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DAMASCENO, Renata Perecira de Souza. Praticas fortalecedoras da autoestima das
criancas pretas: Coletanea de atividades para educacao infantil. Orientadora: Anna Maria Dias
Vreeswijk. 2025. 253f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino na Educagido Basica) — Programa de
Pos-Graduagao em Ensino na Educagdo Basica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educagao, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO, 2025.

RESUMO

O racismo na infancia causa impactos negativos na subjetividade, no desenvolvimento e na
aprendizagem das criangas nas turmas de Educacao Infantil. Uma das grandes problematicas é
a invisibilidade das praticas racistas neste ambiente escolar, perpassando pelas brincadeiras,
brinquedos, atitudes racistas disfar¢adas sutilmente pelos adultos e imitadas pelas criangas,
acarretando o negligenciamento das necessidades emocionais das criangas pretas. Desta forma,
esta dissertagdo comtempla o percurso e os resultados da pesquisa “Praticas pedagdgicas
fortalecedoras da autoestima das criangas pretas” como contribuicdo da formagao identitaria e
aquisi¢do positiva do autoconceito. Objetivou-se com essa pesquisa proporcionar praticas
fortalecedoras da autoestima das criangas negras que possibilitem as criangas construirem a sua
identidade na educagdo infantil relacionando se com outro com alteridade respeitando a sua
histéria. Os Referenciais teodricos utilizados ofereceram uma valiosa contribui¢do teorica ¢
critica: Almeida (2018), Munanga (2005), bell hooks (2002), Gomes (2012), Cavalleiro (2001).
Os documentos curriculares, como aporte legal para a pesquisa, serdo as DCNEIs para a
educacdo das Relagdes étnico-raciais (2004), a BNCC (2017), Caminhos abertos pela Lei
Federal n° 10.639/03, dentre outros. Inicialmente, fizemos um levantamento de dados por meio
de andlise documental. A pesquisa foi realizada durante o Mestrado Profissional Stricto Sensu
do Programa de P6s-Graduacao em Ensino na Educagdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educag¢do (CEPAE) da Universidade Federal de Goids (UFG) em um Centro
Municipal da Educagdo Infantil (CMEI). Inicialmente realizou-se o levantamento de dados por
meio de andlise documental do CMEI como a observacao do Projeto Politico Pedagogico, rodas
de conversa com os funciondrios do CMEI, familia e criancas explicando a pertinéncia da
pesquisa. Na segunda etapa, pesquisou-se e elaborou-se um conjunto de praticas didaticas
fortalecedoras da autoestima das criangas pretas, como contagdo de historias, brincadeiras,
rodas de conversas, videos e atividades que promoveram a construgdo positiva do
pertencimento racial de cada crianga, etc. Na terceira etapa desenvolveu-se o produto
educacional deste estudo que consistiu se em uma Coletanea de atividades intitulada “Praticas
fortalecedoras da autoestima e promotoras da igualdade racial das criangas na educag¢do infantil,
com todo o processo de interven¢do que foi proposto em uma turma de criangas de 5 anos da
educagao infantil. Os resultados observados da pesquisa a partir das interacoes, relatos e analise
das praticas desenvolvidas apontam para na constru¢dao positiva da identidade das criangas,
colaborando para a valorizac¢ao da sua historia e consolidagao da sua autoestima. Espera-se que
esta pesquisa contribua para a inspiracdo de novas e diversificadas praticas que valorizem a
diversidade de criangas, para que todas elas se sintam representadas e pertencentes ao espago
escolar.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Praticas fortalecedoras da autoestima. Crianga negra.

Educagao infantil. Educagdo para as relagdes étnicas e raciais.



DAMASCENO, Renata Pereira de Souza. Practices that strengthen the self-esteem of black
children: Didactic sequence for early childhood education. Thesis advisor: Anna Maria Dias
Vreeswijk. 2025. 253f. Dissertation (Master's in Teaching in Basic Education) — Postgraduate
Program in Teaching in Basic Education, Center for Teaching and Research Applied to
Education, Federal University of Goids, Goiania, GO.

ABSTRACT

Racism in childhood has a negative impact on the subjectivity, development and learning of
children in Early Childhood Education classes. One of the major problems is the invisibility of
racist practices in this school environment, permeating games, toys, and racist attitudes subtly
disguised by adults and imitated by children, leading to the neglect of the emotional needs of
black children. Thus, this dissertation contemplates the path and results of the research
“Pedagogical practices that strengthen the self-esteem of black children” as a contribution to
identity formation and the positive acquisition of self-concept. The objective of this research
was to provide practices that strengthen the self-esteem of black children that allow children to
build their identity in early childhood education by relating to others with otherness and
respecting their history. The theoretical frameworks used offered a valuable theoretical and
critical contribution: Almeida (2018), Munanga (2005), bell hooks (2002), Gomes (2012),
Cavalleiro (2001). The curricular documents, as legal support for the research, will be the
DCNEISs for the education of ethnic-racial relations (2004), the BNCC (2017), Paths opened by
Federal Law No. 10.639/03, among others. Initially, we carried out a data survey through
documentary analysis. The research was carried out during the Stricto Sensu Professional
Master's Degree of the Postgraduate Program in Teaching in Basic Education of the Center for
Teaching and Research Applied to Education (CEPAE) of the Federal University of Goias
(UFG) in a Municipal Center for Early Childhood Education (CMEI). Initially, data collection
was carried out through document analysis of the CMEI, such as observation of the Political
Pedagogical Project, discussion groups with CMEI employees, families and children explaining
the relevance of the research. In the second stage, a set of didactic practices that strengthened
the self-esteem of black children was researched and developed, such as storytelling, games,
discussion groups, videos and activities that promoted the positive construction of each child's
racial belonging, etc. In the third stage, the educational product of this study was developed,
which consisted of a collection of activities entitled “Practices that strengthen self-esteem and
promote racial equality among children in early childhood education, with the entire
intervention process that was proposed in a class of 5-year-old children in early childhood
education. The results observed in the research based on the interactions, reports and analysis
of the practices developed point to the positive construction of the children's identity,
contributing to the appreciation of their history and consolidation of their self-esteem. It is
hoped that this research will contribute to the inspiration of new and diverse practices that value
the diversity of children, so that all of them feel represented and belong in the school space.

Keyword: Teaching. Learning. Strengthening practices. Self-esteem. Black children. Child
education. Education for ethnic and racial relations.
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Introducao

A presente dissertacdo Praticas fortalecedoras da autoestima das criancas pretas:
Coletanea de atividades para educagdo infantil, abrange a pesquisa, vivéncias e experiéncias
nas turmas de educagdo infantil que contribuam para uma construcao identitaria positiva da
autoestima e do autoconceito das criangas pretas®. Uma das grandes problematicas na educacio
infantil ¢ a invisibilidade do racismo nas turmas de criangas pequenas, que perpassam pelas
singelas brincadeiras a imitagcdes sutis das criangas de praticas racistas dos adultos. Meu
interesse em pesquisar esse tema deu se pela compreensao e conhecimento tardio do racismo
estrutural, ap6s 23 anos de docéncia sem compreendé-lo, atuando na Educagao Infantil e no
ensino fundamental sempre em redes de ensino diferentes.

A percep¢do do racismo como algo restrito a interacdes individuais, onde um ser
humano menospreza outro com base na cor, foi uma crenga que mantive por muito tempo. Eu
costumava transmitir as criangas a ideia de que todos somos iguais, sem explorar ou valorizar
suas diferencas, sem desenvolver um trabalho nesta perspectiva e valoriza-las.

Até meados de 2019 nas instituigdes da periferia onde eu atuo como professora, as cenas
de Racismo aos meus olhos eram imperceptiveis, sempre foi raro ouvir sobre o fendémeno, a
nao ser na semana do dia 20 de novembro em que a Consciéncia racial resume se a data. Foi
somente durante a pandemia de COVID-19, em 2020, que um incidente especifico despertou
minha consciéncia para a importancia do estudo sobre o racismo e o desenvolvimento de
préaticas antirracistas que fortalecessem a autoestima e promovessem relagdes étnico-raciais, em
conformidade com a Lei 10.639/03, fruto da luta dos movimentos negros, que prevé a
obrigatoriedade do Ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afrodescendente no Brasil (Brasil,
2003). Esta lei altera o artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
9.394/96), representando um grande marco para a historia de luta do movimento negro e
possibilitando diferentes frentes de combate ao racismo.

Este incidente ocorreu durante as aulas virtuais, quando uma mae compartilhou conosco
um relato comovente sobre seu filho de 6 anos, que havia sofrido um ato de racismo na escola

em que estava matriculado no ano anterior. A crianga pediu a mae que a esfregasse com palha

! A utilizagdo do termo “Criangas pretas” neste texto é um posicionamento politico que visa destacar a necessidade
de refletir sobre a invisibilidade frequentemente enfrentada por essas criangas. Embora ao longo do texto sejam
utilizadas as categorias do IBGE, bem como os termos "negro" e "afrodescendente", a escolha do termo "criancas
pretas" busca reforcar a visibilidade e a importancia dessas discussoes.
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de acgo até que toda a sua cor desaparecesse, explicando que uma coleguinha havia dito que
"preto fedia" e que ela ndo queria brincar com pessoas daquela cor.

O relato da mae revelou que a menina tinha 0 mesmo comportamento com outras
criancas afrodescendentes, e durante uma reuniao com os pais, a familia da menina afirmou que
"eles eram pobres, mas eram limpos" e que a filha ndo era obrigada a conviver com "meninos
sujinhos" e com pessoas daquela cor, um episddio que aconteceu na presenga da crianga. Os
pais do aluno em questao decidiram processar a familia da menina, porém, o trauma persistiu
na crianga, que compartilhou conosco durante a aula online dizendo: "Nos, pretos, sofremos
demais, professora. O racismo tem que acabar!" Ele reafirmou sua identidade racial ao se
autodeclarar como "preto" varias vezes, demonstrando uma clara compreensdo de sua
identidade étnica.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) pesquisou as cores mais
declaradas pela populagdo brasileira e definiu um sistema de classificagdo de cor/raca com
cinco categorias, em consonancia com a nomenclatura oficial do IBGE e com a autodeclaragao
de cada participante, atentando as semelhancas e/ou diferengas com base em categorias
estruturadas: preto, pardo, branco, amarelo e indigena, que dentro de um conjunto (pigmentacao
da pele, cor e textura dos cabelos, cor dos olhos, formato do nariz, espessura dos labios),
compdem a cor das pessoas.

A autodeclaragdo remete a percepcao de cada um em relacdo a sua raga/cor, o que
implica “[...] considerar ndo somente seus tracos fisicos, mas também a sua origem étnico-
racial, aspectos socioculturais e construgdo subjetiva” (De acordo com o estatuto da igualdade
racial de 2010, no inciso IV do Art. 1° a populagdo negra € “[...Jo conjunto de pessoas que se
autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pela Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefini¢do analoga”. (Brasil,
2010a, art. 1°). O Movimento Negro costuma considerar negros a soma de pretos e pardos, de
acordo com a classificagcdao do IBGE.

Paixdo (2015) enfatiza que a defini¢do da categoria "negro" no Brasil € uma questdo
complexa e multifacetada, que exige uma abordagem dinamica e ndo apenas formal. Ele
observa que, embora as pessoas tenham o direito de se autodeclarar, as estruturas sociais € 0s
mecanismos discriminatorios muitas vezes impdem uma classificacao que foge a autopercepgao
do individuo, impactando diretamente sua realidade. O autor ainda aponta que, mesmo que as
pessoas rejeitem ou modifiquem a identidade imposta, a discriminagao persiste, especialmente

em relacdo aos grupos historicamente marginalizados, como negros, indigenas e judeus.



19

No contexto brasileiro, muitos individuos optam por se autodeclarar "pardos", embora
esse direito nao altere de forma substancial as condi¢des sociais e a discriminagdo enfrentada
por aqueles que se identificam como "pretos", ambos sofrem racismo, mas os pretos ocupam
um status social/racial inferior. Isso ocorre tanto no Brasil, Jamaica e nos EUA. A esse
fenomeno se da o nome de colorismo?

Paixdo (2015), ainda destaca que esses mecanismos de autodeclaracdo, embora
importantes para a autoidentificagdo, ndo alteram significativamente a situacao de vida das
pessoas. De fato, a discriminacao e as desigualdades estruturais que afetam os negros no Brasil
ndo distinguem de maneira rigida entre "pardos" e "pretos", uma vez que ambos enfrentam

barreiras similares devido a cor de sua pele. De acordo com Paula (2002)

O termo negro no final do século XIX era utilizado como uma denominagao pejorativa
para homens e mulheres escravizados. [...] naquela época, as pessoas livres de
ascendéncia africana eram classificadas ou se classificavam como pretos, pardos ou
homens de cor. “Apenas a partir de meados dos anos de 1920, uma elite desses homens
de cor passou a se designar como ‘negros’, unificando as diversas denominagdes de
cor sob esse termo. (Guimaraes, 1999, p. 3 apud Paula, 2002, p. 369).

Portanto, o termo “Negro” ¢ uma categoria politica utilizada pela primeira vez pelo
movimento negro e aceita, atualmente, “[...] pela midia e pelo governo. Embora no discurso
popular se use comumente negro para referir-se aos pretos”, essa categoria também abarca
algumas gradagdes de cor entre negros e brancos. (Telles, 2012, p.110).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana esclarecem que:

Ser negro no Brasil ndo se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma
escolha politica. Por isso, o € quem assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar
que preto ¢ um dos quesitos utilizados pelo IBGE para classificar, ao lado dos outros
— branco, pardo, indigena - a cor da populagdo brasileira. Pesquisadores de diferentes
areas, inclusive da educacdo, para fins de seus estudos, agregam dados relativos a
pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos reunem, conforme alerta o
Movimento Negro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia africana. E importante
tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de construgcdo da
identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma sociedade que, para
discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizagdo da cultura de matriz africana
como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de africanos. Nesse processo
complexo, € possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tragos fisicos
europeus, em virtude de o pai ou a mae ser negro(a), se designarem negros; que outros,
com tragos fisicos africanos, se digam brancos. E preciso lembrar que o termo negro
comecou a ser usado pelos senhores para designar pejorativamente os escravizados e
este sentido negativo da palavra se estende até hoje. (Brasil, 2004a, p.15).

2 O colorismo ¢, de uma certa forma, um subproduto rangoso do racismo na medida que se sujeita aqueles que tem
a pele mais escura aquilo que sofremos vindo dos brancos, o que constitui uma forma de aceitacdo da hierarquia
racial e, portanto, das relagdes de dominagao que atuam em seu detrimento. (DEVULSKY, 2021, p.29).
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O relato dessa mae e as palavras dessa crianga foram um choque de realidade, revelando
o quao profundamente enraizado esta o racismo em nossa sociedade. Percebi como ele tem sido
uma for¢a devastadora na vida das criangas negras na escola, corroendo seus sonhos, autoestima
e desejo de aprender a cada dia. O racismo se manifesta até mesmo entre as criangas mais novas,
o que me levou a refletir profundamente sobre minha pratica educacional.

Ao investigar o racismo na infancia, confrontei-me com a dura realidade de como ele
impacta e prejudica o desenvolvimento humano desde os primeiros anos de vida. Ao observar
com mais ateng@o as criangas negras, percebi que até mesmo as brincadeiras aparentemente
inocentes, como o faz de conta, podem, inadvertidamente, perpetuar o racismo ou, ao contrario,
promover o respeito as diferengas.

Um incidente que me marcou profundamente, ocorreu durante uma brincadeira na turma
de educagdo infantil, composta por criancas de 4 anos, onde eu atuava como professora em
2021. Testemunhei uma crianga preta retinta chorando porque suas colegas a estavam for¢ando
a desempenhar o papel de empregada na casinha que elas haviam montado. Ao questionar as
criangas sobre o que estava acontecendo, elas responderam em unissono, como se fosse algo
natural, que queriam que a colega fosse a empregada da casa. O ocorrido ndo apenas me
indignou naquele momento, mas também me fez refletir sobre quantas vezes situagdes
semelhantes podem ter ocorrido ao longo dos meus mais de 20 anos de pratica docente, sem
que eu tenha percebido ou intervindo.

No momento do fato eu entrei em choque e reagi no impulso abracei a crianga agredida
olhei a nos olhos, peguei uma bolsa bonita, pulseiras, colares € maquiagem e disse para o grupo
de meninas que ela seria a patroa da casa e que as amigas seriam as empregadas da casinha
invertendo se assim os papéis, em coro disseram que agora todas seriam a patroa. A partir deste
momento compreendi a urgéncia de praticas para a igualdade racial e fortalecimento da
autoestima das criangas, em especial das criangas pretas que sofrem com o racismo desde bem
pequenas.

Em uma observagdo posterior, foi notado que na sala em que eu estava atuando nao
havia representacdo de bonecas negras. Nesse contexto, tomei a iniciativa de adquirir uma
boneca modelo “minha bebé” preta, da marca Estrela que encontrei descartada na area externa
do Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI). Posteriormente, limpei a boneca, troquei
sua roupa, adicionei cabelo crespo, enfeitei-a com lagos e uma nova roupinha de bebé,
deixando-a bem bonita, com o objetivo de promover uma representagdo mais diversa e

inclusiva. Antes de incorpora-la ao conjunto de brinquedos disponiveis para as criancas na sala
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de atividades, uma crianga branca apropriou-se da boneca, acariciando-a. Em seguida, uma
crianca negra de caracteristicas parecidas no que se refere aos cabelos e ao tom da pele
demonstrou uma reacdo agressiva ao puxar os cabelos da boneca e golpea-la.

O episddio mencionado foi catalisador para a aquisi¢do de bonecas com atributos
diversificados, refletindo a multiplicidade de criancas na instituicdo. Este evento ilustra a
importancia de oferecer as criangas uma gama de representagdes, destacando que, assim como
nao h4 uma tUnica tipologia de pessoa com caracteristicas padronizadas, os brinquedos, livros e
bonecas também devem refletir essa diversidade. Historicamente, as bonecas negras e outros
brinquedos com representacdes de pessoas negras foram sub-representacdes na midia, na
literatura infantil e na industria de brinquedos.

Isso pode levar as criangas negras a desenvolverem uma preferéncia por bonecas que
representem a norma cultural predominante, que muitas vezes sdo bonecas brancas. Quando as
criangas nao tém acesso a uma variedade de bonecas que se paregam com elas, ¢ mais provavel

que prefiram o que ¢ mais comum e visivel.

Figura 1 — Bonecas pretas utilizada para promogao da representatividade diversificada no

agrupamento

Fonte: Arquivo da pesquisa

No contexto observado, uma professora de uma sala adjacente, ao deparar-se com a
boneca, procedeu se trazendo consigo outra crianga negra, supostamente presumindo que esta
se interessaria pelas bonecas. No entanto, a crianca em questdo recusou-se a se aproximar da
boneca, manifestando desconforto ao comparar a cor da boneca com a sua propria pele, além

de expressar receio em relagdo a mesma. Tal reag@o sugere uma aversao por parte das criancas



22

que compartilham caracteristicas fisicas semelhantes a da boneca, notadamente a cor da pele e

a textura do cabelo crespo, enquanto as outras criangas nao demonstraram reagdes similares.
Essa observacao indica a existéncia de um fenomeno complexo envolvendo percepgdes

de identidade, representatividade e autoimagem, ressaltando a importancia da abordagem

sensivel e inclusiva no contexto educacional.

Quanto mais preta ¢ a cor da pele e mais crespo ¢ o cabelo, mais as pessoas que
possuem tais caracteristicas sdo desvalorizadas e ensinadas a se desvalorizar, ndo sé
esteticamente, mas também enquanto seres humanos. O racismo e a branquitude, ao
operarem em conjunto, lancam dardos venenosos sobre a construgdo da identidade
negra e tentam limitar os individuos negros, sobretudo as criangas e as mulheres que,
ao se mirarem no espelho, veem aquilo que ele — o racismo — coloca a sua frente.
(Gomes, 2019, p. 20).

Segundo Delle Piagge e Souza (2018), a auséncia de bonecas que reflitam os marcadores
de identificagdo étnico-racial das criangas pode dificultar o desenvolvimento da formagao
identitaria e da aceitagdo corporal. As autoras focam especialmente nas meninas, que, através
das brincadeiras com bonecas ¢ das interagdes culturais, constroem a identidade feminina que
irdo desenvolver ao longo da vida.

Ao estudar o ato de brincar com bonecas, as autoras destacam que as meninas
reproduzem padrdes sociais que influenciam a constru¢ao de suas identidades raciais e €tnicas.

Contudo, questiona-se a eficacia dessa conexdo quando as criangas t€ém acesso apenas a
bonecas de caracteristicas étnicas europeias.

Nesse contexto, o estudo destaca a importancia crucial de incluir bonecas que
representem a diversidade étnico-racial na Educacdo Infantil, sublinhando a auséncia de
bonecas negras como um problema significativo. As autoras alertam que a falta de
representacdes positivas pode impactar negativamente o desenvolvimento da identidade, da
aceitagdo corporal e da autoimagem das criancas. Em um pais multicultural como o Brasil, onde
a diversidade deveria ser valorizada e respeitada, a escassez de representacdes étnico-raciais na
infancia reflete uma negligéncia em relagdo a rica diversidade cultural presente no pais.

Complementando essa discussdo, a pesquisadora Renata, investigou a educagdo das
relagdes étnico-raciais € o uso de recursos pedagogicos na Educagdo Infantil, com um foco
particular na presenca de bonecas negras nas brinquedotecas dos Centros Municipais de
Educacdo Infantil (CMEIs) de Cuiaba-MT. Inserido no campo das relagdes étnico-raciais,
especialmente na Educag¢do Infantil, o estudo de Rodrigues (2019) buscou analisar a presenca
ou auséncia de bonecas negras nesses espacos, partindo do pressuposto de que o ato de brincar

desempenha um papel crucial no desenvolvimento e na socializagdo das criangas.
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Para Rodrigues (2019), a boneca, sendo um dos brinquedos mais antigos e presentes no
universo infantil, possui um papel significativo na constru¢do do imaginério social das criangas.
Assim, seu estudo propde que a utilizagdo de bonecas negras no contexto educativo pode
contribuir para a superacao de preconceitos raciais ¢ para o fortalecimento da identidade e
autoimagem das criangas negras.

A pesquisa campo de Rodrigues (2019) realizada entre outubro e dezembro de 2018
utilizou questionarios, registros fotograficos, observagdes e um caderno de campo como
instrumentos de coleta de dados. Os dados foram organizados com base em aspectos como a
estrutura dos CMEIs, brinquedotecas, espacos de brincadeira e a presenga/auséncia de bonecas
negras em cinco CMEIs de Cuiaba-MT. Os resultados indicaram que os CMEIls de Cuiaba
carecem de uma quantidade satisfatoria de bonecas, especialmente no que diz respeito a
representatividade das criangas atendidas. Isso evidencia a relevancia da discussao sobre a
presenca de bonecas negras na Educacdo Infantil, um tema que demanda reflexdo e debate mais
aprofundados.

Apesar da promulgagdo da Lei 10.639/2003 (Brasil, 2003) hd mais de duas décadas,
que institui a inclusdo obrigatdria do ensino de "historia e cultura afro-brasileira" no curriculo
das instituigoes de ensino fundamental e médio, e do desenvolvimento de diversas iniciativas
de formagao centradas na inclusdo e diversidade, minha experiéncia académica e profissional
nunca incluiu estudos aprofundados sobre questdes €tnico-raciais. Até 0 momento, percebo que
ha uma lacuna na abordagem desses temas nas redes de ensino, o que perpetua a percepcao
equivocada da existéncia de uma democracia racial'.

Brito e Nascimento (2013), chama a atengdo para os danos das lembrancas de
sofrimentos e humilhagdes provocados ainda na infincia, momento em que a construgao
identitaria estd latente, segundo a autora essas lembrancas comprometem a imagem de si, a
autoestima ocasionando a negacdo da propria identidade na busca incessante dos padrdes

brancocentricos®*, segundo a autora o rendimento escolar tem a ver com afetividade, para ela

3 "Democracia racial é o estado de plena igualdade entre as pessoas independentemente de raca, cor ou etnia. No
mundo atual, apesar do fim da escravizagao e da condenagdo de praticas e de ideologias racistas, ainda ndo existe
democracia racial, visto que hd um abismo imenso que segrega populagdes negras, indigenas e aborigenes da
populagio branca." (PORFIRIO, online) “Democracia racial”; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historia/democracia-racial.htm. Acesso em 05 de abril de 2025.

4O termo "brancocéntrico" refere-se a uma perspectiva ou abordagem que centraliza e privilegia a experiéncia,
cultura, valores ¢ normas das pessoas brancas, muitas vezes em detrimento de outras etnias e ragas. Em contextos
brancocéntricos, a branquitude ¢ vista como a norma ou padrdo contra o qual outras identidades raciais sdo
comparadas, o que pode resultar em marginalizagdo e invisibilidade de grupos nido-brancos.
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ndo se discute avango educacional sem discutir a autoestima da crianga negra” e o racismo esta
diretamente ligado ao processo de ensino-aprendizagem. O racismo ¢ uma violéncia que
prejudica a aprendizagem, o desenvolvimento, o emocional, o psicoldgico e destroi a
autoestima desde a mais tenra infancia, deixando marcas indeléveis.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010b), para a
educacao infantil define a crianga como sujeito de direitos que nas interacdes e relagdes praticas
que vivenciam constrdi sua identidade pessoal e coletiva, desta forma as relagdes estabelecidas
pelas criancas nos espacos educacionais sao fundamentais para uma construcao identitaria
positiva para a infincia das criangas, principalmente para as criangas pretas que sofrem
constantemente com o racismo, velado e escancarado.

A sociedade enfrenta desigualdades profundas e persistentes com base na raca, e as
criangas pretas frequentemente enfrentam estigmatizagdo, discriminagdo e preconceito que
podem afetar negativamente sua autoestima, podendo influenciar seu desempenho académico,
suas aspiracdes, sua saude mental, além de danos irreversiveis para a vida adulta como baixa
estima, inseguranca, depressdo, timidez, ansiedade e estresse, podendo desenvolver
consequéncias de longo prazo, portanto, ¢ essencial identificar e promover praticas que
fortalegcam a autoestima desde cedo.

Sendo a infancia uma fase crucial para o desenvolvimento da autoestima e da identidade
¢ de suma importancia que as criangas negras recebam apoio e incentivo para desenvolver uma
autoimagem positiva.

E o autoconceito esta ligado intimamente nas interagdes entre as criangas € 0 seu meio
social. Dessa forma, as instituicdes deverdo auxiliar as criangas em seu processo de construgao
identitarias, a partir do fortalecimento de suas potencialidades. Em especial das criancas negras,
enquanto dotadas de inteligéncia, criatividade e ancestralidade.

A invisibilidade do racismo na infancia ¢ um problema que afeta o desenvolvimento
saudavel e equitativo das criangas, contribuindo dessa forma para o auto o0dio. Fortalecer a
autoestima dessas criancas envolve a implementacdo de praticas que reconhecam a realidade
do racismo e capacitem as crian¢as a enfrentarem-no, promovendo a igualdade, a diversidade e
o respeito pela identidade racial. Isso ndo apenas beneficia as criangas individualmente, mas
também contribui para a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Para tanto o desenvolvimento desta dissertacdao justificou-se para a contribuicdo e
agregacao de materiais e vivencias para as relagdes étnico-raciais, visibilizando a igualdade
racial e areflexdo sobre o desenvolvimento de praticas que sejam fortalecedoras da autoestima

das criangas pretas, assim como discutir e refletir junto com os profissionais destas instituicdes
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a existéncia do preconceito, da discriminagdo e do racismo na sociedade e principalmente entre
as criangas e dentro do ambiente de ensino, desta forma refletir sobre a urgente necessidade de
desenvolvermos praticas antirracistas no ambiente escolar.

Entendendo a pertinéncia da pesquisa na educacao infantil, na possibilidade de propor
metodologias diferenciadas para as relagdes étnico-raciais de ensino que possibilitaram
transformagoes e reflexdes na praxis pedagogica nas dimensdes €tica, politica e estética,
contribuindo para que criancas brancas e negras valorizassem a diversidade e se
comprometessem com a igualdade racial, foi proposto investigar o tema.

Foi envolvida na investigagdo uma turma de criangas de 5 anos de um Centro Municipal
de Educacdo Infantil de Goiania, com o objetivo de compreender os reflexos da complexidade
na abordagem do tema.

A presente pesquisa teve por objetivo geral pesquisar e proporcionar praticas
fortalecedoras da autoestima das criangas negras que possibilitem as criangas construirem a sua
identidade étnico-racial na educacdo infantil relacionando se com outro com alteridade
respeitando a sua historia.

Objetivos especificos da pesquisa foram; a) Contribuir com os estudos na drea da
educagdo, no que diz respeito ao combate das praticas racistas, o preconceito a discriminagao
racial e o empoderamento das criancas pretas na escola, dentro da sala de aula; b) Identificar os
principais desafios encontrados pelas instituigdes educacionais, em se tratando da abordagem
antirracista; c) Pesquisar, criar e aplicar atividades que contribuam para a construgdo identitaria
positiva das criangas e fortalegam a autoestima das criangas pretas; d) Avaliar o comportamento
e manifestacdes em relagdo ao racismo e ao antirracismo das criangas apos os estudos da
Coletanea de atividades, assim como a autoestima das criangas pretas apds estudar sobre a
valorizacao da sua historia; e) Refletir de como tem sido desenvolvido as questdes étnico raciais
nas instituicdes de Educagdo Infantil com o objetivo de reforgar o valor e a importancia do
protagonismo negro como a¢do afirmativa na constru¢ao da identidade racial.

Pretendeu-se com essa pesquisa responder a seguintes questdes: - Sabendo que a
invisibilidade do racismo na infancia nas turmas da educacao infantil afeta o desenvolvimento
da autoestima, levando a desafios emocionais da autoimagem, internalizagdao de esteredtipos
negativos e a negacdo de sua propria identidade racial das criangas: quais abordagens
pedagogicas fortalecedoras da identidade negra na infancia podem ser implementadas para
reduzir a invisibilidade do racismo e as suas consequéncias, contribuindo para a fortalecimento
da autoestima e da identidade racial das criangas permitindo que elas exercitem o direito de ser

sem serem reduzidas a uma parte da nossa historia?
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Para tanto levantamos a hipdtese de que a introducdo de materiais de ensino que

incluam narrativas diversas e experiéncias de diferentes grupos raciais desde cedo possam

contribuir, assim como a integracao de projetos e sequéncias pedagdgicas que abordem questdes

raciais € promovam a empatia € o entendimento entre as criancas.

O percurso metodolédgico foi de cunho qualitativo e teve como participantes criancas de

uma turma de 5 anos da educagdo infantil, matriculadas em um Centro Municipal da Educacao

Infantil do Municipio de Goiania.

Foram realizadas as seguintes etapas:

Revisdo bibliografica selecionada para a fundamentacdo tedrica com enfoque na
tematica das questdes €tnico raciais na infancia, que contribua para uma educagao
que supere o racismo ¢ fortalega a construcao identitaria e autoestima das criangas
pretas.

Apos a aprovagio deste projeto pelo Comité de Etica e pesquisa/CEP-UFG ele foi
apresentado a um Centro Municipal de Educagdo Infantil da Rede Municipal de
educacdo de Goiania local da pesquisa, com o objetivo de salientar, a importancia
da participacao da comunidade escolar para a realizacao e desenvolvimento desta
pesquisa-a¢dao. Foi o momento de apresentar o viés que sera percorrido, dentro do
recinto educacional.

Posteriormente quando a equipe institucional tomou conhecimento, apresentamos
a pesquisa com todo o percurso aos responsaveis, conversei individualmente com
cada um no momento da entrada das criancas e entregamos os esclarecimentos e
as informagdes necessarias e pertinentes assim como o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para que pudessem ler € compreender com um tempo
maior para consentir ou ndo a participagao do menor sob sua responsabilidade neste
estudo, assinando ao final do documento, na oportunidade informamos que se
permitido iriamos utilizar as imagens das criangas na pesquisa ¢ em uma Coletanea
de atividades apresentando as vivencias e praticas pedagogicas desenvolvidas.

Todos os responsaveis assinaram consentindo a participagdo das criangas.

Tratou-se de uma pesquisa de observacdo participante na turma em que eu sou a

professora regente € a0 mesmo tempo pesquisadora, ela possui 23 criancas de 4 e 5 anos, na

qual buscamos integrar as atividades desenvolvidas no cotidiano da instituicdo, com vistas a

melhor perceber as interagdes sociais e as praticas pedagogicas dos sujeitos pesquisados, assim
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como sua forma de tratar o outro em detrimento de sua cor e de como as criangas pretas
enxergam a si mesmas.

A pesquisa foi apresentada as criangas em uma roda de conversa em que explicamos o
que iriamos fazer e, o porqué e como iriamos desenvolver a pesquisa, explicamos que a familia
havia assinado e que iriamos confeccionar um documento parecido com um livro, uma
Coletanea de atividades com os melhores momentos da pesquisa e que elas fariam parte.

Apos os termos serem firmados com as familias € com as criangas desenvolvemos a
Coletanea de atividades que foi desenvolvida respeitando os campos de experiencias da
Educacao Infantil de acordo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

> O eu, 0 outro € 0 nos
Corpo, gestos e movimentos
Tragos, sons, cores e formas

Escuta, fala, pensamento e imaginagao

YV V VYV V

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagodes

Dentro desses campos trabalhamos as vivencias e experiencias, selecionadas para
observa¢do da contribuicdo ou ndo para o fortalecimento da autoestima e identidade negra,
contemplando a cultura afro-brasileira e africana no processo de ensino-aprendizagem, o qual
possa contribuir na construcdo da identidade negra positivamente, valores de igualdade e
tolerancia.

O desenvolvimento das praticas fortalecedoras da autoestima das criangas pretas foi
sistematizado com as atividades em drive, videos e fotografias de acordo com a autorizacao das
familias ao qual o material desenvolvido e a participacdo das criangas em fotos fizeram parte
do produto educacional de acordo com o percurso e os resultados, expondo o como, o porqué e
para qué, assim também a intencionalidade e o campo de experiencia da educacdo infantil para
cada atividade, construindo assim uma Coletanea de atividades como produto educacional.

Para a realizagdo desta pesquisa realizamos um percurso tedrico para os diversos
conceitos que permeiam esta dissertagdo, utilizamos autores e documentos oficiais que
possibilitem a reflexdo, a pesquisa e a acdo numa abordagem voltada para as relagdes étnico
raciais numa perspectiva antirracista fortalecedoras da autoestima das criangas pretas. Destaca
se dentre esses documentos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
9.394/96, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) de 2018, e suas diretrizes para a
aplicacdo da politica nacional de educagdo para as relagcdes étnico-raciais, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a educagdo das Relagdes étnico-raciais para o ensino de Historia e
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Cultura AfroBrasileira e Africana (Brasil, 2004b), Infancias e Criangcas em Cena: por uma
Politica de Educacao Infantil para a Rede Municipal de Educa¢do de Goiania dentre outros.

Dentre as obras trabalhadas algumas foram fundamentais como:

Munanga (2005), que discute como o racismo estrutural afeta a educagao, tanto na forma
como os conteudos sdo abordados quanto nas relagdes interpessoais dentro do ambiente escolar.
Ele destaca a importancia da educagdo antirracista para combater preconceitos € promover uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Almeida (2018), afirma que ao compreendermos a ordem racista que estrutura a
sociedade, nos tornamos ainda mais responsaveis no enfrentamento de praticas discriminatorias
e preconceituosas, que considera o siléncio como um dispositivo de manutenc¢ao do racismo.

Gomes (2003), aborda o papel que a escola exerce na construcdo identitaria da crianca
e principalmente, da crianca negra nas relacdes estabelecidas, iniciando o processo de
sociabilizagdo, quando deparard com situagdes de discriminagdo, destaca ainda a importancia
da articulagdo entre teoria e pratica na educago para as relagdes étnico-raciais.

De acordo com o documento “Educa¢do antirracista: caminhos abertos pela Lei
Federal n°10.639/03”, desenvolvido pela Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade — Secadi (Brasil, 2005):

O conflito e a discriminagdo racial na escola nao se restringem as relagdes
interpessoais. Os diversos materiais didatico-pedagogicos — livros, revistas, jornais,
entre outros — utilizados em sala de aula, que, em geral, apresentam apenas pessoas
brancas com e como referéncia positiva, também sdo ingredientes caros ao processo
discriminatério no cotidiano escolar. (Brasil, 2005, p. 13).

Bento (2012), aborda de maneira incisiva duas dimensoes cruciais para a formacao da
identidade: a relagdo com o corpo e a vinculacio ao grupo de pertencimento. A autora destaca
a necessidade continua de reexaminar e transformar a maneira como abordamos a diversidade
fisica, especialmente apds longos periodos de discriminagao racial.

Em seu livro, Cavalleiro (2008 apud Carneiro, 2008, online), apresenta que na relagao
professor-aluno, as criancas brancas recebem mais oportunidades de sentirem se aceitas e
queridas que as demais; elas sdo consideradas “boas”, os elogios sdo feitos a elas como pessoas
— que sdo inteligentes, espertas, bonitas etc.

Espera-se que a educacdo publica, por meio de ac¢des de politicas integradas, atenda ao
que estd preconizado na Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o qual deve:
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[...] insistir e investir para que os professores, além de soélida formagdo na area
especifica de atuagdo, recebam formagdo que os capacite ndo s6 a compreender a
importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar
positivamente com elas e sobretudo criar estratégias pedagogicas que possam auxiliar
a reeduca-las (Brasil, 2004a, p. 8).

A Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08, faz valer a necessidade de abordagens cotidianas de
respeito a diversidade e a superagdo do racismo. Assegurando a obrigatoriedade que contribuira
para que historia cultura africana, afro-brasileira e indigena em todas as escolas ¢ uma conquista
que precisa ser efetivada e ndo seja ignorada (Brasil, 2003, 2008).

Para hooks (2013, p. 25), um professor de verdade deve valorizar a presenca de cada
um, “ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas dos alunos”, essa valorizagao e respeito
“[...] € essencial para criar condigdes necessarias para que o aprendizado possa comecar de
modo mais profundo e intimo”.

De encontro com Cavalleiro (2001), a reflexdo sobre nossos valores, crencas e
comportamento ¢ imprescindivel para compreendermos o racismo, a discrimina¢do e o
preconceito racial na sociedade, bem como seus efeitos em nossas vidas. Na escola o racismo
se expressa de multiplas formas: negacdo das tradi¢des africanas e afro-brasileiras dos nossos
costumes, negacdo da nossa filosofia de vida, de nossa posicio no mundo, da nossa
humanidade.

Gomes (2012), ressalta a necessidade urgente de descolonizacdo dos curriculos da
educacAo bésica e superior, especialmente no que tange a Africa e aos afro-brasileiros. Segundo
a autora, € imprescindivel que haja mudancas ndo apenas nas representacfes, mas também nas
praticas educativas, questionando os lugares de poder enraizados em nossa cultura politica e
educacional. Gomes (2012), também aponta a relacdo entre direitos e privilégios, presente tanto
nas escolas quanto nas universidades, como um aspecto que precisa ser problematizado.
Contudo, ela argumenta que essas instituicoes, isoladamente, ndo serdo capazes de refletir
plenamente sobre esse processo de descolonizagéo.

Bento (2003), caracteriza a branquitude como um lugar de privilegio racial, econémico
e politico, no qual a racialidade ndo nomeada como tal carregada de valores, de experiencias de
identificagOes afetivas acaba por definir a sociedade. Branquitude como preservagdo de
hierarquias raciais como pacto entre iguais, encontra um territorio particularmente fecundo nas
Organizacgdes e quais sdo essencialmente reprodutoras e conservadoras. Ser branco numa
sociedade radicalizada na qual a supremacia é branca conforma uma visdo de mundo muito

diferente daquela que tem os que ndo sdo brancos. A projec¢do do branco sobre o negro nascida
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do medo e do silencio fiel guardido dos privilégios, comprometendo nesse processo a prépria
capacidade

A autora destaca que "descolonizar os curriculos” é um dos maiores desafios para a
educacdo escolar, uma vez que ja se denunciou amplamente a rigidez das grades curriculares,
0 empobrecimento do carater conteudista e a necessidade de um didlogo mais profundo entre a
escola, o curriculo e a realidade social. H&4 também a questdo da formacdo de professores
reflexivos, e a insercdo das culturas historicamente negadas e silenciadas nos curriculos, que,
embora desafiante, comeca a apresentar sinais de transformacéo.

Cardoso (2004), complementa essa discussdo ao destacar como a branquitude se
manifesta nas préaticas sociais e institucionais, perpetuando desigualdades raciais. Ela explora a
maneira como as instituicbes educacionais, por exemplo, podem reforcar a branquitude ao
promover conteudos, valores e normas que favorecem as perspectivas brancas, ao mesmo tempo
que marginalizam ou apagam outras identidades étnico-raciais. Ambas as autoras enfatizam a
importancia de se reconhecer a branquitude como um elemento central na manutencéo das
desigualdades raciais e a necessidade de uma pedagogia critica que questione essas estruturas.

Para Freire (1996, p. 39-40), “Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais
decidida a qualquer forma de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raca de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.”

Guimaraes (1999), expressa que qualquer estudo sobre racismo no Brasil, deve comecar
por notar que aqui, até recentemente um tabu. De fato, os brasileiros se imaginam numa
democracia racial. Na literatura que trata das relagdes raciais no Brasil como Wade (1993 apud
Guimaraes, 1999, p. 34) que “a distingao entre aparéncia e ancestralidade permanece muitas
vezes obscura e posta em paralelo com a distingdo entre paralelo com a distingdo entre
significancia e insignificancia da “raga”.

O presente trabalho estd organizado em trés capitulos, além da introducdo e da
conclusdao. No primeiro capitulo, apresento os pressupostos tedricos nos quais me embasei,
buscando contextualizar o objeto da pesquisa e tecendo um percurso tedrico para os diversos
conceitos que permeiam esta dissertagdo, destacou-se também a importancia de dar voz e
visibilidade as infancias negras, reconhecendo os desafios enfrentados por essas criangas em
relagdo ao racismo, a busca por uma identidade étnico-racial positiva e as lutas por igualdade
racial. O segundo capitulo trata da descricdo da metodologia adotada para esta pesquisa, além
da descri¢ao do contexto da pesquisa e seus participantes, dos instrumentos e procedimentos
para a coleta dos dados. O terceiro capitulo ¢ dedicado ao relato das vivéncias e experiéncias e

a analise e discussao dos dados obtidos que consistiu no percurso e desenvolvimento do nosso
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produto educacional que se constitui em uma Coletanea de atividades aplicada em uma turma
da educacdo Infantil de criancas de 5 anos de um Centro Municipal de Educacgdo Infantil em
Goiania (CMEI).

A pesquisa foi de baixo risco para os participantes, as criangas ¢ as suas familias foram
informadas antes do inicio que poderiam ou nio se sentirem constrangidas, em responderem
questdes relacionadas a sua cor, assim como terem estranhamento com as discussdes
etnicorraciais. A privacidade da pesquisa deu se da seguinte forma: ndo foram os nomes
verdadeiros dos participantes da pesquisa. Para a identificacdo foram utilizados pseudonimos,
ou seja, nomes ficticios dos participantes. O nome da institui¢do também ndo foi exposto, porém
destacamos que os responsaveis autorizaram e concordaram com o uso da imagem visto que ja
¢ uma pratica da instituicdo a utilizagdo das imagens em redes sociais, atividades e murais.

A pesquisa realizada reafirma a importancia de praticas pedagdgicas intencionais para
fortalecer a autoestima das criangas pretas e promover uma educagdo verdadeiramente
antirracista. Ao investigar o racismo na infancia e propor atividades voltadas para a valoriza¢ao
da identidade étnico-racial, evidenciamos que as institui¢des de ensino desempenham um papel
essencial na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.

O fortalecimento da autoestima desde a infancia ndo € apenas uma questdo individual,
mas um compromisso coletivo com a dignidade, a representatividade e o direito de todas as
criancas se reconhecerem positivamente em seu espago de aprendizagem. Esperamos que essa
pesquisa juntamente com o produto educacional inspire educadores e gestores a adotar praticas
que combatam a invisibiliza¢do das identidades negras e promovam um ambiente de ensino e

aprendizagem onde todas as criancas possam se sentir pertencentes, capazes e valorizadas.

1 Criancas negras, racismo e ensino

Neste capitulo, apresentamos reflexdes sobre a concepgao de criangca como um ser social
que considera a sua historia, classe, relagdes sociais, linguagem e o seu valor de acordo com o
seu contexto familiar e social. E uma parte da dissertagio que enfatiza as vivéncias da infancia
de maneiras variadas por diferentes criangas devido a transformacdes sociais, politicas e
econdmicas ao longo da histéria levando em consideracdo de que ndo existe uma unica
concepcdo de infancia, mas varias, dependendo do contexto. Destaca-se a importancia da
consideragdo das infancias negras, especialmente em relacdo a questdes sobre racismo,
antirracismo, identidade étnico-racial e situagdes voltadas para a igualdade racial.

O capitulo estd subdividido em quatro se¢des. Na primeira, intitulada “Reflexdes a cerca

de infancias e criangas e a centralidade da crianga negra” ressalta a necessidade de reconhecer
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a diversidade das infincias e criangas, especialmente as negras, € promover uma abordagem
pedagdgica inclusiva e antirracista nas institui¢cdes educativas.

Na segunda se¢do, “Racismo e educacao antirracista” discute o racismo como uma
forma sistematica de discriminagdo com base na raga, que ¢ usada para justificar desigualdades,
segregacao e genocidio de grupos racialmente minoritarios.

Almeida enfatiza que o racismo pode ser tanto consciente quanto inconsciente levando
em consideracdo que o racismo se manifesta de maneira diferente no Brasil em comparagdo
com outros lugares, e que muitas vezes as pessoas discriminam sem perceber. Resultando em
vantagens ou desvantagens com base na raga das pessoas que o racismo ¢ considerado uma
parte estrutural da sociedade e ndo um fenomeno patolégico. Discute se também a importancia
da compreensao do que ¢ racismo para praticar o antirracismo.

Nas subsecgdes “Percepcdes e agdes sobre discriminagdo, preconceito e racismo” A
educacao infantil ¢ fundamental para o desenvolvimento humano, a construgdo da inteligéncia,
a formacao da personalidade e a aprendizagem. Nos primeiros anos da educagdo, os espacos
coletivos sdo privilegiados. Em " Educacdo antirracista: Propostas pedagogicas curriculares
democraticas e suas possibilidades", sao levantadas questdes sobre como educadores podem
criar propostas que valorizem a vida das criancas negras, combatem o racismo e a discriminac¢ao
e atendam as leis que promovem a educacdo das relagdes étnico-raciais e da cultura afro-
brasileira e africana. A escola ¢ vista como um espago importante para a atuagdo das criangas
dessa forma indaga-se como a escola tem incorporado a historia, saber e identidade das criangas,
especialmente as negras, analisamos que a constru¢do de uma infancia mais equitativa e
igualitaria requer de um curriculo que respeite a crianga como protagonista de seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

Na terceira secdo, intitulada “Ensino e fortalecimento da autoestima” e subsec¢oes sobre
a “Identidade e autoestima de criangas negras” e o “Ensino e praticas fortalecedoras do
autoconceito de criancas negras dialogamos sobre a construgao da identidade e da autoestima
influenciada por uma série de fatores, incluindo a relagdo com o corpo, o grupo ao qual
pertencem e as representagdes sociais predominantes.

Ressalta-se também a importancia de repensar praticas pedagdgicas na Educacdo
Infantil, ensinar a valorizagao da diversidade racial desde cedo, e promover a autoaceitagao € o
empoderamento racial sdo cruciais para o desenvolvimento saudavel da identidade e autoestima
de criangas negras.

Na ultima secdo intitulado, “Meu lugar de fala: Vivéncias e experiéncias pessoais e

profissionais” e subse¢des Vivéncias e experiencias 'pessoais, Percursos pedagodgicos,
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vivéncias, experiencias e aprendizados e Praticas de combate ao racismo “Uma experiéncia
pedagdgica ‘compartilhada com a familia do discente” refletimos sobre o nosso caminho
percorrido até chegar a pesquisa , apresentamos uma reflexao pessoal sobre a nossa experiéncia
profissional como professora ao longo de 24 anos, especialmente em relacao a identidade racial
e vivéncias no campo da Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

No geral, abordamos a nossa jornada como professora e como nossa identidade racial e
experiéncias influenciaram na compreensao do racismo institucional e estrutural, além de
destacarmos a importancia de abordagens pedagogicas que valorizam a singularidade e a
autoestima das criancas. Ressaltamos também uma experiéncia pedagdgica relacionada de
combate ao racismo, que teve origem a partir do relato da mae de um aluno que sofreu violéncia
racial em 2020. A iniciativa visou abordar questoes étnico-raciais nao apenas do ponto de vista

da legalidade, mas também do ponto de vista moral.

1.1 Reflexdes a cerca de infancias e criancas e a centralidade da crianca negra

De acordo com Kramer (2006)

Conceber a crianga como ser social que ela &, significa: considerar que ela tem uma
histéria, que pertence a uma classe social determinada, que estabelece relagdes
definidas segundo seu contexto de origem, que apresenta uma linguagem decorrente
dessas relagdes sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um espago que ndo € s6
geografico, mas que também da valor, ou seja, ela ¢ valorizada de acordo com os
padrdes de seu contexto familiar e de acordo com sua propria inser¢ao nesse contexto.
(Kramer, 2006, p. 79 apud Souza; Mubarac Sobrinho; Herran, 2017, p. 124).

De acordo com a Proposta Politico-Pedagogica Infancias e Criangas em Cena: por uma

Politica de Educagao Infantil para a Rede Municipal de Educacdo de Goiania:

A infancia é entendida como um periodo social da vida que ndo ¢é vivenciado da
mesma forma por todas as criangas. Esse tempo de vida varia de sociedade para
sociedade, e até mesmo dentro de uma mesma comunidade ou no contexto familiar.
Diante disso, ¢ fundamental que os profissionais da educagdo compreendam o
significado da infancia, o que requer a investigagdo das diversas conceituagoes
atribuidas a esse periodo em diferentes momentos e locais da histéria humana.
Historicamente, as categorias infincia e crianga tiveram seus significados
modificados devido as inimeras transformagdes sociais, politicas e econdmicas, fato
que alterou o sentido e a forma de se conceber os diferentes sujeitos e seus tempos de
vida, portanto destaca-se que ndo existe uma unica concepg¢do de infancia e crianga,
mas diferentes infincias e criangas que se constituem em diferentes contextos sociais.
(Goiania, 2014, p. 20).

Ainda segundo a Proposta a compreensdo da infancia requer o entendimento de suas
diferentes representacdes ao longo da historia, além de reconhecer que as criangas sdo agentes
sociais. Nesse papel, elas participam ativamente na cria¢do da cultura e da historia, por meio de

interagdes com outros individuos. Sob essa perspectiva, podemos perceber que as relagdes entre



34

criangas e a sociedade ocorrem em um contexto de tensdo dialética. O papel social da crianga e
sua inserc¢ao na sociedade sao profundamente influenciados pela organizagdo econdmica e pela
producao de bens, que impulsionam o capital e moldam a economia. Essas dinamicas, por sua
vez, transformam a forma como a infincia é concebida. Assim, o conceito de infincia esta
intrinsicamente vinculado a estrutura social, incluindo os processos de inclusdo e exclusdo
social.

Nesse processo, conforme Araujo (2018), a infancia vai além de uma mera construgao
tedrica ou da perspectiva pela qual € observada e analisada. O que configura mais relevante na
vivéncia e produ¢do da infincia s3o os limites impostos as suas possibilidades de vida e
sobrevivéncia. Esses fatores sdo cruciais nas experiéncias desafiadoras de ser uma crianga de
classe popular e negra. Nessa linha, nos interessamos por outros estudos que abordam a relagao

entre corpo, trabalho e pobreza. Para a autora:

[...] isso nos instiga a levantar outras questdes importantes para os estudos sociais da
infancia: Desde essas concepcdes foi possivel a sociologia da infancia dar a devida
centralidade as outras infancias populares negras, por exemplo: a secundarizagdo da
condigdo racial nos estudos da infancia ndo mostra os limites dessas concepgdes
olhares predominantes nos estudos da infancia. (Aragjo, 2018, p. 16).

Para Gomes (2019), ndo ¢ demais considerar como os estudos ja alertaram que nas
sociedades convivem diferentes criancas e suas infancias, especialmente as negras,
tangenciadas por processos, mecanismos € sistemas que ameacam que desperdicam suas vidas,
comprometem seus projetos e desejos, mercantilizam seus sonhos e ideais, fragilizam e
superficializam suas visdes de mundo e das pessoas, como também negam suas identidades e a
partir dos seus coletivos sociais e étnico raciais.

A centralidade da crianca negra no processo de ensino € uma questao fundamental para
promover a equidade e a justiga social na educagdo. Historicamente, criangas negras tém
enfrentado desafios especificos que afetam seu acesso a educacdo de qualidade e seu
desenvolvimento académico e social. Tornar a crianga negra o centro do processo de ensino

envolve considerar suas experiéncias, necessidades e potenciais de maneira integral e inclusiva.

O papel da educagdo infantil ¢ significativo para o desenvolvimento humano, a
formagéo da personalidade, a construgdo da inteligéncia e a aprendizagem. Os espagos
coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos privilegiados para
promover a eliminagdo de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminagao,
fazendo com que as criangas, desde muito pequenas, compreendam e se envolvam
conscientemente em acdes que conhegam, reconhecam e valorizem a importancia dos
diferentes grupos étnico-raciais para a histéria e a cultura brasileira. (Brasil, 2013, p.
48-49).
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De acordo com o plano nacional de implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), para educagao das relagdes €tnico-raciais e para o ensino de historia e cultura

afrobrasileira e africana existem alguns pontos importantes a serem considerados, como:

Quadro 1 — Sugestdes das DCN para a educacao das relagdes étnico-raciais

Topico Acao(0es)

e Reconhecimento e valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana no curriculo,
promovendo uma educagdo que respeite ¢ inclua as diferentes identidades culturais

1) Cultura e presentes na sala de aula.

Identidade e Incorporagdo de materiais didaticos que reflitam a diversidade étnico-racial, para
que as criangas negras possam se ver representadas positivamente no ambiente
escolar.

¢ Implementagao de praticas pedagogicas antirracistas que reconhegam e confrontem o
2) Combate ao racismo estrutural presente na sociedade e na educagio.

Racismo e Desenvolvimento de estratégias para lidar com o preconceito ¢ a discriminagdo no
ambiente escolar, criando um espago seguro para todas as criangas.

Quadro 2 — Sugestdes das DCN para a educacao das relagdes étnico-raciais

(continua)

¢ Oferta de formacédo continuada para professores sobre questoes de equidade racial e
cultural, para que possam entender melhor as necessidades especificas das criangas
negras.

¢ Promogdo de um ambiente escolar que valorize a diversidade e a inclusdo, cultivando
o respeito mutuo entre alunos e professores.

3) Formacao de
Professores

¢ Desenvolvimento de métodos de ensino que levem em consideragdo diferentes estilos
de aprendizagem, reconhecendo as habilidades e potenciais individuais das criangas
negras.

e Adogdo de estratégias pedagogicas que considerem a diversidade étnico-racial na
abordagem de contetdos, tornando o aprendizado mais significativo.

4) Adaptacoes
Curriculares

e Envolvimento ativo da comunidade na defini¢do de politicas educacionais que
promovam a igualdade racial.

e Parcerias entre instituicdes educacionais como escolas e CMEIs e organizagdes
comunitarias para fortalecer a educag¢do fora da sala de aula e promover o
engajamento dos pais na aprendizagem de seus filhos.

5) Participacao
da Comunidade

Fonte: elaborado pela autora, adaptado das DCN para a educagdo das relagdes étnico-raciais.

Ao priorizar a centralidade da crianga negra no processo de ensino, as escolas
contribuem para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todos os alunos
terdo a oportunidade de alcancar seu pleno potencial, independentemente de sua origem étnico-
racial.

Pinto e Sarmento (1997) entendem a escola como um espaco privilegiado de atuacao

das criangas, uma vez que passam nessa institui¢ao boa parte de sua infancia, e indagam:
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[...] os profissionais de Educacdo Infantil se dao conta de que a crianga ¢ capaz de
produzir histoéria e cultura? Como a escola tem se inscrito nas historias dos meninos e
meninas que a ela chegam? Onde fica a crianga como sujeito social? Sua historia, seu
saber, sua identidade, que espago ocupam nas politicas publicas voltadas a infancia?
Que espago tem ocupado a crianga como sujeito historico-cultural nas politicas de
formagdo dos professores de Educacdo Infantil? (Pinto; Sarmento, 1977, p. 20).

Para que essas pontuacdes tenham éxito na constru¢do de uma infancia com mais
equidade e igualdade necessita se da construgdo de um curriculo pautado no respeito a crianca
como protagonista em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Gomes (2012), ressalta a urgéncia de promover a descoloniza¢do dos curriculos tanto
da educagdo basica quanto da superior, com especial atengdo as tematicas relacionadas a Africa
e aos afro-brasileiros. De acordo com a autora, essa transformagao precisa abarcar ndo apenas
as representagdes, mas também as praticas pedagogicas, questionando as estruturas de poder
que permeiam a cultura politica e educacional do Brasil. Além disso, Gomes (2012), aponta a
necessidade de problematizar a relagdo entre direitos e privilégios, presente nas escolas e
universidades, destacando que essas instituigdes, por si s0, ndo tém a capacidade de refletir
plenamente sobre o processo de descolonizagao.

Ela enfatiza que "descolonizar os curriculos" representa um dos maiores desafios para a
educagdo, especialmente diante das criticas a rigidez das grades curriculares e ao
empobrecimento gerado pelo enfoque excessivamente conteudista. Para a autora, ¢ urgente um
didlogo mais profundo entre escola, curriculo e realidade social, acompanhado de uma
formagdo docente que fomente a reflexdo. Inserir nos curriculos as culturas historicamente
negadas e silenciadas, embora desafiador, j4 comeca a mostrar sinais de transformacao.

Nos ultimos anos, segundo Gomes (2012), a forca das culturas anteriormente
marginalizadas tem crescido, trazendo consigo novas dindmicas culturais impulsionadas pelas
mudangas sociais e tensdes politicas relacionadas ao conhecimento. Esse novo cenario demanda
uma abordagem renovada sobre as inter-relagdes entre desigualdade, diversidade cultural e
producdo de conhecimento. A autora observa que os grupos historicamente excluidos estdo
respondendo a essa conjuntura por meio de estratégias coletivas e individuais, muitas vezes
organizadas em redes, revelando uma reagao diferente aos processos hegemonicos.

Dentro dessa perspectiva, Gomes (2012), propde que se compreendam as rupturas
epistemologicas e culturais decorrentes da questdo racial na educagdo brasileira. A
marginaliza¢do da cultura negra, as questoes de género e juventude, bem como a desconexao
dessas pautas com a vida social mais ampla, sdo exemplos claros de como os curriculos

escolares reproduzem discriminacdo e exclusdo. Para a autora, reconhecer essas dindmicas ¢
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um avan¢o importante, mas ainda € necessario ir além, construindo estratégias mais amplas e
eficazes para enfrentar as desigualdades estruturais presentes na educacao.

De acordo com o artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil:

A crianga ¢ posicionada como o foco central do planejamento curricular. Considerada
um sujeito historico de direitos, a crianga constroi sua identidade pessoal e coletiva
por meio das interagdes cotidianas que vivencia. Durante esse processo, ela brinca,
imagina, cria fantasias, explora seus desejos, aprende, observa, experimenta e conta
suas proprias historias. Além disso, a crianga questiona ¢ desenvolve interpretagdes
sobre a natureza e a sociedade, contribuindo ativamente para a producdo de cultura
(Brasil, 2010b, p. 12).

Dessa forma cabe as instituicdes refletirem sobre suas vivencias e planejamentos
pedagdgicos levando em consideragdo os varios tipos de crianga e infancia., visto uma vez que
vivemos em uma sociedade eurocéntrica em que a branquitude faz se presente de forma
colonizadora no curriculo de forma positiva e a negritude quase sempre nao tem um espago de

destaque epistemoldgico aparecendo sempre em vivencias de subalternidade.

1.2 Racismo e educacio antirracista

1.2.1 Percepcoes e acdes sobre discriminac¢io, preconceito e racismo

Ao compreender a ordem racista que estrutura a sociedade, nos tornamos ainda mais
responsaveis no enfrentamento de praticas discriminatorias e preconceituosas, considerando o
siléncio nessa questdo como um dispositivo de manutenc¢do do racismo (Almeida, 2018).

De acordo com Almeida (2018), o racismo ¢ uma forma sistematica de discriminacao
que tem a “raga” como fundamento, sendo ela um elemento essencialmente politico utilizado
para naturalizar as desigualdades, justificar a segregacdo e o genocidio de grupos
sociologicamente considerado minoritérios.

Almeida (2018), ainda reforca que o racismo se manifesta por meio de praticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a
depender do grupo racial ao qual pertencem. Para ele o racismo ¢ sempre estrutural, ou seja, ele
¢ um elemento que integra a organizacao econdmica e politica da sociedade, sendo o racismo
uma manifestacdo normal de uma sociedade e ndo um fendmeno patolégico ou que expressa

algum tipo de anormalidade.
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Ainda ¢ necessario saber diferenciar outras categorias associadas a ideia de raca como
o preconceito e a discriminagdo, embora haja relacdo entre racismo, discriminagdo racial e
preconceito racial, ha diferengas entre os termos.

Almeida define essas categorias da seguinte forma:

O preconceito racial ¢ o juizo baseado em estereodtipos acerca de individuos que
pertengam a um determinado grupo racializado, e que pode ou nao resultar em praticas
discriminatorias. Considerar negros violentos e inconfiaveis, judeus avarentos ou
orientais “naturalmente”preparados para ciéncias exatas sdo exemplos de
preconceitos.

A discriminagdo racial por sua vez, ¢ atribui¢cdo e tratamento diferenciado a
membros de grupos racialmente identificados. Portanto, a discriminagdo tem como
requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forca, sem o
qual ndo ¢é possivel atribuir vantagens ¢ desvantagens por conta da raca. Assim, a
discriminacdo pode ser direta ou indireta. A discriminagdo direta ¢ o repudio
ostensivo a individuos ou grupos motivados pela condi¢@o racial. Exemplo do que
ocorre em paises que proibem a entrada de negros, judeus, mugulmanos, pessoas de
origem arabe ou persa ou ainda lojas que se recusem a atender clientes de determinada
raga.

Ja a discriminagdo indireta ¢ um processo em que a situagdo especifica de grupos
minoritarias ¢ ignorada — discriminagdo de fato — ou sobre a qual sdo impostas regras
de “neutralidade racial” [...] sem que se leve em conta a existéncia de diferencas
sociais significativas —discriminag¢do pelo direto ou discriminagdo por impacto
adverso. (Almeida, 2018, p. 15-16).

Moreira (2017, p. 102 apud Almeida, 2018, p. 16) ainda reforga que “A discriminagdo
indireta [...] ¢ marcada pela auséncia de intencionalidade explicita de discriminar as pessoas.
Isso pode acontecer porque a norma ou pratica ndo leva em consideragdo ou nao pode prever
de forma concreta as consequéncias da norma.”

Para Almeida (2018), as consequéncias de praticas de ter discriminacdo direta e indireta
ao longo do tempo, leva a estratificacdo social, um fendmeno intergeracional em que o percurso
de vida de todos os membros de um grupo social ou que inclui as chances de ascensao social
de reconhecimento de sustento material ¢ afetado.

Dessa forma, conforme registra Munanga (2003, pos. 8), “o racismo ¢ uma crenga na
existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela relagao intrinseca entre o fisico e o moral,
o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural’. Evidenciar o racismo ¢ combaté-lo ¢ uma
necessidade urgente, ¢ uma forma de superar atitudes que marcam negativamente as historias
das criangas negras nos cotidianos da educag¢do infantil.

De acordo com Munanga (2003), para que se fale em antirracismo, primeiro € necessario
compreender o que € Racismo, sendo que uma palavra pode designar varias coisas a0 mesmo
tempo. Na luta antirracista ¢ importante que possamos compreender o que entendemos por
racismo, para que nao caiamos na generalizagdo abstrata, saber quais sdo suas caracteristicas e

suas manifestacdes na sociedade brasileira que ¢ historicamente diferente. Para o autor ¢
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importante saber que no Brasil o racismo se manifesta diferente de outros lugares como nos
Estados Unidos da América, diferente do regime do Apartheid na Africa do Sul, dentre outros.

As vezes as pessoas negras, pardas ou pretas neste pais sofrem discriminagao racial sem
perceber. As pessoas brancas podem discriminar pessoas negras sem ter consciéncia de terem
praticado uma discriminagao racial.

Para o autor essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do mito da
democracia racial compromete o objetivo da missao no processo de formacao dos futuros
cidadaos responsaveis pelo amanha. A ideia de democracia racial no Brasil sugere a existéncia
de uma convivéncia harmoniosa entre diferentes ragas, minimizando ou negando a existéncia
do racismo. No entanto, essa narrativa mascara uma realidade de profundas desigualdades
raciais e a persisténcia de praticas discriminatérias que ocorrem de forma sutil, muitas vezes
invisiveis até para aqueles que as reproduzem.

Com efeito sem assumir nenhum complexo de culpa ndo podemos esquecer que somos
produtos de uma educacdo eurocéntrica e que podemos em fun¢ao desta, reproduzir consciente
ou inconscientemente os preconceitos que permeiam em nossa sociedade. E quando as vitimas
reagem dizem que sdo complexados ou fazem discursos de vitimizagdo. Com o discurso de que
o problema estd na cabega dele, eu ndo sou racista, tenho amigos negros. 1sso acontece porque
as pessoas nao sabem exatamente o que € racismo.

Munanga (2003), refor¢a que no Brasil o racismo ¢ um crime perfeito que como um
carrasco ele mata duas vezes, a segunda ¢ pelo siléncio. Mata a consciéncia dos brancos e dos
negros, das vitimas e dos discriminadores. As leis ndo resolvem a questdo porque nio atingem
o terreno dos preconceitos que estd na cabega, nas atitudes pré-concebidas introjetadas pela
educagdo, que podem ser ou nao verbalizadas, se uma pessoa ndo gostar de negros ela nao ira
declarar publicamente porque podera ser configurado como injuria racial. As leis s6 lidam com
os comportamentos discriminatorios observados que sdo visiveis € mensuraveis, portanto,
podem ser reprimidos.

A citagdo atribuida a Nelson Mandela aborda a premissa de que o 6dio ndo ¢ inerente a
natureza humana, mas sim aprendido através da educacdo. argumenta que, se as pessoas podem
ser ensinadas a odiar, também podem ser ensinadas a amar. Este conceito enfatiza a influéncia
crucial da educagdo na formagao das atitudes e crencas individuais.

No contexto da educacao, ¢ salientado que as criangas ndo nascem com preconceitos,
mas os desenvolvem como resultado da exposi¢do a uma educag¢do que ndo promove a

valorizagdo da diversidade, que ¢ uma caracteristica essencial da humanidade. A
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responsabilidade primordial pela educagdo recai sobre o ambiente familiar, porém ha uma falta
de discussdo sobre o racismo neste contexto.

Na escola, por sua vez, o assunto muitas vezes ¢ ignorado, ¢ o curriculo pode
inadvertidamente transmitir mensagens racistas que as criangas, ainda em estagios iniciais de
desenvolvimento cognitivo, podem nio ter a capacidade critica para contestar. Isso pode resultar
na internalizagdo de nog¢des de inferioridade ou superioridade com base em caracteristicas
raciais.

A identificagdo da discriminagao racial apresenta uma complexidade inerente, pois nem
sempre ela ¢ consciente. Muitas vezes, ¢ o resultado de estruturas sociais profundamente
enraizadas, como o mito da democracia racial e o conceito de branquitude.

Por outro lado, a branquitude, enquanto posicao de privilégio, confere a capacidade de
ndo perceber o racismo ou de encard-lo como algo periférico. As pessoas brancas, por estarem
em uma posi¢do social privilegiada, muitas vezes ndo reconhecem atitudes ou praticas
discriminatorias, uma vez que estdo inseridas em um contexto em que a branquitude ¢
normalizada e naturalizada.

Grande parte da discriminagdo racial cotidiana ndo € intencional ou explicita, mas fruto
de um racismo estrutural que molda as interagdes sociais, as instituigdes e até as expectativas
sobre diferentes grupos raciais. As pessoas, por vezes, reproduzem preconceitos sem estarem
conscientes disso, devido a naturalizagdo de esteredtipos e praticas discriminatorias que
permeiam o tecido social.

A dificuldade em identificar essas praticas discriminatorias estd diretamente ligada ao
fato de que elas nem sempre se manifestam de maneira explicita. Elas podem surgir na forma
de microagressoes, exclusdes sutis e até nas expectativas desiguais e nas oportunidades
oferecidas a pessoas de diferentes grupos raciais. Esse carater velado da discriminacdo torna
seu reconhecimento e enfrentamento mais desafiadores.

Desconstruir esse cendrio exige um esforco coletivo para reconhecer os privilégios
associados a branquitude e compreender que a discriminagdo racial ndo se resume a atos
intencionais, mas estd inserida em sistemas que perpetuam desigualdades. O mito da
democracia racial dificulta esse reconhecimento, sendo, portanto, necessario questiond-lo e
confrontd-lo para que mudangas estruturais possam ocorrer.

Portanto, ¢ levantada a questao crucial: que tipo de educacgao € necessaria para combater
o racismo e promover a aceitacdo da diversidade? Este questionamento destaca a importancia
de uma abordagem educacional que seja inclusiva, critica e que promova a igualdade racial

desde os primeiros estagios de desenvolvimento da crianca. A educagdo deve se esforcar para
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desafiar os preconceitos, promover o entendimento mutuo e cultivar o respeito por todas as
culturas e identidades raciais.

Cavalleiro (2014), ressalta que o racismo prospera, também por intermédio de sites da
internet, sendo que as midias sociais hoje t€ém sido uns dos principais companheiros e
dispositivos para educar jovens e criangas € como nado existe uma fiscalizagao nos rigores da
lei, se tem o acesso a estimulagdo e ao 6dio racial, promovendo contato com grupos racistas da
Europa e dos EUA. Assim o racismo adentra as residéncias e chegam até as criangas, com ou
sem concordancia ou permissao das familias.

E preciso estar atento para o fato de que os sites da internet apenas refletem os
acontecimentos da sociedade. Se eles se encontram na rede € porque existem individuos que os
alimentam e deles fazem uso. Seus autores ndo estdo criando o problema, mas livremente
propagando-o, nesta perspectiva uma educacdo antirracista tenta coibir e denunciar tais sites,
postagens e a orienta de forma pedagdgica para que se tenha um olhar critico sobre as midias
virtuais.

A Lei 10.639/2003, no contexto brasileiro, ¢ de extrema importancia por estabelecer a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de todo o
pais. Antes dessa lei, a historia e a cultura africanas eram frequentemente negligenciadas nos
curriculos escolares, contribuindo para a perpetuagdo de esteredtipos, preconceitos €
desigualdades sociais, tendo impacto na promocao da autoestima e identidade positiva das
pessoas negras, ao reconhecer e valorizar suas origens e legados culturais. Por meio do ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e africana, busca-se desconstruir esteredtipos e promover o
respeito a diversidade étnico-cultural presente na sociedade brasileira.

De acordo com Santos (2005), embora a lei federal tenha demonstrado certa
sensibilidade as demandas historicas dos movimentos negro e antirracista no Brasil, sua eficacia
tem sido questionada devido a falta de um compromisso vigoroso com sua execugao.

Castro (2015), descreve que os movimentos sociais negros e diversos intelectuais negros
engajados na luta antirracista levaram mais de meio século para garantir a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira e apresentar a luta dos negros no Brasil. No entanto,
embora torna-los obrigatorios seja uma condi¢do necessaria, ndo ¢ suficiente para garantir sua
implementagao real. Castro (2015), ainda reforma que embora seja uma grande conquista, a Lei
n°® 10.639/03, apresenta falhas que podem impedir o alcance de seu objetivo real, que ¢ a

valorizagdo dos negros e o fim do embranquecimento cultural no sistema de ensino brasileiro.
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Castro ainda reforga que:

A lei federal, simultaneamente, indica uma certa sensibilidade as reivindicagdes e
pressdes historicas dos movimentos negro e antirracista brasileiros, como também
indica uma certa falta de compromisso vigoroso com a sua execucdo e,
principalmente, com sua a eficacia, de vez que ndo estendeu aquela obrigatoriedade
aos programas de ensino e/ou cursos de graduagdo, especialmente os de licenciatura,
das universidades publicas e privadas. (Costa, 2015, p. 86).

Valente (1995 apud Cavalleiro, 2015), percebeu o despreparo de professores em lidar

com situacdes de conflitos éticos no ambiente escolar. Segundo a pesquisadora,

Durante a realizagdo de uma atividade cujo objetivo era combater a existéncia de
possiveis praticas preconceituosas e discriminatdrias entre as criancas, Valente
deparou com despreparo da propria professora, que pergunta para a classe:

Por que vocés acham que o negro tem essa cor? Uma crianga branca, responde:
Porque elas, (as criangas negras) sdo feitas de porcaria! Diante desta resposta, a
professora se esforga em contornar a situacdo, explicando que o negro tem essa cor
por ser originario da Africa local, cujo sol é muito quente. (Valente, 1995 apud
Cavalleiro, 2015, p. 24).

Essa situagdo, de acordo com Valente:

[...] destaca uma possivel responsabilidade por parte da escola ao se omitir ante o
problema étnico e ao transmitir preconceitos. [e que] a resposta dada pela crianca,
indica o despontar de um pensamento preconceituoso. A realiza¢do de pesquisas com
o objetivo de compreender a dindmica das relagdes multiétnicas no ambito da
educag@o infantil representa um recurso de avango no combate ao racismo brasileiro,
visto que estudos dessa natureza revelam como se ddo as relagdes interpessoais, seus
beneficios e seus prejuizos para os individuos. Que convivem na escola, bem como
fornecem subsidios para a reelaboragdo de novas praticas educacionais. Quer seja na
familia, quer seja na escola. (Valente, 1995 apud Cavalleiro, 2015, p. 24).

Valente (1995) ainda afirma que

O entendimento da ética no cotidiano da educacédo infantil é condi¢do sine ne quon
para se pensar num projeto novo de educagdo que possibilite o desenvolvimento e
inser¢do social dos futuros cidaddos da nagdo brasileira, desenvolvendo neles um
pensamento  menos  comprometido com a visdo  dicotdmica  de
inferioridade/superioridade dos grupos étnicos. A possibilidade de as criancas
receberem uma educagdo de fato igualitaria, desde os primeiros anos escolares,
representa um dever dos profissionais da escola, pois as criangas dessa faixa etaria
ndo sdo desprovidas de autonomia para aceitar ou negar o aprendizado proporcionado
pelo professor. E torna-se vitimas indefesas dos preconceitos e esteredtipos
transmitidos pelos mediadores sociais, dentre os quais o professor. Promover uma
educagdo para o entendimento das diferengas étnicas, livres de preconceitos,
representa uma possibilidade real da formagéo do sujeito menos preconceituosos nas
novas geracdes. A prevencdo de praticas discriminatérias [...] requer um trabalho
sistematico de reconhecimento precoce da diversidade étnica e dos possiveis
problemas que o preconceito e a discriminagdo acarretam solo brasileiro, desde a
educacdo infantil, familiar e escolar. Tal pratica pode agir preventivamente no sentido
de evitar que pensamentos preconceituosos e praticas discriminatorias sejam
interiorizados e cristalizados pelas criangas num periodo em que elas se encontram
muito sensiveis as influéncias externas, cujas marcas podem determinar sérias
consequéncias para a vida adulta. (Valente, 1995 apud Cavalleiro, 2015, p. 25).
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De acordo Guimaraes (1999), no Brasil existe certa dose de preconceito de cor, que deve
ser distinguido do preconceito de raca. Por ser o preconceito de cor em contraste com o
preconceito racial, entende-se que as atitudes em relacdo a pessoas de ascendéncia negra sao
influenciadas pela cor e ndo pela origem racial biologica. Desta forma quanto mais escura for a
cor de pele da crianga na escola mais discriminagdo ela sofrera, cabe a educagdo antirracista
fortalecer essas criangas pretas a partir de componentes curriculares que abordem o corpo e a
subjetividade da crianga preta a partir de uma perspectiva nao colonizadora e estereotipada.

As Leis 10.639/03 e Lei 11.645/08, faz valer a necessidade de abordagens cotidianas de
respeito a diversidade e a superagdo do racismo. Assegurando a obrigatoriedade que contribuira
para que historia cultura afro-brasileira em todas as escolas sejam uma conquista que precisa
ser efetivada e ndo seja ignorada.

De acordo com Santana (2019, pos. 109), enfatiza que “[...] ndo € novidade que a luta
do movimento negro para que materiais didaticos deixem de reproduzir estereotipos racistas,
valorizem a histdria cultura africanas e afro-brasileiras e contemplem a diversidade do pais™.

A crianga preta deve ser pensada com respeito a sua subjetividade em um modelo
pedagdgico baseado em experiéncias filosoficas educacionais africanas e afro diaspéricas no
ambito da educacgdo antirracista, que ndo seja a partir de uma 6tica racista da colonizagao e da
escravidao que impacta de forma negativa sua experiéncia educacional.

Silva (2005) em seu texto “Aprendizagem e ensino das africanidades brasileiras”

exXpressa que:

‘A grande tarefa no campo da educag@o!’ ha de ser a busca de ‘caminhos e métodos
para rever o que se ensina e como se ensinam, nas escolas publicas e privadas, as
questdes que dizem respeito ao mundo da comunidade negra. A educacdo e um campo
com sequelas profundas de racismo, para ndo dizer o veiculo de comunicagdo da
ideologia branca’. (Rocha, 1998, p. 56 apud Silva, 2005, p. 155).

As leis 10.639/03 e 11.645/08 sdo fundamentais para promover a inclusdo da historia e
cultura afro-brasileira no curriculo escolar. No entanto, a implementacao efetiva dessas leis
ainda ¢ um desafio, e € necessario um esforco continuo para garantir que sejam aplicadas em
todas as escolas.

Ressalta-se a importancia de uma abordagem antirracista na educag@o para garantir que
todas as criancas se sintam valorizadas ¢ incluidas no ambiente escolar. Descolonizar o
curriculo escolar ¢ uma maneira de combater esteredtipos racistas e valorizar a histéria e cultura
afro-brasileira. Isso envolve uma revisao profunda dos materiais didaticos e métodos de ensino

para garantir uma representacao mais precisa e inclusiva da diversidade do pais.
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A educagdo desempenha um papel fundamental na luta contra o racismo e na promogao
da igualdade racial. E importante continuar discutindo e implementando estratégias eficazes

para criar ambientes educacionais mais justos e inclusivos para todas as criangas.

1.2.2  Educacio antirracista: Propostas Pedagogicas curriculares democraticas e suas

possibilidades

“Numa sociedade racista, ndo basta ndo ser racista.
E necessario ser antirracista.”
Angela Davis

Compreendemos que a luta contra o racismo ¢ desafiadora, uma vez que desafia a
estrutura racista arraigada na sociedade. Uma abordagem antirracista exige uma profunda
compreensao e analise do fenomeno do racismo, bem como de suas manifestagdes em todas as
esferas da sociedade e das institui¢des.

A proposicao de estratégias pedagogicas democraticas visando a mitigagdo do racismo
necessita incorporar principios de acolhimento e afetividade. Como afirmado pela educadora
Petronilha Beatriz, que o embasamento de uma educacao antirracista nas institui¢cdes escolares
se estabelece desde o momento da entrada da crianca ao ambiente escolar, quando esta
reconhece e satida aqueles que a recebem, demonstrando consideracao e respeito por todas as
pessoas presentes no espago educativo.

Afetividade na educacéo se refere ao papel das emocdes e sentimentos no processo de
ensino-aprendizagem. O tedrico Henri Wallon apresentou a afetividade como sendo inseparavel
da cognicdo, influenciando diretamente 0 comportamento e a capacidade de aprendizagem dos
individuos. Um ambiente educacional que valoriza o respeito, a empatia e o cuidado afetam
positivamente o desenvolvimento integral dos estudantes.

Uma abordagem afetiva na educagéo:

e Promove uma relagéo de confianca entre educadores e alunos.

e Fomenta um ambiente seguro, onde 0s estudantes se sentem ouvidos e respeitados.

e Ajuda no desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como autocontrole,

empatia e cooperacéo.

e Diminui a ansiedade e o estresse, facilitando o processo de aprendizagem.

A pesquisadora bell hooks (2015), explora o conceito de amor de uma maneira ampla,
considerando o como uma forca fundamental para transformagao pessoal e social. A autora

sugere que o amor genuino envolve respeito, compromisso, honestidade, comunicagdo e



45

esfor¢o para criar um vinculo auténtico e saudavel. O cuidado genuino e o respeito sdo pilares
essenciais.

Em uma sala de aula, o educador que pratica um ensino afetivo se envolve
emocionalmente, ndo s6 transmitindo conhecimento, mas também valorizando o bem-estar
emocional do aluno, desta forma hooks (2021), sugere que o amor verdadeiro deve ser baseado
no cuidado e na consideracdo. enfatiza a importancia da autenticidade e da vulnerabilidade
nas relacdes. Na educagdo, isso se reflete na importancia de educadores e alunos se sentirem
seguros para expressarem suas emocoes e experiéncias sem medo de julgamento. V& o amor
como uma ferramenta para combater a opressdo, o que pode ser relacionado a necessidade de
criar ambientes educativos inclusivos, onde todos os alunos, independentemente de raca, género
ou origem, sejam tratados de forma equitativa e valorizados em sua diversidade.

A transformacdo pode ocorrer quando educadores e alunos constroem uma relagao
afetiva que fomente a autorreflexdo e o crescimento pessoal, indo além do ensino técnico.

Criar um ambiente onde as criangas se sintam valorizadas e amadas pelo que sdo (e nao
moldadas por esteredtipos ou expectativas sociais) ¢ essencial para o desenvolvimento de
identidades sauddveis e uma compreensio mais profunda da diversidade. O amor, no sentido
que hooks (2021), descreve, poderia ser a base para uma educagdo que respeite e celebre a

diversidade racial e étnica desde a infancia, criando lagos de solidariedade e empatia.

Em um mundo ideal, todos aprenderiamos na infancia a amarmos a ndés mesmos.
Cresceriamos seguros de nosso valor e merecimento, espalhando amor onde quer que
fossemos, deixando nossa luz brilhar. Se n3o aprendemos o amor-proprio na
juventude, ainda ha esperanca. A luz do amor estd sempre em nés, ndo importa quao
fria esteja a chama. Ele esta sempre presente, esperando uma fagulha que o inflame,
esperando que o coragdo desperte e nos leve de volta para a primeira lembranga de ser
a for¢a da vida dentro de um lugar escuro esperando para nascer esperando para ver a
luz. (hooks, 2021, p. 93).

A promocao da diversidade ¢ um desafio que transcende a mera percepcao superficial
e demanda uma abordagem pedagogica abrangente desde as fases iniciais da formacgao
educacional. A tarefa de instruir as criangas, desde a primeira infincia, sobre conceitos basicos
como o respeito mutuo e a valorizacdo da diversidade ¢ fundamental. Isso inclui ensina-las a
cumprimentar e reconhecer o préximo independentemente de sua posicao social, origem €tnica,
aparéncia fisica ou status socioecondmico.

Durante muito tempo, a diversidade étnica ndo foi adequadamente representada na
sociedade, seja em publicidades, literatura infantil, materiais didaticos, videos ou mesmo em
campanhas de utilidade publica. A falta de representatividade positiva contribuiu para a

perpetuagdo de esteredtipos e preconceitos. Foi somente com a promulgagao da lei 10.639/2003
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que se procurou corrigir essa lacuna sist€émica, reconhecendo a importancia de incorporar o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar.

Para Almeida (2018):

[...] se o racismo € inerente a ordem social. A inica forma de uma institui¢do combater
o racismo é por meio da implementacio de praticas antirracistas efetivas. E dever de
uma institui¢ao que realmente se preocupe com a questao racial, investir na adogao de
politicas internas que visem:

a) Promover a igualdade e a diversidade em suas relacdes internas e com o publico
externo por exemplo na publicidade;

b) Remover obstaculos para a ascensdo de minorias em posi¢cdes de direcdo e de
prestigio na instituig¢do.

c) Manter espacos permanentes para debates, eventual revisdo de praticas
institucionais.

d) Promover sempre o acolhimento. (Almeida, 2018, p. 22).

O autor exp0Oe questdes polémicas, salientando que

a supremacia branca no controle institucional é realmente um problema, na medida
em que a auséncia de pessoas ndo brancas em espacos de poder e prestigio, € um
sintoma de uma sociedade desigual e particularmente racista. Portanto, ¢ fundamental
para a luta antirracista que pessoas negras e outras minorias estejam representadas nos
espagos de poder, seja por motivos econdmicos e politicos, seja, por motivos éticos.
(Almeida, 2018, p. 22).

Almeida (2018, p. 25), ainda refor¢a que somente essa medida ndo € necessaria, pois
nao se configura como “[...] uma pratica antirracista efetiva manter alguns poucos negros em
espagos de poder sem que haja um compromisso com a criacdo de mecanismos institucionais,
efetivos, de promog¢ado da igualdade”. Desta forma a lideranga institucional de pessoas negras
nao basta, ndo ¢ suficiente quando ndo se tem poder real sobre os projetos ou programas que
possam de fato incidir sobre problemas estruturais como as questdes de ordem de economia, da
politica e do direito.

Almeida (2018), ainda reforca que:

A visibilidade da reprodugio sistémica de praticas racista esta na organizagdo politica,
econOmica e juridica da sociedade. [...] A agdo dos individuos ¢ orientada e muitas
vezes sO € possivel por meio das institui¢des, sempre tendo como pano de fundo os
principios estruturais da sociedade, como as questdes de ordem politica, econdmica e
juridica. Porém, o uso do termo estrutura ndo significa dizer que o racismo seja uma
condicdo incontornavel e que a agdes e politicas institucionais antirracistas sejam
inuteis ou, ainda, que individuos que cometam atos discriminatorios ndo devam ser
pessoalmente responsabilizados, dizer isso seria negar os aspectos social, historico e
politico do racismo. (Almeida, 2018, p. 26).

Almeida (2018), ¢ enfatico ao destacar que compreender o racismo como estrutural ndo
é ser fatalista. E justamente o contrario. Por ser construido que ele pode ser combatido. Segundo

Munanga:
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[...] para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares, realidade
social, diversidade étnica cultural é preciso que os educadores compreendam que o
processo educacional também ¢ formado por dimensdes como a ética, as diferentes
identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagdes raciais, entre outras.
E trabalhar com essas dimensdes nao significa transforma-las em contetidos escolares
ou temas transversais. Mas ter a sensibilidade para perceber como esses processos
constituintes da nossa formagdo humana se manifestam na nossa vida e no proprio
cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir coletivamente novas formas
de convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade. (Munanga, 2005,
p- 147).

E preciso que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a
sociedade na qual estd inserida, e ndo aos Orgdos governamentais ou aos desejos dos
educadores.

Para que aja uma educacdo antirracista ¢ necessario reconhecer a importancia de
politicas publicas de agdes afirmativas, tais como a Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil e Diretrizes Curriculares Nacionais para Relagdes étnico-
raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004a, 2004b),
como medida de agdo afirmativa adotada pelo Estado brasileiro a fim de promover reparagao
historica , garantindo o direito a educagdo por meio do reconhecimento e valorizagdo da
identidade cultural deste grupo, do resgate da historia e memoria.

As DCNEIS, versdo de 2010, enfatizam a necessidade de reconhecer, valorizar e
respeitar as diversidades, das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil destacar a
educagdo das relagdes €tnico, raciais € da valorizagdo da histéria e cultura de diversos povos
(Brasil, 2010b), ampliando o que foi estabelecido pela LDB, alterada pela lei 10.639/2003 e a
lei nimero 11645/2008. Mesmo neste documento em que ¢ dado destaque para as culturas
indigenas e afrodescendentes. As autoras afirmam essa inclusdo ndo muda a estrutura curricular,
ou seja, ¢ apenas um adendo do curriculo ou algo mais em que a estrutura identitarias do
curriculo.

Atualmente, compreende-se que a crianga ¢ um sujeito de direitos. E que o seu ingresso
nas instituicdes de ensino, ainda que por meio dos semestres, significam apropriacao dos seus
direitos constitucionais de educacao. Aprendizagem e desenvolvimento. Ao tornar-se a primeira
etapa da educacdo basica por meio da lei de diretrizes e bases 9394/96, a educagdo infantil
perdeu o viés de atendimento exclusivo as classes populares e se estende as criangas de todas
as classes sociais, pois toda crianca tem o direito a educagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, explicitam a nocao de

curriculo da educag¢ao infantil como:
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Um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral
das criancas de 0 a 5 anos de idade. (Brasil, 2010b, p. 12).

A Base nacional comum curricular (BNCC) de 2017 deliberado pelo Ministério da
educacdo um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
modalidades da educagao basica.

A parte da BNCC que compete a educagdo infantil, apresenta seis direitos de
aprendizagens: aprender, expressar, conviver, brincar, conhecer-sei, explorar e participar que
compreendem cinco Campos de experiéncias: O eu, o outro e o nds; O corpo, gestos e
movimentos, Espagos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes; Tragos, sons, cores e
formas e Escuta, fala, pensamento e imaginac¢do. E um documento ainda recente em fase de
implementag¢do, o inicio dos debates para a constru¢do da BNCC data o ano de 2014, com a
primeira versdo apresentada em 2015 e a segunda em 2016 e a terceira em 2017, sendo aprovada
pelo conselho nacional de educagdo. E o documento legitimo, previsto no artigo 210 da
Constituicdo federal de 1988, no artigo 26 da LDB de 1996, no artigo 14 das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica — DCNEB (Brasil, 2013).

Entretanto, ¢ profundamente marcado pelas tensdes e disputas politicas ideoldgicas
ocorridas neste periodo. Na parte da BNCC alusiva a educacao infantil. Foram realizados cortes
significativos, com o argumento de que o texto deveria ser mais objetivo, deixando de lado o
aprofundamento teérico metodoldgico. Quando aparece o termo “Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais”, é para fazer mengdo a legislagdo que trata da obrigatoriedade do ensino da
historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educagdo Bésica.

A inclusio da tematica Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) é parte
obrigatoria do Curriculo desde 2003. No entanto, o documento apresenta que deve ser feito de
forma transversal e integradora o documento nao apresenta discursos sobre a promog¢ado da
Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais, mas ha reproducio de conhecimentos curriculares
que, em sua esséncia, abordam os estudos africanos, povos indigenas e afro-brasileiros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), afirma a importancia de desenvolver o
respeito € a convivéncia com as diferencas, porém essas afirmagdes nao configuram em
orientagdes pedagdgicas claras para o combate ao racismo e a valorizagado efetiva da diversidade
étnico-racial. A BNCC menciona a diversidade cultural, mas ndo articula, de forma clara e

explicita, a necessidade de incluir uma abordagem critica da questao racial desde a educacao



49

infantil, deste modo inser¢do da ERER ndo parece estar suficientemente delineada no
documento.

Estudos anteriores ou termos especificos relacionados a ERER Nao estd expresso na
BNCC, de maneira detalhada, embora a necessidade de promover o respeito a diversidade esteja
presente, conceitos centrais como racismo, discriminagdo racial ou acdes afirmativas nao
aparecem de modo explicito e articulado em sua constru¢do, poderia se valer mais de diretrizes
e legislagdes ja existentes, como a Lei 10.639/2003 assim como a 11645/08, que trata da
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigenas na educagao
basica.

Na parte que se dedica as particularidades da educacdo infantil, a ERER nao aparece de
forma expressiva. A abordagem da diversidade ¢ trabalhada de forma mais ampla, sem a devida
énfase no enfrentamento das desigualdades raciais e na promocao da equidade étnico-racial. As
referéncias a diversidade muitas vezes estdo vinculadas a aspectos culturais gerais, sem uma
reflexdo critica sobre as relagdes raciais e as diferentes formas de preconceito que ja impactam
as criancas desde cedo.

Ao abordar os campos de experiencias, observa-se que as questdes raciais acabam sendo
diluidas em conceitos mais amplos de diversidade. Essa generalizagao pode prejudicar uma
discussdao mais direta e critica sobre o racismo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
0 que pode comprometer a formacao das criancas quanto ao respeito as diferengas raciais,
sobretudo em uma sociedade caracterizada por profundas desigualdades raciais.

Porém apesar das lacunas em relacdo as abordagens da ERER na BNCC, ndo ha
justificativa para a auséncia de praticas antirracistas na Educagao Infantil, uma vez que, além
das diversas possibilidades para o desenvolvimento de atividades baseadas em projetos de
trabalho, especialmente na Rede Municipal de Goiania, suas diretrizes indicam que o projeto
pedagdgico pode emergir dos interesses ou necessidades da turma.

Nesse contexto, por meio de uma prescrigdo curricular baseada nos campos de
experiéncias, € possivel desenvolver vivéncias e atividades que promovam de forma cotidiana

relagdes étnico-raciais saudaveis e praticas antirracistas.

O eu, 0 outro e o nés — E na interagio com os pares e com adultos que as criangas vio
constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na
coletividade), constroem percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros,
diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e
sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais,
as criangas constroem sua autonomia ¢ senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educagdo Infantil, ¢ preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais ¢
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culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais ¢ do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o modo de perceber a si mesmas ¢ ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres
humanos. (Brasil, 2018a, p. 38).

Esse campo de experiencia permite os professores trabalharem o eu numa perspectiva
de reconhecimento identitario, conhecendo a si proprio € ao outro assim, como compreender
que existem culturas, modo ser e valores étnicos diferentes.

Permite que as criangas observem que todos fazemos partes de uma sociedade e que
podemos representar varios papéis independente da cor. Cabe aos professores através desse
campo de experiencia proporcionar praticas pedagdgicas que sejam antirracistas que valorizem
as identidades, respeitem as diferengas e compreendam que sdo elas que nos constituem como
seres humanos de direitos.

Os outros campos de experiencias também contribuem para a reflexao e o trabalho numa
perspectiva antirracista pois permite a pratica com a literatura infantil, a transmissao de arte e
cultura por meio da oralidade, da pintura, das brincadeiras e da ancestralidade.

Gomes (2019), destaca que a ideia da ndo neutralidade da infancia e de que ela ndo esté
blindada dos preconceitos e das discriminag¢des, pois sdo aprendidos e socializados em
sociedade, na familia na midia, nos relacionamentos, na vivéncia da desigualdade e nas
institui¢cdes educacionais. A autora enfatiza que se o racismo ¢ aprendido e construido em
sociedade, o antirracismo também. Por isso, a educacdo ¢ tdo importante. E ¢ também pelo
mesmo motivo que as infancias sdo ciclos da vida, importantes na construgdo e no aprendizado
de praticas antirracistas e emancipatorias.

A autora supracitada aborda a importancia da ideia de que ndo cabe a educagdo infantil
e a educacdo das infancias de uma forma geral e aos seus curriculos, negarem a existéncia do
racismo, € necessario que elas sejam instancias nas quais as praticas de reconhecimento, justica,
direito e emancipagdo se facam presentes de forma pedagogica e politica nos processos
cotidianos, nas relagdes entre os sujeitos, nas escolhas didaticas, no cuidado com o corpo dos
bebés e das criangas pequenas, negras e brancas. No trato com a familia na formacao inicial, na
formag¢do em servico, nas politicas educacionais e curriculares.

Para Munanga (2005), ndo existe féormulas ou receitas antirracistas prontas, pois elas
nao existem, mas que cada profissional da educacao de acordo com as peculiaridades da sua
regido, cidade, escola, classe; etc., possa descobrir caminhos apropriados e eficazes para lutar

contra os diversos tipos de preconceitos e comportamentos discriminatdrios que prejudicam a
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constru¢dao de uma sociedade plural, democratica e igualitaria, sendo o educador numa classe

como um ator em um cenario Unico.

1.3 Ensino e fortalecimento da autoestima

1.3.1 Identidade e autoestima de criancas negras

A construgdo da identidade da-se numa relag¢do entre o eu e o outro, o geral e o
particular, sendo que este permanente contato com oS outros caracteriza a
identidade como algo inacabado, pois acha-se em continua relag¢do dialética com a

sociedade
Cunha Jr. (1995)

A identidade e a autoestima das criangas sdo aspectos fundamentais ao desenvolvimento
humano e para que se desenvolvam com eficicia no ambiente educacional € necessario nutrir
com representatividade a subjetividade das criangas, um ambiente de aprendizagem positivo e
inclusivo favorece o desenvolvimento emocional das criangas; isso envolve promover a
colaboragdo, a aceitacdo da diversidade e a resolucao construtiva de conflitos. Reconhecer as
conquistas e esfor¢os das criangas, independentemente do tamanho, contribui para o
fortalecimento da autoestima. Os elogios e a valorizagdo promovem um sentimento de

competéncia e autoeficécia.

Dessa forma ¢ necessario levar em consideragdo alguns fatores conforme enfatizaram

Bento e Dias (2012):

A identidade tem mil faces, mas ha duas caracteristicas que contribuem de forma
decisiva para sua formag@o: a relagdo que estabelecemos com nosso corpo ¢ a relagdo
que estabelecemos com o grupo ao qual pertencemos. Como construir uma histéria de
respeito e valorizagdo de todos os tipos fisicos apods tantos anos de discriminacao
racial? Uma das possibilidades é repensar as praticas pedagogicas na Educacdo
Infantil, rever os espacos, os materiais, as imagens, as interagdes, a gestdo, e incluir
como perspectiva a igualdade racial — o que certamente produzird um movimento em
que muitas ac¢des e atitudes serdo reformuladas, ressignificadas e outras, abandonadas.
(Bento; Dias, 2012, p. 9).

Para tanto € necessario observar o ambiente escolar como algo que contribua para o
fortalecimento identitario de cada individuo analisar e refletir se toda a diversidade de criangas
pertencentes a esse espaco assim como as suas familias, estdo sendo representadas de forma

positiva nas paredes, nos murais, nos livros, nos cartazes etc.
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Um processo muito importante e fundamental para o ensino-aprendizagem ¢ a
afetividade, pois pode contribuir significativamente para o desenvolvimento da autoestima das
criangas.

Quando os educadores incorporam praticas afetivas no ambiente escolar, criam um
ambiente propicio para o crescimento emocional e académico dos estudantes. Se a tendéncia da
crianga ¢ internalizar a representagdo que ela vivéncia nos espagos de aprendizagem e que
acarreta o autoconceito, a autoestima e a autoimagem contribuindo para que ela goste ou nao
de si e dos seus semelhantes, ha a necessidade de rever as imagens para que elas ndo venham

associados com o que ¢ ruim. Pois:

A cor negra aparece com muita frequéncia associada a personagens maus. “O negro
associado a sujeira, a tragédia, a maldade, como cor simbdlica, impregna o texto com
bastante frequéncia”. A crianga que internaliza essa representacdo negativa tende a
ndo gostar de si propria e dos outros que se lhe assemelham. (Rosemberg, 1985, p. 84
apud Teles, 2008, p. 8).

Ainda de acordo com Rosemberg identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a
diferenga pode ser bela, que a diversidade ¢ enriquecedora, ndo ¢ sinonimo de desigualdade, ¢
um dos passos para a reconstru¢ao da autoestima, do autoconceito, da cidadania e da abertura
para o acolhimento dos valores das diversas culturas presentes na sociedade.

Para Amancio e Teodoro (2024), alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases provocada pela
lei 10639/2003 impactou diretamente os estudos sobre relagdes raciais e infancia no campo da

educagao e na educacao infantil. De acordo com as autoras:

[...] pesquisas sobre praticas educativas com bebés e identidade étnico racial de
criangas negras passaram a fazer parte das tematicas pesquisadas. Em relagdo a
identidade étnico racial, por exemplo, os estudos demonstram que muito cedo,
elementos da identidade racial emergem na vida das criangas. Diferentes autores
destacam que, entre 3 e 5 anos, a crianga ja percebe a diferenca racial e, ao perceber,
ele interpreta hierarquizada como superior ou inferior e, ainda, é nessa etapa que elas
desejam mudar o tipo de cabelo e a cor de pele. Assim, a crianga negra parece mais
agudamente atenta a diferenca racial do que a crianga branca. (Amancio; Teodoro,
2024, p. 143).

Segundo o documento Orientagdes e acdes para Educacdo para as Relagdes Enico-
Raciais:

Desde o nascimento, as condigdes materiais e afetivas de cuidados sdo marcantes para
o desenvolvimento saudavel da crianca.

E com o outro, pelos gestos, pelas palavras, pelos toques e olhares que a crianga
construira sua identidade e sera capaz de reapresentar o mundo atribuindo significados
a tudo que a cerca. Seus conceitos e valores sobre a vida, o belo, o bom, o mal, o feio,
entre outras coisas, comegam a se constituir nesse periodo.

Faz-se necessario questionar a imagem que a educadora traz de crianga e de infancia,
pois tais imagens traduzem a relagdo adulto — crianga, e se refletem na organizagao
das atividades nas institui¢des e especialmente, nas variadas formas de avaliagdo
utilizadas. Promover a reflex@o sobre a imagem de crianca que dé suporte as praticas
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dos(as) educadores(as) possibilita a compreensao das singularidades e potencialidades
de cada crian¢a, podendo contribuir para promover condi¢des de igualdade. (Brasil,
2010b, p. 29-30).

O trabalho por meio de projetos na educagdo infantil tem como ponto de partida os
interesses ou as necessidades das criangas do agrupamento ao qual estdo inseridas. Como
docentes, devemos elaborar projetos pedagdgicos que possibilitem a constru¢do de uma
identidade positiva aos alunos negros, projetos pedagogicos que tenham em vista uma
socializacdo saudavel, justa, igualitaria, onde ser negro ndo significa ser menos, ser inferior ou
ser indesejavel e que ser branco ou possuir a pele mais clara nao significa ser mais ou melhor
ser superior ou ser desejavel.

Ter autoestima ¢€ ter a consciéncia de se ter um valor atribuido a si proprio, que nao se
constroi de forma isolada, mas influenciada pelo meio em que se vive, todavia, apesar da
autoestima ser um valor atribuido pelo préprio individuo a seu grupo ou a si mesmo, este ndo a
constréi isoladamente, mas influenciado pelas representagdes sociais predominantes no seu
meio. Assim, a autoestima se constroi a partir da apreensao feita pelo individuo de concepgdes
sociais predominantes sobre si € 0 grupo que o representa. Seria o resultado da percepgdo que
temos de ndés mesmos, advinda da percep¢do que temos de como os outros nos veem
(Cavalleiro, 2014, p. 24).

Consolidando-se, pois, como positiva ou negativa, pelo valor e importancia que o sujeito
atribui a si mesmo ou ao seu grupo nas suas interagdes sociais. As criangas sdo influenciadas
sobre a formagao da imagem de si mesma ao observar as pessoas de quem gostam como pais €
professores, nossas avaliagdes positivas e negativas causam sentimentos e acdes que
contribuem na formacao identitaria.

A autora hooks (2021, p. 49), cita que Nathaniel Branden (2000) em seu livro
Autoestima e os seus seis pilares, destaca dimensdes importantes da autoestima: “a pratica de
viver conscientemente, a autoaceitagdo, a autorresponsabilidade, a autoafirmagdo, viver com
propdsito e praticar a integridade pessoal”. Viver conscientemente significa pensar criticamente
sobre nds mesmos e 0 mundo em que vivemos. A autoaceitagdo ¢ dificil para muitos de nds. Ha
uma voz interna que julga constantemente, primeiros nds mesmos € entdo os outros. Essa voz
gosta da indulgéncia de uma critica negativa sem fim.

Para que a crianca possa se autoaceitar ela terd que vivenciar uma experiéncia plena,
chamada por Rogers de consideragdo positiva incondicional que requer admiragdo intrinseca,
humanizadora e natural, a valorizag¢ao acerca de si pela sua existéncia, porém para que a crianga

tenha essa experiéncia € necessario que ela esteja inserida em um ambiente de respeito, amor,
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vinculo e aceitagdo no qual ela seja compreendida em seus sentimentos, comportamentos e

atitudes.

Como aprendemos a acreditar que a negatividade é mais realista, ela parece mais real
do que qualquer voz positiva. Uma vez que comegamos a substituir o pensamento
negativo pelo positivo, fica claro que, longe de ser realista, o pensamento negativo ¢
totalmente incapacitante. Quando somos positivos, ndo sé aceitamos e afirmamos
quem somos, mas também somos capazes de afirmar e aceitar os outros. O amor-
proprio ¢ a base de nossa pratica amorosa, pois, a0 dar amor a nds mesmos,
concedemos ao nosso ser interior a oportunidade de ter amor incondicional. E o amor-
proprio que garante que nossos esfor¢os amorosos com as outras pessoas ndo falhem.
(hooks, 2021, p, 84-85).

Considerando que os instrumentos legitimadores utilizados pela escola, pela familia e
outras institui¢cdes sociais importantes, como a midia, tendem a desqualificar os atributos do
segmento étnico-racial negro, ¢ que compreendemos que os alunos constituintes desse grupo
desenvolvem, muitas vezes, uma autoestima acentuadamente baixa, por nao encontrarem, nesse
contexto, referenciais negros socialmente valorizados.

Entendemos por instrumentos legitimadores as estratégias materiais através das quais a
autoestima pode ser traduzida como o conceito valorativo que o individuo faz de si mesmo ou
de seu grupo, em comparacdo com os conceitos e valores atribuidos aos outros grupos com os
quais convive e atua socialmente. As pessoas significativas para a crianga exercem uma forte
influéncia sobre ela e sobre a formagdo da imagem que ela tem de si mesma, bem como o
direcionamento de sua vida.

Os pais, por meio de avaliagdes, as vezes positivas e outras vezes negativas, quanto ao
comportamento da crianga, acabam por determinar quais sentimentos e agdes sdo aprovados ou
recusados.

A autoimagem € como nos imaginamos ser, € a autoestima ¢ como nos sentimos em
relagdo a essa imagem, a partir dos 5 anos de idade a crianga ja € capaz de descrever se em
relacdo ao seu corpo, & sua estima, ao seu jeito de ser e de se ver; o ambiente ao qual ela estd
inserida contribuird para uma imagem positiva ou negativa de si. Fortalecer a autoestima das
criancas negras serd prepara-las para lidar com seguranga em situacdes preconceituosas, racistas
e discriminatdrias.

Uma crianga fortalecida terda a maturidade em responder a outra crianca que disser “Nao
posso brincar com vocé porque vocé € negro”, ela tera uma resposta pronta: "Minha pele €
linda" ou "Sou perfeita do jeito que sou". Uma crianga um pouco mais velha, preparada para
lidar com essa situagdo, pode responder: "Isso ndo ¢ motivo para ndo brincar comigo ou tera
uma resposta pronta: "Minha pele ¢ linda" ou "Sou perfeita do jeito que sou". Com preparagao,

as criancas estarao prontas para lidar com comentarios discriminatdrios. Elas podem estar
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feridas e com raiva, mas possivelmente ndo ficardo emocionalmente devastadas ou

permanentemente ferido.

1.3.2 Ensino e praticas fortalecedoras do autoconceito e da autoestima das crianc¢as ne-
gras

A autoestima e o autoconceito sdo conceitos relacionados, mas referem-se a aspectos
diferentes da autopercepg¢do e da autoimagem de uma pessoa. A autoestima refere-se ao valor e
ao respeito que uma pessoa tem por si mesma, esta relacionada com sentimentos de valor
proprio e autoaceitagdo. Esta relacionada com a avaliagdo emocional e afetiva que uma pessoa
faz de sua propria valia, competéncia e mérito.

O autoconceito abrange a visao mais ampla e cognitiva que uma pessoa tem de si,
incluindo varias dimensdes de sua identidade, como habilidades, caracteristicas fisicas, papéis
sociais, entre outros.

Ambos sdo importantes para o bem-estar psicologico e emocional de uma pessoa.

Desta forma praticas fortalecedoras da autoestima e do autoconceito deverdo contribuir
para que a percepcao da crianga sobre si seja fortalecida cotidianamente, que ela possa se ver
nos espacos representadas de forma bonita, que os seus referenciais sejam representados pela
beleza da forma, pela ética e pela estética, que a crianca possa sentir-se valorizada no espaco
escolar desde a hora que chega e ¢ acolhida com respeito e afetividade.

O documento Orientagdes e acoes para a ERER, ressalta que:

A dimensdo do afeto, para ser praticada também nos processos educativos, precisa
estar contemplada na formagdo dos profissionais da educacdo, pois, muitas
educadoras tém dificuldades em expressar esse afeto. Faz-se necessario que as
demonstragdes de afeto sejam manifestadas para todas as criangas indistintamente.
Colocar no colo, afagar o rosto, os cabelos, atender ao choro, consolar nos momentos
de angustia e medo faz parte dos cuidados a serem dispensados a todas as criancas. A
educadora ¢ a mediadora entre a crianga e o mundo, e € por meio das interagdes que
ela constrdéi uma autoimagem em relacdo a beleza, a constru¢do do género e aos
comportamentos sociais. (Brasil, 2006, p. 38-39).

Na educacao infantil tudo ¢ conteudo, tudo € vivéncia, a forma de olhar, de acolher ¢ de
ouvir essa crianga, olhar com um sorriso, um elogio da roupa, da cor da pele ou do penteado

dos cabelos tem a capacidade de nutrir o autoconceito, a forma de ser e de estar.
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Figura 2 — Foto de uma aluna negra se olhando no espelho e mexendo no cabelo

[ %

Fonte: acervo da pesquisadora.

No segundo volume do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI):

A maneira como cada um vé a si proprio depende também do modo como ¢ visto pelos
outros. O modo como os tragos particulares de cada criancga € recebido pelo professor,
e pelo grupo em que se insere tem um grande impacto na formagdo de sua
personalidade e de sua autoestima, ja que sua identidade estd em construcdo.
Destacam-se, ainda, duas situagdes relacionadas ao processo de construgdo da
identidade que merecem atengdo especial do professor e de outros profissionais da
instituigdo, por estarem relacionadas diretamente com a autoestima. Uma delas refere-
se a algumas criangas que podem manifestar falta de confianga em si proprias ou exibir
atitudes de autodesvalorizagao. Para o planejamento das agdes a serem realizadas, sera
necessaria uma observacdo cuidadosa das criangas em questdo, buscando
compreender as situagdes que contribuem para esse sentimento. A valorizagdo de suas
competéncias e caracteristicas positivas ¢ uma orientacdo que pode ser util para que
se reverta esse quadro. A outra diz respeito a manifestagdes de preconceitos e
discriminagdes dirigidas a algumas criangas. Essas situagdes devem ser alvo de
reflexdo dos educadores para que avaliem sua pratica e a da instituicdo. Além do
dialogo, pode-se planejar a realizagdo de projetos especificos, em que a questdo-alvo
de preconceito seja trabalhada com as criangas. (Brasil, 2013, p. 13;69).

Para hooks (2013), a educagdo em suas raizes antirracistas possui 0 compromisso de
nutrir o intelecto das criangas negras, o aprendizado deve ser tido como revolugdo, como pratica
de liberdade, uma forma de contribuir na formacdo de pensadores, trabalhadores culturais,
académicos. Seu legado como professora foi o de ensinar desde cedo que a devogao ao estudo
e a vida do intelecto, era um ato contra hegemonico um modo fundamental de resistir as lutas
brancas de colonizagao racista.

De encontro a autora, um ensino que contribua para o desenvolvimento identitario

positivo na infancia devera desenvolver em seu curriculo, praticas que contribuam para que as
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criangas respeitem e conhe¢am a sua ancestralidade, que a crianga se reconhega como um ser
cheio de potencialidades e que as institui¢des de ensino sejam um lugar prazeroso onde sua

identidade e autoestima sejam fortalecidas cotidianamente:

Falar em autoestima das criangas significa compreender a singularidade de cada uma
em seus aspectos corporais, culturais, étnico-raciais. As criangas possuem uma
natureza singular que as caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um
jeito muito proprio. Dependendo da forma como é entendida e tratada a questdo da
diversidade étnico-racial, as instituicdes podem auxiliar as criancas a valorizarem sua
cultura, seu corpo, seu jeito de ser ou, pelo contrario, favorecer a discriminagdo
quando silenciam diante da diversidade e da necessidade de realizar abordagens de
forma positiva ou quando silenciam diante da realidade social que desvaloriza as
caracteristicas fisicas das criangas negras. (Brasil, 2010b, p. 44).

Praticas fortalecedoras da autoestima e do autoconceito justifica-se pela necessidade
de diminuir a invisibilidade do racismo nas turmas de educacdo infantil contribuindo desta
forma para o autoamor e extin¢gdo do auto 6dio, para tanto deve-se partir de algumas agdes

relevantes, como apresentado no quadro 2.

Quadro 3 — Agdes ¢ praticas para fortalecimento da autoestima e do autoconceito
Acao Proposta

Ensinar as criangas sobre a diversidade racial, cultural e étnica desde cedo
Educacao sobre ¢ crucial. A invisibilidade do racismo muitas vezes decorre da falta de
diversidade educacdo sobre o assunto, o que pode levar as criangas a ignorarem ou nao
compreenderem as questoes raciais. Fortalecer a autoestima das criangas
envolve capacita-las a entender e respeitar as diferengas.

Garantir que as criancas tenham acesso a livros, programas de televisao e
filmes que apresentem personagens de diferentes origens raciais ¢
fundamental para combater a invisibilidade do racismo na infancia A falta
de representatividade pode fazer com que criangas de grupos minoritarios
sintam que suas identidades ndo sdo valorizadas afetando a sua autoestima.

Representatividade
na midia e literatura

Incentivar conversas abertas sobre racismo e preconceito € importante para
que as criangas compreendam os desafios que algumas pessoas enfrentam
devido a sua raga ou etnia. Isso ndo apenas fortalece a autoestima, mas
também promove empatia e solidariedade.

Didlogo aberto

Incentivar criangas a se orgulharem de suas raizes é crucial. Promover o
Empoderamento empoderamento racial pode ajudar a construir uma autoestima forte,
racial permitindo que as criancas se sintam seguras e valorizadas em sua
identidade racial.

E essencial que adultos intervenham quando testemunham discriminagio
Intervencio contra racial ou preconceito, seja na escola, em atividades extracurriculares ou em
discriminac¢ido qualquer outro contexto. Isso ndo apenas combate a invisibilidade do
racismo, mas também ensina as criangas que sao apoiadas e protegidas.
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Garantir que todas as criancas tenham igualdade de oportunidades e acesso
LR TIBIGETI I a recursos educacionais e sociais € crucial para fortalecer a autoestima. A
de oportunidades invisibilidade do racismo muitas vezes se manifesta na forma de
desigualdades sistémicas, e combater essas disparidades ¢ essencial.

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com Vygotsky (1991), nos anos iniciais a crianga estd em pleno
desenvolvimento, para ele a formacao da crianga se d4 numa relacdo direta entre o sujeito e a
sociedade ao seu redor, sendo assim os principais pilares do pensamento de Vygotsky (1991),
reforgam a importancia das interagdes sociais, dessa forma a identidade ¢ construida a partir do
grupo e dos comportamentos que ele reproduz. Dada a importancia do grupo na constru¢io da
identidade deve levar se em consideragdo que tipo de interagdes ocorrem nesses grupos, sao
interagdes positivas ou negativas, essas interagdes contribuem positivamente na formacao do
autoconceito? Quais mediacdes os professores fazem para que as criangas tenham um
desenvolvimento identitario saudavel.

“O conceito de self, também chamado de autoconceito ¢ de nocao do eu, € a percepgao
de si e da realidade pela propria pessoa” (Rogers; Kinget, 1977 apud Maia; Germano; Moura
Jr, 2015, p. 37). O autoconceito baseia-se em experiencias passadas, estimulagdes presentes e
expectativas futuras, se contar com um ambiente interagdes que a crianga ird solidificar seus
sentimentos de autossatisfacdo, se contar com um ambiente que responda positivamente as suas
necessidades, fortalecendo seus sentimentos de valor e autoconfianca, & medida que receber
afeto e aten¢do dos que a rodeiam.

A forma afetiva com que lidamos com a crianga intervém na formagdo de um

autoconceito positivo ou negativo:

[...] é uma estrutura, isto €, um conjunto organizado e mutavel de percepgdes relativas
ao proprio individuo. Como exemplo dessas percepgdes citemos: as caracteristicas,
atributos, qualidades e defeitos, capacidades e limites, valores e relagdes que o
individuo reconhece como descritivos de si mesmo e que percebe constituindo sua
identidade. Esta estrutura perceptual faz parte, evidentemente — e parte central — da
estrutura perceptual total que engloba todas as experiéncias do individuo em cada
momento de sua existéncia. (Rogers; Kinget, 1977, p. 44 apud Maia; Germano; Moura
Jr, 2015, p. 37).
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Figura 3 — Foto da interag@o entre professora e a crianga observando as suas caracteristicas

no espelho

Fonte: Acervo da pesquisadora.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular de 2018, p.325, nos anos iniciais,
pretende-se que, em continuidade as abordagens da educagdo infantil, as criancas ampliem seus
conhecimentos e apre¢o pelo seu corpo, identifiquem os cuidados necessarios para a
manuten¢do da saude e integridade do organismo e desenvolvam atitudes de respeito e
acolhimento pelas diferengas individuais. Tanto no que diz respeito a diversidade étnico racial

quanto em relacdo a inclusdo de alunos da educacao especial.

Estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem ‘tratar’
sua presenga no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar
da terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista
sobre o mundo [...], sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formagdo, sem politizar
ndo ¢ possivel. (Freire, 1996, p. 9).

Nao ha possibilidade de existéncia em sua plenitude sem atuac¢do, sem protagonismo,
sem saber quem ¢, dessa forma as praticas fortalecedoras passam pelo corpo, passam pela acao
e pela reflexao.

Para Gomes (2006):

[...] um dos caminhos para a construcdo de praticas formadoras que eduquem para a
diversidade e contemplem a questdo do negro podera ser o da construgdo de um olhar
mais atento aos caminhos e percursos dos educandos e educandas negros(as), ou seja,
descobrir como tem sido o processo de construgdo da sua identidade negra, os
simbolos étnicos que criam e recriam através da estética, do corpo, da musicalidade,
da arte. Ndo poderiamos mapear, conhecer e analisar tais praticas de maneira mais
coletiva, junto com os alunos? O que eles/elas podem nos ensinar sobre a sua vivéncia
como negros(as)? Que reflexdes as experiéncias oriundas de um universo cultural
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marcado pela condicdo racial, de classe e de género poderdo nos trazer? (Gomes,
2005, p. 1 apud Brasil, 2006, p. 90).

Nessa perspectiva, escola seria entdo lugar de experiéncias e trocas entre negros(as) e
ndo-negros(as), de valorizagdo da diversidade e da igualdade, mudando o rumo de uma historia
de exclusao e discriminagdes que expulsa a populacao negra da escola regular.

Praticas pedagogicas na Educacao Infantil podem promover a igualdade racial a partir
do momento em que ela valoriza cada crianga em suas singularidades, em um fazer pedagogico
que valoriza a sua imagem e respeita a sua historia.

Silva Junior (2012), aponta questdes pertinentes para a reflexdo a cerca da pertinéncia
da discussdo em relacdo as Praticas pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes de educagdo
infantil que tem como intencionalidade a crianga como o foco do planejamento, assim como o
objetivo de assegurar a aplicabilidade das diretrizes e das leis que abordam a questdo da

igualdade racial na Educag¢do Infantil. Para o autor, questdes devem ser refletidas, tais como:

Como devo chamar uma crianca negra? Posso chama-la de negra? Isso seria ofensivo?
Qual € a conexdo entre a decoracdo das institui¢des de Educagao Infantil e a didatica
etnocéntrica ¢ excludente? Como desenvolver atividades que eduquem criangas
brancas e negras para valorizar a diversidade e se comprometerem com a igualdade
racial? (Silva Junior, 2012, p. 10).

A crianga como foco do planejamento que vise fortalecer sua autoestima ¢ chamada pelo
nome, ela ndo ¢ referida pela sua cor e etnia de forma pejorativa, as decoragdes da instituicao
que representa essa crianga tém em suas paredes € em seus ambientes decoragdes que valorize
a diversidade étnica e cultural de forma ética e bonita. As atividades desenvolvidas deverdo
construir estratégias plausiveis para a subjetividade das criancas de forma nao estereotipadas e

em uma perspectiva nao colonizadora.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) assegura a toda crianga o direito de
igualdade de condigdes para a permanéncia na escola, de ela ser respeitada pelos
educadores, de ter sua identidade e seus valores preservados e ser posta a salvo de
qualquer forma de discriminacdo, negligéncia ou tratamento vexatdrio. [...] todas as
providéncias necessdrias para evitar a sujeicdo das criangas a qualquer forma de
desrespeito, discriminacao, preconceito, esteredtipos ou tratamento vexatorio. (Silva
Janior, 2012, p. 11).

O autor refor¢a que, para essas criangas, deve ser refor¢ado “[...] o reconhecimento do
pertencimento racial como questdo importante para a construc¢ao da identidade.” (Silva Junior;

Bento; Carvalho, 2012, p. 13). Os autores ainda reforcam que:

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educago Infantil esta explicito que: O
curriculo da Educag@o Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. [...] da
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constru¢ao de uma sociedade democratica e pluralista, que respeita a todos e valoriza
a diversidade, exigem atencdo especial as familias de todas as criangas, sejam elas
negras ou brancas. (Silva Junior; Bento; Carvalho, 2012, p. 14;31)

Os autores reforcam que: “O fundamental ¢ ndo partir de uma imagem de familia
idealizada, hegemonica, mas valorizar e investir nas singularidades dos arranjos familiares e
nas contribui¢des de todos na constru¢ao de uma educacao de qualidade e igualitaria.” (Silva

Junior; Bento; Carvalho, 2012, p. 17). Portanto:

Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e manifestagcdes das
criangas e suas familias significa valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a
adesdo incondicional aos valores do outro. Cada familia e suas criangas sdo portadoras
de um vasto repertério que se constitui em material rico e farto para o exercicio do
didlogo aprendizagem com a diferenca, a ndo discriminagdo e as atitudes ndo
preconceituosas. (Brasil, 1998, p. 77).

Em uma proposta de trabalho para a igualdade racial na Educacao infantil ¢ importante
salientar que as diretrizes de 2009 definem as instituigdes como espagos privilegiados de
convivéncia, “de construgdes de identidades coletivas ¢ de ampliagdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas a que atuam como recursos de
promocao da equidade, de oportunidades educacionais, entre as criangas de diferentes classes
sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e a possibilidade de vivéncia da infancia. Isso
significa entender as criangas pequenas como sujeitos de direitos e como cidadaos, acolhendo
também as familias.

O curriculo da educagao infantil pode ser compreendido como as praticas educacionais
organizadas em torno do conhecimento e em meio as relagdes sociais que se travam nos espagos
institucionais e que afetam a construcdo das identidades das criancas. A organizagao dos
espacos e dos ambientes, o tempo, a rotina também fazem parte dessas praticas e em toda acao
a crianga devera ser pensada como a protagonista.

Segundo Freire:

[...] rotina envolve tempo, espago, atividade. Tempo-historia, porque cada um tem o
direito, a obrigacdo, o dever de ter a sua historia na mo [...]. Tempo que envolve ritmo
[...]- Ritmo significa pulsacao pedagogica, ritmo que significa abre-fecha, direciona-
observa, entra-sai, acelera-a calma. [...] o ritmo do grupo ¢ constituido de varios ritmos
de todos. O papel do educador ¢ reger estas diferengas ritmicas para a peca
pedagogica. Rotina envolve constancia e variagdo (Freire, 1993, p. 163 apud
Dominico; Lira; Saito; Yaegashi, 2020, p. 229).

Os ambientes de aprendizagem para a igualdade racial devem ser abertos as
experiéncias infantis e possibilitar que as criangas expressem seu potencial, suas habilidades e

curiosidades e possam construir uma autoimagem positiva.
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Forneiro (1998), reforca que ao considerar o ambiente escolar, ¢ crucial distinguir entre
espaco e ambiente, especialmente relevante ao se abordar a Educagao Infantil. Para a autora, o
termo "espaco" refere-se ao aspecto fisico, como areas e objetos, enquanto "ambiente" inclui
tanto o espago fisico quanto as interacdes e conexdes estabelecidas nele, englobando
sentimentos, interagdes interpessoais entre as criangas, entre estas € os adultos proximos, bem
como a comunidade.

Segundo o documento “Educac¢do infantil e praticas promotoras de igualdade racial”:

[...] educar para a igualdade racial na Educagdo Infantil significa ter cuidado nio sé
na escolha de livros, brinquedos, instrumentos, mas também cuidar dos aspectos
estéticos, como a eleicdo dos materiais graficos de comunicacdo ¢ de decoragdo
condizentes com a valorizag¢ao da diversidade racial. (Silva Junior; Bento; Carvalho,
2012, p. 20).

Neste aspecto ¢ importante que sejam aqueles que representam os negros na sua
variedade de tons de pele e tipos de cabelo, a pluralidade fenotipica que caracteriza a populagao
negra. Neste documento também se discute a importancia de praticas fortalecedoras da
autoestima para o fortalecimento da identidade racial (Silva Junior; Bento; Carvalho, 2012),

como, por exemplo, a observacao sistematica dos brinquedos e imagens:

Os bonecos sdo bonitos e bem-feitos? D& vontade de brincar com eles? Séo
interessantes para as criangas? H& pessoas negras que ocupam diversas posicdes
sociais e profissionais, como médicos, professores, empresarios etc.; as criangas
negras encontram-se em posicdo de destaque de um modo positivo? A imagem de
pessoas negras € apresentada de modo positivo e ndo pejorativamente? A populagdo
negra é apresentada como protagonista importante de fatos histéricos e ndo apenas
como escrava o olhar atento do professor? (Silva Junior; Bento; Carvalho, 2012, p.
22).

Tais reflexdes sdo essenciais para que o respeito a diversidade seja sempre valorizado
nas interagdes que se estabelecem entre as criancas, “O espaco como ambiente de aprendizagem
significa compreender que os elementos que o compdem constituem também experiéncias de
aprendizagem.” (Silva Junior; Bento; Carvalho, 2012, p. 19).

E fundamental reconhecer que a rotina no ambiente educativo nio é imparcial e,
portanto, pode refletir preconceitos e discriminagdes, ainda que de maneira sutil (Silva Junior;
Bento; Carvalho, 2012). Nesse sentido, o planejamento pedagdgico para a Educacdo Infantil
deve necessariamente incluir praticas que promovam a igualdade racial.

Atividades diversificadas sdo recomendadas, pois, além de favorecerem a interagdo e a
criatividade, auxiliam na construcdo de uma autoimagem positiva nas criangas negras, que, ao
receberem mensagens positivas sobre seus atributos fisicos e habilidades dos adultos e colegas,
aprendem a desenvolver um sentimento de valorizagdo pessoal. Paralelamente, quando criancas

brancas aprendem a enxergar seus atributos fisicos e culturais como partes de uma diversidade
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rica e ndo superiores, ambas desenvolvem uma convivéncia baseada no respeito as diferengas.
O uso de imagens, por exemplo, pode ser uma pratica eficaz nesse contexto, incentivando
momentos que favoregam uma autoimagem saudavel e positiva.

Além da rotina, do ambiente, tempo e do espago fazerem parte do fazer pedagogico
como elemento curricular a educacao infantil possui trés modalidades de ensino; Atividades
permanentes, sequencias de atividades e projetos didaticos.

A a¢do educativa no planejamento do fazer pedagogico, devera contemplar a promogao
da igualdade racial em toda a rotina, em todos os momentos ¢ em todas as situagdes, desde a
forma em que a crianga ¢é recepcionada na institui¢do de educagdo infantil até o momento da
despedida.

O Documento Curricular da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo e
Esporte de Goidnia (Goiania, 2020), pautado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil/DCNEI (Brasil, 2010b), considera que a crianga € o centro do planejamento

curricular;

[...] o que significa sua afirmagdo como sujeito de direitos e historico, que se expressa
por meio de diferentes linguagens num periodo peculiar da vida, a infancia." Portanto,
"a crianga interage com o mundo, se comunica, produz significados e sentidos, de
maneira diferente do adulto e de outras fases da vida, devendo esse fator ser observado
e considerado pelos profissionais da educagao no momento do planejamento da agéo
educativa e pedagogica (Goiania, 2020, p. 21).

A documentag¢do pedagdgica planejamento e avaliacao na educagdo infantil da SME de
Goiania traz a organizagao do trabalho pedagogico na educagdo orientando as especificidades
locais e das criangas atendidas, as a¢des educativas o conceito de atividade refere-se ao que ela
realizam, produzem e modificam em si mesmas produzindo sentidos e significados.

As atividades permanentes sdo aquelas que atendem as necessidades basicas das
criancas como acolhida, café, higiene pessoal, banho, cuidado com o corpo e alimentagao
momento em que as criangas sdo incentivadas a experimentarem a diversidade de alimentos
oferecidos e tem a sua preferéncia respeitada, assim como suas limitagdes ou laudo. O momento
da circularidade da palavra em que cada crianga tem o seu momento de expressar e ser ouvida
por profissionais da sala e colegas. Cantos diversos com brinquedos de preferéncia que
representem as criancas sem discriminar como bonecas pretas e brancas de tonalidades
diferentes.

Momentos como o banho em que os cabelos crespos precisam ter o mesmo cuidado,
serem lavados com carinho, assim também levar em consideragao os produtos adequados para

os diversos tipos de cabelo. Cantinhos como massinhas, folhas para desenho com lapis e
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canetinhas de facil acesso, livros literarios com imagens representativas de todas as criangas de
uma forma bonita, rodas da contagdo de historia onde os personagens pretos ndo estio em
situagdes de subalternidade ou dor, os livros deverao ser potencializadores da autoestima e do

autoconceito.

As atividades permanentes se referem as atividades culturalmente significativas que
acontecem de forma recorrente, podendo ser diariamente, semanalmente,
quinzenalmente, mensalmente, entre outros. Observando essa regularidade, o
planejamento dessas atividades tem a temporalidade mensal e deve considerar a
continuidade, significatividade e ludicidade do que ¢ proposto. Caso a atividade
permanente provoque investigagdo, observacao, pesquisa e exploragao, as a¢des serdo
planejadas como atividades diversificadas" (Goiénia, 2023, p. 25).

A Coletanea de atividades ou atividades culturalmente significativas, sdo situacdes de
ampliacao de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas permite que o profissional tenha
clareza que ¢ sua fungdo ampliar, diversificar e complexificar os conhecimentos da crianga. Isso
ndo se da de forma espontanea, exige pensar a organizagdo dos tempos e espacos, selecionar
atividades e materiais, planejar interacdes significativas. A sequéncia tem um proposito
comunicativo, informativo e ativo com a crianga. em uma sequéncia pode trabalhar com
brincadeiras africanas e tudo que envolve essa brincadeira, como confec¢ao de material, videos

mostrando os povos e o lugar de onde surgiu a brincadeira etc.

Diversificar é tornar variado, ou seja, assim como os conhecimentos precisam ser
ampliados, a crianga também necessita apropriar-se do conhecimento em suas
diferentes perspectivas, em contextos diversos. O trabalho com um mesmo
conhecimento em situagdes variadas garante o principio da continuidade, como afirma
Fochi (2015b apud Finco; Barbosa; Faria, 2015, p. 226). Na continuidade das
experiéncias ¢ que reside a forga e a vitalidade da a¢do das criangas em compreender,
explorar e aprofundar as suas hipoteses afetivas, cognitivas e sociais sobre 0 mundo
[...]. (Goiania, 2020, p. 18).

J& o projeto de trabalho na educagdo infantil ele ¢ mais amplo e complexificado pois
exige uma pesquisa em todo o percurso ele parte das necessidades e curiosidades das criangas
permitem o contato com o desejo de aprender e pesquisar de cada sujeito, provocam a
curiosidade e promovem o encontro com atividades diversificadas em sintonia com o contexto
multicultural e globalizado presentes na sociedade, permitindo uma insercdo entre temas/
conteudos de diferentes eixos de trabalho. Integram sempre sequéncias didaticas, mas tém
propositos sociais € comunicativos compartilhados com as criangas.

O projeto de trabalho se refere a um percurso investigativo desenvolvido e
sistematizado pelo agrupamento a partir de uma questdo problema suscitada pelas
criangas ou pela observagdo do(a) professor(a) sobre seus interesses, curiosidades e/ou
necessidades, bem como da analise das informagdes das fichas diagnoésticas das

criangas e ¢ concluido quando a problematica ¢ respondida. Assim, o projeto de
trabalho ¢ singular, e ndo deve ser desenvolvido em outro tempo, espaco e com outros
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sujeitos (RIBEIRO e OLIVEIRA, 2017). Sua realiza¢do envolve a participagdo das
criangas, profissionais e familias e exige:

e definir uma problematica significativa para o grupo;

e mapear o percurso, identificando o que as criangas sabem e o que desejam saber;

e coletar informagdes, a partir de pesquisas, entrevistas, visitas, videos, documentarios,
exploracdo de ambientes e construgdo de materiais;

e sistematizar, em diferentes registros, as informagdes coletadas e os dialogos
realizados;

e comunicar a sistematizacdo. (Goidnia, 2023, p. 30-31.)

O projeto nao se limita ao ambiente institucional, mas conecta-se com o mundo exterior.
Por exemplo, ao realizar um projeto focado no continente africano, abre-se a possibilidade de
intercdmbio cultural, como convidar grupos de danga, musicos, artistas e cientistas
afrodescendentes para compartilharem experiéncias com as criangas. Dessa maneira, o projeto
atua como um potencializador da autoestima e das relagdes étnico-raciais, fortalecendo a
valorizagao da diversidade cultural e étnica desde a infancia.

Além do projeto de trabalho, a SME de Goidnia também orienta um projeto institucional
para orientar as atividades. Esse projeto é definido coletivamente pelos profissionais, com base
em observagoes cotidianas que consideram atividades culturalmente relevantes e que envolvem
processos de pesquisa, investigacdo e exploragdo. Os professores t€ém a opcao de escolher entre
o projeto de trabalho e o projeto institucional, de acordo com as necessidades e caracteristicas
de cada grupo de alunos. A tematica do projeto institucional ¢ elaborada pelo conjunto de
profissionais, levando em conta observagdes didrias, a andlise de fichas diagnosticas das
criangas, demandas especificas, programas ou projetos da SME, ou parcerias com outras
entidades.

Sendo assim, a unidade educacional realizard este projeto caso haja necessidade.

As acdes do projeto institucional sdo desenvolvidas por todos os agrupamentos da
unidade educacional, adequado as particularidades de cada um deles. Desta forma se a
instituicdo observar a urgéncia, a importancia, a necessidade e pertinéncia de realizar um projeto
institucional para o ensino das relagdes étnico raciais com propostas voltadas ao conhecimento
da historia e cultura africana, afrobrasileira e indigena, ao antirracismo e combate ao racismo o
projeto institucional serd uma grande oportunidade para a realizag¢do das atividades voltadas a

tematica.
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1.4  Meu lugar de fala: Vivéncias e experiéncias pessoais e profissionais

“Para ser cidaddo do mundo é preciso em primeiro lugar, ser
cidaddo do lugar de onde falamos”.
Milton Santos

E de suma importincia para a compreensdo desta pesquisa saber o porqué dos
surgimentos das minhas indagacdes enquanto professora nesses 24 anos de regéncia
trabalhando sempre nos turnos matutino e vespertino nas turmas de Educagdo Infantil e nos
primeiros anos do Ensino fundamental da educacao basica.

Revisitando assim a minha propria pratica e transformando-a a partir da pesquisa e do
olhar das praticas fortalecedoras dos meus pares profissionais.

Porém para que se compreenda as minhas inquietagdes € necessario compreender de
onde surge o meu lugar de fala.

De acordo com os quesitos utilizados pelo IBGE e pelas orientagdes no Guia de
implementa¢ao do quesito Raga/Cor/Etnia (Brasil, 2018b, p. 22, classifico-me uma mulher
negra da cor parda filha de pai preto de avo paterno com descendéncia indigena e avd paterna
preta retinta, minha mae ¢ branca de descendéncia portuguesa e espanhola.

Sou mineira da cidade de Uberlandia, viemos para Goidnia em 1987 em busca de
melhoria de vida, meu pai era um professor com curso superior desempregado e chegando a
Goiania conseguiu emprego de pedreiro, minha mae era dona de casa. Ganhamos um lote doado
pelo governo na periferia em Aparecida de Goiania, meu pai passou no concurso do estado para
professor e tornou se diretor de uma escola estadual localizada na rua da nossa casa, atuando
como diretor por mais de 10 anos e trabalhando 14 até a sua aposentadoria.

Me casei e comprei uma casa em frente a casa dos meus pais, neste mesmo bairro, a
maioria dos meus vizinhos eram negros, grande parte pretos retintos (muitos mudaram do
bairro) familias grandes, unidas e felizes, com os quais passei a minha infancia, meus colegas
da escola também a maioria negros. A minha avd paterna era uma mulher preta retinta (in
memoriam) pela qual eu tinha grande amor e admiragdo, pois ela me contava historias de
encantamentos a luz de lamparina e a maioria dos professores que atuavam na escola assim que
0 meu pai iniciou se na dire¢do eram negros. Desta forma os negros que conheci na infancia
possuiam uma certa relacdo de poder, eram representatividade, fortes, guerreiros, contadores de
historias e ali naquele lugar eu ndo presenciei e nem ouvi falar em racismo.

As experiéncias pessoais € local de fala impactam as reflexdes de cada autor, sendo

determinantes em nossas concepgdes e visdes de mundo, Almeida (2018) e Munanga (2003)
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trouxeram experiéncias pertinentes a reflexao do racismo na infancia suas experiéncias pessoais
contribuiram para a reflexdo e desenvolvimento desta pesquisa.

Almeida (2018), relatou em uma palestra, que descobriu se negro na escola, segundo o
autor quando se € crianga nao se diz, ser negro, vocé € negro porque as pessoas dizem que vocé
¢, ndo s6 dizem como elas mostram que vocé é. Para ele toda pessoa negra tem duas certidoes
de nascimento a oficial e aquela que lhe ¢ atribuida pelo racismo no dia que ela sofre a primeira
discriminacao. E foi na escola que ele descobriu se negro e lembra com detalhes do dia
marcante, que foi logo no inicio da sua iniciag¢ao escolar, ele enfatiza que a educagao estabelece
a ordem das coisas, coloca as pessoas no seu devido lugar. Almeida relatou que no dia que
descobriu ser negro estava frio e todos da sua sala estavam de gorro na cabega, ele tinha por
volta dos 6 anos de idade.

A professora tirou o gorro da sua cabeca e disse que ele ndo poderia ficar com gorro na
cabega, porque ficaria parecido com bandido.

Nesse sentido, uma crianga que chega a escola nao é um terreno virgem, porque a
educacdo comega no lar, comega na familia. O autor faz o seguinte questionamento: Serd que
os pais plantaram as sementes da diversidade e das diferengas que seus filhos encontrardao na
sociedade em que vao viver e se desenvolver? Muitos pais ndo falam em racismo com os seus
filhos em familia, na escola existe o silenciamento € os materiais didaticos eurocéntricos que
contribuem para a introje¢ao natural de sua inferioridade ou superioridade em relagdo a seus
colegas de cor de pele diferente.

Munanga (2005), relata que tem filho negro e sabe que isso acontece com frequéncia,
porque convive com seus filhos, quando chegaram ao Brasil, o filho mais velho, tinha, 10 anos
ele havia nascido em Bruxelas, ainda ndo dominava o portugués e comegou na escola na mesma
semana. As criangas ainda ndo dominavam o portugués, estava comeg¢ando a aprender, uma
semana depois que comecaram a estudar seu filho perguntou o que era macaco, entdo ele
respondeu ao filho em francés, mas nao sabia o porqué da pergunta.

Quando o autor chegou a escola para buscé-lo e o encontrou de castigo, porque segundo
a professora ele estava batendo em outras criangas e estava muito agressivo. Ao chegar em casa
a crianga relatou que durante o recreio seu colega o chamou de macaco, entdo ele correu atras
dele para bater, a professora nao interveio nos xingamentos, porém interveio para defender o
menino que o xingou entdo ele deu um tapa na professora e a diretora o colocou de castigo.

Depois do ocorrido transferiu-o para uma escola particular e explicou ao diretor a

situagdo e essa nova escola fez um bom trabalho e nao tiveram problemas.
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Nesta perspectiva onde essa crianga aprendeu a chamar o seu semelhante de cor
diferente de macaco? Como trabalhar isso na escola? Nio existe uma receita pronta. E comum
a crianca ter estranhamento das diferengas que nunca viu como as criangas que nao tem costume
com indigenas, ou uma crianga negra que nunca viu uma crianca branca ou vice versa, ainda
segundo o autor estranhamento da diferenca ndo é preconceito.

Conforme os exemplos citados percebemos que o racismo aconteceu com criangas de
familias politizadas de acordo com a sua identidade étnico-racial, porque o racismo estd
enraizado nas estruturas, nas instituigdes ou seja em todos os movimentos da sociedade, se as
criancgas destas familias que estdo aptas para protegerem judicialmente, financeiramente ¢ de
formas argumentativas as suas criangas que sofreram racismo, o que dizer daquelas que os pais
sdo marginalizados, muitas vezes ndo possuem, formag¢do alguma, ou letramento racial. O que
refor¢a ainda mais a necessidade de formagdes para as relagdes étnico-raciais em servigo para
professores, profissionais da educagdo, dentre outros segmentos, numa perspectiva antirracista
e acoes afirmativas.

Iniciei minha carreira pedagogica em 1998 em um bairro periférico, regido onde sempre
atuei e morei, em 1999 consegui minha primeira turma, experiéncia fundamental para
constituicdo da professora que me tornei, foi no projeto acelera Brasil que tinha um foco o
resgate dos alunos que nao aprenderam na idade certa com distor¢do de idade série e o objetivo
principal era a valorizagdo da autoestima das criangas. Era uma turma que professor concursado
nenhum ou com muita experiencia queria e geralmente as turmas ficavam em extensao fora da
escola.

Do inicio da rotina a disposi¢do em circulo das carteiras, os conteudos eram
interdisciplinares, ministrados por meio de projetos, as criancas recebiam os moddulos
identidade, meu bairro, minha cidade, meu pais meu planeta. A turma era composta por 25
alunos, destes 23 eram negros e dois brancos com necessidades educacionais especiais com
deficiéncia intelectual e fisica com laudo. O projeto incentivava continuamente a leitura
oferecendo varios livros literarios, materiais especificos para os alunos e cursos para os
professores.

Ali estava o retrato escancarado do racismo institucional e estrutural. E eu ndo via, ainda
ndo tinha pensado na amplitude do racismo estrutural, dentro da sala era como se todos fossem
iguais em suas dificuldades, repeténcias e oportunidades de saber que nao teriam provas, testes,
que a avaliacdo era continua, que ali ndo existia repeténcia estavam felizes e eu também pois

tinha uma turma para chamar de minha.
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O curriculo do projeto era voltado para a realidade e o fortalecimento das singularidades
e autoestima, vi um desenvolvimento, um envolvimento e uma satisfagdo dos alunos, que
incentivava a fazer o meu melhor. Os meus primeiros anos foi na rede Estadual de ensino de
Goiads como contrato especial. Passei no concurso do Magistério da Secretaria Municipal da
Prefeitura de Aparecida de Goiania e nesta minha primeira experiéncia foi em uma escola piloto
de ensino integral, em que os alunos tinham vérias oportunidades artisticas e diversos campos
de experiencias, eram escolhidos por vulnerabilidades sociais por meio da assisténcia social,
nesta escola nos anos iniciais de funcionamento a maioria das criancas matriculadas eram
negras. Eram turmas mais homogéneas, semelhantes por vulnerabilidades, idade, cor,
dificuldades de aprendizagem ou deficiéncia etc.

O interessante ¢ que nessa experiencia eu também nao percebi o racismo estrutural pois
quem estavam ali eram os selecionados, os marginalizados, algumas criangas, muitas vezes
sofriam violéncia doméstica, passavam fome, ou viviam em um ambiente com usuarios de
entorpecentes. Mas estavam felizes em estarem ali sendo assistidas e ali eu ndo percebia
qualquer forma de racismo ou preconceito.

As criangas ndo pareciam ter problema com a cor, mexendo nos meus guardados
encontrei uma atividade do ano de 2006 de uma aluna que na época tinha 7 anos, observando o
desenho pude perceber que o fato das criangas apresentarem as mesmas caracteristicas

fenotipicas nesta escola, ali elas ndo tinham problemas com a cor.

Figura 3 — Fotos dos desenhos de autorretrato de uma crianga negra de 7 anos, de pele retinta,

que apresenta a sua mae com ela no ventre, realizado em 2006
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Tive a oportunidade de realizar varios cursos na area da inclusdo. No entanto, nunca tive
a oportunidade de estudar sobre relagdes étnico-raciais, nem durante a graduagdo nem em
cursos de formagdo continuada. Nao fui exposta a conceitos como afrocentricidade,
antirracismo, ou a cultura e histéria afro-brasileira, africana ou indigena.

Até que tive a oportunidade de cursar no desenvolvimento do Programa de Pos-
Graduacgao e Ensino na Educacdo Basica: Mestrado - CEPAE/UFG a disciplina “Ensino para a
diversidade: questdes de género e étnico-raciais na educacdo basica” que contribuiu
significativamente para a compreensao para as relagdes étnico raciais que possuo hoje.

Mesmo que eu nao tenha tido letramento racial no decorrer da minha trajetoria, minha
praxis pedagdgica foi pautada na diversidade e na tentativa do acerto, em 2008 passei no
concurso para pedagoga da Secretaria Municipal de Educacdo em Goiania, entdo fiquei meio
periodo em uma escola do ensino fundamental em Aparecida de Goiania, onde atuei algum
tempo como coordenadora e por mais de 15 anos atuo nas turmas iniciais com criangas entre 5
a 7 anos, em Goiania assim que tomei posse fui para uma instituicdo de educagao infantil onde
estou lotada até os dias atuais trabalhando sempre com criangas de 4 e 5 anos.

E em todos esses anos de atuagao sempre tive criancgas nas turmas as quais atuei e atuo
até a atualidade com necessidades educacionais especiais.

Neste longo percurso cometi varias falhas que hoje reconhego e vejo o quanto o racismo
na infincia acontece de forma velada e imperceptivel, porque até entdo eu tinha a ideia e o
discurso de que todos somos iguais, mesmo acreditando respeitar as diversidades e
peculiaridades das criancas, realizando atividades que favorecessem igualdade ignorando assim
que existem diferencgas, eu tinha a crenga, de que situagdes de preconceito e discrimina¢ao nao
fazem parte do cotidiano das instituigdes de educagao infantil, de que nunca tinha presenciado
conflitos baseados nos pertencimentos étnico-raciais das criangas.

Além disso eu acreditava que os professores ndo faziam acep¢do e nem escolhas de
criancas de acordo com seus fenotipos. Até entdo eu vivia em um mundo em que eu pensava
que todas as criancas viviam em um ambiente de cordialidade e que todos os conflitos faziam
parte da infancia.

Nessa trajetoria de 24 anos, houve episddios em minha pratica que hoje eu vejo o
quanto eu fui omissa e até mesmo racista por ndo ter tomado atitudes antirracistas pontuais e
nem de ter visto, o quanto as criangas também podem ser cruéis e racistas como por exemplo
em uma turma na qual eu fiquei por trés anos, as criangas entraram dos 4 aos 6 anos de idade,
foi a nossa primeira turma de educagdo infantil da escola, porque sempre que houve a

possibilidade, eu fiz questao de ficar por mais de um ano com cada turma, para melhor conhecer



71

meus alunos e seus familiares, sua histéria, buscando compreender cada atitude, teimosia,
tristeza, raiva e até mesmo as dificuldades existentes, para que assim eu pudesse contribuir
melhor para o desenvolvimento de cada crianga.

Lecionando sempre em redes de ensino diferentes, apds mais de 20 anos de atuacao,
que fui perceber um ato de racismo entre as criangas € mesmo assim tomei atitudes que nao
foram adequadas.

Desta forma reporto-me a fala de Botelho (2019):

Se 0 nosso espaco social é violento e intolerante, a escola, como lugar onde transitam
os valores ¢ os saberes da sociedade, também o serd, A escola ¢ um lugar onde, além
de aprendermos um conjunto de conhecimentos advindos de nossa cultura,
aprendendo também uma maneira especifica de nos relacionarmos com outras
pessoas, com o mundo e com ndés mesmos. Na escola também aprendemos a ser, e
somos impelidos a ndo ser. E ndo aprendemos de qualquer modo. (Botelho, 2019, pos.
75).

Ressalto aqui o despreparo em que me vi, o primeiro caso de racismo que percebi foi
na turma, em que fui docente por trés anos, tinha um aluno preto retinto, de sorriso cativante,
carinhoso e educado com todos, ele sempre foi o ajudante da sala. Nesta mesma turma havia
outra crianga branca que sempre o espetava com lapis, o empurrava, xingava e batia sem motivo
aparente, muitas vezes ele o machucava s6 por ele passar proximo a ele.

Em outras criangas pretas ele ndo batia, mas também nao chegava perto. Minha atitude
era chamar a atencao da turma para que respeitassem uns aos outros refor¢ando sempre com
combinados da boa convivéncia, entdo o deixava sem recreio para que refletisse sobre a atitude,
quando o didlogo ndo funcionou, passamos o caso a coordena¢do que chamou os pais, pois a
violéncia persistia e aumentava. Os pais falaram que racismo ndo era porque ele tinha parentes
pretos.

A coordenadora percebendo que teria que tomar uma atitude que contribuisse com a
mudanga de postura, o fez abracar e escrever o nome do colega colando bolinhas coloridas, ela
ficou uma semana, contando historia da biblia para ele na sala dela. Ao final da semana, apds
ela ter contado histdrias biblicas a crianca e falado a semana inteira que todas as pessoas sao
iguais, ela constatou que o aluno ndo estava cometendo ato de racismo que ele estava apenas
com ciumes do outro aluno, porque ele era ajudante da professora, finalizando nessa fala sem
desenvolvermos um projeto ou cuidarmos das feridas causadas no aluno que sofreu a violéncia

racial.
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Como expde Munanga (2005):

Alguns dentre ndés ndo receberam na sua educacdo e formacdo de cidaddos, de
professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifesta¢des de discriminacao
dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial,
compromete, sem divida, o objetivo fundamental da nossa missdo no processo de
formagdo dos futuros cidaddos responsaveis de amanha. Com efeito, sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma
educagdo eurocéntrica ¢ que podemos, em fungdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade, (Munanga, 2005)

p- 15).

Apesar da atitude da profissional ter sido com a intencionalidade da resolugao do
problema e da percepg¢ao dela ter sido a de ver o racismo como uma ma conduta pessoal, do
individuo, ndo como algo estrutural nem sistematico, ressaltamos que a escola publica ¢ laica e
tem o papel fundamental no enfrentamento ao racismo ao fornecer educagdo antirracista,
promover a diversidade, formar professores, implementar politicas e praticas antirracistas,
facilitar o didlogo aberto e inclusivo, e colaborar com a comunidade para criar um ambiente
escolar inclusivo e equitativo para todos os alunos.

Sob o ponto de vista de Almeida (2018), enquanto a dtica liberal pode condenar o
racismo como uma violagdo dos direitos individuais e defender politicas que promovam a
igualdade de oportunidades, o que pode ter contribuido para que a atitude da profissional em
compreender o comportamento como motivado por ciimes e também entender que a leitura da
biblia basta como solucdo, como corre¢do religiosa dos desvios e falhas pessoais, ndo
abordando totalmente as raizes profundas e sistémicas do racismo necessitando de
complementacdo com outras perspectivas, como o pensamento critico e as teorias da justica
social, para uma abordagem mais abrangente e eficaz.

Ao ouvir o relato da mae do meu aluno, no decorrer das aulas virtuais, conforme citado
na introducdo desta pesquisa sobre a violéncia racial sofrida por ele, no ano de 2020,
percebemos a importancia e a urgéncia de trabalharmos as questdes étnico raciais ndo so6 pela
questao da legalidade, mas por uma questao moral.

Diante da pertinéncia da denuncia pedagogica e alerta aos pais e professores
transformamos dor sofrida e a violéncia racial do meu aluno em um projeto, conversei com a
familia sobre a importancia e pertinéncia desse relato no combate ao racismo e fiz a proposta
de criarmos um livro literario relatando o ocorrido, a familia concordou de imediato, eu escrevi
de acordo com o relato da mae, utilizando uma linguagem compreensivel para criangas
pequenas e ilustrado de forma ludica pela minha irma Reila Damasceno, o livro foi editado pelo

meu filho Tury Damasceno e posteriormente registrado, sem beneficio financeiro ou ajuda de
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algum profissional, desenvolvemos um trabalho literario relatando que na educagdo infantil
acontece a discriminagdo e o preconceito. Inicialmente realizei 50 copias e doei aos professores
para que eles pudessem desenvolver um trabalho de conscientizagdo, sensibilizagao e reflexao
sobre o que € racismo, o que ele causa e sobre a sua criminalizagao.

Porém a acao foi tomando uma propor¢ao maior porque as criangas que se identificaram
com o ocorrido comegaram a denunciar as agressdes racistas que ja haviam sofrido em tao
pouco tempo de vida escolar. Realizei mais 150 copias e disponibilizamos o livro digital
gratuito para que professores interessados na realizacdo deste trabalho inicial antirracista,
porque para combater € necessario conhecer, saber que ele existe de verdade, pois a maioria das
pessoas falam que existe racismo, mas ninguém se assume racista, conforme pontua Munanga
e Ribeiro (2020).

A histéria do menino preto que queria descolorir-se aconteceu no estado de Goids
chegando a vérias partes do Brasil, tivemos noticias que uma professora fez a tradugao do livro
na Inglaterra para trabalhar com seus alunos. Recebemos varios relatos chocantes via
WhatsApp de criangas que relataram o racismo sofrido.

A historia foi noticiada por varios veiculos de noticias, de televisao e canais do Youtube
(Gomes; Dourado, 2021; Mais Goids, 2021; Santo Café, 2023; Sistema Sagres, 2024), dentre
outras formas de comunicagdo, como por pessoas que também compartilharam o link do livro
para que mais pessoas tivessem alcance. Inicialmente eu e a familia pensdvamos em atingir
somente as criangas da escola, a mae e a crianca participaram juntamente comigo relatando o
ocorrido e respondendo a duvidas das criancas e profissionais da educacdo, porém tomou se
uma proporc¢ao maior ¢ mais familias comegaram a reagir legalmente e mais criancas pretas
comecaram a falar e serem ouvidas.

Apds a edicdo e impressdo do livro ficar pronto no ano de 2021, entregamos aos
professores da escola em que o aluno estuda até os dias atuais, o livro foi impresso no ano
posterior ao relato da escrita da historia, a crianga ja ndo era mais meu aluno, mas eu e a familia
criamos vinculos, juntos iamos sala por sala nessa mesma escola contando a histéria dele.
Apesar de irmos em outras turmas apresentar a historia foram os professores que contaram na
integra utilizando o livro e desenvolveram a Coletanea de atividades, sobre consciéncia negra

€ combate ao racismo em suas turmas.
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Figura 4 — Capa do livro "A histéria do menino preto que queria descolorir-se", publicado em

2021°

ANISTORIA DO

MENINO PRETO QUE 0 CONTO ViVE!
QUERIA DESC

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Como o livro fala de uma dor, mesmo reescrevendo-a eu resisti, por algum tempo em
ler para a minha turma visto que eram criangas de 5 € 6 anos e ter criancas pretas retintas na
turma algo me travou, era como se eu fosse transmitir aquela dor aquelas criancas através da
historia, somente apds todos os professores trabalharem a historia em suas turmas nos turnos
matutino e vespertino, na escola em que eu atuo e a crianga estuda, o livro percorrer o pais, que
eu tive a coragem de contar para os alunos da minha turma, quando decidi trabalhar a historia
com eles foi um momento emocionante, porque a medida em que eu contava eu via um misto
de emogdes em meus alunos pretos que cerravam as maos € gritavam que o racismo tem que
acabar “como nessa etapa as criangas gostam de imitagao elas gritavam em coro” era um misto
de revolta e justiga.

A minha inseguranca deveu-se se a falta de preparo por ndo sabermos lidar com
situagdes de discriminagdo no espago escolar conforme pontua Munanga, porém hoje eu
compreendo o espaco escolar como um momento privilegiado de discutir a diversidade e
conscientizar as criangas sobre a importincia e a riqueza que a diversidade traz a nossa cultura.

Quando terminei de contar a histdria reescrita a partir da historia real, relatei para a
turma que o personagem principal era real e estava na escola, entdo as criangas quiseram

conhecé-lo, como ele ja havia ido em outras turmas, pedi autorizagao da professora dele para

5 A obra pode ser lida na integra acessando o link: https:/drive.google.com/file/d/11PtkrLcVoPL-
4yWmsq5qjwYjhZ6mCmPL.



https://drive.google.com/file/d/11PtkrLcVoPL-4yWmsq5qjwYjhZ6mCmPL
https://drive.google.com/file/d/11PtkrLcVoPL-4yWmsq5qjwYjhZ6mCmPL
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que o deixasse ir até a minha, visto que recontar o ocorrido e o desfecho do acontecimento o
fortaleceu, acolhimento e o apoio da familia fez com que ele desenvolvesse uma seguranca e
transformasse aquela dor em vontade de lutar contra o racismo, perguntei as criangas o que elas
queriam saber do protagonista da vida real, entdo em coro as criangas disseram, nds s6 queremos
abraga-lo ¢ foi muito emocionante as criangas abra¢ando-o.

E ele tdo pequeno e seguro ao mesmo tempo retribuiu aqueles abragos de acolhimento.

Refletindo sobre essa situagdo, compreendi que estava relutante em abordar questoes de
racismo com criangas. Temia trazer a tona uma dor que precisa ser cuidadosamente tratada
naqueles que a vivenciam. No entanto, percebi que é impossivel combater algo que ndo ¢
reconhecido e nomeado. E crucial discutir o racismo tanto com as criangas que sdo vitimas
quanto com aquelas que inadvertidamente reproduzem esses comportamentos prejudiciais.
Ambas precisam entender que o racismo € um crime moral e socialmente inaceitavel.

Ao mesmo tempo, € essencial cultivar diariamente praticas que celebrem a diversidade
como um componente fundamental para a complementagao e o enriquecimento da humanidade.

Praticas que enriquecem as diferencas exigem um olhar sensivel, especialmente no que
diz respeito a valorizagdo da autoimagem do povo negro, que precisa ser reforgada e

reconhecida dentro do sistema educacional. Nesse enfoque Gomes chama a atengdo de que:

as praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais
discriminatérias. Essa afirmag¢do pode parecer paradoxal, mas dependendo do
discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizagdo em
detrimento do reconhecimento das diferengas. (Gomes, 2001, p. 86).

A crianga necessita ser ouvida, os gestos, as brincadeiras e algumas agdes demonstram
muitas coisas, principalmente de como as criangas se enxergam, sao muitos os desafios, porém
necessitamos como profissionais da educacdo ter um olhar sensivel porque os desafios sdo
continuos no decorrer desta pesquisa deparei com um ocorrido no momento de uma atividade
que necessita de ampliagao de praticas para que as criangas se enxerguem de forma positiva, a
exemplo do ocorrido com uma das criangas do grupo pesquisado.

Dayo ¢ uma crianga cujos pais a declararam como uma crianga preta em sua ficha de
matricula. Eles proprios expressaram preocupacdo sobre como ajudar a crianga a aceitar sua cor
e seus cabelos como sdo. Todos os dias, quando ela chega ao agrupamento, eu a abrago e
enfatizo o quao linda ela ¢, que € uma princesa e que sua cor ¢ bela.

Durante uma atividade no patio cimentado, na qual as criangas realizavam seus
autorretratos com giz branco e escreviam seus nomes, Dayo chegou até mim com o rosto todo

pintado de giz branco e disse:
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- “Professora, olha, agora eu estou branquinha!”

Apesar do choque inicial, tentei transmitir tranquilidade e carinhosamente respondi:

- “Eu prefiro vocé do jeitinho que vocé é, com sua pele linda. Fica muito mais bonita!”

Ela foi correndo lavar o rosto e voltou com um sorriso radiante, perguntando:

“E agora, professora, estou bonita?”’

Ao que respondi:

- "Voc¢ esta linda, maravilhosa!" respondi.

E Ela saiu pulando, radiante de felicidade.

O incidente foi abordado com sensibilidade e refor¢o positivo em relagdo a sua
identidade racial, destacando a importancia de trabalhar o autoamor em casa ¢ na institui¢do. O
caso foi relatado ao pai que nos informou que estava com problemas em casa, porque a crianga
ndo estava aceitando os cabelos, conversamos sobre a importancia de trabalharmos com a
crianga o autoamor em casa e que trabalhariamos na institui¢cdo, que todos os dias iamos elogia-
la, falar o quanto ela ¢ bonita, que a cor da sua pele ¢ linda, seu cabelo ¢ lindo refor¢ando
positivamente suas peculiaridades.

Skinner (1953) sugeriu que diferentes sentimentos estdo associados a esquemas
especificos de reforco. Dessa forma, o elogio, o incentivo e o reforco positivo desempenham
um papel essencial no aprendizado, pois ocorrem quando um estimulo agradavel ¢ apresentado
ap6s um comportamento, aumentando a probabilidade de que esse comportamento se repita no
futuro.

De acordo com esse autor, o refor¢o positivo ¢ um dos principais conceitos do
behaviorismo operante e tem um papel central na educagdo. Skinner defendia que o aprendizado
ocorre por meio das consequéncias dos comportamentos, € o reforco positivo € uma estratégia
eficaz para fortalecer a repeticdo de comportamentos desejaveis (Skinner, 2003).

Segundo Mayer (2008), ao receber reforg¢o positivo, a crianga percebe seu progresso e
passa a acreditar mais em suas capacidades, o que favorece a aprendizagem.

Reportamos aqui que o foco da pesquisa ndo ¢ mexer nas feridas do racismo, mas
perceber as suas manifestacdes mais proximas, perceber que ele esta ali destruindo a autoestima
e prejudicando a formacdo identitéria a cada dia, para que entdo de imediato possamos procurar
formas de ajudar a curar a cicatrizar as feridas. O relato expresso € reflexo da importancia de
uma educacao antirracista, que expresse a importancia da valorizagao e ensino da "histéria e
cultura afro-brasileira" assim como a importancia de denunciar o racismo, de discutir sobre ele,
e principalmente agdes que visem a diminui¢do e erradicagdo do racismo nas instituicdes de

ensino.
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2 “Explorando as raizes”: Uma jornada pelo campo da pesquisa

Neste capitulo, apresentamos os pressupostos metodoldgicos que fundamentam esta
investigacdo. Descrevemos o contexto da pesquisa, as/os participantes do estudo, espacgo
escolhido, os instrumentos utilizados para obten¢ao de materiais empiricos e procedimentos
para a analise destes. Para essa finalidade relatamos alguns desafios que enfrentamos, como
pesquisadora, para o desenvolvimento desta pesquisa.

Enfatizamos o comprometimento da institui¢do com a educacdo inclusiva, o respeito a
diversidade, o desenvolvimento infantil e o cumprimento das leis educacionais vigentes se
esfor¢ando para oferecer um ambiente acolhedor. Observou-se o trabalho pedagogico do CMEI
planejado de acordo com as orientacdes do Documento Curricular da Educacdo Infantil da
Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania (2020), que considera a Base Nacional Comum
Curricular (2017).

Nessa direcao, a escolha de um questionario online como método de coleta de dados
buscou identificar quais os tipos de concepgdes entorno das relagdes étnico raciais na institui¢ao
e a pertinéncia da lei 10.639/03 na educagdo infantil presentes nas visdes € posicionamentos
dos profissionais vinculados a instituicdo campo. O questionario contemplou temas centrais de
reflexdo sobre as praticas voltadas para a igualdade racial presentes na institui¢do e ao aplica-
los as participantes por meio de envio do link via WhatsApp, fomentou-se a discussao sobre o
assunto em toda a comunidade escolar, além disso, registrou-se multiplas opinides e
perspectivas sobre o ensino para as relagdes €tnico raciais na educacdo infantil. A Gltima fase
da pesquisa consiste no desenvolvimento de uma Coletanea de atividades aplicada como
resposta pratica a reflexao: “Precisamos encontrar uma metodologia que ajude o pesquisador a
nao projetar o seu olhar sobre as criangas colhendo delas apenas aquilo que € o reflexo dos seus
proprios preconceitos e representagdes” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 26).

No desenvolvimento da Coletanea de atividades, foram empregadas diversas
metodologias que visam promover uma abordagem colaborativa e participativa no processo de
ensino e aprendizagem. Uma das metodologias adotadas foi inspirada no jogo educativo
desenvolvido por Nunes (2015), que permite abordar a participagdo infantil de forma ludica e
respeitosa. Esse método busca incorporar o olhar e as experiéncias das proprias criangas,
valorizando suas contribuigdes e respeitando seu "modo brincante" de ser. Em vez de impor
uma visao adulta sobre o que ¢ relevante, essa abordagem favorece que as criancas expressem
suas proprias perspectivas, enriquecendo o processo de pesquisa e fornecendo dados mais

genuinos e profundos sobre suas realidades.
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Nunes (2015) destaca que as etnografias realizadas evidenciam os desafios intrinsecos
a esse tipo de pesquisa, especialmente no que se refere a questdes de participagdo e ética. As
metodologias participativas possibilitam que o processo de pesquisa seja mais inclusivo e
adaptado as necessidades e capacidades das criangas, respeitando seus modos singulares de
interagdo e expressdo. Essa abordagem ndo apenas fortalece a validade dos resultados, mas
também promove uma reflexdo continua sobre a ética e os papéis de quem conduz e de quem
participa das pesquisas.

Além disso, a metodologia adotada baseia-se na interacao e na participacao ativa dos
alunos no processo de constru¢do do conhecimento.

O autor enfatiza a importancia de considerar as criangas como sujeitos ativos, com voz
e capacidade de influéncia na sociedade. Esse enfoque contrasta com abordagens tradicionais
que veem as criang¢as apenas como receptores passivos do mundo adulto. Martins Filho
alvenaria(2020), argumenta que, ao realizar pesquisas com criangas, ¢ crucial que os
pesquisadores reconhegam a agéncia infantil e se abram para as diversas formas de expressao e
compreensao que as criangas trazem para o0 processo.

Outro ponto-chave discutido € o respeito pela perspectiva e pelo contexto das criangas.
Filho ressalta que cada crianga vive em um contexto cultural, social e econdmico especifico
que molda sua visdo de mundo e suas experiéncias. Ele destaca a necessidade de métodos de
pesquisa que sejam adequados para captar essas nuances, ao invés de impor uma visao
estereotipada ou generalizada da infancia.

Além disso, o autor explora as questdes éticas envolvidas nas pesquisas com criangas,
como a obten¢do de consentimento, a criagdo de um ambiente seguro e a consideragdo do
impacto das interagdes de pesquisa sobre o desenvolvimento infantil. Ele propde que os
pesquisadores tratem a infancia como uma fase de desenvolvimento integral, onde os aspectos

afetivos, cognitivos e sociais estdo interligados e devem ser respeitados.

As criangas sdo os sujeitos privilegiados para os (as) pesquisadores (as) perguntarem,
observarem, conversarem, fotografarem, filmarem e registrarem, trazendo as diversas
formas que as criangas vivem suas infancias. A partir dai, expressamos uma vontade
teorica e metodoldgica em tangenciar os contetidos das experiéncias das criangas, num
exercicio fecundo para qualificar suas formas de sociabilidade e de produgdo cultural.
Podemos dizer que estamos aprendendo a fazer isso, o que centraliza os temas desta
coletdnea como essenciais para o momento presente. (Martins Filho; Prado, 2020, ndo
paginado).

O desenvolvimento da pesquisa deu se diretamente com as criancas a voz das
protagonistas ecoou e foram respeitadas e analisadas conforme suas percepcoes e diferentes

infancias, desta forma respeitamos cada uma no decorrer desta pesquisa.
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Conforme Dewey ([19--] apud Barbosa; Horn, 2008, p. 18) “projetar e realizar ¢ viver
em liberdade, sendo levantados como “[...] principios fundamentais para a elaboracdo de

projetos na escola” os seguintes:

a) Principio da inten¢ao — toda agdo, para ser significativa, precisa ser compreendida
e desejada pelos sujeitos, deve ter um significado vital, isto é, deve corresponder a um
fim, ser intencional, proposital; b) Principio da situa¢ao-problema — o pensamento
surge de uma situagdo problematica que exige analisar a dificuldade, formular
solucdes e estabelecer conexdes, constituindo um ato de pensamento completo; c)
Principio da acdo — a aprendizagem ¢ realizada singularmente e implica a razdo, a
emocao e a sensibilidade, propondo transformacdes no perceber, sentir, agir, pensar;
d) Principio da real experiéncia anterior — as experiéncias passadas formam a base
na qual se assentam as novas; ¢) Principio da investigacio cientifica — a ciéncia se
constrdi a partir da pesquisa, ¢ a aprendizagem escolar também deve ser assim;  f)
Principio da integragdo — apesar de a diferenciagdo ser uma constante nos projetos,
¢ preciso partir de situagdes fragmentadas e construir relagdes, explicitar
generalizagdes; g) Principio da prova final — verificar se, ao final do projeto,
houve aprendizagem e se algo se modificou; h) Principio da eficacia social — a
escola deve oportunizar experiéncias de aprendizagem que fortalecam o
comportamento solidario e democratico. (Barbosa E Horn, 2008, p.18, grifo nosso).

O objetivo central ¢ incentivar a troca de experiéncias, o cooperativismo € 0O
engajamento dos estudantes, colocando-os como protagonistas em sua aprendizagem. Essa
perspectiva ativa e colaborativa no desenvolvimento da Coletanea de atividades visa ndo s6 o
aprendizado, mas também o fortalecimento de habilidades sociais e emocionais, fundamentais
para o desenvolvimento integral das criangas.

Iniciamos o percurso com as criangas neste capitulo partindo de uma conversa sobre o
que elas sabem sobre si mesmas, sobre os outros € 0 que entendem sobre racismo. No decorrer
da pesquisa reconhecemos a complexidade de discutir o racismo com criangas pequenas,
especialmente porque a maioria dos participantes sdo criangas negras. Destacamos a
importancia de nomear coisas, sentimentos e preconceitos, mas também compreendemos e
percebemos o constrangimento que isso pode causar nas criangas.

Desenvolveu-se a realizagdo da autoclassificacdo com as criangas, com o objetivo de
observar a ideia delas sobre a cor da pele e a imagem que t€ém de si mesmas promover discussdes
sobre diversidade e identidade racial desde a infincia, ajudando as criangas a desenvolverem
uma compreensao mais aberta e informada sobre o tema, contribuindo para a promogao da
igualdade e combate ao preconceito racial, ao incentivar o didlogo e a autoconsciéncia das
criancas em relacdo a questdes de raca e cor de pele. Realizou-se um percurso de

reconhecimento de si € do outro.
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2.1 Descricao da instituicio campo

A instituicdo selecionada para a pesquisa ¢ um Centro Municipal de Educagio Infantil
(CMEI) que faz parte da rede municipal de ensino de Goiania. Esta localizada em um bairro
periférico, relativamente grande e populoso, na regiao sudoeste da cidade. Para a realizagao
desta descrigao mais detalhada, utilizou-se o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituigao,
que ¢ reformulado anualmente com a participagdo de todos os funcionarios, além de dados do
censo e da ficha funcional.

E uma Unidade Educacional publica de Educagdo Infantil, que atende criangas de 01
(um) a 05 (cinco) anos e onze meses.

e meses, de acordo com a data base da prefeitura que ¢ 31 de margo, atualmente 0 CMEI
atende 214 criancas.

A instituicdo surgiu do anseio da comunidade local que por meio de reivindicagdes da
Associagdo de Moradores e liderangas politicas, almejaram sua constru¢do. Os recursos
financeiros necessarios para sua constru¢do foram conseguidos junto ao Ministério da
Previdéncia Social e a Prefeitura de Goiania.

A construcao foi iniciada no segundo semestre de 2003, sendo feitas quatro salas de
alvenaria para atender as criangas. Em janeiro de 2004 comegou a lotacdo dos servidores
municipais para trabalharem no local as atividades com as criangas foram iniciadas no dia 29
de marco de 2004, sendo atendidas 84 criancas, em 4 agrupamentos. O atendimento foi iniciado
antes da inaugurac¢ao oficial da Unidade Educacional.

Atualmente nesta unidade existe uma grande area, com 10 salas, seis de alvenaria e
quatro modulares, cozinha, secretaria, distribuidas em dois pavimentos, uma secretaria, um
almoxarifado, um banheiro com um vaso s6 ‘para todos os funcionarios sem rampa € espago
para cadeirante, dois conjuntos de banheiros para criangas, uma cozinha, um deposito para
merenda, area de convivéncia e quadra de esportes coberta com trés banheiros, espacgos verdes,
quiosque, horta, campinho, uma tenda grande e 3 parquinhos.

Na regido e nos bairros circunvizinhos, ha poucas opcdes de lazer, cultura e diversao,
sendo assim, o CMEI constitui um espago no qual as criangas t€ém a oportunidade de vivenciar
diferentes experiéncias e aprendizagens.

Como forma de conhecer melhor as criancas ¢ a comunidade a ser atendida, a Secretaria
Municipal de Educacao orienta que seja preenchida pelas familias, no ato da matricula, ou no

inicio de um novo ano, a Ficha Diagnostica, que ¢ um formulario dividido em trés blocos:
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Informagdes sobre a crianga; Informagdes sobre o repertdrio cultural da crianga; Informagdes
sobre a familia.

As fichas representam um diagnostico inicial sobre as criangas, suas familias e os
agrupamentos, o qual possibilita aos professores conhecerem as caracteristicas e necessidades
das criangas, ou seja, suas especificidades, sendo este o ponto de partida do trabalho pedagogico
na Unidade Educacional. Todas as criangas atendidas na Unidade Educacional sdo brasileiras,
em sua maioria, nascidas em Goidnia.

Com relagdo a cor/raga, das criancas 209 familias declararam que 123 (58.85%) sdo
pardos, 51 (24,4%) brancos, 32 (15,31%) amarelos e somente 3 (1,44%) pretos, conforme pode

ser observado no grafico 1.

Grafico 1 — Raga/cor das criangas atendidas institui¢ao campo, conforme declara¢ao dos pais

no ato da matricula

Raca/cor declarada pela familia
no ato da matricula

123
1
:
AMARELO  BRANCO PARDO PRETO

Fonte: Elaborado pela autora conforme informagdes da instituicdo campo referentes a ficha diagndstica

(2023).

Das 10 turmas cada uma atua com dois professores por turno, com excecao dos dois
bercarios que atuam com 3 professores por turma sendo 2 professores auxiliares € um professor
regente. Na administra¢do tem a diretora, duas coordenadoras, duas funciondrias readaptadas
que atua auxiliando a coordenagdo e a direcdo e para a manutencdo da higiene a instituicao
conta com 5 funciondrias trés no periodo matutino e duas no vespertino.

Ao todo, A autodeclaracdo de raga/cor € um tema complexo e de extrema relevancia,
especialmente em um pais tdo diverso e multicultural como o Brasil. Em uma recente pesquisa
interna realizada nesta instituicdo, dos 65 funciondrios que responderam a ficha funcional,

apenas 8 responderam a questdo sobre raca/cor com a qual se identifica. Esse dado levanta um
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questionamento crucial sobre a dificuldade de nos autodeclararmos. Conforme pode ser
observado no gréfico 2.

Grifico 2 — Raga/cor autodeclarados pelos funcionarios da institui¢ao campo da pesquisa

Raca/cor com a qual os funcionarios
se identificam

BRANCO PARDO PRETO

Fonte: elaborado pela autora — dados da pesquisa (2023).

A relutancia em responder a essa pergunta pode estar ligada a varios fatores.
Primeiramente, ha um historico de discriminacdo e preconceito racial no Brasil que pode
influenciar as pessoas a evitarem a autodeclaragdo por medo de serem alvo de preconceitos ou
tratamentos diferenciados. Além disso, a complexidade das identidades raciais no Brasil, onde
ha uma grande mistura de etnias, pode tornar dificil para algumas pessoas se encaixarem em
categorias raciais especificas.

Outro aspecto importante ¢ a falta de clareza e orientacdo sobre como preencher essa
informacao. Muitos podem se sentir inseguros ou confusos sobre qual categoria racial escolher,
especialmente em um pais onde as nuances de cor de pele e identidade racial sdo numerosas e
subjetivas.

A maioria dos funcionarios responderam em relagdo a sexo/género como feminino, as
professoras regentes sdo todas mulheres e os poucos que se identificaram como homens sao

professores auxiliares.
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Grafico 3 — Género das(os) funciondrios(as) da institui¢do pesquisada
Género dos funcinarios que responderam a

pesquisa

= Masculino

= Feminino

90,80%

Fonte: dados da pesquisa (2023).

No cuidado a alimentagdo saudavel das criangas também s3o 5 funcionarios trés no
periodo da manha e duas a tarde. A maioria dos funcionarios possuem curso superior, os
professores auxiliares e professores regentes possuem pos-graduacdo na area da educagao.

Nos agrupamentos da instituicdo ndo se encontra imagens estereotipadas, porém nem
todos possuem imagem das criancas nas paredes, algumas possuem atividades pensadas de
acordo com cada faixa etaria e que permitem a constru¢ao ¢ o desenvolvimento da atividade de
forma criativa e ndo mecanizada.

Com relacao a inclusao de criangas com necessidades especiais, atualmente o CMEI
possui criangas com Necessidades Educacionais Especificas comprovada com relatorio médico:

¢ 6 criangas com Transtornos do Espectro do Autismo (TEA) sendo: uma no agrupamento

BC, duas no agrupamento CD, uma no agrupamento E1, uma no agrupamento E2, uma

no agrupamento EF3.

¢ | crianca Sindrome de Down no agrupamento E1;
¢ 2 criangas com surdez, (uma delas com implante coclear e necessidades basicas de

saude, utiliza sonda intestinal e urinaria devido ser portadora de anomalia anorretal),

que sdo atendidas no agrupamento EF1.

Ao perceber que alguma crianga apresenta dificuldade com relagdo a aprendizagem,
desenvolvimento, interagdo ou outros aspectos de desenvolvimento infantil, associados com a
observacgado das professoras, e das informagdes contidas na Ficha de Identificagdo da Criancga,
ficha diagnostica, e os relatos e laudos, apresentados pela familia, comunica ao Apoio Técnico
Professor da CRE que acompanha a instituicao.

A Unidade Educacional tem desenvolvido agdes para assegurar o Direito das criangas
em desenvolver sua identidade e respeitar suas diferengas fisicas, culturais, raciais e religiosas,

através de acdes pedagogicas que oportunizem o desenvolvimento da autoestima e a
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compreensdo de que direitos e deveres sdo iguais para todos. Por meio de diferentes linguagens,
metodologias, momentos de aten¢do individual para que as criangas possam valorizar suas
individualidades e aprendam a gostar de seu corpo e de sua aparéncia.

Uma das agdes promovidas também pela institui¢ao que viabiliza a valorizacao de cada
crianga, refere-se a comemoracao do aniversario das criangas. Esta comemoracao ¢é feita a cada
trimestre. A festa é organizada com capricho para que as criangas se sintam felizes, sendo um
momento de alegria ndo so para os aniversariantes, como para todas as demais. As criancas
aniversariantes sao vestidas com roupas novas sao ovacionadas e ganham um presente, a festa
homenageia os aniversariantes, com direito a bolos, frutas, sucos naturais, baldes e musicas.
Neste ano, foi mantido apenas a comemoragdo com as criangas, sem a participacao dos pais. A
comemoracao ocorre durante o hordrio normal de atendimento. E ¢ organizada cada trimestre
em um turno. Para a organizagdo da festa, a institui¢do conta ainda com recursos proprios do
Conselho Gestor e ainda de doagdes das familias que se dispdem.

O espaco nos agrupamentos ¢ organizado de forma a possibilitar que as criangas possam
guardar seus materiais nos lugares adequados, para que elas se sintam responsaveis por seus
pertences, cuidando para ndo sumirem ou serem trocados. Essa organizacdo possibilita ainda
que o agrupamento seja um ambiente motivador, aconchegante e alegre para o bem-estar das
criangas.

Com relacdo a decoracao dos agrupamentos, convém destacar que ela ¢ feita e pensada
na crianga, dai a importancia de as salas terem arranjos coloridos, mobiles etc., elaborados
preferencialmente, a partir do projeto que estd em desenvolvimento. E importante que esta
decoracdo tenha também a participagcdo das criangas € ndo somente a producao dos adultos,
valorizando-se assim, a cultura infantil.

A Unidade Educacional considera que, algumas produgdes sdo essenciais em todos os
agrupamentos, como: cartaz dos aniversariantes; lista nominal das criangas; calendario; quadro
da rotina, nome das criangas nos escaninhos, além das produgdes continuas das criangas. Pois,
possibilita a organizacdo temporal, o reconhecimento das criangas de seus nomes, reforca e
situa a crianga no que irdo fazer no decorrer do dia.

Quando se pensa no espaco na Educacao Infantil, é necessario que se pense nao somente
na estrutura fisica, mas também, nos materiais, arranjos disponiveis que a crianga tera contato.

Todo o trabalho desenvolvido no CMEI desde o momento em que a crianca chega até o
momento em que seus pais vao busca-las, € planejado seguindo as orientacdes do Documento
Curricular da Educagdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania (2020), que
foi elaborado considerando a BNCC aprovada pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE),
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Resolugdo n°® 02, de 22 de dezembro de 2017, e o Documento Curricular para Goias (DC-GO),
aprovado pelo Conselho Estadual de Educagido de Goias (CEE-GO), Resolugdo n°® 08, de 06 de
dezembro de 2018.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo expde a compreensdo e a
intencionalidade de que todas as criangas precisam ser respeitadas nas suas diversidades e
singularidades € que a instituicdo realizara agdes educativas e pedagdgicas que favoregam a
igualdade e nao reproduzam a discriminagdo racial proporcionando momentos de acao
educativa e pedagogica coerente com Lei n° 10.639/03 e 11.645/08, que se torna obrigatdrio o
estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. As vivéncias e experiéncias perpassarao
pelos campos de experiéncias de forma continua valorizando e reconhecendo o protagonismo
da populagdo negra e indigena na sociedade.

A representatividade das agdes pedagodgicas expostas no PPP contemplard a lei por meio
dos brinquedos, imagens das criangas, historias infantis que contemplem a cultura e as vivéncias
afro e indigenas.

Referente ao instrumento de observacdo do Projeto Politico Pedagdgico "da instituicao
em relacdo a contemplagdo da lei 10.639/03 que institui a obrigatoriedade do ensino da historia
e cultura da Africa e cultura afro-brasileira nos curriculos da educagiio basica e a lei
11.645/2008, que acrescenta a anterior a inclusdo dos estudos das historias dos povos, apareceu
de forma genérica, somente fazendo a citagdo e informando que seria trabalhado no dia a dia.

O projeto institucional da institui¢do no decorrer deste ano, na oportunidade as criangas
irdo explorar e experienciar todos os elementos da natureza encontrados no grande quintal da
institui¢do, para que as criangas se apropriem de forma ativa do meio ambiente dentro do seu
pequeno mundo no CMEL

As diferengas sdo contempladas a partir das vivencias desde o ber¢ario na instituigao,
essas vivencias aparecem por meio da observacdo e dos cuidados sistematicos que permitem a
convivéncia dos bebés com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento acerca de si e do outro, o respeito em relacao
a cultura e as diferengas entre as pessoas.

Das vivencias e experiéncias que aparecem no PPP que pode contribuir de forma
significativa para o fortalecimento da autoestima das criancas pretas e da sua constru¢ao
identitaria positiva estdo a questdo das orientacdes sobre os cuidados pessoais que também
fazem parte das vivencias parte do curriculo dando énfase ao respeito as peculiaridades como

cuidados com os cabelos e com a pele.
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No CMEI também sao desenvolvidos contacdo de historias "voltadas para a construgao
identitaria positiva de si, teatros. E varias atividades coletivas que tém cunho de agdes
afirmativas que busca oferecer igualdade de oportunidades a todas as criangas com o objetivo
de reverter a representacao negativa dos negros.

No documento ndo existe nenhuma ac¢do ou pratica que venha ferir ou prejudicar a
construcao identitaria das criangas negras, porém existe a necessidade de inserir um projeto
institucional ou projetos de trabalhos nos agrupamentos que contribua para as relagdes étnico

raciais e para a inser¢ao e cumprimento da lei 10.639/2003 e da lei 11.645/2008.

2.2 Sujeitos participantes da pesquisa

Inicialmente, dialogamos com a comunidade institucional, reconhecendo a importancia
dessa etapa, mesmo que a pesquisa direta fosse realizada com as criangas. Compreender como
o grupo percebe as relagdes étnico-raciais foi fundamental para o desenvolvimento atento da
investigacdo. Além disso, considerando que o racismo ndo ¢ apenas uma questdo individual,
mas também estrutural e institucional, tornou-se essencial analisar a instituicdo e seus
funcionarios.

O instrumento utilizado fez parte de uma atividade da disciplina Organizagdo de
Contextos de Educagdo Escolar, pertencente ao programa deste mestrado. Por essa razao, nao
foi aplicado novamente ao longo da pesquisa, uma vez que os sujeitos principais sao as criangas.
No entanto, os dados obtidos se mostram relevantes para reflexdo e enriquecimento da analise.

Das perguntas realizadas no questionario on line com as professoras obtivemos as
seguintes respostas:

Foram 12 profissionais que responderam, todas as respondentes se identificaram como
mulheres, indicando uma predominéncia feminina nas respostas, refletindo uma maioria de
educadoras envolvidas no processo de ensino sobre temas raciais. O grafico 4 apresenta a

porcentagem dessas respostas.
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Grafico 4 — Relacgdo sexo/género dos funcionarios que responderam ao questionario da

pesquisa

Relacdo sexo/género dos participantes da pesquisa

= Masculino

= Feminino

90,80%

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Em relacdo a raga/cor a distribuicdo dessas autodeclarac¢des (58,3% pardas, 33,3%
brancas, 8,4% pretas) nos permite pensar que a identidade racial, particularmente em um
contexto educacional, ¢ um processo complexo e multifacetado. A autodeclaragdo apresentada
evidencia uma disparidade significativa na composic¢ao racial do corpo docente. Enquanto as
professoras que se declaram pretas representam apenas 8,4% do total, aquelas que se declaram
pardas correspondem a 58%. Esses dados sugerem que, dentro do contexto escolar, ha uma sub-
representacao notavel das professoras pretas, o que pode ser interpretado como um reflexo da
estrutura racial excludente vigente no Brasil.

Essa diferenca na autodeclaragao racial ilustra a complexidade da identidade racial em um
ambiente marcado por historicos processos de discrimina¢do. A maneira como as professoras
se identificam pode estar influenciada por diversos fatores sociais e culturais, bem como por
pressdes e estigmas associados a categorizacdo racial. Assim, a discussdo sobre os dados do
grafico ndo se limita a mera distribuicdo percentual, mas se amplia para refletir questdes mais
profundas:

o Identidade Racial Complexa: A forma como a raga ¢ percebida e autodeclarada pode

variar conforme o contexto, indicando que a identidade racial ¢ multifacetada e sujeita

a influéncias externas.

e Autodeclaragdo Racial: O ato de se autodeclarar, seja como preta ou parda, envolve

fatores historicos, sociais e até mesmo politicas de acdo afirmativa, que podem

incentivar determinadas identificagdes em detrimento de outras.
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e Discriminagdo e Politicas Publicas Inclusivas: A sub-representacdo das professoras
pretas pode ser um indicativo da persisténcia de barreiras estruturais que limitam o
acesso ¢ a ascensao de determinados grupos no ambiente educacional. Isso reforca a
necessidade de politicas publicas que promovam a inclusdo e a equidade racial.

Portanto, os dados do Grafico 5 n3o apenas revelam a composi¢do percentual das

professoras por cor, mas também apontam para um panorama onde as disparidades raciais se
refletem de forma concreta, exigindo uma analise critica sobre as praticas de autodeclaragao e

a implementagao de medidas que enfrentem a exclusao histérica de determinados grupos.

Grifico 5 — Porcentagem da autodeclaracio dos profissionais participantes da pesquisa

Autodeclaracdo dos profissionais
participantes da pesquisa

= Pardas
= Brancas

= Pretas

58,30%

Fonte: elaborado pela pesquisadora — dados da pesquisa. (2023).

Em relagdo ao curso sobre as questdes étnico raciais que pleiteassem a lei 10.639/2003:
Mais da metade das professoras responderam nao terem participado de nenhum curso

para as relagdes étnico raciais, conforme pode ser observado no grafico 6.



89

Grafico 6 — Relacgdo das professoras que participaram de cursos sobre relagdes étnico-raciais

Professoras participaram de cursos sobre
relacGes étnico-raciais

= Sim

= Ndo

Fonte: elaborado pela autora — dados da pesquisa.(2023).

Relacionado como a instituicdo que vocé atua aplica a lei 10.639/2003 que versa sobre

a educacgdo para as relagdes €tnico raciais, obteve-se as seguintes respostas:

Somente em novembro, em razdo do més da consciéncia de negra.
De acordo com as situagoes de conflito racial que se apresentam.
Através de livros que sao trabalhados ao longo do ano.

Palestras, musicas, teatro e demais eventos culturais.

Mediante calendario e cronograma escolar.

Em novembro e em situagoes de conflitos.

Em relacdo a lei 10.639/2003 incluida no curriculo oficial da rede de ensino a

obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-brasileira as professoras responderam se

consideram importante a aplicabilidade desta lei nas turmas de educacdo infantil, conforme

pode ser observado no grafico 7.
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Griéfico 7 — Opinido das professoras sobre a inclusdo da tematica de histdria e cultura afro-

brasileira no curriculo de ensino nas turmas de educacao infantil

Opinido das professoras sobre a aplicabilidade da Lei
10.639./2003 no curriculo de ensino da educacao infantil

83,30%

=Sim =Ndo = Ainda ndo possuo uma ideia formada sobre o assunto

Fonte: dados da pesquisa. (2023).

A partir da aplicacdo da Lei 10.639/2003, as professoras relataram que a maioria das
praticas relacionadas a legislacdo ocorre de forma concentrada no més de novembro, durante o
més da Consciéncia Negra. Essa abordagem pontual sugere que a discussdo sobre a tematica
étnico-racial ¢ restrita a eventos de curta duragdo, o que pode ser insuficiente para fomentar
uma reflexao continua sobre o tema. As docentes também mencionaram que a questao racial ¢,
frequentemente, abordada em situacdes de conflito, o que revela uma postura reativa em vez de
preventiva ou educacional ao longo de todo o ano letivo. Esse cendrio pode ser resultado da
auséncia de um planejamento sistematico que integre a temdtica racial de maneira constante no
curriculo escolar.

Embora as iniciativas culturais, como palestras, apresentagdes musicais e teatrais, sejam
positivas e consigam engajar os alunos, a falta de continuidade e de uma integragdo mais
profunda com o curriculo pode comprometer o impacto educacional duradouro dessas
atividades. A Lei 10.639/2003, ao incluir a historia e a cultura afro-brasileira no curriculo
escolar, ¢ um marco importante, ¢ a maioria das educadoras reconhece a relevancia de sua
aplicag¢do desde a educacao infantil. A formagdo dessa consciéncia desde os primeiros anos de
escolarizagdo ¢ fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva, respeitosa e

consciente da diversidade racial.
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Para que a implementacdo da Lei 10.639/2003 seja verdadeiramente eficaz, ¢
imprescindivel que as institui¢des de ensino adotem uma abordagem continua, que va além do
més de novembro ou de situagdes isoladas. A criagao de um calendario permanente de agoes,
aliado ao uso de recursos como livros, discussdes regulares e atividades interligadas ao
curriculo, pode proporcionar uma educagdo para as relagdes étnico-raciais que tenha um
impacto duradouro. Isso contribui para a formagdo de cidadaos criticos, conscientes de sua
responsabilidade social e preparados para viver em uma sociedade diversa e plural.

Apos a apresentagdo dos objetivos e passos da pesquisa na Institui¢do e aos responsaveis
pelas criangas, analise e a aplicagdo do questiondrio com as professoras da unidade, a pesquisa
foi realizada em um agrupamento de criangas de 4 e 5 anos, inicialmente foram matriculadas
23 criangas portanto so 18 sdo frequentes sendo 11 meninas e 7 meninos, dentre estas, duas sao
criancas com deficiéncia que necessitam de atendimentos especializados, uma com sindrome
de Dowm e a outra crianca ¢ autista.

No ato da matricula os pais recebem uma ficha de anamnese escolar que tem como
objetivo a compreensdo do desenvolvimento da crianga a partir das informacdes fornecidas
pelos familiares. Apenas 14 familias preencheram o documento periodo vespertino

Na realizagdo da ficha diagnoéstica 12 familias preencheram 9 maes, 2 pais € uma avo.
Em relagdo a raca ou cor 4 responderam que sdo da cor branca, 4 pardas, 2 pretas e uma
respondeu amarela. A maioria das criangas convivem com 0s pais € irmaos € com 0s avos.

De acordo com as respostas dos responsaveis, as criangas t€m muito acesso a exposicao
de telas todos os dias e, por longos periodos, assistem desenhos e videos do youtube. E todas
tem acesso todos os dias a internet. Os géneros musicais ouvidos pelas criancas sdo as musicas
infantis, religiosas e sertanejas. Dentre os lugares mais frequentados pelas criangas sdo: pragas,
igrejas, parques e shopping. Destas somente 4 moram em casa propria, 5 moram de aluguel e
5 moram em casa cedida. responderam que moram de 4 a 6 pessoas em casa. Mais da metade
respondeu que utilizam Onibus como meio de transporte. Esse cotidiano revela uma vida de
familias de classe média baixa, com acesso a bens de consumo, como internet e televisdo, mas
sem acesso a patrimdnio, como casa e veiculos proprios, ou seja, ndo estdo em situacdo de
vulnerabilidade, tampouco em condi¢des de riqueza.

Das expectativas expressadas pela familia estdo a de que as criangas adquiram, maior
autonomia, melhora da compreensao de regras e limites. Outros responderam que desejam que
as criancas melhorem a oralidade, aprendam a conviver e interagir com outras criangas.
Também esperam que as criancas tenham melhor aceitagdo de alimentos saudaveis, que

aprendam cores e numeros ¢ desenvolvam a coordenagdo motora. Essas expectativas
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expressadas pelas familias em relagdo ao desenvolvimento das criangas, sdo amplamente
discutidos na literatura sobre desenvolvimento infantil, que destaca a importancia da interagao
social e das experiéncias educativas para a formacao integral da crianca (Vygotsky, 1984;
Piaget, 1971).

Neste agrupamento atuam no turno matutino 3 professoras uma professora regente que
¢ responsavel pelo planejamento e desenvolvimento das atividades da turma, uma professora
auxiliar que acompanha e auxilia as atividades programadas pela regente e colabora nas
atividades de rotina como banho, escovagdo e alimenta¢ao das criancas e uma professora
cuidadora que auxilia as criangas com deficiéncia no que for necessario, no turno vespertino
atuam dois professores um professor auxiliar € uma professora regente. A equipe docente da
unidade escolar desempenha papel essencial na implementagao dessas expectativas. A presenga
de trés professoras no turno matutino e dois no vespertino reflete a estrutura pedagdgica voltada
para o acompanhamento individualizado das criancas, o que estd em consonancia com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que ressaltam a importancia do
professor como mediador do conhecimento.

A pesquisa foi realizada no turno matutino, a professora auxiliar ¢ uma mulher que se
autodeclara como branca, cabelos loiros, pele branca e olhos claros, possui curso superior em
pedagogia e magistério e 20 anos de experiéncia atuando na educacao infantil, a professora
cuidadora ¢ uma mulher que se autodeclara como negra, de acordo com ela seus pais sdo
multirraciais sua mae € branca e o seu pai € preto entdo ela saiu preta de pele clara, ela esta
cursando pedagogia e iniciou sua atuacao na educacdo infantil a pouco tempo.

Eu sou a professora regente e responsavel pela pesquisa, graduada em pedagogia, com
especializacao em psicopedagogia e em Educacdo Infantil, atuo nessa etapa de ensino ha 25
anos. Sabendo da dificuldade que existe em pesquisar a propria pratica comprometi-me a
pesquisar sem interferir, porque foi por pesquisar e observar reflexivamente a minha atuacao
pedagogica que enxerguei apds 20 anos de sala de aula aquilo que eu ainda ndo havia visto, que
decidi pesquisar essa tematica que ¢ tdo complexa e necessaria principalmente na educagao
infantil fase em que as criangas estdo desenvolvendo sua autoestima e fortalecendo a sua
construgdo identitaria. Sou uma mulher negra da cor parda meu pai € negro com descendéncia
indigena pois minha avé paterna era preta retinta e meu avo com descendéncia indigena, minha
mae ¢ branca meus avos maternos eram brancos.

A pesquisa foi realizada com seriedade, dessa forma nao interferimos nos resultados.
Iniciamos a regéncia nessa turma no decorrer deste ano de 2023, no ano anterior tive o contato

com essas criangas quando a professora levou as em minha sala para ver as bonecas pretas e
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uma das criangas da cor de pele preta, chorou quando olhou para a sua maozinha comparando
as cores, dizendo que estava com medo das bonecas, “Como a pesquisa tem a intencionalidade
de pesquisar Praticas Fortalecedoras da autoestima das criangas pretas pensei na pertinéncia do
desenvolvimento ser nesta turma. Entretanto, ao observar as interagdes no cotidiano escolar,
emergiu um aspecto que antes ndo era percebido na pratica docente: a influéncia do racismo
estrutural e a necessidade de promover estratégias pedagdgicas que fortalecam a autoestima das
criancas pretas. A cena da crianga preta que chorou ao perceber a diferenca entre sua propria
pele e a das bonecas pretas evidencia como o racismo pode impactar a identidade infantil desde
cedo. Esse dado empirico confirma estudos que indicam que criangas negras, desde a primeira
infincia, internalizam padroes de beleza e pertencimento racial (Caldwell, 2017; Gomes, 2019).

Refor¢ando que ja atuo como professora regente nesta unidade ha desde 2008 e até o
ano de 2020 eu nunca havia percebido cenas de racismo, ou questdes voltadas para questoes da
autoestima da crianga negra ¢ como se eu vivesse em uma bolha pedagdgica perfeita em que as
criangas nao tivessem diferengas. Somente apos ter tido conhecimento da histéria do ‘meu ex-
aluno nas aulas virtuais e realizar formagdes e leituras que contribuisse com o meu letramento
racial que ampliei o meu olhar e modificagdes em minha atuacdo docente. A minha propria
trajetoria profissional também ilustra a necessidade do letramento racial para docentes. Por
muitos anos, atuei sem perceber as dindmicas raciais que permeavam a sala de aula, o que ¢
reflexo do silenciamento historico dessas questdes na formagao de professores. Somente apos
formagdes especificas e leituras sobre letramento racial ampliei meu olhar e passei a modificar
minha pratica docente para contemplar a diversidade étnico-racial na educacao infantil.

Dessa forma, a pesquisa empirica reforca a necessidade de um ensino que valorize a
identidade racial das criangas e crie espagos seguros para que elas possam se reconhecer
positivamente. As praticas pedagdgicas devem considerar ndo apenas o desenvolvimento
cognitivo, mas também a dimensdo emocional e identitaria, como preconizado por autores

como Hooks (1994) e Munanga (2005).

2.3 A Roda da conversa “O que as crian¢as sabem sobre si, sobre o outro e o que elas

compreendem sobre racismo!”

Reuni com as criangas e iniciei a roda da conversa dizendo que realizariamos uma
pesquisa e que precisariamos da ajuda delas, como elas ja estdo habituadas com a realizacao
de projetos desde o bergario eu disse a elas que fariamos um projeto que tinha como missao

enxergar a beleza de cada um e do coleguinha e que juntos conversariamos sobre atitudes que
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nos afetam e afetam os colegas, deixando os tristes, perguntei para as criangas se elas me
ajudariam com a pesquisa ¢ que a familia delas ja haviam permitido elas participarem. No
decorrer da pesquisa utilizamos nomes ficticios de origem africana para cada crianga
pesquisada.

As criangas demonstraram disposicao e animagdo para participarem ao saberem que no
final da pesquisa fariam parte de um livro, que as melhores atividades e as fotos mais bonitas,
fariam parte. Desde deste dia tudo o que faziam elas queriam ser fotografadas. Inicialmente
falei em partes de forma que fosse compreendido e que o tempo de apreensdao das criangas
fossem aproveitados, visto que o tempo de atengdo delas ¢ curto.

Nas turmas de educacdo Infantil dos CMEIs de Goiania todas as conversas nos
momentos das rodas em que a palavra deve circular entre as criangas, sdo registradas em um
caderno chamado de registro reflexivo ou sdo gravadas em 4udio e video para que a partir das
respostas e exposicdes das criangas sejam planejadas as aulas, projetos e encaminhamentos,
desta forma todos os didlogos da pesquisa com as criangas foram registrados no caderno
reflexivo e algumas das falas delas foram transcritas para que possamos analisar a percep¢ao
de cada uma.

No dialogo inicial da pesquisa as criancas foram incentivadas a observarem as partes
do seu corpo, sentirem os seus cabelos, olharem e perceberem o tom da sua pele, nesta mesma
oportunidade conversamos com as criancas para que elas olhassem para os colegas e
observassem no que eles eram parecidos e no que se diferiam dos colegas. Erik Erikson (1998)
e Henri Wallon (2007) destacam a importancia da intera¢do social para o desenvolvimento da
identidade. A forma como as criangas percebem sua cor de pele e a dos colegas refor¢a o papel
do ambiente e das experiéncias na construcao da autoimagem.

No segundo didlogo com as criangas fizemos a seguinte pergunta vocés ja ouviram falar
ou sabem o que significa a palavra racismo? As respostas que obtivemos foram diversas, o
significado da palavra pareceu complexo para as criancas embora ndo fosse desconhecida o que
expressa as respostas a seguir:

A Mamde fala desse jeito! (DAYO)
__ Mamae! (BEM)

Entdo eu perguntei:

__Mamae! Serd que é isso?

Em coro todas disseram:

__Nao é ndo!

Outra nos disse:

__Ndo sei ndo!
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Até que a LAYLA nos disse que a mamae falou isso em casa, mas ela ndo soube explicar.
Iniciou-se aquela conversa em que cada uma quer falar sobre a casa, o cachorro, a familia, entdo
nos as ouvimos e deixamos para outro momento.

Falar sobre racismo com criangas pequenas ¢ algo complexo, principalmente na
presenca de criancas negras na sala, percebo que elas ficam constrangidas e este ¢ um
sentimento que evitamos cotidianamente. Portanto sabemos da importancia e pertinéncia de
nomear as coisas, 0s sentimentos, os preconceitos “o racismo”, etc.

Gomes (2017) e Pereira (2019) enfatizam que a introdugao de discussdes sobre raga e
identidade desde a infancia ¢ essencial para combater o racismo estrutural. A resisténcia inicial
das criangas em falar sobre racismo pode ser explicada pelo silenciamento histérico desse tema
na sociedade e nas familias.

Devido a complexidade da palavra utilizamos uma estratégia didatica pedagdgica com
uma abordagem sensivel, educativa e compassiva para que as criangas tivessem um exemplo
concreto que elas pudessem associar as suas vivencias e experiencias, entdo pensei no caso
recente do Vinicius Junior, conhecido pelas criangas por Vini Junior, as criancas desse
agrupamento gostam muito de futebol e como havia sido divulgado recentemente na midia o
episodio da violéncia racial sofrida por ele em campo resolvi utilizar o exemplo dele. Segundo

Conceigao Evaristo (2005), ¢ fundamental nomear e discutir o racismo para que ele seja
reconhecido e enfrentado. A reacdo das criangas, especialmente as negras, ao tema mostra a
necessidade de abordagens cuidadosas e contextualizadas.

Perguntei para as criangas se elas ja conheciam o homem da imagem, elas foram
unanimes em dizerem que o conhecia. Ao responderem indaguei a elas se elas sabiam o que
tinha acontecido com ele, os meninos responderam de imediato e as meninas negras disseram
“a mamade falou! eu vi na tv! As pessoas o xingaram ele de macaco professora!

Perguntei para as criangas se elas sabiam por que as pessoas estavam xingando-o, o que
ele fez para ser xingado?

Bem respondeu que as pessoas ruins que fizeram isso.
Layla falou que isso é porque as pessoas ndo gostam da cor dele.

Falei para as criangas que isso que aconteceu com ele ¢ uma violéncia racial que tem o
nome de racismo, as criangas comecaram a falar sobre o tema, dessa vez demonstraram maior
compreensao.

___Racismo é bater nas pessoas! (Kito)

__Racismo é uma coisa que nao pode xingar! (Niara)
E uma coisa que nunca vai sair da prisdo (Malik)
__Acho que é droga! (Kayin)
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___Nao pode chamar de macaco. (Kehinde)
___E chamar os outros de feio! (Shena)
_Cada um tem a sua cor e a sua beleza! (Nala)
___Ndo pode xingar porque Deus castiga. (Kalifa)
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e a Lei 10.639/03 indicam a
importancia de inserir a historia e cultura afro-brasileira na educagdo, desta forma quando as
criancas tém contato com exemplos concretos e narrativas positivas, elas conseguem

compreender melhor a temdtica racial.

Figura 5 — Foto da interveng@o com as criancas conversando sobre o caso de racismo sofrido

pelo jogador Vini Junior

Fonte: acervo da pesquisadora.

Falar sobre racismo com criancas pequenas ¢ uma abordagem sensivel e pedagdgica,
porém ¢ crucial para ajuda-las a compreender e lidar com questdes tdo complexas,
especialmente quando ha criangas negras na sala, mas ¢ importante ndo evitar o assunto. Ao dar
nomes as coisas e discutir abertamente sobre preconceitos e discriminagao, estamos capacitando
as criangas a reconhecer e resistir ao racismo desde cedo. A escolha de utilizar um exemplo
concreto, como o caso recente do jogador de futebol Vinicius Junior, foi eficaz, especialmente
porque as criangas tém interesse em futebol e podem se relacionar facilmente com o exemplo.
Isso permitiu que elas associassem o conceito abstrato de racismo a uma situagao real e tangivel,
facilitando a compreensao.

Foi significativo observar como as criangas reagiram e contribuiram para a discussao.

Suas respostas demonstraram uma compreensao inicial do que € racismo e porque € prejudicial.
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Suas observagoes refletiram a importancia de ensinar valores de respeito, empatia e aceitacao
desde cedo. A exemplo, quando as criangas citaram "E chamar os outros de feio!" ou "Cada um
tem a sua cor € a sua beleza!", mostra uma compreensao fundamental de que a diversidade ¢
algo a ser valorizado e respeitado.

A abordagem de enfatizar que o racismo ¢ uma forma de violéncia e que as pessoas
podem ser punidas por isso, como mencionado por uma das criangas, também foi importante
por reforcar a ideia de que comportamentos racistas nao sao aceitaveis na sociedade e podem
ter consequéncias sérias. Apos conversarmos sobre a violéncia racial sofrida pelo jogador,
realizei a leitura da “Historia do menino preto que queria descolorir-se!” que explica de uma
forma compreensivel para as criangas o que € racismo e como denunciar e defender-se mediante
a violéncia racial.

Figura 6 — Criancas ouvindo e dialogando sobre a historia "do menino preto que queria

descolorir-se!

Fonte: Acervo da pesquisa.

O livro retrata o racismo enfrentado por uma crianca de 5 anos, que despertou a atengao,
compaixdo e empatia das outras criangas, pois conseguiram se identificar com a idade do
personagem. Ao ouvirem a historia, parecia que compartilhavam da dor do protagonista. Suas
reacgoes foram:

__"Coitadinho, professora!" (Kito)

__"Eu gostaria de ser amigo dele." (Bem)

__"Ele poderia ficar aqui no nosso CMEL" (Garai)
__"Agora ele esta feliz." (Nala)
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Apesar de ndo terem falado muito, permaneceram observando o livro por um tempo,
recusando-se a realizar qualquer outra atividade até que todas tivessem tido contato com o livro.
A percepgao das criangas sobre o racismo muitas vezes ¢ influenciada pelo ambiente em que
estao inseridas e pelas mensagens que recebem dos adultos e da midia, absorvendo atitudes e
preconceitos de seus cuidadores e do ambiente ao seu redor.

E de suma importancia fornecer as criangas informagdes precisas e contextuais sobre o
racismo, de maneira acessivel a sua idade e desenvolvimento cognitivo, para ajuda-las a
desenvolver uma compreensao mais completa e sensivel da questao.

As criangas podem demonstrar empatia e solidariedade com as experiéncias de outras
criangas que sofrem discriminagdo racial, mesmo que nio tenham experimentado diretamente
o racismo. Elas podem expressar preocupagdo e compaixdo ao ouvir histdrias de injustica racial.
No entanto a compreensdo das criangas sobre o racismo pode ser simplificada ou limitada em
comparagdo com a compreensao de adultos, devido a sua imaturidade cognitiva e experiéncia,
podendo ter dificuldade em entender conceitos abstratos como privilégio branco, sistemas
institucionais de opressao, entre outros.

A anélise da fala das criancas sobre racismo apos conversarmos sobre o caso do jogador
e sobre a leitura do livro em que uma crianga também vivenciou um episédio forte de racismo
revela uma série de percepcdes e entendimentos. As falas das criancas apresentaram associacao
do racismo com violéncia fisica, o que indica uma compreensdo basica do conceito,
relacionando-o a agressdes fisicas baseadas na raga. Demonstraram o entendimento do racismo
como algo ligado a palavras ofensivas ou insultos, identificando que o racismo envolve
linguagem depreciativa ou prejudicial, mostrando uma compreensdo de que certos termos sao
inaceitaveis e prejudiciais quando se referem a raca.

Fizeram uma associagdo entre racismo e sistema judicial, sugerindo uma percepg¢ao de
que o racismo esta presente nas institui¢des e pode ser dificil de superar ou erradicar. Uma das
criancas fez uma conexdao incomum entre racismo e drogas, tentando expressar uma ideia
abstrata sobre o impacto negativo do racismo na sociedade. = Associaram o racismo a beleza
fisica, indicando uma percepcao de que os insultos raciais podem estar ligados a aparéncia e a
autoestima. Também expressaram uma declaragdo positiva sobre diversidade, destacando a
beleza da variedade de cores e caracteristicas fisicas das pessoas. Isso sugere uma valorizagao
da diversidade e uma rejeicao da ideia de superioridade de uma raga sobre outra. ~ Uma das
criancas fez uma conexao entre moralidade e consequéncias divinas, sugerindo que xingar ou
ser racista pode resultar em punicdo divina, refletindo a influéncia de crengas religiosas na

compreensdo moral da crianca. Essas observagdes mostram uma variedade de entendimentos
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sobre o racismo entre as criangas, desde associagdes simples e diretas com comportamentos
prejudiciais até reflexdes mais complexas sobre suas origens e consequéncias sociais. Essa
discussao pode servir como uma base para o desenvolvimento de uma compreensdo mais
profunda e empatica sobre questdes de justica social e igualdade racial.

Segundo Munanga (2005), a crianga precisa de referéncias concretas e positivas da
populacdo negra para desenvolver uma identidade fortalecida. A conexdo com um idolo
admirado permitiu que conceitos abstratos ganhassem forma e sentido, promovendo uma

As falas como "E chamar os outros de feio!" ou "Cada um tem a sua cor ¢ a sua beleza!"
demonstram o inicio de uma consciéncia €tica e identitdria. Isso vai ao encontro das reflexdes
de Paulo Freire (1996), ao afirmar que a educagdo deve ser um ato politico e libertador desde a
infancia, promovendo o respeito as diferencas como base de convivéncia.

Além disso, a utilizagdo da leitura da obra “A historia do menino preto que queria se
descolorir” reforga o que autores como Kiusam de Oliveira (2015) e Maria Lucia Pereira (2019)
destacam: a importancia da literatura infantil como ferramenta de letramento racial. As historias
sdo recursos fundamentais para ajudar as criangas a nomearem seus sentimentos, reconhecerem
injusticas e compreenderem seus direitos.

A participagdo ativa das criancas durante os didlogos e suas interpretacdes sobre o
racismo mostram que, quando hé espago para escuta e mediacao sensivel, ¢ possivel promover
praticas educativas antirracistas desde os primeiros anos da infancia. Conforme proposto pela
BNCC (2017) e pela Lei 10.639/03, ¢ papel da escola garantir que a diversidade étnico-racial

seja respeitada, valorizada e trabalhada de forma transversal no curriculo.

24 Qual cor é a minha cor? “Autoclassificacao”

Realizamos uma atividade de autoclassificagdo com as criangas, visando investigar suas
percepgdes em relagdo a cor da pele e a imagem que possuem de si mesmas através da
observagao do outro. Para este fim, empregamos a representacao grafica do censo demografico
brasileiro de 2010, a qual reflete as autodeclaragdes raciais dos individuos.

As criangas foram incentivadas a examinar e identificar sua propria raga ou cor de pele
com base na imagem que melhor se assemelhasse a elas. Inicialmente, ao questionarmos sobre
a cor da pele, as criangas expressaram suas respostas de acordo com suas percepgoes prévias,
influenciadas pelo que conheciam e pelo que observavam em seu ambiente circundante.

Como resultado, surgiram descrigdes variadas, como "rosa", "branca", "marrom",

"amarela" e "laranja", entre outras.
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Sabendo da necessidade das criancas saberem dar nomes as coisas de uma forma mais
concreta buscamos uma representagao visual que pudesse capturar a diversidade, e encontramos
uma imagem que atendia aos critérios estabelecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Figura 7 — Imagem retirada da internet, representacdo de como os brasileiros se declaram

COMO OS BRASILEIROS SE DECLARARAM
PARA O CENSO EM 2010
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NUmeros: abrangéncia nacional Fonte: IBGE

Fonte: Reportagem narrativas e entretantos. Folha de Londrina. 05/07/2020°

Ao observarem a imagem e ouvirem a forma de como as pessoas se autodeclaram de
acordo com um padrdo, elas perceberam que ha um padrdo de nomeacdo da cor/raca entdo
iniciaram os questionamentos de qual seria a sua cor. A imagem em questdo foi utilizada no
censo de 2010 e serviu como modelo para que as criancas se autodeclarassem, apontando o
dedo. Embora tenha sido util para orientar as criancas sobre como se autodeclarar de forma
apropriada, a imagem apresenta uma falha significativa. Regueira (2004), afirma que a
classificacdo de cor na sociedade brasileira, por for¢a da miscigenagao, torna-se dificil, mesmo

para o etnologo ou antropologo.

A exata classificacdo dependeria de exames morfologicos que o leigo ndo poderia
proceder. Até mesmo com relagdo aos amarelos, ¢ dificil caracterizar o individuo
como amarelo apenas em fungdo de certos tragcos morfologicos, os quais permanecem
até a 3a e 4a geragdes, mesmo quando ha cruzamentos. Com relag@o ao branco, preto
e pardo a dificuldade ¢ ainda maior, pois o julgamento do pesquisador esta relacionado
com a ‘cultura’ regional. Possivelmente o individuo considerado como pardo no Rio
Grande do Sul, seria considerado branco na Bahia (Regueira, 2004, p. 79).

Existe uma caracteristica fluida e subjetiva da classificagdo racial levando em
consideracdo a variedade de fatores além das caracteristicas fisicas ao tentar categorizar

individuos em grupos étnicos raciais. Informamos para as criancas a forma de como as pessoas

® Na imagem, os indigenas sdo retratados como criangas, enquanto as outras ragas sio representadas por adultos.
Essa representagdo dos indigenas como criangas perpetua um esteredtipo historico no Brasil. Desde os tempos da
colonizacao, os indigenas tém sido frequentemente retratados com énfase na infancia, simbolizando ora inocéncia,
ora incapacidade, ou imputabilidade, entre outros aspectos.
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se autodeclaram e as orientamos para que observassem a imagem do censo ¢ demonstrassem a
que mais se assemelhassem com elas. Na primeira impressdo nao chamamos a atengdo das
criangas para as caracteristicas fenotipicas, so as orientamos a apontarem com o dedo a imagem

mais semelhante a elas. Nesta atividade havia 14 criangas que responderam da seguinte forma:

A observagao foi realizada com uma crianga de cada vez elas olhavam para os
bracos e comparavam as imagens ¢ apontavam o dedo a imagem semelhante a sua.
Quando chegou a vez da Dayo realizar a comparacao e escolha da cor ela apontou
para a branca e as criancas em coro disseram “vocé € preta!”, entdo ela ficou muito
nervosa dizendo ser branca e virou as maos para cima mostrando as palmas aos
colegas dizendo:

Eu sou branca simmm, olha aqui as minhas mdos branquinhas 0!
(Obs: conforme descrito por seus pais na ficha de diagnostica preenchida durante o
processo de matricula. Dayo é uma crianca negra de cor preta”).

Essas experiéncias com a nomeagao da raga/cor das pessoas produz o receio concreto
nas professoras quando trabalham o tema com as criangas. Serd que devo falar que
uma crianca ¢ negra, branca, asiatica, arabe, japonesa etc.? Um trabalho que envolve
a diversidade ¢ esta atento para a igualdade racial ndo pode silenciar sobre algo tdo
evidente. Vocé ja imaginou como pode ser estranho para a crianga observar diferencas
que ndo podem ser nomeadas? Que sentimentos passamos com este siléncio? Ndo ha
por que nos calarmos diante da identidade racial das pessoas, mas as expressdes
corretas devem ser usadas em contextos que fagam sentido. Substituir o nome das
pessoas por epitetos, usando a cor de forma pejorativa, ¢ algo que deve ser evitado.
No entanto, quando se trata de descrever as caracteristicas fisicas de modo a valoriza-
las, sim, uma crianga € negra, a outra, branca, os cabelos tém texturas diferentes, os
tragos trazem marcas diversas ¢ ai reside a beleza de cada um ser como é. (Silva
Janior; Bento; Carvalho, 2012, p. 38).

A situagdo vivenciada pela Dayo ¢ um exemplo das complexidades que envolvem a
discussdo sobre raca e identidade racial, especialmente quando se trata de criangas. A reagdo da
Dayo ao ser chamada de "preta" pelas outras criangas reflete ndo apenas a influéncia do
ambiente ao seu redor, mas também a importancia da forma como falamos sobre raga e cor com
as criancas. Esse ¢ um problema que pode ocorrer em estratégias de ensino que exigem a
autoidentificacdo e pode causar constrangimento na crianga ou participante da pesquisa, porém
mesmo causando constrangimentos, € necessario, conversar sobre essa identidade porque a
negacao da identidade racial de uma pessoa ou evitar falar sobre o assunto pode levar a
sentimentos de diferenca e desigualdade, como evidenciado pela reagdao da Dayo. No entanto,
¢ igualmente importante evitar esteredtipos e generalizagdes prejudiciais ao discutir raga.

Outra forma que utilizamos para que as criangas percebessem o tom de sua pele foi o

desenho do autorretrato com pintura de l1apis de cor tons de pele. Foi disponibilizado para as
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criancas canetinha e lapis de cores de tons variados de pele. A atividade foi realizada
individualmente para que as criangas pudessem observar seu corpo, seus tracos, seus cabelos e

a tonalidade de sua pele.

Figura 8 — Imagem dos autorretratos das criangas com autoclassificagdo de cores utilizando

os lapis tons de pele

Fonte: Acervo da pesquisa.

No decorrer da atividade as criangas conseguiram observar cada detalhe de si e passar
para o papel de acordo com o seu desenvolvimento. Quando chegou a vez da Dayo ela olhou
para os seus bragos olhou para a palheta de cores comparando as consigo e pegou a cor mais
clara que tinha.

A atividade realizada teve uma abordagem interessante para ajudar as criancas a
desenvolverem uma consciéncia sobre a diversidade de tons de pele e a compreensdo de sua
propria identidade racial. Ao fornecer-lhes diferentes tons de lapis de cor, as criancas foram
incentivadas a observar e reconhecer as nuances da cor de sua pele e retrata-la com precisdao em
seus autorretratos. Essa atividade permitiu que as criancas se envolvessem de maneira
individual e reflexiva com sua propria identidade. Ao olharem para si mesmas e compararem
seus tons de pele com os tons disponiveis, elas foram encorajadas a reconhecer e valorizar sua
singularidade. Além disso, o fato de a atividade ter sido realizada de forma individual
proporcionou um ambiente onde cada crianga pode se concentrar em si mesma, sem influéncias
externas, o que pode ter facilitado uma conexdo mais profunda com sua propria imagem e

identidade.
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Figura 9 — Duas meninas negras criangas com autopercepg¢oes distintas, o que reflete

processos auto identitarios distintos

Fonte: Arquivo da pesquisa.

O exemplo especifico da Dayo, que escolheu o tom mais claro de lapis de cor disponivel,
pode levantar reflexdes importantes sobre percepcdes internas de identidade e influéncias
externas. Talvez a Dayo tenha interpretado que um tom mais claro de pele fosse mais desejavel
ou aceitavel, sugerindo possiveis questdes relacionadas a autoestima e representagdes sociais
de beleza. Isso destaca a importancia nao apenas de promover a diversidade de tons de pele,
mas também de abordar questdes mais profundas relacionadas a autoimagem e autoaceitacao.

Em suma, a atividade descrita no texto parece ter sido uma maneira eficaz de ajudar as
criangas a desenvolverem uma consciéncia e apreciagdo de sua propria identidade racial, ao
mesmo tempo em que promovem a diversidade e a inclusdo. No entanto, ¢ importante continuar
explorando esses temas de maneira sensivel e inclusiva, reconhecendo e abordando as

complexidades e desafios que podem surgir no processo.

2.5 A percepc¢ao do outro na construcio do eu

Durante esta fase do estudo, procedemos com a aplicacdo de um questiondrio junto as
criangcas, com o intuito de analisar a natureza de suas interacdes sociais € possiveis
manifestagdes de preconceito durante o processo de escolha dos companheiros de brincadeira.

Para garantir a variedade e autenticidade das respostas, cada crianga foi entrevistada
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individualmente, minimizando a influéncia das respostas de seus pares. Foram direcionadas as
seguintes perguntas:

Quem sio seus melhores amigos e como eles sdo?

Vocé brinca com todos os coleguinhas da turma ou s6 com alguns?

Vocé ja viu alguém maltratando as pessoas? O que vocé sentiu?

Vocé ja ouviu alguém falando sobre racismo?

O que vocé acha que significa a palavra racismo?

A figura 10, a seguir demonstra quantas vezes as criangas foram citadas como melhores
amigos pelos colegas em resposta a questdo numero 1, os nomes utilizados no grafico sao
referentes as criancas participantes da pesquisa ¢ foram selecionados com base em nomes de
origem africana, foram atribuidos em cada instdncia em que as criangas pesquisadas forneceram
suas contribuigdes. A relagdo entre esses nomes e 0s participantes ¢ esclarecida na lista a seguir,

na qual apresenta os nomes africanos acompanhados de seus significados correspondentes.

Figura 10 — Grafico representativo da quantidade de vezes que o colega foi citado como um

dos melhores amigos

GRAFICO DOS MELHORES AMIGOS

Fonte: dados da pesquisa.

Analisando as respostas das criangas em relagdo a identificagdo de seus melhores
amigos e as caracteristicas que os definem, notamos que muitas delas foram capazes de apontar
seus companheiros sem hesitacdo, indicando a presenca de lagos sociais ja estabelecidos. No

entanto, ao serem questionadas sobre as caracteristicas especificas desses amigos,
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predominaram respostas genéricas, como "legal", "bonito" e "bom", e a maioria das criangas
teve dificuldade em fornecer detalhes sobre as qualidades deles.

E interessante observar que as criangas mais mencionadas como melhores amigas foram
aquelas com pele negra e retinta, sugerindo que o grupo ndo discrimina com base na cor da
pele. No entanto, surgiu uma questdo que ndo havia sido previamente identificada durante a
pesquisa: as criangas mencionaram que aquela com quem menos gostam de brincar ¢ uma
crianca com deficiéncia. Esta crianga recebeu o apoio da Dayo, que foi a tnica a cita-la como
uma das melhores amigas. Trés criangas nao foram mencionadas por ninguém, € observa-se que
sdo mais timidas e mais novas que as outras.

As criangas retrataram seus melhores amigos através de desenhos, refletindo suas
proprias percepgdes. Durante essa atividade, notamos que as criangas destacaram caracteristicas
distintivas, como cor de cabelo e pele, de seus colegas. Um exemplo disso ocorreu quando Dayo
observou sua amiga Kalifa desenhando-a e, percebendo que Kalifa estava usando um lapis de
cor mais escuro, gentilmente ofereceu um tom mais claro para que Kalifa pudesse representa-
la de maneira mais precisa.

Figura 11 — Desenho e pintura dos melhores amigos

| Mandisa | Bem | Dayo | Pedro |

| Shena | Nala | Kehinde | Dayo |

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Em resposta a pergunta namero 2 “Vocé brinca com todos os coleguinhas da turma ou
s6 com alguns?” As criangas responderam de acordo com o expresso na tabela:
Quadro 4 — Resposta das criangas a pergunta numero 2: Vocé brinca com todos os

coleguinhas da turma ou s6 com alguns?

Respostas da pergunta “Vocé brinca com todos os coleguinhas da turma ou s6 com alguns?

10 Com todos

6 Com alguns

E trés criangas falaram que ndo gostam de brincar com dois colegas, ao serem questionadas o porqué
de elas ndo gostarem de brincar com os colegas, elas responderam que € porque os colegas batem e
tomam o brinquedo delas.

Fonte: dados da pesquisa.

Ao responderem se ja viram alguém maltratando as pessoas e o que elas sentiram, elas
demonstraram compreender que a violéncia verbal e fisica sdo maus tratos, porém nao
souberam verbalizar os sentimentos causados por essas violéncias.

Quadro 5 — Respostas das criangas a pergunta nimero 3: Vocé ja viu alguém maltratando as

pessoas? O que voce sentiu?

Na resposta nimero 3 as criancas nio conseguiram expressar o sentimento que causa os maus
tratos, algumas responderam de acordo com as suas vivéncias. Vocé ja viu alguém
maltratando as pessoas? O que vocé sentiu?

Sim. Eu vi xingando

Sim. Eu vi batendo

Sim. Sentiu um monstro

Sim. Um menino ja me bateu

Sim. Dois coleguinhas batendo um no outro
Sim. Meu irmao xinga

Sim. Xingando rapariga

Fonte: dados da pesquisa.
Nas perguntas sobre racismo as criangas souberam responder que ¢ uma violéncia

muitas vezes verbalizadas com xingamentos e depreciacdo dos seus semelhantes.
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Quadro 6 — Respostas as perguntas 4 e 5 sobre racismo

Nas respostas as perguntas 4 e 5 as criancas responderam de acordo vocé ja ouviu alguém
falando sobre racismo? O que vocé acha que significa a palavra racismo?

Racismo ¢ chamar de macaco.

Racismo, meu irmdo que ¢ flamengo, ndo pode chamar as pessoas de feio.

Eu vi a professora falar, ¢ uma palavra que as pessoas xingam.

A professora falou, ndo pode xingar € coisa feia.

A mamie que falou isso. E coisa ruim.

Sim. Eu ouvi na minha tv, racismo ¢ xingar e maltratar as pessoas, bater e chutar.
Eu ouvi na TV falando de macaco.

Uma vez eu vi na tv, ndo pode xingar.

Meu pai fala toda hora. Racismo ¢ porcaria vai preso.

Ninguém pode chamar de feio.

VVVVVVVYYYVYY

Fonte: dados da pesquisa.

Essas afirmacdes refletem uma série de percepgoes e entendimentos das criangas sobre
o racismo. As criangas parecem entender que chamar alguém de "macaco" é considerado
racismo. Isso sugere uma conscientizacgao sobre a linguagem ofensiva e esteredtipos raciais. Ha
uma percepgao de que o racismo esta ligado a usar palavras negativas para descrever ou insultar
os outros. Isso demonstra uma compreensdo da conexao entre linguagem e discriminagao racial.
As criancas mencionam informag¢des que ouviram na televisdao e na escola, indicando que sao
expostas a mensagens antirracismo e educacao sobre o tema.

Algumas mencionaram a ideia de que praticar o racismo pode levar a puni¢des, como ir
para a prisdo. Isso sugere uma compreensdo das consequéncias sociais e legais do
comportamento racista. E evidente que algumas criangas estio absorvendo mensagens
antirracismo de seus pais e adultos em suas vidas, como "ndo pode xingar ¢ coisa feia" e "meu
pai fala toda hora. Racismo ¢ porcaria vai preso." Isso destaca a importancia da influéncia dos
adultos na formacgdo das atitudes das criangas em relacdo ao racismo. No geral, essas
declaracdes mostram uma conscientizagdo precoce sobre o racismo e suas implicacdes
negativas, indicando uma base inicial para o desenvolvimento de atitudes antirracistas e
inclusivas. A maioria percebeu o racismo como uma agao pessoal.

Almeida (2019), argumenta que o liberalismo muitas vezes pressupde uma nocao de
neutralidade que pode ser cega para as disparidades raciais e as formas sistémicas de
discriminacao. Ele destaca como o enfoque na liberdade individual e na igualdade formal pode

negligenciar as desigualdades raciais historicas e estruturais.
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O Conceito do Eu significa afirmar que cada sujeito € unico, histérico, movido por
sentimentos, interesses, vontades, desejos e caracteristicas proprias de ser e estar no mundo.
Mas, para que o Eu se constitua ¢ necessario o Outro que, inicialmente, sdo os familiares,
vizinhos, criangas e adultos da institui¢ao educacional. Sao nessas relacdes e interagdes que a
crianca aprende a se identificar e a se diferenciar do Outro, no que se refere aos seus aspectos
fisicos, hébitos, costumes, desejos, interesses, necessidades e as formas proprias de ser, estar e
se relacionar.

O instrumento de entrevista com as criancgas, foi realizado em duplas, nesse momento
pedimos as criangas que observassem seu corpo, seus cabelos, a cor dos olhos, o formato do
nariz comparamos € nomeamos a cor da nossa ‘pele, e descrevessem no que fossem igual e
diferente, conversamos sobre cada um possuir a sua beleza, reforcamos que assim como 0 nosso
corpo ¢ diferente as pessoas também possuem seu jeito de ser e estar, que € normal ser diferente,
sentir se diferente, entdo demonstramos os emojis abaixo e perguntei como eles estavam se
sentindo naquele momento. A entrevista foi realizada ap6s um final de semana e as criancas
retornaram com saudades do CMEL.

Quadro 7 — Entrevista ludica com as criangas

Entrevista Ludica com as criancas 2
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Fonte: dados da pesquisa.

Cada pessoa tem um jeito de ser ou estar, ninguém ¢ igual a ninguém, tem pessoas de
todos os jeitos de todas as formas, tem gente que tem algumas dessas caracteristicas abaixo,
algumas podem mudar de acordo com a situagdo, quais sao as suas caracteristicas? Como voce

esta se sentindo neste momento?
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Mandisa respondeu que estava feliz porque viu a prima no CMEI e gosta muito do
parquinho.

Kalifa disse que estava sentindo-se timida porque seu irmaozinho falou que ela é chata.
Kayin estava sentindo se sonolento ficou brave na hora de vir para o CMEI, mas depois
que chegou, ficou feliz porque ia para o parquinho.

Dayo lembrou se da conversa inicial e ela disse que queria ficar toda branquinha, estou
pensativa porque estou lembrando do papai, mas eu também estou feliz porque quando
cheguei dei um abrago na professora e fiquei muito felizzz. (detalhe sempre que tem
algum assunto a cerca da cor da pele ela cita o papai.

Kito disse que estava feliz porque veio para o CMEI.

Nubia com soninho queria ficar em casa. (Nubia ainda ndo verbaliza como as outras
criangas, mas quando viu os emojis ela ficou radiante e verbalizou do jeito dela e fez
gestos) apesar de ndo verbalizar convencionalmente ela compreende tudo.

Bem esté se sentindo amoroso porque todo mundo ¢ amigo dele e joga bola com ele.
Malik se sente feliz porque todo mundo brinca com ele.

Niara disse:

__ Estou me sentindo muito alegre, muito feliz, porque quando eu comecei a estudar aqui
eu pensei, eu vou conhecer novos amigos e me divertir. E ai, foi verdade!

Zuri falou:

____ “Me sinto sonolenta porque eu dormi com a mamae e o papai e estava muito bom
eu ndo queria me levantar.

As criangas se expressaram de forma espontanea, por ja estarem acostumadas a falarem

nas rodas da conversa o que facilita a constru¢do da identidade, da subjetividade, das relacdes

interpessoais, do respeito proprio, coletivo e da sensagdo de pertencimento de grupo.

A relevancia da entrevista com as criangas a partir de simples emojis proporcionou um

momento lidico em que as criangas se viram a vontade para se expressarem suas vivéncias,

seus desejos, suas contrariedades, falarem sobre a vida e sobre o ambiente e através destas

informacdes pode se perceber como que o ambiente pode influenciar na constru¢do identitaria

das criangas e no fortalecimento da autoestima.

Disponibilizamos imagens de pessoas de todas as idades com diferentes caracteristicas

observaveis e chamamos a aten¢do das criangas para que observassem as caracteristicas das

pessoas ressaltando e valorizando as diferencas.
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Figura 12 — Foto das criangas observando as pessoas de acordo com raga/cor

Fonte: acervo da pesquisa.

Nestas imagens estdo pessoas de diferentes cores ou etnia pessoas pretas, brancas,
indigenas e asidticas etc. Em profissdes e situacdes de destaques apresentei as criangas imagem
de celebridades como Barack Obama, Pelé, Gloria "Maria, Daiane dos Santos, a Cientista
Jakeliny Goes, Vini Junior dentre outras celebridades como as jornalistas Silvye Alves, Mariana
Martins, Luciano Hulk dentre outros.

A cada imagem apresentada perguntdvamos as criancas a cor da pessoa da imagem e o
interessante foi que elas compreenderam sabendo distinguir até mesmo as pessoas brancas das
pessoas de cor parda, diziam em coro e quando ndao concordavam entravam em consenso.
Tomamos o cuidado com as imagens e com a relevancia das fungdes para que as criangas
observassem que todas as pessoas podem estar em cargos de relevancia e que ser negro nao

significa estar em funcdo de subalternidade.
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Figura 13 — Imagens de pessoas de varias cores e etnia

PV AR
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Fonte: Imagens retiradas da internet de pessoas publicas.

As criangas ouviam com interesse a cada imagem apresentada, a partir das imagens de
"poténcias apresentadas com a relevancia da posi¢ao ou profissdo algumas criancas diziam eu
sou preto. A cada imagem apresentada demonstravamos as caracteristicas como a textura do
cabelo e a tonalidade de pele, o formato do nariz.

ApOs apresentarmos as imagens € o que cada individuo representa assim como as suas
caracteristicas as criangas, as criancas foram orientadas a pegarem a imagem que era mais
parecida com elas. Dayo uma menina preta ficou euforica quando viu a jornalista branca
Mariana Martins e soltou um sonoro “Ela é lindaaa!!!” entdo logo pensei que ela escolheria
essa imagem. Porém a medida que iamos apresentando as imagens de pessoas pretas para as
criancas em posi¢ao de poder as criangas pretas se entusiasmavam até mesmo a Dayo que no
inicio da pesquisa citou varias queria ser branquinha, durante as brincadeiras € em momentos
de cuidados como no momento de passar hidratante no corpo p6s banho, chegando até mesmo
a passar giz branco no rosto para ver se ficava branca, porém em todo tempo afirmamos que a
cor dela ¢ linda.

Malik que se autodeclara branco e que em sua ficha diagnodstica na declaracao da
familia também estd como branco, disse ao colega que estava sentado ao seu lado:

Eu sou peto (preto) igualzinho o Vinicius Junior.

Quando demonstrei o Pelé e perguntei se as criancas o conheciam, Bem que ainda nao
completou 5 anos, mas que entende muito de futebol foi logo dizendo ¢ o Pelé o rei da bola.

Falei para as criangas escolherem a imagem que mais se parecessem com elas, e o resultado foi
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satisfatorio ‘porque as criangas realmente compreenderam a dindmica elas pegaram as imagens
que mais se assemelhavam inclusive a Dayo que no decorrer da pesquisa falou por varias vezes
que queria ser banquinha (branca), ela chegando a pintar o rosto com giz branco e perguntar se
estava bonita banquinha, ela escolheu uma imagem de uma menina preta retinta vestida de
mulher maravilha, o processo de construgdo e reconstrugdo da percepcao de si a partir dessa
dindmica demonstrou que as criangas necessitam de referenciais positivos da sua autoimagem,
ela ¢ moldada pela forma como ela se vé refletida no mundo ao seu redor e pelas mensagens
que recebe sobre sua identidade racial. Portanto no decorrer desta dindmica com varios
referenciais positivos ndo s6 a Dayo, mas todas as criangas demonstraram contentamento em
perceberem se através daquelas imagens.

Ao expor as criangas a uma variedade de imagens de pessoas de diferentes cores e etnias
em posicdes de destaque e poder, elas foram encorajadas a reconhecer e valorizar a diversidade
e a internalizarem a mensagem crucial de que a cor da pele nao determina o valor de uma pessoa
ou suas oportunidades na vida.

Foi significativo observar como as criangas inicialmente expressaram preferéncia por
figuras brancas, mas ao longo da atividade, ao serem expostas a modelos diversos de sucesso e
poder que se assemelham a elas, sua percep¢do mudou. Isso destaca a importancia da
representatividade e da exposicao positiva a modelos diversos desde a infancia para promover
uma autoimagem positiva e uma compreensao saudavel da diversidade.

O relato de Dayo foi importante, pois demonstrou uma mudanga em sua percepgao de
beleza e identidade a medida que ela se viu representada em figuras de sucesso que se parecem
com ela. Sua reacao a jornalista branca Mariana Martins seguida pela identificagdo com figuras
pretas em posi¢des de poder € um testemunho importante do impacto da representatividade na
autoestima e na percepg¢ao de si mesmo.

A abordagem cuidadosa ao destacar as caracteristicas fisicas das pessoas nas imagens
também ¢ louvavel, pois ajudou as criancas a reconhecerem e valorizarem a diversidade nao
apenas em termos de cor da pele, mas também em termos de caracteristicas individuais como
textura do cabelo e formato do nariz.

Além disso, ¢ fundamental que as criangas sejam incentivadas a se identificarem com
modelos de sucesso que compartilham suas caracteristicas, pois isso pode fortalecer sua
autoconfianga e aspiragdes futuras.

No geral, a atividade exemplificou como a educacgao e a exposi¢do positiva a diversidade
desde cedo podem desempenhar um papel crucial na promog¢do da igualdade, inclusdo e

autoaceitacao.
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Desde a tenra idade, as criangas sdo expostas a mensagens € imagens que sugerem que
abeleza, o sucesso e a aceitagdo social estdo associados a certos padroes, muitas vezes definidos
por caracteristicas brancas, isso pode incluir midia, brinquedos, livros infantis, publicidade e
até mesmo interacoes sociais cotidianas.

Como resultado, criangas negras podem internalizar a ideia de que ser branca ¢ mais
desejavel ou aceitavel. Quando uma crianga negra expressa o desejo de ser branca, pode refletir
uma luta interna entre sua propria identidade e as normas culturais dominantes. Essa luta pode
ser exacerbada por experiéncias de discriminagdo racial ou falta de representagdo positiva de

pessoas negras em posicoes de destaque na sociedade.

Figura 14 — Criancas com imagens de pessoas com caracteristicas pessoais percebidas

Fonte: acervo da pesquisa (2023).

Dinamicas como a exposi¢ao a modelos positivos de identificagdo racial, a participacao
em comunidades ou grupos que celebram a diversidade, e o apoio de pais, familiares ou
profissionais da educagdo que promovem a autoestima e a valorizacdo da identidade racial
podem desempenhar um papel significativo no desenvolvimento da autoaceitacdo. Apds a
escolha de todos sem a intervengdo para que nao interferissemos na escolha das criangas,
voltamos a explicagdo novamente sobre a cor, raga e etnia falamos para elas que pretos e pardos
fazem parte de uma mesma categoria como se morassem na mesma casa que era a categoria

negros e que aqueles de pele clara eram os brancos.
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Figura 15 — Foto das criangas se autoclassificando a partir das imagens vistas de pessoas

publicas

Fonte: Acervo da pesquisa.

Na sequéncia da observagdo e expressdo das caracteristicas de cada imagem
apresentada, elas se direcionaram para a cor etnia/raca elas colocaram de acordo com o que foi
estudado. A infancia € o periodo mais desafiador na constru¢cdo do autoamor reconhecer se
como um ser potente, necessita de referenciais positivos, o meio e as experiéncias contribuem
para o desenvolvimento do autoamor, da autoestima e da construcdo identitaria positiva.

Realizou-se a atividade do espelho em que cada crianga observou suas caracteristicas e
falou suas caracteristicas, elas se observaram e falaram a parte do corpo que mais gostam,
citaram muito os pés e as maos observando cada parte do seu corpo como se fosse a primeira
vez que as vissem. Surgiram falas em frente ao espelho das mais variadas como:

_ Eu sou feliz e gosto do meu pezinho, da minha perna, e das minhas mdozinhas!
__Eu sou preto, sou atacante, zagueiro, lateral e sou bonito!

__Eu sou uma princesa!

__Eu sou maravilhosa, eu sou uma princesa, eu sou amiga, eu sou muito feliz! _ Eu
sou bonita!

__Eu sou maravilhoso e sou Forte!

___Eu sou linda e sou grande igual meu irmdo. E fico feliz quando ganho abraco da
professora.

__Eu gosto da minha made e dos meus amigos. (ele quis dizer que é bom e carinhoso)



115

Algumas criangas preferiram ficar s6 observando-se no espelho, como se fosse a
primeira vez que estivessem se vendo. Na sequéncia desta observacgdo cada crianga apresentou

a parte do seu corpo que mais gostava ou a que achava a mais bonita.

Figura 16 — Foto das criangas na atividade “Partes do corpo preferida”

Fonte: Acervo da pesquisa.

No decorrer desta vivéncia cada crianga demonstrou sua subjetividade, partes variadas
apareceram e elas souberam falar as caracteristicas como cor, textura, formato dos olhos, nariz
etc. As criangas também tiveram acesso as suas fotos, pedimos para que colocassem no local
em que a crianga tivesse a percepcao da sua identidade racial. No decorrer desta dindmica as
criangas ficaram um bom tempo examinando a imagem de si e dos outros na finalidade de
desenvolver a percepcao de colocar a sua imagem a raga/cor que mais se assemelhassem.

A pesquisa as criancas foram ampliando os conhecimentos em relacdo a raga/cor,
respeito ao proximo e em relagdo a propria identidade. Ao incentivar as criangas a observarem
€ apreciarem suas proprias caracteristicas fisicas, elas estdo sendo encorajadas a se
reconhecerem como seres Unicos e valiosos. E notavel como as criangas expressaram suas
caracteristicas fisicas de uma forma tdo positiva e potencializadora da autoestima. Suas
declaragdes refletem uma variedade de sentimentos e percepcdes sobre si mesmas, desde a

felicidade até o orgulho de sua aparéncia e identidade.
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Figura 17 — Foto das criangas identificando sua cor raga de acordo com os parametros do

IBGE

Fonte: Arquivo da pesquisa

E particularmente significativo observar que algumas criangas mencionaram sua cor de
pele ou sua etnia/ragca de uma maneira positiva, associando-a a sua propria beleza e forca. Isso
¢ crucial, pois muitas vezes as criancas sao expostas a mensagens negativas sobre sua identidade
racial ou étnica, e € importante que elas possam internalizar uma imagem positiva de si mesmas,
independentemente de sua origem étnica ou racial.

Além disso, a conexdo entre a autoestima e as relacdes afetivas também ¢ evidente,
como demonstrado pelas criangas que mencionaram o apoio de sua mae, seus amigos ou sua
professora como fontes de felicidade e conforto. Essa atividade mostra como ¢ crucial
proporcionar um ambiente seguro e acolhedor para que as criangas possam desenvolver uma
imagem positiva de si mesmas desde cedo. Ao se sentirem amadas e valorizadas, elas estardo
mais bem preparadas para enfrentar os desafios e construir relacionamentos saudaveis ao longo

de suas vidas.
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3 Produto educacional: Coletianea de atividades

No decorrer deste capitulo realizamos a Coletanea de atividades apresentando a
abordagem educacional voltada para a promocao da autoestima e identidade racial das criancas
na Educagdo Infantil. A sequéncia foi planejada de acordo com os parametros da Secretaria
Municipal de Educagdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao, que enfatizam
o papel central da crianga no planejamento curricular.

A sequéncia defende que a educacdo infantil ndo deve ser baseada exclusivamente na
perspectiva branca, e destaca a necessidade de fornecer narrativas, brinquedos, livros e imagens
que permitam que todas as criangas se vejam de forma positiva e representativa.

Trouxemos para a discussao a importancia da observagao de um ambiente representativo
da diversidade

Em resumo, a Coletinea de atividades descrita busca promover a autoestima ¢ a
identidade racial das criancas na Educagao Infantil, enfatizando a importancia da
representatividade positiva e da valorizagao das diferencgas raciais desde tenra idade, ela propos
trabalhar os seguintes aspectos.

A transformagdo do ambiente da sala de aula, a criacdo de um ambiente em que todas
as criangas pudessem se ver como protagonistas do seu espago, que foi promovido por meio de
atividades como a troca do alfabeto com imagens de bichinhos pelo alfabeto da identidade da
turma, no qual as letras eram representadas pelas fotos das criancas com as iniciais de seus
nomes.

O calendario da sala foi trocado por um calendario em que a crianga era a ilustragao no
seu dia e més de aniversario, as criangas aniversariantes daquele més foram as imagens do
calendario. A lista de nomes e a identificacao dos escaninhos locais em que as criancas colocam
0s seus pertences também foram impressos € expostos na sala com a imagem de cada crianga
ao lado de seu nome e expresso em seu local de guardar os seus pertences.

Isso contribuiu para que as criangas se reconhecessem no ambiente escolar, promovendo
a construgdo positiva da autoimagem e valorizando as diferencas desenvolvendo uma maior
conexdo das criangas com o ambiente escolar, tornando-o mais acolhedor e significativo para
elas.

Na perspectiva de que os livros infantis representem uma variedade de culturas, origens
étnicas, identidades de género e habilidades fisicas contribuindo para que as criangas se
percebam refletidas nas historias e nas imagens reforcando a ideia de que suas proprias

experiéncias e identidades sdo validas e valorizadas, foi que escolhemos algumas obras da
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literatura infantil. Dentre esses livros foram escolhidos trés para que as criangas observem que
temos cores de pele diferentes e tipos de cabelo com formas e texturas diferentes e cada um
possui a sua beleza, foi escolhido “Amor de cabelo”, “Meu crespo ¢ de rainha e o “S6 me diz
por que temos cores de pele diferentes”. Partindo da leitura dos livros tivemos o “Dia de Reis
e rainhas” em que as criangas se vestiram, se pintaram, fizeram penteados diferentes,
conversamos sobre a histdria e os tipos existentes de tranga e convidamos uma trancista que foi
até o CMEI e trangou o cabelo das meninas que tinham o cabelo crespo representando o livro
“Meu crespo € de rainha!”.

Complementando a leitura com as criangas do livro “Sé ‘'me diz porque temos cores de
pele diferentes!” trouxemos o mapa mundi, o0 mapa do continente africano e um banner com
imagens de construgdes bonitas do continente africano para que as criangas pudessem perceber
0 quanto nosso planeta ¢ grande , que possui muitos lugares e que cada lugar tem pessoas e
grupos com caracteristicas diferentes, demonstramos para as criangas que existe o continente
africano que ¢ bem grande e possui varias constru¢des e lugares bonitos de uma arquitetura
moderna e um pais chamado Africa do Sul.

No decorrer da sequéncia as criangas desenharam, pintaram e participaram de atividades
em que pudessem se enxergar dos mais variados tamanhos, elas utilizaram tintas e giz de cera
de acordo com seus tons de pele. Fez parte da sequéncia confec¢ao e disposi¢ao de brinquedos
que valorizassem cada caracteristica das criangas como por exemplo quebra cabega com fotos
das criangas, bonecos em miniaturas, bonecas etc.

Realizamos leitura de imagens de forma ludica e refletimos com as criangas sobre
raga/cor de acordo com os parametros do IBGE e do estatuto da igualdade racial, trabalhamos
com a observagdo da imagem da familia e os tons de sua pele.

E finalizando a sequéncia apresentei as criangas brincadeiras africanas em que elas
aprenderam as musicas os gestos e algumas das criangas demonstraram interesse maior

solicitando a repeti¢cdo diaria das brincadeiras.

3.1 Produto educacional: Coletianea de atividades

A Coletanea de atividades desenvolvida foi planejada atendendo aos parametros do
planejamento orientado pela Secretaria Municipal de Educag¢do, pautado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do que considera que a crianca ¢ o centro do

planejamento curricular, ou seja, um planejamento que organize o cotidiano na Educacao
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Infantil. Sendo desenvolvido no decorrer de quatro meses a partir da segunda quinzena do més
de junho até a primeira quinzena do més de outubro.

O produto educacional escolhido foi uma Coletanea de atividades, desenvolvida a partir
de atividades que contribuam com a autoestima da crianga negra e possibilita a sua
autoclassifica¢do criando memorias positivas e representatividade. No Produto Educacional
também foi inserido alguns instrumentos da pesquisa por serem atividades e reflexdes que
contribuem na descoberta de si e dos outros assim como "d4 abertura para a consolidacao de
aprendizados no decorrer das atividades posteriores.

Para o desenvolvimento da sequéncia foi utilizado fotografia das criangas, das familias,
imagens de celebridades e pessoas comuns; etc. Cada atividade pensada para que as criangas
tenham informacdes e valorizacao das suas caracteristicas, do seu fenotipo conscientizam das
diferencas fisicas, relacionadas ao pertencimento racial.

A coletanea de atividades teve duragdo de trés meses, geralmente participaram em
média 14 criancas por atividade porque a rotatividade das familias no setor é grande devido a
maioria morarem de aluguel ou longe da institui¢do.

O desenvolvimento do produto educacional contribuiu para a ampliagdo, diversificacao
e complexificacao dos conhecimentos das criangas sobre a sua identidade racial, a cerca de si e
dos outros, ocorrendo de forma gradativa e natural de acordo com a rotina estabelecida pela
instituicdo. A observacdo dos dialogos despretensiosos e o curriculo oculto também
contribuiram significativamente no desenvolvimento e no resultado da sequéncia. Os didlogos
e os sinais de que as criangas deram a partir dos olhares a cerca do seu pertencimento racial
contribuiu para que pudéssemos ter uma atencao diferenciada em relagdo a cada crianga, em

relagdo as diferencas e as formas de enxergar e vivenciar o mundo ao redor.

3.2 Rotina, documentacio e orientacdes no processo da coletinea de atividades

A identidade de uma pessoa estrutura se a partir de imagens e palavras representacoes de
afetos que circulam incessantemente entre a crianga e o adulto entre sujeito e a cultura.

(Costa, 1996).

A aplicacdo da coletanea de atividades teve a intencionalidade de contribuir para a
atribuicdo de um valor positivo de si mesmo, observando como se da esse processo de
autoestima porque a raiz do problema esta sempre relacionado a identidade racial.

Na aplicagdo da coletanea de atividades seguimos a documentacdo oficial norteadora do

processo de ensino e aprendizagem do municipio de Goiania dentre eles o Projeto Politico-
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Pedagogico da Unidade Educacional que considera que, algumas producdes sdo essenciais em
todos os agrupamentos, como: cartaz dos aniversariantes; lista nominal das criangas; calendario;
quadro da rotina, nome das criangas nos escaninhos, além das producdes continuas das criancas.
Pois possibilita o reconhecimento das criancas de seus nomes, reforca e situa a crianga no que
irdo fazer no decorrer do dia.

E importante que estas producdes estejam sempre ao alcance visual das criangas, de
forma que possam visualizar, tocar, experienciar, cheirar, ouvir etc., tendo a crianca a autonomia
para interagir com tais producgdes. Ela mesma vai construindo suas aprendizagens, suas
hipdteses, descobertas, considerando que, nem todas as criangas aprendem da mesma forma e
a0 mesmo tempo.

A coletanea de atividades ir4 além das produg¢des essenciais no agrupamento, porém foi
constituida de praticas fortalecedoras da autoestima na infincia que nao partem de uma
premissa complexa ou inovadora, mas parte da atengao especial do olhar e enxergar, do escutar
estando consciente do que se ouve, com atencao, do ver do perceber os minimos detalhes o
olhar, a postura corporal, os desenhos, as atitudes e as suas falas; etc.

As atividades desenvolvidas na sequéncia buscaram desenvolver a representatividade
‘positiva na infancia, tomamos o cuidado para que as atividades ndo fossem pautadas na
branquitude, desvalorizando os marcos civilizatorios africanos e sua poténcia ancestral.
Levamos em consideracdo que a crianga necessita se ver entre pares € em elementos do
ambiente ao qual faz parte, dessa forma elas conseguiram enxergar a sua beleza.

De acordo com Gomes (2012, p. 11 apud Aquino; Cruz, 2020, p. 176), em relagdo a
identidade étnico-racial os estudos demonstram que desde “[...] muito cedo elementos da
identidade racial emergem na vida das criangas; Diferentes autores destacam que entre 3 e 5
anos a crianga ja percebe a diferenca racial e ao percebé-la, interpreta e hierarquiza” como
superior e inferior e, ainda, € nessa etapa que elas “[...] desejam mudar o tipo de cabelo e a cor
da pele; assim, a crian¢a negra parece mais agudamente atenta a diferenca racial do que a
branca.”

A crianga que ndo se sente representada por semelhantes sempre tentard ser parecida
com os que estdo ao seu redor, para tanto a necessidade de narrativas, brinquedos, livros e

imagens nas quais elas se enxerguem de forma positiva.
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3.3  Ambiente representativo da diversidade

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relag¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira que instituiram a categoria “Educagado para

as Relagoes Etnico-Raciais” expressam que:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagogicas, visando a
reparagdo, reconhecimento e valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria dos
negros brasileiros depende necessariamente de condi¢cdes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favordveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como
relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo entre
processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudangas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se
limitam a escola. (Brasil, 2004b, p. 13).

Uma das primeiras atividades realizadas na sala das criangas foi a troca do alfabeto com
imagens de bichinhos para o alfabeto da identidade da turma cujo em cada letra a imagem
representativa eram as fotos das criangas com as iniciais do nome iniciam se com as letras do
alfabeto. As letras que ndo possuiam criangas com as iniciais no agrupamento eram inseridas
imagens que remetem afetividade ou representatividade de alguma forma como fizemos a
imagem da letra i com a imagem de irmaos, a letra F de familia e a letra s de sorriso cuja imagem
¢ a de uma crianga Sindrome de Down.

A crianga precisa enxergar se nos espacos, a sua imagem refletida contribuird para a
construcdo positiva da sua autoimagem e para a normatizacao e valorizagdo das diferencas. A
BNCC enfatiza que desde cedo a crianga manifesta curiosidade em relacao a cultura escrita, a
sua imersao ao mundo da escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades
que deixam transparecer, dessa forma o alfabeto como instrumento de pesquisa dentro das salas
de educacao infantil deve ser exposto de forma que as criancas gostem e demonstrem interesse
de forma prazerosa, reconhecer-se e reconhecer o colega no aporte de pesquisa contribuira para

que a crianca sinta se parte do ambiente e aprenda de forma natural.
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Figura 18 — Foto do Alfabeto identitario

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Dessa forma iniciou se a criagdo de um ambiente em que todas as criangas se viram
protagonistas da sala. Comentarios como a letra dele ou dela ¢ igual a minha, temos as letras
iguais, ou as criangas paradas olhando para o alfabeto, demonstrando para os colegas e
familiares. Fui surpreendida com uma crianga que desenhou os colegas ¢ me desenhou e
escreveu nossos nomes entdo ao ser questionada de como ela sabia que era daquela forma que
escrevia meu nome ela me informou que era so olhar a minha foto que estava no alfabeto que
era a mesma letra da professora Rita.

Pensando nos instrumentos utilizados para pesquisa e representatividade de cada crianga
¢ de fundamental importancia que os espacos € ambientes se constituam por um conjunto de
fatores que envolvam os aspectos emocionais, as interagdes € os materiais.

Nesse ambito transformamos os elementos da rotina das criangas como o calendario,

crachas, listas e identificagdo do escaninho com as imagens das criangas do agrupamento.

A divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asidticos — para
interagirem na constru¢do de uma nac¢do democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada. (Brasil, 2010a, p. 10).
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Figura 19 — Foto do projeto Calendario da turma

ALEXANDRINA
OUTUBRO
12 - PADROEIRA DO BRASIL
DOM | SEG TER | QUA | QuUI SEX
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

De acordo com o campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes: Desde cedo, as criancas se veem diante de situagdes em que precisam se situar
em diferentes tempos e espacos. Ja o campo de experiéncia O eu, o outro € o nds: aponta que a
medida que as criangas vivenciam suas primeiras experiéncias sociais em situagdes de
interagdo, elas constroem percepgdes sobre si € sobre 0s outros.

A atividade com o calendario da turma em que cada crianca esteve representando seu
més de aniversario trouxe sentido para essa atividade permanente em que as criangas puderam
se visualizar e localizar se no tempo de forma ludica.

Assim, constroem sua autonomia, senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia. criar oportunidades para que as criangas ampliem o modo de perceber a si e

ao outro, reconhecendo e respeitando as diferencas entre as pessoas.

O trabalho metodologico com as diferentes temporalidades propicia a crianga
perceber que o presente ¢ constituido do passado humano, bem como as agdes
humanas sdo caracterizadas por mudangas, permanéncias ou rupturas. (Goidnia, 2014,

p. 16).

Através da troca do calendario de animais para o calendario representativo as criangas
demonstraram maior interesse em saber a data do dia, realizando as tentativas de contagem dos
dias que faltam para o seu aniversario, memorizaram com facilidade o nome dos meses
associando os aos nomes e datas dos colegas que fazem aniversario. O calendario representativo
contribuiu para que as criancas observassem as diferencas e as semelhangas e sentissem
importantes, chamando o de “Meu calendario” algo que fizessem parte delas.

Os escaninhos locais, onde as criancas guardam seus pertences, geralmente sao

marcados apenas com seus nomes escritos, o que pode dificultar para elas distinguirem e evitar
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a mistura de seus pertences. Percebendo essa necessidade, decidimos adicionar uma foto ao
lado do nome em cada escaninho. Essa simples mudanga possibilitou que as criangas se
apropriassem de seus proprios cantinhos, desenvolvendo um senso de pertencimento e respeito
pelo espaco dos outros.

Os escaninhos utilizados pelo grupo de criangas participantes da pesquisa sdo pequenos
compartimentos nos quais elas guardam lengois, roupas e toalhas. Por ndo possuirem portas,
era comum que as criangas misturassem seus pertences com os dos colegas, especialmente
quando ainda ndo conheciam os nomes de todos. Ao adicionar fotos junto aos nomes,
facilitamos a identificacdo pessoal de cada escaninho, promovendo uma organizagdo mais
eficiente e contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e do senso de responsabilidade

das criancas em relacdo aos seus pertences.

Figura 20 — Foto da identificagdo dos escaninhos das criangas

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A crianga € um sujeito histdrico e cabe a institui¢do educacional contribuir para que esta
identidade seja reafirmada por meio de uma intervencao pedagdgica que perceba, tedrica e
empiricamente, quem ¢ esta crianca para além do nome e da histéria imediata de vida. Um dos
primeiros passos para a constru¢ao de uma identidade positiva como intervencao pedagogica ¢
o trabalho com a autoimagem, o autorretrato e o nome proprio da crianga que a torna Unica, a
partir do proprio nome a crianga pensa e aprende significativamente de como a escrita funciona,
quando ela vé€ sentido na escrita ela tem facilidade em aprendé-la. A palavra mais proxima da
crianga € o seu nome, que faz parte do seu ser. Neste enfoque o trabalho com o nome tem que

ser afetuoso, a imagem associada a0 nome contribui para que a crianga se sinta unica, especial.



125

Figura 21 — Foto das fichas de nomes

W (I0RW0 eAD

%annnnnma

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Trocamos o modelo da ficha de nomes que era um menininho de cabelos loiros para os
meninos € uma menininha de cabelo ruivo para as meninas, por fichas de nomes com a imagem
das criangas.

A percepgao das criancas em relagdo ao nome e ao nome dos colegas, a observagdo da
sua imagem e da imagem do outro perpassa em todo o momento em seus olhos, as praticas
pedagogicas tendo a crianga como o centro da atividade.

Neste enfoque foi desenvolvido vérias aprendizagens e dentre elas o conhecimento de
si e a construcdo positiva da sua autoimagem associada ao seu nome.

Outro suporte de pesquisa importante para a pesquisa das criangas e que contribui para
o autoconhecimento de si € dos outros ¢ a lista de nomes na altura das criancas. Nesta lista as
criangas encontram seus nomes, pesquisam o nome dos melhores amigos e tenta escreveé-los,
além de consultar a lista para conferir a presenca e falta dos colegas.

Na intencionalidade das criangas se apropriarem do ambiente, respeitarem as diferengas,
proporcionamos a convivéncia participativa e interativa com os diversos sujeitos em evidéncia
e protagonismo o que contribui para a convivéncia harmoniosa e respeitosa com a diversidade
étnica racial. Realizamos a miniatura de cada crianga para que elas pudessem manusear, realizar

a contagem, perceber e colocar as criangas que vieram no dia no cartaz de presenga.
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Figura 22 — Foto das Criangas em miniatura

Fonte: Arquivo da pesquisa

Esse foi um material de autoimagem que causou encantamento nas criangas elas
queriam segurar seus melhores amigos, queriam agrupa-los um ao lado do outro, a diversidade
na brincadeira com a imagem em miniatura plastificada fez com que as criangas celebrassem

as diferengas de forma ludica brincando.

3.4  Livros literarios e suas potencialidades na construcio identitiaria positiva das

criancas

A literatura infantil na infancia tem um papel fundamental, principalmente no que diz
respeito a comunicagdo oral ja que as criangas se expressam corporea e oralmente, devendo
respeitar as especificidades das criangas e suas capacidades de compreensdo e do saber. Numa
perspectiva para a igualdade racial a literatura negra devera fazer parte do acervo de livros da
instituicdo e do cotidiano da turma, para que todos possam se ver dentro das narrativas com
naturalidade e representatividade. Vygotsky (1991 apud Silva; Ribeiro, 2015, p. 12) “observa
que o ensino deve se dar de forma sistematizada e organizada, onde a leitura e a escrita sejam
necessarias a formacao pessoal da crianca, com um significado relevante para sua vivéncia
social.”

A crianca que ainda ndo 1€ a palavra escrita, faz a leitura das imagens os livros literarios
sdo poténcias para a representatividade e para a constru¢do positiva da autoestima e da
autoimagem. A apreciagdo das imagens nas ilustragdes dos livros contribui para que as criangas

se identifiquem com os personagens, expressem seus sentimentos e suas ideias.
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Ao apresentar a literatura para as criangas na intencionalidade de trabalhar a

representatividade e a igualdade racial, deve analisar se o livro:

>
>

YV V V VY

Apresenta ilustragdes positivas de personagens negros.

Possibilita as criangas que tenham contato com literatura nas quais habitam reis e
rainhas negros.

Nao venha somente como dendncia sobre o racismo, conflitos raciais, dor ou
sofrimento.

Assegurar que os livros apresentem historias bonitas com familias felizes, afetividade e
encantamento.

Observar se a literatura aborde a crianga preta a partir de uma perspectiva nao
colonizadora e estereotipada das narrativas e das ilustragoes.

Refletir se os personagens negros nao apresentam funcdes de subalternidade no enredo.
Levar em conta se a narrativa do livro possa contribuir para a elevagdo da autoestima
das criangas.

Que os personagens negros sejam representados pela sua beleza e qualidade.

Na aplicagdo da coletanea de atividades utilizamos vérias literaturas infantis com

personagens diversos, na perspectiva de desenvolver um trabalho para a igualdade racial em

que as criangas se enxergassem nas obras de forma inspiradora e representativa em situacoes

de alegria e sucesso, “a representatividade ¢ tdo importante que onde a gente ndo se v€, ndo se

pensa, ndo se projeta”. (Pinheiro, 2023, p. 20).

Apbs as criangas observarem os livros, realizarem a pseudoleitura, inventar histdrias a

partir das imagens, solicitamos as criancas que encontrassem um personagem parecido com as

criangas, a proposta veio como um desafio as criangas procuraram protagonistas das historias

parecidos com elas, consultaram os colegas, colocavam os bragos proximos aos livros

comparando com a cor do personagem, foi um momento muito significativo.
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Figura 23 — Foto das criangas segurando fotos de “Personagem parecido comigo”

Fest:

a de
Aniversario

Fonte: Arquivo da pesquisa

No decorrer da atividade as criancas ficaram euforicas e dentre elas teve uma que me
chamou muito a atengao, ao vir reclamar da seguinte forma:

____Professora nesses livros so tem gente moreninha, ndo estou conseguindo achar
nenhuma pessoa ‘parecida comigo)!

Nesse momento percebemos que os livros expostos foram aqueles com personagens
negros e indigenas do meu acervo que adquirimos justamente porque faltava representatividade
e igualdade racial nos livros e brinquedos que temos na institui¢ao.

Porém cometemos um equivoco ao nao observar que em meio aqueles livros faltavam
criangas brancas e pardas de pele clara, imediatamente eu peguei todos os livros da proximidade
para que todas tivessem referéncia. O brilho dos olhos e o espanto das criangas negras se virem
nos livros ficou bem nitido porque no acervo da institui¢do ao qual elas tém acesso didrio quase
ndo se encontra personagens negros € 0S poucos que tém as imagens sdo caricatas ou
estereotipadas.

Ao ouvir a queixa da criancga sobre a falta de alguém "parecida" com ela nos livros,
houve uma oportunidade da reflexdo sobre o privilégio racial. A crianca, ao ndo se ver
representada, experienciou algo que criangas negras, indigenas e de outras etnias
frequentemente vivenciam em contextos sociais € educacionais, onde a representacdo ¢
majoritariamente branca. Essa situagdo abre espaco para introduzir o conceito de privilégio

racial de uma forma sensivel e apropriada para a idade,
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A representatividade deve ser abrangente, incluindo as diversas tonalidades e etnias que
compdem a sociedade. Ao incluir mais livros que representem as diferentes identidades,
promove-se um ambiente em que todas as crian¢as encontram personagens com os quais podem
se identificar, além de aprenderem sobre o valor da diversidade. Por fim, esse episdédio também
reforca a importancia do papel do educador como facilitador de didlogos sobre diferencas e
semelhancas. Esses momentos sdo fundamentais para o desenvolvimento da empatia e do
respeito, além de oferecer as criancas negras e indigenas a oportunidade de vivenciar um

orgulho e autoestima ao se verem positivamente representadas nos materiais de sua escola.

Figura 24 — Foto de uma crianc¢a encontrou uma imagem semelhante ao livro amor de cabelo

Fonte: Arquivo da pesquisa

Na perspectiva de desenvolver vivencias literarias voltadas para as identidades étnicas
em especial a identidade negra utilizamos trés obras que contém elementos para construir o seu
pertencimento étnico de forma positiva em face da presenca de outros grupos étnicos. As obras
utilizadas serviram de respostas para algumas inquietacdes das criancas no decorrer da pesquisa
como a exemplo de uma pergunta que surgiu no meio do processo que contém elementos que
contribuem para a construgdo positiva do pertencimento étnico, o objetivo € responder as
inquietacdes e questionamentos das criangas sobre sua propria identidade.

____Professora por que eu sou tdo branquinha?
____Professora eu sou preto ou sou marrom?
____Professora minha filha ndo aceita o cabelo, ndo sabemos o que fazer.

Tem rainha preta mesmo?
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A primeira pergunta, “Professora, por que eu sou tdo branquinha? ", reflete uma crianca
buscando entender sua propria aparéncia em relagdo aos outros. Isso sugere uma oportunidade
para explorar a diversidade étnica e a beleza em todas as suas formas, promovendo uma
compreensao positiva da variedade de tons de pele.

A segunda pergunta, "Professora, eu sou preto ou sou marrom?", revela uma crianga
tentando compreender sua propria identidade racial e como se encaixa na sociedade. Isso pode
ser abordado através da educagao sobre a diversidade racial e étnica, promovendo um senso de
orgulho e aceitagcdo da propria identidade.

A terceira inquietagdo, “Professora, minha filha ndo aceita o cabelo, ndo sabemos o
que fazer”, destaca a importancia de abordar questdes relacionadas a aparéncia fisica e
autoaceitacdo desde cedo. Isso pode envolver a exposi¢do a personagens e historias que
celebram a diversidade de tipos de cabelo e promovem uma atitude positiva em relagdo a propria
imagem. Por fim, a pergunta “Tem rainha preta mesmo?” ressalta a importancia da
representatividade na literatura infantil, onde personagens negros sio retratados de maneira
positiva e empoderada. Isso ajuda a construir uma imagem positiva de identidade étnica e
cultural entre as criancas negras.

Primeiro livro que apresentamos para as criangas foi o livro “Amor de cabelo!” Este
livro conta a historia de uma menininha que queria um penteado bonito para receber a mae que
estava no hospital. Ela tem um cabelo crespo encantador € um pai amoroso que deseja fazé-la
feliz e fara de tudo para ajuda-la. Mas ndo sera tao facil encontrar o penteado certo porque cada
um ¢ mais bonito que o outro, o pai tenta até conseguir trancar diferentes modelos, amarrar de
formas diferentes, colocam uma roupa de super-heroina para combinar, tiara etc. E nessa relagado
de pai e filha percebe se o vinculo familiar e autoamor da crianga.

O olhar hipnotizado das criangas que possuem a mesma textura de cabelo € a constatacao
da importancia da representatividade atenta que ¢ sem esteredtipos, que valoriza o ser na sua
subjetividade, fortalecendo a sua autoimagem. Apos a leitura perguntamos para as criangas o
que elas acharam da histéria. E em coro elas pediram para contar de novo. Um dos meninos
falou que a Zuri que ¢ a personagem principal parecia a Dayo e ela passou as maos nos cabelos
e balangou o corpo com um sorriso no rosto concordando.

Ao finalizarmos a historia demonstramos para as criangas os diferentes tipos de cabelos
e pedimos para que elas colocassem a mao no proprio cabelo e nomeassem como liso, cacheado,
crespo ou ondulado. Conversamos sobre cada um ter o seu jeito de ser, seu tipo de cabelo, tons

de 'pele e que todos possuem a sua beleza e devem ser respeitados.
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Dando continuidade ao trabalho com a literatura realizamos a leitura com as criangas do
livro “Meu crespo ¢é de rainha!” conversamos com as criangas sobre as rainhas africanas e de
que o cabelo ¢ tido como uma coroa. As imagens valorizam a identidade negra demonstrando
os varios modelos de cabelos crespos de forma afetiva. O livro ressalta os referenciais estéticos
com criangas brancas e negras. Em cada palavra da narrativa do livro percebe se estimulo e
afeto contribuindo como uma ferramenta para reverter o processo historico da invisibilidade e
para a valorizacao da propria identidade, em que a crianca pode reconhecer a naturalidade de

ser quem €.

Figura 25 — Fodas das criangas ouvindo a leitura da histéria “Amor de cabelo”, projetada na

parede e lida pela professora

Fonte: Arquivo da pesquisa

Apresentamos as imagens abaixo das rainhas africanas criadas pela Ia (Inteligéncia
artificial) o que chamou a atencdo das meninas de cabelo crespo a cada imagem apresentada
seus olhos brilhavam. Dayo que estava em processo de aceitagdo do seu cabelo disse quando
olhou as fotos que a cabeleireira da sua avo ‘havia feito trancas nela e falou que ela parecia a
Rapunzel. Respondemos que ela poderia ser a princesa ou rainha que ela quisesse porque a
beleza dela era de princesas e rainhas. Ao verem as imagens das rainhas africanas criadas pela
inteligéncia artificial, as meninas encontraram uma conexao e uma fonte de empoderamento. O
fato de seus olhos brilharem ao verem essas representagdes mostrou como a identificagdo com
figuras que se parecem com elas ¢ crucial para construir uma autoestima saudavel e uma
sensagdo de pertencimento.

O comentario de Dayo sobre sua propria aceitacdo do seu cabelo ¢ particularmente

significativo. Ao comparar-se com a Rapunzel, uma princesa eurocéntrica conhecida por seu
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cabelo longo e liso, ela reflete um padrdo de beleza imposto que muitas vezes exclui as
caracteristicas naturais de cabelos crespos e cacheados. No entanto, a resposta que ela recebeu,
de que ela pode ser a princesa ou rainha que desejar, ressalta a importancia de celebrar e
valorizar a beleza nica de cada individuo, independentemente de padrdes pré-estabelecidos.
Essa atividade também destacou a responsabilidade que temos, como adultos e
educadores, de promover uma cultura de inclusdo e autoaceitagcdo nas criancas. Ao oferecer-
lhes representagdes diversas e encoraja-las a abragar sua propria beleza, contribuimos para a

constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e empatica.

Figura 26 — Foto de princesas e rainhas africanas

Fonte: Imagens geradas pelo aplicativo Picsart.

Posteriormente realizou se o dia de beleza dos reis e rainhas, em que levamos
inicialmente para a sala das criangas aderecos diferentes de cabelos, gel, condicionar, creme de
pentear, 6culos e uma coroa. No primeiro dia eu juntamente com a professora auxiliar
penteamos as criancas fazendo penteados diferentes de acordo com o gosto e escolha dos
aderecos, ap0s a finalizagdo de cada penteado tirdvamos as fotos das meninas utilizando a coroa
e dos meninos utilizando os 6culos.

Quem esperava a vez nao aguentava a ansiedade mesmo ‘podendo escolher um
brinquedo enquanto aguardava, a sensagdo era de que as criangas estavam se sentindo estrelas

de cinema.
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Figura 27 — Foto das criancas na atividade Dia de saldo

Fonte: Arquivo da Pesquisa.

Ao término do dia de saldo explicamos para as criangas que no outro dia receberiamos
uma trancista especialista em cabelos crespos para fazer um penteado em quem tem o cabelo
crespo, todos queriam ter o cabelo crespo. Uma das meninas que possui o cabelo crespo falou
que o penteado que fizemos nela ficou feio e que ela queria que a trancista fizesse o penteado
porque ela era que sabia mexer no cabelo dela. Apds a autorizagdo da familia, inclusive uma
das familias nos disseram que iria ajudar muito, pois a filha ndo gostava do cabelo que tem e

eles ndo sabiam mais o que fazer.

Figura 28 — Foto das criangas na visita da trancista ao CMEI

Fonte: acervo da pesquisa.
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A chegada da trancista fez com que as criancas quisessem acompanhar entdo ela
explicou para as criangas que faria a tranca nagd nas colegas. Foi um processo demorado que
inicialmente pensamos que as criangas iriam desistir, mas aguentaram até o final, algumas das
meninas ndo queriam desmanchar mais as trancas, chegando a ficar 30 dias com elas na cabeca.
Ao expressarem o desejo de ter cabelos crespos ap6s verem uma colega com um penteado
especial, revela como a diversidade ¢ valorizada e desejada quando apresentada de forma
positiva.

A chegada da trancista e o processo de trancar os cabelos das criancas ndo apenas
mostraram a elas uma forma diferente de beleza, mas também ensinaram paciéncia e
perseveranga. No decorrer da sequéncia foram surgindo os questionamentos sobre o porqué de
termos cores diferentes, uma das respostas mais pertinentes e de forma compreensivel para as
criancas foi dada a partir da historia "do livro “S6 me diz por que temos cor de pele tdo

diferentes?

Figura 29 — Capa do livro “S6 me diz Por que temos cor de pele tao diferentes!”

Fonte: acervo da autora.

O livro conta a historia de uma menina chamada Aifa, que veio de Gana, e as criangas
comegam a questionar o porqué de ela ter a cor diferente, entdo a professora explica que ela
tem cor diferente porque possui mais melanina que as outras criangas e de uma forma ludica o
livro traz a discussdo sobre a cor de pele, os tipos de cabelo, sobre a diversidade em geral.

A partir desta narrativa trouxemos o mapa mundi € conversamos com as criancas sobre
como o nosso planeta é grande e demonstramos onde o Brasil fica localizado na parte de terra

chamada continente americano ¢ de onde Aifa veio que ¢ do continente Africano, entdo
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apresentamos também o mapa da Africa e contamos para as criancas que dentro do continente
africano existe um pais chamado Africa do sul e que o continente africano é muito grande e
bonito, mostramos para as criangas onde se localiza Gana e apresentamos um banner
demonstrando varios lugares bonitos do continente para que as criancas tenham a ideia de que

a Africa tem uma riqueza natural e cultural maior do que muitas vezes lhes sdo apresentadas.

Figura 30 — Criancas observando os mapas, mundi e mapa do continente africano

Fonte: acervo da pesquisa.

A introducdo do livro "S6 me diz por que temos cor de pele tdo diferentes?"
proporcionou um contexto para discutir questdes de diversidade étnica e racial de forma
acessivel as criangas. A conexdo entre a historia da personagem Aifa e a explicacdo sobre
melanina foi uma forma simples e ludica de abordar um assunto complexo de forma

compreensivel para elas. A inclusdo do mapa mundi e a exploragdo da diversidade
geografica e cultural também foram aspectos valiosos dessa atividade, ao mostrarmos as
criangas a localizagdo de diferentes paises e continentes, bem como ressaltar a beleza e riqueza
da Africa, colaborou para que as criangas ampliassem suas perspectivas e compreendessem

melhor o mundo em que vivem.



136

3.5  Tracos cores e sons na construcio da identidade positiva

Em relacdo a produgdo das criangas, seus desenhos, pinturas, esculturas, é importante socializar
as alternativas que cada uma delas encontra, para por exemplo, representar a cor das pessoas.
Quais procedimentos elas mais utilizam? Quais agoes e temas sdo mais frequentes? Com esta a¢do
é possivel questionar as estereotipias, ajudando-as a construir um pensamento e a desenvolver uma
sensibilidade mais investigativa e observadora ndo preconceituosa também no campo visual.
Conforme o professor apoia as criangas a expressarem as sensagoes e 0s sentimentos e a debaterem
as ideias sobre suas produgées, elas podem fortalecer o desejo de novos projetos, mantendo aceso
o interesse, a vontade e a curiosidade pela criagdo visual e pelo tema das relagoes raciais.
Educacao infantil e praticas promotoras desigualdade raciais, p.43, 2012.

A manipulagdo, a construcao, a vivéncia, o desenhar, o pintar ¢ o que facilitard a
aprendizagem da crianga aquilo que ela ouve muitas vezes ela esquece, as coisas que ela vé ela
lembra, mas aquilo que ela vivéncia, o que ela faz ela aprende.

A atividade que exige uma observacdo maior das caracteristicas ou do ideal de ser
contribui para que a crianga se perceba de forma bonita e se expresse por meio do desenho e da
criagdo em uma das atividades que preparamos fizemos um boneco articulado em que as
criangas tinham que desenhar as partes que faltavam e ornamentar da forma que quisessem,
cada crianga pintou da forma que imaginou sem interferéncias, algumas fizeram até meia
colorida, luvas e quiseram colocar os cabelos parecidos com a cor e a textura algumas das
criangas pediram para fazer trangas, outras pediram a tesoura para cortar e na hora de pintar
com giz de cera tons de pele elas pintaram de acordo com o tom real, algumas duvidas foram
surgindo como por exemplo:

___Professora se eu sou preto por que que esse giz é marrom?

Explicamos para as criangas que existem pessoas pretas de varios tons, as criancas

depois puderam concluir assistindo ao video das pessoas pretas de varias tonalidades, cor dos

olhos e tipos de cabelo.

Figura 31 — Criangas confeccionando boneco articulado

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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No decorrer desta atividade as criangas demonstraram estarem seguras da sua cor/raca
inclusive algumas que queriam pintar o boneco com um tom mais escuro houve uma discussao
entre elas dizendo que elas eram pardas e ndo tons de preto, elas levantaram diversas hipoteses
inclusive o Bem que joga em um time questionou que a perna direita dele estava maior que a
esquerda entdo dissemos a ele que diminuiriamos a perna e ficaria tudo do mesmo tamanho. As
criangas gostaram de trabalhar com o giz de cera tons de pele, elas estavam comparando em
conjunto e ao contrario do inicio da pesquisa de quando as criangas ndo conseguiam enxergar

ou nomear a sua cor.

Figura 32 — Construcdo do boneco articulado

Fonte: Arquivo da pesquisa.

As criangas necessitam saber nomear as suas caracteristicas, as diferengas o seu
pertencimento racial e o do outro para que se possam construir uma historia de respeito e
valorizacao de todos os tipos fisicos. Realizamos o contorno do corpo das criangas para que
elas pudessem pinta-lo utilizando as tintas da mesma tonalidade da sua pele e as suas roupas de
acordo com o seu estilo e preferéncia. No decorrer da atividade algumas criancas levantaram
davidas sobre o seu pertencimento racial surgiram perguntas como:

____Professora se eu sou preta eu tenho que usar a tinta preta?

Explicamos que existem varios tons de pele e que pessoas pretas também podem ser
chamadas de pretas de pele clara orientamos as criangas a utilizar a comparagdo das tintas nos
bragos e pintassem com as que fossem mais semelhantes. A Dayo que por muitas vezes disse
que era branca no decorrer da pesquisa nos surpreendeu, Quando Dayo olhou para as cores que

falamos para observarem e escolherem a que fosse mais semelhante a tonalidade de cada uma,



138

ela disse que ndo estava achando a pretinha, até entdo ela ndo aceitava que a cor de sua pele

fosse preta, mesmo que a sua familia tenha ensinado isso a ela e a autodeclarado na ficha

diagnodstica. Demonstramos a ela a cor mais parecida com o seu tom e ela reclamou dizendo

que aquela era marrom entdao eu disse que as pessoas pretas poderiam ter varios tons e que

aquele era o que mais assemelhava a sua cor, a crianga demonstrou compreender € com um belo

SOrTiso no rosto comegou a pintar com a tinta semelhante a sua réplica em tamanho real.

Figura 33 — Foto das criangas com a suas pinturas em tamanho real

Fonte: Arquivo da pesquisa.

E importante pontuar que:

Experiéncias com a nomeacdo da raca/cor das pessoas produz o receio concreto nas
professoras quando trabalham o tema com as criangas. Sera que devo falar que uma
crianga ¢ negra, branca, asidtica, arabe, japonesa etc.? Um trabalho que envolve a
diversidade e esta atento para a igualdade racial ndo pode silenciar sobre algo tdo
evidente. Vocé ja imaginou como pode ser estranho para a crianga observar diferencas
que ndo podem ser nomeadas? Que sentimentos passamos com este siléncio?

Nao ha por que nos calarmos diante da identidade racial das pessoas, mas as
expressdes devem ser usadas em contextos que fagam sentido. Substituir o nome das
pessoas por epitetos, usando a cor de forma pejorativa, é algo que deve ser evitado.
No entanto, quando se trata de descrever as caracteristicas fisicas de modo a valoriza-
las, sim, uma crianga € negra, a outra, branca, os cabelos tém texturas diferentes, os
tragos trazem marcas diversas e ai reside a beleza de cada um ser como é. Silva Janior;
Bento; Carvalho, 2012, p. 38).
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Figura 34 — Foto do Mural do trabalho das criancas

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A atividade de pintura do contorno do corpo foi uma atividade em que as criangas
pesquisaram a propria cor levantaram questionamentos sobre o seu pertencimento racial e
reafirmaram sua identidade, demonstrando que ja possuem gostos proprios e capacidade de
entendimento de respeito as diversidades. Como exemplo de dois meninos um que pintou a sua
roupa com as cores da bandeira do Brasil e outro que pintou o uniforme do Cristiano Ronaldo
de forma auténoma sem intervenc¢do. Tiveram meninas que pediram borboletas, outras flores
para colar em suas roupas.

A autoestima das criangas no decorrer desta atividade ficou em evidéncia. Ao expormos
a atividade no patio as criangas traziam as pessoas para vé-las e por muitas vezes elas iam até a
atividade e ficavam admirando-as.

Um dos campos de experiencia da educagdo infantil importantes na construgdo do Eu é
o campo da “escuta, fala, pensamento e imaginacdo, nesta perspectiva desenvolvemos uma
atividade com dois poemas para que as criangas pudessem observar as diferencas e as
peculiaridades de cada um o primeiro poema trabalhado foi “Pessoas sdo diferentes!” de Ruth

Rocha e o segundo foi as “Cores de cada um!” divulgado pelo site materiais pedagogicos.
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Figura 35 — Criancas conhecendo e ilustrando o poema: Pessoas sdo diferentes
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Cada ser ¢ tnico, possui sua subjetividade, sua forma de ser e estar no mundo e € nessa
etapa da educacdo infantil momento em que as criangas estdo em pleno desenvolvimento, que
as vivéncias e as experiéncias pedagodgicas contribuirdo para que as criangas possam enxergar
melhor o mundo e perceber as diferengas como algo inerente ao ser humano sendo de
fundamental importancia para que a igualdade racial se estabelega desde a inféncia,
principalmente nas instituigdes.

O Poema ludico de Ruth Rocha contribuiu para que as criangas pudessem consolidar a
compreensdo de que todos temos uma forma de ser e estar no mundo. Apresentamos o0 poema
para as criangas e depois pedimos para que elas completassem falando o oposto, elas desenharado
no cartaz do poema representando a narrativa e depois comentaram sobre a importancia do
respeito as diferengas demonstrando compreensao da proposta da atividade.

",

Ja no decorrer da atividade do poema “as cores de cada um!”, as criangas relembraram
as vivencias que tivemos no percurso da pesquisa, relacionando a narrativa do poema. Elas
colocavam os bragos nas imagens para comparar com a propria cor, citavam a cor de cada

crian¢a do cartaz do poema.
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Quadro 8 — Atividade com o poema: As cores de cada um

AS CORES DE CADA UM

Todos nés temos um 6rgédo que cobre todo
0 n0sso corpo a pele.
Pele de cores
diferentes e todas sdo lindas,

Existem tons de peles mais escuras e mais claras
E cabelos com cores diferentes também.
Mesmo que todos nos tenhamos diferentes
cores de pele e cabelo.

Somos todos iguais por dentro.
Todos nds temos um corag¢do, um cérebro e
0sso dentro dos nossos corpos.
Todos somos iguais € merecemos respeito,
Atencao e amor com respeito.
Podemos tornar o mundo um lugar melhor
para se viver.

Todos tém sua beleza e importancia no
mundo.

Cada um do seu jeitinho.

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Os poemas trabalhados contribuiram para trazer reflexdo e reafirmagdo positiva da
autoimagem de cada individuo ali presente. As criangas que em sua maioria sdo negras
acabaram se identificando com o cartaz que ficou exposto e mesmo um bom tempo depois que
haviamos vivenciado o momento com as criangas elas ainda recitavam o poema, colocavam o
braco ou apontavam para as criangas do cartaz reafirmando o pertencimento racial de cada
crianga representada no cartaz.

3.6  Brinquedos, brincadeiras e imagens para a valorizacio da diversidade racial

Se as criangas negras receberem mensagens positivas dos adultos e de seus pares
acerca de seus atributos fisicos e demais potencialidades, aprenderdo a se sentir bem
consigo. De outro lado, se as criangas brancas aprendem que seus atributos fisicos e
culturais ndo sdo os melhores nem os unicos a ser valorizados, os dois grupos
aprenderdo a considerar as diferengas como parte da convivéncia saudavel. (Silva
Junior; Bento,; Carvalho, 2012).

As criangas estdo em constate aprendizado, sabemos que elas ndo nascem racistas,
aprendem a ser e da mesma forma que aprendem a ser elas também podem aprender a ndo ser

para isso elas devem crescer em um ambiente em que todas estejam presentes e representadas
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desde o ambiente, as imagens que perpassam nos livros até os brinquedos e brincadeiras
apresentados a elas. A infancia das criangas negras ndo deve ser pautada a partir de experiencias
que trazem dor, a constru¢do da sua subjetividade nos espagos de educagdo ou em qualquer
espaco que acolha as criancas devem ser experiencias que valorizem a identidade negra com
afeto. O reconhecimento de que as criangas ndo nascem racistas, mas aprendem
comportamentos e atitudes discriminatorias ao longo de suas experiéncias de vida, ¢ crucial
para entendermos a importancia de proporcionar ambientes inclusivos e representativos desde
a primeira infancia.

Ao destacar a necessidade de representatividade nas diversas esferas da vida das
criangas, como nos ambientes escolares, na literatura infantil, nos brinquedos e nas brincadeiras,
ressaltamos a importancia de criar espagos onde todas as criangas possam se ver e se reconhecer.
Isso ndo apenas contribui para uma sociedade mais justa e igualitaria, mas também fortalece a
autoestima e a identidade das criangas negras.

E fundamental que as experiéncias vivenciadas pelas criangas negras sejam construidas
a partir de uma perspectiva que valorize sua identidade e cultura, oferecendo-lhes oportunidades
de se enxergarem de forma positiva e respeitosa. Dessa forma, € possivel contribuir para a
desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos.

Apo6s escolherem a foto de sua preferéncia cada crianca recebeu um quebra cabeca
identitario para que elas pudessem olhar suas caracteristicas, semelhancas e diferencas.

Figura 36 — Foto das criancas com o Quebra cabeca identitario

Fonte: acervo da pesquisa.
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A primeiro momento em que as criangas puderam se observar no brinquedo, elas
sentiram se representadas, no momento em que estavam montando elas expressaram interesse,
concentragdo e alegria, primeiro comegaram a montar na mesa depois queriam ir pra fora da
sala e levar o brinquedo e quando voltaram elas pediram para montar no chao, apds montarem
0 quebra cabeca delas, elas comecaram a trocar com os colegas e quando observamos cada
crianga tentou montar o quebra cabeca de todos os colegas. A medida que montavam
acompanhavamos cada crianga falando palavras de potencializa¢ao das suas qualidades.

No decorrer da sequéncia estiveram presentes no agrupamento bonecas negras na
finalidade de contribuir para que as criangas se vejam, se percebam e sejam representadas de
forma positiva, brincaram de forma espontinea aprendendo principios fundamentais como
respeito, autoestima, cuidado e afetividade.

Ao disponibilizar as bonecas tivemos o cuidado de que essas bonecas fossem bonitas
que tivessem varias tonalidades de cor da pele e tipos de cabelo. De acordo com a direcao da
instituicdo, no inicio do ano foram adquiridas bonecas pretas para todos os agrupamentos. No
entanto, em pouco tempo, essas bonecas sofreram danos significativos, perdendo partes do
corpo e ficando inutilizaveis, o que levou ao seu descarte. Esse fato pode levantar reflexdes
sobre a forma como as criancas interagem com esses brinquedos, além de possiveis questdes
relacionadas a valorizagdo da representatividade negra no ambiente escolar. Desta forma as que
trouxemos foram adquiridas por mim e para que as criancas possam se ver € sentirem se
representadas.

Ao cuidarem das bonecas que se assemelham a elas, de imediato elas percebem que os
corpos negros merecem ser cuidados, amados e respeitados. Foram momentos afetivos porque
todos do grupo tiveram contato com as bonecas, acariciando as, ajudando os colegas a cuidarem
das bonecas que estavam em seu colo. Tivemos o cuidado de colocar bonecas de varios
fenotipos para que todas as criangas sentissem representadas. Porém a maioria queria ficar com

as bonecas negras no colo.
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Figura 37 — Foto das criancas brincando com bonecas

Fonte: acervo da pesquisa.

Ao introduzir bonecas negras no ambiente de brincadeiras, foi proporcionado as
criangas a oportunidade de se verem e se reconhecerem na brincadeira, o que ¢ crucial para a
constru¢do de uma autoimagem positiva. Tivemos cuidado em oferecer uma variedade de
tonalidades de pele e tipos de cabelo nas bonecas, garantindo uma representacdo mais fiel da
diversidade presente na sociedade. No entanto, € preocupante que as bonecas pretas adquiridas
pela instituicdo tenham sido destruidas, o que sugere uma falta de valorizagdo e respeito pela
diversidade.

Adquirir novas bonecas para substituir as que foram destruidas foi um
comprometimento em proporcionar as criancas um ambiente inclusivo e acolhedor. Ao
cuidarem das bonecas que se assemelham a elas, as criangas internalizam valores importantes
como respeito, autoestima e afetividade, contribuindo para a constru¢do de relagdes saudaveis
consigo mesmas € com 0s outros.

Foi significativo observar que a maioria das criangas demonstrou preferéncia pelas
bonecas negras, o que pode indicar uma identificacdo positiva com sua propria imagem e
cultura. Isso ressalta ainda mais a importancia de oferecer representatividade em brinquedos e
materiais educativos, para que todas as criangas se sintam incluidas e valorizadas. Em suma,
essa atividade evidenciou o papel crucial que a representatividade desempenha no
desenvolvimento infantil, promovendo a construgdo de identidades positivas e relacionamentos

saudaveis desde os primeiros anos de vida.
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3.7  Brincadeiras cantadas africanas: Funga Alafia can¢do de boas-vindas e Simamaka

Ao apresentarmos as brincadeiras para as criangas demonstramos no mapa do continente
Africano de onde surgiu a musica funga alafia de origem Nigero congolesa que € uma expressao
do povo Yoruba que significa seja bem-vindo ou bem-vinda para as pessoas que chegavam
naquele reino. Ao contarmos de onde surgiu e o significado para as criangas ensinamos a letra

e os gestos da musica:

Funga alafia ax¢ axé
Penso em ti
Falo contigo
Gosto de ti

Sou seu amigo

Ap0s as criangas aprenderem a musica Funga alafia ensinamos a brincadeira Si Mama
Kaa uma brincadeira cantada da Tanzania cantada na lingua Suali que ¢ a oficial do pais
demonstramos para as criancas no mapa do continente Africano onde fica a Tanzania e

mostramos os movimentos da letra cantada.

Si Mama Kaa/ Si Mama Kaa
Ruka, ruka, ruka/ Si Mama Kaa
Tembea Kimbia/ Tembea Kimbia
Ruka, ruka, ruka/ Si Mama Kaa

Que significa Si Mama- ficar em pé parado, Kaa-abaixar ou se sentar no chao, Ruka-
Pular no lugar, Tembea- andar em qualquer dire¢do, Kimbia- correr.

No decorrer da atividade com a musica as criangas afrodescendentes demonstraram uma
conexdo com a atividade era como se fosse um reencontro com algo ja vivenciado, a musica
ficou na cabeca das criangas que repetiram vdarias vezes mesmo apds a brincadeira.

Todas as atividades da educagdo infantil sdo interligadas ao brincar, educar e cuidar;
assim como ndo hd como separar os campos de experiencias porque as linguagens sao
conectadas umas as outras aos sentidos. Ao mesmo tempo que a crianga, pode cantar, dangar,
falar, pintar, reconhecer-se, perceber-se como um individuo cheio de potencialidades ela podera
receber cuidados, orientagdes e aten¢cdo a0 mesmo tempo.

A ludicidade africana e afro-brasileira valoriza a cultura, a corporeidade, a historia e a

ancestralidade negra, a educagdo das relacdes étnico raciais propoe estratégias pautadas no



146

respeito, na empatia e na reciprocidade, afirmando as diferencas e a diversidade como direitos
de expressar a felicidade. As brincadeiras africanas contribuem na educagdo infantil como
forma de valorizagao da diversidade.

Figura 38 — Foto das criancas nas brincadeiras africanas cantadas
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Fonte: dados da pesquisa.

A aplicabilidade dessa atividade foi uma oportunidade para o reconhecimento da riqueza
cultural presente nas brincadeiras e na musica, bem como a importancia de conectar as criangas
com suas raizes e identidades. Ao apresentar brincadeiras e musicas originarias da Africa, vocé
ndo apenas ensina aspectos culturais, mas também proporciona um ambiente onde as criangas
podem se reconhecer e se conectar com suas origens.

A musica "Funga alafia" e a brincadeira "Si Mama Kaa" ndo s3o apenas formas de
entretenimento, mas também veiculos para transmitir valores, tradigdes e sentimentos de
pertencimento. Ao aprenderem as letras, os gestos e os significados por tras dessas expressoes,
as criancas nao apenas se divertiram, mas também absorveram conhecimentos valiosos sobre a
cultura Yorub4 e a lingua Suali, além de entenderem a importancia de expressar afeto, amizade
e respeito por meio da musica e do movimento.

E notavel como as criangas afrodescendentes se conectaram de forma especial com essa
atividade, o que ressalta a relevancia de proporcionar espacos onde possam se ver representadas
e valorizadas. O fato de a musica ter ficado na cabega delas e de ser repetida mesmo apos o
término da brincadeira demonstra o impacto positivo que teve em seu aprendizado e em sua

experiéncia como um todo.
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Além disso, sua observagdo sobre a interligacdo entre brincar, educar e cuidar na
educacdo infantil ¢ fundamental. Ao proporcionar um ambiente onde as criancas podem
explorar diversas linguagens e expressdes, a0 mesmo tempo em que recebem cuidados e
orientacdes, vocé promove um desenvolvimento integral e harmonioso. Essa atividade
exemplifica como o brincar pode ser uma poderosa ferramenta educativa, capaz de estimular
ndo apenas a criatividade e a imaginagdo, mas também o aprendizado cultural, social e

emocional das criangas.

3.8 Atividades potencializadoras da autoestima

As préticas que impulsionam a autoestima na educa¢do infantil abrangem ndo apenas
gestos e atitudes do professor em relacdo as criangas, mas também os métodos de registro que
transcendem a mera documentagdio ética para incorporar elementos estéticos. E essencial que
os registros no papel sejam significativos, considerando que as criangas nessa faixa etaria
possuem uma afinidade natural com desenhos e escrita, mesmo que ainda ndo dominem
completamente as palavras.

Durante essas atividades, buscamos promover um ambiente de reforgo positivo da
autoestima, como por exemplo, através da escrita sobre as qualidades de cada crianga. Os
resultados foram encorajadores, uma vez que todas expressaram algo positivo sobre si mesmas.
Para garantir um acompanhamento e observacdo mais eficazes, as atividades de registro foram
geralmente realizadas em grupos de duas a trés criangas.

Figura 39 — Foto da atividade potencializadora da autoestima

Fonte: dados da pesquisa.
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As criangas tiveram que completar a frase do cora¢do expresso na atividade com frases
positivas sobre si. Cuidar dos cabelos das criangas ¢ ensinar o autocuidado; ensinar a crianga
a conhecé-lo e a saber que existem varias texturas de cabelos ¢ demonstrar afeto ao cuidar dos
mesmos. O ato do cuidado diario contribui para a construcao identitaria, a autoaceitagdo e o
autoamor. Como toda atividade de registro em folha perpassa primeiro pelos sentidos, apos
cuidarmos dos cabelos das criancas com carinho e ensina-las que cada um tem um tipo de cabelo

e que possui a sua beleza.

Figura 40 — Crianga sendo penteada de acordo com a sua solicita¢ao
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

As criancas desenharam os seus cabelos tentando reproduzir a textura do cabelo, foi
uma atividade cheia de significados porque as criangas demonstraram alegria em realiza 14, no
momento da atividade elas tocavam o cabelo, conversavam sobre eles com os colegas e iam até
o espelho para se observarem. Com esta atividade as criancas compreenderam que ndo existe
tipos de cabelos bons ou ruins, mas que existem tipos de cabelos diferentes e que para cada tipo
de cabelo existem cuidados peculiares, demonstramos para as criangas os tipos de produtos para
lavar, enxaguar e pentear para cabelos diferentes, que elas mesmas trouxeram para realizar a
sua higiene. Demonstramos que existe xampu e condicionador para cabelos crespos, lisos,
ondulados, cacheados e as criangas observaram que em alguns vidros havia pessoas com

cabelos e tons de pele diversos.
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Figura 41 — Foto da atividade: Meu tipo de cabelo

Fonte: acervo da pesquisa.

Realizamos atividades em que as criangas pudessem observar e aprender a valorizar a
cor da pele, textura dos cabelos, o formato do nariz, a cor dos olhos dentre outros. As atividades
primeiro perpassaram pelas vivencias praticas e depois passaram para o papel. Na atividade
sobre o formato e a cor dos olhos as criangas puderam encontrar seus olhos em meio aos dos
colegas demonstrando conhecimento de si.

Apoés a atividade de observagdo as criangas desenharam o que faltava e pintaram
conforme a sua tonalidade de pele. Essa atividade foi uma das primeiras a serem realizadas
desta forma algumas criangas ainda queriam realizar a pintura de tons mais claros.

Figura 42 — Foto da atividade de pintura de acordo com os tons de pele apds achar os olhos

em meio aos dos colegas

Fonte: acervo da pesquisa.
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Aprender a observar e refletir sobre as imagens que nos sdo oferecidas contribuem para
que as criancas aprendam a questionar o que lhes s3o oferecidos. Separamos imagens de livros
com tipos diversos de pessoas e situagdes, tivemos o cuidado para que essas imagens
representassem a diversidade e que as criangas pudessem perceber os varios pertencimentos

raciais.

Figura 43 — Foto das criancas fazendo a leitura de imagens

Fonte: Arquivo da pesquisa.

As criangas precisam desde cedo ter contato com a diversidade racial, por meio de
imagens positivas e cotidianas, elas precisam ver e conhecer os varios tipos de pessoas, raga e
etnia. Ao fazerem a descricdo das imagens as criangas atribuiram caracteristicas de acordo o
género e pertencimento racial. Foi uma atividade de observa¢do em que todas participaram
demonstrando prazer em falar o que haviam aprendido sobre raga/cor, usando os termos corretos
como a palavra indigenas por exemplo.

A atividade desenvolveu uma consciéncia critica desde cedo, ajudando-as a questionar
e compreender a diversidade ao seu redor. Desta forma essa pratica pode beneficiar o
aprendizado e o desenvolvimento infantil. A exposicdo para as criangas a imagens que
representam uma variedade de racas, etnias e situacdes ajuda a normalizar a diversidade e a
combater esteredtipos e preconceitos desde cedo. Isso contribui para criar um ambiente

inclusivo e respeitoso.
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Ao observarem e refletirem sobre as imagens, as criangas aprenderam sobre as
diferentes realidades e experiéncias das pessoas ao seu redor aumentando sua empatia e
compreensdo das questdes sociais, incluindo as relacionadas a raga e etnia.

A participagdo de vivéncias com representacdes positivas de diferentes grupos étnicos e
raciais podem ajudar as criancas a construirem uma imagem positiva de si mesmas e de sua
identidade cultural. Isso € essencial para promover uma autoestima saudavel e um senso de
pertencimento. As familias das criancas do agrupamento pesquisado sdo muito presentes,
algumas criancas moram s6 com a mae, porém os pais também estdo no grupo de WhatsApp e
acompanham as publicacdes da institui¢do A maioria da familia das criangas sdo miscigenadas
em que a mae ou o pai sdo negros, na ficha diagnostica ‘'somente uma familia respondeu na
declaracdo de cor/raga que a crianca ¢ Preta.

A familia nas histérias ou em qualquer vivéncia chama muito a aten¢do das criangas
fazendo as interagirem com mais alegria e aten¢ao, portanto a valorizagdo da familia por parte
da unidade sempre foi prioridade. Solicitamos aos pais fotos da familia para fazermos um
quadro, ap6s quase todos enviarem comegamos a fazer a leitura das imagens das familias com
as criangas, cada crianca apresentou sua familia e o pertencimento racial de cada membro,

comentando a cor, o tom de pele, apos a descrigdo as criangas falavam com quem se pareciam.

Figura 44 — Fotos de familias e analise das caracteristicas dos membros dela

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Duas criangas chamaram a atengdo porque incomodaram-se durante a atividade uma das
criangas informou que queria que o seu pai estivesse na foto porque ela € muito parecida com
ele, que a familia dela também ¢ grande que tem o papai que mora na outra e 0s irmaos pequenos
também.

A outra crianga que s6 mora com o pai e ele ndo tinha enviado a foto ficou muito
incomodado pedindo para ligar para ele. Entdo ele trouxe o pai até a sala e pediu para
mostrarmos a foto das outras familias para que ele pudesse compreender € mandar a foto dele
com o pai ¢ dele com a mae. No mesmo dia seu pai enviou e no dia posterior ele trouxe o pai
novamente para ver se o seu quadro estava pronto, assim que mostramos para ele e o pai ele
falou assim:

Ta vendo pro eu sou igualzinho a mamde!

Figura 45 — Foto do mural da familia apos atividade em sala

E R A . Tl '

o \ose v

!

Fonte: acervo da pesquisa.

E de suma importancia a inclusio de representagdes positivas de diferentes grupos
étnicos e raciais nas vivéncias das criangas para promover uma identidade cultural saudéavel e
um senso de pertencimento. A valorizacdo da familia ¢ fundamental nesse processo,
especialmente em um contexto em que a maioria das familias é miscigenada.

A atividade de solicitar fotos das familias e envolver as criangas na leitura e discussao

das imagens mostrou-se significativa. Ela ndo apenas proporcionou momentos de interagdo e
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alegria, mas também permitiu que as criangas expressassem suas percepgoes sobre si mesmas
e suas familias.

As duas situagdes em que as criangas se sentiram incomodadas destacam a sensibilidade
que existe em relacao a representagao familiar. Uma crianga expressou o desejo de incluir seu
pai ausente na atividade, enfatizando sua semelhanga com ele e a importancia de sua presenga
na familia. A outra crianga, que vive apenas com o pai, demonstrou sua preocupacao e desejo
de ter sua familia representada de forma completa, o que levou seu pai a agir prontamente para
atender seu pedido.

A resposta positiva do pai, ao enviar a foto solicitada e acompanhar seu filho até a escola
para garantir que o quadro estivesse pronto, demonstrou o apoio familiar e o reconhecimento
da importancia desse tipo de atividade para a crianga. Ao perceber sua semelhanga com a mae
na foto, a crianga reforca sua identidade e senso de pertencimento, o que ¢ fundamental para
seu desenvolvimento emocional e cultural. Destacou se nesta atividade da sequéncia como as
praticas inclusivas e sensiveis a diversidade podem impactar positivamente as criangas,

fortalecendo sua autoestima, identidade cultural e lagos familiares.

3.9 Levantamento de dados das respostas das criancas de acordo com a cor/raca antes

do término da aplicacio da coletinea de atividades

Os dados levantados antes, durante e apds a sequéncia demonstraram a importancia do
trabalho voltado para as relagdes étnico raciais, a necessidade de nomear sua cor/raca, o
conhecimento sobre o pertencimento racial de cada individuo ¢ algo urgente e necessario em
todas as etapas da vida.

No decorrer da pesquisa as criangas ficaram curiosas em relagdo a cor e pertencimento
racial dos adultos e obtiveram respostas como morena, moreninha, alguns ndo souberam
responder e responderam até marrom, para as criangas.

A ficha diagnostica das familias em relagdo a cor/raga das criancgas preenchida pelas
familias no inicio do ano com relagdo a cor/raga respondeu 14 familias, 6 responderam que as
criancas sdo brancas, 1 ndo declarou, 1 respondeu amarela, 4 responderam parda e 2

responderam preta.
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Grafico 8 — Relacdo da cor/raga preenchido pela familia na ficha diagndstica no ato da

matricula

Cor/raca das criancas participantes

mBranca =Preta mParda = Amarela m=Indigena = N&o declarada

Fonte: Arquivo da pesquisa

No inicio da sequéncia utilizamos com as criancas uma imagem do IBGE de como as
pessoas se declararam em 2010 em relagdo a sua cor/raca demonstramos a imagem falamos a
cor/ raga de acordo com o pertencimento racial da imagem apresentada e as criangas fizeram a
sua autodeclara¢ao apontando na imagem que elas mais se assemelhavam de acordo com a sua
autoimagem. Das 14 criancas 8 responderam ser amarela, um indigena, 2 pardos e 3 brancos.

No inicio da pesquisa ndo citamos as caracteristicas de cada cor/raga deixamos as
criangas exporem suas ideias, a forma como se veem e observa o outro e o mundo a sua volta.
Algumas criangas pediram para olhar no espelho para saber apontar sobre a sua cor/raca. Houve
divergéncias entre as criangas quanto a sua autodeclaracao a forma como algumas se viam nao
condizia com a forma que os colegas as viam. E isso gerou discussao entre elas. Conversamos
com as criangas que elas ndo poderiam intervir na forma como os colegas se veem naquele

momento porque estdvamos desenvolvendo uma pesquisa e era importante ouvir o colega.
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Grafico 9 — Cor/raca da autoclassificacdo das criancas

Cor/raca durante a sequéncia didatica

mBranca =Preta mParda = Amarela m=Indigena = N&o declarada

Fonte: dados da pesquisa.

Apds o embasamento obtido por meio de experiéncias, aprendizados e informacgdes
adquiridas durante a pesquisa, optamos por revisitar a questdo sobre a raga/cor das criangas.
Desta vez, adotamos um método diferenciado: convidamos alguns professores a criar videos
que refletissem suas proprias identidades raciais. Esses videos foram entdo compartilhados com
as criancas, acompanhados pela explicacdo de que era agora a vez delas se expressarem
individualmente. O resultado foi um video envolvente, que posteriormente projetamos em um
teldo para as criangas.

O video, disponivel no link abaixo, sera incluido nos instrumentos de pesquisa. Apos
assistir ao video, as criangas foram incentivadas a fazer novamente sua autodeclaracao de forma
individual. Com o respaldo das caracteristicas estudadas através dos videos e imagens
representativas de cada cor/raga, conforme os parametros estabelecidos pelo IBGE, as criangas
responderam com convic¢do. Dos 14 participantes, 7 declararam-se pretos, 4 pardos e 3

afirmaram ser brancos.



156

Figura 46 — Video dos professores e criancas se autoclassificando de acordo com a cor

‘-
p Eu sou a peta (preta)

NHNLC

Fonte: arquivo da pesquisa (Obs: clicar na imagem para acessar ao video)

A atividade proposta foi a relevante, pois ao assistir ao video que aborda as identidades
raciais de pessoas conhecidas, como os professores, as criancas foram expostas a uma variedade
de perspectivas e experiéncias. Isso contribui para ampliar a consciéncia sobre a diversidade
racial e étnica. Por meio da visualizagao e participacdo ativa em vivéncias com o uso de imagens
e videos, as criancas puderam observar e refletir sobre caracteristicas associadas a diferentes
grupos raciais, o que lhes proporcionou uma oportunidade concreta e significativa de
contextualizar tais informacoes.

Essa abordagem facilitou a compreensao e identificagdo pessoal com o tema, uma vez
que os exemplos tangiveis e visuais de diversidade racial auxiliaram na internalizagdo de
conceitos complexos relacionados a raca e a cor. Apds assistir aos videos, as criancas
expressaram suas opinides individualmente, o que evidencia um maior espaco para reflexao
sobre sua propria identidade racial e étnica. Esse processo promoveu o fortalecimento e a
autoafirmacao, especialmente quando ocorreu em um ambiente de apoio e respeito.

Ao fundamentar a atividade nos pardmetros de cor/raca estabelecidos pelo IBGE, a
pesquisa se beneficiou de uma base solida e reconhecida, o que contribuiu para aumentar a
validade e a confiabilidade dos resultados obtidos.

Dessa forma, realizou-se o levantamento de dados sobre a cor/raca a partir da
autodeclaracdo no video, culminando na elaboracdo do seguinte grafico. Ficou nitida a

compreensdo que as criangas obtiveram e as mudancas nas respostas desde o inicio da pesquisa.
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Grifico 10 — Autodeclaracdo racial apos a coletanea de atividades

Cor/raca apos a coletanea de atividades

m Branca = Preta = Parda = Amarela = Indigena = Nao declarada

Fonte: dados da pesquisa.

No inicio da pesquisa, uma das criangas negras, que nao se aceitava por conta da sua cor
de pele e textura do cabelo, teve seu pertencimento racial identificado como preta na ficha
diagnostica pela sua familia que valoriza a sua cor, encorajando-a a abragar sua negritude.
Durante a atividade de autorretrato, ela escolheu tons mais claros de pele da paleta de cores
disponivel.

Ao final da pesquisa, a mesma crianga optou por usar o lapis preto para seu autorretrato.
Durante o processo, explicamos que hd uma variedade de tons de pele negra e que ela poderia
escolher aquele que melhor refletisse sua propria tonalidade. Esse momento foi marcado pela
aceitagdo e valorizacdo propria, tanto dela quanto das outras criangas. No entanto, apesar do
progresso alcancado, ainda ha muito trabalho a ser feito, como evidenciado pelas duvidas
remanescentes. Por exemplo, mesmo ap0s ter se aceitado, a Dayo de repente nos perguntou:
"Professoraaaaa, eu sou marrom?" Respondemos reafirmando sua identidade: "Vocé ¢ negra!"
Apesar de ja saber a resposta, ela buscava certificar-se. "Minha colega que mora perto de casa
disse que eu sou marrom, mas eu disse que sou preta." Esses momentos destacam a importancia
continua de promover a autoaceitagdo e a valorizacdo da identidade racial, fornecendo um
espago seguro para que as criangas possam explorar e entender sua propria identidade.

A evolugdo da identidade racial da Dayo ao longo da pesquisa foi significativa e destaca
a importancia do apoio familiar e do ambiente educacional na promocao da autoaceitacdo e

valorizacao da identidade racial.
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Figura 47 — Primeiro autorretrato da Dayo no inicio da pesquisa e o segundo no final da

pesquisa

Fonte: acervo da pesquisa.

O fato de a familia da crianga valorizar sua cor de pele e incentiva-la a abragar sua
negritude € crucial, pois fornece uma base sélida para que ela comece a construir uma imagem
positiva de si mesma. No entanto, mesmo com esse apoio, ¢ evidente que questoes e dividas
podem surgir, especialmente em um contexto social onde a representacdo e valorizacdo da
diversidade racial ainda sdo desafiadoras.

O momento em que a crianga opta por usar o lapis preto para seu autorretrato €
simbolico, pois reflete ndo apenas sua propria aceitacdo, mas também a aceitacao e valorizagao
por parte das outras criancas envolvidas na pesquisa. Isso sugere um ambiente educacional que
promove a diversidade e o respeito mutuo, contribuindo para o desenvolvimento de uma
identidade positiva e fortalecida.

No entanto, as diividas remanescentes, como a questao sobre sua cor de pele ser marrom
ou preta, ressaltam a importancia continua de fornecer suporte e orientacdo as criangas em sua
jornada de autoconhecimento e autoaceitagio racial. E essencial que os educadores continuem
a oferecer um espaco seguro e inclusivo onde as criangas possam explorar e entender sua propria
identidade racial, ao mesmo tempo em que sdo empoderadas para desafiar esteredtipos e
preconceitos.

Esses momentos destacam a necessidade de um trabalho continuo e dedicado na
promogao da diversidade e inclusdo nas institui¢des educacionais, bem como na sociedade em

geral. Através do dialogo aberto, da educacao culturalmente sensivel e do fortalecimento da
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autoestima e identidade das criancas, podemos contribuir para a constru¢do de um mundo mais

justo e igualitario para todos.
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4 Consideracoes finais

Para que o objetivo desta pesquisa seja plenamente alcancado, € essencial ndo apenas a
atuacdo e interagdo dos diferentes atores envolvidos, mas, sobretudo, a implementagdo efetiva
de politicas publicas de reparagdo e reconhecimento. Essas politicas sdo fundamentais para
garantir a aplicabilidade das agdes afirmativas, conforme orientam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Conforme o parecer CNE/CP 03/2004:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais ¢ pedagogicas, visando a
reparagdes, reconhecimento e valorizagao da identidade, da cultura e da historia dos
negros brasileiros depende necessariamente de condi¢des fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favordveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como
relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo entre
processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudangas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se
limitam a escola. (Brasil, 2004, p. 5).

As consideragdes finais da pesquisa revelam resultados positivos e impactantes da
coletanea de atividades desenvolvida. A avaliacdo positiva € respaldada pelo alcance dos
objetivos propostos, destacando a diversificagdo e ampliacdo dos conhecimentos em relacao as
questdes étnico-raciais, bem como o fortalecimento do pertencimento racial das criangas e das
pessoas envolvidas na pesquisa.

E notavel o impacto da coletanea de atividades ndo apenas no ambiente escolar, mas
também nas interagdes familiares, evidenciando a relevancia do tema. O fato de as criangas
levarem os conhecimentos para casa e as familias expressarem dividas e curiosidades indica
um envolvimento significativo, transformando as vivéncias em momentos de aprendizado
tedrico e descobertas praticas para a vida. A pesquisa destaca a coletanea de atividades como
um ponto de partida para diversas possibilidades de compreensao e valorizacao da diversidade
e do pertencimento racial. Ressalta-se que esse processo ndo se encerra com a conclusdo da
sequéncia, mas abre caminhos para a constru¢do continua de conhecimento e consciéncia.

Ao envolver as familias no processo educacional, cria-se um ambiente propicio para
discussdes mais amplas sobre racismo e diversidade, que podem transcender o espaco escolar
e impactar positivamente a sociedade como um todo. As criangas, ao compartilharem o que
aprendem, tornam-se agentes de mudanca, levando para suas casas novas perspectivas e

conhecimentos que podem influenciar o pensamento e as atitudes de seus familiares.
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No entanto, a crenga equivocada de que ndo existe racismo na etapa da educagao infantil
dificulta significativamente o trabalho com as relacdes étnico-raciais nesse estdgio. Esse
pensamento desconsidera a existéncia de manifestagdes sutis de preconceito e discriminagao
que podem ocorrer entre as proprias criangas, além de ignorar a importancia de uma educacao
que promova a igualdade desde os primeiros anos de vida.

A negagdo do racismo na educagdo infantil impede o reconhecimento e a
problematizagado de situacdes de discriminagdo que, muitas vezes, passam despercebidas ou sao
minimizadas. Essa postura dificulta a implementagdo de praticas pedagdgicas que valorizem a
diversidade e promovam a inclusdo, comprometendo o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e reflexiva nas criangas desde cedo.

Além disso, a pesquisa aponta para uma lacuna significativa nos estudos sobre praticas
especificas para melhorar a autoestima das criangas negras. Nesse sentido, o projeto se destaca
como uma contribui¢do valiosa que pode preencher essa lacuna e fornecer subsidios para
politicas publicas e programas educacionais voltados para a promog¢ao da autoestima, visando
a equidade educacional e social.

A reflexdo sobre a identidade racial na sociedade, conforme abordada por Carneiro
(2011), adiciona uma dimensao importante ao trabalho, enfatizando a constru¢do historica desse
fendmeno. A pesquisa concentra-se em construir a identidade racial das criangas, combatendo
a invisibilidade do racismo por meio de atividades pedagodgicas que promovem a igualdade
racial. A transformacdo na percepcdo das criancas sobre sua propria identidade racial ¢
destacada ao longo da pesquisa. O fato de as criangas passarem de relutantes em se identificar
como negras para reconhecerem e celebrarem a tonalidade de sua pele ¢ um indicativo do
impacto positivo do trabalho. A atencdo a autoestima, com elogios e atividades que destacam a
beleza e potencialidade, culmina em criangas mais fortalecidas e confiantes.

O relato sobre o retorno das criangas a pergunta sobre o racismo evidencia ndo apenas
a compreensao do conceito, mas também a sensibilidade e o incomodo associados a esse tema.
Em contrapartida, o interesse constante demonstrado pelas criancas em relagdo ao autoamor e
ao continente africano sinaliza uma mudanga significativa nas prioridades e nas percepcdes das
criangas. Em suma, a pesquisa destaca a eficicia da coletanea de atividades na promogao da
consciéncia étnico-racial, na constru¢ao da identidade das criancas e na melhoria da autoestima,
apontando para a necessidade continua de abordagens pedagogicas inclusivas e sensiveis a
diversidade racial.

A relevancia de uma abordagem intencional e consciente para a representacdo da

diversidade étnico-racial na educagao infantil se torna ainda mais evidente ao considerar a
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responsabilidade dos educadores como agentes transformadores de uma politica publica
educacional. A forma¢ao docente continua, com énfase na educagdo étnico-racial, ¢ essencial
para que os profissionais compreendam os documentos orientadores, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e a Lei 10.639/2003. Esses
documentos trazem bases normativas e legais que amparam e exigem praticas inclusivas e
afirmativas no ambiente escolar.

Além disso, € crucial que os educadores recebam subsidios teéricos e praticos, incluindo
acesso a recursos didaticos que promovam uma abordagem sensivel e eficaz sobre a tematica.
A intencionalidade pedagogica deve, portanto, ser pautada ndo sé pela compreensdo dessas
diretrizes, mas pela capacidade de aplica-las de maneira pratica e relevante para o
desenvolvimento das criangas. Assim, o compromisso dos educadores em promover um
ambiente inclusivo e respeitoso com a diversidade étnico-racial se fortalece e contribui para a
formagao de sujeitos mais conscientes, empaticos e preparados para conviver com as diferencas,
em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Esse trabalho reafirma, portanto, a urgéncia de politicas de formagao docente especificas
para a tematica e da disponibilizacdo de materiais pedagdgicos adequados, promovendo uma
pratica educativa comprometida com a pluralidade e com a valorizagdo de todas as identidades
étnico-raciais.

Os resultados da pesquisa apontam para a importancia do compromisso social, do amor
e respeito ao ensinar, e das praticas que possibilitam o fortalecimento da autoestima e a reflexao
sobre a diminuicdo e corre¢ao das injustigas e discriminagdo, proporcionando a valorizagao da
beleza da diversidade étnico-racial. Isso contribui significativamente para a formagdo critica
das criancas e dos envolvidos na pesquisa da instituicao para a vida. Nao pretendemos provar
nem definir, mas apontar possibilidades a partir das vivéncias e experiéncias dos profissionais
da educagdo infantil, para que, a partir de um olhar afetuoso e comprometido com a igualdade
racial, as criangas se desenvolvam em sua integralidade.

A perspectiva de um olhar afetuoso e comprometido com a igualdade racial ¢ uma
abordagem que pode catalisar mudangas positivas na constru¢do da identidade das criangas,
especialmente aquelas que muitas vezes enfrentam invisibilidade e discriminagdo. A referéncia
as diretrizes para as relacdes étnico-raciais destaca a intencionalidade da pesquisa em contribuir
para pedagogias de combate ao racismo. A ideia de fortalecer a consciéncia negra entre os
negros e despertar essa consciéncia entre os brancos ¢ uma abordagem educativa crucial para
superar preconceitos € promover uma compreensao mais profunda das contribui¢des culturais

e historicas dos negros.
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Em conclusdo, com o pensamento da professora pesquisadora Carol Adesewa do
Instituto Afroinfancia: “Elogiar os cabelos crespos, as trangas, os penteados e a pele preta de
uma crianga negra ¢ importante, porém nao ¢ o suficiente no seu processo de fortalecimento da
autoestima. Autoestima nunca ¢ sobre aprovagao externa relacionada a sua aparéncia, mas sim
uma construcao didria que envolve a sua historia, a sua autonomia e o direito de ser crianga

negra."
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RESUMO

Este Produto Educacional em forma de coletanea de atividades, ¢ resultado de uma investigacao
que consistiu na dissertacdo intitulada “Praticas fortalecedoras da autoestima das criangas
pretas: Coletanea de atividades para Educagdo infantil”, expondo de forma didatica todo o
processo de atividades e intervengdo que foi proposto em uma turma de criancas de 5 anos da
educagdo infantil, sendo parte deste produto a exposicdo dos resultados obtidos durante os
estudos e pesquisas observados sobre a minha propria pratica, estes, desenvolvidos durante o
Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Bésica do Programa de Pos-Graduacdo Stricto
Sensu do CEPAE/UFG. Dessa forma, foi narrado, analisado e compartilhado praticas e
vivéncias na intengdo de inspirar outras professoras e professores a refletirem sobre o papel da
educacdo infantil na constru¢do de uma infancia mais justa e acolhedora. Este Produto
Educacional nasce do desejo de contribuir para uma escola que reconhece, valoriza e fortalece
a identidade das criangas pretas, promovendo o respeito a diversidade étnico-racial desde os
primeiros anos de vida. Mais do que uma coletanea de atividades, ele ¢ fruto de uma escuta
atenta, de olhares sensiveis e de um compromisso com a transformacdo das praticas
pedagdgicas em dire¢do a uma educagdo verdadeiramente antirracista.

Palavras-Chave: Préticas Fortalecedoras. Ensino e Aprendizagem. Autoestima. Igualdade
racial.
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Observacao: As imagens incorporadas nesta sequéncia coletanea de atividades
sao fruto da pesquisa que a embasou. A divulgacao das fotografias das criancas
foi autorizada pelos seus responsaveis para este proposito especifico. Cada
imagem incluida na sequéncia ilustra a execucdo de uma atividade
correspondente. Este planejamento segue os padrdes estabelecidos pela rede de
ensino na qual a pesquisa foi conduzida, sendo as imagens uma representacao
concreta das atividades em destaque, respaldadas pelos dados coletados.
Importante ressaltar que a coletanea de atividades ndo se encerra em si mesma,
tampouco se trata de um roteiro fixo, mas sim de um ponto de partida que pode
inspirar o desenvolvimento de novas ideias e atividades complementares.
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Introducio

A busca por uma educagdo mais inclusiva e equitativa na Educacgdo Infantil ¢ um
compromisso fundamental para promover um ambiente onde todas as criangas se sintam
valorizadas e reconhecidas em sua identidade. Nesse sentido, apresentamos nessa coletanea de
atividades uma série de atividades que visam ndo apenas inspirar, mas também orientar as
praticas pedagogicas voltadas para a construcao positiva do pertencimento racial, da autoestima
e da autoidentidade das criangas. Durante os primeiros anos de vida, o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social das criangas € especialmente sensivel as experiéncias vivenciadas.

Como profissionais da educagdo infantil, reconhecemos a importancia de nosso papel
na construcao identitaria das criangas e na promog¢ao de um ambiente que celebre a diversidade
e a igualdade racial. As praticas pedagdgicas compartilhadas neste material sdo fruto de
experiéncias reais vivenciadas na Educagdo Infantil em uma turma da pré-escola de criancas de
4 e 5 anos em um Centro Municipal de educacdo infantil no municipio de Goiania /SME. Elas
representam um conjunto de estratégias e atividades desenvolvidas em uma turma da pré-
escola, com o objetivo de promover a igualdade racial e fortalecer a autoestima das criangas.

Segundo Cavalleiro (2014), a autoestima se constrdi a partir da apreensdo feita pelo
individuo de concepgdes sociais predominantes que o representa. Seria o resultado da percepcao
que temos de nés mesmos, advinda da percep¢do que temos de como os outros nos veem. Ao
compartilhar essas experiéncias, acreditamos na possibilidade de promover uma trajetéria de
respeito e valorizagdo de todas as formas fisicas e étnicas. As atividades propostas tém o poder
de ressignificar a maneira como as criangas se relacionam com sua propria identidade e com a
diversidade que as cerca.

Por meio da revisdo e diversificacdo das estratégias pedagodgicas, das representagdes
visuais, dos materiais didaticos e das interacdes em sala de aula, buscamos contribuir para que
as criangas negras se reconhegam como sujeitos de potencialidades e autoestima, enquanto as
criangas brancas aprendem a valorizar a historia e a cultura de outras etnias, respeitando as
diferencas. Assim, as atividades apresentadas preenchem um importante espaco de diversidade

na Educacdo Infantil, promovendo um ambiente inclusivo e acolhedor para todas as criancas.
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1 Explorando questdes étnico-raciais na educacdo infantil: uma

abordagem através da coletanea de atividades

Diversas indagagdes frequentemente surgem no contexto do trabalho voltado para as
questdes étnico-raciais na educagdo infantil desta forma o ponto de partida dessa sequéncia
possibilita contribuir no ensino e aprendizagem e na compreensao e ponto de partida na solugao

destas questOes expressa a seguir:

» Qual ¢é o ponto de partida para efetivar a implementacdo da Lei 10.639/2003 na pratica
da educacao infantil?

> Estardo as criangas suficientemente aptas para compreender o conceito de racismo, visto
ser um tema complexo, para a faixa etaria? De qual maneira é possivel abordar a
tematica do racismo com as criangas?

> Quais praticas se mostram eficazes para possibilitar que as criangas reconhegam e
apreciem suas caracteristicas individuais, bem como a pertenga étnico-racial delas e de
seus colegas?

» Pode-se afirmar que qualquer obra que contenha a representacdo de um indigena ou de
uma crianga negra contribui automaticamente para a representatividade da diversidade
de forma positiva?

» Como abordar a nomenclatura do tom de pele da crianca, de modo a instruir sobre a
pronuncia correta sem que isso pareca depreciativo?

1.1 Rotina, ambiente, documentacio e orientacées no processo da

coletanea de atividades

A identidade de uma pessoa estrutura se a partir de imagens e palavras representagoes
de afetos que circulam incessantemente entre a crianca e o adulto entre sujeito e a cultura.
(Costa, 1996).

A aplicacdo da coletanea de atividades teve a intencionalidade de contribuir para a
atribui¢do de um valor positivo de si mesmo, observando como se da esse processo de
autoestima porque a raiz do problema estd sempre relacionado a identidade racial.

No planejamento da coletanea de atividades teve se como suporte tedrico a
documentacdo oficial norteadora do processo de ensino e aprendizagem do municipio de
Goiania dentre eles o Projeto Politico Pedagogico da Unidade Educacional que considera que,
algumas produg¢des sdo essenciais em todos os agrupamentos, como: cartaz dos aniversariantes;

lista nominal das criangas; calendério; quadro da rotina, nome das criangas nos escaninhos,
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além das produ¢des continuas das criangas. Pois, possibilita & organizagdo temporal, o
reconhecimento das criancas de seus nomes, refor¢a e situa a crianga no que irdo fazer no
decorrer do dia.

E importante que estas producdes estejam sempre ao alcance visual das criangas, de
forma que possam visualizar, tocar, experienciar, cheirar, ouvir etc., tendo a crianca a autonomia
para interagir com tais producdes. Ela mesma vai construindo suas aprendizagens, suas
hipoteses, descobertas, considerando que, nem todas as criangas aprendem da mesma forma e
a0 mesmo tempo.

As atividades desenvolvidas na sequéncia buscaram desenvolver a representatividade
‘positiva na infincia, tomamos o cuidado para que as atividades ndo fossem pautadas na
branquitude, desvalorizando os marcos civilizatorios africanos e sua poténcia ancestral.
Levamos em consideracdo que a crianga necessita se ver entre pares ¢ em elementos do
ambiente ao qual faz parte, dessa forma elas conseguiram enxergar a sua beleza.

A crianga precisa enxergar se nos espacos, a sua imagem refletida contribuira para a
construcdo positiva da sua autoimagem e para a normatizacao e valorizag¢do das diferencas. A
BNCC enfatiza que desde cedo a crianga manifesta curiosidade em relacao a cultura escrita, a
sua imersdo ao mundo da escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades
que deixam transparecer. dessa forma o alfabeto como instrumento de pesquisa dentro das salas
de educacao infantil deve ser exposto de forma que as criangas gostem e demonstrem interesse
de forma prazerosa, reconhecer-se e reconhecer o colega no aporte de pesquisa contribuird para
que a crianga sinta se parte do ambiente e aprenda de forma natural.

Pensando nos instrumentos utilizados para pesquisa e representatividade de cada crianga
¢ de fundamental importancia que os espagos € ambientes se constituam por um conjunto de
fatores que envolvam os aspectos emocionais, as interagdes € os materiais.

Nesse ambito transformamos os elementos da rotina das criangas como o calendario,

crachas, listas e identificagdao do escaninho com as imagens das criancas do agrupamento.
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1.1.1 Alfabeto identitario

Figura 1 — Foto da Atividade me encontre no alfabeto

Fonte: acervo da pesquisa.

O alfabeto ¢ um suporte que contribui para a preparagao da leitura e escrita na educacao
infantil, sendo também um instrumento que contribui para a identificagdo das letras e escrita do
nome proprio e das pessoas que fazem parte do seu meio.

A proposta deste alfabeto encontra-se em reunir as criancas com as mesmas letras
iniciais do nome para que seja criado um alfabeto significativo com as letras e a imagem de
todas as criancas de acordo com a inicial. Com esta atividade as criangas irdo perceber as
semelhancas das iniciais dos nomes, ver que diferentes colegas podem ter a mesma inicial ou o

mesmo nome. Além deste modelo de alfabeto ndo ser estereotipado ele sera significativo.

Quadro 1 — Descricao da atividade Alfabeto identitario

(continua)

Atividade de

) . . .. |ALFABETO IDENTITARIO
aprendizagem significativa

Para que as criangas reconhecam e identifiquem nomeando de forma
correta a inicial do seu nome e observe que varias pessoas podem ter
nomes com as mesmas iniciais. Observar e valorizar as caracteristicas
dos colegas.
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Quadro 1 — Descricao da atividade Alfabeto identitario

(conclusdo)

Atividade de
aprendizagem significativa

ALFABETO IDENTITARIO

Campos de experiéncia

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

Recursos

Fotografia, papel fotografico e aplicativo picsart

Metodologia

Trocar o alfabeto com imagens de bichinhos para o alfabeto da
identidade da turma cujo em cada letra a imagem representativa sdo as
fotos das criangas da turma com as iniciais do nome iniciadas com as
letras do alfabeto. As letras que ndo possuirem criangas com as
iniciais da turma devera ser inseridas imagens que remetem
afetividade ou representatividade de alguma forma por exemplo a
imagem da letra i com a imagem de irmaos, a letra F de familia e a
letra s de sorriso tentando sempre de alguma forma representar a
diversidade do grupo.

Fonte: elaborado pela autora.

1.1.2 Identificacdo dos escaninhos ou armarios

Figura 2 — Crianca nos escaninhos decorados

Fonte: acervo da pesquisa.
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E importante aproveitar os espagos para que as criangas sintam se mais que

representadas, sentindo se pertencentes ao lugar.

Geralmente identifica se os armarios individuais utilizando se somente o nome das

criancas em ordem alfabética, muitas terminam o ano letivo misturando seus pertences,

utilizando o armario do colega e desconhecendo o seu nome, porque a identificagao na educacao

infantil sem a imagem, sem o desenho ou a marca da crianga ¢ escasso de significado.

Sugestao importante: Se a foto utilizada da crianga tiver sido tirada no primeiro dia do

ano letivo devera ser observado de que ela nao esteja chorando, porque a foto como parte da

identificacdo que ficard exposta o ano inteiro tem que ser de um momento em que a crianga

esteja feliz.

Quadro 2 — Identifica¢do dos escaninhos ou armarios

Atividade de aprendizagem
significativa

Identificagdo dos escaninhos ou armarios

Por qué?

Para que as criangas desenvolvam a autonomia de guardar seus
pertences conhecam o seu nome, se reconhegam e se percebam como
protagonista desse espaco.

Campos de experiéncia

Eu o outro € 0 nos

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

(EI03EO02) Agir de maneira independente, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

Recursos

Fotos impressas da crianga, escaninho

Metodologia

Realizar uma roda de conversa com as criangas, expressando a beleza
de cada uma delas explicando que o espago da sala pertence a todas
elas e que cada uma tera o seu cantinho para guardar os seus pertences
que serao marcados pelos nomes e fotos de cada uma. Apds a
conversa com as criangas convidaremos uma de cada vez a tirar uma
foto bem bonita, que sera fixada por cada uma delas ap6s a revelagdo
e entrega das fotos.

Poderdo ser colocadas na ordem alfabética porque serda mais uma
aprendizagem significativa para as criangas que aprenderdo a ordem
dos nomes dos colegas pela ordem alfabética das letras. Além de
representar cada individuo de acordo com as suas peculiaridades
facilitara para que as criangas organizem seus pertences com
autonomia sem necessitar de auxilio, colocando no local certo sem
misturar.

Fonte: elaborado pela autora.
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1.1.3 Calendario identitario

Figura 3 — Foto do calendario identitario

Fonte: acervo da pesquisa.

O calendario ¢ uma das producdes essenciais em todos os agrupamentos, assim como:
cartaz dos aniversariantes; lista nominal das criancas; quadro da rotina, nome das criangas nos
escaninhos, além das produgdes continuas das criangas. Pois, possibilita a organizacao
temporal, o reconhecimento das criangas de seus nomes, reforca e situa a crianga no que irao
fazer no decorrer do dia.

O Calendario como uma das propostas que facilita as criangas organizarem se
temporalmente, também pode contribuir para a apropriacdo do ambiente de todas as criangas
contendo além dos dias da semana e os nimeros a imagem de cada crianga, sendo que cada
uma devera estar no seu més de aniversario

SUGESTAO: Reunir as criangas que fazem aniversario no mesmo més, escolher um
lugar bonito da instituicdo para que se possam tirar foto reunidas, na ordem em fazem
aniversario. Além das criangas sentirem se representadas elas irdo aprender a ordem dos meses

de forma ludica, livre e significativa.
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Quadro 3 — Descri¢do da atividade Calendario de aniversarios

Atividade de
aprendizagem significativa

Calendario de aniversarios

Por qué?

Para que as criangas possam conhecer o nome e a ordem dos
meses do ano, reconhecendo que alguns independentes das
diferencas algumas criangas fazem aniversario no mesmo més.

Campos de experiéncia

Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

(EFO01CIO05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo:
os periodos didrios (manha, tarde, noite) e a sucessdo de dias,
semanas, meses € anos.

Recursos

Fotos impressas, fita crepe, parede, calendario

Metodologia

Reunir as criancas de acordo com o més de aniversario de cada
uma delas, tirar uma foto das criangas de acordo com o més.
Apos tirarem a foto adiciona 14 ao calendério utilizando o
aplicativo Picsart. Apos a construcao do calendario reunir com
as criangas para colarem com fita crepe na parede na ordem dos
meses iniciando pelo més de janeiro, ao colar o més o professor
ira chamar a atencdo das criangas para o nome do més, as
criancas € a data que cada uma faz aniversario. E seguir a
sequéncia de cada més da mesma forma que o inicio. Esta sera
uma atividade diaria em que as criangas com a mediacdo do
professor irdo marcar a data do dia, observar se tem algum
aniversariante no dia ou no decorrer da semana.

Fonte: a autora.



1.1.4 Fichas e lista de nomes identitarias

Figura 4 — Foto fichas e listas de nomes identitarios

ARV RARIMVA
F.‘J,\“,a,\m‘\ N M
WAL ) QUL

Fonte: acervo da pesquisa.

Um dos primeiros passos para a constru¢cdo de uma identidade positiva como
intervencao pedagogica € o trabalho com a autoimagem, o autorretrato € 0 nome proprio
da crianga que a torna Unica, a partir do proprio nome a crianga pensa € aprende
significativamente de como a escrita funciona, quando ela vé sentido na escrita ela tem
facilidade em aprendé-la. A palavra mais proxima da crianga ¢ o seu nome, que faz
parte do seu ser. Neste enfoque o trabalho com o nome tem que ser afetuoso, a imagem

associada ao nome contribui para que a crianga se sinta Unica, especial.

Desta forma a ficha de nomes das criancgas deverd vir com a imagem delas ao
lado do nome o que contribuird para que as criangas identifiquem o nome dos colegas
as semelhangas, o tamanho do nome a letra inicial. A percepcao das criancas em relacao
ao nome e ao nome dos colegas, a observagdo da sua imagem e da imagem do outro
perpassa em todo o momento em seus olhos, as praticas pedagogicas tendo a crianca

como o centro da atividade.

196
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Quadro 4 — Descrigao da atividade Fichas e lista de nomes identitarias

Atividade de aprendizagem
significativa

Fichas e lista de nomes identitarias

Por qué?

Identificar através da ficha nome as criangas que estao
presentes e ausentes no dia. Reconhecer-se como parte
integrante de um grupo.

Campos de experiéncia

Eu o outro e 0 nds

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

EIO3EO18-GYN - Reconhecer € nomear os proprios objetos
e materiais, os dos outros colegas e profissionais, e os da
institui¢ao educacional.

Recursos Fichas de nomes, cartolina, canetinha
Fazer a chamada com metodologias e desafios diversificados:
Desafiaremos as criancas a identificar suas fichas nomes e as
Metodologia fichas de seus colegas. As criangas irdo expressar as suas

ideias e os seus sentimentos, irdo separar a ficha do colega
que ndo esta presente, também utilizara sua ficha

Fonte: dados da autora.

1.1.5 Imagem em miniatura plastificada

Figura 5 — Foto das criangas na atividade Imagem em Miniatura

Fonte: dados da pesquisa.
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Na intencionalidade das criangas se apropriarem do ambiente, respeitarem as diferengas,

proporcionamos a convivéncia participativa e interativa com os diversos sujeitos em evidéncia

e protagonismo o que contribui para a convivéncia harmoniosa e respeitosa com a diversidade

¢étnica racial. Realizamos a miniatura de cada crianga para que elas pudessem manusear, realizar

a contagem, perceber e colocar as criangas que vieram no dia no cartaz de presenca. Esse foi

um material de autoimagem que causou encantamento nas criangas elas queriam segurar seus

melhores amigos, queriam agrupa-los um ao lado do outro, a diversidade na brincadeira com a

imagem em miniatura plastificada fez com que as criangas celebrassem as diferencas de forma

Itdica brincando.

Quadro 5 — Descrigdo da atividade Imagem em miniatura

Atividade de aprendizagem
significativa

Imagem em miniatura

Por qué?

Para que as criangas possam se auto-observar e observar seus
colegas, desenvolvendo a percepcao de suas caracteristicas
individuais.

Realizar a contagem de forma ludica a quantidade de colegas
presentes e ausentes."

Campos de experiéncia

Eu, o outro € o nos.
Espacgo, tempo, quantidades, relagdes e transformacoes.

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

EI02EO05-A - Identificar as proprias caracteristicas fisicas, a
partir da relagdo com outras criangas e adultos. - EI02EO06 -
Respeitar regras basicas de convivio social nas interagdes e
brincadeiras.

Recursos Fotos das criangas plastificadas.
Cada crianga ird receber uma Foto sem miniatura. Para que
elas possam manusear. Brincar, Agrupar e realizar a contagem
. através da miniatura. Observando suas caracteristicas e as
Metodologia

caracteristicas dos colegas. Todos os dias colocar na casinha as
criancas que vieram e embaixo, as criangas que nao vieram
para a unidade institucional.

Fonte: a autora.
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2 Livros literarios e suas potencialidades na construcio identitaria
positiva das criancas

A literatura infantil na infancia tem um papel fundamental, principalmente no que diz
respeito & comunicagdo oral ja que as criangas se expressam corpdrea ¢ oralmente, devendo
respeitar as especificidades das criangas e suas capacidades de compreensao e do saber. Numa
perspectiva para a igualdade racial a literatura negra devera fazer parte do acervo de livros da
instituicdo e do cotidiano da turma, para que todos possam se ver dentro das narrativas com
naturalidade e representatividade.

Vygotsky (1991) observa que o ensino deve se dar de forma sistematizada e organizada,
onde a leitura e a escrita sejam necessarias a formacao pessoal da crian¢a, com um significado
relevante para sua vivéncia social.

A crianga que ainda ndo 1€ a palavra escrita, faz a leitura das imagens os livros literarios
sdo poténcias para a representatividade e para a construgdo positiva da autoestima e da
autoimagem. A apreciag¢do das imagens nas ilustragdes dos livros contribui para que as criancas
se identifiquem com os personagens, expressem seus sentimentos e suas ideias.

Ao apresentar a literatura para as criancas na intencionalidade de trabalhar a

representatividade e a igualdade racial, deve analisar se o livro:

» Apresenta ilustragdes positivas de personagens negros.

» Possibilita as criangas que tenham contato com literatura nas quais habitam reis e
rainhas negros.

» Nao venha somente como denuncia sobre o racismo, conflitos raciais, dor ou
sofrimento.

» Assegurar que os livros apresentem historias bonitas com familias felizes,
afetividade e encantamento.

» Observar se a literatura aborde a crianca preta a partir de uma perspectiva nao
colonizadora e estereotipada das narrativas e das ilustragdes.

» Refletir se os personagens negros nao apresentam func¢des de subalternidade no
enredo.

» Levar em conta se a narrativa do livro possa contribuir para a elevagdo da
autoestima das criangas.

» Que os personagens negros sejam representados pela sua beleza e qualidade.
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Na aplicagdo da coletanea de atividades utilizamos vérias literaturas infantis com
personagens diversos, na perspectiva de desenvolver um trabalho para a igualdade racial em
que as criangas se enxergassem nas obras de forma inspiradora e representativa em situagoes
de alegria e sucesso, “a representatividade ¢ tdo importante que onde a gente ndo se v€, ndo se

pensa, ndo se projeta”. (Pinheiro, 2023, p. 20).

2.1 Livros literarios e a representatividade

Figura 6 — Foto das criangas com os livros literarios com tematicas de representatividade

Fonte: acervo da pesquisa.
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Quadro 6 — Descrigdo da atividade Livros literarios e a representatividade

Atividade de aprendizagem
significativa

Livros literarios e a representatividade

Por qué?

= Para que as criangas se identifiquem visualmente nos
livros e interajam de forma positiva com a literatura
sentindo se representadas.

» Para que ndo haja uma historia inica sobre os diferentes
povos, culturas e lugares.

Campos de experiéncia

Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao.

Recursos

Livros literarios representativo da diversidade

Metodologia

Escolher uma variedade de livros que retratem personagens
diversos e belos, refletindo a ampla gama de criangas
representadas na sala. Disponibilizar os livros em diferentes
pontos da sala para que as criangas possam explora-los
livremente e buscar personagens que se assemelhem a elas.
Ap0s essa exploracdo inicial, convida-las a participar de uma
atividade de "pseudoleitura", onde podem inventar historias
baseadas nas imagens dos livros.

Durante essa atividade, encorajar as criangas a identificarem
personagens que se paregam com elas, promovendo assim
uma maior identificagdo e empatia. Este exercicio pode ser
uma oportunidade valiosa para as criancas se verem
representadas na literatura e para promover uma cultura de
inclusdo e aceitagao.

Fonte: a autora.
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2.1.1 Livro a Historia do “Menino Preto que queria descolorir-se!”

Figura 7 — Foto da capa do livro “O menino preto que queria descolorir-se!”

A HISTORIA DO -

MENINO PRETO QUE
QUERIA DESC

Fonte: acervo da autora.

O livro aborda o tema do racismo de forma acessivel as criangas, permitindo que elas
compreendam as experiéncias de discriminagao racial desde cedo. Isso € crucial para promover
a consciéncia sobre a diversidade e a importancia da igualdade racial.

Ao se identificarem com o personagem principal e suas experiéncias, as criangas podem
desenvolver empatia e solidariedade com as vitimas de discriminagdo racial. Isso ajuda a
promover um ambiente de respeito e compreensao mutua desde a infancia. livro pode servir
como ponto de partida para discussoes em sala de aula ou em casa sobre questdes relacionadas
ao racismo e a igualdade racial. Isso permite que as criangas expressem suas opinides, facam
perguntas e desenvolvam uma compreensao mais profunda do tema.

Ao incluir personagens e historias que refletem a diversidade racial, o livro contribui
para a representatividade na literatura infantil. Isso ¢ essencial para que todas as criangas se

sintam valorizadas e representadas em suas leituras.
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"A Historia do Menino Preto que Queria Descolorir-se" ndo apenas sensibiliza as
criangas para o problema do racismo, mas também as capacita a se tornarem agentes de

mudanga em busca de um mundo mais justo e igualitario.

Quadro 7 — Descricao da atividade Livro a Histéria do “Menino Preto que queria descolorir-

se!”

Atividade de
aprendizagem Livro a Historia do “Menino Preto que queria descolorir-se!
significativa
o Sensibilizar as criangas para o problema do racismo.
Por qué?

Romper com formas de preconceito racial no ambiente escolar.

Campos de experiéncia

Eu, o outro e o nos.

Objetivos de EIO3EOO05 Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu
aprendizagem e corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos)
desenvolvimento com 0s quais convive.
Recursos Livro literario
Em uma roda de conversa com as criangas perguntaremos se elas
Jj& ouviram falar sobre racismo e o que elas imaginam ou pensam
. sobre essa palavra. ApOs as criangas expressarem sobre o tema
Metodologia P P ¢ p ’

explicaremos sobre o enredo do livro e a sua importancia na
desconstrugao da ideia de que os preconceitos contra o corpo € o
cabelo negro sdo naturais.

Fonte: a autora.

2.1.2 Livro: Amor de cabelo de “Amor de cabelo” de Matthew A. Cherry

O cabelo desempenha um papel significativo em diversas culturas,
refletindo se também nas praticas corporais que ajudam a moldar a identidade
negra. No entanto, essa importancia muitas vezes ¢ obscurecida pelo peso do
racismo, que impde um 'padrdo universal' de beleza, inteligéncia, competéncia e

civilidade, marginalizando as expressoes auténticas da identidade negra.



204

Figura 8 — Foto de uma crianga com a ilustragdo que achou parecida com ela

Fonte: acervo da pesquisa.
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Quadro 8 — Descri¢do da atividade com o livro “Amor de Cabelo”

Atividade de aprendizagem
significativa

Livro: Amor de cabelo

Por qué?

= Promover uma relagdo afetuosa das criancas com seus
cabelos, incentivando-as a valorizar e cuidar deles.

= Reconhecer que cada tipo de cabelo demanda cuidados
especificos e aprender a proporcionar esses cuidados de
maneira adequada.

= Cultivar um senso positivo de pertencimento étnico ao
aprender

= aapreciar e celebrar a diversidade capilar.

Campos de experiéncia

Eu, o outro ¢ o0 nos.

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

EIO3EOO05 Demonstrar valorizacao das caracteristicas de seu
corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e
adultos) com os quais convive.

Recursos

Livro literario

Metodologia

As criangas terdo a oportunidade de acompanhar uma historia
encantadora projetada na parede, utilizando um data show para
visualizar as belas imagens do livro. A narrativa narra a
jornada de um pai que, com todo amor e dedicagdo, busca
cuidar dos cabelos crespos de sua filha, criando diversos
penteados até encontrar um que ela adore. Tudo isso enquanto
aguardam ansiosamente a chegada da mae, que est4 no
hospital. Apos a emocionante leitura da historia por meio das
imagens, as criangas irdo de assistir ao curta-metragem "Love
Hair".

Fonte: a autora.
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2.1.3 Livro: Meu crespo ¢ de rainha e princesas africanas

Figura 9 — Foto capa do Livro “Meu Crespo ¢ de rainha” e de diferentes cabelos e rainhas

negras

ilustracdes: chris raschka

Fonte: dados da pesquisa.

E importante que as criangas tenham ciéncia que existem diferentes tipos de cabelos,
que sdao nomeados pela sua forma e caracteristicas, que ndo existe cabelos bons ou ruins, mas
cabelos com caracteristicas diferentes que devem ser respeitados e valorizados.

Dando continuidade ao trabalho com a literatura realizamos a leitura com as criangas do
livro “Meu crespo € de rainha!” conversamos com as criangas sobre as rainhas africanas e de
que o cabelo ¢ tido como uma coroa. As imagens valorizam a identidade negra demonstrando
os varios modelos de cabelos crespos de forma afetiva. O livro ressalta os referenciais estéticos
com criancas brancas e negras. Em cada palavra da narrativa do livro percebe se estimulo e
afeto contribuindo como uma ferramenta para reverter o processo historico da invisibilidade e
para a valorizagdo da propria identidade, em que a crianga pode reconhecer a naturalidade de
ser quem ¢€.

Essa atividade também destacou a responsabilidade que temos, como adultos e
educadores, de promover uma cultura de inclusdo e autoaceitagcdo nas criancas. Ao oferecer-
lhes representacdes diversas e encoraja-las a abracar sua propria beleza, contribuimos para a

constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e empatica.
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Quadro 9 — Descri¢do da atividade com o livro “Meu crespo ¢ de rainha” das rainhas

africanas

Atividade de aprendizagem Livro: Meu crespo ¢é de rainha e rainhas africanas
significativa

= Apresentar as imagens das rainhas africanas criadas

pela Ia
Por qué? = (Inteligéncia artificial).
= Construir uma autoestima saudavel ¢ uma sensacao de
pertencimento.
Campos de experiéncia Eu, o outro € 0 nos.

(EIO2EOO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.
(EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de
seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas
¢ adultos) com os quais convive.

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Recursos Livro literario

Na roda de conversa pediremos para que as criangas
coloquem as maos no proprio cabelo e nomeiem como liso,
cacheado, crespo ou ondulado. desenvolveremos um
debate sobre cada um ter o seu jeito de ser, seu tipo de
cabelo, tons de ‘pele e que todos possuem a sua beleza e
devem ser respeitados. Dando continuidade ao trabalho
com a literatura realizamos a leitura com as criangas do
livito “Meu crespo ¢ de rainha!” conversamos com as
criangas sobre as rainhas africanas e de que o cabelo ¢ tido
como uma coroa. As imagens valorizam a identidade negra
demonstrando os varios modelos de cabelos crespos de
forma afetiva.

Metodologia

Fonte: elaborado pela autora.
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2.1.4 Dia de Reis e rainhas e visita da trancista a institui¢ao

b

Figura 10 — Foto das criancas na atividade “Dia de Reis e rainhas’
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Fonte: acervo da pesquisa.

As criangas manifestam interesse em se envolverem em jogos de faz de conta,
especialmente quando se trata de se admirarem no espelho, pentear os cabelos, aplicar brilho
nos labios e cuidar da pele com hidratantes. Essas atividades ndo apenas estimulam a
criatividade, mas também promovem uma sensac¢ao de autoestima e cuidado pessoal.

A brincadeira de "reis e rainhas" representa uma oportunidade nica de valorizar todas
as criangas. E um momento em que elas podem explorar e expressar seu potencial de lideranga,
imaginacao e empatia. Cada crianca ¢ importante e merece ser tratada com a mesma atengao e
carinho durante essas interagoes.

Ao participarem dessas atividades, as criangas ndo apenas se divertem, mas também
experimentam um sentimento profundo de amor e valorizacio. E crucial que cada crianca se
sinta incluida e apoiada, independentemente de sua origem, género ou habilidades. Esses
momentos de cuidado e atencdo contribuem significativamente para o desenvolvimento

emocional e social de cada crianca.
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Figura 11 — Foto das criangas arrumando os cabelos

Fonte: acervo da pesquisa.

Quadro 10 — Dia de Reis ¢ rainhas e visita da trancista a institui¢ao

(continua)

Atividade de aprendizagem

. . . Dia de Reis e rainhas e visita da trancista a instituicao
significativa

= Para que as criangas sintam se cuidadas e bonitas.

= Conhegam os varios tipos de cuidados e de cabelos.

= Posem para fotos e modelem.

= Promover a autoestima e a valorizagao da identidade
de cada crianca, ensinando sobre diversidade cultural
e cuidados pessoais adequados, contribuindo para
um ambiente de aprendizado inclusivo e
enriquecedor.

Campos de experiéncia Corpo, gestos € movimentos

(EI02CGO01) — Apropriar-se de gestos e movimentos de
Objetivos de aprendizagem | sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

e desenvolvimento (EI03CG04) — Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.

Cremes de cabelo, gel, pentes, prendedores de cabelo,
trancista, coroa, 6culos, espelho, maquiagem, brilho,etc.
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Quadro 10 — Dia de Reis ¢ rainhas e visita da trancista a institui¢ao

(conclusdo)

Atividade de aprendizagem
significativa

Dia de Reis e rainhas e visita da trancista a instituicao

Metodologia

Na sala de aula, buscamos criar um ambiente inclusivo e
acolhedor, onde cada crianca se sinta valorizada e confiante
em sua propria beleza e identidade cultural. Criar um espago
dedicado ao cuidado e a celebragdo da diversidade. Este
espagco contém diversos itens, como pentes, escovas, gel,
brilho e maquiagem. Juntamente com outras professoras,
dedicar um tempo para cuidar individualmente de cada
crianga. Isso inclui arrumar cabelos, fazer penteados criativos
e aplicar produtos de cuidados pessoais. Apoés o cuidado
pessoal, permitir que as criangas se observem no espelho e
experimentem acessorios, como coroas ou 6culos. Incentiva-
las a tirar fotos e a apreciar sua propria beleza. Aproveitar esse
momento para iniciar uma conversa sobre a importancia dos
cuidados com os cabelos crespos. Explicar a diversidade de
texturas e a importancia da valorizagdo de cada tipo de cabelo.
Informar as criangas sobre a visita planejada de uma trancista,
que vira até a institui¢do para realizar penteados inspirados nas
princesas africanas. Isso ajuda a promover a valorizagdo da
cultura africana e o orgulho de suas origens.

Fonte: elaborado pela autora.

2.1.5 Atividades a partir da leitura do livro s6 me diz por que temos cor de

pele tao diferente!

Figura 12 — Foto da capa do livro “S6 me diz por que... temos cor de pele tao diferentes?”

TELAODS GOR
PE PELE TA®
PLFERENTES?

Fonte: acervo da pesquisadora.
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O livro conta a histéria de uma menina chamada Aifa que veio de Gana e as criangas
comegam a questionar o porqué de ela ter a cor diferente, entdo a professora explica que ela
tem cor diferente porque possui mais melanina que as outras criangas ¢ de uma forma ludica o
livro traz a discussdo sobre a cor de pele, os tipos de cabelo, sobre a diversidade em geral.

A partir desta narrativa trouxemos o0 mapa mundi € conversamos com as criangas sobre
como o0 nosso planeta ¢ grande e demonstramos onde o Brasil fica localizado na parte de terra
chamada continente americano ¢ de onde Aifa veio que ¢ do continente Africano, entdo
apresentamos também o mapa da Africa e contamos para as criangas que dentro do continente
africano existe um pais chamado Africa do sul e que o continente africano é muito grande e
bonito, mostramos para as criangas onde se localiza Gana e apresentamos um banner
demonstrando vérios lugares bonitos do continente para que as criangas tenham a ideia de que

a Africa tem uma riqueza natural e cultural maior do que muitas vezes lhes sdo apresentadas.
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Quadro 11 — Descrigdo das atividades de leitura do livro “S6 me diz por que... temos cor de
pele tao diferente”, dos mapas do continente africano ¢ Banner das construgdes arquitetonicas
turisticas africanas

(continua)

= Leitura do livro s6 me diz por que temos cor de
pele tiao diferente!

= Mapas do continente africano

= Explorar o papel da melanina na determinagdo da
cor da pele, cabelo e olhos.

= Entender como a melanina atua como um pigmento
protetor contra os danos causados pelos raios
ultravioleta (UV) do sol.

= Explorar como fatores como ancestralidade,
localizagdo geografica e sele¢do natural contribuem
para a diversidade de tons de pele em diferentes
populagdes ao redor do mundo.

= Fomentar a aceitagdo da diversidade de tons de pele
¢ a valorizagdo da beleza em todas as suas formas.

= Promover a educagdo sobre a importancia da
igualdade racial e do respeito a individualidade e
identidade cultural de cada pessoa.

Atividade de aprendizagem
significativa

Para qué?

Campos de experiéncia Eu, o outro e 0 nos

(EIO2ZEOO0S5) Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.

Objetivos de aprendizagem e (EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas

desenvolvimento . .
de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros
(criangas e adultos) com os quais convive.
Recursos Mapas, Banner, livro

Comecar a leitura apresentando o livro as criangas,
mostrando a capa e explicando sobre o que se trata a
historia e estimulando a curiosidade fazendo perguntas
sobre 0 que elas esperam encontrar na historia.

A leitura do livro para as criangas devera ser realizada
destacando as diferencas e caracteristicas das diversas
regides do mundo, com foco na Africa. Durante a
leitura, destaque as imagens e estimule as criancas a
Metodologia observarem as caracteristicas fisicas dos personagens e
dos ambientes representados. Conforme a histéria
avanca, chamar atencdo para as diferencas e
semelhangas entre as pessoas € os lugares retratados no
livro. Apds a leitura, iniciar uma conversa sobre a
localizagdo da Africa no mapamundi. Explorar as
caracteristicas geograficas e culturais da Africa, como
paisagens, animais, clima, costumes, linguas e tradicdes.
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Quadro 11 — Descrigdo das atividades de leitura do livro “S6 me diz por que... temos cor de
pele tao diferente”, dos mapas do continente africano ¢ Banner das construgdes arquitetonicas
turisticas africanas

(conclusio)

= Leitura do livro s6 me diz por que temos cor de pele
tao diferente!
= Mapas do continente africano

Atividade de aprendizagem
significativa

Destacar também as semelhancas e diferencas entre a vida
das pessoas em diferentes regides da Africa. Identificar os
paises mencionados na historia € marcar no mapa.
Enfatizando a importancia da diversidade cultural e étnica
presente em cada pais africano. Mostrar imagens de
Metodologia monumentos e locais historicos importantes da Africa,
como as piramides do Egito, as ruinas de Great Zimbabwe,
ou as mesquitas de Mali.

Conversar sobre os grandes feitos e contribuicdes da Africa
para o mundo, como o desenvolvimento do alfabeto, a
medicina tradicional, e outras realizagdes notaveis.

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 13 — Foto das criancas nas atividades do mapa mundi e continentes africanos

Fonte: acervo da pesquisa.
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3 Tracos cores e sons na construcio da identidade positiva

Em relagdo a produgdo das criangas, seus desenhos, pinturas, esculturas, é importante
socializar as alternativas que cada uma delas encontra, para por exemplo, representar a cor
das pessoas. Quais procedimentos elas mais utilizam? Quais agdes e temas sdo mais
frequentes? Com esta agdo é possivel questionar as estereotipias, ajudando-as a construir
um pensamento e a desenvolver uma sensibilidade mais investigativa e observadora ndo
preconceituosa também no campo visual. Conforme o professor apoia as criangas a
expressarem as sensagoes e os sentimentos e a debaterem as ideias sobre suas producées,
elas podem fortalecer o desejo de novos projetos, mantendo aceso o interesse, a vontade e a
curiosidade pela criagdo visual e pelo tema das relagoes raciais.

Educacao infantil e prdticas promotoras desigualdade raciais, p.43, 2012.

A manipulacdo, a constru¢do, a vivéncia, o desenhar, o pintar é o que facilitara a

aprendizagem da crianga aquilo que ela ouve muitas vezes ela esquece, as coisas que ela vé ela

lembra, mas aquilo que ela vivéncia, o que ela faz ela aprende.

A atividade que exige uma observa¢do maior das caracteristicas ou do ideal de ser

contribui para que a crianga se perceba de forma bonita e se expresse por meio do desenho e da

criagdo em uma das atividades que preparamos.

3.1 Producio de um boneco articulado

Quadro 12 — Descri¢ao da atividade Meu boneco, minhas caracteristicas

(continua)

Atividade de aprendizagem
significativa

Meu boneco minhas caracteristicas

Para qué?

Para que as criangas participem do processo de constru¢do do
boneco representativo observando as suas caracteristicas,
como cor e tipo de cabelo.

Campos de experiéncia

Eu o outro € 0 nds

Objetivos de aprendizagem e

(EIO3EO05) Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de
seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e
adultos) com os quais convive.

desenvolvimento n oy
(EI02EOO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.

Recursos Papeldo, canetinha, giz de cera tons de pele, 1as, lantejoulas.

Atividade de aprendizagem
significativa

Meu boneco minhas caracteristicas
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Quadro 12 — Descri¢ao da atividade Meu boneco, minhas caracteristicas

(conclusdo)

Atividade de aprendizagem

. . . Meu boneco minhas caracteristicas
significativa

Metodologia
- Cada crianga recebera um quebra cabega das partes do corpo

para montar, apds a montagem elas irdo pintar de acordo com
o tom da sua pele, irdo ornamentar colocando cabelos, roupas
com pedacos de retalhos ou tinta de acordo com a preferéncia
de cada crianga.

Elas irdo nomear as partes do corpo. As criangas necessitam
saber nomear as suas caracteristicas, as diferencas o seu
pertencimento racial e o do outro para que se possam construir
uma histoéria de respeito e valorizacao de todos os tipos fisicos.

Fonte: elaborado pela autora.

3.2 Pintura das criancas em tamanho real

Figura 14 — Foto das criancas na atividade de pintura em tamanho real

Fonte: acervo da pesquisa.
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Quadro 13 — Descricao da atividade Pintura das criangas em tamanho real

AT ROEE (e D RTGAgaT Pintura das criancas em tamanho real

significativa
= Para que as criangas observem suas caracteristicas, se
expressem, observem sua altura e sua cor.
Para qué? = Para que elas possam pintar e decorar a sua roupa em
tamanho
= real de acordo com as suas preferéncias.
Campos de experiéncia Tragos, cores € sons

(EIO3TS02) Expressar-se livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando
producdes bidimensionais e tridimensionais.

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Recursos Tintas, papel pardo, pincéis, aderecos, lantejoulas, cola;etc.

Vamos realizar o contorno de cada crianca e recortar. Em
seguida, cada crianga receberd seu proprio boneco em
tamanho real, com o rosto colado utilizando papel
fotografico. As criangas terdo a oportunidade de pintar seus
bonecos de acordo com sua autoimagem. Elas também
poderdo pintar as roupas dos bonecos ou realizar colagens
seguindo modelos fornecidos. Ao término da atividade,
todos os bonecos em tamanho real serdo expostos para que
as criangas e seus familiares possam apreciar o trabalho
realizado."

Metodologia

Fonte: elaborado pela autora.

3.3 Poema: Pessoas sao diferentes

Figura 15 — Foto das criangas criando os poemas

Fonte: acervo da pesquisa.

Um dos campos de experiencia da educagdo infantil importantes na

construcdo do Eu ¢ o campo da “escuta, fala, pensamento e imaginacdo, nesta
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perspectiva desenvolvemos uma atividade com dois poemas para que as criangas
pudessem observar as diferencas e as peculiaridades de cada um o primeiro poema
trabalhado foi “Pessoas sdo diferentes!” de Ruth Rocha e o segundo foi as “Cores
de cada um!” divulgado pelo site materiais pedagogicos. Cada ser € unico, possui
sua subjetividade, sua forma de ser e estar no mundo e ¢ nessa etapa da educagao
infantil momento em que as criangas estdo em pleno desenvolvimento, que as
vivéncias e as experiéncias pedagogicas contribuirdo para que as criangas possam
enxergar melhor o mundo e perceber as diferengas como algo inerente ao ser
humano sendo de fundamental importancia para que a igualdade racial se
estabeleca desde a infancia, principalmente nas instituigoes.

O Poema ludico de Ruth Rocha contribuiu para que as criangas pudessem
consolidar a compreensao de que todos temos uma forma de ser e estar no mundo.
Apresentamos o poema para as criangas ¢ depois pedimos para que elas
completassem falando o oposto, elas desenhardo no cartaz do poema
representando a narrativa e depois comentaram sobre a importancia do respeito as

diferengas demonstrando compreensdo da proposta da atividade.
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Quadro 14 — Pessoas sao diferentes e as cores de cada um!

Atividade de aprendizagem
significativa

Poema: Pessoas sao diferentes e as cores de cada um!

Para qué?

Para que as criangas possam consolidar a compreensao de que
todos temos uma forma de ser e estar no mundo.

Para que elas se expressem e reflitam a partir da leitura dos
poemas

Campos de experiéncia

Escuta, fala, pensamento e imaginac¢ao

Objetivos de
Aprendizagem e
desenvolvimento

(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao

Recursos

Canetinha, poema impresso.

Metodologia

Apresentar dois poemas para as criangas, lendo com entonagao
e com a participagdo das criangas os poemas serdo “As pessoas
sdo diferentes” de Ruth Rocha e o outro ¢ “As cores de cada
um!” Vamos fazer a leitura em conjunto com as criancas, em
estilo jogral, para que possam perceber de maneira ludica e
ritmada essas diferencas. E, juntas, possam refletir sobre as
caracteristicas individuais, os diferentes modos de ver, de viver
e de se expressar. Depois que as criangas ouvirem 0s poemas,
incentiva-las a se identificar com ele. Em seguida, vamos
comparar as diversas formas de ser dos colegas com as
caracteristicas expressas no poema. As criangas poderao ilustrar
o poema de acordo com a parte que mais gostaram. Por fim, o
poema sera exposto na sala para que as criangas se familiarizem
com ele.

Fonte: acervo da pesquisa.
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Figura 16 — Poema As cores de cada um

AS CORES DE CADA UM

Todos nos temos um orgao que cobre todo
0 N0sso corpo a pele.
Pele de cores
diferentes e todas sdo lindas,

Existem tons de peles mais escuras e mais claras
E cabelos com cores diferentes também.
Mesmo que todos noés tenhamos diferentes
cores de pele e cabelo.

Somos todos iguais por dentro.
Todos nés temos um cora¢ao, um cérebro e
0sso dentro dos nossos corpos.
Todos somos iguais e merecemos respeito,
Atencao e amor com respeito.
Podemos tornar o mundo um lugar melhor
para se viver.

Todos tém sua beleza e importancia no
mundo.
Cada um do seu jeitinho.

Fonte: dados da pesquisa.

Fonte: acervo da pesquisa.

Figura 17 — Poema Pessoas sdo diferentes

PESSOAS SAO DIFERENTES
RUTH ROCHA
Sao duas criangas lindas
Mas sao muito diferentes!
Uma é toda desdentada,
A outra é cheia de dentes...
Uma anda descabelada,
A outra é cheia de pentes!
Uma delas usa oculos,
E a outra s usa lentes.
Uma gosta de gelados,
A outra gosta de quentes.
Uma tem cabelos longos,
A outra corta eles rentes.
Nao queira que sejam iguais,
Alias, nem mesmo tentes!
Sao duas criangas lindas,
Mas sao muito diferentes!
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3.4 Atividade potencializadora da autoestima “Escrita do “Eu sou!

Figura 18 — Foto das criangas na atividade “Eu sou”

L REremimstdr i

Fonte: dados da pesquisa.

Quadro 15 — Descri¢ao da atividade Escrita do “Eu sou!’

Atividade de aprendizagem
significativa

Escrita do “Eu sou!’

Para qué?

Para que as criancas possam se observar, pensar, falar e escrever
palavras positivas sobre si.

Campos de experiéncia

Eu, o outro € o nos.

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu
corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos)
com 0s quais convive.

Recursos

Atividade e canetinha

Metodologia

Cada crianca sera convidada a fazer uma pose que considerem
bonita para serem fotografadas. As fotografias serao integradas
a atividade em folha para observagao posterior. Durante a
atividade de observacao das fotos, as criangas serao
incentivadas a expressar palavras de auto positividade. Elas
serdo encorajadas a refletir sobre sua propria beleza e
identidade. Apds expressarem suas emocdes € pensamentos,
cada crianga escolhera uma palavra que mais se identificarem.
Com a orientacdo da professora, elas escreverdo essa palavra
dentro de um coragdo, representando sua autoafirmacao e
autoaceitacdo. Essa abordagem visa promover a autoestima e a
expressao individual das criangas, além de incentivé-las a
reconhecer e valorizar sua propria beleza e singularidade.

Fonte: elaborado pela autora.
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3.5 Fotos de familias e analise das caracteristicas dos membros dela

Figura 19 — Foto das criangas na atividade com as fotos de familias

|

Fonte: acervo da pesquisa.
A participagdo de vivéncias com representagoes positivas de diferentes grupos étnicos e

raciais podem ajudar as criancas a construirem uma imagem positiva de si mesmas e de sua
identidade cultural. Isso é essencial para promover uma autoestima saudavel e um senso de
pertencimento. As familias das criangas do agrupamento pesquisado sdo muito presentes,
algumas criancas moram sé com a mae, porém os pais também estdo no grupo de WhatsApp e
acompanham as publicagdes da institui¢do a maioria da familia das criangas sdo miscigenadas
em que a mae ou o pai sdo negros, na ficha diagnostica "'somente uma familia respondeu na
declaracdo de cor/raga que a crianca ¢ Preta.

A familia nas histérias ou em qualquer vivéncia chama muito a aten¢do das criangas
fazendo as interagirem com mais alegria e atengdo, portanto a valorizacao da familia por parte
da unidade sempre foi prioridade. Solicitamos aos pais fotos da familia para fazermos um
quadro, ap6s quase todos enviarem comegamos a fazer a leitura das imagens das familias com
as criangas, cada crianca apresentou sua familia e o pertencimento racial de cada membro,

comentando a cor, o tom de pele, apos a descrigdo as criangas falavam com quem se pareciam.
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4 Brinquedos, brincadeiras e imagens para a valorizacao da diversidade

racial

Se as criangas negras receberem mensagens positivas dos adultos e de seus pares acerca
de seus atributos fisicos e demais potencialidades, aprenderao a se sentir bem consigo. De outro
lado, se as criangas brancas aprendem que seus atributos fisicos e culturais ndo sao os melhores
nem os Unicos a ser valorizados, os dois grupos aprenderdao a considerar as diferengas como
parte da convivéncia saudavel (Silva Junior; Bento; Carvalho, 2012).

As criangas estdo em constate aprendizado, sabemos que elas ndo nascem racistas,
aprendem a ser ¢ da mesma forma que aprendem a ser elas também podem aprender a nao ser
para isso elas devem crescer em um ambiente em que todas estejam presentes e representadas
desde o ambiente, as imagens que perpassam nos livros até os brinquedos e brincadeiras
apresentados a elas. A infancia das criangas negras ndo deve ser pautada a partir de experiencias
que trazem dor, a constru¢do da sua subjetividade nos espagos de educagdo ou em qualquer
espaco que acolha as criangas devem ser experiencias que valorizem a identidade negra com
afeto. O reconhecimento de que as criangas ndo nascem racistas, mas aprendem
comportamentos e atitudes discriminatérias ao longo de suas experiéncias de vida, ¢ crucial
para entendermos a importancia de proporcionar ambientes inclusivos e representativos desde
a primeira infancia.

Ao destacar a necessidade de representatividade nas diversas esferas da vida das
criangas, como nos ambientes escolares, na literatura infantil, nos brinquedos e nas brincadeiras,
ressaltamos a importancia de criar espagos onde todas as criangas possam se ver e se reconhecer.
Isso ndo apenas contribui para uma sociedade mais justa e igualitaria, mas também fortalece a
autoestima e a identidade das criangas negras.

E fundamental que as experiéncias vivenciadas pelas criangas negras sejam construidas
a partir de uma perspectiva que valorize sua identidade e cultura, oferecendo-lhes oportunidades
de se enxergarem de forma positiva e respeitosa. Dessa forma, € possivel contribuir para a

desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos.
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4.1 Quebra-cabeca identitario

Figura 20 — Foto das criancas na atividade do quebra-cabeca identitario

Fonte: acervo da pesquisa.

Quadro 16 — Descricao da atividade Quebra-cabeca identitario

(continua)

Atividade de aprendizagem

significativa Quebra-cabecga identitario

O quebra-cabeca identitario com a foto das criangas pode ser
uma atividade educativa e divertida para promover a
autoconsciéncia e a diversidade.
= Permitir que as criangas reflitam sobre si mesmas, sua
historia e sua identidade.
= Reconhecer e valorizar as diferengas étnicas, culturais e
individuais entre as criangas.

Campos de experiéncia Eu o outro € 0 nos

Objetivos de aprendizagem e | (EI02EO02) — Demonstrar imagem positiva de si e confianca
desenvolvimento em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.
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Quadro 16 — Descricao da atividade Quebra-cabeca identitario

(conclusdo)

Atividade de aprendizagem
significativa

Quebra-cabeca identitario

Recursos

Fotografia

Metodologia

Em um ambiente inclusivo e estimulante que promova o
autoconhecimento e o respeito mutuo. Para que as criangas se
sintam confortaveis para compartilhar suas ideias, experiéncias
e sentimentos com 0s outros.

Convidar as criangas para serem fotografadas apos elas serem
fotografadas elas terdo as fotos expostas no mural e entdo
receberdo um quebra cabega de uma das fotos para que possam
montar observando suas caracteristicas. Apds as criangas
montarem o seu quebra cabega identitario, elas irdo trocar o
quebra cabega com os colegas.

Fonte: acervo da pesquisa.

4.2 Bonecas pretas e a representatividade na infancia

Figura 21 — Foto das criangas com bonecas pretas

Fonte: acervo da pesquisa.

As bonecas pretas na educacdo infantil tém a finalidade de contribuir para que as

criancas negras também se vejam, se percebam, sejam representadas de forma positiva e

brinquem de forma espontanea aprendendo principios fundamentais como respeito, autoestima,
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cuidado e afetividade. Ao disponibilizar as bonecas devemos nos ater ao cuidado de que essas
bonecas sao bonitas que tenham varias tonalidades de cor da pele e tipos de cabelo. Ter bonecas
que reflitam a diversidade ¢ fundamental para que as criancas negras se sintam representadas e
valorizadas em seu ambiente escolar. Quando as criangas se veem refletidas em seus
brinquedos, elas podem desenvolver uma maior autoestima e orgulho de sua préopria identidade
racial. Expor criancas desde cedo a bonecas de diferentes etnias pode ajudar a combater
esteredtipos € preconceitos raciais. Ao brincarem com bonecas pretas, as criangas brancas
também aprendem desde cedo a valorizar a diversidade e a entender que todas as pessoas
possuem sua beleza, seu valor e espago independentemente da cor da pele.

Brincar com bonecas de diferentes etnias pode ajudar as criangas a desenvolverem
empatia e compaixao por pessoas de diferentes origens e culturas. Isso promove um ambiente
inclusivo onde todas as criangas se sintam aceitas e respeitadas. As bonecas pretas também
podem ser usadas como ferramentas educacionais para ensinar as criangas sobre diversidade,
igualdade e justica social. Os educadores podem incorporar discussdes sobre questdes raciais
durante as brincadeiras com as bonecas, ajudando as criangas a compreenderem melhor o
mundo ao seu redor.

E importante observar se na caixa de brinquedos e bonecas da institui¢io possuem
bonecas pretas junto com as brancas ou se a quantidade esta equivalente. Perceber a forma de
como as criangas brincam com essas bonecas se dispensam a mesma atengdo quanto para com
as bonecas brancas. Relembrar os gestores para que equilibrem no momento da aquisi¢ao desses

brinquedos se a compra respeita as caracteristicas de todas as criangas.

Figura 22 — Foto das criangas com bonecas pretas

Fonte: acervo da pesquisa.
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Quadro 17 — Descricao da atividade pretas e a representatividade na infancia
Bonecas pretas e a representatividade na infancia
E importante observar se na caixa de brinquedos e bonecas da
. . instituicdo possuem bonecas pretas junto com as brancas ou se a
Atividade de . , . .
aprendizasem quantidade esta equivalente. Perceber a forma de como as criangas
pre 18 brincam com essas bonecas se dispensam a mesma atengdo quanto
significativa

para com as bonecas brancas. Relembrar os gestores para que
equilibrem no momento da aquisi¢ao desses brinquedos se a compra
respeita as caracteristicas de todas as criancas.

Para qué?

Valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os quais convive.

Campos de
experiéncia

Eu o outro € o0 nds

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

(EI02ZEO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na
intera¢dao com criancas e adultos.

(EIO3EO05) Demonstrar valorizacao das caracteristicas de seu
corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas ¢ adultos)
com 0s quais convive.

Recursos

Bonecas com varias caracteristicas

Metodologia

Realizar um momento ludico e educativo que favorega a reflexdo
sobre a diversidade cultural e promova a constru¢do de identidades
valorizadas e respeitadas. Na sala das criancas serdo organizadas e
dispostas as bonecas para que as criangas escolham uma boneca de
sua preferéncia, que mais se afeicoou para brincar, a medida em que
elas estiverem brincando, iremos chamar a atengdo para as
caracteristicas da boneca, sensibilizando para a importancia do
respeito a diversidade e combate a qualquer forma de discriminagao.
As criangas serdo incentivadas a nomearem as bonecas. Observar
cada crianga na escolha e na forma de pegar e cuidar da boneca.

Fonte: elaborado pela autora.
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4.3 Brincadeiras cantadas africanas: Funga Alafia cancido de boasvindas
e Simamaka

Todas as atividades da educacdo infantil estdo interligadas ao brincar, educar e cuidar;
assim ndo h4 como separar os campos de experiencias porque as linguagens sdo conectadas
umas as outras aos sentidos. Ao mesmo tempo que a crianga, pode cantar, dangar, falar, pintar,
reconhecer-se, perceber-se como um individuo cheio de potencialidades ela poderd receber
cuidados, orientacdes e atengdao ao mesmo tempo. A ludicidade africana e afrobrasileira valoriza
a cultura, a corporeidade, a histéria e a ancestralidade negra, a educagdo das relagdes étnico
raciais propoe estratégias pautadas no respeito, na empatia e na reciprocidade, afirmando as
diferencas e a diversidade como direitos de expressar a felicidade. As brincadeiras africanas

contribuem na educagao infantil como forma de valorizagao da diversidade.

Figura 23 — Foto nas brincadeiras africanas

Fonte: acervo da pesquisa.
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Quadro 18 — Descricdo da atividade de brincadeiras africanas cantadas

(continua)

Atividade de aprendizagem | Brincadeiras cantadas africanas: Funga Alafia cancao
significativa de boas-vindas e Simamaka

Para que as criangas conhecam e vivenciem as
brincadeiras africanas, expressando e interagindo com o
Para qué? grupo a partir da brincadeira.

Expressarem-se, brincarem e produzirem conhecimentos
sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural

Campos de experiéncia Corpo, gestos € movimentos

(EI02CGO01) — Apropriar-se de gestos e movimentos de
Objetivos de aprendizagem | sua cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

e desenvolvimento (EI01CGO03) — Imitar gestos ¢ movimentos de outras
criancas, adultos e animais.

Recursos Corpo, voz e espago

Ao introduzirmos as brincadeiras para as criangas
africanas para as criangas sera importante utilizar um mapa
do continente africano para situar a origem da musica
demonstrar imagens bonitas desse pais. Durante a roda da
conversa contar para as criancas que a brincadeira cantada
"Funga Alafia”, ¢ de raiz nigero-congolesa, que ¢ uma
expressdo do povo Yoruba, significando "seja bem-
vindo(a)" para aqueles que adentravam seu reino. Ao
contextualizar sua origem e significado, demonstrando
imagens e 0 mapa ensinar as criangas a letra e os gestos
associados as musicas.

Metodologia Funga alafia axé axé
Penso em ti
Falo contigo
Gosto de ti

Sou seu amigo

Apods as criangas aprenderem a musica Funga alafia
ensinar a brincadeira Si Mama Kaa uma brincadeira
cantada da Tanzania cantada na lingua Suali que € a oficial
do pais demonstrar para as criancas no mapa do continente
Africano onde fica a Tanzania e mostrar os movimentos da
letra cantada.
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Quadro 18 — Descricdo da atividade de brincadeiras africanas cantadas

(conclusio)

Atividade de aprendizagem
significativa

Brincadeiras cantadas africanas: Funga Alafia cancio
de boas-vindas e Simamaka

Metodologia

Si Mama Kaa/ Si Mama Kaa
Ruka, ruka, ruka/ Si Mama Kaa
Tembea Kimbia/ Tembea Kimbia
Ruka, ruka, ruka/ Si Mama Kaa

Informar o significado da letra que significa Si Mama-
ficar em pé parado, Kaa-abaixar ou se sentar no chao,
Ruka- Pular no lugar, Tembea- andar em qualquer dire¢ao,
Kimbia- correr.

Fonte: elaborado pela autora.
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5 Valorizacao e construcio da identidade negra

Figura 24 — Foto de uma professora arrumando o cabelo da crianga

Fonte: acervo da pesquisa.

A cor ou raga no Brasil ¢ autodeclarada ao responder institutos de pesquisa como as
pesquisas realizadas pelo IBGE, foram estabelecidos dados para a identificagdo como preto,
branco, pardo, indigena ou amarelo.

A identidade racial geralmente ¢ relacionada a cor da pele ou a algumas caracteristicas
fisicas como formato do nariz, tipos de cabelos etc. Nao sendo relacionada a ancestralidade.

Gomes (2019), pontua que diferentes autores destacam que entre 3 e 5 anos a crianga
j& percebe a diferenca racial e ao percebé-la interpreta e hierarquiza como superior ou inferior
e, ainda, ¢ nessa etapa que elas desejam mudar o tipo de cabelo e a cor da pele, assim a crianga
negra parece mais agudamente atenta a diferenga racial do que a branca.

Nesse ambito ¢ fundamental desenvolver atividades em que todas as belezas sejam
evidenciadas, valorizando todas as etnias com modelos de representacdes positivas. Tendo as
instituigdes de ensino um papel essencial de apresentar essas identidades raciais de maneira
positiva desvinculando as de esteredtipos e ideia de subalternidade.

Um dos principais passos para essa valorizacdo ¢ a aprendizagem do nome da sua
cor/raga, que para alguns adultos ja é complexo, para tanto como a crianga esta em construgao
da identidade, esse aprendizado a partir de valores positivos de si e do seu semelhante torna-se

menos complexo.
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Atividades que possibilitem que as criangas se vejam de forma positiva ¢ importante
para que desde cedo as criangas negras assumam a sua negritude como um ato politico tomando

para si a historia, a cultura e suas raizes.

5.1 O espelho como aliado da autoestima

Atividades com espelho nas turmas de educagdo infantil contribui para que a crianga se
veja, se conheca e se incentivadas a perceberem a sua beleza se apreciem. Muitas vezes elas se
olham e ndo se enxergam dai a importancia dos profissionais da educacdo que acompanham e
contribui com o aprendizado e desenvolvimento delas conduzi-las a se enxergarem,
perguntando sobre o que ela vé no espelho, qual parte ela mais aprecia no seu corpo e sempre
ressaltando as suas caracteristicas. Uma vez habituadas de se olharem elas irdo comegar a irem
sozinhas nesses espelhos, procurando sempre estarem bonitas organizando seus cabelos,
procurando virem sempre bem arrumadas.

Por isso a importancia dessas instituicdes terem espelhos nos agrupamentos assim como

adquirem o habito de elogiarem sempre as criangas sem distingao.

Figura 25 — Foto das criangas se olhando no espelho

Fonte: acervo da pesquisa.
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Figura 26 — Foto das criangas observando as partes do seu corpo

Fonte: acervo da pesquisa.

Quadro 19 — Descricdo das atividades “Eu gosto do que vejo no espelho” e “Meu corpo,

minha casa!”

(continua)

Eu gosto do que vejo no espelho!
“Meu corpo, minha casa!”

Para que a crianga se veja e se perceba como um ser inico
de beleza e valor.

Eu o outro e 0 nos

Demonstrar valorizag@o das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos)
com 0s quais convive.

Espelho, fotografia
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Quadro 19 — Descricdo das atividades “Eu gosto do que vejo no espelho” e “Meu corpo,
minha casa!”

(conclusdo)

Atividade de aprendizagem | Eu gosto do que vejo no espelho!
significativa “Meu corpo, minha casa!”

Cada crianca sera chamada até o espelho para que possam
observar cada detalhe do seu corpo e falar sobre si, serao
incentivadas a falarem palavras potencializadoras da
autoestima para si como ‘“‘eu sou lindo!”, sou inteligente,
minha cor é bonita, meu cabelo ¢ macio, cheiroso eu sou
forte etc. Cada crianga ira expressar naquelas
caracteristicas que mais sentem seguranca. ApoOs as
criangas realizarem esse movimento de se autoelogiar e se
auto-observarem, elas irdo escolher a parte preferida do
seu corpo para que sejam fotografadas, partes como olho,
boca, pernas, pés etc.

Apoés as imagens serem impressas, realizar uma roda da
conversa e pedir para que as criangas peguem suas partes
escolhidas que estardo esparramadas pelo chdo e
apresentarem para o grupo as caracteristicas das partes
escolhidas e falar o porqué da escolha daquela parte.

Metodologia

Fonte: acervo da pesquisa.

5.1.1 Diversidade “com quem eu me parego?

Nosso pais ¢ diverso de imensa riqueza multicultural. No entanto, ao
discutir essa diversidade, ¢ fundamental reconhecer e valorizar as experiéncias
relacionadas a raca e a cor, mantendo sempre o foco na promogao da igualdade
racial. Ao abordarmos a questdao da diversidade, € essencial reconhecer € nomear
suas diferentes facetas, compreendendo que nossa sociedade ¢ composta por
pessoas de origens diversas, incluindo indigenas, negras, brancas, mugulmanas,
asiaticas, entre outras.

Reconhecer a existéncia dessas diferencas é apenas o primeiro passo. E
igualmente importante entender a importancia de utilizar termos adequados e
respeitosos ao descrever as caracteristicas fisicas e a identidade racial das pessoas.

A medida que crescemos, muitas vezes enfrentamos desafios para nds

autoidentificar dentro dessas categorias raciais. Por isso, ¢ crucial promover essa
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conscientizacdo desde a infancia, para que as criangas possam crescer
desenvolvendo uma compreensao positiva e segura de sua propria identidade

racial, sem temer o julgamento e com orgulho de quem sao.

Figura 27 — Foto com diversas personalidades de diferentes racas/etnias

AT

Fonte: acervo da pesquisa.

Figura 28 — Foto com a professora apresentando pessoas de raga/cor diversas

Fonte: acervo da pesquisa.
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Figura 29 — Foto com as criangas segurando imagens pessoas de raga/cor diversas

Fonte: acervo da pesquisa.

Quadro 20 — Descricdo das atividades “Eu gosto do que vejo no espelho” e “Meu corpo,
minha casa!”

(continua)

Atividade de aprendizagem

. . . Ativi !
significativa tividade com quem eu me pareco

Utilizar termos adequados e respeitosos ao descrever as
caracteristicas fisicas e a identidade racial das pessoas.

Campos de experiéncia Eu o outro € 0 nos

Objetivos de aprendizagem | (EI02EQ0S5) Perceber que as pessoas tém caracteristicas
e desenvolvimento fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.
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Quadro 20 — Descricdo das atividades “Eu gosto do que vejo no espelho” e “Meu corpo,
minha casa!”

(conclusdo)

Atividade de aprendizagem

. . . Atividade com quem eu me pareco!
significativa 1 pareg

Na roda da conversa demonstraremos para as criangas que
existem pessoas de varios tons de pele, caracteristicas
diferentes, culturas e religides e que cada grupo de pessoas
com as mesmas caracteristicas denomina-se de uma forma
utilizando termos adequados de acordo com os pardmetros
do IBGE , ao expor essas imagens falaremos o nome e as
caracteristicas de cada Raga/cor demonstrando as imagens
com as variaveis de cada tom e caracteristicas como pessoas
brancas do cabelo liso, pessoas brancas com diferentes
cores de olhos e cabelos, pessoas pretas com tons mais
claros e retintos, pessoas asiaticas com diferentes tipos de
olhos e cores de cabelos, pessoas pardas com varios tons e
tragos.

As imagens escolhidas de todas as pessoas serdo imagens
de pessoas famosas de destaque em sua profissdo e na roda
contaremos para as criancas a profissao e os feitos de cada
um daquelas 1imagens de pessoas bonitas com
caracteristicas em que as criangas queiram olhar para a sua
cor semelhante a imagem e se sentir se ali representada. Ao
escolherem as criangas dirdo em qual cor/raca representada
pelo IBGE elas se enxergam.

Apds conversarmos sobre essas caracteristicas cada crianga
ira escolher a imagem que mais se assemelha a sua cor e
caracteristicas.

Metodologia

Fonte: acervo da pesquisa.

5.1.2 Qual ¢ o nome dessa cor!

Quadro 21 — Descri¢ao da atividade: Qual ¢ o nome dessa cor!

(conclusio)

Qual é o nome dessa cor!

Atividade de aprendizagem| Cada um tem um fendtipo, uma caracteristica uma cor, que ¢
significativa necessario ser nomeado no contexto em que se sugere uma
nomenclatura para os tracos cor/raga.

Utilizar termos adequados e respeitosos ao descrever as

Para qué? , . ) . .
1 caracteristicas fisicas e a identidade racial das pessoas.

Campos de experiéncia Eu, o outro e o nos
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Quadro 21 — Descri¢do da atividade: Qual ¢ o nome dessa cor!

(conclusdo)

Atividade de aprendizagem
significativa

Qual é o nome dessa cor!

Cada um tem um fenotipo, uma caracteristica uma cor, que ¢
necessario ser nomeado no contexto em que se sugere uma
nomenclatura para os tracos cor/raca.

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EI02EO05) — Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.

Recursos Imagens e nomes da cor/raca
Ap0s a atividade “Com quem eu me parego!” as criangas serao
incentivadas a separarem as imagens de acordo com a
. nomenclatura da cor/raga da autodeclarag¢do instituida pelos
Metodologia

orgdos institucionais, cada criangca pegard uma imagem e
colocardo juntas aquelas que elas perceberem do acordo com
as cores estabelecidas pelo IBGE.

Fonte: elaborado pela autora.

5.1.3 Qual ¢é o nome da minha cor!

Figura 30 — Foto das criancas na atividade “Qual ¢ o nome da minha cor!”

Fonte: acervo da autora.
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Essa ¢ uma pergunta frequente no decorrer das atividades ou quando as criancas

possuem algum conflito com cor e nesses momentos até mesmo o professor depara-se num

dilema sobre o que responder, desta forma trabalhar os parametros de cor/raga até a crianga tera

maior tranquilidade na sua autoclassificagao.

Quadro 22 — Descri¢ao da atividade: Qual é o nome da minha cor!

Atividade de aprendizagem
significativa

Qual é 0 nome da minha cor!

Para qué?

Utilizar termos adequados e respeitosos ao descrever as
caracteristicas fisicas e a identidade racial das pessoas. Realizar
sua autodeclara¢do com seguranca.

Campos de experiéncia

Eu, o outro e o nos

Atividade de aprendizagem
significativa

Qual é 0 nome da minha cor!

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

(EI02EQO05) — Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.

Recursos Foto e nomes da cor/raga
Cada crianga pegara sua foto e ird observar suas caracteristicas,
. apds a observacdo elas irdo colocar na cor/raca em se
Metodologia p ¢ ¢

autodeclararem e irdo observar e expressar 0 que pensaram
sobre essa organizagao.

Fonte: elaborado pela autora.
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5.1.4 Eu sou pardo, eu sou branco, eu sou amarelo € vocé?

Quadro 23 — Descricdo da atividade “Eu sou pardo, eu sou branco, eu sou amarelo e vocé?”

Atividade de aprendizagem
significativa

Eu sou pardo, eu sou branco, eu sou amarelo e vocé?

Utilizar termos adequados e respeitosos ao descrever as
caracteristicas fisicas e a identidade racial das pessoas. Realizar
sua autodeclara¢do com seguranga.

Campos de experiéncia

Eu, o outro ¢ o nds

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

(EI02EQO05) — Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferengas.

Audio, video e TV

Metodologia

Pedir aos funciondrios da instituicdo para fazerem parte da
atividade, ao autorizarem pedir para que fagam a autodeclaragao
as criangas poderdo estarem juntas participando da filmagem
para que elas observem como cada adulto faz a autodeclaragdo
apos os adultos se autodeclararem sera a vez das criangas, apds
todos terem se declarado passar o video para as criangas.

Figura 31 — Video de professores e criancas fazendo a autodeclaracdo

I3 Eu sou a peta (preta)

Fonte: elaborado pela autora.

#RpdhC




240

6 Avaliacio da sequéncia

Avalia-se essa coletanea de atividades de acordo com os resultados que foram
alcancados no decorrer das etapas desenvolvidas, os momentos de aprendizagens das criangas
tiveram a participacao efetiva delas e além da participag@o das criancas houve participagdo da
familia e de alguns profissionais da institui¢ao.

O desenvolvimento da sequéncia teve em média a duracdo de trés meses e foi
desenvolvida de forma que nao ficasse cansativa e que fosse prazerosa, com o tempo adequado
para cada etapa.

Observa-se que os objetivos foram alcangados com a diversificacdo e ampliagdo dos
conhecimentos em relagdo as questdes étnico-raciais, bem como o fortalecimento do
pertencimento racial das criangas e das pessoas envolvidas na pesquisa.

Deixando claro que a sequéncia ndo € um fim em si mesma, mas um ponto de partida

para trabalhos maiores.
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TERMO DE ANUENCIA N° 005/2023- DIRPED

A Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania declara estar de acordo com a execugdo
do Projeto de Pesquisa Prdaticas Pedagogicas Fortalecedoras da Autoestima das Criangas Pretas nas
Instie i¢oes de Educagdo Infantil, para que o mesmo seja desenvolvido nu,
pela mestranda Renata Pereira Damasceno de Souza, sob a orientag@o da Profa. Dra. Anna Maria Dias
Vreeswijk, do Programa de Mestrado em Educagdo Basica da Universidade Federal de Goias. Centro
de Pesquisa Aplicada a Educac@o (CEPAE).

A Secretaria Municipal de Educagdo de Goiania assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados na Unidade Educacional.

Declaramos ciéncia de que nossa Instituigdo € coparticipante do presente projeto de
pesquisa e requeremos o compromisso do pesquisador responsavel com o resguardo ¢ bem-estar dos

participantes de pesquisa nela recrutados.

Goidnia, 09 de mar¢o de 2023.
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO

FEDERAL DI GOAS

r ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ®
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ s UFG
k ‘ MESTRADO - PPGEEB o
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUC/\CI‘O
TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei 0s requisitos da Resolugdo (NS n.” 466 12 e/ou da Resolugdo
CNS n° 510'16, bem com suas complementares, como pesquisador(a) responsavel e/ou
pesquisador participante do projeto intitulado “Praticas Pedagdgicas Fortalecedoras
da Autoestima das Criangas Pretas nas Institui¢es de Educagéo Infantil”.

Comprometo-me a utilizar os materiais € os dados coletados exclusivamente para os
fins previstos no protocolo da pesquisa acima referido e, ainda, a publicar os resultados, sejam
eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto,
considerando a relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideragdo de todos os

interesses envolvidos.

Data: 14 /03 /2023

Nome do(a) Pesquisador(a) I Assinatura Manuscrita ou Digital

1.Renata Pereira Damasceno De Souza
(Pesquisadora)

2. Prof.2. Dr* Anna Maria Dias Vreeswijk

(Orientadora)

Programa de Mestrado em Educagiio Basica. Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educagiio
(CEPAE). Universidade Federal de Goids. Contato: Email - coordenacaoppgeeb.ufg@gmail.com
telefone (62) 3521 1104,
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCAGAO BASICA ““ UFG

MESTRADO - PPGEEB ‘ FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Iniciaremos a pesquisa com as criangas em uma roda de conversa, no agrupamento de origem
delas. Utilizaremos o projetor para irmos demonstrando algumas das vivencias que serdo
desenvolvidas, como a capa dos livros, os brinquedos, brincadeiras e atividades. Sera

explicado de forma tranquila, ilustrativa e objetiva.

Eu, professora Renata Pereira Damasceno de Souza convido vocé a participar de um
estudo em que enxergaremos a beleza de cada um. Informamos que seu papai/mamae ou
responsavel legal permitiu a sua participagdo. Pretendemos criar e proporcionar atividades de
fortalecimento da autoestima, que contribua com a missao de enxergar a beleza de cada um, de
si e do coleguinha, juntos observaremos a cor, o tipo de cabelo, a maneira de ser e relacionar-
se com o outro. Conversaremos sobre algumas atitudes que nos afetam e afetam os colegas
deixando-os tristes, gostariamos muito de contar com vocé€, mas vocé nao ¢ obrigado a

participar e ndo tera problemas se desistir.

A pesquisa sera feita no agrupamento E1, onde os participantes serdo as criangas do
agrupamento, vocé€ € os seus colegas. Realizaremos rodas de conversa, ouviremos histérias e
algumas brincadeiras. Faremos alguns desenhos representando cada um de nds e os nossos
colegas. Pode correr o risco de ficarem timidos ou com vergonha, porém caso aconteca algo
errado, vocé podera deixar de participar sem qualquer problema, se ndo quiser participar vocé
poderé pegar os brinquedos da caixa da sua sala para brincar, folhas para desenhar, enquanto
aguarda os colegas. A sua participagdo ¢ importante porque contribuird para que possamos
respeitar e admirar ainda mais a nds mesmos € aos nossos coleguinhas, aprender a gostar do
nosso corpo, da nossa cor, do nosso cabelo, compreendendo que cada um ¢ de uma forma e
possui sua beleza. Ninguém sabera que vocé esta participando deste estudo; nao falaremos a

outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der.



245

Sera feito um livro com o resultado das nossas vivéncias, falas, brincadeiras, desenhos,
dentre outras atividades. As pessoas ndo saberdao quais foram as suas falas, entdo vocé podera
ficar tranquilo que nao utilizaremos o seu nome. Porém as fotos de momentos felizes e
significativos da nossa pesquisa serdao utilizadas no nosso livro desde que a mamae, o papai,

ou o responsavel deixou vocé participar e vocé permitir.

Goiania, ........ e oo e [T

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

— PAIS E RESPONSAVEIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ ® UFG
MESTRADO - PPGEEB - | “ FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE - Pais/Responsaveis

Vocé na qualidade de responséavel por

, estd sendo convidado (a) a consentir que a sua

crianga, participe como voluntario (a), da pesquisa intitulada Prdticas Pedagdgicas
Fortalecedoras da Autoestima das Criangas Pretas nas Institui¢oes de Educagdo Infantil.
Meu nome ¢ Renata Pereira Damasceno de Souza sou o (a) pesquisador (a) responsavel pelo
projeto, e minha area de atuacdo ¢ Ensino na Educac¢do Basica.

Apoés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se voc€ consentir na
participagdo da crianga sob sua responsabilidade neste estudo, assine ao final deste documento,
que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra ficara comigo. Esclarego
que em caso de recusa na participagdo, ndo havera penalizagdo para nenhuma das partes.

Mas se houver o aceite, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel, via e-mail rena_damasceno@hotmail.com ou através de contato
telefonico para o nimero (62) 992346398 que também ¢ WhatsApp.

Ao persistirem as duvidas sobre os direitos como participante desta pesquisa, vocé
também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Goias (CEP/UFG) pelo telefone (62)3521-1215, de segunda a sexta-
feira, no periodo matutino. O CEP-UFG ¢ uma entidade independente, de carater consultivo,
educativo e deliberativo, no ambito de suas atribui¢des, criado para proteger o bem-estar
dos/das participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral pesquisar, criar, elaborar, praticas que
contribuam com o fortalecimento da autoestima das criangas pretas.

A participagdo da crianga sob a sua responsabilidade ¢ importante para a realizagdo desta
pesquisa que tem o titulo Prdticas Pedagogicas Fortalecedoras da Autoestima das Criangas

Pretas nas Institui¢oes de Educagdo Infantil. Caso a crianca se sinta constrangido(a), ¢
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garantida a total liberdade de recusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem penalidade alguma.

A participacdao na pesquisa sera voluntaria, portanto, ndo haverd despesas pessoais ou
gratificacdo financeira decorrente da participagdo, caso haja despesas, elas serdo ressarcidas.

Caso ocorra algum dano o direito a pleitear indenizagdo para reparacdo imediato ou
futuro, decorrentes da cooperagdo com a pesquisa estd garantido em Lei.

O sigilo e anonimato da sua autorizacao e da participagdo da crianga (ou adolescente) na
pesquisa serd preservada.

Como a pesquisa trabalhard com Praticas fortalecedoras da autoestima, realizaremos
muitas fotos e videos para que as criangas possam se observar, se expressar e perceberem sua
beleza, para isso ¢ fundamental esclarecé-los sobre a necessidade de concessao do uso da sua
voz, imagem ou opinido, assinalando em uma das op¢des abaixo.

A divulgac¢do do nome dele (a) somente acontecera se for permitida por vocé, solicito

que rubrique no paréntese abaixo a opg¢ao de sua preferéncia:

() Autorizo a identificagdo do menor sob minha responsabilidade nos resultados
publicados da pesquisa.

() Nao autorizo a identificacio do menor sob minha responsabilidade nos
resultados publicados da pesquisa.

As gravagdes serdo utilizadas na transcri¢do e analise dos dados, sendo resguardado
o seu direito de ler e aprovar as transcricdes. Pode haver necessidade de utilizarmos a voz
da crianga em publicacdes. Faca uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua
decisao:

( ) Autorizo o uso da voz da crianga em publicagdes.
( ) Nao autorizo o uso da voz da crianga em publicagoes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicagdes. Faca
uma rubrica entre os parénteses da opc¢ao que valida sua decisdo:

( )Autorizo a divulgacdo da imagem da crianga nos resultados publicados da

pesquisa.
() Nao autorizo a divulgagdo da imagem da crianca nos resultados publicados da

pesquisa.
Eu, abaixo assinado, autorizo

, a participar do projeto intitulado

Praticas Pedagogicas Fortalecedoras da Autoestima das Criangas Pretas nas Instituicoes de
Educacgdo Infantil. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que a participagdo dele(a)
nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela

pesquisadora responsavel Renata Pereira Damasceno de Souza sobre a pesquisa, 0s
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procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,

que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) responsavel pelo participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel



PROGRAMA DE POS-GRADUACAO &
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ ® UFG
MESTRADO - PPGEEB i ‘ FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

APENDICE F — QUESTIONARIO 1 DESTINADO AS CRIANCAS
QUESTIONARIO PARA AS CRIANCAS 1

1. QUEM SAO SEUS MELHORES AMIGOS? E COMO ELES SAO?

2. VOCE BRINCA COM TODOS OS COLEGUINHAS DA TURMA OU SO COM
ALGUNS?

3. VOCE JA VIUALGUEM MALTRATANDO AS PESSOAS? O QUE VOCE SENTIU?

4. VOCE JA OUVIU ALGUEM FALANDO SOBRE RACISMO?

5. O QUE VOCE IMAGINA QUE SIGNIFICA ESSA PALAVRA RACISMO?

OBSERVACAO: APOS A REALIZACAO DA COLETANEA DE ATIVIDADES
RETORNAREMOS NAS MESMAS PERGUNTAS PARA OBSERVARMOS SE AS
CRIANCAS AMPLIARAM OU MODIFICARAM O CONCEITO SOBRE AS PERGUNTAS.



PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
ENSINO NA EDUCACAO BASICA

MESTRADO - PPGEEB

: CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

‘ UNIVERSIDADE
‘ ‘ FEDERAL DE GOIAS

APENDICE G — ENTREVISTA LUDICA COM AS CRIANCAS

CADA PESSOA TEM UM JEITO DE SER OU ESTAR, NINGUEM E IGUAL A NINGUEM,
TEM PESSOAS DE TODOS OS JEITOS DE TODAS AS FORMAS, TEM GENTE QUE TEM
ALGUMAS DESSAS CARACTERISTICAS ABAIXO, ALGUMAS PODEM MUDAR DE
ACORDO COM A SITUACAO, QUAIS SAO AS SUAS CARACTERISTICAS? COMO

VOCE ESTA SE SENTINDO NESTE MOMENTO?

Entrevista Ludica com as criancas 2
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APENDICE H — ENTREVISTA LUDICA COM AS CRIANCAS

ANALISE DOCUMENTAL

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS 3

Levantamento de dados das respostas de acordo com a cor/raca da ficha diagnéstica da
crianca respondida no ato da matricula da instituicio

a) branca

b) preta

¢) parda

d) amarela

e) indigena

Levantamento de dados das respostas das criancas de acordo com a cor/raca antes do
término da aplica¢io da coletinea de atividades

Levantamento de dados das respostas das criancas de acordo com a cor/raca apés o
término da aplicacio da coletinea de atividades

a) branca

b) preta

¢) parda

d) amarela

e) indigena

f) outros
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO &
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ ® UFG
MESTRADO - PPGEEB ‘ FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

APENDICE I - OBSERVACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
INSTITUICAO
OBSERVACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA INSTITUICAO (PPP)
4

1) O Projeto Politico Pedagégico da Institui¢io contempla a lei 10.639/03 que institui a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura da Africa e cultura afro-brasileira nos
curriculos da educacio basica; e a lei n. 11.645/2008, que acrescenta a anterior a inclusiao
dos estudos das historias e culturas dos povos indigenas?

a)()Sim  b)( )Nao

2) No decorrer do ano aparece algum projeto institucional voltado para as rela¢des étnico-
raciais? Se sim qual, quando e como ele sera desenvolvido?

3) As diferencas sao contempladas a partir das vivencias desde o berc¢ario? Se sim, como
essas vivéncias aparecem no Projeto Politico Pedagogico?
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4) Quais vivéncias e experiencias aparecem no PPP que possam contribuir de forma
significativa no fortalecimento da autoestima das criangas pretas e da sua construgdo
identitaria positiva?

5) Foi observado alguma acio ou Praticas que ferem ou prejudiquem a construcio
identitaria positiva da crianca preta?




