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«\Vede — explicava-nos o proprietario duma criagdo moderna de frangos — tudo esta
previsto, tudo € metddico e cientifico. A nossa criacdo — no fim das contas, € um pouco como
uma escola — foi dividida em classes.

Estes pintinhos arrepiados que acabam de chegar, saidos dos ovos da chocadeira, estdo
neste primeiro compartimento aquecido e superaquecido. A medida que vio crescendo,
desdobramos as gaiolas; mudamo-las de compartimento. Anotamos muito particularmente a
alimentacdo que é adaptada a cada idade, e que é ci-en-ti-fi-ca-men-te estudada, com
vitaminas que custam 10,00 o grama! Num tempo record, os frangos crescem e engordam.
Ouvi-0s, nestes Ultimos compartimentos, brigando e gritando como criangas no recreio, num
campo demasiado pequeno para suas brincadeiras!

— E se os pusessem em liberdade? Diz um rapazinho oprimido por esta atmosfera de
campo de concentracdo para as galinhas.

— Nenhum perigo existiria: se, por acaso eles abandonassem a sua gaiola, nédo
poderiam nem andar, nem encontrar alimento. Estdo feitos para ficar acola no seu lugar, a
debicar o alimento e a esperar 0 cutelo do sangrador... La em baixo, a volta das quintas,
galinhas e galos em liberdade, tagarelavam pacificamente, passeando debaixo das oliveiras.
Mais longe, na orla do bosque de pinheiros, uma perdiz chama os filhotes para p6-los em
seguranca, antes do crepusculo. N&o tirarei conclusdes. Mas, pobre de mim! Eu penso que ha
ainda escolas preparadas e ordenadas cientificamente segundo os principios da criacéo
moderna de frangos, e que os alunos que dela saem, também eles se arriscam a ndo saber, nem
a andar no mundo, nem procurar e conquistar o seu alimento. Esperardo também eles, o

alimento e o cutelo dos sangradores...» (FREINET apud LEPAPE, 1975, p. 313-314).



RESUMO

Esta investigacdo de natureza bibliografica e qualitativa apresenta como tema a
concepcao de educacdo em Mauricio Tragtenberg, tendo por problema o seguinte: a préaxis da
educacdo em Mauricio Tragtenberg aponta para uma concepg¢do anarquista ou se alinha a uma
pedagogia ndo-diretiva especifica? E tendo por hipotese, que a radical critica presente no
pensamento, nas obras e nos atos do autor vai de encontro ao modo de producado e exploragédo
existente, de maneira que sua praxis, no exercicio da docéncia, sugere uma concepcao de
educacdo anarquista. Utilizando-me do método dialético, na construcdo deste trabalho
proponho como objetivo geral examinar as obras desse educador, visando a discussao acerca
da categoria educacdo. Para tanto, proponho-me a investigar dados biograficos, que se
inserem no contexto de sua formacéo intelectual, a fim de apreender sua visdo de homem e de
mundo. Tenho em vista também analisar sua critica ao Estado, a instituicdo Escola e a seu
sistema de educacdo, além de sua préaxis na educacdo. Dessa discussao inferiu-se que sua
concepcao de educacdo € portadora de ideais anarquistas que visam a proporcionar a homens

e mulheres autonomia para garantir sua liberdade e, consequentemente, a dignidade humana.

Palavras-chave: Educacéo. Escola. Estado. Individuo. Pedagogia burocratica.



ABSTRACT

This research bibliographic and qualitative features as the design theme of education in
Mauricio Tragtenberg, with the problem the following: the practice of education in Mauricio
Tragtenberg points to an anarchist conception or is aligned to a specific pedagogy non-
directive? And having hypothesis, that the radical critique present in thought, in the works and
the author of the act goes against the existing production and operation mode, so that its praxis
in the teaching profession, suggests a conception of anarchist education. Using me the
dialectical method in the construction of this work suggest the general objective to examine the
works of this educator, aimed at discussion of the education category. Therefore, I propose to
investigate biographical data, which fall within the context of his intellectual formation, in
order to grasp his vision of man and world. I have in mind also analyze their criticism of the
State, the school institution and its education system, and its practice in education. From this
discussion it was inferred that his conception of education carries anarchist ideals that aim to

provide men and women autonomy to ensure their freedom and, consequently, human dignity.

Keywords: Education. School. State. Individual. Bureaucratic pedagogy
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INTRODUCAO

Este trabalho, cujo tema é a educacdo, visa debater a concepcdo de educacdo em
Mauricio Tragtenberg. Otimizar a construgdo do conhecimento visando desenvolver no
homem a sua forma plena, prepara-lo para ser cidaddo e qualifica-lo para o trabalho é o mote
do discurso ideoldgico inserido na educacdo existente na escola do Estado.

O tema educacdo diuturnamente se perpetua de forma incessante, portanto é um tema
atual. Primordialmente, através do desenvolvimento do ser humano, a educacgdo afirma ter a
pretensdo de formar para a vida. Vida! Educar para vida. Assim, o sistema escolar estatal deve
entdo reconciliar os individuos de forma efetiva com a vida; no entanto, na atualidade tal
sistema educativo assemelha-se a uma fabrica de seres humanos a serem empregados pelo
sistema capitalista. Hoje em dia a preocupacdo maior da educagdo se restringe a formacéo de
individuos aptos a se harmonizam instantaneamente ao local de trabalho e a sua comunidade,
colaborando assim para a estagnacéo do ser no espaco e tempo.

A educacdo escolar se preocupa com 0s temas que possam interessar ao homem para
que eles ndo nos sejam estranhos, sendo entdo passiveis & nossa compreensdo. Preocupa-se
com os fatos passados e presentes, criando programas que devem ser aplicados a todos, porque
eles satisfariam a necessidade comum aos individuos de conhecerem seu lugar no lar, na
escola, na igreja, no campo, na construcdo, na fabrica, na sociedade, no Estado, etc., enfim,
sua posi¢do no mundo, seu status.

Observando o problema da educacéo, sob a percepcéo da ideologia do Estado, pode-se
alcancar a compreensdo — conforme estabelecido no artigo 205 da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988 — que a educacao deve proceder
ininterruptamente «[...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho». Preceitua, ainda, esse mesmo artigo
que a educacdo é um «[...] direito de todos e dever do Estado». A respeito de como atua o
sistema de ideias do Estado na educacdo em geral e na educacdo superior em especial,
Mauricio Tragtenberg (1982) afirma que, a «universidade reproduz o modo de producédo
capitalista dominante ndo apenas pela ideologia que transmite, mas pelos servos que ela
forma. [...] Os valores de submissdo e conformismo, a cada instante exibidos pelos
comportamentos dos professores, ja constituem um sistema ideolégico» (TRAGTENBERG,

1982, p. 13).
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Entretanto, sob a tutela do poder estatal, em se cumprindo seu discurso ideolégico
parece ndo haver problema algum com o sistema educativo; hierdrquica e burocraticamente
definida a questdo da educacdo estaria solucionada. Porém para toda a coletividade e
educandos ha um imenso problema posto que, em Tragtenberg (1982), a relacdo entre
ideologia, poder e educacgdo torna-se explicita na medida em que a instituicdo escolar € um
aparelho que visa tdo-somente a disciplinar a futura méo-de-obra para o sistema industrial e
para a burocracia de Estado (TRAGTENBERG, 1982, p. 148), em vista disso, afirmamos: o
citado direito constitucional de todos se torna antes uma camisa de forga a dominar e dirigir o
individuo.

Sobre a qualificacdo para o trabalho, ainda que o trabalhador através de seu esforgo
viesse a se educar, obtendo assim uma melhor qualificacdo e que a midia propague a crenca de
que esses operarios pertencam a classe média, ndo se deve alegrar com tais informacoes, pois,
enfatiza Tragtenberg (1980), «mesmo que isso se dé pela renda, sua condicdo é de proletario:
trabalho embrutecedor, producdo dividida, ou divisdo de trabalho, rigor do ritmo, frustracdes
intelectuais, alienacdo do individuo» (1980, p. 103). Antipoda a esse sistema da educacao
formal do Estado, Tragtenberg, assevera que «educar consiste em ajudar as tendéncias
positivas da crianca e ndo submeté-la a preceitos imperativos do tipo de mandato dogmatico

religioso ou secular» (TRAGTENBERG, 1982, p. 109).

Portanto, em vista do exposto até aqui a respeito da educagdo, enquanto fato social,*
pode se depreender que essa educacdo estatal ndo visa sendo contribuir para a estabilidade da
sociedade na medida em que inculca no coracdo e mente do individuo a obediéncia aos bons
costumes e as conveniéncias sociais ao tempo em que o insere no mundo do trabalho,
adaptando-o ao meio social no qual se encontra, levando-o a crer, alienadamente, que as
circunstancias tais quais se lhes apresentam sdo provenientes da natureza e, por tal motivo,
devam ser legalmente aceitas. Examinando a partir dessa perspectiva e em vista ainda da
delimitacdo do tema, defino como problema o seguinte: a préaxis da educacdo em Mauricio

Tragtenberg aponta para uma concepg¢do anarquista ou se alinha a uma pedagogia nao-diretiva

! Segundo Emile Durkheim (1999) «é fato social toda maneira de fazer, fixada ou ndo, suscetivel de exercer sobre
o individuo uma coercdo exterior, ou ainda, toda maneira de fazer que é geral na extensdo de uma sociedade dada
e, a0 mesmo tempo, possui uma existéncia prépria, independente de suas manifestacBes individuais»
(DURKHEIM, 1999, p. 13). Assegura-nos Eduardo Colombo (2001), em sua obra Analise do Estado: o Estado
como paradigma de poder, que «o Estado € uma construgéo que explica e justifica o fato social que é o poder
politico. Entdo, o "fato social" nunca é neutro ou inerte, é por sua vez construido por uma atribuicdo de
significado, dependente do enunciado que o define, e tributario da estrutura simbdlica que o inclui e o ultrapassa»
(COLOMBO, 2001, p. 75).
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especifica?

Considerando que se conseguissem pesquisar todas as paginas onde se encontram 0s
registros das mais belas e talentosas atividades executadas através da histéria do
desenvolvimento do Homo sapiens e que, desse estudo, se concluisse que o melhor produto do
trabalho fisico-intelectual realizado pela humanidade fosse a construcdo deste complexo
integrado de agbes, de ideias, padroes de comportamento e relagdes inter-humanas, instituicao
a qual se denomina educacdo; e, se ainda levassemos em conta que essa propria educagdo
proporciona a real possibilidade de se auto-reproduzir; nessa perspectiva seria entdo forcoso
reconhecer também que hodiernamente a alienacdo resultante do ato de educar supera a
depravacgédo econdmica que se encontra instaurada na sociedade sob o capitalismo.

Em vista desse contexto, se constitui entdo em um privilégio para o homem — ou antes
poder-se-ia mesmo afirmar um seu dever — ponderar sempre de novo o fim dessa educagéo
cujo objetivo seja modelar a vida, posto ser a vida antes uma corrente ininterrupta que flui de
maneira a perpetuar continuas transformacgoes através de impulsos quer sejam eles de amor e
odio, quer sejam ele de egoismo e altruismo, enfim de impetos que se digam nobres ou mesmo
ignobeis mas que se nos apresentam sempre e continuadamente em constantes lutas. Dessa
forma, tendo em vista a existéncia do sistema de educagdo formadora implantado pelo
Estado, tenho por hipOtese que a radical critica presente nos atos, pensamentos e obras de
Mauricio Tragtenberg, vai de encontro ao modo de producdo e exploracdo existente de
maneira que sua praxis no exercicio da docéncia aponta no sentido de uma concepcao de
educacdo anarquista.

O objetivo geral é examinar as obras de Tragtenberg visando a discussdo acerca da
categoria educacdo; como objetivos especificos, proponho: a) investigar dados biograficos que
se inserem no contexto de sua formacéo intelectual a fim de apreender sua visdo de homem e
de mundo; b) demonstrar sua critica as instituicdes do Estado e da Escola e seu sistema de
ensino; c) verificar a praxis de Tragtenberg na educacdo; d) constatar e apresentar em
dissertacdo a concepcdo de educacdo em Mauricio Tragtenberg.

Em vista da prépria dindmica da vida, os paradigmas, os modelos existentes de vida
social estdo sempre na iminéncia de serem mal empregados. Déo-nos, amilde, a aparéncia de
se tornarem obsoletos ou mesmo inadequados para alcancar os fins objetivos a que
inicialmente se propuseram. Prejudicando, dessa forma, o proprio fim a que declararam servir.

Considerando esses aspectos se faz necessario avaliar sempre as formas existentes de
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tais instituicdes que se constituiram historicamente, a exemplo da educagdo. Manifesta-se,
portanto, a necessidade de investigar, questionar e refletir sobre a educacdo sob uma
perspectiva libertéria, pois como nos faz lembrar o préprio Mauricio Tragtenberg (1996), a
critica no espaco universitario é fundamental, é o oxigénio da universidade, pois «onde ndo ha
critica ndo hé ciéncia» (TRAGTENBERG, 1996, p. 152).

Com relacdo a docéncia, penso que abordar o tema da concep¢do de educacdo em
Mauricio Tragtenberg seja desafiadoramente importante ao exercicio profissional na medida
em que possa Vvir a contribuir para uma intervencdo critica na realidade sociocultural existente
uma vez que, nesse ambiente cultural, o projeto educacional presente na escola formal, ao
invés de realizar uma funcgdo transformadora, antes reforca as desigualdades sociais através do
uso indiscriminado de préticas coercitivas formando afaveis subjetividades cujo objetivo €
manter estavel a sociedade, produzindo e reproduzindo o status quo.

Este estudo, ao refletir sobre a educacgéo, se torna relevante por pretender trazer para
discussdo o embate que ocorre entre as duas possibilidades antagbnicas presentes no processo
de educar: a educagdo autoritaria e a educacédo libertaria. Frente aos dois polos expostos
que se nos apresentam de forma ndo conciliatéria ndo ha outra maneira de enfrentar o desafio
na educacdo sendo tomando uma posicdo. Ndo é possivel que haja aqui o critério da
neutralidade.

Considerando essa perspectiva — e em vista de que o grande tema de Mauricio
Tragtenberg é exatamente sua radical critica aos modos e formas de exploracdo e opressdo —
nesta dissertacdo pretendo verificar dentro do legado desse pensador a sua concepcao de
educacdo. Justifico, ainda, este trabalho por considerar que ao apresentar a concepc¢do de
educacdo em Tragtenberg possa vir a contribuir também para a difusdo de sua praxis docente
no proprio meio académico uma vez que o0 pensamento tragtenberguiano parece ter sido
sublimado, no sentido psicoldgico do termo, pela escola oficial que o afasta do quadro social
dos docentes.

A respeito da teoria do conhecimento, no limite, ha duas escolas do pensamento —
Idealismo e Materialismo — ambas se encontram em lados contrarios e representam opostas
concepcOes de mundo. O Idealismo metafisico, de acordo com Tom Bottomore (2012),

Considera a realidade como constituida, ou dependente, do espirito (finito ou
infinito) ou de ideias (particulares ou transcedentes); o Idealismo historico
entende as ideias ou a consciéncia como os agentes fundamentais ou Unicos
da transformacdo historica; o Idealismo ético projeta um estado
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empiricamente infundado (“superior” ou "melhor") como uma maneira de
julgar e racionalizar a agdo (BOTTOMORE, 2012, p. 269).

J& o Materialismo, descrito em um jornal por um leitor de O Capital e citado por Karl

Marx (1996a), enquanto método,

Considera 0 movimento social como um processo historico-natural, dirigido
por leis que ndo apenas sdo independentes da vontade dos homens, mas, pelo
contrério, muito mais lhes determinam a vontade, a consciéncia e as
intengdes. [...] Preocupa-se com uma coisa: provar, mediante escrupulosa
pesquisa cientifica, a necessidade de determinados ordenamentos das relagoes
sociais e, tanto quanto possivel, constatar de modo irrepreensivel os fato que
servem de ponto de partida (MARX, 19964, p. 140).

Essa citacdo se trata de uma critica realizada por um leitor e publicada em um jornal a
qual Marx a ela assim se refere: «"ao descrever de modo téo acertado e, tanto quanto entra em
consideracdo a minha aplicacdo pessoal do mesmo, de modo tdo benévolo aquilo que o autor
chama de meu verdadeiro método, o que descreveu ele sendo o método dialético?"» (MARX,
19964, p. 140).

Em vista dessas posi¢des antag6nicas ndo se nega aqui a complexidade da resposta a
pergunta de qual deva ser o principio e o fim ultimo da educacdo. Dependerd da visdo de
homem e de mundo; dependera dos juizos historicamente construidos.

De acordo com Elisée Reclus (2002), disso deriva duas possibilidades: «aqueles que
agem de maneira a manter a desigualdade e a pobreza, isto €, a obediéncia e a miséria para
os outros, as fruicbes e o poder para eles mesmos; e aqueles que reivindicam para todos o
bem-estar e a livre iniciativa» (RECLUS, 2002, p. 90). Considerando essa dissocia¢édo
pode-se afirmar, com Michel Pécheux (1988), que «o sistema de lingua €, de fato, 0 mesmo
para 0 materialista e para o idealista, para o revolucionario e para o reaciondrio [...].
Entretanto ndo se pode concluir, a partir disso, que esses diversos personagens tenham o
mesmo discurso» (1988, p. 91), pois, como também evidencia-nos Michel Foucault (2000), «o
discurso ndo € simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas
aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar» (FOUCAULT,
2000, p. 10). Dessa forma, sintetiza Michel Pécheux, «todo processo discursivo se inscreve
numa relacdo ideoldgica de classes» (PECHEUX, 1988, p. 92). Vejamos a ideologia do
discurso de Estado.

A respeito dessa relacdo ideoldgica de classes, ao observa-la sob a perspectiva do texto

da lei estatal, se reconhece aqui que o Estado possui e mantem sob rigido controle sua
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concepcdo de educacdo como se fora um direito preliminar do individuo. Utiliza-a com o
objetivo de fazer do individuo um cidadao, capacitad-lo como trabalhador e realizar o pleno
desenvolvimento de sua pessoa.

Para isso 0 projeto de educacdo do Estado tem por dever prioritario, em todas as
instancias de governo, instituir um determinado modelo de cidaddo. Dessa forma, suas agdes
educativas impregnadas de todas as ideologias mais ou menos implicitas, formardo o homem
educado, civilizado e culto. «Fundamentalmente, em razdo da evolugédo da estrutura interna
das formagdes socioeconémicas nacionais de nossa época, incluindo-se todas as ideologias»
afirma Anouar Abdel-Malek (1975, p. 293), (1975), que

Fez do Estado o centro do poder de decisdo em todos os planos da vida social, de
sua preservacdo, assim como de sua evolucdo, quer se trate de economia, de
hegemonia politica, de cultura e de ideologia, ou dos modos de vida quotidiana
(ABDEL-MALEK, 1975, p. 293).

Com relacdo a tal paradigma da educacéo estatal que forma o individuo de fora para
dentro, esta dissertacdo pretende construir reflexdes criticas sobre o discurso dessa cultura ao
argumentar em consonancia com a causa do educando. Portanto, considerando a existéncia das
duas escolas da teoria do conhecimento e por entender que o papel do educador ndo nos parece
ser compativel com praticas e discursos reacionarios, utilizo na construcdo deste trabalho o
método dialético.

Dessa forma, o pressuposto metodoldgico que da suporte a critica que se constroi neste
estudo, tem como foco da andlise a visdo de homem e de mundo presente na teoria do
conhecimento do materialismo histérico; através da abordagem dialética esta pesquisa
bibliografica, de forma transdisciplinar, se nutre dos atos e préaticas provenientes de fontes
multiplas, livros, teses, dissertacoes e artigos todos elaborados através do movimento histérico
é realizada uma critica ao principio da autoridade disseminado pela Escola positiva e sua
educacdo exogena.

Assim, ao fazer uso da epistemologia materialista, pretende-se aqui questionar a
existéncia dos fatos de maneira tal que as acdes e pensamentos em suas formas dinamicas de
existéncia possam apresentar suas contradicdes e dessa maneira se possa fazer emergir a
concepcao de educacdo em Mauricio Tragtenberg. Estes escritos se caracterizam ainda por sua
abordagem qualitativa na medida em que, de acordo com Uwe Flick (2009), faz uso de
diversos tipos de obras, como: «a literatura tedrica sobre o tema do estudo, literatura empirica

sobre pesquisas anteriores, literatura metodoldgica sobre como realizar a pesquisa e sobre



16

como utilizar os métodos escolhidos, e literatura tedrica e empirica para a contextualizacéo e a
generalizacdo das descobertas» (FLICK, 2009, p. 62).

Como suporte tedrico faco uso desde a historia das ideias da educacgdo, sociologia do
conhecimento, sociologia da ciéncia, sociologia da religido, psicanalise, sociologia politica,
psicologia social, objetivando estabelecer um dialogo entre esses campos do conhecimento.

Objetivando um melhor entendimento a respeito da praxis da educacéo, nesta pesquisa
pretendo, no primeiro capitulo, em sua subsecdo inicial, abordar a compreensdo de educacao
socratico-platbnica e patristica-escolastica; a educacdo na modernidade capitalista da
sociedade de classes na qual todos estdo inseridos; e, também a educacdo enquanto fato social.
Para isso apresento como referencial tedrico: AristGteles, Emile Bréhier, Franco Cambi,
Francisco Larroyo, Marie-Claire Lepape, Mario Alighiero Manacorda. Platdo, Rauol
Vaneigem, Roger Garaudy, Sdcrates, dentre outros. Na segunda subsecdo abordo a educacao
na modernidade capitalista sob o Estado-nacdo na sociedade de classes tendo por referencial
conceitual, dentre outros, Bakunin, Erich Fromm, Foucault, Georges Lapassade, Ivan Illich,
Jan Waclav Makhaiski, Jodo Calvino, Karl Marx, Kropotkin, Lutero, Mariano F. Enguita, Max
Stirner, Max Weber, Michel Lobrot, Proudhon, Tragtenberg, Wilhelm Reich. Na terceira
subsecdo abordo a educacdo enquanto fato social sob o pensamento durkheimiano tendo
também como referencial conceitual Auguste Comte, George Snyders, Maria Lacerda Moura,
Nietzsche, etc.

No segundo capitulo com as referéncias teoricas de Antonio José Romera Valverde,
Antbnio Ozai da Silva, Doris Accioly e Silva e Sonia Alem Marrach tenho por objetivo
investigar elementos inseridos no contexto da formacéo intelectual de Mauricio Tragtenberg e
apresentar sua concepc¢do de sociedade e Estado bem como sua concepcdo de educacdo; essa
ndo lhe ocorre sendo através de atos praticados e teorias, oriundas de praticas, executadas por
operarios portugueses, espanhois, alemaes, italianos, russos, poloneses, etc., assim como
também sua leitura diarias em bibliotecas e centros culturais e, em especial, sua frequéncia a
familia Abramo; todos foram suas "universidades” que contribuiram para seu autodidatismo

precedente a sua formacdo regular como docente; e, as consideracdes finais.
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I

DESENVOLVIMENTO DO
REFERENCIAL TEORICO

A maquina do Estado funda seu poder sobre o controle de todos a partir do centro; ela
funciona na monarquia absoluta que estatiza pouco a pouco todos 0s aspectos da vida, todos 0s
detalhes do comportamento social, econdémico, politico, sexual e afetivo. O ensino, a religido,
a psiquiatria, o esporte, a pornografia e o urbanismo no processo de estatizacdo sdo
verdadeiras industrias de castracdo, onde os efeitos completam a escravidao assalariada e as
relacBes de producdo capitalistas. Como predissera Marx, com lucidez, em O Capital, «0
trabalho assalariado nos transforma em eunucos industriais». Néo é suficiente reduzir os
escravos assalariados a seu estado de objeto, de mercadoria; o Estado programa
detalhadamente o processo de "coisificacdo"”. Dai € que 0s senhores tiram ndo somente sua
mais-valia pecuniaria, mas sua mais-valia energética e libidinal, o que leva Henry Kissinger a
dizer que o poder é um afrodisiaco, tanto mais absoluto quanto mais absoluto for
(TRAGTENBERG, 1980, p. 107).
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1 DESENVOLVIMENTO DO REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo serdo abordados os seguintes temas: alguns apontamentos sobre a
compreensdo de educacdo socratico-platdnica e patristica-escolastica; a educagdo na
modernidade capitalista: sociedade de classes; e, a educacdo enquanto fato social: afirmacéo
da ordem por base e o ascetismo por fim.

1.1 Sécrates, Platdo, a patristica-escolastica: compreendendo a educacao
Essa civilizacdo tem como terra natal a Grécia; portanto, nada mais licito que através

da imaginacao socioldgica ? se pretenda acercar neste momento, ainda que de forma concisa,
do contributo que os gregos nos legaram no campo da educagédo. O termo “"educacdo™ — do
grego paidagogein (e do latim educare) — possui um sentido humano e também social; sua
acdo pode ser constatada desde os primordios da sociedade humana e possui como
caracteristica essencial o fato das geracbes novas adquirirem 0s costumes, habitos, usos,
crencgas, ideias, praticas, em sintese, adquirirem o modelo de vida das geracbes que a
precederam; essa educagdo outra coisa ndo € que a assimilacdo de uma cultura em um
determinado espaco e tempo.

De um modo geral o Estado, em especial 0 moderno, toma todas as providéncias uteis e
necessarias, a ele, no sentido de orientar, dirigir e controlar essa educacdo; para isso sua
politica educacional se baseia em preceitos, diretrizes, normas, regulamentos e leis que se
integram em um sistema juridico de direito objetivando a execucdo das atividades
educacionais.

Nessa civilizacdo, desde suas origens o carater pratico da educacdo esteve sempre em
harmonia com o ethos nacional; assim, do fato de que, militarmente derrotada, a Grécia tenha
culturalmente conquistado os romanos, procedeu dai a assimilacdo da ideia de que a educacédo
exogena tem por objetivo primordial a formacao civica do individuo.

Por conseguinte, desse ponto em diante o projeto educacional greco-romano, em ultima
instancia, visa formar o cidaddo para o Estado, qualquer que seja esse. Essa cultura —
proveniente do pensamento filoséfico grego e do direito romano — através do embate com o

cristianismo(o filho prodigio do judaismo) tera por resultado fatal a cultura ocidental, ou,

? Pego emprestado a expressdo idiomatica de Charles Wright Mills (1975) quando nos afirma que «a imaginagio
socioldgica consiste em grande parte na capacidade de passar de uma perspectiva a outra, € no processo
estabelecer uma visio adequada de uma sociedade total de seus componentes. E essa imaginacéo que distingue o
cientista social do simples técnico» (MILLS, 1975, p. 227-228).
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como nos sugere Thomas Hobbes ® (1588-1679), aquele fendmeno de aculturamento que se
convencionou chamar de mundo ocidental.

Pode-se observar que, quer seja em Sdcrates (470-399 a. C.), Platdo (428-348 a. C.) ou
Aristételes (384-322 a. C.), no Estado grego, se encontra, antes de tudo, a separacdo dos
processos educacionais, segundo as classes sociais. Assim, para as classes governantes é
destinada uma escola, isso é, um processo de educacdo separado, visando preparar para as
tarefas do poder, que sdo o "pensar” ou o "falar" (isso €, a politica) e o "fazer" a esta inerente
(isso &, as armas). Para as classes trabalhadoras sujeitadas a essa democracia nenhuma escola
inicialmente, mas s6 um treinamento para o trabalho, cujas modalidades, que foram mostradas
por Platdo, sdo destinadas a permanecer imutaveis durante milénios: observar e imitar a
atividade dos adultos no trabalho, vivendo com eles; e para os excluidos dessas fundamentais
benesses; nenhuma escola e nenhum treinamento, mas, em modo e em graus diferentes, a
mesma aculturacdo que descende do alto para as classes subalternas (MANACORDA, 1989, p.
41). Tal sistema de educacao de Estado ndo parece ser algo que se possa caracterizar como um
processo de plena humanizacdo do individuo nessas paragens do mundo ocidental ou em
qualquer outro lugar; esse fato permite a Francisco Larroyo (1974) afirmar que

O Estado possuia o fim supremo de formar homens virtuosos. A cada classe
competia o cultivo preferente de uma virtude social. Os governantes
cuidariam, antes de tudo, da sabedoria; os guerreiros, da valentia; 0s
artesdos, da moderacdo. A harmonia cabal dessas trés virtudes era a justica.
Apenas que na educacdo dos cidaddos, para cada fun¢do ndo era o Estado ou
classe social que devia decidir, mas a aptiddo dos individuos (educacao
vocacional) (LARROYO, 1974, p. 168).

De acordo com P. Natorp, em sua obra A Republica de Platdo e a ideia da pedagogia
social (1895), «Platdo esta persuadido de haver humanizado o Estado, de haver posto o Estado
em harmonia com a natureza humana» (apud LARROYO, 1974, p. 168). Contudo, 0 que
sucedeu na pratica foi que, através desse ideario, Platdo adequou o sistema de educacdo das
classes sociais; assim, ao levar em conta a divisdo social do trabalho existente nas atividades
coletivas, a educacdo proposta por esse proto cristdo mais nao faz do que preparar o individuo

para executar as funcdes que, dentre suas diversas finalidades, o Estado lhe determina.

® De acordo com Thomas Hobbes (1999) «através da leitura desses autores gregos e latinos, os homens passavam
desde a infancia a adquirir o habito (sob uma falsa aparéncia de liberdade) de fomentar tumultos e de exercer um
licencioso controle sobre os atos de seus soberanos. E por sua vez o de controlar esses controladores com essa
imensa efusdo de sangue. E creio que posso afirmar que jamais uma coisa foi paga tal como estas partes
ocidentais pagaram o aprendizado das linguas grega e latina» (HOBBES, 1999, p. 175).
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Esse fato permite a Socrates declarar que:

Um bom sistema de educagdo e instrucdo, quando preservados de toda e
qualquer alteracdo, cria bons caracteres e, por outro lado, os caracteres
honestos que receberam essa educacdo tornam-se melhores do que aqueles
que os precederam, sob diversos aspectos e, entre outros, sob a procriacao,
como se verifica com os outros animais. Finalmente, resumindo, faz-se
necessario que os responsaveis pela cidade se esforcem por que a educagédo
ndo se altere sem seu conhecimento, que velem por ela a todo momento e,
com todo cuidado possivel, evitem que nada de novo, no que diz respeito a
ginastica e & musica, se introduza contra as regras estabelecidas (PLATAO,
20003, p. 120).

Esse «controle da educacdo por parte do Estado era uma ideia que encontrou sua
primeira e consequente justificativa na Pedagogia platonica, embora nas Leis se reconhecesse
a insubstituivel importancia da educacdo familiar» (LARROYO, 1974, p. 170). Como se
observa a educacdo vinculada a acéo de poder e controle nos parece ser um fato social recente;
entretanto, anteriormente ndo fora muito diferente.

Se retrocedermos a era mitica, cuja veracidade, mesmo hoje, parece ser inquestionavel
para a maioria iletrada — ou talvez seja melhor dizer maioria letrada dos ocidentais, posto que
essa maioria entende ser o Livro uma verdade divinamente revelada —; se retrocedermos,
dizia, a época dos patriarcas hebreus ndo se pode tomar conhecimento do fato de que «o grupo
dos hebreus,’ que matou trés mil de seus irméos por terem cultuado o bezerro de ouro, ndo foi
promovido por Javé a educador do povo, formando assim a carreira dos levitas? Esta €, entdo,
nos mitos antigos, a ideal “prosopopeia” do educador» (MANACORDA, 1989, p. 44); e
acrescenta:

Mas, como sempre, atrds do educador humano, esconde-se o educador
divino: atras dos levitas, Javé; atrds de Fénix, Patroclo e Quiron, os deuses
Zeus, Poséidon e Merclrio. E até o proprio treinamento é posto sob a
protecdo dos deuses, tanto em Homero como na Biblia, para Davi. No livro
XXIII da lliada, onde se descrevem os jogos flnebres em honra a Patroclo, o
velho Nestor assim se dirige ao filho Antiloco, dando-lhe conselhos antes da
corrida dos cavaleiros: "Antiloco, desde jovem ficaram amando-te Zeus e
Poséidon e te transmitiram todas as artes dos cavaleiros: ndo precisa,
portanto, que eu te ensine... Tu, entdo, meu amado, desperta em teu coracdo
toda a arte, para que os prémios ndo fujam de ti" (MANACORDA, 1989, p.
44).

Portanto, quer seja no mito judaico-cristdo ou no passado da cultura helénica e 0 mito

da caverna, se pode constatar em Platdo, segundo palavras colocadas na boca de Socrates, que

* BIBLIA, Exodo, 32, 26-28, 1986, p. 123.
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«a educacao &, pois, a arte que se propde este objetivo, a conversdo da alma, e que procura 0s
meios mais féceis e eficazes de o conseguir. [...] Ela esfor¢a-se por encaminha-lo na boa
direcdo» (PLATAO, 2000a, p. 229). Disso infere Marie-Claire Lepape (1975) que desde a
«Republica de Platdo, a educacdo é codificada em leis estaveis e rigidas, que os cidaddos ndo
tém nem o gosto, nem o poder de pdr em questdo, as quais tém em vista formar individuos no
respeito e na manutencdo» (LEPAPE, 1975, p. 38-39) da ordem social e da lei instituida.

Tal acéo educativa — cuja arte visa encaminhar o individuo, direcionar o educando —
parece-nos antes uma (im)posi¢do arbitraria que apenas em aparéncia talvez se assemelhasse a
um ato libertador. Dessa forma, no que tange ao conhecimento, Bourdieu (2008), se permite
afirmar que todas as ac@es direcionadas a generalizagdo do conhecimento e do reconhecimento
da arte de viver dominante [visa] ou a legitima-lo pelo simples fato de difundi-lo, tal como o
sistema de ensino, em suma, a transformagdo do ethos da classe dominante em uma ética
universal (BOURDIEU, 2008, p. 183); portanto, tendem a produzir e reproduzir o sistema
como se fora necessario a vida propria do individuo.

Enfim, poder-se-ia perguntar: essa arte da educacéo a impor formas de sentir, ver e agir
poderia mesmo, simultaneamente, indicar a boa direcdo ao individuo? Em sua obra A arte de
viver para a geracdo nova, Raoul Vaneigem (1974) parece antes negar tal possibilidade ao
enfatizar que «[...] é a boa educacéo a arte pela arte do equivoco» (VANEIGEM, 1974, p. 37).
Uma educacdo como arte do equivoco! Local ao qual até o presente momento, ainda, estamos
inseridos. Entretanto para a elite académica grega a boa direcéo, conforme descrito no mito da
caverna e relatado por Platdo, é alguma coisa que, por assim dizer, se ajusta como se fora uma
luva as determinacdes do Estado.

Vejamos; ndo o mito, porém, sua influéncia na educacdo politica; pois, desde 0s
escritos de Aristoteles ja se pode deparar com a compreensdo de que o «Estado tem, por
natureza, mais importancia do que a familia e o individuo, uma vez que o conjunto é
necessariamente mais importante do que as partes» (ARISTOTELES, 2000, p. 146) e para
assegurar a solidez estatal propunha «portanto, para garantir uma sociedade estavel, melhor do
que igualizar as propriedades seria educar 0s que por natureza, sado da classe superior, para que
ndo desejassem mais, e evitar que a classe inferior queira mais, isso €, eles devem ser
controlados, mas ndo humilhados» (ARISTOTELES, 2000, p. 188-189).

«Um bom governante» nos diz ainda Aristételes (2000), «é a um s6 tempo virtuoso e

sabio, e a sabedoria é essencial para a pessoa envolvida com os trabalhos do Estado. (Alguns
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dizem que é uma questdo de educacdo e que deve haver um tipo de educacdo diferente para os
governantes. Exemplificam: a) o treinamento dos filhos da realeza na equitacéo e na guerra; b)
um ditado de Euripedes, que supostamente se refere a educacdo da classe governante: "Nada
de supérfluo na educagéo, por favor, apenas aquilo que interessa a Nacdo"» (ARISTOTELES,
2000, p. 217). Qual cidadao grego, ou mesmo de outra nagdo, questionaria essa assertiva?

Vejamos! Tem-se em Homero, desde o século VIII antes da Era comum, o educador de
toda a Grécia; contudo, transcorrido pouco mais de um milénio, a cultura grega em grande
medida subsumida pela cultura romana, cuja fusdo — contando também com a grande
influéncia do judaismo e, principalmente, do cristianismo — foi determinante para o construto
de uma nova configuracdo do globo terrestre que, cindindo em dois, passa a ser conhecido
como: civilizagdo oriental e a civilizacdo ocidental; sendo que no projeto de civilizacdo dessa
ultima, através da metafisica teologica, se difundiu a tdo afamada méxima do filho de uma
divindade: "dai, pois a César o que é de César";® se bem que nunca se ouviu dizer que qualquer
autoridade de Estado quer grego, romano ou algum outro, tenha jamais discordado quanto ao
cumprimento desse tdo singelo aforismo.

No entanto, € pertinente que se diga: apds sucessivas invasdes das hordas de barbaros o
Império Romano do Ocidente, em 476 da Era comum, desaba; ocasido a partir da qual a
autoridade da Igreja Catolica torna-se mais intensa e a Idade Antiga, ou Classica, que havia se
caracterizado pela civilizagdo greco-romana chega ao fim dando origem a ldade Média;
periodo compreendido entre o século V e o seculo XV da Era comum. «Na ldade Média»,
segundo Roger Garaudy (1983, p. 75), «a antinomia civilizado-barbaro adquire uma dimenséo
religiosa: opde o cristdo ao infiel, mais particularmente ao mugulmano»; dessa forma,

As relagdes entre a cristandade e o Isla ndo sdo assimétricas. O Isla foi menos
intolerante: o Cordo reverencia Jesus, enguanto que na Divina Comédia de
Dante, Maomé é relegado ao Inferno juntamente com os cismaticos, (canto
XXVIII, versiculo 35) (GARAUDY, 1983, p. 75).

Se bem que de acordo com o Alcorédo (1989), versiculo 253, a respeito da Hierarquia
dos Profetas pode-se ler: «Fizemos sobressair uns Profetas em relacdo a outros. Entre eles ha
uns a quem Deus falou; a outros elevou-os em hierarquia. Demos a Jesus, filho de Maria, as
provas e auxiliamo-lo com o Espirito Santo (isso €, 0 anjo Gabriel). Se Deus tivesse querido,
ndo se teriam combatido os que viveram depois deles, depois das provas declaradas que Ihe

demos. Mas divergiram e entre eles houve os que creram e 0s que ndo creram. Se Deus tivesse

® BIBLIA, Mateus, 22-21, 1986, p. 1242; Marcos, 12-17, 1986, p. 1272 e Lucas, 20-25, 1986, p. 1317.
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querido, ndo se teriam combatido, mas Deus faz o que quer (1989, p. 53). Portanto, o
Islamismo considera o Cristo, filho de Maria, sem os dogmas da divindade do Cristo difundido
pela Igreja de Roma; considera-o como um profeta, semelhante aos demais profetas hebraicos
anteriores, isso €, homens que tiveram o privilégio de receber a mensagem divina para
propaga-la; da mesma forma ndo reconhece o dogma da trindade das pessoas na unidade do
Deus da Sé romana, assim como 0s demais dogmas.

Assim, o Cristianismo, estabelecido na tradicdo hebraica, ira assinalar uma clara
separacdo da antiga tradicdo que «caracteriza uma nova atitude mental: todos devem ser se ndo
cultos, pelo menos aculturados, através de um processo que hoje chamariamos de
institucionalizado, e a cada um deve ser aberto 0 acesso aquela corporacdo de mestres que é o
clero» (MANACORDA, 1989, p. 115).

Dessa forma a ldade Média tem como seu principio basico a subordinagdo do
conhecimento aos objetivos da fé e do dogma; implicando dizer que, antes e depois da Idade
Média, se concebe Cristo como modelo e finalidade da educacdo. O pensamento cristdo nao
oferece um sistema pedagdgico nem tampouco uma enciclopédia do saber, entretanto,
constitui-se em um fato historico que alterou os objetivos educacionais no ocidente. Este
termo, Idade Média, parece estar corretamente empregado na medida em que esse espaco de
tempo se intromete entre a Idade Classica e a Idade Moderna, tendo conseguido, nesse interim,
perpetrar uma indelével marca nas acdes e pensamentos da humanidade.

N&o raros pensadores a nomeiam por Idade das Trevas ° em vista, dentre outros
descalabros, do fato de que a Sé de Roma tenha mandado fechar as escolas publicas,
determinando a estagnacdo do avango do conhecimento, porque nelas se liam, por exemplo,
Homero, Horacio, Ovidio, dentre outros. Por meio dessa antipolitica publica educacional
sentenciou-se que aproximadamente noventa por cento da massa populacional permanecesse
iletrada, falando apenas através de seus dialetos locais e recebendo apenas instrucdes orais da

familia, enquanto o clero e os nobres estudavam através do latim, a lingua oficial do Império.

® Sobre o0 fato de a expressdo idiomética Idade Média querer significar o intervalo de tempo entre a ldade
Cléssica e a Idade Moderna, «certamente existe nessa imagem algo de verdadeiro — reconhece Franco Cambi
(1999) — «mas existe também um lugar comum que ndo resistiu & revisdo historiografica, ativada ja a partir do
romantismo. A Idade Média ndo é absolutamente a época do meio entre dois momentos altos de desenvolvimento
da civilizacdo: 0 mundo antigo e o mundo moderno. Foi, sobretudo, a época da formacgéo da Europa cristd e da
gestacdo dos pré-requisitos do homem moderno (formacg&o da consciéncia individual; do empenho produtivo; da
identidade supranacional, etc.), como também um modelo de sociedade organica, marcada por forte espirito
comunitario e uma etapa da evolucdo de alguns saberes especializados como a matematica ou a Idgica, assim
como uma fase histérica que se coagulou em torno dos valores e dos principios da religido» (CAMBI, 1999, p.
141-142).
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A respeito da estagnacdo do conhecimento, «talvez o exemplo mais cabal do atraso
civilizacional provocado pela religido cristd foi a proibicdo dos jogos olimpicos», diz-nos D’
Onofrio (2009, p. 62),

No fim do século IV d.C., o imperador romano Teodésio | (347-395),
alcunhado o "Grande" por ter assegurado o triunfo definitivo do cristianismo,
ordenou a destruicdo do templo de Zeus, na cidade grega de Olimpia, para
acabar com o politeismo pagdo. Determinou, também, o fim das Olimpiadas,
que vinham sendo disputadas desde o século VII a.C., por considera-las
nocivas a formacdo religiosa dos jovens. O lema classico mens sana in
corpore sano (cabeca boa num corpo sarado), foi substituido pelo principio
da moralidade cristd: mens sana in corpore castigato (alma pura num corpo
flagelado) (D’ ONOFRIO, 2009, p. 62).

Dessa maneira, onde anteriormente sob o Estado grego se podia ouvir a elite da
sociedade, por exemplo, a declarar, como se disse anteriormente: "nada de supérfluo na
educacdo, por favor, apenas aquilo que interessa a Nagdo"; ja no imperio romano, sob o
pensamento cristdo, a Igreja de Roma — dita catolica desde os idos de Inacio de Antioquia,
século Il da Era Vulgar — com autoridade de geréncia e ingeréncia sobrenatural, isso €, o
poder de intervir mesmo no além-mundo, a fantasia humana, para eles, tinha o céu como
limite.

De acordo com Francisco Larroyo (1974) «nos primeiros seculos da Idade Média, a
Igreja constitui-se no centro de ensino (educacéo eclesiocéntrica). Porém, ja no seculo XII, foi
surgindo, ao lado desse tipo de ensino, uma educacdo menos dependente do clero (educacao
secular)» (LARROYO, 1974, p. 29). N&o se nega totalmente a existéncia da educacdo natural,
espontanea que ocorre desde tempos idos a espécie Homo sapiens que nunca esvaneceu e, se
imagina, jamais desapareca nas culturas historicas; todavia, principalmente nos primeiros
cinco séculos da Era comum, a funcdo de professor era exercida por padres da Igreja catolica,
sistema que foi por eles denominado de Patristica. Segundo Franco Cambi, em sua obra
Histéria da pedagogia (1999), a questdo englobando a fé e a razdo «de modo amplo, a
filosofia medieval crista foi se desenvolvendo desde a Alta Idade Média (século V ao X) com
a denominada "Patristica” (século Il ao V), de orientacdo predominantemente neoplatdnica, a
exemplo de Agostinho» (CAMBI, 1999, p. 145).

Em Santo Agostinho (354-430) a Pedagogia Patristica experimentou importante
transformacéo, pois, segundo Larroyo (1974),

Comecou a ver-se o Cristianismo como um meio de disciplina, e a Pedagogia
como um processo de contemplacdo. O ponto de partida da Pedagogia



25

agostiniana é a situagao de conflito e de inquietude em que se acha o0 homem.
O homem € vontade e, como tal, tem de decidir-se entre diversos propdsitos,
as vezes antagonicos. Diante desse conflito, a Unica resposta é a disciplina, a
disciplina cristd. O Cristianismo ensina que o fim ultimo é o desfrute de
Deus. Os demais objetivos da vida s6 devem ter valor de uso. Teoria do frui
et uni. Dito em outros termos: o ponto central da doutrina agostiniana é Deus.
O que se tem de gozar, diz em sua obra De Trinitate, é o Pai, o Filho e o
Espirito Santo. Esse gozo, também, é um ato amoroso (ordo amoris). No que
tange ao objeto do ensino, faz ver que as palavras imprescindiveis no ato de
aprendizagem sdo apenas sinais dos proprios objetos. Que, esses se adquirem
por contemplagdo imediata da verdade, cujo fim mais elevado é o mundo das
ideias divinas. Noli fora ire, in te ipsum redi: in interiore homini veritas.
(N&o vés para fora, volta a ti mesmo: no interior do homem habita a verdade).
Por isso, a educacdo liberal deve culminar na Filosofia e na Teologia. Sua
obra mais importante sobre Pedagogia chama-se De Magistro. Nela se fala do
processo de ensino, fazendo ver, como critério platénico, que o érgao de todo
aprendizado é o logos ou mestre interior (Verbo-luz). Porém esse atua por
iluminacdo divina, servindo-se das palavras e sinais como meios de
comunicacdo (LARROYO, 1974, p. 265-266).

Dessa forma, o objetivo da Pedagogia agostiniana tem um propdsito claramente
religioso. Em sua obra A cidade de Deus se identifica que essa finalidade se encontra
intrinsecamente ligada as suas ideias filoséficas e a sua concepcdo de Historia; pois, para
Agostinho, «a Historia da Humanidade ¢ uma luta entre dois reinos opostos entre si: 0 dos
inimigos de Deus ou do reino terrestre (civitas terrena ou diaboli) e o da cidade divina. O
advento do Cristianismo significou a vitdria, nesse mundo, da civitas Dei; e a educacao cristad
do género humano, o meio imprescindivel para assegurar essa vitoria» (LARROYO, 1974, p.
267).

Esse ideario impregna o pensamento do mundo ocidental e em menor ou maior grau,
repercute até os dias de hoje. Ainda de acordo com Larroyo (1974), sociologicamente
considerada, a Escolastica é um tipo de vida intelectual, um estilo de pensar e filosofar que se
estendeu por mais de seis séculos (I1X-XV); constitui o ponto culminante da Filosofia medieval
e teve seus representantes nos pensadores mais singulares da época. A Escolastica compreende
trés periodos: o de formacdo (desde o século IX até fins do XIl); o de apogeu (1220 a 1347),
época da fundacdo dos grandes sistemas escolasticos, e o de decadéncia (até ultimos anos do
século XV), caracterizado pela reproducdo das doutrinas da fase precedente (LARROYO,
1974, p. 294). Em suma, afirma-nos B. Geyer (1922), «a Escolastica € um movimento
intelectual oriundo da Idade Média, preocupado em demonstrar e ensinar as concordancias da

Razdo com a fé pelo método dedutivo-silogistico, conducente a eliminar as possiveis
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contradicbes das verdades transmitidas em questdes de dogma pelos filésofos e tedlogos
oficiais da Igreja» (apud LARROYO, 1974, p. 294) tendo como fundador Anselmo de
Cantuéria (1033-1109) e Pedro Aberlado (1079-1142).

A respeito do apogeu escolastico pode se assinalar, por exemplo, a extraordinaria
importancia da Cidade Luz quando a Universidade de Paris desempenhou um enorme papel na
vida intelectual do século XIIl. De acordo com Emile Bréhier (1979) ndo se registrou ai
qualquer traco de exclusivismo nacional no ensino ministrado em uma lingua comum a toda a
cristandade ocidental por mestres de todos os paises: ingleses, como Alexandre de Hales,
italianos, como S&o Boaventura e Santo Tomas de Aquino, alemées como Alberto, o Grande. E
a Universidade da Cristandade latina completa, e é o chefe dessa Cristandade, o vigario de
Cristo, que, ao organiza-la e dar-lhe estatuto, ambiciona dela fazer um competente nucleo da
vida cristd. O préprio Papa, Inocéncio Il (1160-1216), cria a Inquisicdo cuja missdo €
expurgar as heresias; aprova as ordens mendicantes, franciscanas e dominicanas cujos
membros sdo homens que, divorciados de todo interesse temporal e de apego a seu pais,
punham-se a servico exclusivo do pensamento cristdo. Na Universidade — que reuniu sob o
nome de Faculdades das Artes, de Direito, de Medicina e de Teologia — instituiu um meio de
sistematizar toda a vida intelectual da época em torno da doctrina sacra. 1sso em vista do fato
de que apenas o Papa possuia o privilégio do ensino da Universidade em relacdo a qual Filipe
Augusto (1165-1223), rei em 1180, era apenas concessionario de privilégios temporais. Dessa
forma, esse ensino aspira organizar de maneira a conjurar o perigo que havia se tornado para a
teologia o desmedido desenvolvimento da dialética. A l6gica, segundo a Igreja, deve continuar
um organon, [isso €, um instrumento], e é preciso impedir que os "doutores modernos das
artes liberais" se ocupem de assuntos teoldgicos, € o que disse Inocéncio Il no Quarto
Concilio de Latrdo, em 1215, e o que repete Gregorio IX (1144-1241), em 1228: "a
inteligéncia teoldgica deve exercer seu poder sobre cada faculdade, como o espirito age sobre
a carne, e dirigi-la pelo caminho reto, para que ndo se desencaminhe”. Trata-se de uma
teologia que deve ser exposta unicamente "segundo as tradi¢cGes provadas dos santos", e ndo se
servir de "armas carnais". Em 1231, lanca a palavra de ordem: "que os mestres da teologia ndo
facam ostentacdo de filosofia". Nessas condices, a filosofia vé-se reduzida a arte de discutir e
de extrair consequéncias, partindo de premissas apresentadas pela autoridade divina

(BREHIER, 1979, p. 113-114).
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Em vista do exposto se pode inferir com Franco Cambi, (1999), que

A lgreja foi o "palco fixo™ por tras do qual se moveu toda a histdria da ldade
Média e um dos motores do seu inquieto desenvolvimento [...], talvez o
motor por exceléncia. A Europa, de fato nasceu cristd e foi nutrida de espirito
cristdo, de modo a coloca-lo no centro de todas as suas manifestacdes,
sobretudo no ambito cultural. Caso exemplar é o da educacdo, que se
desenvolve em estreita simbiose com a Igreja, com a fé cristd e com as
instituicGes eclesiasticas que [...] sdo as Unicas delegadas (com as
corporacdes no plano profissional) a educar, a formar, a conformar. Da Igreja
partem os modelos educativos e as praticas de formacdo, organizam-se as
instituicGes ad hoc e programam-se as intervengdes, como também nela se
discutem tanto as praticas como os modelos. Praticas e modelos para o povo,
praticas e modelos para as classes altas (CAMBI, 1999, p. 145-146).

Um beato — ou mesmo um laico — porém ndo possuidor de conhecimento
especializado até poderia, pensando estar em sua correta razdo, argumentar que realmente no
passado a Igreja fora dessa forma, mas que hoje suas praticas sdo outras. A ambos,
rememoramos, com Mauricio Tragtenberg (1999), que

A Igreja é uma instituicdo burocratica, e toda instituicdo, € ébvio, procura
sobreviver. Entdo a igreja se adaptou ao feudalismo, ao capitalismo, a
estrutura pds-capitalista ou 0 que seja, ela estd se mantendo. Ha uma tese,
defendida na PUC-SP, e que até saiu na Folha, feita por um padre que deixou
de ser padre e fez uma analise do discurso da igreja, de acordo com o publico
e a classe social a que ela se dirige. Ele mostrou que o discurso da igreja para
o trabalhador de periferia é um, para a classe média é outro e para a classe A
é outro (TRAGTENBERG, 1999, p. 133).

Hoje como no passado, qualquer que seja a época, em se tratando de modelos
educativos, segundo o professor Milton José de Almeida (2005), a Igreja tem na Suma
Teoldgica, de Tomas de Aquino (1225-1274), o perfeito exemplo do pensamento e da dialética
escolasticos, pois «ndo admite contradicdo, € um sistema de argumentacdo que parte de
verdades indemonstraveis, principios, e por intermédio de perguntas e respostas divide 0s
argumentos por meio da distincdo de oposicdes, e, como conclusao, afirma uma unidade, uma
resposta Unica e inequivoca» (ALMEIDA, 2005).

Todavia, ndo seria justo deixar de perceber na obra tomista uma formidavel sintese
entre fé e razo, entre a teologia e filosofia uma vez que abrange o legado de saberes e géneros
literarios medievais, compostos de:

[...] comentérios de Aristételes, comentdrios das Escrituras, questdes
disputadas, tratados, opusculos, sermdes e, sobretudo, duas "sumas", uma
filos6fica — a Summa contra Gentiles (redigida em 1258-1260), outra
teologica — a Summa theologiae (composta em 1267-1273), que, cada uma
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em seu género, constitui o auge do que foi denominado o "aristotelismo
cristdo”. Adepto da abertura a filosofia, Tomas é também o principal
responsavel pela abertura a teologia grega. Para elaborar sua Catena aurea,
compéndio de textos patristicos destinados a alimentar sua obra teorica, faz
traduzir do grego um numero sem precedente de textos dos Padres gregos
(DE LIBERA, 2011 apud ALMEIDA, 2005).

De toda maneira essa cultura intelectual se encontra enclausurada em conventos,
abadias, mosteiros, na Igreja. Assim, ocorre-nos entdo uma questdo: como teria se dado a
educacéo secular na Idade Média?

Reconhecidamente para educar-se hd que se pertencer a uma classe social; assim, nas
classes nobres surge certo gosto por uma educacao mais elevada cujo ideal de perfeicdo € o
cavaleiro; «o objetivo desse tipo histérico de educagdo», segundo nos afirma Francisco
Larroyo (1974), «era formar um cavaleiro sem macula e sem medo, virtuoso e sociavel, perito
em armas, protetor dos fraco e fiel a Deus, a Igreja, a sua dama e a seu senhor feudal». Apesar
desse elenco de nobres virtudes «a cavalaria foi uma escola de disciplina social. [...] Por outro
lado, desenvolveu o orgulho pessoal, a afeicdo ao duelo e o desprezo as classes inferiores».
Clero e nobreza defendem sua propria causa. Porém os habitantes das cidades crescem e se
constituem em uma classe comum e «a medida que 0 poder da comuna crescia, teve servico
militar, isencdo de impostos e o direito de fundar suas proprias escolas. O nome dessas foi
variado: ora se chamam escolas da cidade; ora, escolas do burgo, etc.». Nos campos a
instrucdo das classes rurais ndo ultrapassa o adestramento para o cultivo da terra e o0s
rudimentos das ideias religiosas. Importa frisar que nas cidades houve as associacdes
mercantis e também associacGes que reuniam profissionais que exerciam o mesmo oficio.
Esses grémios tinham também como preocupacdo a educacdo dos filhos do agremiados cujo
ensino ministrado era técnico, industrial e comercial (LARROYO, 1974, p. 306 e ss).

A respeito da educacdo feminina na Idade Média pode-se afirmar que «em verdade, a
educacdo dos vardes teve maiores cuidados do que a educacdo da mulher. A propria Igreja, de
fato, se preocupou, antes de tudo, com a educacdo dos jovens, entre 0s quais recrutava seus
sacerdotes» (LARROYO, 1974, p. 320). Esperemos, pois até 0 momento em que uma ou outra
dissidéncia da Sé de Roma se pronuncie e veremos como o individuo da espécie Homo
sapiens, digo da espécie Homo hierarchicus, efetivamente sera tratado. Porém, antes mesmo
dos novos hereges exercerem a sua pedagogia Ledo X, em 1515, determinava que

Nos, a fim de que aquilo que de bom foi achado para a gldria de Deus, 0
progresso da fé e a difusdo das boas artes ndo se converta para fins contrarios
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e ndo seja prejudicial a salvagdo dos fieis de Cristo, julgamos nosso dever
cuidar da impressao dos livros para que, junto as boas sementes, ndo cres¢cam
também os espinhos, nem aos remédios se misturem os venenos... Ninguém...
presuma imprimir ou mandar imprimir algum livro ou qualquer outro escrito,
que antes ndo tenha sido diligentemente examinado... e aprovado pelo nosso
vigario ou por um bispo ou por outro que tenha competéncia sobre o0 assunto
do livro... ou por um inquisidor da maldade herética. Ora, se alguém presumir
0 contrario, além de perder os livros impressos e Vvé-los queimar
publicamente... incorre na sentenca de excomunhdo (apud MANACORDA,
1989, p. 201).

Ora, pouco mais de cinco anos se passam desse evento e Lutero publica suas noventa e
cinco teses na catedral de Wittemberg; porém, a determinacdo precedente ecoara por varias
geragdes, pois, como disse «Beccatelli, bispo de Ragusa, sem meios-termos e em tom &spero:
"Ndo h& nenhuma necessidade de livros; o mundo, especialmente depois da invencdo da
imprensa, tem livros demais; € melhor proibir mil livros sem razdo, do que permitir um
merecedor de punicdo™» (MANACORDA, 1989, p. 201). Como se Vvé essa jurisprudéncia
atraves do Index librorum prohibitorum corta pela raiz qualquer possibilidade de escandalo;
autores como Balthazar H. Pacimontano, Calvino, Lutero, Zwinglio e assemelhados foram
totalmente banidos, tudo para que a terra viesse a se transformar no melhor dos mundos e,

enfim, adentrassemos a Modernidade.

1. 2 A educacdo na modernidade capitalista: Estado-nacgéo e a sociedade de classes

A producdo moderna nao é verdadeiramente Util é benéfica sendo na medida
em que se baseia em uma organizacdo metddica. Entretanto, na base de toda a
organizacdo ndo é possivel substituir a autoridade pela anarquia. E preciso,
portanto, que 0 operario aprenda a vencer suas resisténcias naturais ao dever
absoluto de obedecer, e isso é o que lhe ensinaremos [...]. A disciplina na
oficina constitui a dignidade bem entendida do operério; a higiene e a
previsdo terminam por fazer dele um homem consumado (CHARLOT &
FIGEAT apud ENGUITA, 1989, p. 115).

«N&o é a mim que corresponde o mérito de haver descoberto a existéncia das classes na
sociedade moderna», como escrevera Karl Marx (1852) em carta para \Weydemeier,
«historiadores burgueses haviam exposto muito antes de mim a evolucdo histérica dessa luta
de classes» (apud MAZZEO, 1995, p. 27); de fato, esse modelo de sociedade e sua luta séo
antigos. Dessa forma, nunca sera demais recordar «que a distincdo de dominantes e
dominados, passada em seguida para a nossa cultura, tem sua origem na escola pitagdrica.
Arquitas de Tarento (428 a. C — 347 a. C.) escreve: "toda sociedade € formada de dominante e

dominado: por isso, como terceiro elemento intervém a lei"» (MANACORDA, 1989, p. 41); e,
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essa lei, no @mbito da educacdo, vem a ser em estilo e em niveis distintos o fendmeno da
aculturacdo que, descendente do alto, chega as classes excluidas.

Hoje, h4 quem, coloquialmente, acrescentaria a Arquitas de Tarento: "aos amigos tudo,
aos inimigos a lei"; entretanto, formalmente sobre as leis,” pode-se afirmar, com Leon Tolstoi
(1981), em A escravidao de nosso tempo, que,

As leis sdo uma forma de exigir que determinadas regras sejam cumpridas e
de obrigar determinadas pessoas a cumpri-las (ou seja, fazer o que outras
pessoas querem que elas facam). Se as leis existem, é necessario que haja
uma forca capaz de obrigar as pessoas a respeita-las. E s6 ha uma forca capaz
de fazer com que alguns seres se submetam a vontade de outros e esta forca é
a violéncia. [...] A esséncia da Legislacdo ndo estd no Sujeito, no Objeto, no
Direito, na ideia do dominio da vontade coletiva do povo ou em qualquer
outra condicdo tdo confusa e indefinida, mas sim no fato de que aqueles que
controlam a violéncia organizada dispdem de poderes para forgar 0s outros a
obedecé-los, fazendo aquilo que eles querem que seja feito. [...] As leis sdo
regras feitas por pessoas que governam por meio da violéncia organizada
que, quando ndo acatamos, podem fazer com que agueles gue se recusam a
obedecé-las sofram pancadas, a perda da liberdade e até mesmo a morte
(TOLSTOI, 1981, p. 107).

Retornemos, pois, ao tema proposto para esta subsecdo e ja que comegamos pelo final
do subtitulo, isso é, pela expressdo sociedade de classes, categoria que tem como especial
caracteristica o fato de estar sempre presente nos infindaveis agrupamentos humanos; essa
sociedade classista concretiza formas variadas de conchavos, aliancas e coligacGes entre
tribos, condados, principados, etc., dando origem, ha aproximadamente cinco séculos, ao
Estado-nacao.

Concernente a questdo da educacdo na modernidade capitalista, vejamos antes algo de
ndo somenos importancia, a saber, de como a marcha para o capitalismo de tal maneira
valorou outra ndo menos conveniente instituicdo — a escola — que na atualidade parece ser,
quase, imprescindivel ao movimento do capital ou ao capitalismo.

«A escola», nos faz notar lvan lllich (1976),

Transformou-se no processo planejado que prepara 0 homem para um mundo
planejado — o principal instrumento de capturar o homem em sua propria
armadilha. Pretende modelar cada homem a um determinado padréo para que

" Em A inutilidade das leis, Piotr Kropotkin (1981) assevera-nos: «A missdo de todos 0s governos, monarquicos,
constitucionais ou republicanos, é proteger e manter através da forga, os privilégios das classes dominantes — a
aristocracia, o clero e os comerciantes. Mais de um ter¢o de todas as leis que existem — e cada pais tem milhares
delas que regulam impostos, as taxas, a organizagdo dos departamentos ministeriais e suas reparticdes, as Forcas
Armadas, a Policia, a Igreja, etc. — ndo tém qualquer outro objetivo sendo manter, remendar e desenvolver a
maquina administrativa. E esta maquina, por sua vez, funciona quase que exclusivamente para proteger 0s
privilégios da classe dominante» (KROPOTKIN, 1981, p. 103).
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faca sua parte no jogo mundial. Inexoravelmente cultivamos, tratamos,
produzimos e escolarizamos o mundo até acabar com ele. [...] O mundo
perdeu sua dimensdo humana e readquiriu sua necessidade factual e fatidica,
caracteristica dos tempos primitivos. Mas, enquanto o caos dos barbaros era
constantemente ordenado em nome de deuses misteriosos e antropomorficos,
hoje em dia s6 o planejamento humano €é apresentado como razdo para o
mundo estar assim como estd. O homem tornou-se joguete dos cientistas,
engenheiros e planejadores (ILLICH, 1976, p. 176-177).

Observe-se que 0 avango do capitalismo por sobre o globo terrestre ndo € resultado

sendo de um longo processo repleto de lutas de classes, portanto de batalhas econémicas e
guerras politicas; porém, simultaneamente a essas lutas, batalhas e guerras, ha diuturnamente,
uma luta coletiva, e também individual, a respeito do trabalho. Chegou-se a industrializac&o.
Todavia ndo sem milhGes de baixas pela travessia. Inicialmente o capitalismo fez necessario
destruir ou expulsar os camponeses de seu habitat natural e conduziu os diversos oficios
tradicionais ao aniquilamento. Em segundo lugar ocorrem entre patrGes e operarios conflitos
locais em cada oficina, industria e fabrica; nesses embates os proprietarios fazem uso de seu
poderio econémico bem como do sistema policial, judiciario e militar do Estado que estéo,
todos, sob seu préprio controle. Em terceiro lugar para o capital prosseguir é indispensavel
uma revolucéo cultural profunda, através da qual o Homo hierarchicus toma conhecimento de
que a verdadeira felicidade ndo pode ocorrer sendo através do consumo desenfreado pelo qual
se atinge o verdadeiro bem-estar; importa salientar aqui a indispensavel cooperacao da classe
intelectual para o avanco do capitalismo, dentre eles os economistas, religiosos, filosofos,
humanistas, cientistas, ndo nos esquecamos dos... docentes, etc. Em quarto lugar a sistemética
implantacdo do famigerado modelo vigiar e punir no qual os pobres, miseraveis, vagabundos,
enfim, os denominados "marginais” sdo submetidos a diversificadas formas de tratamentos
como prisBes, hospitais, trabalhos forcados, castigos corporais, dentre outros. Em quinto, e
altimo, lugar o capitalismo necessitava garantir os meios através dos quais cada ser humano
pudesse naturalmente se inserir nas formas sempre renovadas de producdo sem causar
conflitos ou traumas a si e ao sistema. Tal instituicdo que, especificamente, visa moralizar,
civilizar, instruir e educar para que o individuo aceite como suas proprias as modernas relacées
de producdo, ndo poderia ser o proprio ambiente de trabalho, ndo poderia ser também a
familia, igreja ou mesmo o exército com seu servigo militar obrigat6rio, mesmo porque, o seu
atadvico machismo ja de inicio impediria 0 acesso de metade dos individuos da espécie ao

deixar de fora a populagédo feminina; ao capitalismo ascendente, portanto, conclui Enguita
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(1989), «era preciso inventar algo melhor, e inventou-se e reinventou-se a escola»:

Criaram-se escolas onde ndo havia, reformaram-se as existentes e nelas se
introduziu a forca toda populacdo infantil. A instituicio e o processo
escolares foram reorganizados de forma tal que as salas de aula se
converteram no lugar apropriado para acostumar-se as relacGes sociais do
processo de producdo capitalista, ® no espaco institucional adequado para
preparar as criangas e 0s jovens para o trabalho (ENGUITA, 1989, p. 30-31).

Desse momento em diante ndo de forma isolada como antes, mas de maneira generali-
zada, se fizeram ouvir por toda a Europa, pensadores, de matizes diversos, questionando: «o
que aprendia até agora nas escolas superiores e nos conventos, a nao ser tornarem-se burros,
patetas e cabecudos? Estudavam-se vinte, quarenta anos e nao se aprendia nem o latim e nem

0 aleméo» (LUTERO apud MANACORDA, 1989, p. 196); e, conclui:

Mas a prosperidade, a saude e a melhor for¢a de uma cidade consiste em ter
muitos cidaddos instruidos, cultos, racionais, honestos e bem-educados,
capazes de acumular tesouros e riquezas, conserva-los e usa-los bem. [...]
Mesmo que ndo existisse a alma e ndo fossem, necessarias a escola e as
linguas para conhecer as escrituras divina, todavia, para instituir escolas de
Otima qualidade, para os meninos e as meninas juntos, em todas as
localidades, bastara so esta razdo: que o mundo, para conservar exteriormente
sua condicdo terrena, precisa de homens e de mulheres instruidos e capazes;
de modo que os homens sejam capazes de governar adequadamente as
cidades e cidaddos e as mulheres capazes de dirigir e manter a casa, as
criancas e os servos (LUTERO apud MANACORDA, 1989, p. 196-197).

Martinho Lutero — a semelhanca de outros grandes reformadores do passado, como
John Wycliffe (1320-1384) na Inglaterra e Jan Hus (1374-1415) na Boémia — da uma
contribuicdo concreta para a criacdo de novas escolas, por entenderem que a instrucdo, a
educacdo seja importante; alias, vale ressaltar que «uma caracteristica comum aos povos que
se rebelaram contra a Igreja de Roma: justamente deles surgirdo, e ndo dos paises catolicos,
ndo obstante o forte empenho de novas Ordens Religiosas, as iniciativas mais avancadas de
novos modelos de instrucdo popular e moderna» (MANACORDA, 1989, p. 194); como
reconheceu o bispo Enea Silvio Piccolomini, futuro papa Pio Il, em visita a Boémia: «aquela

infiel progénie humana [referindo-se a Jan Hus] pelo menos tem uma boa qualidade: ama a

8 «Se os trabalhadores ocidentais adultos tiveram que ser moralizados e os nativos das colénias civilizados, o0s
novos membros da sociedade tém que ser educados», recorda-nos Enguita (1989), uma vez que, «em qualquer
dos casos, 0 objetivo é 0 mesmo: submeter seus impulsos naturais, ou o que deles ficara de pé nas velhas formas
de trabalho, e romper suas tradicdes até leva-los a aceitar as novas relagdes sociais de producdo. Ao fim e ao
cabo, a ideia ndo era nova. Rousseau (um dos varios Rousseaus) ja havia dito que "as institui¢des boas sdo as que
melhor sabem apagar a natureza do homem" (Rousseau, 1979:3), e Kant, seu melhor discipulo em matéria de
educacdo, definiria a personalidade, objetivo da educagdo, como "a liberdade e independéncia do mecanismo de
toda a natureza" (Kant, 1977:151)» (ENGUITA, 1989, p. 31).
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instrucdo» (apud MANACORDA, 1989, p. 194).

Portanto, fica estabelecido que nesse momento histérico fora um consenso que se
devessem criar escolas. Entretanto, antes de qualquer coisa, faz-se necessario esclarecer que
em tais escolas a educacdo viabilizada pelo Estado — nunca é demais repetir: para sua propria

estabilidade e seguranca — deve possuir um limite definido.

Dessa forma, perguntar-se-ia: na moderna sociedade capitalista, como dar educacéo ao
povo, essa massa de deserdados, e para qué? A época responde-nos «o consenso das forcas

bem-pensantes»

Educa-los, mas ndo demasiadamente. O bastante para que aprendessem a
respeitar a ordem social, mas ndo tanto que pudessem questiona-la. O
suficiente para que conhecessem a justificagdo de seu lugar nesta vida, mas
ndo a ponto de despertar neles expectativas que Ihe fizessem desejar o que
ndo estavam chamados a desfrutar. Quem melhor para isso que a religido? °
Necker ja o havia compreendido claramente em 1788 ao afirmar: "quanto
mais claro ficar que 0s impostos mantém o povo na miséria, mais
indispensavel se torna dar-lhe uma educacéo religiosa; porque € na irritacao
da desgraca que se precisa, sobretudo, tanto de uma potente cadeia quanto de
uma consolacéo cotidiana" (ENGUITA, 1989, p. 112-113).

Sobre a questdo suscitada no excerto acima referido e retirado da obra A face oculta da
escola: educacao e trabalho no capitalismo, do professor Mariano Fernandez Enguita (1989),
a seguir apresento breves argumentos que parecem concordar com o fato de que o espirito dos
reformistas e sua educacdo religiosa — dentre demais outros intelectuais — contribui
sobremaneira para o ethos e o pathos téo Util e necessario ao desenvolvimento do capitalismo

quer seja a leste, quer seja a oeste da linha imaginaria de Greenwich. Vejamos.

O monge agostiniano, sacerdote e catedratico da Universidade de Wittenberg, Martinho
Lutero € excomungado em 1521. Ndo apenas para trabalhar, mas também para sua liberdade e
para sua propria sobrevivéncia, passa a depender da protecdo de governantes seculares, dentre
esses, Frederico da SaxOnia (1463-1525). A esse presta, mesmo que de maneira indireta,

homenagem em seus escritos Sobre a autoridade secular (2005).

Nessa obra — portanto desde os primdrdios das formas de governos dos modernos

Estados-NacGes — o0 pensamento luterano, ao se fazer partidario da irrestrita subordinacdo do

® «Napoledo levou-a a prética ao deixar o ensino primario nas méos das ordens religiosas a0 mesmo tempo em
que convertia o secundario e o universitario em monopolio do Estado laico. [...] Em 1851, Taillandier, secretario
geral do Ministério da Instrugdo Plblica, declarava: "hoje em dia, um dos maiores interesses da civilizagdo, em
meio ao desenvolvimento imenso da indUstria, € a educacdo dos operdrios, a educagdo moral mais que a educacdo
técnica"» (MONIER apud ENGUITA, 1989, p. 113).
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individuo, quer na paz ou na guerra, colabora — de maneira extraordinaria — para a formacéo
de bons cidaddos que se constituem em fiéis seguidores da ordem e da lei, sobretudo por
aprovarem como verdadeiro o argumento de Lutero (2005), segundo o qual:

Os suditos devem obediéncia, bem como dedicar a isso suas vidas e
propriedades. 1sso porque, num caso desses, cada um deve arriscar seus bens
e até a si mesmo, em beneficio de seu préximo. E, em tal guerra, € um ato
cristdo, e um ato de amor, matar inimigos sem hesitacdes, saquear e incendiar
e fazer tudo aquilo que cause dano ao inimigo, segundo os usos da guerra, até
que ele seja derrotado. Cuidado, porém, com os pecados e com a violacéo de
mulheres e donzelas. E, quando o inimigo estiver derrotado, deve-se mostrar
misericordia e garantir a tranquilidade a todos aqueles que se renderam e se
submeterem. Em outras palavras, aja de acordo com a maxima "Deus ajuda o
mais forte" (LUTERO, 2005, p. 64).

E, portanto — conclui esse dissidente da Igreja romana —

Os cristdos prontamente se submetem a ser governados pela Espada, pagam
impostos, respeitam o0s que estdo investidos de autoridade, servem-nos,
auxiliam-nos e fazem o possivel para sustentar-lhes o poder, de modo, que
esses possam prosseguir com seu trabalho e possam ser preservados o temor
e a reveréncia diante da autoridade (LUTERO, 2005, p. 20).

Essa subordinacdo canina como principio € também uma das grandes contribuicdes
politico-ideoldgicas do luteranismo para com o capitalismo emergente. «O luteranismo», nos
diz Tragtenberg (1967, p. 25), «se converteu em religido oficial na Alemanha, e Lutero passou
a historia com o nome que lhe havia dado Thomas Minzer (1490-1525) — chefe

revolucionario camponés — "Doutor Luegner™" (Doutor Mentiroso)»

Lutero, essencialmente, combinava um radicalismo religioso com um
conservadorismo econdmico; e, dessa forma — e apoiando-se em um
conceito desigual de sociedade — esta combinagdo radicalismo religioso-
conservadorismo  econdmico lhe serviu também para justificar
ideologicamente o esmagamento da revolugdo camponesa [na qual Munzer
foi capturado, torturado e decapitado em 1525] (TRAGTENBERG, 1967, p.
25).

Porém, ndo € tudo; pois tdo ilustre homem ndo andava s6. Ndo distante dali um seu

amigo, Jodo Calvino (2005, p. 99)," em sua obra Sobre o governo civil, solicitava: «Deixem-

me acrescentar este Ultimo ponto»:

19 Jodo Calvino (1509-1564) formou-se Direito e j& havia publicado um comentério da obra de Séneca, Sobre a
cleméncia, quando — em vista de suas convicgdes evangélicas — foi obrigado a fugir da Franca, sua terra natal,
tendo se mudado, em 1534, para a cidade suica de Basiléia. Em 1536, publica, de sua autoria, a primeira edi¢éo,
em latim, da obra Instituicdo da religido crista, que obtém sucesso imediato, tendo sido saudado pelo préprio
Lutero. Fica bem claro, a partir do préprio teor da obra, que a conversdo de Calvino ocorreu sob 0s auspicios do
lider protestante alemdo; no entanto, ndo hd nenhuma prova substancial que Calvino tenha lido Sobre a
autoridade secular.
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Tributos de varias modalidades constituem a legitima renda dos principes.
Esses deveriam emprega-los, no fundamental, para custear as despesas
publicas em que incorrem em virtude de seu oficio, mas também podem usa-
los para manter o esplendor de suas casas, algo ligado, de certa maneira, a
dignidade do elevado oficio que exercem (CALVINO, 2005, p. 99).

E, continua ele a argumentar em prol da sujeicdo do individuo:

O primeiro dever dos suditos para com seus magistrados consiste em acatar o
cargo deles com a mais alta consideracdo possivel; isto €, consiste em
reconhecé-lo como uma comisséo delegada por Deus, e, portanto reverencia-
los na qualidade de ministros e representantes de Deus. Os suditos devem se
conservar em submissdo aos principes e outros superiores (CALVINO, 2005,
p. 114-115).

N&o seria improcedente reconhecer que em suas idiossincrasias tanto Lutero quanto
Calvino defendem a escraviddo na espécie humana; «se bem que, por outro lado», nos recorda
Max Weber (1992, p. 86), «Lutero tenha originalmente valorizado a liberdade, dentro da
submissd@o a Lei, como um privilégio divino do crente»; [fato pelo qual é criticado por seus
amigos] calvinistas que o «acusam de ter uma virtual relutdncia em se tornarem santos
enquanto os luteranos acusam os calvinistas de "serviddo escrava a Lei", e de arrogancia»

(WEBER, 1992, p. 182 em nota-de-rodapé).

De toda sorte, voltemos por um momento a Lutero (2009) quando, em seu opusculo
Nascido Escravo, de maneira categorica assegura: «0 homem é como um escravo, cuja Unica
liberdade consiste em obedecer a seu senhor. Os seres humanos s6 agem de acordo com as
determinacgdes de Deus» (LUTERO, 2009, p. 45). Também sob os designios desse idealismo
fantastico, Hegel (1997), ao caminhar ao encontro dessa dialética do Senhor e do Escravo,
chegando ao apice dessa escola de pensamento, pode, finalmente, afirmar: «o Estado € a
vontade divina como espirito presente ou atual que se desenvolve na formacéo e organizacao
de um mundo» (HEGEL, 1997, p. 217).

Ainda de acordo com Hegel (1997):

O Estado, como realidade em ato da vontade substancial, realidade que esta
adquire na consciéncia particular de si universalizada, é o racional em si e
para si: esta unidade substancial é um fim préprio absoluto, imével; nele a
liberdade obtém o seu valor supremo, e assim esse Gltimo fim possui um
direito soberano perante os individuos que, em serem membros do Estado,
tém o seu mais elevado dever. [...] Mas é muito diferente a relacdo do Estado
com o individuo. Se o Estado é o espirito objetivo, entdo s6 como seu
membro € que o individuo tem subjetividade, verdade e moralidade
(HEGEL, 1997, p. 205).

Em vista de tais impropriedades articuladas contra o individuo no ambito politico-
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econdmico-social Mauricio Tragtenberg (1967) assim se posiciona:

A subordinagdo do individuo como meio para fins econdmicos funda-se nas
caracteristicas do sistema capitalista de producdo, que fazem da acumulacéo
do capital o principal objetivo do homem. Essa disposi¢do de submeter o "eu™
a fins extra-humanos funda-se nos ensinamentos de Calvino e Lutero que
preparam psicologicamente o individuo para o papel que devia desempenhar
na sociedade capitalista ** atual: sentir-se insignificante e disposto a subordi-
nar toda sua vida a fins e prop6sitos que ndo os seus. [...] O homem moderno
cré que suas agdes sdo motivadas pelo interesse pessoal quando na realidade
dedica-se a fins que ndo sdo o0s seus. Assim 0 egoismo, mola do
individualismo econdmico, estd fundado na caréncia de autoconfirmacdo e
amor ao Eu real, ao ser humano concreto, com suas potencialidades
(TRAGTENBERG, 1967, p. 15-16).

A respeito do sistema capitalista ndo incorre em erro identificar como sua primordial
aspiracao a sua propria perpetuacdo ad aeternum. Vejamos, pois como ocorre tal fendmeno.
De acordo com Mauricio Tragtenberg (1980),

O sistema capitalista se perpetua porque ele produz escravos a quem é
inculcado, desde a infancia, uma necessidade de seguranca, que se traduz
socialmente por uma fé absoluta nas instituicdes e na "verdade" do poder, de
tal religiosidade que o sacrificio de si, a ideologia da rendincia a subjetividade
e seus prazeres proibidos, a adoracdo mistica do poder e o culto do chefe
terminam por eliminar toda possibilidade autbnoma do pensamento ou da
acdo. [...] O Estado se perpetua, pois, na sua maneira de oprimir, criou
dependéncias do poder, emocional, sexual e psiquicas, ligando os oprimidos
aos opressores (TRAGTENBERG, 1980, p. 111).

Dessa forma, ndo ha cidadao pleno, o que existe é o sudito detentor de deveres sendo o
principal deles a obrigacdo de obedecer ao poder instituido, aléem do dever de pagar toda a
carga de impostos que Ihe determina o Estado. Ao individuo, portanto, estar hoje em pleno

gozo de seus direitos politicos ndo significa outra coisa sendo obedecer as leis e pagar o que

1 De fato, a sociedade capitalista, «exige que os seus membros ndo a ultrapassem e se rebelem, que permanecam
"adentro dos limites da legalidade", ou seja, que s6 se permitam aquilo que Ihes é permitido pela sociedade e pelas
suas leis. [...] A sociedade existe porque existe a minha resignacdo, a minha negacdo de mim, a minha falta de
coragem, chamada... humildade. A minha humildade é a sua coragem, a minha sujeicdo a sua dominagao»
(STIRNER, 2004, p. 241). Na perspectiva operaria — posterior a essa afirmacdo que fora originalmente publicada
em 1844 — houve algum avanco significativo para a classe sujeitada? Talvez ndo, pois «a proliferacdo da indUstria
iria exigir um novo tipo de trabalhador» declara-nos Enguita, «j& ndo bastaria que fosse piedoso e resignado,
embora isto continuasse sendo conveniente e necessério. A partir de agora, devia aceitar trabalhar para outro e fazé-
lo nas condicOes que este outro lhe impusesse. Se 0s meios para dobrar os adultos iam ser a fome, o internamento
ou a forca, a infancia (os adultos das geragOes seguintes) oferecia a vantagem de poder ser modelada desde o
principio de acordo com as necessidades da nova ordem capitalista e industrial, com as novas relagdes de producéao
e 0s novos processos de trabalho. A fé, a piedade, a humildade, a resignacéo ou as promessas de que o reino dos
céus passaria a ser dos pobres e que os Ultimos seriam os primeiros podiam ser suficientes para obter a submissdo
passiva do trabalhador, especialmente do camponés fragmentado, ignorante a apegado incondicionalmente as
normas da propriedade, mas ndo para conseguir a submissdo ativa que o trabalho industrial exige do operério
assalariado (ENGUITA, 1989, p.113-114).
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Ihe é imposto.

Confere-se assim um fim bem definido a educagéo: educar para o sentimento do dever;
inculcar os deveres para com o Estado — e demais outras autoridades instituidas — enfim uma
educacdo moral na qual o pacato cidaddo ap6s ser instruido, adestrado e socializado, possa
afirmar de si mesmo: "eu quero o que devo".* Faz-se necessdrio desmarcar a natureza
perversa ** da funcdo burocratica do sistema escolar do Estado educador, uma vez que, de
acordo com Kropotkin (1913), impede o individuo de acessar os bens culturais historicamente
produzidos por toda a humanidade, na medida em que sua filosofia restritiva determina:

Proibir-vos-emos até mesmo de ocupar-vos vOs proprios da educacao.
Redigiremos os programas, que ndo admitem critica, [...] Em primeiro lugar,
habituaremos as nossas criangas [...] as virtudes da lei romana. Isso as tornara
doceis e submissas. Em seguida, para excluir delas toda a veleidade de
revolta, ensinar-lhes-emos as virtudes do Estado e do governo, e o desprezo
dos governantes [...]. Toda educacéo tera como objetivo fazer desenvolver em
nossos jovens a ideia de que fora do Estado-Providéncia ndo ha salvacdo
(KROPOTKIN apud CODELLO, 2007, p. 147-148).

A forma burocratica de educar constitui-se em uma viga mestra de sustentacdo do
moderno aparelho de Estado Nacdo. Talvez seja mesmo a prépria viga mestra do Estado.
Torna-se irrefutavel o fato de que o discurso existente no sistema de ensino presente na
sociedade capitalista se constitui em um eco de suas demais instituicdes. Para Everett Reimer
(1979), em A escola estd morta, «as medidas burocraticas, legais e processuais que
amalgamaram dezenas de milhares de escolas distritais nominalmente independentes e
milhares de ginasios e universidades em um sistema escolar nacional séo o resultado légico de

uma filosofia que encara a escola como subserviente aos objetivos nacionais» (REIMER,

12 Expressdo utilizada por Max Stirner (2004) quando, ao argumentar contra a politica cultural do Estado, afirma
que: «o adestramento torna-se cada vez mais geral e vasto. V6s, pobres criaturas, que podieis viver felizes se
pudésseis dar saltos a vossa vontade, agora tendes de obedecer ao apito dos mestres-escolas e dos domadores de
ursos para fazer nimeros que nunca teriam passado pela cabega! E néo rebelais de vez por vos obrigarem sempre
a fazer aquilo que vés préprios ndo farieis! Nao, em vez disso repetis mecanicamente frase que alguém vos
ensinou: "Qual é a minha missdo? Que devo eu fazer?" Assim s6 precisais de perguntar para deixardes que vos
digam e ordenem o que deveis fazer, para que vos atribuam uma missdo, ou para serdes vés a imp6-la a vos
préprios e a desempenhé-la segundo as instru¢des do espirito. E depois chegamos aquela formula que se aplica a
vontade e que diz: Eu quero o que devo» (STIRNER, 2004, p. 255).

13 «Somos todos corrompidos de tal forma por uma educacgdo que desde a infancia procura reprimir em nés o
espirito de independéncia e promover aquele de sujeicdo; somos de tal forma corrompidos por essa vida
miseravel sob a esfera da lei que regula tudo; o nosso nascimento, a nossa educagéo, 0 nosso desenvolvimento, o
nosso amor, as nossas amizades que, ao final, se continuar assim, perderemos toda iniciativa, todo o habito de
raciocinar com a nossa mentel... Ha milhares de anos 0s nossos governantes vém repetindo continuadamente, em
tudo, as palavras: respeito as leis, obediéncia a autoridade! E nesse sentimento, o pai e a mae educam seus filhos,
e a escola o fortalece, procurando mostrar as criangas, pouco a pouco, a necessidade alguns restos da ciéncia falsa
domesticada de forma habil, fazendo culto da obediéncia as leis, unindo Deus e a lei dos patrdes em uma Unica e
idéntica divindade. O herdi da histéria que ela fabrica é aquele que obedece a lei, aquele que a defende contra os
rebeldes» (KROPOTKIN apud CODELLO, 2007, p. 146-147).
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1979, p. 79).

De acordo com Mauricio Tragtenberg (1982), a estrutura dessa burocracia do ensino
em escala nacional, se desenvolve em trés niveis: — organizacdo do pessoal; — programa de
trabalho; e — inspecfes e exames. A pedagogia burocréatica se define pela valorizacdo das
aulas magisteriais, avaliacdo regida através do sistema de notas e troca de informacGes entre

professores sobre aluno (TRAGTENBERG, 1982, p. 55).

N&o seria entdo incorreto inferir que em tal conjuntura o papel dessa escola, «qualquer
que seja o0 seu nivel, essa organizacdo desempenha algumas funcGes estratégicas para o
sistema capitalista» (MOTTA, 1996, p. 52); e, ainda,

Ela esta voltada nesse sistema para a reproducdo de uma determinada cultura
e para a reproducdo da estrutura de classes, reproduzindo um determinado
tipo de relacdo entre os meios de producdo e os trabalhadores, dando uma
formacdo diversa para os que serdo dominantes e 0s que serdo dominados e
inculcando nos dominados modos de pensar que estdo de acordo com 0s
interesses dos dominantes. Ha escolas diferentes para ricos e pobres, 0 que
ndo impede que a escola se apresente como unificadora, neutra e
democréatica. Nas escolas para os pobres procura-se algo que é visto como
"moralizacdo elementar”. Essa moralizagdo ndo € nada mais que a
internalizacdo de regras de submissdo a ordem estabelecida, isso €, controle
ideologico (MOTTA, 1996, p. 52).

Essa estrutura assentada sobre pilares edificantes, sobre sentimentos, principios e
méaximas, basicamente, para Erich Fromm (1963) objetiva que o individuo «desde a escola
primaria até os cursos superiores [...] aprenda a reunir a maximo possivel de informacées
que sejam, sobretudo Uteis para as finalidades de mercado. Os alunos tém de aprender tantas
coisas que mal lhes restam tempo e energia para pensar» (FROMM, 1963, p. 74-75).

«Abaixo os privilégios da educacdo, tal qual como os dos nascimentos» (KROPOTKIN
apud TRAGTENBERG, 1987, p. 137), «pois nos sabemos», diz Kropotkin (2011),

Que se o engenheiro, o sabio e o doutor sdo hoje pagos dez ou cem vezes
mais do que o trabalhador, se o teceldo ganha trés vezes mais que o lavrador e
dez vezes mais do que a operaria duma fabrica de fésforos, ndo é em razdo do
seu "custo de producdo”, € em razdo dum monopolio de educagdo ou do
monopélio da indistria. O engenheiro, o sabio, o doutor exploram um capital
— 0 seu diploma — como o burgués explora uma oficina ou como o nobre
explora os seus titulos de nascimento (KROPOTKIN, 2011, p. 144).

Também por tais motivos, Makhaiski afirma que «o intelectual vende aos capitalistas
sua habilidade para extrair o melhor possivel o suor e sangue dos operarios. Ele vende o

diploma que adquiriu gragas a essa exploracgdo [...] Quanto ao operario, ndo pode sobreviver
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sendo com seu salario e perpetuar ingenuamente, no mercado de trabalho, um gado laborioso,
enquanto o intelectual vive como os amos e faz de seus filhos os "senhores"» (MAKHAISKI,
1981, p. 110-111).

Na sociedade capitalista hierarquizada «a diviséo do trabalho, o autoritarismo, ja estao
implantados na familia, dai, sdo transferidos a escola e desta a fabrica ou a administragao
publica. Nesse sentido, a familia funciona também como "aparelho ideoldgico” em que as
ideias das classes dominantes se transformam em ideias dominantes» (TRAGTENBERG,
2012, p. 171). René Lourau (1975) em sua obra A analise institucional faz a seguinte
colocacéo a respeito da instituicdo fabrica:

A fabrica é uma escola, uma dura escola para os individuos que a sociedade
priva de escola desde o fim da infancia. A fabrica é uma prisdo, uma prisdo
onde ninguém é forcado a entrar e onde ninguém é retido, mas onde certos
individuos sdo forcados a entrar pela "l6gica™ da origem social, da heranca
cultural e da selecgdo escolar (LOURAU, 1975, p. 11-12).

A respeito de «Aparelhos Ideoldgicos de Estado», segundo Louis Althusser (1970), séo
certo numero de realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de
instituicOes distintas e especializadas, como Igrejas, escolas, familias, exército, etc.. Pensamos
que o Aparelho Ideologico de Estado que foi colocado em posicdo dominante nas formacgdes
capitalistas maduras, ap6s uma violenta luta de classe politica e ideoldgica contra o antigo
Aparelho Ideoldgico de Estado dominante, é o Aparelho ldeologico Escolar» (ALTHUSSER,
1970, p. 43 e s5).

Wilhelm Reich (1979), para quem o conhecimento, trabalho e amor natural sdo as
fontes da nossa vida, entende que a «a educacao autoritaria constitui a base psicoldgica das
massas populares de todas as nacbes para a aceitacdo e o estabelecimento da ditadura»
(REICH, 1979, p. 20). E nos esclarece:

Os seus elementos béasicos sdo a mistificagdo do processo vital, um concreto
desamparo de carater material e social, 0 medo de assumir a responsabilidade
de orientar a prépria vida e, por isso, 0 desejo mais ou menos forte de uma
seguranca ilusoria e de autoridade ativa ou passiva (REICH, 1979, p. 20).

Portanto, sob o impacto da pedagogia opressora existente no sistema educacional
autoritario estatal é provocado na classe oprimida um estado de mistificacdo de seu processo
vital; esse «sistema educacional cultivado pelos conquistadores e colonizadores se da através
da transformacdo de seres humanos em massas espectadoras passivas e gregarias, por isso

mesmo alienadas de seu humanismo» (FREIRE, 1979, p. 163); e, explica:
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Esse fato ocorre através da educagdo "bancaria" — dep6sitos e comunicados
— que nos imp8em todos 0s meios de comunicagdo com sua mitificagdo do
mundo. Citamos alguns exemplos: O mito de que a ordem opressora é uma
ordem de liberdade. De que todos sdo livres para trabalhar onde queiram. Se
ndo lhes agrada o patrdo, podem entdo deixa-lo e procurar outro emprego. O
mito de que esta "ordem" respeita os direitos da pessoa humana e que,
portanto, é digno de todo apreco. O mito de que todos, bastando ndo ser
preguicosos, podem chegar a ser empresarios — mais ainda, o mito de que o
homem que vende, pelas ruas, gritando: "doce de banana e goiaba" é um
empresario tal qual o dono de uma grande fabrica. O mito do direito de todos
a educacdo quando o numero de brasileiros que chegam as escolas primarias
do pais e o do que nelas conseguem permanecer é chocantemente irrisorio. O
mito da igualdade de classe, quando o "sabe com quem esta falando?" é ainda
uma pergunta de nossos dias. O mito do heroismo das classes opressoras,
como mantenedoras da ordem que encarna a "civilizacao ocidental e cristd"
que elas defendem da "barbarie materialista”. O mito de sua caridade, de sua
generosidade, quando o que fazem, enquanto classe, é assistencialismo que se
desdobra no mito da falsa ajuda [...]. O mito de que as elites dominadoras no
reconhecimento de seus deveres sdo as promotoras do povo, devendo este,
num gesto de gratiddo, aceitar a sua palavra e conformar-se com ela. O mito
de que a rebelido do povo é um pecado contra Deus. O mito da propriedade
privada como fundamento do desenvolvimento da pessoa humana, desde,
porém que pessoas humanas sejam apenas 0S Opressores; 0 mito da
operosidade dos opressores e 0 da preguica e desonestidade dos oprimidos; o
mito da inferioridade "ontolégica" destes e o da superioridade daqueles.
Todos estes mitos e mais outros que o leitor podera acrescentar cuja
introjecdo pelas massas populares oprimidas é basica para a sua conquista,
sdo levados a elas pela propaganda bem organizada, pelos slogans, cujos
veiculos sdo sempre chamados meios de comunicacdo de massas. Como se 0
"depdsito” deste contelido alienante nelas fosse realmente comunicacao
(FREIRE, 1979, p. 163-164).

A respeito do mito acima referido sobre o heroismo das classes opressoras, como

mantenedoras da ordem que encarna a "civilizacdo ocidental”, de acordo com Roger Garaudy

em sua obra O ocidente é um acidente: por um didlogo das civilizacGes (1983, p. 20), «do

século XVI ao fim do século XX, trés postulados [determinam] o desenvolvimento de nossa

civilizacdo ocidental»:

1. O postulado da primazia da agéo e do trabalho, como valor fundamental.
[...] 2. O segundo é o da primazia da razdo. Pode ser formulado assim: a
razdo tem o poder de solucionar todos os problemas e os Unicos problemas
reais sdo os que a ciéncia pode resolver [...] 3. O terceiro postulado de nossa
civilizacdo faustiana é o que chamarei, retomando uma expresséo de Hegel, o
postulado da primazia do "mau infinito". Isso €, do infinito puramente
quantitativo. [...] Uma civilizacdo fundada nesses trés postulados: — que
reduzem o homem ao trabalho e ao consumo; — que reduzem o espirito a
razdo; — que reduzem o infinito ao quantitativo; tal civilizacdo é equipada
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para o suicidio. Suicidio por auséncia de finalidade, como o atestam as fugas
pela droga e os suicidios de adolescentes que sdo mais frequentes nos paises
mais ricos. Suicidio por excesso de meios, como 0 provam, por exemplo, a
possivel perspectiva de esgotamento dos recursos naturais e a poluicdo,
consequéncia necessaria de uma concep¢do que V& na natureza apenas um
reservatorio e um depdsito, e que dispde dos meios para destrui-la sob esses
dois aspectos (GARAUDY, 1983, p. 20-21).

«No final de contas», afirma Erich Fromm (1974),

Tal civilizagdo s6 pode produzir um homem da massa: incapaz de escolher,
incapaz de atividades espontaneas e autodirigidas: na melhor das hipéteses,
paciente, dacil, disciplinado ao trabalho em grau quase patético, mas
crescentemente irresponsavel, a medida que suas escolhas se vao tornando
cada vez mais raras; finalmente uma criatura governada principalmente por
seus reflexos condicionados — o tipo ideal desejado, se bem que nunca
totalmente atingido, pela agéncia de propaganda e organizagdes de vendas do
comércio moderno, ou pelo escritério de propaganda e os escritorios de
planejamento dos governos totalitarios e quase-totalitarios. [...] Em ultima
analise, tal sociedade produz apenas dois grupos de homens: o0s
condicionadores e o0s condicionados; 0s ativos e 0s passivos barbaros
(FROMM, 1974, p. 217).

Infere-se que em um sistema educacional autoritario, o processo de aprendizagem ao

invés de se concretizar pela motivacdo ocorre antes pela imposicdo. Em tal burocracia «a
escola apelando a coagdo, as técnicas de exclusdo, acentua», de acordo com Tragtenberg
(2012), «a passividade e submissdo como condicGes de apreensdo de um "“saber" raquitico,
transmitidos por mestres desinteressados no processo pedagdgico e muito mais interessados no
"sucesso” pessoal no magistério encarado como “carreira”, cujo apice € atingido quando o
docente se livra da docéncia através de mil acimulos de cargos de "responsabilidade™ —
cargos burocréticos, ja que o ensinar traz a pecha de sua origem escrava: é coisa de escravos
dependentes» (TRAGTENBERG, 2012, p. 69). Tragtenberg evidencia que a escola se constitui
em um observatério politico, um aparelho que possibilita o conhecimento e controle perpétuo
de sua populacdo, através da burocracia escolar, do orientador educacional, do psicélogo
educacional, do professor ou até dos proprios alunos (2012, p. 79). Em tal sistema, 0 processo
educativo, assinala Tragtenberg, «se realiza através da distribuicdo diferencial do saber,
possibilitando meios para o exercicio diferencial do poder, que, por sua vez, reproduz
diferencialmente a l6gica das classes existentes» (TRAGTENBERG, 2012, p. 18).

Portanto, «hé», nos diz Giuseppe Botai (1941), «uma escola média para a formacdo da
classe dirigente, e outra técnica, sem possibilidade de chegar ao nivel superior, para a classe

operéria» (apud TRAGTENBERG, 1982, p. 45). E-nos necessario reconhecer, com



42

Tragtenberg (1982), que «a Escola desenvolve o processo de "socializagdo", ou seja, da

aceitacdo do existente como o desejavel» (1982, p. 53). Dessa maneira, «o aparelho escolar

tem seu papel na reproducdo das relagdes sociais de producdo quando» (1982, p. 43):

Ainda sobre a

seguinte reflexao:

a) contribui para formar a forca de trabalho; b) contribui para inculcar a
ideologia hegemdnica; tudo isso pelo mecanismo das praticas escolares; c)
contribui para reproducdo material da diviséo de classes; e d) contribui para
manter as condi¢cbes ideoldgicas das relacbes de dominacdo
(TRAGTENBERG, 1982, p. 43).

instituicdo escolar ndo é sem razdo que René Lourau (1975) faz a

Do mesmo modo, a escola tem por fungdes preparar para a vida profissional,
fornecer uma cultura geral, etc.; mas tem antes de tudo por funcdo fazer
interiorizar as normas oficiais do trabalho explorado, da familia, do Estado
burgués. Na escola aprende-se também a interiorizar o0 modelo da fabrica. Na
escola, na fabrica, o que o individuo aprende é a "esmagar-se" diante dos
superiores, e em seguida, ou dado o caso, nela se aprende um oficio
(LOURAU, 1975, p. 12-13).

Quanto aos docentes inseridos na instituicdo escolar, os mesmos desenvolvem uma

atividade ininterrupta e sutil para a manutencdo da organizacdo de poder e, de forma geral, da

disparidade social atual.

Esse formato tradicional, segundo Marie-Claire Lepape (1975):

Contribui para manter o conservantismo social e politico, mediante todo o
sistema de valores veiculado menos pelos conteidos do que pela linguagem
pedagdgica e pela relacdo com o saber que o mesmo sistema pressupde. Pela
sua dependéncia dum certo sistema de ensino, toda a pedagogia (que, a ndo
ser que se exerca utopicamente, ndo pode deixar de ter em conta a selecdo
dos alunos, o sistema de exames, as passagens de classe e a estrutura
pedagdgica do estabelecimento no seu conjunto) tera de ser cimplice deste
conservantismo (LEPAPE, 1975, p. 370).

Segundo Tragtenberg (1982) as funcBes conservadoras essenciais atribuidas a escola e

aos docentes sdo duas, a saber, a eliminacdo do sistema de ensino dos alunos das classes

sociais inferiores e a que se pode definir como socializacdo a subordinacdo, isso €, a

transmissdo ao jovem de valores harménicos ao seu futuro papel de subordinado (1982, p. 53).

«O que ¢ afinal um sistema de ensino», perguntar-nos-ia Michel Foucault (2000); para nos

responder que tal sistema ndo é «sendo uma ritualizacdo da palavra; sendo uma qualificacao e

uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicdo de um grupo

doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropriacdo do discurso com seus

poderes e seus saberes» (FOUCAULT, 2000, p. 44-45)?
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Em vista disso, ndo sem razdo, nos é forgoso reconhecer com Tragtenberg (1982) que
nesse sistema «toda escolarizagdo é por sua natureza conservadora, pois é ela quem legitima a
separagdo entre a consciéncia e a pratica» (1982, p. 42). Nesse sentido, nos afirma ainda que
«a escola, mesmo a mais democratica, traduz, no nivel escolar, as desigualdades de nivel
social. Possibilidade de escolaridade prolongada e sucesso escolar sdo privilégios dos
privilegiados, possiveis aqueles cujas familias ocupam posicdo dominante na estrutura social»
(TRAGTENBERG, 2012, p. 71).

Dessa forma, sob a autoridade de Estado, os professores fortalecem a reproducgéo do
poder na medida em que demarcam 0s temas que Sd0 necessarios ao aprendizado e tal
reproducdo ndo ocorre através da remuneracdo imediata de salario ao docente para planejar
isso ou aquilo, administrar esse ou aquele curso, mas ele arrecada as subvencdes na medida em
que sua linha de pesquisa seja essa ou aquela. A neutralidade do conhecimento e o antiquado
consenso em torno da ciéncia é posto em cheque sempre que o0 saber universitario une-se ao
poder (TRAGTENBERG, 1982, p. 24); a «afirmacdo de que a "escola &€ neutra™ é ja uma
ideologia cuja funcdo é precisamente de ocultar sua ndo-neutralidade, seu vinculo com o
conjunto do modo de producdo (LAPASSADE & LOURAU, 1972, p. 90); e concluem:

[...] A escola como instituicdo, por sua prépria existéncia e formas de
organizacdo, bem como pelas relagcbes de formacdo que a caracterizam,
reproduz e reconduz as separacfes da sociedade de classe. A escola
"significa" que o saber proporciona o poder de participar na direcdo da
sociedade. Ao mesmo tempo, essa instituicdo valoriza as mensagens que
difunde e outras mensagens de que, alias, consagra a legitimidade. Nesse
sentido, a instituicdo escolar e universitaria ndo é apenas um meio (neutro)
para mensagens ou lugar em que as mensagens sdo comunicadas. E em si
mesma uma mensagem, a da hierarquia social, que superdetermina as demais
mensagens (LAPASSADE & LOURAU, 1972, p. 90).

De acordo com Georges Lapassade (1983) «reconhece-se, hoje em dia, que a
instituicdo universitaria € uma instituicdo de classe. Compreende-se por isso, no entanto,
limitando-se alguns a esse ponto de analise, a segregacdo social efetuada pela escola, pelo
sistema de exames e de concursos, pelo idioma, por tudo aquilo que, a partir da desigualdade
cultural, explica a desigualdade real, encoberta por uma igualdade formal, das criancas e dos
estudantes colocados frente ao sistema de ensino» (LAPASSADE, 1983, p. 18),

Eis como se estabeleceu que a universidade €, na realidade, uma instituicdo
de classe e ndo uma instituicdo neutra do saber, aberta a todos, ao abrigo dos
conflitos de classe, como o seria a Ciéncia. Essa analise ndo é falsa, mas é
incompleta. E preciso ainda mostrar que o sistema hierarquico na
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Universidade, tal como se reproduz sob o controle direto do Estado, liga-se
imediatamente a fungdo de dominacdo que se atribui ao saber na divisdo do
trabalho (LAPASSADE, 1983, p. 18).

Em vista desses fatos, Mauricio Tragtenberg (1982) questiona: «qual é a finalidade da
producdo do conhecimento socioecondmico, modelos econométricos, banco de dados, teoria
dos modelos» (TRAGTENBERG, 1982, p. 17)?

Controle parece ser a resposta. Assim, o Estado, mediante o controle centralizado do
conhecimento em suas dimensdes de producdo, distribuicdo e consumo, realiza o controle da
vida social. Conforme coloca Anouar Abdel-Malek (1975), em sua obra A dialética social,

O Estado e seu aparelho concentram, em suas maos, um namero sempre
crescente de conhecimentos, de decisbes fundamentais, de organizacao
planificada e orientada de toda a vida social. Por toda parte, de um modo
contraditério, porém convergente, 0s centros nao-estatais de decisao parecem
ultrapassados pela exigéncia de racionalidade maximizada, que impde a
centralizacdo, ou seja, o Estado (ABDEL-MALEK, 1975, p. 292)

Assim, a exclusdo social ocorre através da negacdo do direito de acesso ao
conhecimento; pois, como sustenta Tragtenberg, «na medida em que o capital detéem o
conhecimento, ele funda uma distribuicdo diferencial de saber que legitima a existente na
esfera do poder» (TRAGTENBERG, 1982, p. 61). Dessa forma, em um Estado cuja escola ndo
ultrapasse uma instituicdo burocratica, a educacéo ai existente ndo se constitui sendo em mais
um monopdlio de Estado sendo controlada e regulamentada de acordo com a burocracia.

Afinal, do ponto de vista do aparelho ideoldgico escolar de Estado, nos faz saber
Tragtenberg (2012), «o que importa para qualquer instituicdo burocratica (e a universidade o é
antes de mais nada) é sua sobrevivéncia como tal» (2012, p. 70), no que é ajudada pela familia
por satisfeitos e felizes pais de alunos, que sofreram a "escolarizacdo" e aprovam ter seus
filhos dirigidos, enquadrados, condicionados,** violados em sua personalidade como eles o
foram por sua vez, porque pensam que tais violacdes sdo predicados para que seus filhos se
tornem "adultos” ou “entrem na vida" entrando no ambito das "responsabilidades”, onde a
originalidade ou conduta individualizada sdo passiveis de punicdo em nome da "disciplina"” ou
dos interesses do "grupo™ ou da "comunidade" (TRAGTENBERG, 2012, p. 69). A escola
burocratica — atrelada simultaneamente as demais instituicbes — € parte componente do

Estado, e se constitui em seu maior aparelho ideoldgico. Ela possui por objetivo primordial

4 Sobre o mistério dessa felicidade dos pais, Aldous Huxley, em Admiravel mundo novo, desvela tal enigma:
«esse é o0 segredo da felicidade e da virtude: gostar daquilo que se tem de fazer. Este é o propdsito de todo condi-
cionamento: fazer as pessoas amarem o destino social a que ndo podem escapar» (HUXLEY, 1974, p. 39-40).
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suscitar e desenvolver certo nimero de estados e faculdades no individuo ensinando-lhe o
modo de fazer de maneira tal que assegure ao educando sua incondicional submissao a ideolo-
gia dominante ou o dominio de sua pratica. Em vista dessa sua especial caracteristica desde a
pequena infancia amestra-se o individuo reduzindo-Ihe seu instinto.””Em sua obra Filosofia da
miséria, Pierre-Joseph Proudhon (2007), critica o processo de inculcacdo bem como esse
abrandamento do instinto do ser humano, quando nos recorda que na sociedade de classes

Para arrastar o povo, se comegara por se compadecer de sua miséria; nele se
excitara 0 amor e a ternura, tudo o que pode diminuir a coragem e dobrar a
vontade; sera elevado acima da reflexdo filoséfica e da ciéncia seu feliz
instinto. Depois, serdo pregadas a ele as gldrias nacionais; seu patriotismo
serd instigado; a ele se falara de seus grandes homens e, aos poucos, em lugar
do culto a razdo sempre proscrita, se incutird nele o culto dos exploradores
(PROUDHON, 2007, p. 266).

Sob tal paradigma o educando prematuramente contrai 0 nocivo habito de demitir-se

voluntariamente da vida, isso é, aprende a resignar-se. Essas atitudes, comportamentos, esse
modus vivendi, lhe sdo inculcados como se fora algo perfeitamente natural; se utilizando de
tais expedientes, declara Tragtenberg (1982, p. 42), «a escola realiza com éxito o processo de
recalcamento de pontos de vista opostos aos hegemdnicos e essa sujei¢cdo condiciona a
inculcacao».

O trabalho é vagamente valorizado enquanto artesanato, 0 processo histérico
é reduzido a um conjunto de guerras, datas, e nomes cuja finalidade principal
é reduzir a insignificancia o significativo: dimens@es sociais do histérico ou
sua temporalidade. Veja-se a dificuldade em convencer os historiadores de
que o presente também ¢é histéria. O aparelho escolar contribui para a
reproducdo da qualidade da forca de trabalho na medida em que transmite
saber e regras de conduta (ler, escrever e contar) e tem um destino produtivo.
[...] Todas as préticas escolares estdo a servico da inculcacdo, que pressupde
"técnicas", "métodos" apropriados. A técnica escolar neutraliza os conteldos
de inculcacdo e os de saber positivo homogeneizando-os na medida em que
sdo ensinados como regras escolares. [...] Como aparelho ideoldgico a escola
primaria reflete uma unidade contraditoria de duas redes de escolarizagdo. A
escola favorece os favorecidos e desfavorecidos e o principio disso esta na
diferenca social da familia (TRAGTENBERG, 1982, p. 42).

1> Exatamente no extremo oposto se encontra Lev Semenovitch Vigotski (2001); isso é, em sua concepgdo de
educacdo se coloca em prol da pedagogia dos instintos, ao argumentar que «a pedagogia dos instintos acaba
sugerindo outro principio: ndo o da superacdo dos instintos, mas o uso da sua méxima aplicacdo no processo de
educacdo. E desse ponto de vista que cabe falar da construcdo de todo o sistema de educacdo com base nos
instintos da criancga de hoje» (VIGOTSKI, 2001, p. 109). Nunca é demais recordar que na sociedade burguesa
contemporanea Freud (2006) ja chamava a atencdo para o fato de que essa «civilizagdo, portanto, tem de ser
defendida contra o individuo, e seus regulamentos, instituigdes e ordens dirigem-se a essa tarefa. [...] Toda
civilizagdo tem de se erigir sobre a coercdo e a rendncia ao instinto» (FREUD, 2006, p. 16). Providéncias a
tomar? Como nos recomendava Proudhon: “destruam et aedificabo™.
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Em vista da prioridade absoluta do Estado ser a producdo e reproducgéo de si mesmo, a
politica econbmica estatal — em todo o globo — tem hoje sua reputacdo elevada; por
conseguinte se espera do educando que adentra a escola que ao dela sair tenha acumulado toda
sorte de informagGes e conhecimentos, sobretudo Uteis e necessarios ao sistema
mercadoldgico, isso é, ao capitalismo.

Dessa forma, «sem entrar aqui em uma andlise aprofundada, lembramos», como em
Bourdieu, 2008, p. 198, «que os diplomas escolares sdo para o capital cultural o que a moeda é
para o capital econdmico», mas, sobretudo, o processo de escolarizacdo estatal visa a
conscientizacdo politica do individuo objetivando que o mesmo venha a ocupar sem protestar
— em especial o individuo da classe operaria — o seu verdadeiro lugar no tempo e no espaco,
posto que essa «consciéncia politica nas classes privilegiadas outra coisa ndo é sendo a
consciéncia do direito conquistado, assegurado e regulamentado de explorar o trabalho das
massas e governa-las com vistas a sua exploragdo» (BAKUNIN, 2001, p. 88).

Porém, e quanto as massas operarias? «As massas? Infelizmente é preciso reconhecé-
lo, elas se deixaram desmoralizar profundamente, subjugar, para ndo dizer castrar, pela acéo
deletéria da civilizacdo do Estado. Esmagadas, aviltadas, elas contrairam o habito fatal de
obediéncia e resignacao ovinas, e transformaram-se, em consequéncia, em imensos rebanhos
artificialmente divididos e cercados para maior comodidade de seus exploradores de todo
tipo» (BAKUNIN, 2001, p. 90). Infere-se, portanto, que a categoria consciéncia politica
através do desenvolvimento do processo historico, «tém dois sentidos diametralmente opostos,
segundo os dois pontos de vistas igualmente opostos: do ponto de vista das classes
privilegiadas significa conquistar, subjugar e organizar o Estado; do ponto de vista das massas,
ao contrario, significa a revolta contra o Estado, em ultima instancia sua destruicdo»
(BAKUNIN, 2001, p. 89).

Ora, como anteriormente explicitado, o Estado outorgou a si 0 encargo de concretizar
através da educacdo formal presente nas escolas, trés extraordinarios preceitos: a) desenvolver
plenamente a pessoa humana; b) preparar o individuo para ser cidadao; e, c) qualificar o
trabalhador. No entanto, até aqui, a proposta da educacdo para o trabalho parece ser sinbnimo
de formar o individuo para que ndo ultrapasse sua propria alienacao.

O trabalho, conforme afirma Karl Marx (1996a) é um processo entre 0 homem e a
Natureza, um processo em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu

metabolismo com a Natureza; ele préoprio se defronta com a matéria natural como uma forga
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natural; assim como também coloca em movimento as forcas naturais concernentes a sua
corporalidade, bracos e pernas, cabeca e mdo, com o objetivo de se apropriar da matéria
natural numa forma Util para sua propria vida. Ao agir, através desse movimento, sobre a
Natureza externa a ele e ao modifica-la, modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza
(MARX, 19964, p. 297). Portanto, pode-se depreender que o Estado ao educar o individuo em
sua «qualificacdo para o trabalho» ndo visa exatamente o que propde a concepgdo marxista de
trabalho, em especial quanto ao educado trabalhador apropriar-se de algo til a sua vida,
exceto seu salario quando o tem.
Deve ser por tal motivo, nos recorda Raoul Vaneigem (1974), que o trabalho,

O tripalium é um instrumento de tortura. Labor significa "pena”. Alguma
leviandade existe em esquecer a origem das palavras "trabalho” e "labor". Os
nobres tinham pelo menos a memoéria da sua dignidade tal como da
indignidade que feria aos seus escravos. O desprezo aristocratico do trabalho
refletia 0 desprezo do senhor pelas classes dominadas; o trabalho era a
expiacdo a qual as condenava desde toda a eternidade o decreto divino que o0s
tinha determinado inferiores, por razdes impenetraveis» (VANEIGEM, 1974,
p. 52).
N&o sem razdo, também Marie-Claire Lepape (1975) nos faz recordar que:

Se a escola atirou o trabalho para a classe das coisas despreziveis ou anexas,
se reserva 0s tempos livres do estudo para aqueles que ndo "trabalham”, se
reduziu a delicadeza que consentiu ao trabalho, a fabricacdo folclérica de
cestos de vime e a confeccdo de roupinhas, € porque queria preservar as suas
elites da ndédoa manual. Pelo contrario, uma pedagogia "popular” deve
reconhecer o trabalho como Gnico criador de valor e escolhé-lo como centro
(LEPAPE, 1975, p. 351).

Importa deixar claro que os trés preceitos referidos, sob a autoridade da lei do Estado,
tem aqui sua execucdo sob responsabilidade da instituicdo escolar subordinada ao ministério
da cultura; entretanto, como ressalta Karl Marx (1978), em ultima instancia, a educacao, e ndo
sO ela, subordina-se «a economia politica, [...]; esta ciéncia da maravilhosa inddstria é ao
mesmo tempo a ciéncia do ascetismo, e seu verdadeiro ideal € o avaro ascético, mas usurario,
€ 0 escravo ascético, mas produtivo. Seu ideal moral é o trabalhador que leva a caixa
econdmica uma parte de seu salario» (MARX, 1978, p. 18).

A respeito desse processo de alienacdo sofrido pelos seres humanos, segundo Michel
Lobrot (1977a), o que distingue as estruturas psicoldgicas alienadas é o fato de que 0s sujeitos
que as possuem serem levados a valorizar as coercOes que devem sofrer. Declara, ainda, que
em vista dessa peculiar caracteristica tais individuos se posicionam contra 0s que preconizam a

liberdade na educagéo. Para isso os seres humanos que se encontram alienados argumentam
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que "é necessario ensinar que ndao fazemos tudo o que queremos na vida". Dessa forma, para
eles a educacdo resume-se em infligir repressbes cujo resultado ndo é sendo o de excluir o
educando das fontes originais de desenvolvimento (LOBROT, 1977a, p. 140).

Com relacdo as formas de proceder que se constituem nas préaticas dessa educacgdo
alienante, importa salientar alguns dos procedimentos comportamentais que Sa0 impostos
ao educando atraves da familia e da escola, dentre outras instituicGes, que Ihes
encouraca o carater. Assim, em sua obra A funcéo do orgasmo, Wilhelm Reich (1979) nos faz
notar que:

Certas expressfes, habituais na educacdo pela boca de pais e mestres,
retratam com exatiddo o que aqui descrevi como técnica muscular de
encouracamento. Uma das pecas centrais da educacédo atual é o aprendizado
do autocontrole. "Quem quer ser homem deve dominar-se”. "N&do se deve
deixar-se levar". "Ndo se deve demonstrar medo". "Colera é falta de
educacgdo”. "Uma crianca decente senta-se quieta”. "N&o se deve demonstrar
0 que se sente". "Deve-se cerrar 0s dentes". Essas frases, caracteristicas da
educacdo, inicialmente sdo repelidas pelas criangas, depois aceitas com
relutancia, laboradas e, por fim, exercitadas. Entortam-lhes — via de regra —
a espinha da alma, quebram-lhes a vontade, destroem-lhes a vida interior,
fazem delas bonecos bem educados (REICH, 1979, p. 297).

Em sintese trata-se de uma educacdo disciplinar para auséncia do sentir o proprio
corpo. De toda sorte, essa educacdo ofertada na escola é direito juridicamente estabelecido na
constituicdo federal; entretanto, Tragtenberg (1982) chama a atencdo para o fato de que «[...] a
escola € um elemento de "disciplinacdo™ da futura médo-de-obra para as industrias e para a
burocracia de Estado. A burocracia escolar controla o professor através da nomeacdo e dos
mecanismos de carreira e 0 aluno através do sistema de exames e notas» (TRAGTENBERG,
1982, p. 148).

Dessa forma o tal direito de todos se torna antes uma camisa de forca, que em ambito
escolar, subjuga o individuo a autoridade estabelecida. Assim, mesmo ocorrendo a
hipdtese de que o individuo consiga a insercdo no mundo do trabalho, para Tragtenberg
(2012) «a ampliacdo da escolarizacdo formal ndo "salvou" o pais, nem se constitui em
elemento para a formacdo de mao-de-obra qualificada»; [em outras palavras]: «quanto
menos a escola tem esse papel tanto mais ela se realiza como aparelho ideoldgico,
inculcando valores e o comportamento das classes dominantes nas classes dominadas»
(TRAGTENBERG, 2012, p. 16).

Por conseguinte, em vista do exposto até aqui a respeito da educacdo exdgena, pode se
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depreender que ela ndo visa sendo contribuir para a estabilidade da sociedade na medida em
que inculca no coracdo e mente do individuo a obediéncia aos bons costumes e as
conveniéncias sociais ao tempo em que o insere no mundo do trabalho, adaptando-o ao meio
social no qual se encontra, levando-o a crer, alienadamente, que as circunstancias tais quais se
Ihes apresentam sdo provenientes da natureza e, por tal motivo, devam ter seu contrato social
legalmente aceito.

A respeito da exigéncia da obediéncia para com o Estado, Bakunin (2003b) explica que
ela, «a obediéncia, é a primeira virtude de Estado» (2003b, p. 51). Em vista desse fato, Erich
Fromm (1963) afirma que «a autoridade estabelece que a obediéncia é a virtude capital e a
desobediéncia o principal pecado (1963, p. 21).

[...] A ofensa primordial na situacdo autoritaria é a rebeldia contra a
preponderéncia da autoridade. Assim, a desobediéncia constitui o "pecado
cardeal”. Obediéncia subentende reconhecimento da superioridade; seu
direito a comandar, recompensar e punir de acordo com seus proprios
decretos. A autoridade exige submissdo ndo apenas pelo temor a seu poder,
mas igualmente pela conviccdo de sua superioridade e direito morais»
(FROMM, 1963, p. 136).

Enfim, em sua obra Psicanalise da sociedade contemporanea, Erich Fromm (1974),
assevera que «o0 primeiro ato de desobediéncia tornou-se também o primeiro ato de liberdade,
constituindo, assim, o inicio da Historia humana» (FROMM, 1974, p. 228).

No que se refere a importancia da educacdo estatal no sentido de conduzir o educando
a perceber as circunstancias de seu meio como sendo natural, em sua obra Pedagogia e
pedagogias, Marie-Claire Lepape (1975), nos faz tomar conhecimento de que a pedagogia do
«Emilio, por exemplo, aparece na obra de Rousseau, como um complemento indispensavel do
Contrato social. O objetivo da sua pedagogia € a formacédo do cidaddo soberano e do sujeito
ao mesmo tempo, o qual se destina a obedecer as leis da cidade, mas também a dar provas de
iniciativa e de responsabilidade» (LEPAPE, 1975, p. 136).

Essa «pedagogia burocréatica», afirma Tragtenberg, «é fundada para isso, porque ela
cria aquele elemento submisso que vai ser submisso na empresa privada. Quem sai da escola e
vai para a empresa privada, para a empresa publica, que vai ser acostumado a obedecer ordens,
e ndo a se autodirigir. A escola ndo educa para a autonomia, educa para a submissdo»
(TRAGTENBERG, 2012, p. 111).

Na medida em que a instituicdo escola e a educacdo nela existente conduzem o

individuo a um know-how, a um aprender a fazer, objetivando torna-lo util a sociedade e na
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medida em que a primazia é formar o empreendedor, os fins mercadologicos justificam os
meios educacionais para atingir tais objetivos e, dessa maneira, o conhecimento obtido se
transforma em instrumentos préaticos, em experiéncias funcionais desprovidas de articulaces

entre si.

Sobre o verbo aprender, segundo o Relatério da Comissdo Internacional sobre Educacéao
para o século XXI, a UNESCO, prop6e as Nagdes que,

A educagdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, o0s
pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos
da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas
as atividades humanas; finalmente aprender a ser (DELORS, 1998, p. 89-90).

Como se pode ver, desde 0 pensamento cartesiano a espécie Sapiens ja conseguira dizer
de si mesmo “penso logo existo”, no entanto, na atualidade, a educacdo para o
"desenvolvimento exdgeno™ parece querer dizer "aprendo, logo existo”. O individuo da
espécie Sapiens — sob a direcdo dessas instituicdes organizadas e sua ciéncia — conseguira
dizer de si mesmo: "existo, logo penso™? Sob tal perspectiva: pouco provavel. Tal individuo
torna-se justamente o contrario do que sugere Agnes Heller (2004) ao colocar que «o
homem torna-se individuo na medida em que produz uma sintese em seu eu, em que,
transforma conscientemente 0s objetivos e aspiracbes sociais em objetivos e aspiracdes
particulares de si mesmo e que, desse modo, “socializa” sua particularidade» (HELLER, 2004,
p. 80).

Dessa maneira tal educacao tem por finalidade direta servir aos interesses capitalistas da
burguesia ascendente almejando formar o cidaddo empreendedor, o chamado self made man, o
individuo que vence por seu proprio esforco, tdo Util e necessario ao sistema financeiro e
também ao capital industrial. Importa salientar que os Estados pobres ao colocarem em
pratica tal modelo de educacdo formal objetiva acolher, por assim dizer, clientes distintos,
aqueles de alta renda que serdo formandos e galgardo os quadros da burocracia que
compdem a direcdo e o controle da sociedade na qual se inserem. Se bem que atualmente o
Brasil seja a sétima poténcia econdmica do planeta e o projeto de formacéo visando ao controle
e gestdo da burocracia de Estado se mantém inc6lume seguindo com maior rigor o modelo

anterior.

Por seu lado, a massa menos favorecida, consegue — quando obtém alguma forma de
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financiamento através do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) ** — uma educacdo que
tradicionalmente conduz sua subjetividade a acatar o «"principio do Estado", principio que
inclui a dominacéo e seu nucleo especifico de comando/obediéncia como forma inelutével do
politico; organizacdo hierarquica do poder apresentada no interior do mesmo que constitui o
Estado como principio ou paradigma, como necessaria a integracdo das sociedades
complexas» (COLOMBO, 2001, p. 47). Principio que «perpetua a heteronimia do social,
sanciona a hierarquia institucional e reproduz a dominagéo ao infinito» (COLOMBO, 2001,
p. 45). Especificamente a respeito da burocracia do Estado, em sua tese de doutoramento,
Burocracia e ideologia, Mauricio Tragtenberg (1974) assim se posiciona:

A burocracia participando da apropriacdo da mais-valia participa do sistema
de dominacéo. [...] De um lado responde, a sociedade de massas e convida a
participacdo de todos, de outro, com sua hierarquia, monocracia, formalismo
e opressao afirma a alienacdo de todos, torna-se jesuitica (secreta), defende-
se pelo sistema administrativo, pela coagdo econémica, pela repressao
politica. Em suma, ela une a sociedade civil ao Estado, efetua a viagem de
volta de Marx a Hegel, converte sua razdo histérica na razao na historia, do
contingente passa a essencialidade (TRAGTENBERG, 1974, p. 189-190).

Dessa forma, para fomentar a cultura, a escola estatal, instituida mais fortemente pela
sociedade burguesa, elege a obediéncia como a primeira virtude a ser exercida pelo homem,
pelo submisso cidaddo. «Em suma, por meio da escola estatal ocorre», segundo Francesco
Codello (2007), «uma concepgdo especifica e ideoldgica dos valores que servem sempre para
a manutencao do dominio do homem sobre o homem. De nada vale destruir uma concep¢éo
religiosa e metafisica com outra fundamentada na obediéncia e na aceitacdo do poder como
elemento inalienavel da vida social» (CODELLO, 2007, p. 300).

Apenas se adia 0 sujeito da coercdo, mas ndo se o rejeita pela raiz. O
professor louva a familia, exalta o espirito de grupo, aprova a autoridade
paterna e ordena submeter-se a ela: de modo acritico e por meio dessa
primeira forma de submissdo, é introduzida no individuo a l6gica do Estado e
da Autoridade. [...] A escola estatal torna-se uma instituicdo total, que
engloba em seu sistema e em uma estrutura toda a vida da crianca, servindo a
I6gica do dominio e favorecendo a sua aceitagdo. Isso ocorre segundo rituais
precisos e imutaveis que acompanham o ser humano desde o seu ingresso em
dire¢do a uma formagao de um habito mental e comportamental predefinido e
funcional a uma ldgica contraria a liberdade e a autonomia. Vale-se da

* O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES): «& um programa do Ministério da Educacdo destinado a
financiar a graduacdo na educacgdo superior de estudantes matriculados em institui¢des ndo gratuitas. Podem,
recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham avaliagdo positiva nos
processos conduzidos pelo Ministério da Educacdo» (Disponivel: <http://sisfiesportal.mec.gov.br/>; Acessado em
08 abr. 15).
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recompensa e da puni¢cdo como métodos educativos, justificando-os como
naturais e necessarios. Essa escola estatal estimula e produz a competigéo e a
hierarquia entre alunos, apresentando-se como um tipo de campo de batalha
em que prevalece inevitavelmente a lei do mais forte, que significa, de fato,
do mais integrado. Resumindo, a escola desvia a especificidade natural do
individuo e o coage para tornar-se um tipo autémato, de ser inserido em uma
engrenagem autoritaria, de modo que se torne massa, perdendo a sua natural
diversidade e originalidade (CODELLO, 2007, p. 300-301).

A respeito da instituigdo escola, em sua obra Educar para emancipar, Hugues Lenoir
(2007) afirma que a mesma ndo é sendo um pequeno laborat6rio da submissdo, como a fabrica
ou o escritorio, ela é um espaco fechado (portdo, grades), (2007, p. 91), e acrescenta:

Encerrado em tempos e ritmos especificos (sinal, sirene), submetida a um
direito original (cddigo do trabalho e regulamento interno...), a um sistema de
classificacdo e sancGes locais (recompensas, prémios, disciplina...), a ritos
particulares (distribuicdo dos prémios, medalhas do trabalho...), submetida a
uma forte hierarquia — malgrado a ilusdo da liberdade na sala de aula —
(inspetor, contramestre...), a totalidade preparando ao respeito as autoridade
legitimas (professor, pai, chefete, patrdo, marido...). Em resumo, um bem
pequeno mundo que inicia a verdadeira vida, aquela em gue a desigualdade e
0 abuso de poder sdo a regra (LENOIR, 2007, p. 91).

Sobre o primado da obediéncia imposta pelo sistema de educacdo estatal, ndo sem
razdo Kropotkin (2005) afirma: «estamos todos de tal modo pervertidos por uma educacgéo
que, desde a infancia, procura matar em nos o espirito de revolta e desenvolver o de submissao
a autoridade; estamos de tal modo pervertidos por esta existéncia sob o jugo da lei que tudo

regulamenta» (2005, p. 164), até mesmo

Nosso nascimento, nossa educacdo, nosso desenvolvimento, nosso amor,
nossas amizades, que, se isso continuar, perderemos toda iniciativa, todo o
habito de raciocinar por nés mesmos. [...] "Respeito a lei, obediéncia a
autoridade!" O pai e a mae educam os filhos nesse sentimento, a escola o
reforga; ela prova a necessidade incutindo nas criancas residuos de falsa
ciéncia, habilmente reunidos; da obediéncia a lei ela faz um culto; casa o
Deus e a Lei dos senhores em uma Unica e mesma divindade. O her6i da
histéria que ela fabricou é aquele que obedece a lei, que a protege dos
revoltados (KROPOTKIN, 2005, p, 164).

«Se ele [governo] se faz professor», alerta Malatesta (1999),

Impede a propagacdo da verdade, e tende a preparar o espirito e o coragdo
dos jovens para que se tornem ou tiranos implacaveis ou escravos déceis,
segundo a classe a qual pertenca. Tudo, nas maos do governo, se torna meio
para explorar, tudo se torna instituicdo de policia para manter o povo
acorrentado (MALATESTA, 1999, p. 31).



53

De fato, na realidade, ndo ha cidaddo! Afirma Mauricio Tragtenberg que, na préatica, em
nosso pais inexiste a concep¢do de cidaddo, antes nos afirma que o individuo aqui residente
nao ultrapassa o conceito weberiano de sudito tributdrio (TRAGTENBERG, 1982, p. 78). De
acordo com Max Weber (1999), «os carismaticamente dominados, se tornam "suditos"
regularmente tributarios, membros contribuintes das igrejas, seitas, partidos ou associacoes,
soldados treinados e disciplinados, for¢ados ao servico, segundo determinadas regras e ordens,
ou "cidadaos" fiéis a lei» (WEBER, 1999, p. 332). Para Mauricio Tragtenberg (2009a, p. 188),
tal modus operandi em «um capitalismo super-retardatario como o brasileiro converte a
sociedade civil em objeto da manipulacdo burocratica-estatal, na qual a participacdo do
cidaddo em processos decisorios se transforma em figura de retérica para discursos de
aniversario e a dura realidade se imp&e»:

O sudito tributario — o pagador de impostos — com poucos direitos e muitos
deveres, € o complemento necessario do pequeno funcionario convertido em
servidor publico. Eles se constituem no negativo do alto burocrata, que
maneja 0 jargdo sistémico, assegurando as condi¢bes de reproducdo de
homens e ideias destinadas a manter o equilibrio do sistema. E a hegemonia
do consenso, do padrdo de normalizacdo das relacbes sociais, que esconde
dominacdo, a inculcacdo e a manipulagdo (TRAGTENBERG, 2009a, p. 188-
189).

Certamente toda essa performance imposta educadamente ao individuo é, de fato, do

espirito das leis, todavia, é, por assim dizer, de um espirito perverso da Lei; pois, como nos faz
observar Montesquieu (1973), tal desempenho se prestaria antes a «educa¢do no governo
despdtico [pois] a educacdo, nessas formas de governo, é de alguma maneira nula. Precisa
tirar tudo a fim de dar algo e para formar um bom escravo comeca por formar um mau sudito»
(MONTESQUIEU, 1973, p. 71). Reconhece-se que nado raros pensadores tém que a educacgédo
sob qualquer governo é por si s6 despdtica, pois ha que se perguntar: quem teria educado 0s
(as) docentes nesse tal governo? Como nos faz tomar conhecimento Karl Marx (1978) em suas
Teses contra Feuerbach:

A doutrina materialista sobre a mudanga das contingéncias e da
educacdo se esquece de que tais contingéncias sdo mudadas pelos
homens e que o proprio educador deve ser educado. Deve por isso
separar a sociedade em duas partes — uma das quais é colocada acima
da outra. A coincidéncia da alteracdo das contingéncias com a ativida-
de humana e a mudanca de si proprio s6 pode ser captada e entendida
racionalmente como préxis revolucionaria (MARX, 1978, p. 51).
Consciente disso, a educacdo do Estado — qualquer que seja ele — ultrapassaria o fato

social durkheimiano? Vejamos algo sobre quem educa os educadores e os educandos.
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1. 3 Educacao como fato social: afirmacgédo da ordem por base e o ascetismo por fim

O condicionamento tem por func¢éo colocar e deslocar cada pessoa ao longo
da escala hierarquica. A inversdo de perspectiva implica uma espécie de anti-
condicionamento, ndo um condicionamento de tipo novo, mas uma tatica
ludica: o desvio. A inversdo de perspectiva substitui o conhecimento pela
préxis, a esperanca pela liberdade, a mediacdo pela vontade de imediato.
Consagra o triunfo de um conjunto de relagbes humanas baseadas em trés
polos inseparaveis: a participacdo, a comunicacao, a realizacdo. Inverter a
perspectiva é deixar de ver com os olhos da comunidade, da ideologia, da
familia, dos outros (VANEIGEM, 1974, p. 198).

Atualmente a educacdo tem como peculiaridade se organizar em um processo no qual o
individuo se encontra colocado de seu nascimento a sua morte. Considerando esse fator ndo ha
nenhuma circunstancia que advenha da instituicdo escolar que ndo seja de importancia
essencial aos seres humanos e a sociedade a qual pertengam.

Dessa forma as questdes escolares refletem na coletividade; e questdes da coletividade,
principalmente, também refletem no @mbito escolar. De toda sorte, ocorrendo problemas na
educacdo da escola estatal existem também problemas sociais. Em vista disso, o Estado, que a
tudo governa, intervém aspirando sempre ao bem-estar social de seus suditos cidadédos desde
gue esses sempre estejam prontos a defenderem a causa estatal.

Auguste Comte (1798-1857), tido como "Pai da Sociologia® — através de seus
discursos positivos, cuja maxima filoséfica «o amor por principio e a ordem por base; o
progresso por fim», propés estabelecer uma educacdo de base ascética, cientifica e
industrial — afirmara que a educacdo ndo visa sendo a conduzir o individuo «a uma sadia
apreciacdo das diversas posi¢cdes sociais e das necessidades correspondentes, predispondo a
perceber que a felicidade real é compativel com todas e quaisquer condicGes, desde que sejam
desempenhadas com honra e aceitas convenietemente» (COMTE, 1978, p. 85).

A respeito do citado aforismo comteano ndo raro historiadores, a semelhanca de
Felisbelo Freire (1868-1916), afirmam que a insercdo do lema positivista Ordem e Progresso *’
na bandeira nacional brasileira mais ndo foi que um ato tiranico de um circulo circunscrito que
no momento representava uma infima minoria da nacdo. Apesar disso, 0 positivismo

comteano — em que pese o fato de solidificar a base das Ciéncias Sociais ao contrapor a razdo

' Argumenta o historiador Felisbelo Freire, citado por Maria (1981), que «um ato de tirania incluiu na bandeira o
lema de uma escola filos6fica, com o prestigio de um emblema nacional, quando a bandeira da revolugao, aquela
que foi hasteada no edificio da Camara Municipal e no mastro do Alagoas em pais estrangeiro foi a do primeiro
clube republicano. A esta cabia ser a bandeira da nacdo e ndo aquela que, devendo encarnar tradicdes e
precedentes histéricos, encarna as convicgbes de uma escola, que ainda ndo encontrou no pais meio para
desenvolver-se» (FREIRE apud MARIA, 1981, p.106).
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humana a fé — submete-se ao poder da burguesia em ascensdo ao trocar os dogmas do bom
deus da cristandade pela religido da humanidade; e, da mesma forma, fortalece a sociedade de
exploracdo do homem pelo homem; isso é, «o governo do homem pelo homem, [que] sob
qualquer nome que se disfarce, é opressdo» (PROUDHON, 2001, p. 32)."

Como o governo do homem sobre o homem pretendera realizar sua educacdo? A
concepcao de educacdo de Estado em nada difere da nocdo de fato social, que, como difundiu
Emile Durkheim (1858-1917), é uma educagio que se traduz em um «esforgo continuo para
impor a crianca maneiras de ver, de sentir e de agir as quais ela ndo teria chegado
espontaneamente. Desde 0s primeiros momentos de sua vida, forcamo-las a [...] respeitar os
costumes, as conveniéncias, forcamo-las ao trabalho, etc.» (DURKHEIM, 1999, p. 6)." Essa
postura é, segundo Emile Durkheim (1955), querida pelos individuos na medida em que «eles
mesmos sdo interessados nessa submissdo; porque o ser novo que a acdo coletiva, por
intermédio da educacdo, assim edifica, em cada um de nos, representa o que ha de melhor no
homem, o0 que ha de nds de propriamente humano» (DURKHEIM, 1955, p. 35).

Se bem que tal parecer ndo o impeca de também reconhecer, em Julgamentos de valor
e julgamentos de realidade (1988), que para o individuo, a «vida intelectual, a vida moral tem
uma estética que lhe é peculiar. As mais altas virtudes ndo consistem na pratica regular e
estrita dos atos mais imediatamente necessarios a boa ordem social; mas sdo feitas de
movimentos livres e espontaneos [...]» (DURKHEIM, 1988a, p. 56).

Em sua obra Ferrer: o clero romano e a educacéo laica, Maria Lacerda de Moura

(1934) sobre a «diferenca, por exemplo, entre Ferrer e Durkheim, cujos livros de sociologia e

8 Afirma-nos Pierre-Joseph Proudhon (2001) que «ser governado é, ser guardado & vista, inspecionado,
espionado, dirigido, legiferado, regulamentado, depositado, doutrinado, instituido, controlado, avaliado,
apreciado, censurado, comandado por outros que ndo tém nem o titulo, nem a ciéncia, nem a virtude. E ser em
cada operacdo, em cada transagdo, em cada movimento, notado, registrado, arrolado, tarifado, timbrado, medido,
taxado, patenteado, licenciado, autorizado, apostilado, admoestado, estorvado, emendado, endireitado, corrigido.
E, sob pretexto de utilidade publica, e em nome do interesse geral: ser pedido emprestado, adestrado, espoliado,
explorado, monopolizado, concussionado, pressionado, mistificado, roubado; depois, @ menor resisténcia, a
primeira palavra de queixa: reprimido, corrigido, vilipendiado, vexado, perseguido, injuriado, espancado,
desarmado, estrangulado, aprisionado, fuzilado, metralhado, julgado, condenado, deportado, sacrificado, vendido,
traido e, para nao faltar nada, ridicularizado, zombado, ultrajado, desonrado. Eis 0 governo, eis sua justica, eis sua
moral» (PROUDHON, 2001, p. 114-115).

9 Em sua obra A gaia ciéncia, ao criticar a cultura europeia de sua época Friedrich Wilhelm Nietzsche (2004)
constata que «a educacdo procede geralmente dessa forma: procura determinar no individuo, com uma série de
estimulos e de vantagens, uma maneira de pensar e de agir que, tornada por fim habito, instinto e paixao,
dominara nele e sobre ele, contra seus interesses superiores, mas "em beneficio de todos". [...] A educagdo tendo
éxito, qualquer virtude individual se torna de utilidade publica e desvantagem privada, conforme o fim supremo
do individuo — ndo consegue chegar a outra coisa que nao seja um enfraquecimento do espirito e dos sentidos ou
mesmo a um declinio precoce: considerando-se a esse respeito, uma apos outras as virtudes de um ser obediente,
casto, piedoso e justo» (NIETZSCHE, 2004, p. 51-52).
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educacdo constituem o breviario da Escola Nova»:

Tome-se um dos seus livros, por acaso, Educacdo e Sociologia e, em duas
palavras, é doloroso verificar como 0s expoentes maximos da pedagogia
moderna estdo a servigo da reagdo, da sociedade e do Estado. Diz Durkheim:
"a educacdo tem por objetivo suscitar e desenvolver na crianga, certo nimero
de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica
no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga particularmente se
destina". Em resumo: "a educacio é a socializacio da crianga". E lamentavel
simplesmente. Durkheim ndo observa apenas o fato geral de cada sociedade
ou cada Estado se aproveitar da sua autoridade para fazer a crianca
instrumento das suas ambigdes politicas ou sociais, Durkheim aplaude e
acorcoa essa atitude. [...] O Professor Paul Fauconnet, da Sorbonne (!)
estudando, elogiando a obra de Durkheim, defendendo-a da critica séria,
conclui, com um sofisma: "se preparar uma pessoa é atualmente o fim da
educacdo, e se educar € socializar, concluamos com Durkheim que é possivel
individualizar socializando. E esse precisamente o seu pensamento. O que a
malicia de todos esses "sociologos" e "professores"” deseja é a socializacdo
das massas e a individualizacdo deles, a excecdo para os tipos do escol...
parasitarios. Sdo os super-homens, os superelefantes da cultura e dos
privilégios. Durkheim é muito claro: "ndo é admissivel que a funcdo de
educador possa ser preenchida por alguém que ndo apresente as garantias de
que o Estado, e so ele, pode ser juiz. Ndo se compreende uma escola que
possa reclamar o direito de dar uma educacdo antissocial.[...] Assim,
qualquer Estado aproveita-se da sua autoridade, da forca para defender a
sociedade ou o partido politico que tem o poder nas mdos. Ir contra a
prepoténcia do Estado que faz da escola 0 meio de assegurar a sua hegemonia
ou de um partido — é o dever dos verdadeiros revolucionarios, de todos os
seres humanos que amam a liberdade e respeitam os direitos da crianca. [...]
Mais, Durkheim, cujos livros andam por ai a fora traduzidos como obras
notaveis de pedagogia, defendendo a sociedade rotineira e cheia de
privilégios odiosos, chega a dizer que "nem Basedow, nem Pestalozzi, nem
Froebel eram grandes psicologos. O que ha de comum e saliente nas
doutrinas desses pedagogos, € o respeito a liberdade interior, esse horror por
toda e qualquer compressdo, esse amor ao homem e por consequéncia a
crianca, em que se funda o moderno individualismo”. Durkheim os
censural... Sim, porque Durkheim prega uma educagdo fascista na qual o
Estado, a servigo de um ditador qualquer, decreta a escola comunidade e
prepara a juventude na selvajaria e na brutalidade para o assalto ao poder e ao
do ministro. Durkheim aproxima-se tanto do fascismo como do bolchevismo
na sua doutrina a sociologia — para a socializacdo ou do coletivismo até
mesmo na consciéncia... na defesa da sociedade formada pelo mais forte
grupo que souber se defender...» (MOURA, 1934, p. 16 e ss).

De toda sorte, sintetiza Emile Durkheim (1955): «a educagio é a acio exercida, pelas
geracOes adultas, sobre as geracOes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social,

tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais
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e morais reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianca, particularmente, se destine» (1955, p. 32); ainda em sua andlise socioldgica e
concernente a educagéo existente ele afirma que existe «a cada momento, um tipo regulador de
educagdo, do qual ndo nos podemos separar sem vivas resisténcias, e que restringem as
veleidades dos dissidentes» (1955, p. 28); e se pergunta «como, entdo, podera um individuo
pretender reconstruir, pelo esforco Unico de sua reflexdo, aquilo que ndo é obra do pensamento
individual» (1955, p. 28)? Concluiu argumentando que tal individuo «ndo se encontra em
face de uma tabula rasa, sobre a qual poderia edificar o que quisesse, mas diante de
realidades que ndo podem ser criadas, destruidas ou transformadas a vontade» (DURKHEIM,
1955, p. 28).

Essa é outra complexa luta uma vez que a doutrina inserida no curriculo escolar quer
seja ele ostensivo ou oculto, se torna — sem que 0 percebamos — as nossas regras
fundamentais, nossas leis, nossos principios e dessa forma se fazem, em sua imensa maioria,
irrefutaveis aos cidaddos no transcorrer de suas vidas. Ao «Estado em materia de educagao
[...]», sentencia Emile Durkheim (1955), «incumbe estar lembrando ao mestre quais s30 as
ideias e 0s sentimentos a imprimir ao espirito da crianca a fim de que o futuro cidaddo possa
viver em harmonia com o meio» (DURKHEIM, 1955, p. 37).

Contudo, ndo se pode negar que mesmo reconhecendo o fato tal qual descreve o
pensamento durkheimiano que ora se nos apresenta, nos parece ser também necessario — a
semelhanca de George Snyders (2001) — que se levante o seguinte questionamento: sera
necessario e suficiente que a autoridade do adulto desapareca, para brotarem ao mesmo tempo
a sede do saber e a linguagem do saber, e, enfim, a comunicacdo transparente do saber se
estabeleca? Em outras palavras, o didlogo deixara de ter problemas, quando travado entre
jovens? Isso ndo seria afirmar que as Unicas lutas sdo as lutas de geracdes e desprezar, como
ninharias, tudo o que lembrasse as lutas de classes (SNYDERS, 2001, p. 233)?

De fato, a sociologia da educacdo durkheimiana parece ndo perceber as lutas de classes
e assim as despreza; ou melhor, de acordo com o pensamento durkheimiano a divisdo do
trabalho, presente na sociedade capitalista dividida em classes sociais, mais ndo € que um
estado de anomia. Esse fenémeno ocorre na hipotese da divisdo do trabalho ndo produzir a
solidariedade em vista das relagGes dos 6rgéos estarem regulamentadas (DURKHEIM, 1988b,

p. 97); todavia, se pergunta:
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Mas de onde provém esse estado? [...] Na medida em que o mercado se
amplia, aparece a grande indudstria. Ora, ela tem como efeito transformar as
relacBes entre patrBes e operarios. Uma maior fadiga do sistema nervoso,
juntamente com a influéncia contagiosa das grandes aglomeracdes,
aumentam as necessidades dessas Ultimas. O trabalho da méaquina substitui o
do homem; o trabalho da manufatura ao da pequena oficina. O operario é
colocado sob regulamentos, afastado o dia inteiro de sua familia; vive sempre
separado daquele que o0 emprega, etc. Essa novas condi¢des da vida industrial
exigem naturalmente uma nova organizac¢ao; mas como essas transformacdes
se completaram com extrema rapidez, os interesses em conflito ndo tiveram
tempo ainda para se equilibrarem (DURKHEIM, 1988b, p. 98-99).

Assim, em vista dessas lutas se caracteriza como um problema social o fato de que a
ideologia da educacdo praticada na escola formal do Estado ndo demonstre a natureza de
classe da escola no contexto de uma sociedade seccionada em classes que se encontra em
continua luta; de fato, o Estado e seu sistema legal — como previsto no artigo 205 da
Constituicdo Federal, de 5 de outubro de 1988 — isso €, em sua ideologia, coloca em pratica o
principio da educacdo ascética visando firmar a ordem e estabelecer o progresso.

«Desde que a sociedade se dividiu em classes», declara Tragtenberg (2012, p. 163),
«uma caracteristica basica das ideologias dominantes tem sidox»:

a) uma visdo abstrata do "homem" como ontologia, desvinculada das
determinacdes de classe; b) uma visdo da natureza humana, entendida como
eterna e perene em substituicdo a uma visdo de condi¢cdo humana, mutavel
conforme as determinacGes de classe e a historicidade que preside essa
condicdo humana; uma visdo consensualista de "homem", por meio da qual
os fatores como cooperacao sdo privilegiados em detrimento da contradicao
do social e da sua superacdo pela praxis; d) uma naturalizacdo do social é
outro ingrediente da ideologia conservadora, dai o conceito de grupo natural
substituir o conceito de classe social. A mistificacdo dos antagonismos
sociais se da no privilegiamento dos chamados bens comuns, constituintes de
todas as pessoas e grupos sociais, segundo a linguagem integralista
(TRAGTENBERG, 2012, p. 163).

Entretanto, sobre o tema que aqui se examina, a saber, a educacdo, e de acordo com a
teoria do conhecimento ha, no limite, sempre duas perspectivas para aborda-lo. Como
anteriormente se disse, epistemologicamente existem hoje, como no passado, duas escolas do
pensamento: o ldealismo e o Materialismo. Antipodas que sdo ambas tém seus discursos
dissociados. No processo de educacdo — a semelhanca da teoria do conhecimento — ha duas
possibilidades diametralmente opostas: uma educagéo na qual o valor radica no homem que o
cria; outra em que o valor se encontra fora dele que o descobre. Na primeira hipotese o valor é

enddgeno ao individuo, subjetivo.
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A origem da palavra educacdo é «"educere", que literalmente quer dizer "trazer para
fora"ou expressar algo que estd presente potencialmente.Assim,a educagdo resulta em
existéncia, que significa sobressair, emergir do estado potencial para o de realidade
manifesta» (FROMM, 1963, p. 185).

Na segunda hipétese, sendo o valor exdgeno ao individuo, é objetivo, provém do
objeto, do mundo exterior, essa educacéo sera "educare”,” isso €, conduzir, orientar, modelar
de forma positiva, de forma diretiva o sujeito até uma meta previamente determinada: a
nacdo,” o pais, o Estado, o trabalho, a humanidade, a religido do bom deus de todos os credos,
a revolucdo, a guerra, a pétria, etc.; e, para alguém que possa imaginar que o sentimento
patriodtico € algo de novo no Ocidente, observe a pergunta de Socrates:

— Criton: Porventura tua sabedoria te faz desconhecer que a patria é mais
digna de respeito e veneracdo entre os deuses e 0s homens que um pai,
que uma mae e que todos os parentes juntos? Que € preciso honrar a
patria, humilhar-se diante dela e obedecer-lhe mais que a um pai irado? [...] O
que responderiamos a isto, Criton? Reconheceriamos que as leis dizem a
verdade? — Criton: Creio que estas com a razdo (PLATAQ, 2000b, p. 110).

Mesmo que a época na democrata Grécia ja havia a pratica politica do ostracismo,
todos conhecemos o ocorrido ao cidaddo Socrates por ndo ter venerado integralmente a sua
Patria.

Sobre o fato da educacdo exdgena de Estado modelar de forma positiva, de forma
diretiva ao individuo, Michel Lobrot (1977b), tem o seguinte posicionamento:

Um grupo proveniente de uma vontade estranha [por exemplo a vontade da
nacao educadora] e que deva permanecer centrado sobre a tarefa prevista, s6
pode ser orientado de forma autoritaria, ou seja, diretiva, o que ndo implica
necessariamente que se torne eficaz e produtivo. Pelo contrario, esse género

20 parece-nos que o vigente modelo de educagdo estd em consonancia com o fato de que «toda evolucéo social
tenha sido feita até aqui sob a pressdo de acontecimentos exteriores, de guerras ou de revolugdes, que tiraram as
pessoas da posicdo em que se haviam instalado. Até hoje, nenhum evento ocorreu a partir de um movimento
interno dos homens. Todos os movimentos sociais sempre foram de ordem politica, quer dizer, artificiais,
impostos pelo exterior, e ndo produtos de dentro do homem. Para que 0 homem seja capaz de um movimento de
sua propria decisdo, ele deverd primeiro despertar internamente, sem ser levado por estimulos exteriores»
(REICH, 1991, p. 65).

2! Sabe-se atualmente o quanto «a ideologia nacionalitaria assim como a ideologia religiosa oferecem, no atual
estado de coisas, mil possibilidades aos reacionarios de se colocarem ao contrério como os melhores defensores
da pétria e da religido» (RODINSON apud ABDEL-MALEK, 1975, p.119-120). «O ato de amor pode dirigir-se &
minha familia ou a minha pétria», afirma o professor Heinrich A. Rommen (1967), para, a seguir perguntar, «que
&, pois, 0 que determina meus deveres, num conflito entre 0 amor & minha familia e 0 amor a minha péatria? O
grau de intensidade do meu amor as duas comunidades? Sem divida, a intensidade do amor & minha familia é
maior. Todavia, ndo h4 também dudvida de que nesse conflito eu deva preferir minha pétria, como se vé em
qualquer soldado, em tempo de guerra. A resposta a esse problema deve ser buscada na superioridade do bem
comum do Estado sobre a familia e seu fim, embora, ordinariamente, coincidam ambos» (ROMMEN, 1967, p.
53-54).
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de grupos caracterizam-se geralmente pela sua ineficacia e improdutividade.
Os participantes parecem "fazer qualquer coisa™ porque aceitam a ordem do
dia e trabalham segundo a orientacdo prevista, mas a maior parte do tempo s
tomam decisbes que outros ja tomaram ou desempenham atividades
puramente executivas (LOBROT, 1977b, p. 202).

«Ha& uma educacdo para a submissdo», reconhece Tragtenberg (2012), «e uma

educacgdo para a autonomia e para a autogestdo. Mas isso depende de um processo social fora

da escola (TRAGTENBERG, 2012, p. 111), posto que, 0 movimento no interior da escola se

encontra integrado de forma total ao processo social. Vejamos, pois, como se nos apresenta a

educacédo no Brasil, antes, porém, a concepg¢do de autogestdo pedagogica.

De acordo com Mauricio Tragtenberg (1982) Michel Lobrot estabelece o conceito de

uma autogestdo pedagdgica partindo da ideia central de que a aprendizagem significativa se da

por meio de um interesse real. A autogestdo pedagogica tem como centro ndo o programa, 0

professor, a instituicdo, mas o aluno. Ela é orientada no atendimento as motivagdes do aluno,

dai sua disponibilidade & aprendizagem significativa. O mesmo se da com o professor que de

"maquina programada™ passa a gerir com o aluno o programa (TRAGTENBERG, 1982, p.
59). Como se pode ler em Nildo Viana (2015)

A autogestdo pedagdgica € um sistema de educacdo no qual 0 mestre renuncia
a transmitir uma mensagem. Os alunos, em nivel de classe ou da escola, dentro
dos limites da situacdo escolar atual, decidem a respeito dos métodos, das
atividades escolares e dos programas de formacdo. Na pedagogia institucional
ou autogestdo pedagdgica, o mestre ndo € um transmissor de informagGes, mas
analista do processo de aprendizagem ou perito a disposicao da classe que deve
encontrar e desenvolver suas instituicdes internas proprias. As formulas de
autogestdo pedagdgica podem variar segundo as situacOes, idades, etc.
(LAPASSADE apud VIANA, 2015).

Conforme no diz Georges Lapassade (1983, p. 62) «a autoformacdo, a autogestdo

educativa e a pedagogia institucional implicam, ao contrario, de parte dos alunos, uma atividade

de instituir»:

Descobriremos assim que a verdadeira ndo-diretividade educativa supfe que se
ascenda do nivel dos grupos ao nivel das instituicGes. [...] A verdadeira
autogestdo social ndo é apenas a autogestdo das empresas, das escolas e das
organizacgdes sociais de base; €, se isso é possivel, a autogestdo da sociedade
em seu conjunto. E o desaparecimento do Estado e a sua substituicio por uma
auto-regulacéo ndo burocréatica das relaces entre 0s grupos e as organizagdes
gue constituem uma sociedade (LAPASSADE, 1983, p. 62).

No Brasil, como determina o cénone estabelecido na constituicdo cidada brasileira,

visando a assegurar o total, o completo desenvolvimento do individuo, o Estado deve para tal
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otimizar a construcdo do conhecimento para que o educando alcance a sua forma plena de ser
humano. Objetiva ainda o Estado, para além da integra formacdo humana, preparar o
individuo para ser cidaddo. N&o ainda satisfeito, o Estado, se concede o dever de qualificar a
mulher e 0 homem para o trabalho. Esse € o propdsito do Estado com sua educacdo exdgena:
possuir no interior de suas fronteiras individuos plenamente desenvolvidos enquanto seres
humanos, habilitados para exercerem um trabalho qualificado e assim instruidos possam, por
fim, exercer a tdo celebrada cidadania.

A respeito da educacdo exdgena, a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), principal tentaculo ideoldgico da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), em vista do ambiente malsdo no qual se encontra o atual sistema educativo é
forgcada a reconhecer que

A educacdo ndo serve, apenas, para fornecer pessoas qualificadas ao mundo
da economia; [serve também para] desenvolver os talentos e as aptidGes de
cada um [que] corresponde, a0 mesmo tempo, a missao fundamentalmente
humanista da educacdo, a exigéncia de equidade que deve orientar qualquer
politica educativa e as verdadeiras necessidades de um desenvolvimento
enddgeno, respeitador do meio ambiente humano e natural, e da diversidade
de tradi¢cOes e de culturas. E mais especialmente, se é verdade que a formacéo
permanente é uma ideia essencial dos nossos dias, é preciso inscrevé-la, para
além de uma simples adaptacdo ao emprego, na concep¢do mais ampla de
uma educacdo ao longo de toda a vida, concebida como condicdo de
desenvolvimento harmonioso e continuo da pessoa (DELORS, 1998, p. 85).

Tal € o lema do discurso ideologico estatal disseminado por toda a sociedade que se faz
presente na instituicdo escolar cuja educacdo exdgena nos é ofertada pelo Estado. Como se
pode depreender do artigo presente na carta magna e mencionado anteriormente,
essencialmente, atraves do desenvolvimento do individuo, a educacdo pretende uma formacéo
humana integral; assim, a escola formal estatal deveria entdo reconciliar os educandos de
forma soberana com a vida.

Ora, a partir dessa perspectiva o Estado passa entdo a discutir como, onde e a quem
educar. Mais a frente se vera que a perspectiva do pensamento tragtenberguiano € outra.
Todavia, importa ressaltar que nenhum Estado instituido pode manter sua edificacdo incélume
se ndo estiver simultaneamente acompanhado por uma producdo de um discurso ideoldgico
cuja linguagem lhe seja permanentemente favoravel; dessa maneira, «desde que a sociedade se
dividiu em classes», declara Tragtenberg (2012, p. 163), «uma caracteristica basica das

ideologias dominantes tem sidox:
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a) uma visdo abstrata do "homem" como ontologia, desvinculada das
determinacdes de classe; b) uma visdo da natureza humana, entendida como
eterna e perene em substituicdo a uma visdo de condi¢cdo humana, mutavel
conforme as determinacGes de classe e a historicidade que preside essa
condigdo humana; uma visdo consensualista de "homem", por meio da qual
os fatores como cooperacao sdo privilegiados em detrimento da contradicao
do social e da sua superagdo pela préaxis; d) uma naturalizacdo do social é
outro ingrediente da ideologia conservadora, dai o conceito de grupo natural
substituir o conceito de classe social. # A mistificacdo dos antagonismos
sociais se da no privilegiamento dos chamados bens comuns, constituintes de
todas as pessoas e grupos sociais, segundo a linguagem integralista
(TRAGTENBERG, 2012, p. 163).

Ndo é somente a escola que, sob a determinacdo do Estado, estd envolvida na
construcdo da doce subjetividade das massas. Ele tambem controla os veiculos de divulgacao,
seus departamentos, agencias de propaganda, de televisdo, da impressa, enfim todos 0s meios
de comunicacdo para, através deles, propagar suas acoes objetivando que o individuo passe a
perceber 0 mundo sob a perspectiva soberana do governo e que assuma como sua a
normatizacdo social que se Ihe apresenta sempre adequada, natural e conforme a razdo. Dessa
maneira é que uma parcela minima da humanidade pode se encontrar hoje de posse do
controle do aparelho estatal e exercer o poder absoluto e autoridade sem limites sobre uma
maioria de escravos, ditos hoje, também, proletarios, trabalhadores e de um imenso exército de

desempregados e também lumpemproletariado.

22 A respeito de classe social Marx e Engels (2007) colocam que «os individuos singulares formam uma classe
somente na medida em que tém de promover uma luta contra uma outra classe; de resto, eles mesmos se
posicionam uns contra 0s outros, como inimigos, na concorréncia. Por outro lado, a classe se autonomiza, por sua
vez, em face dos individuos, de modo que estes encontram suas condi¢Oes de vida predestinadas e recebem ja
pronta da classe a sua posicdo na vida e, com isso, seu desenvolvimento pessoal; sio subsumidos a ela. E o
mesmo fendmeno que o da subsuncédo dos individuos singulares a divisdo do trabalho e ele s pode ser suprimido
pela superacéo da propriedade privada e do proprio trabalho (MARX & ENGELS, 2007, p. 63); em vista dessa
luta pela superagdo ambos reconhecem que «na produgdo social da sua vida, os homens contraem determinadas
relagdes necessarias e independentes da sua vontade, relagfes de producdo que correspondem a uma determinada
fase de desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. O conjunto dessas relacdes de produgdo forma a
estrutura econémica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta toda a superestrutura juridica e politica e a
qual correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de producdo da vida material condiciona
0 processo da vida social, politica e espiritual em geral» (MARX & ENGELS, 1986, p. 301).
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II

SOCIOLOGIA DA
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
EM MAURICIO TRAGTENBERG

«Digo "as minhas universidades”. O que foram as minhas universidades? Eu diria a
praca, o Partido, me deram o inicio do capital cultural. O Sachetta e os trotskistas foram minha
universidade no sentido de que realmente comecei a ler textos de Marx e Lenin, sem 0s
intérpretes, e o Trotsky diretamente. Podia dizer também que os cursos do Partido Socialista
foram minhas universidades porque me levou justamente a entrar em contato com o universo
da leitura anarquista, a questdo da autogestdo, do auxilio muatuo, do ensino muatuo»
(TRAGTENBERG, 1999, p. 57). «"No plano das posi¢des politicas ideologicas, como vocé se
situa"? Eu me situo numa posicao socialista, ndo autoritdria, libertdria [...] como uma espécie

de marxista anarquizante» (TRAGTENBERG, 2011b, p. 68-71).
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2 SOCIOLOGIA DA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO EM MAURICIO
TRAGTENBERG

No desenvolvimento desta pesquisa, seu segundo capitulo tem por objetivo investigar
elementos inseridos no contexto da formacao intelectual de Mauricio Tragtenberg e apresentar
sua concepcdo de sociedade e Estado bem como sua concepgéo de educacao.

2.1 Concepcao de sociedade e Estado

Com o intuito de apreender sua visdo de homem e de mundo exponho, dentre outros,
conhecimentos que envolvam dados de sua vida académica assim como alguns elementos de
sua producdo intelectual. Antes disso é importante ressaltar alguns ambientes, circulos e meios
diversos que, por meio de escolha propria, foram frequentados por Tragtenberg antes de seu
ingresso na academia; locais aos quais eram por ele denominados de minhas universidades.

De avos emigrantes judeu-russos que, fugindo dos pogroms — isso €, um movimento
popular violento organizado contra uma comunidade, em especial uma comunidade judia —
vieram a aportar no sul do Brasil, filho de Henrique Tragtenberg e Annita Tragtenberg, Mauri-
cio Tragtenberg (04-11-1929/17-11-1998) nascido em Erebango (antigo distrito de Getulio
Vargas, emancipado em 11 de abril de 1988, no estado do Rio Grande do Sul-RS), tornou-se
orfao de pai e ainda na infancia junto com sua familia mudam para a capital estadual, Porto
Alegre, cidade na qual, em seu primeiro ano de instrucdo da escola formal,?® no Grupo Escolar
Luciano de Abreu, foi reprovado na disciplina de canto orfednico. Ainda em sua propria
residéncia ja tivera contato com 0s atos e pensamentos libertarios, pois onde nasceu a
biblioteca dos colonos era composta de obras de Bakunin, Kropotkin, Malatesta, de
historiadores do anarquismo como James Guillaume, Rudolf Rocker, além de obras de Emma
Goldman, Nestor Makhno. Dessa forma nos declara: «segundo meus pais toda esta
problematica era discutida pelos meus avos, com a audiéncia respeitosa destes»
(TRAGTENBERG, 1998); especificamente a respeito de seu pai rememorou que
«praticamente ndo cheguei a conhecé-lo; parecia relativamente culto em funcdo do que me

diziam, dos livros gue ele mantinha em casa» (TRAGTENBERG, 1999, p. 12).

2 «"Ainstrucdo é e sempre foi, em cada época, um fato politico”, frase proferida pela imperatriz da Austria,
Maria Teresa, em 1760, que exprimia com absoluta clareza uma tomada de consciéncia determinante na historia
moderna. O conflito medieval, que foi tomando forma entre as incertezas de conduta do império e do papado na
época carolingia, chegava ao fim. Antes dessa data a escola fora, quase totalmente, um fato privado e eclesiéstico,
embora controlado pelo poder publico. Mas néo é por acaso que, em 1773, foi suprimida a ordem dos jesuitas (a
Companhia de Jesus). A Igreja catolica depois tentard reagir contra essa reviravolta determinante da historia
moderna, procurando recuperar-se, especialmente a partir do periodo da restauracdo. Mas o valor do fato
permanece: a educagao agora é assunto estatal, coisa do Estado» (MANACORDA, 1989, p. 247).
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Posteriormente mudam para S&o Paulo, capital, onde consegue realizar seus estudos,
em nivel de primeiro grau, apenas até o terceiro ano primario na escola judaica ortodoxa
Thalmud Tora, pois, em vista do falecimento de seu pai e pelo fato de sua mae passar a exercer
a funcdo de costureira, comega a trabalhar muito cedo para contribuir com o fraco orcamento
familiar, dessa maneira abandona a escola formal e se insere no mundo do trabalho passando a
exercer a funcdo de office-boy. Declara a respeito das «histérias da escola, eu ndo gostava
muito dela, porque o regime era idiota e, o professor, muito chato [...] mantinha o esquema de
tempo integral, que era muito pesado, porque de manha tinha geografia, portugués, histdria. A
tarde iidiche, hebraico e tudo o mais. [...] Estudava muito o velho testamento em hebraico»
(TRAGTENBERG, 1999, p. 20). «Havia um negdcio interessante», nos descreve Tragtenberg
(1999), «fora da escola, eu gostava muito de mexer em papel e escrever. Escrevia, mexia em
livro, lia e tal... as pessoas do bairro me olhavam e diziam: "Esse ai vai ser doutor"! Doutor era
0 que sabia» (1999, p. 14). No entanto, em seu anseio por conhecimento foi criticado por sua
irma mais velha por ficar sentado sobre o telhado da casa onde moravam a ler o conto
"Amok", de Stefan Zweig (1881-1942), que ela lhe havia proibido por, segundo ela, conter
imoralidades. Por volta de 1939-1940, em suas demais leituras iniciais sobre diversos autores,
Tragtenberg (1999) se lembra, em especial, de «um livro — a primeira coisa que li sobre
Tolstoi, foi numa coletanea de Pleclaros».

Nessa coletdnea tinha ensaios sobre Tolstoi, Rosa de Luxemburgo, um
terceiro autor que eu ndo me lembro, Plekanov, dois ou trés marxistas, muitos
autores chamados mencheviques revolucionarios. Eu tinha naquele tempo,
10, 11 anos. E lia em iidiche. O iidiche era lido, o hebraico ndo; vou explicar
por que. O iidiche era a lingua lida. Inclusive até hoje [setembro de 1983], no
Bom Retiro, tem uns dois jornais editados em iidiche. O iidiche era a lingua
lida pelo judeu que veio do campesinato, do proletariado artesanal. [...] Li em
bibliotecas de Sdo Paulo muitas obras escritas em iidiche, sobre socialistas,
sobre a Revolugdo Russa e outras revolugfes, editadas em iidiche nos
Estados Unidos (TRAGTENBERG, 1999, p. 18 e ss).

Em 1945, «participei», nos diz Tragtenberg, «do IV Congresso do PCB, onde Prestes
justificara o carater "progressista” da burguesia industrial que o partido deveria apoiar para
"acabar com o latifundio e os restos do feudalismo"»; e, em 1946, periodo imediato ao final da
Segunda Guerra Mundial — no contexto histérico de final do Estado Novo e de
democratizagdo, momento de grande euforia a contagiar as geragdes — ingressa no Partido
Comunista do Brasil (PCB) passando a integrar uma de suas células. Nessa fase sua funcdo era

pichar muros, colocar cartazes, participar na organizacdo de comicios politicos e fazer as
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leituras indicadas imperativamente pela direcdo partidaria. E também nesse periodo que
comega a se interessar pelos "malditos eternos problemas", como diria Dostoievski (SILVA,
2008). «Havia um laboratorio perto de casa. Ai me disseram: "Olha estdo precisando de uma
pessoa que saiba ler, escrever e contar”". Fui trabalhar no laboratério. L& dentro tinha um
cidaddo espanhol bigodudo, que me disse: "Vocé esta magrinho! Quer ficar forte? Quero.
"Entdo entra para o partido”. Aquele homem era um trabalhador simples que andava com
camisa de malha, camiseta. [...] Os meus primeiros doutrinadores eram 0 motoneiro de origem
portuguesa, e o sapateiro espanhol, meu vizinho» (TRAGTENBERG, 1999, p. 24-25)

Porém, em menos de dois anos, o interlidio com o PCB ndo se preservaria por muito
tempo, em vista de seus atos e pensamentos libertarios, mantinha contatos com outras
correntes de pensamentos e, por tal motivo, foi banido do partido tendo sido expulso de acordo
com o «infamante artigo 13 que rezava "é proibido ao militante (do PCB) ter contato direto ou
indireto com trotskistas ou outros inimigos da classe operaria™» (ANTUNES, 2001, p. 100).
Anos depois, a respeito da compreensédo leninista de partido, em sua obra Reflexdes sobre o
socialismo, Tragtenberg (1986), lhe faria, dentre outras, esta critica:

A concepcdo leninista de partido, [acrescente-se que também Stalin e
sequazes mantiveram e aprimoraram tal concep¢do], enquanto minoria
organizada que deva dirigir uma maioria informe, o proletariado, leva o
trabalhador a regredir em seu nivel de consciéncia social e politica. O
trabalhador é deseducado pelo oportunismo do partido, pelo seu desprezo as
ideias, e submetido a um processo que o torna incapaz de uma a¢do autbnoma
e coletiva. A classe operaria perde a confianca na sua prépria capacidade de
luta, organizacdo e compreensdo do processo social, transferindo-a ao
partido. Essa sacralizacdo do partido caminha paralela a ideologia da
nulidade operaria. Um partido, por mais comunista que se proclame, sem um
alto grau de organizacdo do trabalhador em sindicatos, cooperativas, nao
passara de um instrumento para conseguir seus proprios objetivos imediatos,
nem sempre coincidentes com o0 que pretendem o0s operarios
(TRAGTENBERG, 1986, p. 72).

De toda sorte, a propria existéncia continuou a ser seu meio de a¢do, assim desvenda o
mundo por meio do trabalho e de sua ligacdo com partidos politicos, em cursos no Partido
Socialista Brasileiro, no convivio com a familia Abramo, os Tomazini, Herminio Sacchetta e
0s trotskistas e por suas leituras na Biblioteca Municipal Mario de Andrade, no centro de Sao
Paulo; e com os espanhdis, cataldes e anarquistas do Centro Republicano Democratico
Espanhol, do Centro Cataldo e do Centro de Cultura Social (SILVA, 2008, p. 77), dentre outras

— a exemplo da USP que, de forma legal, Ihe outorga um certificado que lhe d& licenga para o
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exercicio da docéncia em Geografia e Histéria — essas foram suas escolas, suas
universidades. A respeito das escolas ndo formais, nos faz saber Maria Oly Pey (2001) que,

As chamadas escolas anarquistas, e especialmente os centros de cultura e
universidades livres, ndo mantinham frequéncia obrigatoria, ndo tinham
programas ou atividades fixas que devessem ser repetidas nas mesmas doses
para todos os seus alunos, dispunham de pessoas com autoridade meramente
funcional e provisoria para desenvolver aulas, ndo se preocupavam em
definir niveis de adiantamento e enquadrar os alunos dentro deles, e muito
menos separar aprovados que merecessem certificacdo dos ndo aceitos (PEY,
2001, p. 9-10).

Apobs passar por essas escolas e universidades, sua entrada na universidade formal
sobreveio através de uma sugestdo de Antonio Candido: «um dia, na biblioteca, ele me disse:
"Mauricio, vocé gosta de estudar. E hd uma lei federal que diz que, se vocé fizer uma
monografia e a Congregacdo aprovar, vocé tem direito de prestar vestibular na USP"» (SILVA
& MARRACH, 2001, p. 20). «Apresentei uma monografia sobre os Fundamentos historicos
do planejamento do século XX. Resumi em noventa dias o que eu li naqueles anos todos. [...]
Dei para o Anténio Candido ler. Ele falou "Isso para a faculdade, esses termos aqui, toma
cuidado que isso ndo € um manifesto conclamando a nada, isso é um trabalho para a
faculdade™. [...] Fui aprovado. Ai fiquei universitario» (TRAGTENBERG, 1999, p. 54).

Em vista disso, esse autodenominado judeu, ateu e autodidata*como gostava de
afirmar de si mesmo, tendo abandonando a escola e frequentado vérias universidades, somente
faria seu retorno aos estudos formais em 1956, na Universidade de S&o Paulo (USP), apds
escrever esse trabalho — exigéncia legal para aqueles ndo possuidores de curso secundario e
publicado, em segunda edicdo no ano de 2009, pela editora UNESP com o titulo de O
capitalismo no século XX — que lhe permitiu prestar vestibular e se matricular no curso de
Ciéncias Sociais para em seguida deixa-lo por ndo se adequar as disciplinas da matriz
curricular, dentre elas a de Antropologia: «a gente vai la para medir cranio? O que é isso? A
gente entra na faculdade para aprender isso?» (CARVALHO, 2001, p. 39). Assim, novamente
presta vestibular, desta feita ingressando no curso de Geografia e Historia, a época, ambas
formavam um dnico curso, tendo, enfim, concluido o referido curso.

Contudo, sua universidade, por assim dizer, inicial — como nos afirma Antonio Ozai

2 «Seu autodidatismo comegara com frequéncia matinal aos sapateiros anarquistas do bairro operério do Brés, na
cidade de Séo Paulo. Passa pela Universidade Livre da Praga do Patriarca, que em 1945 tornou-se um férum de
debates sob a hegemonia dos operérios vidreiros. Nos fins de tarde, com quinze anos, ia para la discutir politica
com os trabalhadores, muitos também autodidatas, comunistas, trotskistas» (VALVERDE, 2001, p. 59).
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Silva (2008), em sua obra Mauricio Tragtenberg: militancia e pedagogia libertaria®— fora
frequentar um bar na Rua Ribeiro de Lima, por que la a comida era barata e pela frequéncia de
trabalhadores de origem letd, lituana, russa, polonesa, pois varios dentre eles haviam,
inclusive, participados da Revolucdo Russa, haviam conhecido pessoalmente Lénin, Trotsky,
Zinoviev ou Bukharin (SILVA, 2008, p. 65).

Depreende-se que as universidades referidas por Tragtenberg ndo séo estabelecimentos
formais do Estado, mas sdo constituidas por pessoas e instituicdes diversas que contribuiram
para 0 processo de sua formacdo politica e intelectual durante sua vida. Dessa forma — no
Bras — Lélia, Athos, Claudio, Beatriz e a mde deles, senhora Yole, isso é, a familia Abramo,
«foi a minha primeira universidade, no sentido de me informar. Todos liam o italiano,
conheciam muito bem o idioma. E eu comecei a ler o italiano. A entrar em contato com a
literatura, a cultura, o pensamento politico italianos» (TRAGTENBERG, 1999, p. 28).

Assim, por estar em um bairro longe da familia e trabalhando durante toda a semana
em um jornal das sete ao meio dia e dormindo |4; entdo das duas as onze horas tinha um tempo
livre. O programa de estudos entdo passa a ser: frequentar a Biblioteca Municipal de S&o
Paulo e aos domingos visitar a familia Abramo onde procura aprender o inglés e italiano ao
criar um metodo de estudos (o francés aprenderia com Bia, sua futura esposa);

Pegava livros de politica, sociologia, etc., fazia um vocabulario em ordem
alfabética, como uma agenda. Pouco a pouco comecava a dominar o
vocabulario e a ter condi¢cBes de consultar livros daquela lingua. Entrei em
contato com a literatura socialista e ndo bolchevista. Comecei a me interessar
em estudar a obra politica de Rosa de Luxemburgo e de outros autores
considerados malditos como Lunacharsky, Martov, Plekhanov. [...] E tinha
também os primos dos Abramo, os Tomazini que eram ligados ao PC e
tinham uma cultura musical incrivel. Por meio deles, comecei a entrar no

% A expressdo pedagogia libertaria quer significar, em Maria Oly Pey (2001), «as préaticas pedagdgicas
radicalmente diferenciadas das praticas disseminadas pela pedagogia autoritdria. Em circunstancias em que a
religido funcione como exercicio do poder a pedagogia anarquista é anticlerical. A politica, a representacéo
parlamentar constituindo-se em armadilha e em abuso da elite do poder, a pedagogia libertaria € antiestatal. Onde
e quando o trabalho n&o é sendo a exploracdo das energias de muitos em favor de poucos ela é contra o trabalho
assalariado. Onde e quando funcionem esquemas repressivos das vontades soberanas a pedagogia anarquista é
amoral. Em sintese: a pedagogia anarquista tem mantido suas balizas num ideério ndo hierarquizante. [...] O mais
importante que uma pedagogia libertaria possa pretender é desnaturalizar a Lei, seja ela religiosa, moral, juridica,
parlamentar ou cientifica. No ambito dos saberes, implica contar a historia da norma, regra ou lei, ou seja, como é
porque determinados procedimentos adquiriram o estatuto da lei. No &mbito dos fazeres, tenta construir espagos
de liberdade» (PEY, 2001, p. 9 e ss). Sobre 0 uso do termo libertario como sinénimo de anarquista, afirma-nos
Francesco Codello (2007) que o «primeiro a usar o termo "libertario", foi Joseph Déjacque, como titulo de um
jornal anarquista divulgado em Nova York, entre 1858 e 1861. Mas quem o introduziu de forma duradoura foi
Sébastien Faure quando, em 1895, inicia a publicacdo de Le Libertaire, na Franca. A difusdo do termo, porém,
corresponde a uma vontade de entender de modo mais abrangente, e menos fixo, aquelas instancias de liberdade
radical que ndo pertencem necessaria nem sabidamente a histdria do anarquismo» (CODELLO, 2007, p. 17).
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mundo da musica, no sentido da musica erudita e a aprender muita coisa
(TRAGTENBERG, 1999, p. 30-31).

O Partido Socialista (PS) foi também para Tragtenberg outra universidade, sua

segunda, pois

Aos sébados, a tarde, havia os cursos do Partido Socialista. O Antdnio
Candido dava cursos sobre a Historia do Brasil e dos Movimentos Sociais.
[...] O Azis Simdo dava curso no PS sobre sindicato. No curso eu conheci
muito gente. O Paul Singer era militante do Sindicato dos Metalurgicos. O
Florestan Fernandes era garcon, mas ja fazia madureza no Colégio Souza
Diniz. [...] O presidente do Sindicato dos Gréficos participava do curso. Ele
foi um dos fundadores do PC, quando saiu do anarquismo. Era o Jodo da
Costa Pimenta. Ele gostava muito de mim e eu dele (TRAGTENBERG,
1999, p. 31 e ss).

Criado por Edgard Leuenroth (1881-1968) e Pedro Catallo (1901-1969) o Centro de

Cultura Social € a terceira universidade para Tragtenberg. Esse Centro de cultura «reunia

portugueses, espanhdis, italianos de origem anarquista. Muitos tinham feito a Guerra Civil da

Espanha e alguns tinham participado da Resisténcia da Franca» (TRAGTENBERG, 1999, p.

33-34). «O Centro» nos revela Tragtenberg, «se origina no comego do século XX, quando

comegam os sindicatos livres e as federacdes operarias, porque eles eram fundados numa coisa

gue se chamava ensino mutuo» (TRAGTENBERG, 1999, p. 46). O ensino mutuo significa que

uma pessoa sendo especialista e detendo um maior saber em uma determinada area essa

pessoa passava esse saber ao outro. Em tal circunstancia,

Vocé ndo tinha uma relacdo professor-aluno. Mas tinha isso sim, uma
socializacdo de formacdo e saber, em que o individuo que conhecesse mais
gue vocé, por exemplo, na area de economia, que soubesse alguma coisa que
vocé ndo teve tempo de aprender, ou que antes ndo te interessava, ele passava
isso para ti, na maior. Quer dizer, o fundamental era o clima de cooperacéo.
N&o tinha a competicdo que € comum na vida escolar; a competicao de ser o
primeiro, saber mais. Porque o problema de status e prestigio ndo estava
vinculado ao ensino mutuo, de jeito nenhum. Por exemplo, algumas coisas
que eu aprendi: um cidaddo que era vidreiro de profissdo e era um cara que
tinha participacdo no sindicato dos vidreiros, ndo tinha participagdo em
partido, falava de todas as coisas que hoje eu falo nos meus cursos na
universidade: Marx, Oposi¢do Operaria na Russia em 1921. Sobre isso, ele
falava de cor e salteado. E ele falava porque chegou a conhecer muito dos
caras que estiveram na Unido Soviética logo depois da revolucdo, e tinha
informes de como a coisa estava andando. Um deles era o primeiro
presidente do sindicato dos gréficos, o Jodo da Costa Pimenta [...] ele vinha
do anarquismo, tinha sido um dos fundadores do PC aqui, tinha estado na
Unido Soviética, com pessoas que a gente conhece dos livros. Ele voltava
muito preocupado, ndo por causa do problema da teoria ou da formacdo
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cultural, mas porque ele vinha de uma pratica do meio operario, quinze ou
vinte anos antes da propria Revolugdo Russa de 1917. Quer dizer, ele ja tinha
um background de uma prética social ou de classe. N&o era o tipo de pessoa
que ia engolir o que vocé falava s6 porque vocé citava dez titulos em lingua
estrangeira (TRAGTENBERG, 1999, p. 47-48).

Nos bairros, Belém, Belenzinho, Tatuapé, dentre outros, em cada um deles tinha uma

praca na qual as pessoas se reuniam; assim, no centro da cidade havia a Praca do Patriarca

com sua Galeria Prestes Maia «que foi uma universidade para mim, [...] um ponto de encontro

para por em dia as informagdes culturais. 1sso apesar das escolas. Como todo mundo estava

relativamente escolarizado e tinha aquela pobreza escolar, apesar das escolas, o pessoal lia. No

fundo o pessoal era muito autodidata» (TRAGTENBERG, 1999, p. 37). Esse ambiente era

também frequentado pelo pessoal do

Partido Comunista, do Partido Socialista, 0 pessoal anarquista, trotskistas, o
pessoal sindicalista sem partido e até os integralistas apareciam la, para expor
0S seus pontos de vista. Se discutia tudo. [...] O pessoal que participou da
Revolucdo de 1935 passou por 14, o pessoal que formou a Frente Negra em
S&o Paulo, passou por 1a (TRAGTENBERG, 1999, p. 36-37).

A respeito da Frente Negra, em seu artigo «"Um templo de luz": Frente Negra

Brasileira (1931-1937) e a questdo da educacdo», Petrdnio Domingos (2008), assim se

pronuncia:

Com o golpe de Estado de 3 de outubro de 1930, Getllio Vargas foi alcado ao
poder no Brasil. Abriu-se uma conjuntura de polarizacdo politica. As forcas
politicas mobilizaram-se em duas frentes: a da esquerda e a da direita.
Contudo, tanto as organiza¢fes politicas de base popular quanto os partidos
das elites ndo incluiam em seus programas a luta a favor da populagéo negra.
Abandonados pelo sistema politico tradicional e acumulando a experiéncia de
décadas em suas associagdes, um grupo de "homens de cor” fundou a FNB,
no dia 16 de setembro de 1931. Quase um més depois, em assembleia
realizada no saldo das Classes Laboriosas, foi lido e aprovado o estatuto, que
estabelecia em seu primeiro artigo: "Fica fundada nesta cidade de S&o Paulo,
para se irradiar por todo o Brasil, a Frente Negra Brasileira, unido politica
e social da Gente Negra Nacional, para afirmag&o dos direitos historicos da
mesma, em virtude da sua atividade material e moral no passado e para
reivindicacdo de seus direitos sociais e politicos, atuais, na Comunh&o
Brasileira". A receptividade da populagdo de ascendéncia africana foi grande.
Em 1936, noticiava-se que a FNB ja era formada por mais de "sessenta
delegagdes™ (espécie de filiais) distribuidas no interior de Sdo Paulo e em
outros estados (A Voz da Raca, set. 1936, p. 1), como Rio de Janeiro, Minas
Gerais e Espirito Santo, além de inspirar a criacdo de entidades homénimas
em Pelotas (no Rio Grande do Sul), Salvador e Recife. No seu auge, a
entidade contava com milhares de associados (DOMINGOS, 2008).
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A época também havia outros Centros em S&o Paulo como o Centro de Cultura

Anarquista, o Centro Republicano Democréatico Espanhol e o Centro Cataldo, o qual, diz

Tragtenberg (1999):

Foi, para mim, interessante porque aprendi a ler cataldo e a me interessar
muito pelas coisas da Espanha, no periodo revolucionario de 1936 a 1939,
principalmente pelo que se fez na educacdo, na saude, na inddstria. Como a
autogestdo passou do livro para a pratica cotidiana? Como funcionou durante
trés anos? [...] Resumindo, eu frequentava esses cursos, as conferéncias do
Centro de Cultura Anarquista, do Centro Cataldo e do Centro Republicano
Democrético Espanhol. [...] Todos esses centros tinham bibliotecas [...] E tem
as atas da Guerra Civil, do dia a dia do que ocorreu na Espanha, do comeco
ao fim, da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores (TRAGTENBERG,
1999, p. 48-49).

A propria Biblioteca Municipal de S&o Paulo lhe foi também outra importante

universidade, pois trabalhava, mas a frequentava durante o seu tempo livre para leituras:

No inicio escolhia os livros, lia de Aristoteles a Oswald Spengler. Lia
também muita ficcdo e poetas como Fernando Pessoa, Mario Sa Carneiro e
José Régio. Anténio Candido o viu lendo Dostoiévski e recomendou que
lesse Proust iniciando assim sua leitura orientada. Florestan Ihe deu uma
edicdo em espanhol de um manual de sociologia de Morris Guinsberg. A
partir disso comprou ensaios de sociologia e filosofia e continuou a ler e por
sua orientacdo leu ainda Reforma e revolucdo (Rosa de Luxemburgo), obras
sobre a reforma agraria e muitas outras como A critica da economia politica e
A miséria da filosofia (ambas de Marx). Azis Simao o influenciou tendo lhe
dado como presente inicial A histéria econémica e social da Idade Média
(Henri Pirenne) e o segundo presente foi chamar sua a atencao para as obras,
acles, pensamentos e visdo diferenciada de Proudhon e outros socialistas ndo
marxistas. A época Azis dava cursos sobre sindicalismo e Tragtenberg estava
no trotskismo, todavia, em suas proprias palavras, na "medida em que eu
comecava a ler a doutrina do Florestan e comecava a ler Proudhon, eu
comecei a achar o trotskismo um stalinismo mais intelectualizado, quero
dizer, uma espécie de dogmatismo mais elaborado”. Em vista de expor tal
argumento a Sachetta, a quem considerava como um pai, mas que possuia um
pensamento ideologicamente bolchevique muito rigido, esse cortou a relagdo
entre ambos tendo voltado a serem novamente amigos apés dois anos quando
ele comecou a dar valor & obra de Luxemburgo e a critica ao bolchevismo
classico. A época os frequentadores da biblioteca se encontravam divido em
dois grupos: "a canalha literaria" e a "canalha cientifica". Do primeiro grupo,
reuniam-se durante os intervalos das leituras, homens e mulheres, como
Florestan Fernandes, Bento Prado Janior, Fernando Carvalho, Aracy Martins
Rodrigues, Carlos Henrique Escobar, Flavio Rangel, Antunes Filho, Maria
Lacia Montes, Ledncio Martins Rodrigues, Claudia Lemos; naquele tempo a
Fernanda Montenegro também fazia parte do grupo da biblioteca assim como
a Maria Silvia Carvalho Franco. A "canalha cientifica” se compunha do
pessoal da medicina, odontologia, engenharias. Era gozado. Ninguém estava
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disputando nada, o neg6cio era mais o universo do discurso, o0 tipo de
interesse. E porque o pessoal da engenharia falava de pontes e construgio e o
diabo. E a gente lia Fernando Pessoa, Méario de Sa Carneiro. [...] Era um
pessoal meio incolor. Ndo exatamente por desejo proprio, porém por
trabalhar num jornal das sete ao meio dia no qual fazia de tudo, desde varrer
0 piso até mexer um pouco na composicao e revisao e pelo dinheiro ser curto
viveu uma época franciscana na qual "dava para 0 seguinte: dava para
almocar no Servico de Alimentac@o da Previdéncia Social (SAPS), que era
no Anhangabad, e jantar média e pdo com manteiga, com muita dignidade.
[...] Importante é que tinha tempo para estudar, para poder ler. E nesse sentido
que a Biblioteca Municipal foi a minha outra universidade"
(TRAGTENBERG, 1999, p. 49 e ss).

Dessa maneira, ap0s ter passado pelo Partido Comunista, por Marx, Lénin, Stalin e o
trotskismo, pelos cursos no Partido Socialista, pela familia Abramo, pelo universo da agéo e
pensamento do anarquismo francés, russo, espanhol, italiano, aleméo, dentre outros, atraves
dos quais teve conhecimento de questdes como a autogestdo, o auxilio mutuo, o ensino mutuo;
de Proudhon a Bakunin, que se referia ao anterior como "nosso pai" em vista de Proudhon ter
sido o primeiro a se declarar anarquista no sentido positivo; pelos diversos centros culturais e
pela Biblioteca Municipal de Sao Paulo, adentrou a Universidade formal do Estado.

Pode-se depreender que as trilhas percorridas por Mauricio Tragtenberg, através de seu
percurso em busca de saberes e do conhecimento ndo foram nada ortodoxas. A maneira pela
qual teve acesso a ampla educacéo extraordinaria, isso é, fora da escolarizacdo burocratizante
do Estado, o conduz, ap6s um quarto de século de sua vida, as portas da universidade estatal
na qual entrou pela porta da frente, permanecendo seu critico intransigente, assim como
também um critico das demais instituicdes que, por hora, ainda estdo de pé.

Apos concluir a graduacdo vai lecionar em Sao José do Rio Preto (SP) e, rememora o
professor Fernando de Carvalho (2001), la ficou menos de um ano; logo veio a "Revolucgéo de
64" e ele teve que sair de la. Foi demitido,”® perdeu. Foi realmente demitido do ensino
secundario, prestou dois concursos para o secundario e foi demitido. Porém, Monsenhor Enzo
o conduziu & Faculdade Catdlica de Sorocaba (SP) e posteriormente PUC-SP (2001, p. 45). A
época «0 que nos preocupava, afirma Carvalho (2001, p. 45), «era a seguinte questdo: de um
lado, a nossa escola reflete a sociedade autoritaria. Mas ha outra coisa: a escola reflete o que

eu chamaria de sociedade "bestialdgica'»:

%6 Nas palavras de Bia, esposa de Mauricio Tragtenberg: «depois de 64, quando foi cassado, ele passou 12 anos
fazendo concursos, tirava sempre o primeiro lugar e sempre encontravam uma maneira de demiti-lo. Ele ndo
perdeu os direitos politicos porque ele ndo tinha feito nada. Ele era simplesmente um pensador. Ele ndo pertencia
a partidos politicos, nem a partido comunista, e entdo ndo havia porque demitir» (FERRAZ, 2013, p. 5).
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Aqui no Brasil sempre vivemos assim a vida institucional, sempre vivemos
sujeitos a instituicdes que normalmente ndo tém nada a ver com nossa
cultura. Essas institui¢des copiadas la de fora, implantadas em um meio que
ndo corresponde a elas, e nds obedecendo aquilo que ndo tem sentido: um
programa de ensino que nao tem nada a ver com as condic@es do pais, com o
ensino primario e secundario. Tem-se uma escola que substitui a reflexdo por
uma série de informacdes (CARVALHO, 2001, p. 45-46).

Dessa forma, em tempos de ditadura militar a rondar os quarteirdes dos campi
universitarios com intencdes totalitarias cuja finalidade era uniformizar acdes e pensamentos
para formar corpos submissos, mentes doces e coragdes frios; tudo isso travestido com um
discurso de que a patria estava em perigo e por tal motivo se deveria lutar contra todos aqueles
que ndo assimilassem o discurso dos manuais da Escola Superior de Guerra, os denominados
comunistas. Em tal momento Mauricio Tragtenberg soube perceber, a direita, 0 empresariado,
classe média e parte do episcopado a marchar em unissono com as zabumbas de 1964. Em
vista disso conviveu, por assim dizer, com uma igreja alternativa. Com relacdo ao uso do
termo direita e esquerda, importa reconhecer que utilizo aqui o termo esquerda, querendo
designar a condicdo de inconformado com a ordem instituida; pode-se assegurar que tal € o
posicionamento de Tragtenberg. Entretanto, afirma Resende (2011), ele sempre evitou
assimilar o discurso Unico, canonizado de modo escolar; assim, a obra Os conceitos
elementares do materialismo histdrico, da chilena Marta Harnecker, passava de mdos em méaos

nas salas de aulas; e Mauricio, nesse Ultimo caso, mostrava-se surpreso a questionar: "o
momento em que a Igreja tende a abolir o catecismo, vamos adotar outro para nossos alunos"
(RESENDE, 2011, p. 163)? De toda sorte, a respeito de direita e esquerda recomenda
Mauricio Tragtenberg (1999),

Hé& determinada coisas — eu ndo sei se estou entrando muito em teoria — que
é necessario repensar e nao ficar preso ao saber de catecismo, coisa canbnica
e tal. Eu acho que tudo que fecha os olhos ao processo real é negativo, e tudo
que abre os olhos para compreender o processo real € positivo. [...] Vocé ndo
pode se dar ao luxo de ver a coisa superficialmente, levianamente ou, por
outro lado, imobilisticamente.  Vocé ndo pode se dar o luxo de brincar
porqgue a direita nunca brincou (TRAGTENBERG, 1999, p. 130).

Desse modo, como o desigha Edson Passetti (2011), Tragtenberg foi um heterodoxo,
um socialista heterodoxo, um parresiasta hodierno no socialismo libertario por estar sempre ao
lado dos que apreciavam intensificar liberdades. A parrésia era um exercicio do cidaddo diante
da assembleia, do discipulo perante o fildsofo e se opunha a retdrica, a arte de persuadir; era

sempre proferida em lugar puablico, afirmando o cidaddo livre para a cidade livre,
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estabelecendo relagdes de poder horizontal. Os anarquistas e muitos outros inventores de vida
apareceram como parresiasta contemporaneos retomando o risco de proferir a verdade ndo s
diante dos governantes, de adversarios e inimigos, mesmo buscando a verdadeira filosofia
desinteressada. Mauricio ndo se situa entre socialistas e anarquistas. Situa-se ao lado e junto
com outros heterodoxos parresiastas, amigos da vida (PASSETT]I, 2011, p. 165-166).

Ora, esse local no qual se coloca Tragtenberg, é sistematicamente negado ao individuo
pela cultura vigente. Reconhece-se que seja peculiar a cada cultura possuir seu préprio
arquétipo de individuo idealizado. Logo, a educagdo presente na escola formal nesse projeto
cultural visa a causar no homem sentimentos construtivos, concepcdes elevadas e principios
morais primorosos, tudo com o proposito de inseri-lo ao seu meio para que ocupe seu lugar e
um espaco determinado de acordo com as expectativas politicas, econdmicas e sociais
existentes em uma dada época. Em Conceito de iluminismo, Adorno (1999) declara que

Por meio das inUmeras agéncias [e a escola é uma colossal agéncia] de
producdo e de cultura de massa, os modos de comportamento sujeitos a
normas sdo inculcados no individuo como os Unicos naturais, decentes e
racionais. Ele sO se determina ainda como coisa, como elemento estatistico,
como success or failure. Sua medida é a autoconservacdo, a adaptacdo a
objetividade bem ou mal sucedida das suas fun¢des, e 0 modelo imposto para
esta adaptacdo. Todo o restante, ideias e criminalidade, experimenta a forca
do coletivo que tudo vigia, desde a sala de aula até o sindicato (ADORNO,
1999, p. 46).

Nesse sentido cultura # € algo que «atinge os mais desfavorecidos, tornando-os déceis,
passivos [...]. Cultura é uma palavra perfeitamente vazia; oca até a perfeicdo. O que se esconde
por tras dessa palavra nao é algo inofensivo, inocente, indolor e neutro» (MIR, 2004, p. 296).

Referimo-nos pomposamente a cultura como se tratasse de um conjunto
universal e inamovivel, em estados determinados, um tipo de sociedade, de
relagbes sociais e de producdo especificas, correspondente a um mundo
particular. E preciso relativiza-la. Ha muitas versdes e usos: cultura
capitalista, civilizacdo consumista, mitologia mediatizada e mediatica,
tradicdo especulativa e espetacular, cultura da guerra, cultura da morte,
cultura da violéncia. Quem tem o seu dominio fabrica a realidade a sua
feicdo e o fard culturalmente. A cultura vem a ser o conjunto de elementos

%" Essa é a cultura ora estabelecida sob o capital; todavia Ho Chi Minh, em 11 de fevereiro de 1960, em sua
Alocucéo a Primeira Conferéncia de Ativistas da Cultura, assim se pronuncia: «Para construirmos o socialismo
temos de desenvolver a economia e a cultura. Porque ndo disse "desenvolver a cultura e a economia™? Porque um
dos nossos ditados afirma: "Para tratar da moral, primeiro ha que comer". Assim a economia deve ser tratada em
primeiro lugar. Mas por que desenvolver a economia e a cultura? Pois, para elevar o nivel de vida material e
cultural do povo. E é bom que todos se empenhem com ardor no trabalho produtivo e nas atividades culturais. A
cultura deve servir ao povo, deve contribuir para elevar o nivel de vida das massas. A cultura deve ter um
conteddo educativo. [...] E correto vincular a cultura com o trabalho quotidiano e a producdo. Uma cultura
separada da vida, do trabalho, ndo é cultura» (MINH, 1975, p. 149).
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cuja missdo € legitimar a sociedade; esta encarregada de reproduzi-la, de
perpetua-la. Ela é necessaria para criar um consenso sobre o tipo de
sociedade em que se vive, apresentando-a como a Unica imagindvel, a
normal, a natural, a melhor, normalizando, assim, uma realidade que, se
fossemos capazes de encarar com outros olhos, nos dariamos conta de que,
talvez, ndo seja tdo normal. Ou melhor, é rigorosamente anormal (MIR, 2004,
p. 296).

Poder-se-ia questionar que a sugestdo acima referenciada ndo ecoa em unissono no
pensamento socialista uma vez que em sua obra Da didspora: identidades e mediagdes
culturais, Stuart Hall (2013) vai de encontro a tal hipotese ao declarar que «em ultima analise,
a ideia do povo como uma forca minima e puramente passiva constitui uma perspectiva
profundamente antissocialista» (HALL, 2013, p. 280); entretanto, ressalva que:

As industrias culturais tém, de fato, o poder de retrabalhar e remodelar
constantemente aquilo que representam; e, pela repeticéo e selecdo, impor e
implantar tais definicbes de nd6s mesmos de forma a ajustd-las mais
facilmente as descricdes da cultura dominante ou preferencial. E isso que a
concentragdo do poder cultural — os meios de fazer cultura nas maos de
pouco — realmente significam. Essas definicdes ndo tem o poder de
encampar nossas mentes; elas ndo atuam sobre nés como se féssemos uma
tela em branco. Contudo, elas invadem e retrabalham as contradi¢des internas
dos sentimentos e percep¢Oes das classes dominadas; elas, sim, encontram ou
abrem um espaco de reconhecimento naqueles que a elas respondem. A
dominacgdo cultural tem efeitos concretos — mesmo que esses ndo sejam
todo-poderosos ou todo-abrangentes (HALL, 2013, p. 281-282).

Importa frisar, segundo Lapassade & Lourau (1972), que «essa dominacdo vai até a
censurar permanentemente as ideias das classes dominadas, ao ponto de impedir que sejam
ouvidas, que sejam compreendidas e que se tornem claras. A classe dominante exerce
violéncia cultural permanente sobre as classes dominadas e exploradas e é essa a condicdo
para que seja mantida a dominagdo» (LAPASSADE & LOURAU, 1972, p. 83-84).

Nessa deletéria dialética da luta cultural, Stuart Hall (2003) chama a atencdo para o
fato de que «ndo importa qudo diferentes seus membros possam ser em termos de classe,
género ou raca, uma cultura nacional busca unifica-los numa identidade cultural, para
representa-los todos como pertencendo a mesma e grande familia nacional» (HALL, 2003, p.
59). Nesse sentido, reconhece gue «a maioria das nagdes consiste de culturas separadas que s
foram unificadas por um longo processo de conquista violenta — isso €, pela supressao
forcada da diferenga cultural» (HALL, 2003, p. 59).

De toda sorte seria entdo 0 caso de se perguntar sob tais perspectivas — e ndo deixando
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de se observar que hodiernamente se nasce, cresce, vive e morre sob o purpireo manto da
cultura do capital institucionalizado — como ficaria entdo a situacdo da educacdo de milhdes
de individuos?

Como bem admoesta Tragtenberg (1982), o passo inicial dessa boa educagdo é
conduzir os educandos «[...] subdesenvolvidos a aprenderem a respeitar na ideia de ciéncia os
conceitos abstratos, as realizagdes experimentais que ndo podem ser reproduzidas por eles e
que ndo tém relacdo alguma com sua cultura» (1982, p. 26); e, assim, todo o sistema de
educacdo burguesa se produz e reproduz sem critica e ou autocritica. «E digam I& se ndo séo
outra vez os liberais que insistem na necessidade de uma boa educacdo e da reforma do
sistema educativo»? Nos pergunta Max Stirner (2004, p. 71),

Naturalmente, sendo como é que o seu liberalismo, a sua "liberdade adentro
dos limites da lei" iria afirmar-se sem disciplina? Se é certo que eles nao
educam propriamente no sentido do temor a Deus, também é verdade que
exigem tanto mais energicamente o temor dos homens, ou seja, 0 temor do
homem, e despertam, pela disciplina, o "entusiasmo pela verdadeira vocacao
humana" (STIRNER, 2004, p. 71).

Mauricio Tragtenberg € totalmente antagbnico a essa espécie de formacdo humana
justamente por considerar que «onde ndo ha critica ndo ha ciéncia» (1996, p. 152); e, em vista
disso, tem por alvo maior de sua critica radical a instituicdo escola como um todo
(VALVERDE, 2001, p. 57).

Dessa forma, segundo Resende (2011), ao fazer-se «douto, ndo se acorrentou em
citacbes como recurso de legitimacdo do que tinha a dizer, sobre o que estava acontecendo.
Reforcando tal deriva epistemoldgica, certamente ndo foi intelectual de escola, preso a
paradigmas» (RESENDE, 2011, p. 157):

Escrevendo a quente dialogou com académicos e operarios. Teve a rara
competéncia narrativa de ser compreendido por ambos em sua percepgao de
mundo. [...] Ao falar do regime vigente, ap6s o golpe de 1964, ndo poucas
vezes trocou o irénico pelo ridiculo, de forma a deshudar o autoritarismo
tragico. Inteligéncia e coracdo perfizeram sua pedagogia heterodoxa, ndo
aprisionada em grade curricular, ndo dirigida a mercantilizada clientela
escolar, ndo cerceada nos paradigmas. [Esse] intelectual sem catedra, judeu
sem templo e militante sem partido [apresentava], em sua agenda, alunos da
academia e operarios de fabrica (RESENDE, 2011, p. 157).

Para alguém que no inicio de seus estudos na escola formal, passou por um método
pedagdgico desenvolvido e muito usado em sua época no qual o aluno, como uma forma

educativa, ficava ajoelhado por sobre grdos de milho, como seria sua praxis educativa?
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Incompativel com essa pedagogia jesuitica® «[...] penso que em tudo que fez, falou, escreveu,
alavancou, polemizou, ndo buscou sendo horizontes denegacéo da ordem dada» (VALVERDE,
2001, p. 63), e a sua metodologia ndo se encaixa nas normas instituidas, assim

O verdadeiro método de ensinar praticado por Mauricio Tragtenberg, em
poucas palavras, Mauricio ensinava a ensinar, ensinava a ler, ensinava a
pensar e ensinava a selecionar obras importantes e obras desimportantes e
desnecessarias. Dava pouca énfase a transmissdo de informacbes e de
contetdos; dava muita énfase a interpretacao critica e, sobretudo, a indicacdo
das obras primordiais, imprescindiveis, conforme o interesse de cada,
independentemente do campo de estudo. N&o existia area de conhecimento
em que ele ndo trouxesse contribuicdo segura, valida, atual, referente a
qualquer época. Tal abrangéncia relativa a obras, a artigos, a edi¢des raras ou
nao, em diferentes linguas, vem confirmada nos escritos, especialmente nos
livros. Suas exposicOes revelavam sua pessoa, durante as aulas, as
conferéncias, os debates ou as rapidas trocas de ideias: continham humor,
erudicdo, clareza e simplicidade (VIEIRA, 2001, p. 50).

De acordo com o método exposto ndo sem razao se pode inferir que Tragtenberg esteja
em alguma consonancia com Paul Feyerabend (1977) quando esse nos evidencia que a ciéncia
é um empreendimento essencialmente anarquico e que 0 anarquismo teorético € mais
humanitario e mais suscetivel de estimular o progresso do que suas alternativas representadas
pela lei e pela ordem e que o empreendimento de fazer desenvolver a liberdade, de atingir vida
completa e gratificadora e a tentativa analoga de descobrir os segredos da natureza e do
homem irda implicar, portanto, na recusa de quaisquer padrdes universais e de todas as
tradicdes rigidas; naturalmente tais praticas implicam também o repddio de uma ampla porcao
da ciéncia contemporanea (FEYERABEND, 1977, p. 18-22), uma vez que, nha
contemporaneidade, se reconhece com Mauricio Tragtenberg (1982), que o saber esta a servico

do poder ® e em tal circunstancia o cientista é conduzido a estudar os problemas de acordo

%8 De acordo com Peter-Hans Kolvenbach, «o objetivo tradicional da educacéo da Companhia tem sido formar
"lideres": homens e mulheres que assumem posicdes de responsabilidade na sociedade, através das quais exercem
uma influéncia positiva sobre os outros. Este objetivo tem levado, por vezes, a excessos que devem ser
corrigidos. Qualquer que tenha sido o significado deste conceito no passado, a meta da educacdo da Companhia
na compreensdo hodierna da visdo inaciana de mundo ndo é preparar uma elite socioecondmica, mas antes de
educar lideres no servico. Portanto, os centros educativos da Companhia ajudam seus estudantes a desenvolver
suas qualidades mentais e afetivas que o capacitem — em qualquer situagdo que venham a ter na vida — para
trabalhar com outros para o bem de todos no servico do Reino de Deus» (KOLVENBACH, 1987, p. 59).

% «O mesmo acontece com 0s modernos avancos da ciéncia e das artes. S&o imensos, na verdade, esses progres-
s0s. Mas, quanto mais extraordinarios sdo, mais se convertem em causa de escraviddo intelectual e, portanto,
material, origem de misérias e de inferioridade para o povo, pois tais progressos também estimulam a distancia
que ja separa a inteligéncia popular da das classes privilegiadas. A primeira, do ponto de vista da capacidade
natural, esta hoje menos desgastada, menos usada, menos sofisticada e menos corrompida pela necessidade de
defender interesses injustos e &, por conseguinte, mais forte que a inteligéncia burguesa; mas, em contrapartida,
essa Ultima possui todas as armas da ciéncia e essas armas séo formidaveis» (BAKUNIN, 2003b, p. 63).
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com a perspectiva dominante, que € a da classe dominante (TRAGTENBERG, 1982, p. 29-32).
De acordo com Marx & Engels (1976)

Os pensamentos da classe dominante sdao também, em todas as épocas, 0s
pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material
dominante numa dada sociedade é também a poténcia dominante espiritual.
A classe que dispde dos meios de producdo material dispbe igualmente dos
meios de producdo intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles a
quem sdo recusados os meios de producdo intelectual estd submetido
igualmente a classe dominante. Os pensamentos dominantes sdo apenas a
expressao ideal das relagcdes materiais dominantes concebidas sob a forma de
ideias e, portanto, a expressdo das relagdes que fazem de uma classe a classe
dominante; dizendo de outro modo, sdo as ideias do seu dominio. Os
individuos que constituem a classe dominante possuem entre outras coisas
uma consciéncia, e ¢ em consequéncia disso que pensam; na medida em que
dominam enquanto classe e determinam uma época histérica em toda a sua
extensdo, é logico que esses individuos dominem em todos os sentidos, que
tenham, entre outras, uma posicdo dominante como seres pensantes, como
produtores de ideias, que regulamentam a producdo e distribuicdo dos
pensamentos da sua época; as suas ideias sdo, portanto, as ideias dominantes
de sua época (MARX & ENGELS, 1976, p.55-56).

«E preciso observar», alerta-nos Tragtenberg, «que nenhum segmento dominante
domina pela forca, ele domina também pela educacdo ideoldgica, que leva os dominados a
reproduzirem os valores da classe dominante, o que garante a reproducdo do sistema»
(TRAGTENBERG, 2011b, p. 347). Sobre a questdo dos cientistas e a ideologia dominante

Tragtenberg (1974) assim se posiciona:

Embora o cientista esteja empenhado na pesquisa fundamental, na area da
chamada Ciéncia pura, ndo escapa ao ideolégico, pois, definindo-se esse
trabalho cientifico como solucdo de enigmas, se da a atribuicdo de valor ao
paradigma no qual essa solugdo se impde. Como diz Steven Rose, um
paradigma cientifico implica valores, nunca é neutro. [...] Na medida em que
o0 paradigma, a metafora, define o limite das questdes que propormos sobre
determinado assunto, limitam as respostas que procuramos no material que
utilizamos. Esta limitagdo da resposta se da em funcdo de enunciados cujo
fundamento € ideoldgico (TRAGTENBERG, 1974, p. 212).

Tendo frequentado diversas universidades da vida se faz necessario que se compreenda
qual epistemologia norteia as andlises de Tragtenberg posto que ele, desde sua tese de
doutoramento, Burocracia e ideologia, publicada em 1974, «incorpora e inaugura a analise
critica nos estudos das organizacdes no Brasil através da sociologia do conhecimento.

E um texto de Teoria Critica porque Mauricio Tragtenberg preserva a centralidade do
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trabalho,® é movido pela ideia de emancipacdo dos trabalhadores e coloca Karl Marx e Max
Weber para conversar, o que ndo é usual em intelectuais de esquerda no Brasil» (FARIA, 2011,
p. 55); «esse movimento entre Weber e Marx estd presente em varios momentos do
desenvolvimento das ciéncias sociais», assevera Gustavo Luis Gutierrez (2011, p. 191),
entretanto, reconhece que

A originalidade da aproximagdo que Tragtenberg desenvolve ndo esta na
eleicdo dos autores em si mesmos, mas no recorte prévio que ele executa para
poder compatibilizar os referenciais tedricos (materialismo dialético e
sociologia compreensiva) separados por paradigmas distintos (GUTIERREZ,
2011, p. 191).

Em sua tese, Tragtenberg «explicita tanto um método de estudo e pesquisa quanto uma
postura metodoldgica. Podemos percebé-los no tratamento das fontes, nas notas de referéncia
e na diversidade de autores, normalmente adotados isoladamente nas Ciéncias Humana»
(SILVA, 2001, p. 24). Dessa maneira, ele nos proporciona um,

Proceder metodoldgico ndo dogmatico, respeitoso e fundado na liberdade do
intelecto [que lhe] permite reunir teorias conflitantes sem aprisiona-las nas
grades ortodoxa, sem trata-las como canones acima da critica. Dessa forma
ele afirma a formosa liberdade e a heterodoxia como fundamento da sua
atitude intelectual e como Max Weber, recusa-se a fazer o sacrificio do
intelecto (SILVA, 2001, p. 24).

A respeito da sua heterodoxia, ela particularmente se demonstra no modo caracteristico

como Tragtenberg, por exemplo, se posiciona em relacdo ao marxismo e ao anarquismo. Em
suas analises expfe criticas peculiares as praticas politico-ideoldgicas autodenominadas
marxistas. Assim, por intermédio de pensadores "heréticos™” constréi uma critica ao socialismo
burocratico de Estado ao tempo em que reapresenta para o debate a possibilidade de um
projeto socialista que se alicerca na auto-organizacdo dos trabalhadores e na liberdade
enquanto valores inseparaveis do socialismo libertario; seu pressuposto é a critica ao
socialismo autoritario (SILVA, 2011, p. 26). Considerando que no uso dos dois termos que
formam a expressdo idiomatica socialismo autoritario ha uma incoeréncia entre os dois
vocabulos formando assim um paradoxo, penso que ndo se incorre em erro se pretendéssemos
identificar nessa expressdo uma analogia com a concep¢do proudhoniana de comunismo

centralista, quando, desde os anos 1864, Proudhon define esse sistema com estas palavras:

% Em vista da existente luta de classe e de como se da a relacdo capital versus trabalho «Karl Marx, elaborou em
suas grandes linhas, uma filosofia do conflito social, estruturando uma visdo da sociedade global cujas premissas
sdo os homens, no seu processo de vida em sociedade. Nela o trabalho como grande fator de mediacdo que
enriquece 0 mundo dos objetos, tornando poderoso, ao lado do empobrecimento em sua vida interior do
trabalhador, onde esse ndo é dono de si proprio» (TRAGTENBERG, 1974, p. 69).



80

Uma democracia compacta, aparentemente baseada na ditadura das massas,
mas onde estas ndo tém mais poder que 0 necessario para assegurar a
submissdo geral, de acordo com as seguintes férmulas e principios tomados
do antigo absolutismo: indivisibilidade do poder publico; centralizacdo
absorvente; destruicdo sistematica de todo pensamento individual quer
corporativo quer local, por considera-lo agente destrutivo; [e uma] policia
inquisitorial (PROUDHON apud BUBER, 1971, p. 45-46).

E importante observar que essa assertiva proudhoniana foi pronunciada ha mais de
meio século antes do evento denominado Revolucdo Russa (de 1917) que destruiu 0s sovietes
gerando a unido das republicas socialistas soviética, sem que nela, contudo, houvesse
socialistas e muito menos sovietes.

De acordo com Antonio Ozai Silva (2011), em vista do fato das criticas de Tragten-
berg enfatizarem determinados aspectos positivos do anarquismo pode-se atraves desses
insigths confirmar sua concepgéo libertaria de socialismo. Todavia, em que pese o fato de sua
decisiva contribuicdo na propagacao das acoes e pensamentos anarquistas, «Tragtenberg esta
longe de ser um anarquista ortodoxo; sua analise do anarquismo busca apreender a atualidade
de suas formulacGes no sentido de contribuir para a praxis militante contemporanea. N&o é
uma simples afirmacéo de principios ou uma adeséo acritica» (SILVA, 2011, p. 29).

Considerando esse aspecto, em seu artigo Travessia: 0 pensamento politico de
Tragtenberg, nos faz observar Antonio Valverde (2011) que desde sua juventude, uma das
fontes do pensamento politico de Tragtenberg foi o socialismo libertério, dada a frequéncia aos
sapateiros anarquistas do bairro paulistano do Bras e a leitura dos jornais libertarios
conservados por militantes, especialmente pelo arquivista Edgard Leuenroth, através dos quais
apreendeu os fundamentos tedricos das bandeiras de luta, a exemplo da autogestdo de viés
prodhouniano, antimilitarismo, anticlericalismo, fim do Estado burgués e da exploracdo
capitalista do trabalho (VALVERDE, 2011, p. 137-138).

No entanto, isso ndo o impede de resgatar, nas obras de Karl Marx «os conceitos que
permitem afirmar um pensamento socialista ndo autoritario. Isso significa tratar os textos de
modo ndo candnico e assimilar sua contribuicdo, sem fazer o sacrificio do exercicio da duvida
e do pensar livre» (SILVA, 2011, p. 28); dessa forma, sua «leitura critica impde a identificacdo
dos limites inerentes as escolas de pensamento. Propde a desmistificar as faceis interpretacdes
e as verdades tidas como inquestiondveis tanto dos anarquistas com relacdo a Marx quanto dos

marxistas em relagcdo a autores como Bakunin» (SILVA, 2011, p. 29).
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Portanto, em vista dessa travessia de Tragtenberg, Antonio Valverde (2011) nos chama
a atencdo para o fato de ser demasiadamente desconfortavel tentar encaixar o pensamento
politico somente pelo viés socialista libertario; mesmo porque ele nunca fez nenhuma
confissdo de fé a respeito ou escreveu algo no estilo: porque sou anarquista (VALVERDE,
2011, p. 145), entretanto;

Como a corrente libertaria sempre careceu de expoentes nacionais, ele foi
identificado como tal desde os anos 1960. Contudo, ele mesmo afirmava ndo
ter ou estar atrelado a nenhuma ideologia. O que de certa forma, pode, no
entanto, alinhd-lo pelo universo do ideério libertario, pois o problema em
perspectiva esta posto no fato de que entre dogmatismos ndo se deve tomar
posicdo. Dogmatismos comunistas, dogmatismos socialistas, e, no limite,
dogmatismos libertarios — para alinhar os esteredtipos correntes da
constelagdo da ordem capitalista e das filosofias tidas e havidas como
burguesas:  empirismo, racionalismo, iluminismo, idealismo. Ora,
Tragtenberg sempre criticou a razdo cléssica iluminista, mas ndo atropelou os
contornos e 0s parametros internos na normatizacao do pensar, forjados desde
a instrumentalizacdo do saber por Francis Bacon. Em determinados
momentos, foi classificado como weberiano, em Vamireh Chacon (1977. p.
127),por exemplo: — Mauricio sorria. Porém, Tragtenberg sabia como
poucos distinguir e criticar com extrema precisdo e argucia as concepgfes
politicas contemporaneas desde suas raizes; fossem elas romanticas ou
liberais (VALVERDE, 2011, p. 145-146).

Um exemplo da heterodoxia tragtenberguiana — cujo centro ndo € sendo a
preocupacao fundamental para que se possam compreender as contradi¢fes sociais bem como
as condicdes necessarias a sua superagdo — encontra-se na obra Marxismo heterodoxo que ele
organizou contendo textos da tradicdo conselhista alema e holandesa oriundos do tronco
marxista autonomista, ainda, a época, desconhecida no Brasil. O marxismo heterodoxo expGe
ao debate a nocdo do partido hegemdnico. Através de Jan Waclav Makhaiski (1867-1926)
apresenta a socializacdo dos meios de producdo ser condi¢do necessaria, porém insuficiente,
para a implantacdo do socialismo se for mantida a antiga divisdo social do trabalho cuja base é
a separacdo e hegemonia do trabalho intelectual sobre o manual. ExpBe, pela analise de
Herman Gorter (1864-1927), que as comissdes de fabrica é o fundamento da ac¢do do operario,
e, compartilna com Amadeu Bordiga (1889-1970) a critica a acdo parlamentar para efeitos de
propaganda. Com a palavra Tragtenberg:

Eu fiz uma colecéo de textos sobre 0o marxismo heterodoxo, onde se defende
a auto-organizacdo dos trabalhadores, coisa que ja acontece nas comissdes de
fabrica. Esses textos sdo desconhecidos e hd uma literatura — de Lénin, Trot-
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sky, Stalin, Gramsci — onde se valorizou o Partido ** como o grande organi-
zador da classe operéria. Mas a historia esta mostrando que a vanguarda da
classe operéria é ela mesma, que se organiza num processo de luta. Entdo
minha ideia era editar aqueles textos, reconstruindo o passado em funcdo do
presente (TRAGTENBERG apud ACCIOLLY E SILVA, 2011, p. 42).

O que se deve entender pela expressédo "marxismo heterodoxo"? Trata-se de uma
leitura de Marx néo dirigida pela "ortodoxia" dos dirigentes russos, portanto, «uma leitura de
Marx ndo regida pelos moldes "ortodoxos™ definidos pelo chamado "marxismo-leninismo-
stalinismo" ou "marxismo-leninismo-trotskysmo", que fundamentam as analises dos PCs
vinculados ao modelo da URSS e fundamentavam até a pouco as analises dos integrantes da

IV Internacional antes de sua divisdo em trés correntes e posterior subdivisdo em duas

31 De fato, sob os auspicios desses quatro cavalheiros, e ndo so deles, foi propagado todo um conjunto de
principios, «crencas, habitos, gostos, emocdes e atitudes mentais que caracterizaram a nossa espécie [no sentido
de] sustentar a mistica do Partido [que] impede que se perceba a verdadeira natureza da sociedade
atual» (ORWELL, 1979, p. 196). O Partido, em qualquer Estado, ou também no Estado comunista ou nazista,
estad sempre pronto a argumentar em consonancia com as necessidades das massas. Vejamos ap0s suas palavras
iniciais em uma conferéncia na Universidade de Sverdlov, em abril de 1924, como Stélin se colocava a respeito
do Partido: «Este novo Partido é o Partido do Leninismo. Quais sdo suas particularidades? 1 — O Partido como
destacamento de vanguarda da classe operaria. O Partido tem de ser, acima de tudo, o destacamento de
vanguarda da classe operaria. O Partido tem de incorporar nas suas fileiras todos os melhores elementos da classe
operaria. [...] 2 — O Partido como destacamento organizado da classe operaria. O Partido ndo é s6 o
destacamento de vanguarda da classe operaria. Pretende realmente dirigir a luta de classes, tem de ser a0 mesmo
tempo um destacamento organizado da sua classe. [...] 3 — O Partido como forma superior de organizacdo de
classe do operariado. O Partido é o destacamento organizado da classe operaria. Contudo, o Partido ndo é a Unica
organizacado da classe operaria. O proletariado conta com toda uma série de outras organizacdes sem as quais ndo
poderia travar uma luta eficaz contra o capital: Sindicatos, Cooperativas, Organizaces de fabricas e oficinas,
FracOes parlamentares, OrganizacBes femininas sem Partidos, Imprensa, Organizacdes culturais, Organizaces da
juventude, Organizacdes revolucionarias de combate (durante as a¢cdes abertamente revolucionérias), Sovietes de
deputados como forma estatal de organizacdo (exatamente onde o proletariado se encontra no Poder), etc.; [...] 4
— O Partido como instrumento da ditadura do operariado. O Partido é o fator basico dirigente dentro da classe
dos proletarios e entre as organizacdes dela» (STALIN, 1979, p. 90 e ss.). Como nos idos da década de 1940 nos
afirmara Mao Tse Tung «a nossa politica, no dominio da educacéo, deve permitir que todos 0s que a recebam se
desenvolvam moral, intelectualmente e fisicamente, e se convertam em trabalhadores cultos e de consciéncia
socialista» (TUNG, 1972, p. 180). Passados trinta anos o que se tem na China? «A Peking Review (1970)
escreve: "O Comité Central do Partido, com o presidente Mao como chefe, é o Unico centro diretivo de todo o
Partido, do Exército e de toda Nacdo", e que mesmo "“a iniciativa local deve se encontrar sob direcdo unificada e
centralizada do governo central”, qualquer um se da conta de que o partido maoista realiza o sonho totalitario e
paranoico do rei Sol: "O Estado sou Eu" (TRAGTENBERG, 1980, p. 110); e encerro a critica feita por
Tragtenberg, quando afirma: «onde conquistaram o aparelho de Estado, os partidos ditos "comunistas”, longe de
abolir a organizacdo salarial e patriarcal do capital, consolidaram-no, racionalizaram-no, reproduziram-no ao
infinito, em todas as areas» (TRAGTENBERG, 1980, p. 104). E na Alemanha, sob o mando do Fihrer, como se
comporta o Partido Nacional alemdo: «o Estado, deve dirigir a educacdo do povo, ndo no sentido puramente
intelectual, mas visando, sobretudo a formacdo de corpos sadios. Em segundo plano, é que vem a educacdo
intelectual. Aqui, ainda, a formacdo do carater deve ser a primeira preocupacdo, especialmente a formacdo do
poder da vontade e de decisdo e do habito de assumir com prazer todas as responsabilidades. S6 depois disso é
que vem a aquisicdo do conhecimento puro» (HITLER, 2001, p. 309). Alguém, ndo destituido de sua razdo, pode
argumentar que o Fihrer ndo falava em harmonia com a classe operaria alemd, a quem se pode, em contrapartida,
sugerir que pense a respeito do devir para o ser humano, em Heraclito, e entdo talvez se possa de alguma forma
perceber que a causa de qualquer Partido, em todos os tempos, pode ndo representar exatamente a causa propria
do individuo. Poderia haver alguma forma de exagero ao se dizer todos os tempos? N&o se levarmos em conta,
por exemplo, o que nos faz saber Platdo a respeito do processo que o Estado democratico grego moveu contra
Sécrates. Ainda que em gérmen, vé-se, a época, o Partido democratico da Polis, Ia como, na contemporaneidade
c4, ter por principio a defesa do Estado em detrimento, e mesmo a morte, do cidad&o.
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tendéncias» (TRAGTENBERG, 1981, p. 7); dessa forma,

O "marxismo heterodoxo" coloca em discussdo dogmas aceitos acriticamente
pelos militantes e tedricos dialéticos, especialmente a nogdo de "ditadura do
proletariado”, quando é sabido que Marx no Manifesto do Partido Comunista
e Guerra civil em Franca, tem diferentes concepc¢es a respeito do conceito e
quando é notério que Lénin em Duas taticas, O Estado e a revolucdo, O
capitalismo de Estado e o Imposto em espécie apresenta diferentes versées do
conceito (TRAGTENBERG, 1981, p. 7).

Mauricio Tragtenberg (2011b), a respeito da nogdo de "ditadura do proletariado"* nos
esclarece que

O conceito de "Ditadura do Proletariado” como fase transitéria do
capitalismo ao socialismo, em Marx, ndo se observa uma linearidade a
respeito do tema do "desaparecimento do Estado", pois ha diferencas de
posicdo a respeito em textos como o Manifesto do Partido Comunista e A
Guerra Civil em Franca. Embora ndo desaparecam todas as ambiguidades, a
constante da analise de Marx reside na no¢do do "debilitamento paulatino” do
Estado Operario a partir de sua constituicio. E mister esclarecer que o
conceito de "ditadura do proletariado” é de Blanqui e foi desenvolvido por
Lénin num sentido mais blanquista que marxista, como notou Rosa
Luxemburgo em A Revolu¢do Russa. Embora Marx tenha utilizado o
conceito "ditadura do proletariado” na Critica ao Programa de Gotha, o fez
raramente depois. Entre a definicdo marxista e a leninista do conceito ha uma
diferenca béasica: Marx caracteriza como "ditadura do proletariado™ uma
forma de sociedade, enquanto Lé&nin caracteriza-a como uma forma de
governo» (TRAGTENBERG, 2011b, p. 60-61).

Dessa maneira 0 marxismo heterodoxo tragtenberguiano em grande medida constroi
sua critica sobre o fato de que a Revolugdo Russa, sob o latego de Lénin-Trotsky-Stalin,
subtrali, de acordo com Tragtenberg (1988), o poder dos sovietes que "depurados™ pela Tcheka;
isolados e dispersos, sdo suplantados pelo Partido centralizador que os conduzira a ditadura do
partido sobre o proletariado (1988, p. 104); pois, como, em 1904, registrara «Trotsky, quando
oscilava entre a adesdo aos mencheviques ou aos bolcheviques: "no esquema de Lénin o
Partido substitui a classe, o Comité Central substitui o Partido e o Secretario substitui o

Comité Central"» (TROTSKY apud TRAGTENBERG, 1988, p. 104).

%2 Ainda sobre a concepcéo de "ditadura do proletariado", Josef Stalin — quando no exercicio do poder em 1924
— diverge, quer seja de Blanqui, Marx, Luxemburgo, Lénin ou Tragtenberg; ao declarar que «o Estado é uma
maquina violenta nas méos da classe dominante para afastar a resisténcia dos seus adversarios de classe. Nesse
sentindo, a ditadura do proletariado ndo se distingue essencialmente em nada da ditadura de qualquer outra
natureza ou classe, ja que o Estado proletario é uma maquina para afastar a burguesia» (STALIN, 1979, p. 45). E
de forma otimista, em junho de 1930, em discurso pronunciado perante o XVI Congresso do Partido Comunista
da Uni&o Soviética, declara: «E forgoso reconhecer que o poder dos Soviets é atualmente o poder mais estavel
que existe no mundo (no que é aplaudido por sua plateia) (STALIN, 1980, p. 88). Parece nio restar ddvida de
que, para Stalin, seu Partido, naquele instante, caminhava a passos largos em dire¢cdo ao comunismo ou ao
socialismo.
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Portanto, o marxismo heterodoxo tragtenberguiano realiza sua critica desde as questdes
inerentes & fundacdo da Revolugdo Russa até os escombros burocréticos que restaram como
previra e ajudou a edificar o profeta,® a época, ja armado, Trotsky. No contexto burocratizante
stalinista, para Gutierrez (2011, p. 191), «o marxismo é uma forca, com funcionamento,
funcionarios e estratégias de longo prazo. Mas ndo se trata de qualquer marxismo, trata-se da
leitura oficial de Marx, de uma ortodoxia entrelagcada com interesses geopoliticos e
econdmicos especificos e conhecidos». Em vista disso, sintetiza: «o heterodoxo, nesse
contexto, significa a op¢do por uma liberdade critica, autbnoma, independente e original»
(GUTIERREZ, 2011, p. 190).

Dessa maneira, no ambito das ciéncias humanas «o pensamento heterodoxo de
Mauricio foi capaz de unir, numa sintese critica e original, ideias de Marx, Weber e Bakunin e
de dar contribuicdes significativas a sociologia, a politica, a administracdo, a educacao, a
historia das ideias» (SILVA & MARRACH, 2001, p. 9).

A respeito de historia, afirma Evaldo Vieira (2001), «Mauricio pesquisou este pais,
sendo um especialista em historia politica, econdmica e cultural do Brasil. Ndo existe exagero
em dizer que foi o intelectual mais completo que conheci na segunda metade do século XX»
(VIEIRA, 2001, p. 52); tendo, conforme nos faz saber Antonio Valverde (2001), ao entrar na
UNICAMP, em 1976, oferecido no segundo semestre um curso: Metodologia historica.

Ensinou a ler Marx, O capital, de que muitos falavam e poucos professores
enfrentavam com o rigor e a pontualidade necessarios. Ensinou a ler Max
Weber, A ética protestante... mas por essa porta de entrada para 0 mundo da
Histéria e da Politica forneceu chumbo grosso para toda cacga. Sugeriu Paul
Mattik, Karl Korch, Lucien Sebag, Anton Pannekdk, Marcuse, Linhart,
Tocqueville, e até mesmo o arabe Ibn Khaldun. Para meu caso, egresso da
Filosofia com um porre de fenomenologia, mas como aquela personagem de
Terra em transe, interessado na "guerra das classes"”, indicou-me dois
antidotos: Fenomenologia y materialismo dialéctico, do vietnamita Tran-
Duc-Thao, e Introdction a la phénoménologie, de J. T. Desanti, como
aperitivos. Posso dizer que funcionou como uma tabua de salvagdo. E passei
a frequenté-lo assiduamente (VALVERDE, 2001, p. 57).

Haja vista sua finalidade maior ser a radical critica da instituicdo escola em sua total

% «Leon Trotsky foi um dos raros, senéo o (inico marxista russo a ter previsto desde 1905, em suas grandes linhas
— a "revolucdo permanente"— o curso dos acontecimentos de Outubro de 1917. Mas ele ndo se contentou em
prever: como "profeta armado”, ele contribuiu ativamente a realizacéo de suas previsdes. Mas esta ndo foi a Unica
"profecia" do jovem Trotsky. Em um panfleto de 1904, Nossas tarefas politicas, ele critica — de forma analoga a
Rosa Luxemburgo — o jacobinismo dos bolcheviques e sua tendéncia ao substitucionismo: ap6s sua adesao ao
partido bolchevique em 1917, Trotsky ndo escapard a esta logica "substitucionista”, sobretudo durante
0san0s1920-1922, antes de se tornar, a partir de 1923, o principal critico do stalinismo» (LOWY, 2015).
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complexidade rastreou a burocratizagéo * e o confinamento crescentes do saber na escola, de
par com outras organiza¢des complexas: hospicio, industria... ndo ficava pedra sobre pedra.

Na funcdo de jornalista, Tragtenberg contribui com a grande imprensa; porém, da
mesma maneira escreve para a imprensa alternativa. Sua maior contribuicdo é na Folha de Sao
Paulo, colabora também no Jornal da Tarde e no Noticias Populares; nesse ultimo, manteve
uma coluna sindical denominada "No batente”, pela qual sempre nutriu especial aprego e era
escrita pelo menos duas vezes por semana de forma simples e direta. Para ele, essa atividade,
Ihe possibilitava ter contato direto com os trabalhadores, um momento privilegiado para ele,
um "militante sem partido™. O objetivo da coluna era "traduzir" o que se passava "no interior
das empresas, na politica sindical e na politica em geral". Como ensaista escreve nas revistas
Estudo Cebrap, Ensaio, Nova Escrita/Ensaio (BARSOTTI, 2014, p. 365). Funda, em 1978, a
revista Educacéo e sociedade publicando "Francisco Ferrer e a pedagogia libertaria”, artigo
que realinha pelo alto o debate e desencadeou uma onda nova de pesquisas, que deixou de lado
esquemas redutores de um certo marxismo académico para a analise de momento tédo
importante e delicado da historia nacional (VALVERDE, 2001, p. 57-58); o periodo
imediatamente anterior a esse ano, «considerando retrospectivamente, trata-se de uma época
de obscurantismo escolastico no pensamento politico de esquerda, que s6 comeca a arejar-se
um pouco a partir de 1979» (MOREL, 2001. p. 277); entretanto, relembra que gracas a a¢do de
Tragtenberg, inclusive sugerindo ativistas libertarios, como Jaime Cubero, Ideal Perez para
participar de diversas intervencdes e eventos aos quais era convidado, a partir de 1979/1980, o
pensamento anarquista passa a ter um foro minimo de cidade da esquerda brasileira e a nossa
palavra se torna um pouco mais ouvida (MOREL, 2001, p. 278-279). Em vista de suas agdes,

atitudes e pensamentos, como pode ser a concep¢do de educacao em Tragtenberg?

% Em seus Ensaios de sociologia, Max Weber (1982) vai dizer que a moderna burocracia funciona da seguinte
forma: I. Rege o principio de areas de jurisdi¢do fixas e oficiais, ordenadas de acordo com regulamentos, ou seja,
por leis ou normas administrativas. Il. Os principios da hierarquia dos postos e dos niveis de autoridades
significam um sistema firmemente ordenado de mando e subordinacdo. Ill. A administragdo de um cargo
moderno se baseia em documentos escritos (“arquivos"), preservados em sua forma original ou em esboco. IV. A
administracdo burocratica, pelo menos toda a administracdo especializada — que é caracteristicamente moderna —
pressupde habitualmente um treinamento especializado e completo. V. Quando o cargo estd plenamente
desenvolvido, a atividade oficial exige a plena capacidade de trabalho do funcionério. VI. O desempenho do
cargo segue regras gerais, mais ou menos estaveis, mais ou menos exaustivas, e que podem ser aprendidas. O
conhecimento dessas regras representa um aprendizado técnico especial, a que se submetem esses funciondrios.
Envolve jurisprudéncia, ou administracdo publica ou privada (WEBER, 1982, p. 229-231). «A burocratizacdo é»,
para Max Weber (1999), «o meio especifico por exceléncia para transformar uma "agdo comunitéaria"
(consensual) numa "agdo associativa" racionalmente ordenada. [...] Os dominados, por sua vez, ndo podem nem
prescindir de um aparato de dominagdo burocratico, uma vez existente, nem substitui-lo, porque este se baseia
numa sintese bem planejada de instrucdo especifica, especializagdo técnica com divisdo do trabalho e firme
preparo para exercer determinadas funcg@es habituais e dominadas com destreza» (WEBER, 1999, p. 222).
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2.2 A concepcao de educacdo em Mauricio Tragtenberg

Sou devedor a ele, mais do que de algum conhecimento especifico,
essencialmente de um método analitico e de uma tripla visdo critica: do
mundo, dos homens e dos escritos dos "grandes mestres”, aqueles dos quais
ele nos falava em suas aulas. Ele foi o0 meu grande mestre e meu Unico
"educador” no sentido completo da palavra e ha muito eu lhe devia este
tributo memorialistico. Ndo sei se consegui cumprir uma parte de minha
divida para com ele, mas sem duvida posso dizer: Mauricio
Tragtenberg: Ecce homo (ALMEIDA, 2002)!

Para Mauricio Tragtenberg, ao homem é necesséario que se faca livre, autbnomo,
solidario. A liberdade é o simbolo e a dindmica do desenvolvimento humano real e para que
realmente exista, se faz necesséario eliminar qualquer forma de autoridade.*Segundo a cor-
rente libertaria de pensamento a supressdo da autoridade é condicionada pela acdo direta® de
cada individuo livre, sem a necessidade de qualquer intermediario entre o sujeito e seu objeto,
sendo 0 homem um autodidata. Conduzindo suas a¢des e pensamentos nessa dire¢cdo, segundo
a professora Agueda Bernardete Bittencourt Uhle, em sua fala Tragtenberg e a educagdo
(2001), nos diz que ele «acreditava muito pouco nas possibilidades da escola numa sociedade
repleta de desigualdades, excludente e injusta; assim estava sempre a fazer criticas a
ingenuidade por um lado, e a pilantragem, por outro, que grassam nas faculdades de educacéo.
Ele conhecia suficientemente bem as organizacdes burocraticas para imaginar que dentro delas
pudesse brotar algo diferente» (UHLE, 2001, p. 150-151).

Ora, o Estado e seu sistema burocratico, como explicitado anteriormente,
fundamentado em sua lei e ordem,*defende que ao desenvolver o ser humano esta também a
educar o individuo formando-o para vida. Dessa forma, sob essa visdo estatal passam a

enfrentar a questdo educacional: de como, em que local e a quem educar.

% Como em Bakunin (2000), «o principio da autoridade na educacdo das criancas constitui o ponto de partida
natural: ele é legitimo, necessério, quando € aplicado as criangas na primeira infancia, quando sua inteligéncia
ainda ndo se desenvolveu abertamente. Mas como o desenvolvimento de todas as coisas, e por consequéncia da
educacdo, implica a negacdo sucessiva do ponto de partida, este principio deve se enfraquecer a medida que
avancam a educacao e a instrugdo, para dar lugar a liberdade ascendente»(BAKUNIN, 2000, p.46).

% «O nosso método é a acdo direta, que desde j&, na conquista de pequenos melhoramentos atuais, tende a
despertar a iniciativa, o espirito de espontaneidade [...] E o processo exato de rebelido proletaria. [...] A¢do direta
¢ o meio certo de vencer, porque ¢ a Unica forma amedrontadora do capitalismo. [...] A¢do direta é a voz Unica
das reivindicacdes, a de Spartacus revoltando gladiadores, a dos servos medievais irrompendo contra feudatarios
barbaros; a da Revolugdo Francesa assaltando bastilhas, destruindo nobrezas, apeando cleros; a do Zumbi
lutando, com os escravos, pela sua libertagdo, nos Palmares. [...] S6 a acdo direta abala tronos, ameaca tiaras,
convulsiona mundos. S6 ela, principalmente, educa e fortifica o povo espoliado na sua luta milenar contra as
forcas escravizadoras. A¢do direta é a revolugdo. Onde ela atua, atua o espirito novo, o espirito inquieto do
presente, o espirito construtor do futuro» (OITICICA apud LEUENROTH, 2007, p.53-54).

%" «A ordem é uma minoria infima, educada nas catedras governamentais, que se impde por esta razao a maioria,
e que prepara seus filhos para ocupar mais tarde as mesmas funcdes, a fim de manter os mesmos privilégios, pela
astucia, pela corrupcdo, pela forga, pelo massacre. A ordem € a guerra continua de classe a classe [...] A ordem é a
servidao, o acorrentamento do pensamento, o aviltamento da ragca humana (KROPOTKIN, 2005, p. 88).
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Entretanto, na compreensdo de Mauricio Tragtenberg (1980), o problema ¢
perfeitamente diverso, pois «a finalidade de qualquer educacdo é modelar a sociedade»;
portanto, uma destinacdo diametralmente oposta ao paradigma de educacdo que ora se faz
presente nessa sociedade capitalista cindida em classes, pois;

Mais do que ser ensinado, 0 homem deve fazer sua educagdo de homem e
cidadao, aprender a se informar, a se comunicar com o “outro", a participar, a
tornar-se capaz de devir numa sociedade em pleno devir, essa é a finalidade
primeira da educacdo. Na escola do futuro trata-se de aprender a devir
(TRAGTENBERG, 1980, p. 44).

A concepcéo tragtenberguiana de educacdo segunda a qual o homem deve fazer sua
educacdo de homem vai ao encontro da compreensao presente nos atos e pensamentos de Lev
Semenovitch Vigotski (1896-1934) quando em sua obra Psicologia pedagogica (2001) afirma:
«Vvimos que o0 unico educador capaz de formar novas rea¢cdes no organismo é a sua propria
experiéncia. SO aquela relacdo que ele adquiriu na experiéncia pessoal permanece efetiva para
ele. E por isso que a experiéncia pessoal do educando se torna a base principal do trabalho
pedagdgico» (VIGOTSKI, 2001, p. 63); e sintetiza:

Em termos rigorosos, do ponto de vista cientifico ndo se pode educar o outro
[...] € possivel apenas a propria pessoa educar-se, ou seja, modificar as suas
reacOes inatas atraves da propria experiéncia. A educacdo deve ser organizada
de tal forma que ndo se eduque o aluno, mas o préprio aluno se eduque
(VIGOTSKI, 2001, p. 63-64).

Tragtenberg firma sua educacéo para o devir, como em Heraclito (535-475 a. C.) que a
tudo concebe como processo: «"Tudo flui, nada persiste, nem permanece 0 mesmo”. [...] Ele
compara as coisas com a corrente de um rio — que ndo se pode entrar duas vezes na mesma
corrente”. [...] A verdade do ser é o devir. Tudo é devir, esse devir é o principio. Isso esta na
expressdo "o ser é t30 pouco como o ndo-ser; o devir é e também ndo é"» (HERACLITO,
2000, p. 103). Passado pouco mais de um século de ter sido escrita, no dialeto jénico, a sua
obra Sobre a natureza na qual, de forma muito concisa, consta o aforismo supracitado, seu
autor recebe o codinome de o Obscuro. Agora, vivenciando outro momento histérico, a
educacdo grega, em consonancia com o mito da caverna, em Platdo (428-348 a. C), ja
desdizia o devir heraclitiano ao postular como objetivo guiar o educando pelo bom caminho
da Republica, da Polis; dessa maneira, Aristoteles (384-322 a. C), que fora aluno de Platédo e

ficaria conhecido como o Fil6sofo, j& propunha uma boa educacdo para as mulheres e
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criancas * tudo objetivando a exceléncia do Estado, evidenciando por essa légica qudo
fundamental é a educacdo para a segurancga e estabilidade estatal. Dessa forma, em um néo
longo espaco de tempo a cultura helénica relega para outro plano o Obscuro Heraclito e seu
devir. Ndo obstante, de quando em vez um ou outro outsider, a exemplo de Mauricio
Tragtenberg, nos faz recordar que o principio € 0 movimento, portanto, um permanente vir a
ser, transformar-se, tornar-se, metamorfosear-se; como, de maneira analoga, nos sugere aquele
ideograma da escola oriental tdo economicamente traduzido por estas trés palavras do idioma
inglés: make it new; isso é, construir o inedito, de novo e sucessivamente.

Apobs essa digressao, retornemos. Recorde-se entdo que em sua perspectiva o Estado
propde discutir como, onde e a quem educar; porém, Mauricio Tragtenberg (1980) propde que
a educacdo tenha por meta um individuo em permanente construcdo que possua capacidade de,
coletivamente, modelar a sociedade através da comunicagdo com o outro. Em suas proprias
palavras, «a questdo é outra: como aprender, onde e com quem aprender» (TRAGTENBERG,
2012, p. 177).

Em vista de sua posicao antipoda a ideologia de Estado, nos alerta Tragtenberg (1982),
para o fato de que, desde o «século XIX a introducdo da técnica, aplicacdo da divisdo do
trabalho com o desenvolvimento do capitalismo, leva a necessidade da universalizacdo do
saber ler, escrever e contar» ¥ (TRAGTENBERG, 1982, p. 35), entretanto, hoje, o sistema de
educacdo de Estado ndo ultrapassa uma oficina de individuos que devam se tornar pecas Uteis
a engrenagem estatal.

A respeito da educacdo ofertada pelo Estado ao individuo para tornd-lo um "membro

atil" a sociedade, o representante tedrico mais radical da pedagogia antiautoritaria, Max

% para Aristoteles: «as criancas e as mulheres devem ser educadas com um olho na constitui¢io do Estado — ao
menos se é verdadeiro dizer que faz diferenca, para a exceléncia do Estado, que suas criancas e mulheres sejam
boas. E realmente isso faz a diferencga; pois as mulheres compdem metade da populacdo livre adulta, e das
criancas surgirdo aqueles que virdo a ser cidad&os a participar da vida politica» (ARISTOTELES, 2000, p, 168).
% «Ora, 0 que se aprende na Escola? Vai-se mais ou menos longe nos estudos, mas de qualquer maneira, aprende-
se a ler, a escrever, a contar — portanto algumas técnicas, e ainda muito mais coisas, inclusive elementos (que
podem ser rudimentares ou pelo contrario aprofundados) de "cultura cientifica" ou "literaria" diretamente
utiliziveis nos diferentes lugares da producdo (uma instrucdo para 0s operdrios, outra para uso técnicos, uma
terceira para 0s engenheiros, uma outra para 0s quadros superiores, etc.). Aprendem-se, portanto, “saberes-
préaticos". Mas, por outro lado, e a0 mesmo tempo que ensina estas técnicas e estes conhecimentos, a Escola
ensina também as "regras" dos bons costumes, isto €, 0 comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho
deve observar, segundo o lugar que esta destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia civica e profissional,
0 que significa exatamente regras de respeito pela divisdo social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem
estabelecida pela dominagéo de classe. Ensina também o "bem falar”, a "redigir bem", o que significa exatamente
(para os futuros capitalistas e para os seus servidores) a "mandar bem" aos operarios» (ALTHUSSER, 1970, p.
20-21).
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Stirner (1806-1856), em seu livro O Unico e a sua propriedade (2004), argumenta que:

A existéncia autdbnoma do Estado fundamenta a minha dependéncia, a sua
"naturalidade”, o seu organismo, exigem que a minha natureza ndo cresca
livremente, mas lhe ajuste. Para que ele se possa desenvolver de forma
natural, aplica-me a mim a tesoura da "cultura”, d4-me uma instrucéo e uma
educacéo que lhe servem a ele, mas ndo a mim, e ensina-me, por exemplo, a
respeitar as leis, a ndo agir contra a propriedade do Estado (isto é, a
propriedade privada), a venerar uma autoridade, divina e terrestre, etc.; em
suma, ensina-me a ser irrepreensivel, exigindo, com isso que eu “sacrifique"
a minha singularidade propria a algo de "sagrado™ (e muitas coisas podem ser
sagradas, por exemplo, a propriedade, a vida dos outros, etc.). Nisso consiste
0 tipo de cultura e formagdo que o Estado me pode dar: educa-me para eu ser
uma "ferramenta util", um "membro Gtil" da sociedade. Todo o Estado tem de
fazer isso, tanto o popular como o absolutista ou constitucional. Tem de fazé-
lo enquanto noés continuarmos a insistir no erro de que ele é um eu
(STIRNER, 2004, p. 177).

«A0 mesmo tempo», afirma Michel Lobrot (1980), «a cultura passa para o circuito
industrial e "burocratiza-se”. Vao se fabricar agora cérebros em série, com grande reforco de
programas mal alinhavados, de exames, de licdes ex cathedra, de manuais» (1980, p. 59).

A "educacdo nacional" militariza-se e organiza-se a partir duma hierarquia
hipercentralizada, onde reinam os representantes destacados em missdo, 0s
inspetores. O tecnocratismo substitui a fantasia encantadora doutros tempos.
Donde, um resultado duplo: em primeiro lugar, ndo se ensina praticamente
nada aos jovens, a ndo ser talvez a ler, a escrever e a contar (a ainda assim
mal), por se pretender atingir um Unico fim, que é passar nos exames; com
um objetivo a curto prazo obtém-se, evidentemente, resultados a curto prazo;
os alunos, a forca de "empinar", ingurgitam programas gigantescos,
aprendidos de cor, regurgitando de seguida esses programas nos exames a e
apressando-se a esquecer tudo. Fica apenas um imenso vazio. O segundo
resultado é que a experiéncia da Ciéncia e da Cultura, do Saber, do préoprio
ato de aprender, sendo uma experiéncia infeliz, feita num clima de obrigac&o,
de ameacas, de rivalidades, afasta definitivamente e sem quaisquer ddvidas
os futuros adultos de qualquer investigacdo, de qualquer amor desinteressado
pelas coisas do espirito, de qualquer espirito de critica. Prepara-se assim, para
0 presente e para os tempos futuros, um gado embrutecido, entregue de maos
e pés atados a propaganda de todo os condutores de massas e salvadores da
humanidade, que ndo procuram outra coisa sendo esmaga-la para sobre ela
estabelecerem o seu poder (LOBROT, 1980, p. 59-60).

Com relacdo a ciéncia e cultura estatais, sob o pensamento libertario, em Socialismo e
ignoranza, afirma Luigi Fabbri (1920), que:

A cultura e a ciéncia oficiais do Estado possuem certamente nossa aversao
total e profunda, mas ndo porque amamos a ignorancia, ao contrario, porque
elas sdo falsificadas, artificiais, desumanas e desviadas de modo a tornar-se
instrumento de governo e de classe; porque, se eliminam as nogdes
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elementares das ciéncias exatas impossiveis de falsificar-se, nas escolas —
também nas elementares, mas mais ainda nas secundarias e superiores — 0
ensino ndao é sendo um leito de Procusto para a fabricagdo de consciéncias
flexiveis e servis; de mentes que ignoram tudo aquilo que ndo favorece a se
tornar ricos e potentes ou para reforcar o dominio desses (FABBRI apud
CODELLO, 2007, p. 318).

Sob a geréncia do paradigma educativo procusteano reconhece Mauricio Tragtenberg
(1982) que «a preocupacdo maior da educacao consiste em formar individuos cada vez mais
adaptados ao seu local de trabalho, porém capacitados a modificar seu comportamento em
fungbes das mutagdes sociais» (TRAGTENBERG, 1982, p. 35), contribuindo assim para a
estagnacdo do ser no espaco e tempo e, portanto, ao educando que carece aprender, ter
experiéncias das coisas, relacionar-se com 0s outros, passa-se a enfatizar o sistema formal da
educacéo regular.

Apesar disso, ha outras possibilidades, pois, como enfatiza Tragtenberg (2011), «um
dos tragos que eu acho importante na educacdo é permitir ao filho ter voz, sem ser
condicionado pelos valores dos pais», e conclui:

Os filhos ndo podem ser vistos como extensao do pai ou da mée. S&o pessoas
com direitos, diferencas. Uma pessoa educada num clima livre é uma pessoa
gue tem muito mais seguranca diante da vida. A liberdade ensina. Esse
espaco de expressdo reflete-se, hoje, na seguranca que meus filhos tém na
vida, nas suas opcOes pessoais, profissionais (TRAGTENBERG, 2011, p.
491).

Ainda de acordo com Tragtenberg, (1980), «os programas de "formacdo", sejam de

entidades privadas ou publicas, sdo impostos, assegurando a transmissdo de certo saber
operatorio longe da aspiracdo dos "formandos”. Assim, o esquema "formativo™ reproduz o
esquema "escolar" tradicional e familiar; a hierarquia ativa e o "estudante passivo"» (1980, p.
35).

Fica, portanto, evidenciado que «uma politica auténtica de "formacdo" deve dar
liberdade de expressdo aos "formandos”, ultrapassando o nivel de aquisicdo de conhecimento,
tendo em conta a maturidade humana e social» (TRAGTENBERG, 1980, p. 35); entretanto,
longe de assim ocorrer, o sistema de formacdo ou educacdo que no momento se encontra
implantado ndo visa sendo a «modificar a natureza humana geral de tal modo que ela alcance
habilidade e destreza em determinado ramo de trabalho, tornando-se forgca de trabalho
desenvolvida e especifica [...]» (MARX, 1996a, p. 276); reconhecidamente, portanto, a

formac&o educacional ora em curso ndo aspira de maneira alguma & maturidade humana.
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Ao invés de se levar em conta o pleno desenvolvimento da pessoa humana, conforme
promulgado na Carta Magna, o que constata Arabela Campos Oliven, em sua obra A
paroquializacdo do ensino (1990), é que sob o patrocinio e direcdo da ideologia®burguesa, as
recompensas da educacdo sdo obtidas pelo lugar que o individuo ocupa na hierarquia
ocupacional da sociedade urbana, industrial (OLIVEN, 1990, p. 39),

Dessa forma, sucesso na escola significaria sucesso na vida. Tal situacdo
incentiva uma grande demanda social por maiores oportunidades
educacionais. Com a expansdo do sistema educacional, as recompensas da
educacdo, em termos de boas oportunidades de emprego, ndo se materializam
para certos grupos, o que favorece uma perspectiva conflitante da sociedade.
Assim o sistema educacional, na sociedade de classes, tanto reflete as
principais contradi¢bes da sociedade como também (ao construir seus
préprios cédigos) cria contradi¢des, que podem se tornar fatores de mudanca
(OLIVEN, 1990, p. 39-40).

De fato, a existéncia de contradicfes pode vir a ser fator de mudancas, no entanto,
hodiernamente, 0 que se pode perceber nesse sistema escolar tradicional é que qualquer
realizacdo de projeto educativo assume formas autoritarias, em que cada um tem que se
encaixar nessa maquina devorante,” o Estado. Esse «sistema de ensino », segundo
Tragtenberg (2012), «se realiza através da distribuicdo diferencial do saber, possibilitando
meios para o exercicio diferencial do poder, que, por sua vez, reproduz diferencialmente a
l6gica das classes existentes» (TRAGTENBERG, 2012, p. 18). Alguém em sua justa razédo
poderia alegar que na atualidade tais fatos acontecam exclusivamente em paises periféricos,
subdesenvolvidos e ndo industrializados. Tal alegacdo de forma alguma estaria corretamente

fundamentada posto que, na década de 1970, pesquisas realizadas por Christian Baudelot &

0 Faz-se «0 emprego do termo ideologia na sociologia contemporanea para designar "um sistema de ideias e
juizos, explicito e geralmente organizado que serve para descrever, explicar, interpretar ou justificar a situagéo de
um grupo ou de uma coletividade e que, inspirando-se amplamente nos valores, propde uma orientacdo precisa a
atividade historica desse grupo ou dessa coletividade"» (GUY ROCHER apud LAPASSADE & LOURAU, 1972,
p. 85). Essa definicdo implica: — Uma fungdo explicativa da ideologia, que tende a provocar, manter ou
salvaguardar uma unanimidade do grupo social (essa funcdo é igualmente atuante nos mitos, mas o apelo a
racionalidade esté& ausente dela); — Uma forma sistematica e organizada (tendéncia ao sincretismo); — Um apelo
a valores: a ideologia apoia-se neles e tende a integra-los num sistema; — Uma funcdo normativa: a ideologia
propde modelos de acdo, fornece objetivos e meios. Assim compreendido em seu sentido estritamente
socioldgico, o termo ideologia ndo abrange o conjunto da cultura. E um elemento desta que se manifesta em
todos os grupos sociais que constituem uma sociedade global, e assume um porte mais racional que os modelos e
valores» (LAPASSADE & LOURAU, 1972, p. 85-86).

*! Para enfrentar essa azeitada maquina, na obra Anarquia pela educac&o, Elisée Reclus (2011) sugere: «Uni-vos
todos em vossa desgraga ou vosso perigo. Defendei o que vos resta e reconquistai o que perdeste. Caso contrario,
vosso destino futuro serd horrivel, pois estamos numa época de ciéncia e método e nossos governantes, servidos
pelo exército dos quimicos e dos professores, preparam-vos uma organizacgao social na qual tudo sera regulado
como numa fabrica, onde a maquina dirigira tudo, inclusive os homens, onde esses serdo simples engrenagens
que serdo substituidos como ferro-velho quando se puserem a raciocinar e querer» (RECLUS, 2011, p. 85).
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Roger Establet (1976) na rede secundaria-superior e na rede priméaria-profissional do sistema
educacional do velho mundo, especificamente em Franca, demonstram a especial contribuigédo
da escola formal para a reproducéao da divisdo social do trabalho; pois conforme atestam:

A segregagdo dos materiais ideoldgicos, as duas formas incompativeis de
inculcacdo da ideologia dominante em uma e outra rede produzem efeitos
opostos: por um lado, os futuros proletarios se lhes transmite um corpo
compacto de ideias burguesas simples; por outro, os futuros burgueses
aprendem, através de toda uma série de aprendizagens apropriadas, a
converter-se (em pequena ou grande escala) em intérpretes, atores e
elaboradores da ideologia burguesa. Evidentemente trata-se da mesma
ideologia, mas, entre o processo de inculcacdo na [escola] primaria-
profissional e o processo de inculcagdo na [escola] secundaria-superior, existe
a mesma diferenca que entre o0 catecismo e a teologia (BAUDELOT &
ESTABLET apud ENGUITA, 1989, p. 148).

De acordo com o que nos faz notar Georges Snyders em sua obra Escola, classe e luta
de classes (1981, p. 100), «o ensino da presente sociedade ¢ malthusiano e segregativo nédo
apenas pelas desigualdades do destino escolar em que estdo largamente, insistimos, ndo apenas
porque um terco de uma classe de alunos da mesma idade deixa todos os anos a escola sem

profisséo real, mas», conclui Snyders:

Mais fundamentalmente ainda porque ele [0 ensino] constitui uma adaptacdo
as necessidades imediatas do patronato, dos monopo6lios, a0 mesmo tempo
em que ndo cessam de proclamar que ele visa "o desabrochar do individuo™".
[...] Numa sociedade dividida em classes, em que tudo depende do lucro,
numa sociedade cada vez mais dominada por alguns grandes monopdélios
rotulados pudicamente de multinacionais para indicar que na realidade ndo
pertencem a qualquer nagdo, o0 ensino envereda por formacGes utilitarias,
curtas, diretamente utilizdveis e rendaveis na empresa — e baratas; o
patronato pondera sempre a fim de comprimir as despesas da educagdo. A
escola transforma-se numa maquina fornecedora de quadros superiores e
guadros subalternos. O capitalismo exige que a escola lhe forme
trabalhadores que se saibam vulneraveis; espera-se devido a formagao restrita
gue ndo venham a revelar-se demasiado exigentes em matéria de salarios,
proporcionar-lhes-40 0 minimo possivel de instrumentos intelectuais que o
ajudariam a questionar o sistema» (SNYDERS, 1981, p. 100).

N&o sem razdo Mauricio Tragtenberg (2012) faz notar que as acGes patrocinadas pelo
Estado norteiam ideologicamente os métodos de segregacdo escolar (TRAGTENBERG, 2012,
p. 18). De tal compreensao, Tragtenberg (2012) infere que esse aparelho escolar, ndo oferta ao
individuo sendo um universo de aliena¢cdes (TRAGTENBERG, 2012, p. 178). Haja vista essa
natureza alienadora do sistema, em sua obra Sociedade sem escolas, afirma Ivan Illich (1976),

Agora os jovens sdo pré-alienados pelas escolas que os isolam, enquanto
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pretendem ser produtores e consumidores de seus proprios conhecimentos,
concebidos como mercadorias que a escola coloca no mercado. A escola faz
da alienacdo uma preparacdo para a vida, separando educacéo da realidade e
trabalho de criatividade. A escola prepara para a institucionalizacdo alienante
da vida ensinando a necessidade de ser ensinado. Aprendida esta licdo, as
pessoas perdem o incentivo de crescer com a independéncia; jA ndo
encontram atrativos nos assuntos em discussdo; fecham-se as surpresas da
vida quando estas ndo sdo pré-determinadas por defini¢do institucional. A
escola, direta ou indiretamente, emprega a maior parte da populagéo. A escola
ou retém as pessoas por toda a vida, ou assegura que se ajustardo a alguma
instituicdo (ILLICH, 1976, p. 86-87).

Nesse modelo de sociedade, reconhecem, ainda, Aida Vasquez e Fernand Oury (1971,

p. 269) que «ja se definiu a alienacdo social por uma formula: "o sujeito est4d sempre noutro

lugar”. O homem é manipulado por uma grande mecéanica: "faras tal trabalho™, e preciso ter

visto..., & preciso ser assim... é preciso ter... € preciso..."» (apud LEPAPE, 1975, p. 319).

«Que desvio é esse» — indagaria Vaneigem (1974, p. 99) — no qual, ao me procurar,

acabo por perder-me? Que cortina me separa de mim sob pretexto de me proteger? E como me

reencontrar nesse esmigalhamento que me compde?», prossegue Vaneigem (1974),

Avanco para ndo sei que incerteza de nunca me possuir. Tudo se passa como
se 0S meus passos me precedessem, como se pensamentos e afetos
desposassem o0s contornos de uma paisagem mental que eles pensam criar, e
gue na realidade os modela. Uma for¢a absurda — tanto mais absurda quanto
se inscreve na racionalidade do mundo e parece incontestavel — coage a
saltar sem descanso para atingir um solo gue 0s meus pés nhunca
abandonaram. E por esse salto inatil em diregdo a mim, é-me roubado o0 meu
presente; as mais das vezes vivo afastado daquilo que sou, ao ritmo do tempo
morto (VANEIGEM, 1974, p. 100).

Considerando esse processo de alienacdo, Pistrak (2000, p. 171) propde as seguintes

questdes: «Como o Estado burgués quer educar as criancas? De que cidaddos tem

necessidade»? E, ao refletir a respeito do problema nos responde que, antes de tudo, o Estado

obrigatoriamente deve possuir:

Cidadaos cujo cérebro nunca possa conceber a possibilidade de abalar as leis
"imutdveis" do pais. Do ponto de vista da lei, toda revolucdo é ilegal. A
tendéncia & manutencdo do regime exige que se cultive nos cidaddos (ou
vassalos) 0s sentimentos conservadores, isso é, a ideia de que a destruicdo
das bases "constitucionais" equivale ao caos, a anarquia, a selvageria, ao
desaparecimento da cultura e da civilizagdo; numa palavra a volta ao estado
selvagem. Para alcancar este resultado, trabalnam ndo apenas a auto-organi-
zacdo da escola, mas também o regime escolar como um conjunto, e toda a
politica governamental, toda a organizagdo da existéncia. Vejam por que,
apesar da presenca de tantas condigdes econdmicas exigindo a revolugdo so-
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cial nos paises capitalistas, € tdo dificil mudar a ordem material estabelecida e
a psicologia conservadora das massas (PISTRAK, 2000, p. 171-172).

Em seu opusculo A instrugdo integral, Mikhail Alexandrovich Bakunin (2003a) — para
quem a volupia da destruicdo é, a0 mesmo tempo, uma volUpia criadora — afirma que os bons
socialistas burgueses faziam-no rir por sempre professarem os mesmos discursos: «"primeiro
demos instrucdo ao povo e depois emancipemo-lo"». «NGs» afirma ele, «dizemos o contrario:
que primeiro se emancipe e se instrua por si mesmo» (BAKUNIN, 2003a, p. 93). E assim,
também, questiona:

Quem instruira o povo? Vocés? Claro que vocés nao o instruirdo. Vocés o
envenenardo tentando inculcar-lhe todos esses preconceitos religiosos,
historicos, politicos, juridicos e econdmicos que garantem a existéncia de
VOCés contra 0 povo; Vocés que, a0 mesmo tempo em que matam a
inteligéncia do povo, debilitam sua legitima inclinacdo, a sua vontade. Vocés
deixam que o0 povo se esgote com seu trabalho e em sua pobreza e entdo
dizem: "Instruam-se". [...] N&o, senhores. Apesar de nosso grande respeito
pela importante questdo da educacdo integral, declaramos que ndo é isso o
mais importante para os povos. Em primeiro lugar esta a emancipacdo
politica, que engendra necessariamente sua emancipacdo econémica, e mais
tarde, sua emancipacdo intelectual e moral (BAKUNIN, 2003a, p. 93).

Na mesma direcdo assinala Piotr Kropotkin (2005), em sua obra Palavras de um
revoltado, quando assim se pronuncia:

Estas classes dominantes prometeram garantir-nos a liberdade de trabalho, e
fizeram-nos escravos da fabrica, do patrdo, do contramestre. Encarregam-se
de organizar a inddstria, de nos garantir o bem-estar, e deram-nos as crises
interminaveis e a miséria; prometeram a educacdo, e reduziram-nos a
impossibilidade de instruirmo-nos; prometeram a liberdade politica, e
arrastaram-nos de reacdo em reacdo; prometeram a paz, e trouxeram a guerra,
guerras sem-fim. Eles faltaram com todas suas promessas (KROPOTKIN,
2005, p. 23).

E, «enfim: o que é pior em tudo isso tudo quanto acabo de enumerar» adverte-nos
ainda Kropotkin (2000), é que, «a educacdo que todos nds recebemos na escola do Estado —
na chamada escola oficial — vicia de tal modo 0s nossos cérebros que a propria nocéo de
liberdade acaba por extraviar, por se converter em serviddo» (KROPOTKIN, 2000, p. 84).
Ora, é que o espirito de serviddo voluntéaria foi sempre cultivado sutilmente nos cérebros
juvenis, e nos cérebros adultos também; e, ainda hoje se seguem 0s mesmos procedimentos
para, através de sistemas de coerc¢des, se eternizar a submissdo do individuo & autoridade do
Estado. Segundo Michel Lobrot (1977a, p. 175), «as coergdes externas educam, por assim

dizer, os sujeitos que as sofrem modificando suas experiéncias afetivas»,
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Vimos que um aspecto essencial da autoridade é o de formar pessoas as quais
ela se impdGe reprimindo seus instintos ou, mais exatamente, ndo permitindo
que seus instintos se formem. A autoridade ndo é apenas alguma coisa que
"censura" nossas pulsdes e nossos desejos, ela é também e acima de tudo
alguma coisa que os modela. Quando ela impede o acesso aos valores
hedonistas, lGdicos e criativos ndo age como um superego que reprime um
ego, mas como uma forca que determina seu modo de existéncia (LOBROT,
1977a, p. 175-176).

Em seu Discurso da serviddo voluntaria Etienne De La Boétie, (1987), sugere que 0
individuo serve, inicialmente, constrangido e derrotado pela forga; entretanto, os que vém
depois servem sem pensar e fazem-no de bom grado o que seus precursores tinham executado
por obrigagdo. E conclui: «desse modo os homens nascidos sob o jugo, mais tarde educados e
criados na serviddo, sem olhar mais longe, contentam-se em viver como nasceram; “> e como
ndo pensam ter outro bem nem outro direito que o que encontraram, consideram natural a
condicdo de seu nascimento» (DE LA BOETIE, 1987, p. 20).

Sobre a questdo de considerar como natural uma dada situacdo, ao analisar o
capitalismo Karl Marx (1996b) faz notar que «na evolucdo da producdo capitalista,
desenvolve-se uma classe de trabalhadores que, por educacéo, tradicdo, costume, reconhece as
exigéncias daquele modo de producdo como leis naturais evidentes. A organizacdo do
processo capitalista de producdo plenamente constituido quebra toda a resisténcia [...]
(MARX, 1996b. p. 358); dessa forma, em vista dos costumes, tradicbes e de modelos de
educacdo burguesas os homens passam a reconhecer como lei natural o atual modo de sua
sobrevivéncia. Esse «khomem da sobrevivéncia ¢ 0 homem esmigalhado nos mecanismos do
poder hierarquizado, numa combinacdo de interferéncias, num caos de técnicas opressivas que
para se ordenar s6 espera a paciente programacdo dos pensadores programados»
(VANEIGEM, 1974, p. 6).

Enguanto a escola burguesa, segundo Jan Waclav Makhaiski (1981), permanecer a
«educar como agora, a uns para fazé-los escravos, outros para fazé-los amos», (MAKHAISKI,
1981, p. 137), através desse processo de envenenamento alienante é forgoso reconhecer que a

conquista dos coracdes e mentes chegou a tal ponto que

%2 Esse entendimento de Etienne De La Boétie de forma alguma se encontra em desacordo com o argumento
existente na obra A favor ou contra a autoridade, de Michel Lobrot (1977a), quando assinala que «habitualmente
o0 individuo que se acha num ambiente pobre, sem recursos nem meios, tem interesse em manter as mesmas
técnicas de satisfacBes das necessidades que tém o mérito de serem seguras e conhecidas. Corre riscos
consideraveis se tenta melhorar essas técnicas. Sua escolha é extremamente pouco dissonante e conduz quase
necessariamente & alternativa redutiva e conservadora» (LOBROT, 19774, p. 163).
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Os operéarios devam amar a unido de salteadores, constituida por seus amos,
unido que se nomeia, no mundo da violéncia e da mentira, de "patria", "pais
natal" ou "nag&do". Eles devem defender esta unido de ladrfes contra seus
"inimigos" e ama-la mais do que os proprios exploradores. Os operarios
devem ser nacionalistas mais sinceros e honestos, os patriotas mais ardentes.
Pela luta e pelo sangue, eles sdo obrigados a dispensar seus inimigos, 0s
"colarinhos brancos”, de oferecer-lnes uma felicidade mais completa e
liberdade politica total. Eles devem ser escravos honestos, fieis
desinteressados e generosos, ndo por temor, mas por consciéncia. Eles devem
mesmo despertar nos seus amos a aspiragdo a liberdade, a "verdadeira vida de
justica”, ao "ideal radiante da raz&o, do amor, do bem e do belo"

(MAKHAISKI, 1981, p. 127).

Ora nessa moderna engenharia social «mecanismos novos e outrora inimaginaveis para
animar as multidées foram inventados. Existe o radio, que ampliou enormemente o alcance da
voz estridente do demagogo. Ha o alto-falante, que amplifica repete incessantemente a musica
violenta que expressa os 0dios de classes e 0 nacionalismo agressivo. A camera (da qual ja se
disse ingenuamente que "ndo pode mentir™) e seus frutos: o cinema e a televisao [e a Internet]»
(HUXLEY, 1975, p. 321); e,

H& finalmente a maior de nossas invengdes sociais, a educacdo gratuita e
compulséria. Todos sabem ler, e estdo, portanto a mercé dos propagandistas,
tanto do governo quanto do comércio, que possuem as fabricas de papel, de
maquinas de linotipo e de prensas rotativas. Junte uma turba de homens e
mulheres previamente condicionados pela leitura didria de jornais; submeta-
0s a uma orquestra com amplificadores, luzes brilhantes e o discurso de um
demagogo que (como acontece com todos 0s demagogos) é ao mesmo tempo
explorador e vitima da intoxicacdo das massas, em pouco tempo vocé pode
reduzi-los a um estado de subumanidade. Nunca tdo poucos foram capazes de
transformar tantos seres humanos em tolos, maniacos e criminosos
(HUXLEY, 1975, p. 321-322).

No que se refere a maior de nossas invengdes sociais, a educacdo gratuita, assim se
pronuncia Jules Celma (1979):

A Escola tornou-se obrigatoria e gratuita porque esta solu¢do correspondia,
entdo, aos interesses de classe da burguesia. O desenvolvimento econdmico
capitalista exigia uma mao-de-obra mais instruida; o mesmo que hoje em dia,
industrializa o ensino superior. A justificacdo ideoldgica dessa politica escolar
do Poder ndo pode residir nesta piedosa ldeia de "cultura popular”, neste
sentimento demagaogico de "educacdo das massas”, no argumento vaticanista
de "elevagdo do nivel intelectual”. Se é verdade que o desabrochar, a realiza-
cao total do individuo passa, entre outros atos, pelo jogo do intelecto, ndo é
menos verdade que esta necessidade ndo foi reconhecida e imediatamente
desviada sendo por preocupacdes de lucro (CELMA, 1979, p. 15).
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Aeducacéo regular do Estado, existente no sistema escolar desde tenra idade ao Ph.d,
controlada e regida pela classe dominan te, nos da, em aparéncia, a sensacdo de que se
preocupa com 0s temas que possam vir a importar ao homem para que eles ndo nos sejam
desconhecidos, sendo entdo passiveis a nossa percep¢do. Preocupar-se-ia ainda essa educagédo
com os fatos passados e presentes, criando programas que devem ser aplicados a todos, porque
eles satisfariam a necessidade comum aos individuos de conhecerem seu lugar no lar, na
escola, na igreja, no campo, na construcdo, na fabrica, na sociedade, no Estado, etc., enfim,
sua posi¢do no mundo, seu status.

Mas, ndo. Ndo ha preocupacdo nem mesmo com o basico do ser humano; no paragrafo
anterior se descreve apenas uma falsa aparéncia da realidade educacional na sociedade
capitalista, em vista disso Mauricio Tragtenberg (1982) é taxativo ao afirmar que a propria
universidade,

Ndo é uma instituicdo neutra; € uma instituicdo de classe, onde as
contradicbes de classe aparecem. Para obscurecer esses fatores ela
desenvolve uma ideologia do saber neutro, cientifico, a neutralidade cultural
e 0 mito de um saber "objetivo", acima das contradi¢des sociais. [...] Hoje,
ela forma a mao-de-obra destinada a manter nas fabricas o despotismo do
capital; nos institutos de pesquisa, cria aqueles que deformam dados
econdmicos em detrimento dos assalariados; nas suas escolas de direito,
forma os aplicadores de legislacdo de excecdo; nas escolas de medicina,
aqueles que irdo converté-la numa medicina do capital ou utiliza-la
repressivamente contra os deserdados do sistema. Em suma, trata-se de um
"compld de belas almas" recheadas de titulos académicos, de doutorismo
substituindo o bacharelismo, de uma nova pedantocracia, da producdo de um
saber a servico do poder, seja ele de que espécie for (TRAGTENBERG,
1982, p. 11).

«Eu tenho medo, digo com sinceridade», revela-nos Tragtenberg (1982, 136), «de tudo

0 que concentre poder na mao de um s6, na mao de pouca gente».

Portanto, eu tenho medo da concentragdo de saber também em muito pouca
gente, porque eu tenho medo daquilo que o Comte chamava de
Pedantocracia, quer dizer, a chamada ditadura cientifica, que é a pior de todas
as ditaduras. Ela € exercida pelo braco secular e apoiada em tecnocratas "com
boa consciéncia”, que conseguem tranquilamente penalizar até a classe
média-média, e a média-alta, com a redefini¢cdo de imposto de renda e dormir
tranquilamente achando que, realmente, cumprem uma missdo de salvacéo
nacional. Entdo, €é preciso ver quem vai salvar a Nagdo deles
(TRAGTENBERG, 1982, p. 136).

A proposito da expressao "compld de belas almas", abrimos aqui um paréntesis para,
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mesmo que de maneira ndo aprofundada, abordar a instituicdo Igreja, cujo proposito
fundamental, hipoteticamente, parece sugerir, aos ndo iniciados, os "cuidados com as almas";
porém, como se poderd inferir, ele ndo ultrapassa uma instituicdo dominante e, portanto, ligada
a dominagéo.

\Vejamos como opera essa organizagdo cujo lider, na Terra, se proclamou o
representante universal da principal divindade da civilizagdo judaico-cristd/romana.
Observemos, pois, como manobra a Igreja frente, ou melhor, ao lado do poder de Estado, pois,
«a igreja como sociedade espiritual perfeita, acima do Estado, e correlacionada com a
comunidade derradeira, a raga humana. A igreja move-se ao lado do Estado, independente,
interessando-se pelos cidaddos de todos os Estados, pelos membros de todas as culturas, ragas
e civilizagbes» (ROMMEN, 1967, p. 243).

De acordo com Mauricio Tragtenberg (2012) «a Igreja sempre viveu uma ambiguidade.
E isso ndo é sO problema da Igreja Catdlica: € problema da religido judaica, da mugulmana,
que tém o poder de legitimar o poder de controlar o povo. E no sentido chinés. E isso leva a
Igreja a muitas ambiguidades» (TRAGTENBERG, 2012, p. 41):

Ela, por exemplo, apoiou o golpe de 1964. A Marcha com Deus pela Familia
e Liberdade foi organizada pela Igreja. E a Liberdade acabou, ficou a Marcha
da Familia por Deus. Porém, no processo de 1964 a Igreja separou-se do
Estado e comecou a ter uma atitude critica. Comecou a montar estruturas
horizontais com as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), que tém uma
importancia relativamente grande em termos de organizagdo popular. Entdo
ela oscila muito entre legitimar o poder e desmobilizar o povo, e vice-versa.
E um péndulo que oscila muito (TRAGTENBERG, 2012, p. 41).

No que diz respeito a educacéo levada a efeito pela Igreja, de acordo com Téania Salem

(1982), citada por Arabela Campos Oliven (1990), as funcGes da universidade catélica eram
traduzidas, ndo apenas em termos académicos, mas, também, politicos, ou seja:

De um lado ela se constituiria em uma instituicdo de combate ao ensino e a
mentalidade laicistas, garantindo a resolucéo das crises nacionais e barrando
a penetracdo da ideologia comunista no pais; de outro, na medida em que se
responsabilizasse pelo adestramento das futuras elites dirigentes, a Igreja, por
suposto, concretizaria sua meta de recristianizar a sociedade e a prépria
instituicdo do Estado (SALEM apud OLIVEN, 1990, p. 64).

Quanto ao apoio da Igreja ao aparelho de Estado, comprova-se, por exemplo, quando
Dom Geraldo de Proenga Sigaud (1909-1999),entdo arcebispo de Diamantina (SP), paraninfo
de uma turma de formandos do CPOR de S&o Paulo, em dezembro de 1968, legitima, de

acordo com o deus de Roma, o poder de Estado com o seguinte serméo-discurso:
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Quando benzemos as espadas, ndo benzemos somente elas, mas também as
metralhadoras, os fuzis, os canhdes, benzemos os avifes de combate, as
granadas, as baionetas. [...] Por consciéncia, a Igreja benze as espadas com
uma condicdo: a de que essas espadas sirvam ao Direito, sejam espadas da
Justica, as espadas da Liberdade, as espadas da Honra. [...] Nds confiamos
em vocés, confiamos em que defendam as tradi¢Ges. Vocés, militares, que
transformaram uma vez a Cavalaria em uma ordem religiosa, cujos membros
passaram a noite velando as armas, velem agora, velem sempre pela liberdade
(SIGAUD apud ANTOINE, 1980, p. 35).

Ainda nos idos da década de 1940 esse mesmo arcebispo, cuja Otica identifica nas

forcas armadas algo como um simbolo das cruzadas medievais, ja lhes dedicava seu

incondicional apoio ao declarar:

Fiel as tradi¢bes catolicas, vemos as forcas armadas com simpatia e carinho.
A Igreja sempre viu com amor aqueles de seus filhos que abragcam a carreira
das armas — terra, céus e mar — para a defesa de seus pacificos filhos. Ela
soube educar o guerreiro medieval, e transforma-lo no cavalheiro que punha
sua espada e sua lanca a servico do fraco e do pobre. E este o espirito catélico
com que deveis abracar vossa carreira. Quereis ver cristalizado o pensamento
da Igreja? Contemplai a bencdo das espadas. Sobre o aco leal e brilhante, reto
como a justica e nobre como uma cruz, correm as aguas da bencdo litargica.
E o gladio posto a servico da cristandade, na missdo de defender e castigar.
N&o se benze a cimitarra brutal e cruel, ndo se benze o sabre tortuoso e
matreiro; benze-se a espada nobre e leal, cortante e enérgica. Eis 0 vosso
simbolo. Eis a ben¢do da Igreja e 0 Nosso voto. Assim sede (SIGAUD, 1947,
p. 52-53)!

Nesse paréntesis, ainda que de modo abreviado, tivemos a pretensao de apontar a unido

existente entre os dois aparelhos: Igreja e Estado; de fato, na historia brasileira, ja na

republica, a Igreja catolica algumas vezes se porta de forma reacionaria, noutras autoritaria,

tudo concorrendo — segundo ela — para que este seja 0 melhor dos mundos.

Assim, em sua obra A igreja e a republica, o Padre Julio César de Morais Carneiro

(1981, p. 101),) de nome literario Julio Maria, «analisando o materialismo impio e impudente

gue j& se ndo mascarava na literatura, na educacdo, no ensino, na politica e no Governo»,

declara:

O pais carece visivelmente de uma reacgdo catdlica que retempere o poder
publico e restitua ao principio autoritario monarquico a energia e o prestigio
de que o despojam as ideias ateisticas e anarquicas hoje em voga. A
monarguia escolha: ou colaborar na Igreja na grande obra, cuja necessidade
se impGe da reconstrucdo catdlica do Brasil, ou afogar-se na onda do
cepticismo anarquico que sobe desde a choupana até o palacio” (MARIA,
1981, p. 101).

Entretanto, na contemporaneidade, importa ressaltar que «o conflito central, em nossa
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sociedade, ndo € "conflito de geracdes": é — conforme nos esclarece Georges Lapassade
(1983) — a luta de classe. A recusa de integracdo social pela jovem geracdo torna-se, no
entanto, ou melhor, j& é uma recusa da sociedade de classes, descoberta e rejeitada numa
instituicdo social especifica. Nessas sociedades, os jovens sdo dominados. E deles, e mediante
a sua recusa, que pode vir uma verdadeira transformacdo do sistema de formacdo e de
enquadramento dos jovens» (LAPASSADE, 1983, p. 25). Tal modelo de escola declara Pistrak
(2000), «refletiu sempre o seu tempo e ndo podia deixar de refleti-lo; sempre esteve a servigo
das necessidades de um regime social determinado e, se ndo esteve a servico das necessidades
de um regime social determinado e, ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo

estranho inatil (PISTRAK, 2000, p. 32); e prossegue:

A escola sempre foi uma arma nas méos das classes dirigentes. Mas essas ndo
tinham nenhum interesse em revelar o carater de classe da escola: as classes
dirigentes ndo passavam de uma minoria, uma pequena minoria,
subordinando a maioria a seus interesses, e é por isso que se esforcavam para
mascarar a natureza de classe da escola, evitando colaborar na destruicdo de
sua prépria dominagdo (PISTRAK, 2000, p. 32).

Uma coisa nos parece ser invariavel no sistema de educacdo de Estado, a saber, o fato
de que ele vise sempre a transformar o ser humano em clones. Como em sua obra Humano,
demasiado humano, nos faz recordar Friedrich W. Nietzsche (2007), ao declarar que o sistema
educativo ambiciona tornar todo individuo dependente, pondo continuamente perante seus
olhos 0 menor nimero de probabilidades. O individuo é tratado pelos educadores como se, de
fato, constituisse algo original, mas necessitasse se tornar uma réplica. Assim, o ser humano
que surge fundamentalmente como algo desconhecido, algo que jamais existiu, 0 sistema
educacional o converte em algo conhecido, algo ja existente (NIETZSCHE, 2007, p. 167).

Dessa maneira a educacdo exdgena cumpre sua finalidade no momento em que
«forma-se o individuo heterbnomo, armado de um radar para se adaptar a sociedade
burocratizada e se conduzir no terreno social. Nessa sociedade, a crianga comeca por aprender
a comportar-se como um bom membro do grupo» (RIESMANN apud LAPASSADE, 1983, p.
179) e, ao final, se contentard em ser um... bom cidaddo. Essa «organizacdo social em que
vivemos continua sendo heterénoma», declara-nos Adorno (2006),

Isto é, nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme
suas préprias determinagdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pes-
soas mediante inimeros canais e instancias mediadoras, de um modo tal que
tudo absorvem e aceitam nos termos desta configuracdo heterbnoma que se
desviou de si mesma em sua consciéncia (ADORNO, 2006, p. 181).
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Sob a perspectiva de Max Stirner (2001) essa formagdo heteronoma nos obriga a
«adquirirmos o habito, em nossa infancia, de resignarmo-nos a tudo o que nos € imposto: do
mesmo modo, mais tarde, resignamo-nos e adaptamo-nos a vida positiva, adaptamo-nos a
nossa época, tornamo-nos seus servidores, o que se conveio chamar de bons cidaddos»
(STIRNER, 2001, p. 77). Nesse mesmo sentido também argumenta Pierre-Jean Proudhon, ao
afirmar que «a instrucéo pelo Estado é, logicamente, necessariamente»,

Um programa uniforme, tendo por objetivo modelar todas as inteligéncias
segundo um tipo Unico, tipo que sera forcosamente, pela prépria natureza do
espirito humano, a negacdo da vida social, a qual se compfe de lutas,
contradigdes, afirmacdes contrarias; sera o imobilismo, a atonia, a atrofia
geral (apud LIPIANSKY, 1999, p. 25-26).

Nessa perspectiva, 0s procedimentos educacionais — existentes nessa forma de
governo do homem sobre 0 homem — nos parecem, fazem parte de uma determinada espécie
de projeto de civilizacao, posto que retrocedendo ao passado na cultura greco-romana-judaico-
crista pode se constatar desde o pensamento platénico que a arte da educacgdo tem por objetivo
converter o individuo a uma causa que ndo exatamente seja a sua; e, para isso, se utiliza de
eficazes subsidios para lograr éxito, tudo com o objetivo de colocar o educando por sobre os
trilhos que o conduzirdo ao seu melhor destino, isso é, aquele determinado pelo Estado.

Essa acdo da educacdo — cuja arte visa a encaminhar o individuo, direcionar o
educando — assemelha-se antes uma (im)posicdo arbitraria que apenas em aparéncia se
assemelharia a um ato libertador. Em vista dessa peculiar maneira do Estado formar seu
cidaddo, Mauricio Tragtenberg (2012), reconhece que a educacdo em uma sociedade dividida
em classes ndo serve sendo para: «a) a criacdo da mdo de obra disponivel * que o sistema
necessita; e, b) a inculcacdo de maneiras de sentir, pensar e agir que traduzem a ideologia da
classe dominante como sendo da "sociedade em geral”, e de seu interesse privado como sendo

de "interesse publico"» (TRAGTENBERG, 2012, p. 93).

*% Sobre a disponibilizacdo de méo-de-obra necesséria & produgdo, Mariano F. Enguita (1989) nos faz saber que
Franklin Bobbitt, em 1913, ja defendia a introducéo do taylorismo empresarial na organizagéo do processo educa-
cional,apartirdosseguintesprincipios:1)fixarasespecificacfesepadroesdoprodutofinalquese  deseja (0 aluno
egresso);2)fixar as especificacbes e padrdes para cada fase de elaboracéo do produto (matérias, anos académicos,
trimestres, dias ou unidades letivas); 3) empregar os métodos tayloristas para encontrar os métodos mais eficazes
a respeito e assegurar que fossem seguidos pelos professores; 4) determinar, em funcdo disso, as qualificacdes
padronizadas exigidas pelos professores; 5) capacita-los em consonadncia com isso, ou colocar requisitos de
acesso tais que forgassem as instituigdes encarregadas disso a fazé-lo; 6) erigir uma formacdo permanente que
mantivesse o professor a altura de suas atribuicBes durante sua permanéncia no trabalho; 7) dar-lhes instrucdes
detalhadas sobre como realizar seu trabalho; 8) selecionar os meios materiais mais adequados; 9) traduzir todas as
tarefas a realizar em responsabilidades individualizadas e exigiveis; e 11) controlar permanentemente o fluxo do
"produto parcialmente desenvolvido", isso €, o aluno (BOBBITT apud ENGUITA, 1989, p. 127).
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Dessa maneira, sob a tutela do Estado e, em se cumprindo seu discurso ideoldgico, nos
parece que, de acordo com a ética estatal, ndo haveria dilema algum com o sistema educativo.
A questdo da educacéo estaria pacificada sob a burocracia de Estado. «Burocracia quer dizer
hierarquia e poder; é inerente a uma sociedade dividida em classes. Os altos escal6es da
burocracia pertencem a classe dominante» (TRAGTENBERG, 1982, p. 157); e prossegue:
«burocracia é quando, em funcdo da organizacdo, a pretexto de organizar, vocé cria um quadro
privilegiado, profissional e diferenciado da comunidade, com poder sobre ela e a pretexto de
defendé-la» (TRAGTENBERG, 2011a, p. 26-27).

Sobre sua compreensdao do que seja a pedagogia burocratica, Tragtenberg (1982),
afirma: «entendo por pedagogia burocrética um sistema onde os meios de controle se tornam
fins, e os fins s@o esquecidos; entdo, o diario de classe do professor e o registro de faltas e
notas sdo mais importantes que o curso ministrado ao aluno. [...] A pedagogia burocratica se
caracteriza também por procurar, além de um controle totalitario de todos sobre todos, o
conformismo em relacdo ao ensino recebido e transformar a avaliagdo e nota como novo
"fetiche"» (TRAGTENBERG, 1982, p. 155); em tal ambiente burocratico-pedagogico,
segundo Jules Celma (1979), «o ensino € um meio de tranquilidade e seguranca: um ambiente
que seduz»; e, sintetiza:

Tranquilo porque ai nada se faz de muito humano! Ai, ndo se respeita nem
mesmo sua prépria natureza (o professor €, antes de tudo, um funcionario)
nem a dos outros. De fato, como aceitar no outro o que, individualmente, ndo
se permite a si proprio? Seguro, porque ai, as mudancas, 0s acontecimentos,
as vezes sdo coridceos (CELMA, 1979, p. 17).

Reconhecidamente as escolas presentes na sociedade capitalista, enquanto
organizacdes que sdo, tém elementos em comum com o mercado empresarial. S0 esses
empreendimentos comerciais que irdo agenciar o emprego nas instituicdes escolares como
campo de treinamento para os trabalhadores que a compdem. A sociedade capitalista tem as
empresas como paradigma de eficiéncia. Essas companhias, associacOes, corporagdes
desfrutam sempre — exceto em periodos de revolu¢ées — de ampla legitimidade na sociedade,
por se constituirem em instituicGes desejaveis ou mesmo por serem instituicGes as quais, nessa
sociedade do espetaculo, ndo se poderia evitar. Em vista de tais particularidades as empresas
se convertem em modelo a ser imitado pelas autoridades do sistema de educacdo. Por
conseguinte, sob o estigma empresarial o sistema de educacdo, passa a ser «descrito em termos

de "fluxo de entrada" (dos alunos) e em termos de "fluxos de saida", "produtos finais e
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produtos ndo-finais" — adequacdo as necessidades, emprego e desemprego. A instrucdo é
definida como produto de consumo» (TRAGTENBERG, 1980, p. 43).

Porém h& que se questionar o nivel de responsabilidade social dos docentes assim
como também dos pesquisadores, pois, «a ndo preocupacdo com as finalidades sociais do
conhecimento produzido se constitui em fator de "delinquéncia académica™ ou da "traicdo do
intelectual” (TRAGTENBERG, 1982 p. 14); todavia, «na historia toda, o intelectual sempre
foi uma espécie de reserva da burocracia e hoje ndo desmente isso» (TRAGTENBERG, 2011a,
p. 119). Entretanto, Mauricio Tragtenberg (2011a), em vista da contradicdo social existente
tem para si que «o importante é saber ver isso e procurar um certo nivel de coeréncia entre o
pensar e fazer. N&o é facil. Creiam que é uma das coisas mais dificeis, um dos exercicios mais
dificeis que o homem tem diante de si, mas do qual ndo pode fugir» (TRAGTENBERG,
2011a, p. 119). Contrario a tal paradigma da educacéo de Estado, Tragtenberg (1982) assevera
que «a aquisicdo do saber deve ser acompanhada da reflexdo critica sobre o mesmo, pois 0
ideal ndo e fabricar "quadros doceis” submetidos as baterias de testes das empresas privadas,
mas homens que vivem duas dimensfes da liberdade: a insercdo na sociedade e sua critica
simultanea» (TRAGTENBERG, 1982, p. 73); e sintetiza: O principio de autoridade na
Universidade deve basear-se no conhecimento e em sua habilidade produtiva; qualquer coisa
que exceda a isso é autoritarismo rude. Autonomia total, gratuidade do ensino, transparéncia
dos atos administrativos e representacdo paritaria de funcionarios, alunos e professores sao
condicdes sine qua non para a existéncia da democracia universitaria. Todavia, ela ndo deve
limitar-se ao campus; seu valor serd nulo se a liberdade sindical, integral liberdade de
pensamento e expressao ndo a concluirem (TRAGTENBERG, 1982, p. 73).

Do exposto nessa subsecdo, pode-se inferir, portanto, que para o educador Mauricio
Tragtenberg a acdo atraves do qual o ser humano aprende a se informar, comunicar, colaborar,
cooperar com 0 "outro” em uma sociedade em pleno movimento, isso é — primordialmente —
educacdo; esse ato ndo é sendo o aprender a devir no qual a aquisicdo dos conhecimentos
necessita ser seguida de reflexdo critica sobre o préprio uma vez que, simultaneamente, é
importante ao individuo inserir-se na sociedade, todavia, €, da mesma forma, imperativo fazer-

Ihe a critica.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o tememos dizé-lo queremos homens capazes de destruir, renovar
constantemente os meios de suas vidas, e renovarem-se a si mesmos; homens
sempre dispostos a aceitar o melhor de sua vida; felizes com o triunfo das
novas ideias; e aspiram a viver inumeraveis existéncias numa Unica vida. A
sociedade teme tais homens; ela nunca aceitard uma educacgao que os produza
(FERRER Y GUARDIA apud SAFON, 2003, p. 15).

Pressupondo a educacdo exdgena, autoritaria, a educacdao de Estado; avaliando que eu
tenha obtido algum éxito em investigar uma ou outra pagina na qual se descreva habeis e
formidaveis obras concebidas pelo génio humano e dessa pesquisa infiro que a educacéo € o
que de melhor se construiu através dos tempos; e, que ela possui uma especial aptiddo para se
auto-reproduzir; contudo, da mesma forma, reconheco, ainda hoje, que a deletéria alienagéo
introjetada no educando é superior a degradacdo econdmica existente na sociedade capitalista;
circunstancia que, em ultima instancia, determina o status ao individuo, seu lugar no mundo.

Como explicitado no primeiro capitulo, a civilizacdo ocidental, perpassando pelo pensa
mento socratico-platonico-aristotelico e adentrando ao direito romano, ndo conseguiu ultrapas-
sar o direito do colonizador; o difundido uti possidetis, digo, o direito do invasor. Com o
advento da educacdo da sé romana através de seus bispos e padres a dialética grega enfim
chega a bom termo: aos ceus. Vé-se que a partir dai, o projeto de civilizacdo ocidental ndo era
mais incidental. Tem-se um paradigma: a educacédo objetiva que o individuo, nobre ou gentil,
seja um bom cristdo; tal paradigma ultrapassa o final da ldade Média e chega incélume aos
dias atuais. Ndo concorda? Ler, por favor, os Agradecimentos dos trabalhos de concluséo de
curso, dissertaces e mesmo em teses e se V€ a perenidade, mesmo no meio cientifico, daquele
ideario. Bem, o(a) leitor(a) ha de convir: a educacdo formal de Estado — quer seja um Estado
distante no tempo ou o moderno Estado-nacdo — ndo ultrapassa o fato social durkheimiano.
Essa é, entdo, na sociedade de classes, a educacdo da modernidade sob o capitalismo. Feitas de
cima para baixo, as revolugdes burguesas, desde o século XV, sempre tentaram universalizar
tal educacdo objetivando que os individuos ndo mais sejam ignorantes e da mesma forma
repudiem um saber puramente sobrenatural; pretendendo assim, um ensino laico tdo util e
necessario a sociedade urbana e industrial administrada por meio de contrato social. Quem,
sendo o Estado liberal, criaria os meios para 0s individuos tomarem posse das novas técnicas
cientificas, afiancando, simultaneamente, a ordem e progresso comteano e a ordem social

durkheimiana instituindo assim o que se convencionou designar de democracia burguesa.
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Em vista, portanto, da manifesta ou subliminar luta de classes que ocorre sob esse
Estado, vejamos entdo como pode ser a concepcdo de educacdo em Mauricio Tragtenberg;
para isso relembro o objetivo geral proposto para esse trabalho: examinar obras de Tragtenberg
com vistas a debater a categoria educacdo; e, os objetivos especificos: a) investigar sua
formacdo intelectual para uma melhor compreenséo de sua visdo de homem e de mundo; b)
demonstrar sua critica as instituices: Estado, escola e educacdo; e c) examinar a praxis
docente de Tragtenberg para constatar se sua concep¢do de educacdo € anarquista ou se alinha
a uma pedagogia nao-diretiva especifica.

Mauricio Tragtenberg — tendo, ainda crianca, estudado em escolas formais apenas por
trés anos — se autodenomina, e é reconhecido, como autodidata; situacdo que perdurou até
seus vinte e seis anos quando presta vestibular e adentra a uma faculdade néo sei antes, por
exigéncia da lei, escrever uma monografia, defendé-la e publica-la. Para que esse fato pudesse
ter ocorrido em sua vida, desde tenra idade conviveu também com pessoas de ideario
libertario, as quais lhe abriram trilhas através das quais pode caminhar em suas préticas e
leituras de Bakunin, Kropotkin, Malatesta, Marx, Rosa Luxemburg, Tolstoi, etc., feitas,
inicialmente, em lingua portuguesa, em alemao, em iidiche e em hebraico uma vez que sua
familia, pais e av0s, provinham de judeus-ucranianos, chegada ao Brasil em vista de
perseguicoes politicas. O acesso a esse conhecimento assim como 0 convivio com anarquistas
que haviam combatido na revolugéo russa e na guerra civil espanhola Ihe permite a construcéo
de uma visdo de homem e de mundo que o coloca junto a classe operaria em consonancia com
o fato de que a atuacdo autbnoma do trabalhador é que firma sua independéncia quer seja
pratica ou teorica atraves de sua forca criadora em se auto-organizar, auto-educar e autogestao
de sua vida social. Para Tragtenberg essas sdo as condi¢cbes sem as quais ndo se concretiza a
emancipa¢do humana.

A respeito de sua posi¢do quanto a instituicdo Estado, escola e educacdo, atraves de sua
critica visceral pode-se depreender que conceitualmente a prépria existéncia de tais
instituicOes ja a caracterizam como instancias burocraticas cujo objetivo Gltimo € sua propria
producdo e perpetuacdo ad aeternum; posto que, a burocracia — através da dominacéo fisico-
intelectual do individuo — ao se apropriar da mais-valia impde as massas a sua monocracia, 0
seu formalismo e sua hierarquia e dessa forma aliena a todos. O aparelho de Estado estabelece
seu poder e controle sobre todos comegando pelo centro; ele funciona sob qualquer regime,

desde a monarquia mais absoluta estatizando completamente todas as formas de vida, todas as
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mindcias, todos as particularidades das condutas e procedimentos em sociedade, quer seja no
ambito politico, social, econdmico, afetivo, sexual, etc. Assim, 0 ensino, a religido, o esporte e
demais outras atividades sob o controle do Estado se tornam verdadeiras industrias de
castracdo, onde as consequéncias aperfeicoam a escraviddo assalariada e as relagbes de
producdo capitalistas. Em vista disso o individuo é reduzido a mero escravo assalariado, a uma
mercadoria; o Estado projeta e executa cada item do processo de "coisificacdo” do cidad&o.

Com relacdo a instituicdo escola fica evidente que, para Tragtenberg, ela se constitui
em um observatorio politico, um aparelho que permite um perene conhecimento e controle
daqueles que a compdem desde o orientador educacional, o psicélogo educacional, 0s
docentes e de seus proprios alunos. Seus encargos conservadores sdo especialmente dois, a
saber, a supressdo do sistema de alunos das classes operarias e 0 processo de socializacdo a
subordinacdo, isso €, a transmissdo a nova geracao de valores que irdo se harmonizar ao seu
futuro papel subalterno. Enquanto aparelho ideoldgico a escola, desde sua fase inicial, ja
reflete uma unidade contraditoria de duas redes de escolarizacdo; a escola beneficia os
favorecidos e desfavorecidos e o principio disso estd na diferenca social da familia. Dessa
forma aqueles que saem da escola se ddo por satisfeitos ao conseguirem adentrar a uma
empresa privada ou publica. Nela habituar-se-do a obedecer a ordens e ndo a se autodirigir;
portanto, a escola ndo educa para a autonomia, educa para o espirito de rebanho. A burocracia
escolar recorrendo a coercdo, a artificios de exclusdo, exacerba a passividade e servilismo
COmo meios necessarios a apreensao de um conhecimento mediocre que sao transmitidos por
docentes ndo interessados no processo pedagdgico, porém, suficientemente zelosos de seus
encargos particulares no magistério visto como carreira, cujo auge é alcancado quando o
professor se despede da docéncia através de variados acumulos de funcées e responsabilidades
burocréaticas, uma vez que o exercicio da docéncia traz consigo um defeito de sua origem
escrava.

Em se tratando da educacdo se verifica em sua historia que desde a pedagogia platdnica
se estabelece e ja se justifica o controle da educacdo por parte do Estado; ndo se nega a
importancia da educacdo familiar, entretanto, desde essa época a nacdo educadora tem
absoluta prioridade sobre a educacdo do individuo. Sintetizando: desde ja transcorridos
séculos da civilizacdo grega, romana, judaica, cristiana, islamica, luterana, calvinista, etc.,
ainda ndo se ultrapassou — antes esta em estado 6timo de estabilizacdo — tal paradigma da

educacdo. Se isso ndo fora verdade, no final do século XIX, aquele pedagogo francés, depois
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criador da catedra de Sociologia, ndo teria se criado; entretanto, o seu fato social estd bem
vivo; a isso se d& o nome de educagdo exdgena, autoritaria, cujo objetivo emana sempre do
exterior; assim o Estado providencia a meta — sob o (des)mando de uma determinada
coligagdo — para que ele proprio educadamente se perpetue. Exatamente contrario a esse
modelo ha outra possibilidade na qual a educacdo procede da existéncia do educando, da
experiéncia do individuo que significa sobressair, emergir da condicdo potencial para
manifestar-se na realidade da vida. Nesse sentido caminham a acdo e pensamento
tragtenberguiano que reconhece a existéncia da educacdo para a submissdo — entretanto,
propde uma educagdo para a autonomia e para a autogestdo na qual a obtencdo do
conhecimento deve ser seguida da reflexdo critica sobre o mesmo sendo que o objetivo basilar
de qualquer educacdo € modelar a sociedade e ndo formar, informar, conformar, deformar ou
formatar o educando — sem que se possa, entretanto, atualmente ignorar a interligacdo ao
processo social fora da escola uma vez que o movimento escolar se encontra totalmente
integrado ao processo social cuja égide se encontra sob o capitalismo cindido em classes; nem
tampouco deixa de reconhecer que a educacdo nessa sociedade dividida em classes nédo
objetiva sendo criar a mao de obra disponivel para suprir a necessidade do sistema e inculcar
maneiras de sentir, pensar e agir que manifestem a ideologia da classe dominante como sendo
da sociedade em geral e de interesse privado como sendo de interesse publico; isso &, formar o
sujeitado ser heterdbnomo inteiramente submetido a vontade de outrem; uma serviddo fisica-
intelectual voluntaria a qual artificialmente divide em especializacbes diversas e cerca 0S
rebanhos para maior comodidade de seus... exploradores.

Contextualizei brevemente algumas reflexdes a respeito dos objetivos desse trabalho,
exponho, por fim, a meu ver, se a praxis docente de Tragtenberg une a concepg¢do anarquista
de educacéo.

Um paréntesis: Antes é fundamental fazer aqui constar que a educagdo anarquista, a
educacdo libertaria ndo € entendida como a emancipacdo da classe trabalhadora. Enquanto
houver direito de propriedade privada, a classe operaria esta submetida, esta sujeitada fisica e
intelectualmente; assim, sua emancipa¢do ndo ocorre sendo de maneira revolucionéria.
Permito-me inserir uma maxima de um discurso de Bakunin a respeito da questdo da educacdo
do povo; diz o Estado: «"primeiro demos instrucdo ao povo e depois emancipemo-10"», no que
é prontamente contestado por Bakunin, «dizemos o contrario: que primeiro se emancipe e se

instrua por si mesmo»; e assevera: «em primeiro lugar estd a emancipacdo politica, que
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engendra necessariamente sua emancipacdo econdmica, e mais tarde, sua emancipagdo
intelectual e moral» (BAKUNIN, 2003a, p. 93). Portanto, a espécie Sapiens ao destruir as
instituicbes — dentre elas a escola tal qual se conhece na modernidade — se emancipa, e,
portanto, se emancipa das educagdes aos moldes estatais (fim do paréntesis).

Discorro a seguir sobre se a préaxis docente de Mauricio Tragtenberg coaduna com a
concepcdo anarquista de educacdo. Para isso fago uso de seu discurso bem como de seus
discentes, amigas e amigos de seu convivio. No plano das posi¢fes politicas ideoldgicas se
situa em uma posicdo socialista, ndo autoritaria, libertaria; «uma espécie de marxista
anarquizante». Em que pese o fato de jamais ter se assumido publicamente como anarquista,
cultivou, segundo Morel (2001, p. 286), «vinculos pessoais com o0s anarquistas paulistanos,
que perduraram por toda vida, e pela atuacdo nos ultimos vinte e cinco anos, ele foi um dos
homens que mais contribuiram para a reconstru¢cdo desse movimento». Da apreciagdo de sua
obra é licito posiciond-lo entre os marxistas libertarios, socialistas libertarios, comunistas
libertarios, comunistas conselhistas, marxistas autogestionarios e anarco-marxistas em vista de
sua analise heterodoxa do marxismo através da qual nega a funcdo vanguardista do partido e
do sindicato assim como também nega a existéncia de experimentos reais socialistas ou
comunistas na revolucdo bolchevique; recusa também a necessidade imperativa de um periodo
de transicdo entre capitalismo e comunismo ao tempo em que lhe atrai 0 pensamento
conselhista difundido por Rosa Luxembug se identificando assim com o comunismo da
autogestao praticada pelos sovietes originados na Revolucdo Russa de 1905.

No ambito politico-educacional seu discurso, integrado a sua praxis, reforca sua deriva
epistemologica na medida em que no exercicio intelectual ndo se aprisiona a nenhuma escola
tedrico-politica; inteligéncia e paixdo integram sua pedagogia heterodoxa a qual ndo se filia a
uma determinada matriz curricular. Em sua perspectiva mais do que ser ensinado o individuo
tem de realizar sua educacdo humana e cidada, instruir-se, informar-se e aprender a
comunicar-se com o outro, a compartilhar, a se tornar capaz de devir numa sociedade em total
devir; esse € a o intento primeiro da educacdo, aprender a devir; semelhante a Heraclito para
quem tudo é concebido como processo e tudo flui; nada persiste nem permanece 0 mesmo.
Nesse sentido a educacdo tem por meta um individuo em constante construcdo que tenha
competéncia de, em coletividade, modelar a sociedade por meio da comunica¢do com o outro;
dessa forma a aquisicdo do conhecimento deve ser seguida da reflexdo critica sobre 0 mesmo,

pois o ideal ndo é fabricar quadros submissos, mas seres que vivam duas grandezas da
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liberdade: a insercdo na sociedade e sua critica simultanea.

Mauricio Tragtenberg — nas declara¢cdes de quem o conheceu mais de perto — foi um
intelectual atipico, tratava os textos de forma ndo canfnica, um autor complexo cuja
caracteristica fundamental é ndo dirigir sua palavra, prioritariamente, a academia, herético,
heterodoxo, um judeu sem templo, sem catedra. Intransigente, um militante sem partido, um
parresiasta no socialismo libertario no qual se podiam perceber, no dizer de Maria Ester de
Freitas (2001, p. 109) alguns «atributos de professor e autor: um erudito sem frescuras,
generoso e solidario com os alunos e colegas, de um vigor intelectual enorme, portador de uma
transgressao jovem, defensor da liberdade de pensamento, da autonomia pessoal e do respeito
a dignidade humana [...] seu objeto de estudo era a propria realidade, analisada e vivida na sua
paixdo e no seu envolvimento como pesquisador pratico»; concluo as palavras de amigos(as) e
alunos(as) com a fala de um seu aluno que cursou a disciplina Histéria do segundo ano
colegial classico, em 1967, o embaixador Paulo Roberto de Almeida (2002): «sou devedor a
ele, mais do que de algum conhecimento especifico, essencialmente de um método analitico e
de uma tripla visdo critica: do mundo, dos homens e dos escritos dos “grandes mestres”,
aqueles dos quais ele nos falava em suas aulas. Ele foi 0 meu grande mestre e meu Unico
"educador” no sentido completo da palavra».

No ambito do exercicio da docéncia, desse paragrafo anterior se pode depreender o
reconhecimento por parte de seus discentes quanto ao dominio do conhecimento da teoria e
pratica, assim como a critica a ambas, exercida por Tragtenberg quando da efetivacdo de sua
praxis como professor. Nessa atividade ndo teve por objetivo transmitir um saber exclusivo; ao
contrario, em respeito ao ser humano, defende e incentiva a acdo e 0 pensamento autdbnomos.
Contudo, por ser um "dizedor do verdadeiro™ — parresiasta — sempre e€xpos a Si mesmo e
aquilo que espera, portanto, nunca foi neutro, e isso, por parte de determinados ouvidos soa
como intransigéncia; o que lhe proporcionou, em especial no ambito politico, desafetos
diversos; esses, em posicdo de (des)mando junto a burocracia do aparelho de Estado, posterior
ao golpe militar de 1964, foram a causa de Tragtenberg se tornar um educador sem catedra,
uma vez que tendo passado sempre em primeiro lugar em diversos concursos, sempre havia
uma clausula pela qual a ditadura militar o impedia de ndo exercer a funcdo de docente. A
proposito de neutralidade, «vocé», diz Tragtenberg (1999, p. 130), «ndo pode se dar ao luxo de
ver a coisa superficialmente, levianamente ou, por outro lado, imobilisticamente. Vocé ndo

pode se dar o luxo de brincar porque a direita nunca brincou»; ora, da leitura dessa sua
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afirmacdo — e em vista da sistematica perseguicdo movida pela autoridade de Estado sob o
poder da ditadura militar de extrema-direita no Brasil, cacando seus direitos e 0
perseguindo — se infere de suas acOes e pensamentos que o lugar de onde fala Tragtenberg
ndo € outro sendo uma posicdo libertdria, cujas atividades condenam integralmente a
autoridade de Estado, portanto, anarquista. Do exposto até aqui encerro assinalando que no
exercicio da docéncia a praxis educativa de Mauricio Tragtenberg aponta para uma concepgao
anarquista em educacéo.

Por fim — considerando a probabilidade de que todas as medidas tomadas para se
chegar aos objetivos a que me propus nessa pesquisa conseguiram alcancar éxito — desejo
enfatizar que os conceitos e principios aqui instituidos ndo se organizaram sendo em formas
aproximativas, consequentemente, ndo fechadas. Dessa maneira, dar-me-ei por realizado se, de
um(a) presumivel leitor(a), se originar uma critica que substitua o improvavel pelo mais
provavel, expondo dessa forma outra deriva por meio da qual seja possivel aprofundar acdes e
concepcbes, mesmo porque, como se sabe, € precisamente a partir da conclusdo, ou
consideracOes finais, de qualquer trabalho que o(a) verdadeiro(a) leitor(a) da seu proprio

passo.
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