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RESUMO

A presente pesquisa ¢ uma dissertagdo de Mestrado Profissional, vinculada a linha de pesquisa
concepgoes teorico-metodoldgicas e praticas docentes com aplicagdo do conhecimento no
Programa de Pds-Graduacao em Ensino na Educacao Basica, do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagdo da Universidade Federal de Goids. O objetivo geral foi produzir Blog
Critico-educativo vinculado ao ensino de Historia contendo producdes de discentes e docentes
do 9° ano do ensino fundamental I de uma escola da rede publica de Aparecida de Goiania,
com o intuito de verificar como as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) podem
intermediar relacdes humanas mais significativas durante a pratica educativa. A questdao
norteadora ficou assim definida: como investigar e analisar as TDIC como elemento didatico
mediador das relagdes pedagogicas e humanas estabelecidas entre sujeitos ao longo do processo
de construgdo do conhecimento histdrico na pratica educativa? Para isso, optou-se por uma
pesquisa qualitativa e revisao de literatura. O corpus foi organizado com base na coleta de dados
via questiondrio, entrevista semiestruturada e roda de conversas. A analise dos dados foi
realizada mediante a técnica de Andlise de Contetido (AC). Os resultados desta pesquisa sao
apresentados por categorias de analise que permeiam o corpus. No que diz respeito ao olhar
investigativo dos dados, tomou-se como referéncia os seguintes tedricos: O trabalho
pedagogico e a pratica educativa, Freire (1979, 1995, 2000a, 2000b, 2005), Libaneo (2002,
2006, 2011, 2012, 2013), Saviani (2001, 2007, 2011, 2015); tecnologias e educagao, Belloni
(2009, 2010), Vieira Pinto (2005a, 2005b); e o conceito de mediacao, Prestes (2010), Vygotski
(1991, 2007); Teoria em Historia, Barca (2005), Lee (2006), Riissen (2012, 2015); Capital
cultural, Bourdieu (1983, 1992, 1998), dentre outros. Os dados apontaram que o discurso de
inovagdo pedagogica dado o uso das TDIC esta carregado de fragmentagdes, acriticidade e
apropriagdes tecnocéntricas. Nesse sentido a relevancia da critica e humanizagdo das
tecnologias pela mediacdo pedagdgica. O produto educacional (Blog Critico-educativo em
Histéria) tem como objetivos a consolidagdo de relagdes dialdgicas, o protagonismo juvenil, a
reflexdo sobre a cultura digital com a utilizacao de tecnologias digitais, a fim de propiciar uma
aprendizagem significativa no componente curricular de Historia.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem. Educacao e Tecnologias. Mediagao.



SILVA, Regina Moura da. Digital technologies of information and communication:
mediation of educational practice in History. 2021. 198p. Dissertation (Master's in Teaching
in Basic Education) — Postgraduate Program in Teaching in Basic Education, Center for
Teaching and Research Applied to Education, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

This research is a Professional Master's thesis, linked to the line of research theoretical-
methodological conceptions and teaching practices with application of knowledge in the
Postgraduate Program in Teaching in Basic Education, of the Center for Teaching and Research
Applied to Education of the Federal University de Goids. The general objective was to produce
a critical-educational Blog linked to the teaching of History containing productions of students
and teachers of the 9th grade of elementary school II of a public school in Aparecida de Goiania,
in order to verify how the Technologies Information and Communication (TDIC) can mediate
more significant human relationships during educational practice. The guiding question was
defined as follows: how to investigate and analyze TDIC as a didactic mediating element of
pedagogical and human relations established between subjects throughout the process of
construction of historical knowledge in educational practice? To address this issue, a qualitative
research and literature review were chosen. The corpus was organized based on data collection
via questionnaire, semi-structured interview and conversation circle. Data analysis was
performed using the Content Analysis (CA) technique. The results of this research are presented
by analysis categories that permeate the corpus. what do you say Regarding the investigative
look of the data, the following theoretical references were taken as reference: Pedagogical work
and educational practice: Freire (1979, 1995, 2000a, 2000b, 2005) Libaneo (2002, 2006, 2011,
2012, 2013) Saviani (2001, 2007, 2011, 2015); technologies and education: Belloni (2009,
2010), Vieira Pinto (2005a, 2005b) and the concept of mediation: Prestes (2010) Vygotski
(1991, 2007), Theory in History: Barca (2005) Lee (2006) Riissen (2012 , 2015), Cultural
capital: Bourdieu (1983, 1992, 1998) among others. The data showed that the pedagogical
innovation discourse given to the use of TDIC is loaded with fragmentations, uncriticality and
technocentric appropriations. In this sense, the relevance of critique and humanization of
technologies through pedagogical mediation. The Educational product (Critical-Educational
Blog on History) lends itself to consolidating dialogical relationships, youth protagonism,
reflection on digital culture with the use of digital technologies, in search of meaningful
learning and outstanding level of proficiency in the curricular component of History.

Key words: Teaching and learning. Education and Technologies. Mediation.
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INTRODUCAO

A globalizac¢ao vivenciada pela sociedade moderna impulsionou as relagdes sociais a
um desenvolvimento da comunicagdao baseada no uso das tecnologias, principalmente as
digitais. O inicio da Cultura Digital marcou uma nova fase na histéria da humanidade. Essa
reconfiguragdo social chegou ao final do século XX com grande desenvolvimento das
capacidades cientificas, tecnoldgicas e produtivas. As telecomunicagdes, a microeletronica, a
biotecnologia, a informatica e a robotica, entre outros meios, produtos e servigos que
suplantaram as matrizes produtivas basicas, ampliaram a capacidade de produzir bens e servigos
rapidamente.

As Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagdo (TDIC) se tornaram um tema
urgente nas escolas de todo o pais, pois elas podem ser inseridas no cotidiano escolar como uma
perspectiva pedagogica, impactando as praticas de ensino e aprendizagem. No ambiente
escolar, ha toda uma gama de artefatos didaticos, informagdes e comunicagdes que vao desde
o quadro, o giz, a propria corporeidade até a riqueza de recursos digitais, que sao inestimaveis
e estdo sendo potencializados pelas novas geragdes em sua vivéncia cotidiana, dentro e fora da
sala de aula.

Segundo o educador e pesquisador Marc Prensky (2001), no artigo Nativos Digitais,
Imigrantes Digitais, um “nativo digital” ¢ aquele que nasceu apos 1980 e tem contato com a
tecnologia do século XXI. Todavia, ha um porém nessa hipotese, pois, se o individuo nao tiver
as mesmas condi¢des no contexto socio-historico-cultural, ndo poderd ser considerado um
nativo digital. O conceito de “nativos digitais” ndo valoriza o contexto histérico dos jovens,
uma vez que nem todos os individuos tém acesso e agem “naturalmente e igualmente” ao
utilizar os artefatos tecnoldgicos. A heterogeneidade e individualidade humanas nesse contexto
sdo desconsideradas.

E pertinente salientar que cada segmento social tem diferentes formas de acesso aos
bens culturais, como afirma Bourdieu (1979). O ambiente em que o agente social ¢ inserido
determina também a sua desenvoltura enquanto estiver em constru¢do. Tendo isso em mente,
Bourdieu introduziu o conceito de Capital Cultural em sua teoria sobre a reproducao social e o
lugar da escola nesse processo. Esse estudioso francés apostou na ideia de que a cultura, no
caso aqui a TDIC, ¢ um bem simbdlico que, a quanto mais se tem acesso, maiores as condigdes
de sua acumulacdao. Como afirma a seguir:

[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢cdes durdveis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros,
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diciondrios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de
teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc.; e, enfim, no estado
institucionalizado, forma de objetivagdo que € preciso colocar a parte porque, como
se observa em relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que
sdo, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais (BOURDIEU,
1979, p. 2).

Nesse processo, ha uma tentativa de refletir sobre as tecnologias na pratica educativa,
empenhando-se em conectar o universo escolar ao mundo dos jovens cidadaos. A escola do
século XXI vive uma realidade diferenciada do século XIX, pois boa parte das escolas privadas
e publicas no estado de Goids contam com as TDIC. A titulo de exemplo, segundo os dados de
2021, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a
regido Centro-Oeste revelou ter uma infraestrutura expressiva, com 83,4% das escolas de ensino
fundamental com internet banda larga. Na rede estadual, que tem a maior participacdo na oferta
do ensino médio, 80,4% das unidades tém internet banda larga e o percentual de computadores
de mesa para alunos ¢ de 79,3%. Esses dados precedem a crise sanitaria da pandemia, pois
contemplam o ano anterior.

Todavia a grande dificuldade ¢ implementa-las pedagogicamente na aprendizagem,
principalmente na rede publica. E um desafio que se junta a vérios outros, entre os quais
podemos citar: disciplinas isoladas, curriculo fragmentado e descontextualizado da vivéncia
social e realidade dos adolescentes, desinteresse de alguns jovens, desmotivacao de muitos
professores, infraestrutura comprometida, acesso desigual a internet por parte dos jovens,
evasao escolar etc.

Ao cruzar os dados com os do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (CETIC. BR, 2021), observamos que 81% dos estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental II acompanharam as aulas pelos dispositivos celulares, 3% deles
afirmaram ter outros dispositivos, como tablet e notebook, e poder leva-los a escola, 37% tém
computador de mesa e 27% tém tablet em casa. Outro dado importantissimo ¢ que apenas 73%
dos estudantes do ensino fundamental frequentaram as aulas virtuais no ensino remoto ofertadas
pela escola durante a pandemia de Covid-19.

Vale frisar ainda que, antes da pandemia de Covid-19!, as midias digitais, tais como

celular, tablet, notebooks, quadro digital, caneta digital, computador, Smart TV, projetor de

T A Covid-19 é uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em
amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de
Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia
Coronaviridae e ¢ o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres humanos. (Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus Acesso em: 9 nov. 2021).
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multimidias, computadores, impressora com scanner, YouTube, cAmera fotografica, e-mails,
servicos de streaming, wi-fi, bluetooth, pen drives, wikipédia, sites, aplicativos e plataformas
educacionais, livros digitais, drives, e diversos outras tecnologias de apoio aos estudos ndo eram
realidade em grande parte das salas de aula de ensino fundamental II, das escolas da rede publica
de Goids. Ainda hoje, em muitas escolas, ndo se usam esses recursos, ¢ naquelas onde eles
existem, muitas vezes falta um nivel adequado de formacdo dos professores e técnicos
administrativos para a utilizagdo deles no ensino e aprendizagem escolar.

O ensino de Historia, como toda e qualquer disciplina académica, ¢ provocativo e cheio
de desafios, sobretudo emancipador no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, faz-se
necessario contextualizar os estudantes sobre quem escreve a Historia e a quais interesses ela
atende, todavia seu componente curricular ainda ¢ entendido como um conhecimento estatico
do passado e centrado na memorizacao dos contetidos. Como professora constato o desafio que
¢ fortalecer essa consciéncia histdrica neles, pois ela deve ser interiorizada e fomentada por um
nexo interno entre interpretacdo do passado, compreensdo do presente e expectativa do futuro
(RUSSEN, 2015).

Em algumas unidades escolares da rede publica, nos anos finais do ensino fundamental,
ha uma discrepancia entre os conhecimentos ditos cientificos e a vivéncia social destes
conteudos, tendo em vista 0 ndo investimento no sistema de ensino brasileiro emancipador.
Como aponta Frigotto (1996), a proposta do contexto educacional é atender a projetos de cunho
econOmico ligados aos interesses neoliberais na rede publica, explicitando assim o conceito de
“educagdao como disputa hegemonica”.

Dessa forma, o conceito de educagdo como disputa hegemonica refere-se a uma visao
economicista do ensino assentada no discurso de preparacdo do sujeito para o mercado de
trabalho que desqualifica o processo educativo escolar libertador. Frigotto (1996, p. 21), ao
cunhar o titulo “A produtividade da escola improdutiva”, nos traz uma interpretagdo da teoria
do capital humano, cuja superestrutura se fundamenta no capitalismo e seu objetivo ¢ a
manuten¢do das relagdes de forca e de desigualdade existentes, ou seja, ““ a estruturacao de
um modo de produgdo da existéncia, onde se produz para o lucro e ndo para satisfazer as
necessidades humanas”. Em suma, tal estrutura ¢ o engodo do apartheid social, o qual reforga
que o processo educativo no Brasil se constitui excludente, classicista, seletivo e com uma
marca notadamente enviesada.

Esse discurso elimina a individualidade, a criatividade e demonstra-se intelectualmente
abusivo, pois ensinam-se contetidos de forma ‘igual’ para alunos em situacdes desiguais,

gerando resultados tragicos na educagdo. A escola nessa concepgao € para treinar pessoas para
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trabalhar em fabricas e empresas, competir para atingir metas e notas, induz o que se deve
pensar. Todavia o mundo evoluiu e precisamos de pessoas que pensem de forma criativa,
inovadora, independente, com habilidade de se conectar as diferentes realidades em
colaboracao e nao competicao.

Essa perspectiva vai na contramdo da pratica educativa enquanto autonomia e
emancipa¢ao do homem, conforme preconizam Freire (2000a) e Libaneo (2013). “Os vinculos
entre praticas educativas e processos comunicativos estreitaram-se consideravelmente pelo
mundo contemporaneo” (LIBANEO, 2000, p. 55).

Em muitos casos, ndo ha uma insercdo, de fato, dos conhecimentos cientificos na
vivéncia educacional. Inimeros alunos ndo conseguem contextualizar a realidade histdrica com
a atualidade e realizam uma analise critica dos fatos dicotomizada. Alguns deles apenas plagiam
respostas dos colegas em um circulo extremamente vicioso. Isso ¢ comprovado pela facilidade
que eles tém de cometer essas falhas, seja em escrever frases, paragrafos e textos, pois sao
destituidos de capacidade argumentativa e reflexiva (ler, compreender e argumentar). Nesse
sentido, a pratica educativa mediada por uso de artefatos culturais com cunho pedagdgico
didatico pode favorecer a cultura digital em Historia.

Oliveira (1997, p. 45) enfatiza a teoria de Vygotski, segundo a qual, “o homem ¢ um ser
historico, que se constroi através de suas relagdes com o mundo natural e social através da
internalizacdo do conhecimento”. Assim sendo, esta pesquisa investiga o uso de TDIC como
instrumentos mediadores, apontados como bens culturais de um povo, que facilitam a pratica
educativa. Esta pratica ¢ um processo em que o individuo adquire informacgdes, habilidades,
atitudes, valores, oportuniza e potencializa conhecimento a partir de seu contato com a realidade.

Vieira Pinto (2008) afirma que a tecnologia ¢ um produto sociocultural que serve como
ferramenta fisica e simbolica para vincular e compreender o mundo que nos rodeia. Ao ponderar
o destaque dado a mediagdo da pratica com uso de tecnologias, hd uma acentuada construgao
da interac¢do continua entre sujeito (aluno) e o conhecimento mediado pela cultura, no caso, as
tecnologias.

Tendo em vista tais conceitos, e diante da percepgao da angustia de muitos professores
com o desinteresse e mal-estar do discente e desafios cotidianos em sala de aula, despertou-se
o interesse em investigar o tema em questdo, com a inten¢do de pesquisar e analisar como o0s
professores e os alunos enfrentam as dificuldades relacionadas a inclusdo digital em sala de
aula, comumente no ensino de Historia.

Para Moraes (2016) alguns educadores tém uma visao ingénua sobre o uso da

tecnologia em sala de aula e esperam encontrar uma “férmula magica” para lidar com essas
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ferramentas. Assim, surgiu o seguinte questionamento: Como incorporar as tecnologias com
uma abordagem educativa no ensino de Histéria? Como criar condi¢des para os alunos
exercitarem a capacidade de selecionar a informagdo, resolver problemas e transformar
informa¢ao em conhecimento? Quais sao os desdobramentos?

Nesse sentido, destacamos a relevancia desta pesquisa, pois buscamos responder a
seguinte problematica: como investigar e analisar as TDIC como elemento didatico mediador
das relagdes pedagogicas e humanas estabelecidas entre sujeitos ao longo do processo de
constru¢do do conhecimento historico na pratica educativa?

O interesse acerca do tema percorre minha pratica pedagogica como docente na rede
publica do estado de Goids ha mais de dezenove anos, durante os quais atuei em diferentes
segmentos ¢ modalidades de ensino, o que me permitiu observar a existéncia de um acentuado
numero de sujeitos educativos desinteressados e desmotivados com a pratica educativa e as
relagdes interpessoais na escola. Alguns alunos ndo percebem a utilidade nos componentes
curriculares das aulas e, muitas vezes, consideram as aulas descartdveis e sem pertinéncia para
a sua vida.

Para Belloni (2009) e conforme o Comité Gestor de Internet no Brasil (CGI, 2021), o
acesso as tecnologias no Brasil tem sido lento, mas dé sinais de democratizacdo e € necessario
desmistificar muitos rétulos instrumentalistas e deterministas que os jovens fazem com essas
tecnologias. De acordo com o CGI, 83% dos domicilios brasileiros contam com acesso a
internet e o preco da conexdo permanece como a principal barreira de acesso citada. O Brasil
conta com 134 milhdes de usudrios de internet, o que representa 74% da populagdo com mais
de 10 anos. Todavia, ndo podemos desconsiderar que os sujeitos educativos (docentes e
discentes), em geral, ndo estdo majoritariamente preparados e inseridos para usar
pedagogicamente as tecnologias e metodologias com foco na potencializacao e cultura digital
das éreas afins.

Seguindo os rumos pedagogicos, em Freire (2005), Libaneo (2006) e Saviani (2014),
ampliamos nossa reflexdo no sentido de vislumbrar uma educa¢do para além de quem ensina e
quem aprende. A educagdo ndo ¢ uma disputa em que vencem os mais fortes e merecem o podio

apenas os que sobressaem com boas notas e ou por meritocracia’. Educar, na otica desta

2 Meritocracia, Predominincia dos que possuem méritos; predominio das pessoas que sio mais competentes,
eficientes, trabalhadoras ou superiores intelectualmente, numa empresa, grupo, sociedade, trabalho etc. Modo de
selecdo cujos preceitos se baseiam nos méritos pessoais daqueles que participam: conseguiu o trabalho por
meritocracia. Método que consiste na atribui¢do de recompensa aos que possuem méritos: foi eleito o funcionario
do més por meritocracia. Etimologia (origem da palavra meritocracia). Mérito + o + cracia. neologismo —
do latim mereo (‘ser digno, merecer') e do grego antigo kpdtoc, transl. krdfos (‘forca, poder') — estabelece uma
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pesquisa, ¢ fazer o estudante extrair de dentro de si mesmo o melhor para exteriorizar no mundo,
contribuindo para transformar a realidade social na qual esta inserido.

Tendo em vista esse objetivo, esta pesquisa mostra-se oportuna, pois trata de uma
abordagem de ensino que explora o uso das TDIC nas aulas de Historia visando uma melhor
compreensdo pelo aluno dos processos historicos, da sua realidade circundante, de sua
complexidade temporal e a sua consciéncia historica. A Historia precisa ser um componente
curricular de experiéncia social, com utilidade intelectual, pertencimento critico e elevagao
cultural.

Vale considerar ainda que os debates acerca do uso de tecnologias vém crescendo e
ocupando importantes espagcos ndo s6 em pesquisas académicas, mas também em diferentes
contextos sociais, sob diferentes aspectos e olhares, principalmente pelas intercorréncias da
pandemia de Covid-19.

Diante dessa realidade, a presente pesquisa buscou identificar as formas de apropriacdo
das tecnologias pelos alunos da rede publica do ensino fundamental II. Toma-se por base a
questio central que foi proposta como objetivo geral: produzir um Blog Critico-educativo’
vinculado ao ensino de Histéria contendo produgdes de discentes e docentes do 9° ano do ensino
fundamental II de uma escola da rede publica de Aparecida de Goidnia, com o intuito de
verificar como as tecnologias da informagdo e comunica¢do (TDIC) podem intermediar
relacdes humanas mais significativas entre docentes e discentes durante a pratica educativa.

Partindo-se desse objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

a- Averiguar a capacitagdo, aceitacdo e inclusao digital dos professores e estudantes
em relacdo ao uso de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC)
em sala de aula e principais dificuldades enfrentadas.

b - Avaliar o papel das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC)
para a proficiéncia e cultura digital dos jovens no componente curricular de
Historia, através dos processos de mediacdo pedagdgica do conhecimento entre

docentes e discentes.

ligagdo direta entre mérito ¢ poder. (Disponivel em: https://www.dicio.com.br/meritocracia/ Acesso em: 16 jan
2022).

3 O Blog Critico-educativo foi cunhado como proposta que contemple e esteja atenta as relagdes dialdgicas e
humanas na mediacdo pedagodgica com auxilio de tecnologias. Servira para publicar conteudos ligados ao
componente curricular de Historia e areas afins, priorizando relagdes colaborativo-criticas, o protagonismo juvenil
e a cultura digital.
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c - Refletir sobre o uso das TDIC no ambiente escolar como possiblidade de
dispositivo tecnoldgico nas relagdes pedagogicas das praticas educativas e seus
desdobramentos sobre as relacdes humanas.

Neste trabalho, tomou-se o conceito de ‘professor e estudante’ da Teoria Historico-
Cultural* (THC), que os vé como seres historico-culturais que estabelecem relagdes com o
mundo, interagem e formam conceitos sobre as coisas que os rodeiam (VYGOTSKI®, 2007).
Nesse olhar, a constitui¢do cultural dos sujeitos se da nas relagdes que eles estabelecem com o
meio € as pessoas com as quais convivem em uma determinada cultura.

Para Vygotski (2007), o homem ndo se serve unicamente da experiéncia herdada
fisicamente, mas também do historico-social mediante suas relagdes com o mundo. O
desenvolvimento cognitivo dos estudantes ¢ consideravelmente favorecido por tais interagdes
sociais. Sao sujeitos com relagdes externas e internas com o contexto cultural. Isso se da do
interpsiquico para o intrapsiquico, ou seja, primeiro se d4 o desenvolvimento cognitivo, no
relacionamento com o outro, para depois ser internalizado individualmente.

Nesse sentido, ancorado no materialismo-historico-dialético, Vygotski assinala que as
mudangas historicas sociais ocorridas dentro de uma sociedade influenciam o comportamento
dos individuos. O estudante s6 se constroi cidadao nas suas relagdes sociais, pois € na vivéncia
em sociedade que acontece a transformacdo do ser bioldgico para o ser humano. Por isso a
importancia do aspecto de mediacdo, pois considera que ¢ no plano intersubjetivo, isto €, na
troca de experiéncias entre as pessoas, que t€m origem as fungdes mentais superiores.

Os sujeitos professor e estudante devem compreender a palavra como meio de
desenvolver novos conceitos, como conceitos cotidianos e cientificos por meio do processo
educativo. A palavra se torna fundante ao utilizar artefatos culturais como as TDIC. Dai a

relagcdo dos sujeitos ocorre nos processos de objetivagdo (externa e interna) e pela apropriagao.

4 Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento humano nio se da de forma natural, atrelado a
idade cronoldgica, com estagios bem definidos. E, portanto, um processo historico-cultural que depende das
reais condi¢des de vida, das possibilidades de apropriacao da cultura historicamente construida. (Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/VIHTCkVSSFZWZf8PNwHkS5 Xk/?lang=pt Acesso em: 9 nov 2021).

5O nome de Vigotski, Lev Semyonovich Vygotsky, tem sido grafado de diferentes formas na literatura
cientifica ocidental, por tratar-se de outro alfabeto. Em russo, o nome dele é JleB CeménoBuu Beirotckuii. O uso
da grafia Vigotski ¢ encontrado na maioria dos livros de lingua portuguesa. Vygotsky ¢ encontrado em muitos
livros de lingua inglesa. No Brasil, com a entrada da letra Y na ultima reforma ortografica, muitos cientistas
optam por espelhar as tradugdes norte-americanas. Em espanhol e em francés, encontramos Vygotski e
Vygotsky. Em alemado, ele ¢ Vygotskij. Resumindo: Muitas formas sdo aceitas. Vigotski (abrasileiradas),
Vygotski (alguns tradutores de lingua espanhola e francesa), Vygotsky (traducdes de lingua inglesa) etc. A forma
usual neste trabalho serd Vygotski, exceto as referéncias bibliograficas, as quais serdo escritas conforme a grafia
do texto original. (Disponivel em: https://www.arquer.com.br/educacao-e-cultura/como-se-escreve-vigotski-
vygotski-vigotsky-ou
vygotsky/#:~:text=0%20nome%20de%20Vigotski%2C%20Lev,dos%201ivros%20de%201%C3%ADngua%20p
ortuguesa. Acesso em: 9 nov 2021).
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A palavra, enquanto signo desenvolvido social e historicamente, ¢ mediadora quando se
inscreve em um movimento de produgdo social de significados e, consequentemente, ¢
promotora no desenvolvimento da consciéncia humana, segundo a supracitada concepgao
teorica (VYGOTSKI, 2007).

Creio que a Teoria Historico-Cultural apresenta importantes nexos que permitem
compreender o jovem nas suas multiplas relagdes com a tecnologia e inseri-la com historicidade
dentro dos componentes curriculares escolares. A ideia de apropriacao da cultura dentro da
Teoria Historico-Cultural fomenta uma discussao que se insere na vida do aluno para além das
paredes da escola, sendo uma reflexdo que culmina na transformagado da realidade do sujeito,
j4 que o homem ¢ um ser em constante evolu¢do e transformagdo (VIEIRA PINTO, 2005).

Em outras palavras, ¢ compreender o ser humano e a mediagdo no processo de
constituicdo cultural com os instrumentos culturais de aprendizagem, no caso, as tecnologias,
sendo materiais e simbdlicos (ou signos), produzidos dialeticamente nas relagdes dos homens
com a natureza ¢ entre si. Dessa forma, esses instrumentos vao se modificando em suas
atribui¢des ¢ mediagdes culminando na humanizagdo (VIEIRA PINTO, 2005; VYGOTSKI,
2007).

Para alcangar os objetivos propostos neste estudo, a pesquisa partiu de uma revisao
bibliografica objetivando elucidar as relagdes que os jovens estabelecem com as tecnologias, o
tipo de acesso que tém a elas e como essas tecnologias podem interferir no seu processo de
formacdo. A pesquisa empirica foi realizada na unidade de ensino publica Centro de Ensino e
Pesquisa em Periodo Integral Donato Coutinho de Abreu, que teve como sujeitos colaboradores
um professor, uma coordenadora e quatro estudantes.

No que diz respeito ao olhar investigativo dos dados, tomou-se como referéncia os
seguintes teoricos: o trabalho pedagogico e a pratica educativa, Freire (1979, 1995, 2000a,
2000b, 2005), Libaneo (2002, 2006, 2011, 2012, 2013), Saviani (2001, 2007, 2011, 2015);
tecnologias e educacdo, Belloni (2009, 2010), Vieira Pinto (2005a, 2005b); o conceito de
mediagdo, Prestes (2010), Vygotski (1991, 2007); Teoria em Histéria, Barca (2005), Lee
(2006), Riissen (2012, 2015); Capital cultural, Bourdieu (1983, 1992, 1998), dentre outros.

Os instrumentos para a coleta de dados foram: questionario online com perguntas
objetivas, filmagem dos encontros online com os colaboradores, gravacao de dudios e anotagdes
no didrio de campo. A coleta de dados transcorreu de forma virtual, em respeito ao
distanciamento social, conforme regem os protocolos de seguranca criados para conter a
pandemia de Covid-19.

Assim, toda a pesquisa transcorreu de forma online. A coleta de dados foi feita em
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quatro momentos: em questionario online, uma entrevista semiestruturada com o professor
colaborador e em duas rodas de conversas virtuais com os estudantes e a coordenadora. Apos o
trabalho de campo, foram realizadas a interpretagdo e a analise dos dados coletados a luz do
referencial da Teoria Historico-Cultural adotado, resultando no presente trabalho, que ¢
apresentado na seguinte ordem.

O primeiro capitulo consiste numa revisao de literatura em que se buscou contextualizar
o0 objeto da pesquisa acerca das relagdes dos jovens com as tecnologias e ensino e aprendizagem
de Historia. Foi discutido ainda o percurso da escola publica no Brasil, dialogando com a
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural a luz de Vygotski. Tragcou-se um panorama do
percurso metodoldégico no contexto de pandemia, tendo-se a preocupagdo em compreender o
jovem contemporaneo ¢ as representagdes mididticas na pratica educativa.

O segundo capitulo aborda as formas de apropriagdo dos artefatos tecnologicos pelos
colaboradores da pesquisa com base na revisdo de literatura, com um olhar atento ao percurso
metodologico adotado, a andlise dos dados coletados, o exercicio de inferéncia e tratamento dos
dados coletados, seguindo a categoria de analise de conteudo em que emergiram temas como:
relagdes humanas e dialdgicas na escola publica; uso de tecnologias e mediacao; didatica
necessaria a pratica educativa e a cultura digital em Historia. Assim também foram apresentadas
as razdes tedrico-metodologicas, o campo selecionado para a pesquisa empirica, os sujeitos e a
descricao da pesquisa.

Ja o terceiro capitulo traz uma retomada das formas de ensinar e aprender, contempladas
na proposta do produto educacional almejado para esta pesquisa, estabelecendo um dialogo
entre a pratica educativa e o cotidiano dos estudantes, construindo assim redes de mediacao e
saber. Foi abordado como os jovens interagem com as tecnologias digitais no cotidiano escolar
€ 0s passos para a construgao e aplicabilidade do blog como produto educacional no ensino de
Historia.

Nas consideragdes finais, retomamos os principais aspectos da reflexdo entre a teoria e
o desenvolvimento metodoldgico da pesquisa. Esses aspectos contribuiram para a constru¢ao
do produto educacional almejado denominado Blog Critico-educativo. Ressaltamos ainda que
o produto educacional aqui mencionado contempla o objetivo de unir teoria e pratica no

componente curricular de Historia.
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1 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: A PRATICA
EDUCATIVA NO ENSINO DE HISTORIA

O presente capitulo visa discutir sobre as Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicacao (TDIC) e como elas configuram-se no processo das praticas educativas em
Historia nas redes de ensino em escolas publicas. Realizar-se-4 como referéncia uma breve
incursao no percurso histérico da criagdo de diferentes escolas no Brasil.

A ideia ¢ sintetizar algumas teorias para inaugurar a proposta desta investigacao,
procurando assim fazer um predmbulo panoramico e vislumbrar alguns aspectos e discussdes
atuais acerca das fung¢des atribuidas a escola publica.

E relevante reconhecer as configuragdes que marcaram o processo na constituicio do
sistema de ensino brasileiro e seus elementos fundamentais. Faz-se necessaria uma preliminar

para contextualizar o entendimento do objeto focalizado por este estudo.

1.1 Educacao na escola publica: percursos historicos e culturais

Historicizar constitui o objeto do presente estudo e também problematizar as
peculiaridades da escola publica. Para tanto, faz-se necessario revisitar o contexto historico
educacional no Brasil, que ¢ complexa e estd umbilicalmente vinculada a diferentes
desdobramentos. Entende-se que o modelo referéncia de educagdo que temos hoje foi a
realizagdo de um movimento de integragdo, deslocamentos e muitas lutas sociais, o que nos
inspira a analisar os aspectos da cultura escolar do ensino regular de modo geral.

Vale ressaltar as diferentes concepgdes da historiografia brasileira em vigor,
favorecendo uma percepgdo mais arguta do presente a partir do passado. E importante
caracterizar como se configura e repercute o conhecimento historico e uma base teorica que
fundamenta a pesquisa. Assim, foi preciso evidenciar um didlogo com a visdo da politica
educacional no Brasil contemporaneo, o qual baseia-se no estudo da estrutura, sistema, limites,
controvérsias e perspectivas.

A historia da educacao no Brasil ¢ complexa e envolve conquistas sociais expressivas.
Nao se pode falar desse assunto sem mencionar o professor Demerval Saviani, um dos maiores
estudiosos na area. Segundo Saviani (2011), no livro Pedagogia historico-critica, a historia da
educagdo no Brasil pode ser avaliada pelo angulo da concepcao filoséfica e do desenvolvimento
do materialismo historico, o qual € centrado na tese de que o homem ¢ produtor de Historia e

de que a educacdo tem o papel de permitir que as novas geragdes se apropriem da riqueza
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acumulada pela humanidade ao longo do tempo. Adotando esse enfoque, Saviani periodiza a
historia da educagdo no Brasil em quatro grandes marcos, os quais sao descritos abaixo.

O primeiro marco (1459-1759) ocorre durante a formacao e coloniza¢do da nacao,
quando os portugueses chegam e encontram povos com um processo educativo peculiar
(educagdo indigena). Com a vinda dos jesuitas, institui-se um processo de cunho educacional
controlador por meio da transmissdo da cultura portuguesa para a cultura nativa. H4 o
monopolio da vertente religiosa e a Pedagogia Tradicional ¢ desenvolvida fundamentalmente
pelos jesuitas através da catequizagao e aculturacao ocidental.

Conforme afirma Bourdieu (1992) quando uma cultura sobrepde ocorre o arbitrario
cultural. Assim, percebemos também que a catequese estava ligada diretamente as praticas
missionarias nas aldeias nos séculos XVI a XVIII, bem como ‘““as gramaticas, catecismos e
dicionarios eram redigidos ao longo de muitos anos de trabalho dos padres de lingua”
(PRUDENTE, 2017, p. 13).

O segundo marco (1759-1932) compreende a expulsdo jesuitica, quando se
desenvolvem paralelamente a pedagogia de vertente religiosa e a pedagogia de vertente laica,
persistindo ainda a Pedagogia Tradicional. Dentro dessa concepg¢ao pedagdgica, uma das
principais premissas era:

[...] criar a escola util aos fins do estado, e nesse sentido, ao invés de preconizarem
uma politica de difusdo intensa e extensa do trabalho escolar, pretenderam os homens

de Pombal organizar a escola que, antes de servir aos interesses da fé, servisse aos
imperativos da Coroa (HAIDAR, 1973, p. 38).

Até entdo, segundo o educador e socidlogo Fernando de Azevedo (1958, p. 71), “quase
toda a obra escolar de Dom Jodo VI, impelida pelo cuidado de utilidade pratica e imediata,
pode-se dizer que foi uma ruptura completa com o programa escoléstico e literario do periodo
colonial”. No entanto, Maciel e Neto (2006) afirmam que, apesar das propostas formais, as
reformas pombalinas nunca conseguiram ser implantadas. Isso provocou um longo periodo
(1759 a 1808) de desorganizacdo e decadéncia da educacdo na coldnia devido ao formato de
ensino fragmentado, disperso e isolado.

Vale lembrar que era baixissimo o nimero de criangas que frequentavam a escola
regular. De acordo com Villalta (1999), o acesso ao ensino era direcionado a camada abastada,
ja que apenas aproximadamente 2,5% da populacdo masculina livre em idade escolar do Brasil
tinha acesso as aulas régias. Isso se devia, em parte, ao fato de o acesso a escola ser bastante
elitista. Mas também se devia a maneira como as criangas eram vistas naquela época. A crianca

era considerada um adulto em miniatura e, por isso, tinha como responsabilidade primaria
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trabalhar para ajudar no sustento da familia ou realizar os servigos domésticos, ficando a
frequéncia escolar em segundo plano.

Devido a isso, as criancas que conseguiam frequentar a escola levavam muito mais anos
para concluir o ensino primario do que os quatro que eram requeridos. Levaria muitos anos até
que, no mundo ocidental, o conceito de infancia fosse instituido, o que s6 aconteceu apos muita
luta e perspicécia por parte dos envolvidos com o universo infantil, que garantiram assim para
elas um olhar individualizado e exclusivo. Também levaria muitos anos até¢ que a
obrigatoriedade de ir a escola fosse efetivada. Ainda hoje € uma pugna combater a evasdo
escolar e garantir que todas as criangas e jovens estejam na escola (SAVIANI, 2011).

A lei que configurou o primeiro nivel do primdrio, em que 0s meninos € meninas passam
a ir definitivamente para a escola, foi a lei de 15 de outubro de 1827. Além de garantir o acesso
de escola as meninas, essa lei também versou sobre a descentralizagao do ensino, a remuneragao
e admissdo dos professores, o ensino mutuo e o curriculo minimo. Tal cédigo legal tornou-se
um marco na educagdo imperial, de tal modo que passou a ser a principal referéncia para os
docentes do primario e ginasio nas provincias.

Outro destaque foi a criagdo dos “grupos escolares” em 1893, os quais reconheciam a
escola enquanto espaco e tempo definido. Sdo Paulo foi o pioneiro no processo e lentamente
tais unidades foram difundidas para outras provincias. Todavia, a marca da escola tradicional
se acentuava mais quando os estudantes concluiam o ensino primdrio e havia a possibilidade de
continuar seus estudos, pois o nivel médio ndo era acessivel a todos. Era um nivel extremamente
seletivo, pois, para seguir os estudos, era necessario fazer o exame de admissao. Além disso, o
nivel de estrutura e exigéncia era alto, o que fazia a reprovacao ser elevada. Esse nivel médio
era constituido por ramos, incluindo formagao profissional. Caso o aluno se destacasse, poderia
entrar para o ensino superior.

O terceiro marco (1932-1961) referenciado por Saviani (2007) ¢ a emergéncia e
desenvolvimento da Pedagogia Nova como tentativa de superagdo dos limites da Pedagogia
Tradicional. Nota-se que, ja no final dos anos 60, a Pedagogia Tecnicista comegou a articular-
se. Esse movimento valorizava os jogos e os exercicios fisicos de forma que auxiliassem o
desenvolvimento da motricidade e da percepgao.

Saviani (2001, p. 10) corrobora que, “nessas condi¢des a pedagogia tecnicista acabou
por contribuir para aumentar o caos no campo educativo, tal nivel de descontinuidade, de
heterogeneidade e de fragmentacdo, que inviabiliza o trabalho pedagdgico”. Grosso modo, o
tecnicismo privilegiou as questdes do fazer educativo, partindo de uma dimensao

marcadamente técnica, podendo ser considerada ndo-dialdgica, ou seja, ao aluno cabe assimilar
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passivamente os contetdos transmitidos pelo professor. Uma das principais expressdes do
tecnicismo foi a reforma proposta em 1931 por Francisco Campos, entdo ministro da Educagao
e Saude do governo Getulio Vargas. Sobre seu legado para a educacao, Dallabrida (2009, p.
185) escreveu:
A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente, em nivel
nacional, a modernizag@o do ensino secundario brasileiro, conferindo organicidade a
cultura escolar do ensino secundario por meio da fixagdo de uma série de medidas,
como o aumento do nimero de anos do curso secundario e sua divisao em dois ciclos,
a seriagdo do curriculo, a frequéncia obrigatoria dos alunos as aulas, a imposigao de

um detalhado e regular sistema de avaliagdo discente e a reestruturagdo do sistema de
inspecdo federal.

A Reforma Francisco Campos (1931) preconizava o carater pratico do ensino e
aprendizagem, tendo havido muita tensdo entre os objetivos propostos. Nesse momento, a
democracia educacional ndo existia, a dualidade do ensino ainda prevalecia: aos pobres era
reservado o ensino primario, enquanto as elites podiam dar continuidade aos estudos através de
provas de admissdo. Portanto, a educagdo era um servico ligado diretamente aos interesses da
elite dirigente e nao dos desfavorecidos.

Anisio Teixeira, por meio da criagdo do “Manifesto dos Pioneiros”, em 1932,
proclamava a reconstru¢do educacional no Brasil. O documento passou a enciclica em esfera
nacional com a inten¢do de oferecer diretrizes para uma politica de educagdo. Como aborda
Saviani (200, p.125): “ Tenho insistido e até lamentado que os nossos alunos de pedagogia, de
modo especial a partir dos anos 1970, ndo conhegam os classicos da nossa historia pedagdgica
como, por exemplo, Fernando de Azevedo, Lourengo Filho, Anisio Teixeira, Paulo Freire”.
Essa bagagem historica nos faz reverberar que a apropriacdo do conceito de ‘escola publica’
vai ser marcada exatamente pela “educagdao de massa” enquanto um direito de todos. Nessas
circunstancias, as escolas aumentam em numero de unidades e também passam a ser uma
institui¢do: um prédio que tem um niimero cada vez maior e variado de estudantes.

O quarto marco (1961 até os dias atuais) caracteriza-se pelo desenvolvimento da
concepcdo pedagogica produtivista, que ressalta uma tendéncia em articular fortemente a
educagdo com as vertentes do mercado, o que € condizente com a sociedade capitalista. Surgem
assim, pensando a partir da influéncia da teoria do capital humano, as leis da reforma militar da
eficiéncia e produtividade. As concepcdes pedagogicas produtivistas, conforme explicado por
Saviani (2007), atendem aos interesses do neoliberalismo e valorizam as nog¢des de lucro, as
quais favoreceram algumas aberturas no campo da educac¢do da sociedade contemporanea.

Sendo assim, o carater da educagdo ¢ atender as exigéncias do mundo globalizado, onde

a qualificacdo profissional ¢ fator imprescindivel para ser bem-sucedido no mercado de trabalho
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e auferir lucros. A missdo da escola de conscientizar os estudantes sobre as injusticas sociais
do mundo e transforma-los em agentes da mudanga social, visando a constru¢do de uma
sociedade mais justa, igualitaria e fraterna, ¢ totalmente obliterado no modelo neoliberal, como

aponta Gentili (2001, p. 24):

O neoliberalismo ataca a escola publica a partir de uma série de estratégias
privatizantes, mediante a aplicagdo de uma politica de descentralizagdo autoritaria e,
a0 mesmo tempo, mediante uma politica de reforma cultural que pretende apagar do
horizonte ideologico de nossas sociedades a possibilidade mesma de uma educagdo
democratica, piblica e de qualidade para as maiorias.

A 1ideia ¢ atacar a escola publica e promover o desmonte através da precarizagao do
ensino, alegando ineficiéncia e altos gastos a Educacao. Entretanto, por tras disso, estd em curso
o processo de mercantiliza¢do do ensino, o qual impacta os contextos e os espagos da educacao
institucionalizada.

Frigotto (1996, p. 136) afirma que "a educacdo potencializa o trabalho e, enquanto tal,
constitui-se num investimento social ou individual igual ou superior ao capital fisico".
Entretanto, a maxima da educacdo neoliberal é assegurar no plano econémico e politico uma
readequacgdo do Estado na perspectiva de atender aos interesses do grande capital e colaborar
para a intensificacdao e emulacao na escola produtivista.

Segundo Saviani (2007, p. 447), “a escola foi sendo esvaziada de sua fungao especifica
ligada ao dominio dos conhecimentos sistematizados”. Isso ocorre porque os conteudos ditos
cientificos estdo sendo reformulados de acordo com as novas demandas educacionais do
utilitarismo e o imediatismo, desvalorizando as culturas letrada e escolar. E do século XIX essa
missdo outorgada a escola publica de promover o transito da jovem geracdo de criangas e
adolescentes da esfera privada para a esfera publica. Alia-se a esfera privada como o mundo
familiar, o0 mundo doméstico, o0 mundo do afeto do pai e da mae, para aquele mundo da
economia, dos negocios, da vida publica e, sobretudo, para o mundo da vida cidada e civil de
forma institucionalizada e sistematizada.

Como cita Althusser (1970), a escola ¢ um ambiente propicio para a reproducao e um
dos principais aparelhos de inculcagdo ideologica do Estado, sobre as classes subalternas, sendo
o grande regulador, controlador e indutor das massas para a submissao ao sistema vigente. Os
discursos e projetos educacionais destinam-se a manter a ordem social hegemonica e a atender
a interesses e fins mercadolégicos.

Isso ¢ comprovado pelas diversas atribui¢des dadas as escolas atuais em atender a
graficos e metas dos programas governamentais de um suposto condutor de politica publica

pela melhoria da qualidade da educacao. Como elucida Saviani (1991), ha uma lacuna sobre as
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discussdes dos problemas exclusivos da educacdo, ndo hd um aprofundamento das questdes
circundantes a pratica pedagdgica e ocorre ainda um discurso esvaziado sobre projetos para a
escola.

Essas ofensivas neoliberais contra a educacdo demonstram a necessidade de
argumentarmos sobre as contribui¢des tedricas e o papel historico nas escolas publicas. Assim
sendo, a abordagem freiriana (Pedagogia Progressista) nos permite compreender que a escola ¢
um espaco-chave na formacao conscientizadora e humanizadora dos estudantes. Freire (1979)
frisa ainda uma educacao com especificidades e que estabeleca uma relagdo com o mundo, um
didlogo entre professor e aluno, possibilitando transformar o estudante em um aprendiz ativo.

De acordo com Freire (1979, p. 14):

A educagdo € uma resposta da finitude da infinitude. A educagdo ¢é possivel para o
homem, porque este ¢ inacabado e sabe-se inacabado. Isto leva-o a sua perfeicdo. A
educagdo, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que é o homem. O
homem deve ser o sujeito de sua propria educacdo. Nao pode ser o objeto dela. Por
isso, ninguém educa ninguém.

Freire (1970) nos alerta que todo conhecimento ¢ inacabado, no sentido de que ¢ um
exercicio que fortalece continuamente o individuo, que anexa novas informagdes e jamais deixa
de questionar, sobretudo a si mesmo, pois aprender ¢ transformar, humanizar-se e abstrair a
esséncia de si. As ideias freirianas em alguns pontos estdo de acordo com o que ¢ preconizado
nos documentos oficiais sobre educagdo. Por exemplo, ao discorrer sobre os objetivos das
Ciéncias Humanas, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 354) declara:

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formagdo ética, elemento
fundamental para a formagao das novas geracdes, auxiliando os alunos a construir um
sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos; o respeito ao
ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a
solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e,
sobretudo, a preocupagdo com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias
Humanas cultivar a formac¢ao de alunos intelectualmente autonomos, com capacidade
de articular categorias de pensamento historico ¢ geografico em face de seu proprio

tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na
diversidade de pontos de vista.

Assim, o objetivo da area de Humanas ¢ discutir sobre as frentes de luta da educacao e
colaborar para a construgdo de uma escola justa, sem preconceitos, que valorize a diversidade,
incorpore o negro, o indigena, a pessoa com deficiéncia e outros tantos segmentos
marginalizados, pois ndo ¢ facil pelejar contra uma tradi¢do hierarquica socialmente perversa
de exclusao reproduzida pelos detentores do poder da nagdo. O duelo agora € por uma educagao
socioecondmica, racial, de género e inclusiva para além dos estigmas de superioridade de uma

raca em detrimento da outra, e pela convivéncia pacifica, formagdo cuidadosa de professores e
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dialética na pratica educativa.

O paradigma do jovem como protagonista enseja uma escuta ativa e politicas ptblicas
que favorecam a juventude a ser ator de sua propria trajetoria académica e futuramente, de sua
vida. O discurso de empoderamento juvenil € citado por Groppo (2000) com um olhar dialético,
o qual almeja compreender o funcionamento das novas institucionalidades e praticas sobre a
juventude. O tema protagonismo juvenil ¢ a afirmacdo da existéncia dessa preocupa¢do com a
concepcdo sociologica dialética das juventudes, pois muitos estudantes acabam
incompreendidos e impedidos de se compreenderem um pouco melhor (GROPPO, 2000).

De acordo com o censo escolar de 2019 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019), dos quase 51 milhdes de estudantes matriculados
na Educacdo Basica no Brasil, 84,5% estudam nas redes publicas. Também se mostra
imprescindivel, dadas as investidas neoliberais a favor da privatizacdo do ensino, defender a
escola publica, pois ¢ impossivel pensar uma vida em sociedade sem um sistema escolar
publico, digno, gratuito, laico e de qualidade. Além disso, de sua estabilidade depende um

grande contingente de estudantes, a maioria proveniente das camadas desfavorecidas.

1.2 A Teoria Historico-Cultural na pratica educativa a luz de Vygotski

No movimento processual de dar continuidade a 16gica da constitui¢do desse objeto de
estudo, buscamos dialogar com o pensamento educacional acerca das relagdes entre a educagao
e as tecnologias, abordando a concepgao da Teoria Historico-Cultural, conforme enunciam os
referenciais tedricos.

Para tanto, faz-se necessdrio abordarmos a Psicologia historico-cultural, a qual
apresenta uma teoria de aprendizagem, conhecida
como histérico-cultural, criada e defendida por Lev Semenovich Vygotski® (1896-1934), em

parceria com seus colaboradores Alexander Romanovich Luria’ (1902-1977) e Alexis

¢ Vygotski (1896-1934), pesquisador e fundador da escola soviética de psicologia historico-cultural, nascido em
Orsha, Bielo-Russia, viveu em um periodo marcado por intensos conflitos sociais e revolugdes que buscavam o
fim do regime czarista (monarquia absolutista). Foi fortemente influenciado pelas questdes sociais da época,
pelas mudangas de governo e concepgdes marxistas que predominavam na Unido Soviética pos-revolugdo
comunista de 1917. Empreendeu estudos e pesquisas com o objetivo de buscar uma alternativa que rompesse
com as concepgdes psicologicas idealistas e mecanicistas. Tais estudos levaram-no a defender propostas
inovadoras acerca do processo de desenvolvimento da crianga e do papel da educagdo nesse processo.
(Disponivel em:
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/bitstream/tede/1118/1/NEUVANI%20ANA%20D0%20NASCIMENTO.pdf
Acesso em: 9 nov 2021).

7 Alexander Romanovich Luria (1902-1977) foi um famoso psicdlogo soviético especialista em psicologia do
desenvolvimento. Foi um dos fundadores de psicologia cultural-histdrica, na qual se inclui o estudo das nocdes
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Leontiev® (1904-1979).

Esse trio de jovens estudiosos se uniu na Russia pds-revolucionaria na busca de uma
ligacdo entre o cientifico e o processo de articulagdo bio-psico-social. A partir da psicologia da
consciéncia natural e a psicologia da ciéncia mental, buscavam sintetizar uma nova Psicologia
que integrava o homem enquanto corpo € mente, um ser social, membro da espécie humana e
participante de um processo historico. Estabeleceram assim uma relagdo social entre o homem,
experiéncias cotidianas, a cultura e a sociedade (PRESTES, 2010).

Esses tedricos afirmavam que o homem nao nasce homem, nasce um hominideo, uma
criatura capaz de se tornar homem se crescer inserida em um contexto social, historico e cultural
partilhado com outros seres humanos. Nasce com todas as possibilidades para a coexisténcia
entre seres humanos, mas € o convivio em sociedade mediado pela fala (instrumentos e signos)
que o ira fazer desenvolver aptidoes mentais superiores, saindo do mundo dos instintos e
elevando-se ao nivel dos seres superiores para se destacar dos outros animais.

Para Vygostski as pessoas se desenvolvem geneticamente, porém o que ocorre
externamente também interfere na sua formacgao. Postulava e defendia que o mundo psiquico
nao esta pronto biologicamente, passando por um processo de internalizagao, de olhar o outro
e perceber-se a sua volta. Assim, a extensa obra de Vygotski vai culminar na associa¢ao da
cultura como papel preponderante, no ensino e aprendizagem (PRESTES, 2010).

Nao somente as condi¢des ambientais, mas também as sociais, como a interagdo com
0s instrumentos € signos, pares, professores e comunidade escolar em geral determinam quem
¢ o individuo, isso ¢ o materialismo histérico e cultural. "O que a natureza lhe da quando nasce
ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no
decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana" (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Em suma, a fala ¢ um instrumento tipico da cultura do homem, o que se pode perceber
pelo fato de que basta mudar a cultura para mudar a linguagem. A fala ndo ¢ fruto da heranca
genética, mas fruto de uma heranga histdrica, social e cultural. Através de uma explicacao
historicizada do desenvolvimento do psiquismo, busca-se responder como os individuos se
humanizam, bem como entender a complexidade do processo de formacao humana (PRESTES,

2010).

de causalidade e pensamento logico-conceitual da atividade tedrica como fungdo do sistema nervoso central.
(Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexander Luria Acesso em: 9 nov 2021).

8 Alexei Nikolaievich Leontiev (1904-1979) foi um psicélogo russo reconhecido como um dos mais importantes
pesquisadores e companheiro de pesquisa de Vygotski. Tinha como principal preocupacdo compreender a
relagdo entre o desenvolvimento do psiquismo e a apropriagao cultural, defendendo a origem socio-historica do
psiquismo humano. Foi o criador da Teoria da Atividade. (Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexei_Leontiev Acesso em: 9 nov 2021).
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Nas palavras de Cole e Scribner, “O uso de instrumentos e o uso de signos compartilham
algumas propriedades importantes; ambos envolvem uma atividade mediada” (apud
VYGOTSKI, 1991, p. 84). Nesse sentido, o ser humano nasce hominizado, mas, para
humanizar-se, ¢ preciso que o homem aproprie-se (interiorize) de tudo aquilo que foi alcancado
pelo conjunto da humanidade, ou seja, seus conhecimentos, valores, ética/moral, formas de
comunicar-se, de pensar, agir, sentir etc. Em resumo, ele precisa apropriar-se da cultura humana
por meio da interagdo social. Esses meios passam a constituir objetos culturais que serdao
apropriados pelo homem, servindo, dessa forma, de instrumentos mediadores em seu processo
de apropriagdo da cultura historicamente construida pela humanidade.

Partindo dessa premissa, o processo de desenvolvimento das fun¢des mentais segue uma
linha de relagdes que sdo estabelecidas no meio sociocultural, sendo mediada por instrumentos
e signos culturalmente estabelecidos. Dessa forma, ndo ¢ possivel desvincular o contexto socio-
historico-cultural da vida do estudante, dos meios que ele usa para acessar o conhecimento.

Vygotski (1991) corrobora que a cultura se integra ao homem pela atividade cerebral,
estimulada pela interagdo entre parceiros sociais e mediada pela linguagem. E a ferramenta que
torna o animal homem verdadeiramente humano. Dessa forma, Vygotski perscruta um elo entre
o socialismo e uma nova psicologia integradora do corpo e da mente. Na introducdo para o livro
A formagdo social da mente, Cole e Scribner observam que Vygotski "elaborou de forma
criativa as concepcdes de Engels sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos como os
meios pelos quais o0 homem transforma a natureza e, ao fazé-lo, transforma a si mesmo" (apud
VYGOTSKI, 1991, p. 11).

Com base nessa percepcao, o conhecimento marxista postula que tudo ¢ historico, fruto
de um processo, € sdo as mudancas historicas na sociedade, a vida material, que modificam a
natureza humana, sua consciéncia e comportamento. Precisamos conhecer as bases
epistemologicas do autor para nao perpetuar equivocos dentro dos processos educativos.

A mediacdo ¢ considerada por Vygotski fator primordial para a aprendizagem. Assim,
as TDIC constituem-se ‘produtos humanos’ para atingir o conhecimento em diversas esferas da
vida. A titulo de exemplo: a Unesco (2014) afirma que as tecnologias moéveis utilizadas
pedagogicamente pelo professor oportunizam e facilitam a mediagao efetiva no processo ensino
e aprendizagem. Ao estabelecer a relagdo com a proposta do produto educacional, o Blog
Critico-educativo com constru¢do do pensamento e linguagem de Vygostki, vemos como esta
permeada de especificidade de mobilizagao a pensar.

No posfacio de 4 formagdao social da mente, John-Steiner e Ellen Souberman (apud

VYGOTSKI, 1991, p. 81) afirmam que:
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Vygotski considera os estimulos auxiliares como altamente diversificados: eles
incluem os instrumentos da cultura na qual a crianga nasce, a linguagem das pessoas
que se relacionam com a crianga e os instrumentos produzidos pela propria crianga,
incluindo o uso do préprio corpo.

A teoria vygotskiana procura avaliar os processos mentais na compreensao do mundo.
O modelo de aprendizado descrito por suas ideias representou um grande salto para a
Pedagogia, especialmente quando descreve a Zona de Desenvolvimento Proximal® (ZDP), que
ele considerava uma das etapas de aprendizagem mais importantes. Dai porque, segundo
Vygotski, ¢ importante avaliar a crianga pelo que ela esta aprendendo e ndo pelo que ja
aprendeu.

Segundo Prestes (2010) as obras de Vygotski apresentam equivocos devido a censuras,
recortes impostos a elas por varios conceitos € movimentos pos-Revolucao Russa (1917), indo
na contramao do movimento libertador. Em algumas obras analisadas pela autora, foi
constatado que os textos pertencentes a Vygostki, dentre varios conceitos da lingua russa,
aparecem deturpados.

Alguns conceitos, como a fala humana (fendmeno vivo, que se desenvolve) na crianga,
foram traduzidos erroneamente como linguagem. Afirma que a fala ¢ estritamente significativa,
além de ser instrumento cultural de convivéncia entre pares. Outro conceito € sobre a ‘Zona de
Desenvolvimento Proximal’, denominado por Prestes como ‘Zona de Desenvolvimento
Iminente’, que foi durante muito tempo traduzida como proximal, mas hoje ¢ iminente pela
configuragdo do sentido e significado colocados nos conceitos.

Sobre a aprendizagem dificilmente Vygotski falaria que lida apenas com resultados, mas
sim com o processo € a propria relagdo do humano com o que estd a sua disposi¢do por meio
da mediacdo pelo professor e/ou adulto. Precisamos conhecer as bases epistemoldgica e
filosofica do autor para ndo perpetuar equivocos dentro dos processos de ensino e
aprendizagem. Sempre ha possibilidades a serem desenvolvidas, as respostas nao sdo imediatas,
mas processuais.

Para entender alguns pressupostos de Vygotski, ¢ fundamental inteirar-se de quatro
pensamentos-chave de sua teoria: interagdo, mediacdo, internalizagdo e Zona de
Desenvolvimento Iminente. Para ele, todo sujeito adquire seus conhecimentos a partir de

relagdes interpessoais de troca com o meio, por isso ¢ chamado de interativo. O que aparece

9 Ao selecionar conceitos da Teoria Historico-Cultural presentes no vocabulario educacional brasileiro, Prestes
(2010) identifica o que considera tradugdes pouco cuidadosas ou cuja inteng@o era apresentar um Vygotski
menos marxista € menos comprometido com o regime socialista. O conceito de zona de desenvolvimento
iminente ¢ traduzido por zona de desenvolvimento proximal ou zona de desenvolvimento imediato.
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individualmente na pessoa €, na verdade, resultado da constru¢do da sua relagdo com o outro,
vinculado a cultura. As caracteristicas e atitudes individuais estdo profundamente impregnadas
das trocas com o coletivo e ¢ justamente ali, no palco da cultura dos valores da negociagao de
sentidos tramados pelos grupos sociais, que se constroi e internaliza o conhecimento.
Vygotski trabalha, entdo, com a nog@o de que a relagdo do homem com o mundo nao
¢ uma relagdo direta, mas, fundamentalmente, uma relagio mediada. As funcdes
psicoldgicas superiores apresentam uma estrutura tal que entre o homem e o mundo

real existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana (OLIVEIRA,
1997, p. 27).

Seguindo essa linha de pensamento, “o signo age como um instrumento da atividade
psicoldgica de maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho”, explicam Cole e
Scribner (apud VYGOTSKI, 1991, p. 38). Verifica-se que as fungdes mentais superiores sao
socialmente formadas e culturalmente transmitidas por meio dos signos (linguagem) e
instrumentos e, ainda, que uma criancga biologicamente tenha potencial de se desenvolver, se
ndo interagir, ndo se desenvolvera como poderia.

Quanto a questdo da mediagdo, a cultura negocia os sentidos das coisas através de
representacdes simbolicas da linguagem, a mediagdo ¢ realizada entre os objetos e a
compreensdo do mundo como se fosse uma afirmagao, uma tradugao, uma certificagdo. Assim,
a terceira ideia-chave de Vygotski ¢ a internalizacdo, momento em que o aprendizado se
completa quando o sujeito, ao refletir sobre o nome e significado de algo, internaliza-o e
consegue abstrair o conceito e torna-lo universal. O sujeito comega a descobrir os muitos
sentidos da palavra, que adquire assim novos tons afetivos, emocionais, de memoria, de
sentimento ou simplesmente de informacao. Tudo vira mediagdo da linguagem na troca com os
outros em interagdo e consigo mesma.

J& a quarta expressao vygotskiana, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ou Zona
de Desenvolvimento Iminente, nada mais ¢ que aquele espago em branco entre o que a crianga
ja ¢, ja sabe fazer sozinha e aquilo que ela tem a potencialidade para vir a fazer desde que seja
assistida e aprenda com os outros. E ai que entram o professor, o adulto, um colega mais
experiente da roda que detectam seu potencial e a estimulam a superar e a se apropriar do que
ela ¢ naturalmente capaz de desenvolver.

Nessa perspectiva de compreensao, Facci (2006, p. 22-23) afirma que:

Na abordagem historico-cultural, o aprendizado ¢é considerado um aspecto
fundamental para que as fungdes psicologicas superiores acontegam; dessa forma, o

ensino € fator imprescindivel para o desenvolvimento do psiquismo humano. [...].
Portanto, o ensino deve incidir sobre essa zona de desenvolvimento e as atividades
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pedagogicas precisam ser organizadas com a finalidade de conduzir o aluno a
apropriagdo dos conceitos cientificos elaborados pela humanidade.

Em nossa compreensao, para Vygotski, o professor ¢ um mediador entre o sujeito € o
mundo, um parceiro de estrada, um experiente e descobridor da ZDP do aluno, alguém que o
ajuda a interagir e internalizar o que lhe ¢ de direito, ndo o melhor do outro, mas o melhor de si
mesmo, isto é, seu potencial. E no convivio com outros homens que se da a interagio e
apropriacao dos bens culturais, sem as quais ndo ha desenvolvimento do psiquismo humano,
visto que o individuo ¢ um sujeito que se apropria culturalmente das relagdes estabelecidas e
também produz cultura (FACCI, 2003, p. 155).

Nesse sentido, a tecnologia € um produto historico-cultural que serve como ferramenta
fisica e simbolica para vincular e compreender o mundo que nos rodeia, visto que possui
significados e inclui sentidos cognitivos. Isso porque os seres humanos usam signos,
instrumentos e artefatos culturais para mediar suas relagdes entre eles e com o meio ambiente.

Ademais, observamos em Vieira Pinto (2005) que as tecnologias sdo instrumentos
culturais criados pelo individuo para concretizar seu trabalho. O homem, ao entrar em contato
com as ferramentas tecnologicas, internaliza uma nova forma de observar o mundo, interpretar
e recriar o vivido através do processo de mediagdo cultural.

Segundo Cole e Scribner (apud VYGOTSKI, 1991, p. 82), “esses estimulos
desempenham um papel auxiliar que permite aos seres humanos dominar seu préprio
comportamento, primeiro através de meios externos e posteriormente através de operacgdes
internas mais complexas”. Para a Psicologia historico-cultural, a humaniza¢gdo do homem
decorre do processo interdependente do universo que estd a volta dele, da apropriacdo e
objetivacdo do ambiente que permite incorporar esses elementos. Enfatiza que o ensino e
aprendizagem sdo fendmenos complexos, pois diversos fatores do contexto socio-politico-
econdmico interferem na dindmica da sala de aula, visto que a escola ndo ¢ uma institui¢do
independente, mas estd inserida em uma trama do tecido social. Desse modo, as interacdes
estabelecidas na escola envolvem facetas do contexto mais amplo no qual o ensino se insere.

Apoiados no método materialista histérico e dialético Bourdieu (1999), Vieira Pinto
(2005) e Vygotski (1991) corroboram que o homem pode, a partir do trabalho, transformar a
natureza de forma intencional e consciente, construir instrumentos para realizar determinadas
agOes necessarias a sua sobrevivéncia e criar simultanecamente um acervo cultural simbolico, a
partir de sua capacidade de criar signos/simbolos, que serdo transmitidos posteriormente a
outros homens pela via da linguagem. Isso nos faz compreender o desenvolvimento do homem

cultural, possibilitado pela apropriagdo da cultura ao longo da historia.
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O homem ¢ uma criatura social e as condigdes historicas e culturais o modificam
profundamente, fazendo-o desenvolver toda uma série de novas formas e técnicas em seu
comportamento. Em sintese, o ser humano j& nasce social, mas, para se desenvolver e

humanizar, precisa da relagdo com a historia e a cultura.

1.3 O acesso aos bens culturais: jovens e representacdes midiaticas

A insercdo das tecnologias digitais na escola ¢ um tema peremptdrio nos tempos atuais.
A inclusdo digital, atrelada a inclusdo social, representa um incitamento para a sociedade
contemporanea, pois hd uma privacao em relacao a democratizagao do acesso aos bens culturais
no pais. Ao pensarmos sobre a desigualdade econdmica, social e cultural presente no contexto
brasileiro, elencamos diferentes visdes sobre como ocorre o acesso as tecnologias pelos jovens
e como isso reflete nos processos de desenvolvimento da formagao humana.

Ao tentar aprofundar a compreensdo da origem e configurar a tematica “educagdo e
tecnologias”, € pertinente esclarecer alguns aspectos especificos, dados a tecnologia, tais como:
nativo digital, determinismo tecnoldgico, tecnologia instrumental, homo zappiens, Geragao
digital ou Geracdo Z e tecnologia como bem cultural. Todavia deixamos claro que nao
compactuamos com essas visdes, mas ¢ relevante aborda-las para entendermos tais
diferenciagdes dentro do campo da educacao.

Infelizmente nem todos os jovens t€ém acesso aos bens culturais de forma igual, o que
esta ligado as condic¢des de classe social a que pertencem suas familias. Conforme elucida
Belloni (2009, p. 89), “o avanco tecnologico tende a aprofundar as desigualdades tanto entre as
nacdes como entre as classes sociais”. Assim, o contexto social tende a determinar que algumas
desigualdades se aprofundam devido a exclusao.

De acordo com Marc Prensky (2001, p. 1), no artigo Nativos Digitais, Imigrantes
Digitais, os nativos digitais:

Representam as primeiras geragdes que cresceram com esta nova tecnologia. Eles
passaram a vida inteira cercados e usando computadores, videogames, tocadores de

musica digitais, cameras de video, telefones celulares e todos os outros brinquedos e
ferramentas da era digital.

Conforme a concepg¢do teodrica supracitada, os nativos digitais estdo acostumados a
receber informagdes muito rapidamente. Eles gostam de processar mais de uma coisa por vez e
realizar multiplas tarefas (PRENSKY, 2001, p. 2). Esse discurso toma como referéncia que os

estudantes que nasceram na década de 80 para ca retinem diversas caracteristicas que os tornam
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‘autodidatas’ por natureza, pois tém enorme facilidade de encontrar informag¢des no mundo
virtual.

Para Veem e Vranking (2009), autores de Homo Zappiens: educando na era digital, a
familiarizacdo das criancas e a socializagdo com a informagdo ocorrem por meio de multiplas
tarefas, conexdes e convergéncias com as tecnologias. O processo ¢ tdo marcante que os autores
criaram o neologismo homo zappiens em substitui¢do a homo sapiens para designar o novo tipo
de homem que surge a partir dessas ondas tecnologicas. “A aprendizagem se torna de ultima
geragdo e ¢ personalizada” (VEEM; VRANKING, 2009, p. 104). Os autores propdem uma
reflexdo sobre quatro eixos cénicos: inovagdo, marketing, perseveranca e melhoria, o que
implica maior liberdade de escolha no trajeto educacional com fins de atender as demandas
mercadologicas.

Tapscott (1999) tipifica diferentes geracdes segundo a sua atuagdo no uso de
tecnologias, a iniciar com os Baby Boomers (1946 a 1964), passando pela Geragao X (1965-
1977) e Geragdo Y (1978-1997) até chegar a Geragdo Digital ou Geragdo Net (1998 aos dias
atuais). O autor faz uma discussao sobre cada categoria e suas habilidades no uso dos artefatos
tecnologicos. Aqui cabe adentrar o conceito de Geragao digital ou Geragdo Net, formada por
sujeitos que estdo sempre conectados, zapeando, e que estdo revolucionando as formas de agir,
pensar e relacionar-se com os tais padrdes de consumo.

Diante disso, surgem alguns questionamentos a partir das afirmacdes de Prensky (2010),
Tapscott (1999) e Veem e Vranking (2009) sobre a geragao do segundo milénio, denominada
por eles como Nativo Digital, homo zappiens e Geragao Digital ou Geragdo Net. De acordo
com essas perspectivas, o uso e acesso as midias produzem efeitos generalizados,
determinantes, e a inser¢ao dos recursos midiaticos nas instituicdes educativas € justificada em
decorréncia do desenvolvimento tecnoldgico da sociedade.

Entretanto, esse discurso sobre nativo digital, homo zappiens, Geragdo Digital ou
Geragao Net estd permeado por um determinismo tecnologico (Tecnicismo) relacionado a
tecnologia, pois toma por pressuposto que o seu desenvolvimento acontece por caminhos que
estdo além do controle social, cultural, politico e econdmico. E ingénuo processar a ideia de
que a tecnologia por si s6 resolvera todos os problemas nas diferentes esferas mundiais.

Esses discursos estdo aglutinados de tecnicismo. Assim € possivel trazer aqui uma
relacdo das nomenclaturas da tecnologia inscrita na sociedade em articulagcdo com a formacao
do Tecnicismo a partir de 1960, além de dizer qual o tempo historico (contexto) no Brasil.
Considerando que aqui dialogamos com as teorias em Educagdo, o pais passava pela

implantacdo do tecnicismo como Pedagogia oficial, conforme frisamos anteriormente
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(SAVIANI, 2007).

O determinismo tecnoldgico ¢ real, extremista e ndo deve ser observado como um
evento isolado. Todavia, os discursos pedagodgicos estdo repletos dessas caracteristicas
deterministas e instrumentalistas das TDICs. E necessario ter cautela com tais expressoes, pois
elas ignoram as desigualdades entre os jovens e apregoam um discurso midiatico (direto ou
subliminar) - no conjunto de narrativas jornalisticas, publicitarias e de entretenimento sobre o
consumo e o uso de bens tecnologicos (MORAES, 2016; PEIXOTO; ARAUJO, 2012).

Moraes (2016) salienta que ha dois tipos de abordagens para a tecnologia: (a)
‘tecnologia instrumental’, neutra e os sujeitos autdonomos; (b) ‘determinismo tecnoldgico’, as
tecnologias sdo autdbnomas e os sujeitos se submetem a sua utilidade involuntariamente. Para
Moraes (2016, p. 73), tanto a abordagem instrumental quanto a determinista apresentam
fragilidades conceituais e englobam uma “perspectiva tecnocéntrica, depositam nas TDIC e no
acesso a ela a transformacdo ‘natural’ e ‘inevitavel’ das praticas pedagogicas”.

Ha um discurso de louvor as tecnologias como salvacao da pratica educativa, dando-
lhes um poder sobrenatural reforcando a determinagdo instrumental da técnica. E preciso evitar
a fetichizacao das TDIC: “As tecnologias sao construtos sociais, ou seja, nao podem ser vistas
apenas como o fruto logico de um esquema de desenvolvimento do progresso técnico”
(PEIXOTO; ARAUJO, 2012, p. 264).

Para avangar, precisamos nos exercitar na compreensao de outro enfoque em questao.
Em nosso entendimento, Bourdieu (1992, 1998) utiliza-se de um sistema tedrico socioldgico
para interpretar a sociedade e os usos. Alguns termos do autor sdo condizentes com a pesquisa,
pois elencam questionamentos em relagdo ao acesso dos bens culturais pelos estudantes das
escolas publicas. O acesso ndo ¢ igual para todos, como afirmamos anteriormente, o que
provoca desvantagem para alguns e favorecimento a outros. Bourdieu (1998, p. 53) adverte:

para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetidos

do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de
avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais.

Em outras palavras, a escola ¢ o local onde o conhecimento ¢ transmitido para o aluno
de forma aparentemente democratica. Entretanto, em A reprodu¢do, na qual estuda o modelo
do ensino francés, Bourdieu (1992) elenca alguns principios da desigualdade em meio ao
processo de ensino e aprendizagem, que ele denomina como violéncia simboélica e capital
cultural. Para ele, o ensino ndo ¢ transmitido da mesma forma pra todos os estudantes como a

escola faz parecer. Segundo Bourdieu, os jovens pertencentes as classes sociais aparentemente



39

mais favorecidas trazem de ber¢o uma heranga que ele chamou de capital cultural.

A expressao ‘capital cultural’ foi uma metafora criada por Bourdieu (1992) para explicar
como a cultura de uma sociedade dividida em classes se transforma numa espécie de moeda
que as classes dominantes utilizam para acentuar as diferencgas sociais. A cultura assim se
transforma em instrumento de dominagdo. Além disso, as classes dominantes impdem as
classes dominadas sua propria cultura, dando-lhe um valor legitimo. Bourdieu percebeu essa
cultura e a batizou de arbitrario cultural dominante, que nada mais ¢ do que uma cultura se
impondo sobre outra.

Levando isso para o universo escolar, observa-se que a escola contribui para que essa
cultura dominante continue sendo transmitida como tal e acaba favorecendo alguns estudantes
em detrimento de outros. Os desfavorecidos sdo precisamente aqueles que nao tiveram contato
através da familia com o capital cultural, seja na forma de livros, coisas concretas, seja por nao
terem tido acesso a lugares e informacdes que estavam facilmente acessiveis para os estudantes
abastados. Assim, esses jovens ndo conseguem dominar os mesmos cdodigos culturais que a
escola valoriza, pois o aprendizado para eles ¢ muito mais denso. Dai percebemos que os
conceitos de nativo digital e determinismo tecnoldgico ndo se encaixam bem nesse arcabouco
analisado.

Assim, para Bourdieu (1992), a escola marginaliza os estudantes das camadas populares
e privilegia os jovens mais beneficiados de capital cultural. Por isso, a igualdade que a escola
apregoa nao funciona na pratica, pois ela ndo exige apenas o que foi ensinado, mas também
salienta habilidades que sdo faceis para uns e dificeis para outros, enfatizando as diferencas
entre os estudantes. Os jovens que cresceram em culturas distintas ou que ndo possuem um bom
capital cultural pensam que a dificuldade ¢ devida a falta de intelectualidade.

Em sintese, Bourdieu (1992) acreditava existir uma saida para toda essa violéncia
simbolica exercida involuntariamente pela escola, que consistia em tornar claro todo esse
funcionamento velado e oculto da instituicdo. Nesse sentido, a urgéncia de desconstruir o
capital cultural e escancarar a desigualdade entre os estudantes, pois cada individuo tem
diferentes formas de acesso, e ¢ fun¢do social do professor esclarecer essas disparidades.

Para atentarmos sobre a questdo de acesso aos bens culturais dentro do processo
educativo, ndo poderiamos deixar de dialogar também com Lima (2016) e Marx (1988), que
solidificam o conceito de capital fazendo ligagdes com o poder que as estruturas sociais
exercem sobre a formacao do individuo. Nao h4 uma luta entre individuo e sociedade, pelo
contrario, hd uma relacdo dialética de coexisténcia e sociabilidade na qual ambos estdo

envolvidos. Essa relacdo ¢ estruturada pelo poder simbodlico construido historicamente pelo
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grupo dos dominadores, responsaveis por definir padrdes, leis, regras, ensino e o discurso
dominante sobre a forma de ver e enxergar o mundo.

Discordando da crenga determinista sobre a tecnologia, temos Vieira Pinto (2005),
frisando que em toda a histéria da humanidade houve construtos tecnologicos com fins de
atender aos interesses e necessidades humanas, entretanto, a forma como os individuos
usufruem desses artefatos € o sinal de evolu¢do humana. As tecnologias sempre acompanharam
o homem, pois ele ¢ o criador da propria técnica e a executa como forma de trabalho. Dessa
forma, constitui uma ideologia de manipulagdao das massas.

Moraes (2016) e Vieira Pinto (2005) afirmam que, para entender a técnica, € preciso um
pensamento dialético, pois o desenvolvimento desses meios ndo segue regras especificas, sendo
necessario tomar cuidado com assimilagdes ilusérias, pois hda um campo de forgas que
apresentam um antagonismo em constante movimento. As tecnologias sdo construidas pelos
homens em atendimento a sua racionalidade circunstancial, bem como as outras produgdes
humanas, que apresentam efeitos nos processos historico, social, cultural e econdmico de um
povo.

As tecnologias sao bens culturais de uma determinada nag¢do e sua utilidade pode
apresentar dualidade quanto ao seu uso. Esse argumento descaracteriza a fun¢ao tecnocéntrica
das tecnologias dentro da pratica pedagogica. Concomitantemente, todo o processo educativo
vai além de uma dicotomia entre homens e maquinas (MORAES, 2016; PEIXOTO; ARAUJO,
2012).

1.4 Conhecimento historico, apropriacio e construcio contextualizada do ensino de

Historia nos ultimos anos do ensino fundamental

A Historia, ha muito tempo, foi definida como um saber da natureza particular, um fato
unico ndo repetitivo, constituindo-se em conhecimento indireto que era captado e
compreendido por meio dos estimulos. Até que se chegou a conclusdo de que os homens sao
responsaveis por fazer a propria historia, mas devem estar atentos, pois existem condi¢des do
passado que, de certa forma, influenciam o agir no presente. Por isso devemos analisar a historia
pela otica de quem conta e questiona-la veementemente.

Karl Marx (1988), no século XIX, foi um dos primeiros tedricos que problematizaram
o termo Histdria. Para ele, o historiador precisa estar comprometido com as questdes de seu
tempo presente. Uma vez que o tempo presente apresenta um enorme fardo de tarefas,

expectativas herdadas das geragdes anteriores, e os frutos do proprio tempo, como injustigas
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sociais, equivocos, desigualdades, etc. Desta forma, os individuos preferem se refugiar no
passado, idealizando-o e romantizando-o com saudosismo. Portanto, refugiar-se no passado ¢é
uma valvula de escape para os periodos conturbados do presente, mas nao ¢ conveniente ficar
fantasiosamente preso ao passado, mas comprender e dialogar com as categorias do tempo
presente.

Segundo Bloch (2001), a Historia tem por objeto o homem e por isso ela € a ciéncia que
estuda os homens no tempo. Assim, o objeto da Historia € por natureza o ser humano e sua agao
no tempo e no espaco, simultaneamente a analise de processos e episddios ocorridos no passado.
J& para Lee (2006), ha mais na Historia do que somente acimulo de informacdes sobre o
passado.

Como se pode observar por essas opinides, o ensino de Historia ¢ algo complexo como
toda e qualquer outra area de conhecimento. Ensinar Historia ¢ desafiador, mas o professor
precisa dar sentido e propiciar significdncia € uma nova roupagem ao ensino do passado, para
que o aluno possa olhd-la como um instrumento de reflexdo e aprender por meio da
investigacao.

Nao poderia deixar de destacar que alguns conceitos ganharam realce nos estudos da
Histoéria e foram contemplados nas discussdes de tedricos como Barca (2001) e Riizen (2003),
permitindo vislumbrar novas formas de aprender a respeito do saber histérico. Tais
aproximagdes preocupam-se com a internalizacdo dos conceitos, a cogni¢do e formacdo da
consciéncia historica. Mais precisamente, as pesquisas desse campo buscam compreender “os
principios e estratégias da aprendizagem em Historia, de criangas, jovens e adultos” (BARCA,
2001, p. 13).

Quando se pensa a respeito do ensino de Historia escolarizado, observamos que essa
disciplina sempre passou por diferentes principios na constitui¢cao do Brasil. Isso acontecia para
atender aos interesses do governo e das classes dirigentes da nagao. Ao longo desses processos,
constatamos as polémicas da transposicao didatica do conteudo em Historia nas mais variadas
formas possiveis. Ao atentarmos ao processo de ministracdo dos contetidos ao longo dos
processos educativos no Brasil, algumas praticas mudaram enquanto outras se
convencionalizaram, continuando arraigadas substancialmente.

E pertinente esclarecer que o ensino de Historia enquanto objeto de estudo e de pesquisa
¢ um conceito contemporaneo, que surgiu em meados dos anos de 1970 e 1980, em um cenario
de Ditadura Militar no Brasil, marcado pela antiga grade curricular dos chamados Estudos
Sociais (que englobavam Geografia e Historia em um mesmo segmento curricular). J& os

ultimos cinquenta anos do ensino de Historia no Brasil foram se constituindo de investigagdes
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em cognicao historica e fundamentagao cientifica propria, conectando o componente curricular
de Historia, a vida préatica cotidiana e a construcao de identidade nacional (BARCA, 2001).

Nesse sentido, o ensino de Histéria teve um papel relevante na educagdo social e civica
(RUSEN, 2003). Essa concepgio foi ressaltada pelos paradigmas consolidados no Brasil do
ensino primario, denominada antiga escola primadria, a qual demonstrava preocupacdo em
instruir o educando sobre as nog¢des de patria, moral e civismo, memorizag¢ao de datas, herois e
fatos historicos ocidentais relevantes. A disciplina de Estudos Sociais baseava-se no
enaltecimento do positivismo e tinha forte carater humanistico.

Todavia, ao tentar modificar o presente, sempre havera divergéncia de opinides entre
conservadores e progressistas no universo historico. Essa filiagdo dentro da andlise histérica ¢
perigosa, pois a Historia, enquanto ciéncia, centra-se no principio da imparcialidade.
Entretanto, muitos protagonistas da Historia utilizam-se de filiagdes a suas convicgoes e versoes
para defenderem os interesses do seu grupo social.

Contudo, ndo se tem a pretensdo aqui de esgotar a tematica do universo historico, mas
fazer um recorte sobre como se estabelece a apropriacdo e constru¢do do conhecimento no
componente curricular de Historia nas séries finais do ensino fundamental I da educacao bésica
brasileira e assim dialogar com alguns recortes desta configuracao.

Desde o final do século XIX, a preocupagdo era manter um curriculo humanistico que
favorecia o estudo das linguas, literatura, oratdria, oralidade, a disciplina da mente por meio de
obras literarias e estudo da cultura classica, o que atendia as classes abastadas. Isso
caracterizava uma Historia menos reflexiva, menos critica e mais factual. E pertinente salientar
que cada momento historico foi constituido em bases que atendiam aos interesses daquela
conjuntura, ¢ o rompimento com ideias e paradigmas sempre se deu através de lutas e
movimentos das categorias sociais.

Com o processo de abertura politica e redemocratizagdo, as pesquisas comegaram a
ganhar impulso e espaco no cendrio educacional brasileiro. Os temas ligados ao curriculo, o
livro didatico, o papel do professor, experiéncias e praticas pedagogicas nos diversos niveis de
ensino passaram a ser prioridade, ndo somente para os historiadores, mas para toda area da
Educagao que busca a compreensao da natureza e a finalidade educativa.

Isso repercutiu na forma de investigar e abordar a Historia, passando-se assim a haver
uma preocupagdo com o curriculo cientifico e atentando-se as mudangas e permanéncias nos
métodos da histdria escolar. Na década de 1970, a didatica da Historia passou a abordar uma

tematica mais ampla. A partir dai a disciplina definiu os seus objetos de anélise como:
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[...] todas as formas e fungdes do raciocinio e conhecimento histérico na vida
cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da historia na opinido publica e as representagdes
nos meios de comunicagdo de massa; ela considera as possibilidades e limites das
representagdes historicas visuais em museus e explora diversos campos onde os
historiadores equipados com essa visdo podem trabalhar (RUSEN, 2006, p. 12).

Ao verificar as questdes basilares sobre o ensino de Historia, € necessario observar outro
ponto-chave sobre a compreensao da aprendizagem histérica dos adolescentes e jovens.
Devemos estar atentos a forma como esses sujeitos estabelecem os saberes historicos com as
pessoas e objetos do passado, uma vez que estes saberes sdo construidos em diversos espacos
e ndo somente na escola. Para Riissen (2006) a constru¢do do conceito de Historia precisa ser
compreendida como o produto da acdo de diversos grupos € ndo de um individuo ou grupo
isolado, dai a origem do termo consciéncia historica.

Fonseca (2003, p. 89) também salienta que “a histéria tem como papel central a
formacdo da consciéncia historica dos homens, possibilitando a constru¢cdo de identidades, a
elucidacao do vivido, a intervengdo social e praxis individual e coletiva”. Para apropriar-se
dessa consciéncia, o estudante necessita experienciar a Historia com métodos diferenciados a
partir das linguagens contemporaneas.

Essa especificidade vem sendo apontada por autores como Barca (2005), Lee (2006) e
Riissen (2012) numa abordagem complementar sobre os fundamentos da pratica educativa,
epistemologia da Historia, interlocucdes com a teoria e a filosofia da Historia, baseadas
especialmente na teoria da consciéncia historica.

Um ponto crucial para dialogar com as propostas de ensino dentro do componente
curricular de Historia, frisado por Libaneo (1998) e Sacristan (2000), ¢ a pertinéncia e o
estreitamento dos discursos em educagdo dentro da perspectiva epistemologica, bem como o
curriculo a ser ensinado nas escolas. Até porque essa modelagem curricular precisa superar a
distancia entre os campos do curriculo, da didatica e promover uma reflexdo sobre a pratica e
as politicas publicas.

Outro ponto pertinente sobre os processos de aprendizagem, a apropriagdo e a
construcdo contextualizada do ensino de Histéria pode ser vislumbrado abaixo:

Durante muito tempo a cultura escolar se configurou a partir da énfase na questao da
igualdade, o que significou, na pratica, a afirmacao da hegemonia da cultura ocidental
europeia e a auséncia no curriculo e em outras praticas simbolicas presentes na escola

de outras vozes, particularmente referidas as culturas origindrias do continente, a
cultura negra e de outros grupos marginalizados de nossa sociedade (CANDAU, 2000,

p. 15).
Os questionamentos levantados por Candau enfatizam algumas questdes que tém sido

bastante discutidas acerca do ensino de Historia, como o aprendizado de novos conceitos € a
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valorizacdo do patriménio cultural da humanidade e da diversidade (tematicas da cultura
brasileira).

Segundo Pinsky e Pinsky (2010, p. 28), “quanto mais o aluno sentir a Histéria como
algo proximo dele mais terd vontade de interagir com ela, nao como uma coisa externa, distante,
mas como uma pratica que ele se sentird qualificado e inclinado a exercer”. O professor
estrutura esse pensamento para o aluno, oferece a ele essa reflexdo, o aluno faz a parte cognitiva
e produz cientificidade. Dai a importancia de trazer temas desafiadores e emblematicos para
que ele possa refletir sobre eles. Isso propicia aos alunos criar, interagir, reverberar sua cultura
e desconstruir preconceitos. O professor leva a reflexdo e o aluno, aos poucos, podera elucidar
a formacao de uma consciéncia e memoria historica.

Conforme Riissen (2012, p. 261-263), o pensamento histérico resultante da
aprendizagem contribui para a formacdo da identidade, cujo professor ativo realiza a
desconstru¢do do ensino baseado apenas na reproducdo do conteido do livro didatico.
Propiciando aos jovens atividades que estimulam a produzir suas narrativas, superando as aulas
tradicionais engessadas.

Isso também foi abordado por Lee (2006) quando realizou entrevistas com jovens no
Reino Unido sobre os processos historicos. Segundo o autor (2006, p. 146), “esse problema de
fragmentacdo e paroquialismo aplica-se ao nivel do entendimento disciplinar e estruturas do
passado”. Dessa forma, para o jovem perceber-se como sujeito historico e compreender a
realidade que o cerca nesse processo de construgdo, os fatos historicos nao podem ser
apresentados de forma isolada e descontextualizada dos aspectos econdmicos, sociais, culturais,
religiosos e politicos. E isso requer um processo continuo que vem desde as séries iniciais e
perpassa toda a vida académica do estudante, consolidando-se ao longo das demais fases (LEE,
2006).

Uma das preocupacdes em torno das discussdes da educacao historica esté relacionada
a como o aluno entende o componente curricular de Histéria e ocorre a apropriagdo do
conhecimento. “A questido ndo ¢ que esses estudantes ndo sabem nenhuma historia (eles sabem
algo sobre alguns eventos), mas nao estdo acostumados a pensar em termos de um grande
quadro, achando dificil ir além da extrapolagdo fragmentada do passado recente” (LEE, 2006,
p. 144).

Outra observacdo condizente com os objetivos do ensino de Historia é sobre o
desenvolvimento da capacidade inerente aos seres humanos de orientagdo no tempo, o que
Riissen (2001) chama de consciéncia historica. Associadas a isso, ndo poderiamos deixar de

situar as questdes levantadas por Libaneo (2007) sobre o curriculo e a didatica como forgas
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articuladas nos processos metodoldgicos da pratica educativa.

Libaneo (2007, p. 309) afirma que “o grande objetivo das escolas ¢ a aprendizagem dos
alunos, e a organizagdo escolar necessaria ¢ a que leva a melhorar a qualidade dessa
aprendizagem”. Partindo para a particularidade do saber historico, sabemos do valor da didatica
dentro do processo de escolarizagdo. O componente curricular de Historia passou e passa
constantemente por alteragdes quanto ao seu conteudo, seus métodos, objetivos, finalidades,
carga horaria, dias letivos, saberes intrinsecos e escolares até que ganhasse a configuracao que
tem hoje, pautada na Base Nacional Curricular Comum!'® (BNCC). Essa matriz imbricada e
articulada faz parte do cotidiano de milhares de estudantes e professores no cenario atual. Mas
cabe lembrar que antes da BNCC os conteudos eram imbricados pelo Ministério da Educagao
(MEC) através dos Parametros curriculares nacionais'! (PCNs).

Conforme Karnal (2010, p. 129-130) observa:

Sempre ¢ bom quebrar o monopodlio das significagdes europeias, mas ¢é util
recomendar um cuidado particular: a Historia perdeu muitas horas-aula desde sua
instituigdo como disciplina escolar e ha pouco tempo para analisar questdes, mesmo
as centrais. [...] Parece sempre util repetir que estamos ensinando Historia para jovens
e ndo formando historiadores. As duas coisas sdo muito distintas.

Essas consideracdes ecoam e refletem a dicotomia que centraliza o processo de ensino
de Histoéria no Brasil. O curriculo escolar demanda articulagdo com a escolarizagao e os
fundamentos tedricos e metodoldgicos, visando evitar algumas conotagdes vinculadas a cargas
morais e dogmatismo. E preciso que os professores selecionem conceitos-chave, sistematizem
e contextualizem (explicitando quem ¢ que escreveu a Historia que esta sendo apresentada nos
livros didaticos e consequentemente nas escolas do Brasil) associando coerentemente aos dados

empiricos, tendo em mente que estamos ensinando Historia e ndo formando historiadores.

1.5 E no meio do caminho metodologico, uma pandemia

No meio do percurso académico desta pesquisa: uma pandemia. Infelizmente, houve o

19 BNCC ¢ a sigla que representa a Base Nacional Comum Curricular. O documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Basica. Apesar de o documento ndo ser uma Lei, suas fun¢des foram definidas pela Lei n® 9.394/1996
ou Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, LDB. A BNCC passou a ser vigente a partir de 2020 e valera
para estudantes da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio de todas as escolas publicas ou
privadas do pais (BRASIL, 2018, p. 35).

' Antes da Base Nacional Comum (BNCC) o Brasil adotava os PCNs. Os Pardmetros curriculares nacionais sdo
diretrizes elaboradas pelo Governo Federal e orientam a educagdo no Brasil. Sdo separados por disciplina. Além
da rede publica, a rede privada de ensino também adota os pardmetros, porém sem carater obrigatorio. (Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf Acesso em: 9 nov 2021).
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encerramento das aulas presenciais nas unidades escolares da educacdo bésica a partir de margo
de 2020 e as redes de ensino se adequaram, dentro do possivel, ao regime de educagdo remota.
Esse incidente mundial, presente em todos os continentes e exigindo o distanciamento em
massa, remodelou propositos, percursos e cobrou imediatas e competentes respostas dos
orgdos/entidades reguladores da educacdo em todo o pais. Todavia essa resposta veio dos
estados e municipios, contrariando as indicacdes do governo federal. As formas de
contamina¢do pelo virus tinham altas taxas de transmissdao, um percentual assustador e se
espalhavam traicoeiramente. “Em 11 de margo de 2020, a SARS-CoV-2 COVID-19'? chamada
de ‘novo Coronavirus’ foi caracterizada pela OMS como uma pandemia” (ORGANIZACAO
PAN-AMERICANA DE SAUDE, 2020, online, n.p.).

Além dessa situacdo dramatica provocada pelo virus, vivemos também um momento
extremamente critico no pais em todos os sentidos: politico, econdmico, educacional, sanitario,
cultural etc. Por isso, ¢ pertinente fazer algumas considera¢des sobre a pandemia e os reflexos
dela nos processos pedagogicos escolares. E essencial avaliar a pandemia, a escola e o trabalho
de professores, abordar sobre as atividades remotas e a consciéncia politica, pedagdgica e
pessoal dos sujeitos envolvidos nesse processo, pois foi um ‘boom’ de mudangas que afetou
significativamente a vida, como em outros momentos de epidemias mundiais.

Evidentemente, o pior que poderia acontecer no contexto educacional seria o
fechamento das instituigdes escolares, pois elas sdo o lugar do conhecimento, do estudo, da
convivéncia, do trabalho conjunto e da socializacao, responsaveis pela formacao dos sujeitos
histéricos. Para minimizar essa medida, o Ministério da Educacao (MEC), por meio da portaria
n°® 343, de 17 de margo de 2020, resolveu utilizar-se do decreto que previa a substituicao das
aulas presenciais por aulas em meios digitais utilizando dispositivos tecnologicos na educagao.
Esse decreto foi uma adequacgao da lei que ja existia no pais, de 15 de dezembro de 2017, que
tornava publico o ensino para enquanto durar a situa¢ao de pandemia com o novo coronavirus
- Covid-19:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,

em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e
comunicagdo, nos limites estabelecidos pela legislacdo em vigor, por instituicao de

12 Covid-19: doenga causada pelo coronavirus, que apresenta um espectro clinico variando de infecgdes
assintomaticas a quadros graves. Segundo a Organizagdo Mundial de Saude (OMS), cerca de 80% dos pacientes
infectados podem ser assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos sintomas), ¢ aproximadamente 20% dos
casos detectados requerem atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria, dos quais cerca de
5% podem necessitar de suporte ventilatorio. Em 2020, mais de 200 paises relataram casos da doenga e a OMS
declarou o surto como uma pandemia. (Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca Acesso
em: 9 nov 2021).
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educagdo superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2020, p. 1).

De igual maneira, para a organizacdo imediata do contexto escolar, ocorreu uma
ressignificagdo sobre o contexto de educagdo no Brasil. A pandemia escancarou a falta de
preparo dos professores para a utilizagdo das TDIC, a auséncia de equipamentos adequados, da
rede de internet, e trouxe desafios para os professores de trabalhar em jornada tripla para
atenderem as demandas escolares em tempo recorde na adequacao ao ensino remoto
emergencial e tentar oferecer medidas paliativas devido ao afastamento social. Foi um salto
forte e sinalizador de mudangas e transmutacdo em muitos setores da sociedade mundial.

Destacamos que esse periodo prestou-se como um verdadeiro ‘laboratorio humano’, de
reinvencdo de varios segmentos da sociedade. Com a pandemia, a utilizagdo dos artefatos
tecnoldgicos ganhou muita forca nas denominadas aulas remotas. Nesse percurso, as praticas
sociais e educativas em educacdo foram reinventadas e ndo paralisadas. Essas medidas foram
tomadas aligeiradamente com uma inclusao subita a processos educativos em espacos virtuais
de aprendizagem, expondo os sujeitos demasiadamente a internet.

Nesse sentido, apesar de vivenciarmos o contexto de afastamento social da pandemia,
os orgdos responsaveis pela educagdo, de forma desnorteada, tentaram buscar agdes que
promovessem paliativamente orientagdes de ‘formacdo docente’, para melhor atender as
demandas educacionais no ensino denominado ‘remoto’, fornecer qualidade as aulas virtuais e
colaborar para o desenvolvimento afetivo, moral e cognitivo dos estudantes, afastados em suas
residéncias. E o que relatam Palu, Schiitz e Mayer (2020, p. 95):

O inicio das aulas remotas também mostrou o déficit de politicas publicas no que diz
respeito & formagao do professor, sendo que a maioria ndo estava preparada para esse
novo formato. Diante dessa realidade, os sistemas de ensino ofertaram formacodes

online e de forma condensada, para que os professores tivessem um minimo de
instrumentalizag¢do para continuar ofertando a educagao nesse novo contexto.

Uma das formas encontradas para que o aluno confinado em casa continuasse
aprendendo foi a utilizag¢@o da tecnologia. Ele deveria assistir as aulas online e acessar sugestdes
de atividades pelos grupos de WhatsApp disponibilizados pelas unidades escolares. Aqueles
que ndo tinham acesso foram ofertadas atividades impressas, que deviam ser recolhidas por eles
em suas unidades escolares estaduais.

Nesse movimento de adaptagdes ao ensino remoto emergencial, foi disponibilizado por
algumas instituigdes em redes sociais e diversas plataformas sociais o acesso a alguns cursos e
metodologias de ensino para promover interagdes, processos de planejamento pedagogico e

avaliativo e formagdes virtuais sobre o ensino ndo presencial, nos quais ensinava-se a manusear
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as plataformas digitais e a realizar a socializacdo de forma remota. Todavia tais episddios ndo
eram a realidade de tantos estudantes no Brasil, e a pandemia provocou abandono e retrocessos
na educacgao.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 4,3 milhdes de
estudantes brasileiros entraram na pandemia sem acesso a internet e isso reforca a desigualdade
no ensino a distancia entre estudantes das redes publica e privada. Principalmente quando se
ressaltam os entraves com os precos dos aparelhos, do acesso a internet € que 4,1 milhdes de
estudantes frequentam as escolas publicas, que, em sua grande maioria, enfrenta desafios em
sua infraestrutura para o retorno as aulas presenciais. Destes, 91 mil ndo acompanharam as aulas
remotas e ndo entregaram nenhuma atividade letiva do ano.

Nessa nova realidade muitos jovens desistiram de estudar, principalmente por ndo terem
condi¢gdes materiais para continuar os estudos e, devido a diversos problemas econdmicos e
sociais que passaram a afetar as familias, muitos passaram a trabalhar para angariar fundos e
ajudar a levar o sustento para as casas juntamente com os pais. Assim, ha um mundo anterior e
posterior a pandemia do SARS-CoV-2 (coronavirus) na educacao brasileira.

Uma dificuldade que as escolas estdo enfrentando ¢ trabalhar no modelo Regime
Especial de Aulas Ndo Presenciais (REANP)!'?. Quando se aborda um tema como tecnologia
na escola publica, observam-se os entraves que isso apresenta aos estudantes, pois ndo sao todos
que tém acesso a informacao por meio da internet, e isso ficou evidenciado com a pandemia.

Nesse contexto, constatou-se que a pobreza e a desigualdade social afetam 70% da
populagdo brasileira, o que ¢ refletido na educagao escolar, como apontado pelos professores e
jovens que admitem o problema da falta de aparelhos, de acesso a internet e/ou acesso limitado
para muitas familias. Existe uma grande diferenca entre um aluno ter um celular para se entreter
com as redes sociais ou para estudar efetivamente. Em alguns casos, o pai, mae e/ou responsavel
tem apenas um celular para trés filhos. Como os pais conseguem conciliar isso dentro de casa?
Qual a estratégia do professor para dar essa aula com estudantes a distancia? Percebemos que
o problema ¢ bem mais sério do que se pensava.

Como mostram Barbosa e Soares (2021, p. 50):

No cenario pandémico verificou-se o aumento do desemprego, que chegou a
14,4% no periodo de junho a agosto de 2020, considerada a maior taxa

13 Regime Especial de Aulas Nio Presenciais (REANP), modelo adotado pelas escolas estaduais de educagdo em
Goias. O Regime Especial de Aulas Nao Presenciais - REANP adota a possibilidade de ensino e aprendizagem
que sdo executadas ndo exclusivamente por meios digitais, indicando a necessidade de se manter e reforgar a
interacdo do professor com os alunos e entre os alunos, por meio do uso de tecnologias. (Disponivel em:
https://cee.go.gov.br/resolucao-ceecp-n-152020-autoriza-reanp-ate-o-final-do-ano-letivo-e-estabelece-normas-
para-realizacao-de-avaliacoes/ Acesso em: 9 nov 2021).



https://cee.go.gov.br/resolucao-ceecp-n-152020-autoriza-reanp-ate-o-final-do-ano-letivo-e-estabelece-normas-para-realizacao-de-avaliacoes/
https://cee.go.gov.br/resolucao-ceecp-n-152020-autoriza-reanp-ate-o-final-do-ano-letivo-e-estabelece-normas-para-realizacao-de-avaliacoes/
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registrada na série histérica da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua), iniciada em 2012. Este montante se
constitui, em parte, como reflexo da flexibilizacdo das medidas de isolamento
social para controle da pandemia de covid-19. Conforme os dados do IBGE
(2020), atualmente o Brasil conta com cerca de 1,1 milhdo de pessoas a mais
a procura de emprego frente ao trimestre encerrado em maio de 2020.

A pandemia aumentou o nimero de desempregados no Brasil e com isso foi criado o

Auxilio Emergencial '*

. Devido ao avango da pandemia, o pais viveu um contexto incerto de
transformagdes em todos os ambitos da vida, com reconfiguracao e transformagao da sociedade
contemporanea, o que expds severamente as insuficiéncias da educagao no pais.

Infelizmente hé indicios de fome no Brasil e para alguns estudantes comer ou assistir a
aulas chega a ser humilhante, principalmente quando inteiramos da realidade de escolas
estaduais afastadas. As consequéncias da Pandemia aos estudantes chega a ser exarcebada e
traz lacunas preocupantes no ensino e aprendizagem. Isso porque o contexto de desigualdade
social/racial favoreceram um acentuado desequilibrio e déficit educacional. A nacdo ja
vivenciava uma refrega pela qualidade de ensino e aprendizagem dentro do sistema educacional
brasileiro, mas a pandemia acentuou as vunerabilidades, tais como: a falta de investimento na
estrutura e recursos digitais, falta de formagao aos profissionais de educagdo, a dificuldade de
aprendizagem dos discentes, o impacto da saide mental em criangas e jovens e dos profissionais
de educacao, dentre outros.

Foi nessas condi¢des que, de uma hora para outra, os professores precisaram aprender a
ensinar ¢ adaptar suas aulas as plataformas e midias digitais. Aqueles que ja tinham algum
dominio das tecnologias se adaptaram mais rapidamente que os outros e foram desenvolvidas
medidas colaborativas e auxilio mituo. Alguns profissionais tiveram imensas dificuldades no
uso das tecnologias. Usar o notebook, o computador, formatar documentos de texto e converter
em PDF, gravar video no celular, levar para os aplicativos de edigdes, adaptar a casa para os
equipamentos comprados do proprio salario e alavancar com o REANP foram desafios para
muitos sujeitos educativos.

No cenario pedagdgico que vislumbramos pos-pandemia, a palavra-chave ¢ exequivel,
0 que significa tdo somente que a aula precisa ser executavel para ser ministrada. No REANP,
para ocorrer aprendizado, menos € mais. A aula, por exemplo, precisa ser condensada. No

modelo presencial, um contetido pode ser ministrado em trés aulas de 50 minutos e depois ainda

14O auxilio emergencial aprovado pelo Congresso Nacional e sancionado pela Presidéncia da Republica é um
beneficio para garantir uma renda minima aos brasileiros em situacdo mais vulneravel durante a pandemia do

Covid-19 (novo coronavirus), ja que muitas atividades econdmicas foram gravemente afetadas pela crise.
(Disponivel em: https://www.gov.br/cidadania/pt-br/servicos/auxilio-emergencial Acesso em: 9 nov 2021).
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serem realizados exercicios. No REANP, os videos devem ter poucos minutos para explicar o
mesmo conteudo, pois a internet dos jovens, em sua maioria, ¢ em dados moéveis. As aulas
precisavam ter uma solidificagdo rigorosa e isso se tornou desgastante para muitos estudantes.
Nao foi encontrado um equilibrio entre os dois modelos, tanto na rede publica quanto na
privada.

Ademais, o Projeto de Lei n°® 3.477/20, que previa o acesso gratuito a internet, com fins
educacionais, aos estudantes e professores da rede publica de educagdo, para o ensino remoto
durante a pandemia de Covid-19, foi vetado pelo governo federal com a justificativa de que a
medida dificultaria o cumprimento da meta fiscal.

A pandemia exp0Os problemas latentes: professores com dificuldade em lidar com as
TDIC, demonstrando a formag¢ao inadequada, a falta de infraestrutura escolar, evidenciando
que os Orgaos competentes ndo souberam ou ndao puderam oferecer subsidios e suportes
pedagbgicos que permitissem aos profissionais atuar no ambiente presencial. Os professores
tiveram que se esforcar com sua internet, seus dados moveis, com a falta de aparelhos
eletronicos e seus conhecimentos e experiéncias de profissao.

Vale lembrar que muitos desses problemas ja existiam antes da pandemia, resultante das
investidas neoliberais na educagdo. A pandemia apenas os escancarou. Como afirmam Palu,
Schiitz e Mayer (2020, p. 93): “a pandemia agravou a situagdo de desmonte da educacdo
brasileira que ja estava em curso, ela desnudou aspectos que estavam encobertos, que mostram
a fragilidade da educacgdo basica publica e da democracia brasileira”.

Isso ¢ um retrato da situagcdo que as escolas vivenciam, além da falta de infraestrutura,
acesso a internet, de computadores, dificuldades dos pais em acompanhar os filhos nas
atividades escolares, caréncias que afetam principalmente a populacdo de baixa renda. Como
promover um ambiente de estudo em casa com tantos problemas ligados a pobreza,
alimentacao, moradia, saneamento basico ¢ violéncia familiar, dentre outros?

Houve pontos positivos, pois muitos professores se dedicaram a proposta do ensino
remoto e, apesar das inimeras dificuldades para atender as medidas educacionais e nao
prejudicar os estudantes, conseguiram sobressair. Com muita garra e dedicagdo, imergiram no
universo tecnoldgico adaptativo para fazer a diferenca na educacdo e assim comecaram a
produzir aulas dos mais diversos tipos € modelos, com videos, mensagens de texto, dudios,
chamadas de video, live, reunides online, videoaulas, conferéncias online, imagens e sons etc.
Professores, estudantes e seus responsaveis criaram em tempo recorde taticas de persisténcia a
uma demanda de ensino até entdo inexistente, muitas vezes massiva e unidirecional, o chamado

‘ensino remoto’.



51

Santos (2020, online) enumera pontos positivos e negativos do ensino remoto:

O ensino remoto tem deixado suas marcas... Para o bem e para o mal. Para o bem
porque, em muitos casos, permite encontros afetuosos e boas dinamicas curriculares
emergem em alguns espacos, rotinas de estudo e encontros com a turma sao garantidos
no contexto da pandemia. Para o mal porque repetem modelos massivos e subutilizam
os poténciais da cibercultura na educacdo, causando tédio, desdnimo e muita exaustdo
fisica e mental de professores e alunos. Adoecimentos fisicos e mentais ja sdo
relatados em rede. Além de causar traumas e reatividade a qualquer educagdo mediada
por tecnologias. Para o nosso campo de estudos e atuacdo, a reatividade que essa
dindmica vem causando compromete sobremaneira a inovagao responsavel no campo
da educagdo na cibercultura.

A verdade ¢ que o contexto pandémico exige um olhar mais atento, sob a dtica de quem
precisa estar motivado a aprender, a ensinar e utilizar o que aprendeu para garantir um
movimento continuo ¢ uma aprendizagem efetiva, considerando o aluno um ser social e
historico. Os desafios da educagdo publica ndo sdo mais do futuro, sdo do presente, mesmo
porque ndo houve investimentos para que as tecnologias chegassem a escola. Tempos de
recolhimento sdo necessarios para a renovagao, € a escola precisa desse repensar.

Em resposta as novas circunstancias pandémicas, foi aprovado no Brasil, em 28 de
abril de 2020, o Parecer CNE/CP n° 5/2020, visando a reorganizacdo do calendério escolar e
trazendo a possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da Covid-19. Foi homologado pelo
Ministério da Educagdao (MEC) em despacho de 29 de maio de 2020, o documento, entre outras
informagdes, traz diretrizes para o cumprimento do calendario escolar, a carga horaria minima
estabelecida pela Lei de Diretrizes e a Bases (LDB) a ser cumprida, a analise e historia da
Covid-19, os direitos e objetivos da aprendizagem, a reorganizacao do calendario escolar, a
competéncia para gestao do calendario escolar, a reposi¢ao da carga horaria de forma presencial
ao fim do periodo da pandemia, a ampliacdo da carga horaria didria com a realizacdo de
atividades pedagdgicas ndo presenciais, concomitantemente ao periodo das aulas presenciais,
quando do retorno as atividades e, por fim, a realizagdo de atividades pedagdgicas nao
presenciais para alunos, os quais, os responsaveis legais nao permitiram o retorno a
presencialidade escolar.

Também houve uma tentativa nesse interim de voltar ao ensino presencial. O Ministério
da Educac¢ao (MEC) regulamentou protocolos de biosseguranga para o retorno as aulas por meio
de uma cartilha na educagdo basica e dicas de planejamento de aulas pds-pandemia com
instituicdes privadas (BRASIL, 2020b). O Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril
de 2020, dentre tantos outros, propunha Diretrizes Nacionais orientadoras para a

implementagdo de medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e
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aprendizagem e para a regularizagdo do calendério escolar e uma possivel proposta de um
ensino hibrido. Todavia, a proposta de retorno ndo teve o sucesso almejado devido as
repercussoes das novas ondas de contaminagdes pelas novas cepas do virus.

Posteriormente, foi aprovado o parecer CNE/CP n°® 2/2021, que instituiu as Diretrizes
Nacionais orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das
atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizacao do calendério escolar em todos os
niveis, etapas, anos/séries ¢ modalidades da educacdo nacional, como agdo educacional
prioritaria.

A falta de um discurso preocupado com os contetidos propriamente cientificos e que
faca uma reflexdo sobre a educagdo em um espago e tempo como cultura colabora para que
estes sejam deixados de lado. Nao ha como se esquivar da responsabilidade em relagao as
tecnologias, principalmente no momento em que elas se constituem como o principal recurso
disponivel aos encontros de estudos, sejam eles assincronos ou sincronos com os alunos. Sabe-
se dos desafios a serem enfrentados no poés-pandemia, seja nas interacdes, aquisi¢do de
conhecimento, na estruturacao curricular, e reconhecimento de que nossas escolas publicas vao
avangar na definicdo de uma teoria que oriente os trabalhos.

Entende-se, em suma, que a investigacdo da tematica “educacdo e tecnologias” neste
contexto de pandemia deve ser realizada numa perspectiva critico-dialética, como sinaliza

Freire (2000a, p. 17):

Se a mudanga faz parte necessaria da experiéncia cultural, fora da qual ndo somos, o
que se impde a nos ¢ tentar entendé-la na ou nas suas razdes de ser. Para aceita-la ou
nega-la devemos compreendé-la, sabendo que, se ndo somos puro objeto seu, ela ndo
¢ tampouco o resultado de decisdes voluntaristas de pessoas ou de grupos. Isto
significa, sem duvida, que, em face das mudancas de compreensdo, de
comportamento, de gosto, de negacdo de valores ontem respeitados, nem podemos
simplesmente nos acomodar, nem também nos insurgir de maneira puramente
emocional. E neste sentido que uma educagdo critica, radical, ndo pode jamais
prescindir da percep¢do lucida da mudanga que inclusive revela a presenca
interveniente do ser humano no mundo. Faz parte também desta percepgdo Iucida da
mudanga a natureza politica e ideoldgica de nossa posicdo em face dela
independentemente de se estamos conscientes disto ou nao.

Observamos, sobretudo, a énfase em reflexdes que ressaltam a importancia de repensar
a educacdo, e tracar uma perspectiva que valorize o didlogo e uma pratica pautada no exercicio
de atividades cognitivas, experiéncias e a¢des, seja no ensino remoto ou no presencial. O sujeito
s sera reconhecido como protagonista que observa, questiona, levanta a hipdtese e se apropria
do conhecimento quando condi¢des forem criadas para que tenha a oportunidade de vivenciar,
refletir e transformar a realidade.

Assim, ¢ preciso estimular os envolvidos no processo com tarefas acessiveis para que
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eles ndo percam o ritmo de estudo. A atividade escolar ¢ propria dessa idade e € preciso fazer
o possivel para que o processo de alfabetizacdo ndo fique comprometido, tomar medidas para
que o jovem tenha um vinculo afetivo com os estudos, com a escola e a vida em sociedade.
Nesse sentido, esse modelo de ensino remoto representa certo retrocesso, causando déficits
variados aos estudantes. E certo concordar que a escola continua sendo essa porta para a ciéncia
e para um futuro melhor.

Nessas circunstancias adversas que canalizam o processo do ensino e aprendizagem,
nao se pode deixar de pensar em uma visao humanista para o ensino e que deve ser voltada a
emancipa¢ao do ser humano, a valorizag¢ao da sensibilidade ao outro, a recuperagdo dos valores
sociais, morais e coletivos, ao estimulo a criatividade e a participagdo social, a preocupacao
com o desenvolvimento da personalidade, com o aproveitamento maximo das capacidades, a
aquisicdo dos conhecimentos de todas as areas, ao desenvolvimento da autoestima, da
responsabilidade, da socializagdo, da convivéncia e potencialidade humana. Para isso, ¢
necessaria uma didatica voltada para o desenvolvimento humano (LIBANEO, 2006).

Nessa ideia do ensino como mediagdo, busca-se uma relagdo cognitiva do aluno com a
disciplina, que ofereca condigdes para que ele se desenvolva e assuma o proprio conhecimento.
Urge criar uma forma de organizacdo intencional do processo de apropriacdo dos

conhecimentos.
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2 PERCURSOS DA PESQUISA MEDIACAO DA PRATICA EDUCATIVA NO
ENSINO DE HISTORIA

No presente capitulo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos pela coleta dos
dados para vislumbrar respostas ao problema formulado na pesquisa. Ao fazer a analise do
percurso metodologico desta investigagdo, optou-se por um caminho que contemplasse os
referenciais tedricos € o recorte partindo de uma abordagem qualitativa, pois trata de
dialogarmos com as questoes diretamente ligadas a pratica educativa no ensino, por envolver
sujeitos historicos, o cotidiano escolar e as relagdes humanas dentro do processo de ensino e
aprendizagem.

O percurso trilhado pela pesquisadora durante a investigacdo cientifica envolveu
métodos, técnicas e a Teoria Historico-Cultural que fundamentassem a atuagdo, orientando a
relacdo entre os sujeitos participantes e o objeto do conhecimento. Nessa perspectiva, a revisao
de literatura contribui com a pesquisa no sentido de possibilitar a apreensdo do fendmeno
investigado, de acordo com os objetivos estabelecidos num primeiro momento e retomados no
decorrer do trabalho.

A medida que foi transcorrendo o processo de reflexdo sobre as particularidades da
pesquisa, € com um arcabouco teorico deliberado para os fins destinados, foram se
estabelecendo outros olhares sobre a investigacdo, dando qualidade a escrita. Algo bastante
consideravel diz respeito a pratica educativa, aos aspectos tedricos e praticos € como isso se
constitui e estabelece no ensino fundamental.

Esse exercicio de apurar o olhar sobre as técnicas e procedimentos exige um esfor¢o
determinante e exaustivo para tentar chegar o mais proximo da exatiddo dos resultados e
constitui um movimento epistemoldgico significativo da abordagem historico-cultural.

A seguir, apresentaremos os caminhos metodologicos desta investigagao, tendo em vista
o objetivo geral da pesquisa: produzir o Blog Critico-educativo vinculado ao ensino de Histéria
contendo produgdes de discentes e docentes do 9° ano do ensino fundamental II de uma escola
da rede publica de Aparecida de Goiania, com o intuito de verificar como as tecnologias da
informacao e comunicagao (TDIC) podem intermediar relagdes humanas mais significativas

entre docentes e discentes durante a pratica educativa.

2.1 Percurso metodologico: um campo de pesquisa em desenvolvimento

Considerando a magnitude de refletir sobre o ensino de Historia nos anos finais do
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ensino fundamental II da educacdo basica em escola publica, esta pesquisa oportunizou a
compreensdo sobre o uso de tecnologias na pratica educativa com jovens do 9° ano, a partir dos
conhecimentos experienciados e trabalhados nas rodas de conversas virtuais, que foram
entendidas aqui como instantes metodologicos da pesquisa necessarios ao processo formativo
dos estudantes em seu percurso escolar.

Os relatos, a interacdo e a analise sdo resultado de um feedback dialdgico fornecido
pelos estudantes e professores sobre como construir de forma protagonista o Blog Critico-
educativo. A abordagem metodolodgica escolhida para a pesquisa foi qualitativa, uma vez que,
ao estabelecer entre os sujeitos uma relagdo dindmica, permite-se uma relacdo dialdgica entre
as partes envolvidas no processo. Para Minayo (2001, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e

atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das rela¢des, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Desse modo, o seguimento da pesquisa teve como objetivo relatar e analisar as
experiéncias dos professores e estudantes no uso de tecnologias como mediadoras no processo
de ensino-aprendizagem. Para isso, foi criado um grupo de WhatsApp'’, aplicado um
questionario online Google Forms,'® realizada uma entrevista semiestruturada na Plataforma
Zoom'”, promovido um conjunto de instantes metodologicos por rodas de conversa (Plataforma
Zoom) e a construgdo do produto educacional.

Conforme aponta Bardin (2016), a analise de conteudo (AC) ¢ uma metodologia de
interpretagdo dos conteidos que se preocupa com os sentidos contidos das mensagens
produzidas pelos sujeitos e, a0 mesmo tempo, uma técnica que abarca a possibilidade de analise
de documentos e textos.

Qualquer comunicagao, isto ¢, qualquer transporte de significacdes de um emissor para
um receptor controlado ou nao por este, deveria poder ser escrito e decifrado pelas técnicas de

analise de conteido (BARDIN, 2016, p. 32). A pesquisa ndo tem intencdo de esgotar o

15 WhatsApp é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones.
Além de mensagens de texto, os usudrios podem enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer
ligacdes gratis por meio de uma conexdo com a internet. (Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp Acesso em: 9 nov 2021).

16 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo Google. Os usuérios podem usa-lo
para pesquisar e coletar informagdes sobre outras pessoas e também para questionarios e formularios de registro.
(Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Google Forms Acesso em: 9 nov 2021).

17 Trata-se, de fato, de uma plataforma de videoconferéncia para telessatide que possibilita reunides por audio e
video em alta defini¢do, mesmo em ambientes com banda larga baixa. A plataforma funciona por meio de
aplicativos para Android, i0S, Windows ¢ MacOs e pode ser acessada pelo celular e pelo computador.
(Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Zoom_Video _Communications Acesso em: 9 nov 2021).
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fendomeno investigado, mas tentou-se uma robustez que chamasse a atengdo e fizesse jus ao
mencionado.

Nesse sentido, vale ressaltar que “a analise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes” (BARDIN, 2016 p. 37). Todavia, a pesquisa envolve diferentes
instrumentos a serem aplicados para que transcorra uma investigacao suficientemente coerente
a proposta. E por meio desse sistema de decodificagio de dados que sera possivel o
embasamento da analise. No caso de nao haver um instrumento de decodificacdo de dados
fidedigno, ndo havera fidedignidade na pesquisa. Por isso, a significancia de compreender como
se constroi a codificacdo de dados para dar o suporte necessario na analise de contetido.

A proposta interativa da experiéncia na constru¢do do Blog Critico-educativo, com a
aplicacdo da metodologia de pesquisa descrita acima envolvendo discentes e docentes, foi
pensada anteriormente para ser desenvolvida no chao da escola, no espago da sala de aula
presencial. Todavia, com o advento e infortinios da pandemia do coronavirus, a metodologia
foi adaptada para os fins virtuais.

Inicialmente, foi feita uma proposta de realizar as rodas de conversa online por meio da

plataforma do Google Meet'®

. Contudo, posteriormente, foi definido e realizado pelo Zoom,
pois os estudantes e professores da unidade escolar ja estavam familiarizados com esta ultima
e possuiam outros recursos didaticos e pedagdgicos.

Na analise, o foco se deu sobre a discussdao no desenvolvimento de todo o processo de
observacdo de como as ferramentas tecnologicas auxiliaram a mediacao da relagdo professor-
aluno no ensino de Histéria. Por meio dessa experiéncia, buscamos estimular o protagonismo
juvenil, mediagdo do professor, estabelecer relagdes dialdgicas e humanas com o conhecimento
historico, representando e valorizando as experiéncias prévias dos estudantes no seu contexto.

Entretanto, antes, ¢ necessario situar algumas informagdes sobre o espaco em que o
plano de agao foi desenvolvido, os sujeitos participantes diretos da investigacao e as estratégias
de ensino aplicadas nesta proposta. O planejamento elencou relagdes dialdgicas na mediagao
do processo de producdo do blog, por meio de constantes estimulos, provocagdes e
problematizagdes.

A pesquisa foi desenvolvida com a turma do CEPI — Centro de Ensino e Pesquisa em

Periodo Integral Donato Coutinho de Abreu, da rede de ensino estadual publica, situado na

cidade de Aparecida de Goiania — GO. O motivo da escolha da escola como campo da pesquisa

18 Google Meet, uma plataforma virtual que permite aos usuarios se conectarem a distdncia, de qualquer parte do
mundo e a qualquer hora. (Disponivel em: https://www.linknacional.com.br/blog/google-meet-0-que-e-como-
funciona-como-baixar-quanto-custa/ Acesso em: 9 nov 2021).
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foi porque a instituicdo de ensino esteve receptiva a pesquisa € conta com uma equipe que se
dedica a pesquisa e extensao em educag¢do com o foco nas escolas de tempo integral do estado
de Goias.

Essa institui¢ao atende o nivel da Educagdo Basica nas etapas do Ensino Fundamental
— Anos Finais — e Ensino Médio, respectivamente, nos turnos matutino e vespertino. A pesquisa
foi realizada no periodo matutino. Os participantes colaboradores eram estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental — Anos Finais. Nossa intencdo com a escolha da turma participante da
pesquisa, o 9° ano, foi trabalhar com uma turma que estava terminando a etapa de ensino
fundamental II.

Em conformidade com o plano de agdo da pesquisa e andlise dos contetidos, as rodas de
conversa foram aplicadas virtualmente. Foi desenvolvida das 9h as 9h45, horério anterior as
aulas online disponibilizadas aos estudantes no dia letivo, ndo comprometendo assim seu
percurso escolar.

A proposta de intervencao foi adequada e contemplada no cronograma proposto da
pesquisa — com inicio no més de margo de 2021 e o término em maio do mesmo ano, totalizando
dois encontros com a coordenadora e estudantes do 9° ano do ensino fundamental nas rodas de
conversas, € uma entrevista semiestruturada com um professor da unidade escolar.

A primeira parte da pesquisa foi visitar a unidade escolar. Como fui uma das professoras
fundadoras da unidade, foi uma visita com outro olhar (de pesquisadora), mas, a0 mesmo
tempo, ao rever colegas de profissdo e realizar com eles quatro horas de conversas, revivi
momentos da docéncia significativos. Confesso que ficamos nostalgicos e reflexivos sobre a
praxis e as observagdes de transformagdes ao longo dos anos.

No percurso, em fevereiro de 2021 foi apresentado o projeto de pesquisa ao grupo
gestor: coordenador pedagdgico, coordenador da drea de Humanas e ao professor da area de
Humanas, tragando com eles as etapas e o percurso (previsto no projeto aprovado pelo Comité
de Etica) para a realizacio da pesquisa. Nesse dia, os profissionais da escola tinham voltado ao
ensino presencial na unidade e seguiam com poucos estudantes na institui¢ao, prevalecendo o
ensino remoto por meio do Regime Especial de Aulas Nao Presenciais — REANP.

Continuando, o primeiro contato com os estudantes foi feito pela coordenadora
convidando os jovens a participar da pesquisa e enviando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice B) nos grupos de WhatsApp dos quais estava participando toda
a comunidade escolar em suas determinadas turmas. As turmas dos 9° anos contavam com um
total de 119 adolescentes e jovens matriculados na unidade escolar. Destes, 12 jovens deram

feedback de que colaborariam voluntariamente com a pesquisa.
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A pesquisadora, ao entrar em contato com os jovens no particular para conversar sobre
sua participacgdo e solicitar a assinatura do TCLE, teve uma surpresa desagradéavel, pois apenas
cinco jovens apresentaram o termo do responsavel consentindo na liberagao para a experiéncia
da pesquisa, e destes apenas trés concordaram com as normas do Comité de Etica.

Foi elaborado um novo video pela pesquisadora e divulgado novamente nos grupos de
WhatsApp pela coordenadora para a participagdo e convocagdo para uma reunido no Zoom. A
reunido serviu para explicar o teor da pesquisa aos responsaveis que quisessem permitir a
participagdo dos filhos na pesquisa. Marcada para as 19h do dia 27 de margo de 2021, apenas
trés pais participaram da videoconferéncia pela plataforma Zoom e concordaram em permitir
que seus filhos contribuissem com a pesquisa.

No dia 25 de margo de 2021, foi dado o primeiro passo em dire¢do a concretizagao da
coleta de dados com jovens e professores sobre a experiéncia das tecnologias na pratica
educativa. Nesse momento, propus uma conversa informal com o professor, a coordenadora e
os(as) alunos(as) de cada turma dos 9° anos da escola com a criagdo de um grupo de WhatsApp
denominado Historia e Tecnologias. Quero frisar aqui que, desde o momento da criacao do
grupo até o final da coleta de dados, os colaboradores foram muitos respeitosos € ndo houve
necessidade de impor regras. Foi uma experiéncia muito gratificante e satisfatoria.

Foi feito um comunicado geral, conforme mostrado nos Apéndices A e B, para repassar
as orientagdes sobre os procedimentos necessarios a incorporacdo dos participantes na
efetivacao da pesquisa. Foi disponibilizado um video curto e explicativo sobre o carater e
percurso metodologico da pesquisa e enviado no grupo para os possiveis participantes e seus
respectivos responsaveis para que obtivessem informacgdes relevantes sobre a pesquisa, para
que autorizassem ou ndo a participagdo do adolescente por meio da assinatura do TCLE
(Apéndice B).

Ainda foram realizados quatro momentos com as turmas: assinatura do TCLE
(Apéndice B), questiondrio online (Apéndice G e I) e duas rodas de conversa (Apéndice H). A
entrega do TCLE aos pais e/ou responsaveis de cada aluno interessado em participar da pesquisa
foi disparada via e-mail pelo Google Forms'®.

Depois do consentimento do TCLE, foi enviado aos docentes e discentes um link de

19 Google Forms ¢ um servigo da gigante das buscas que tem por objetivo facilitar a criagdo de formulérios e
questionarios diversos. Disponivel gratuitamente para todos que possuirem uma conta Google, o servigo pode ser
acessado em diversas plataformas, como web, desktop e celular. Ele ¢ til para todos aqueles que queiram fazer
um formulario de pesquisa ou de coleta de opinides. (Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/tudo-
sobre/google-forms.html Acesso em: 9 nov 2021).
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formulario por e-mail pelo Google Forms com o tema “Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo: mediagdo da pratica educativa no ensino Histéria” para serem respondidos
online. Assim, o processo investigativo dialogou com o professor e jovens que estavam
inseridos nesse contexto.

Ao final, cinco alunos concordaram e assinaram o TCLE para participar da pesquisa,
quatro responderam ao questionario (Apéndice I) enviado pelo e-mail, e quatro participaram da
primeira roda de conversa.

Para a construcdo da apresentacdo da entrevista e das rodas de conversas, foram
utilizados designs da plataforma Canva?’, os quais integram o corpus histérico-didatico, e ainda
utilizados os critérios referentes a qualidade estética de imagens e contextualizagdo aos temas
abordados durante a discussao.

A primeira parte culminou na elaboragdo de um quadro descritivo com os dados
recorrentes no questionario do professor e jovens, e caracterizando os sujeitos participantes
quanto a idade, género, cor, se tem acesso a internet, sinal de internet, atuagdo na escola, sobre

o ambiente de estudo em casa. O resultado ¢ descrito no quadro 1.

Quadro 1 - Descricao do perfil atribuido a cada um dos participantes pesquisados

Colaborador | Idade Género Cor Tem Sinal da Atuacio Ambiente
internet internet de estudo
em casa

Professor 56 Masculino Indigena Sim Razoavel Professor Bom

Aluna 1 14 Feminino Parda Sim Muito bom Aluno Ruim

Aluno 2 13 Masculino Parda Sim Razoavel Aluno Ruim

Aluno 3 14 Masculino Branca Sim Bom Aluno Muito bom

Aluna 4 14 Feminino Amarela Sim Razoavel Aluno Razoavel

Fonte: Dados do questionario retirado do Google Forms e projeto grafico da autora, 2021.

Isso posto, ressaltamos que a coletdnea do material foi formada por cinco pessoas.
Foram poucos os interessados em contribuir com a pesquisa, o que se deve ao momento da
pandemia com a Covid-19. Todavia, isso ndo atrapalhou o tratamento dos dados por se tratar
de uma pesquisa qualitativa e os participantes ofereceram um rico repertério que dialoga com
o objeto estudado. Em relacdo aos dados, todos afirmaram ter internet em casa, mas informaram

que ela nao apresenta um sinal satisfatorio.

20 Canva é uma solugdo excelente para quem precisa criar imagens digitais, seja uma arte para divulgar seu
trabalho nas redes sociais, um cartdo de visitas, cartazes, ou até mesmo um curriculo com impacto visual.
(Disponivel em: https://www.zoom.com.br/celular/deumzoom/canva Acesso em: 9 nov 2021).
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Outro questionamento foi com relagdo ao ambiente de estudos. Os jovens também se
fracionaram em informar sobre o local em sua residéncia e como utilizam seus horarios para os
estudos. Alguns ndo tém efetivamente um lugar especifico para realizar suas atividades
escolares, e isso ¢ indispensavel no que tange a concentracao e aprendizagem. Um local arejado,
genuino para os momentos de estudo, contribui muito para a aprendizagem.

Foram divulgados no grupo de WhatsApp sugestdes de dois blogs, o Blog da Prof®.
Isabel Aguiar?! e o ‘Ensinar Histdria’, de Joelsa Ester Domingues??, e um video curto, “O que
é blog”?%, estabelecendo os pardmetros de introducdo a primeira roda de conversa. Dando
seguimento, no dia 28 de abril de 2021, aconteceu a tdo esperada roda de conversa, sendo das
9h as 9h45min por meio de uma aula online em formato videoconferéncia na plataforma Zoom,
com reflexdes sobre o tema de pesquisa: “Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao:
mediacao da pratica educativa no ensino de Historia”. Nesse interim, ainda foi realizada no dia
30 de abril de 2021 a entrevista semiestruturada com o professor colaborador da pesquisa, o
qual trouxe reflexdes sobre a pratica e ensino de Historia com o uso de tecnologias
digitais(Apéndice E).

Foram divulgados no grupo de WhatsApp videos e curta-metragens para serem objeto
de reflexdo na proxima roda de conversa, conforme mostrado no Apéndice F. A segunda roda
de conversa seria realizada no dia 11 de maio de 2021, mas, devido a imprevistos com meu
equipamento, foi remarcada para o dia 13 seguinte. Isso me levou a refletir sobre as dificuldades
das tecnologias. E imprudente coloca-las como determinantes do processo, ficando
comprovado durante a coleta de dados que as TDIC n3ao podem ser a tunica forma de
estabelecermos o ensino e aprendizagem.

Todavia, “durante a pandemia a Internet foi mais demandada em razdo da migragdo de
atividades essenciais para o ambiente digital.” Cresceu o uso de Internet durante a pandemia e
ntimero de usuarios no Brasil chega a 152 milhdes. A pesquisa do Cetic.br.NIC.br. ?* reiterou
o aumento na realizacdo de atividades on-line durante a pandemia; realizacdo de transagdes
financeiras no ambiente digital (43%, contra 33% em 2019); crescimento da proporciao de
domicilios com acesso a Internet, principalmente a banda larga (68%), com especial aumento

das conexdes por cabo ou fibra optica.

21 Disponivel em: (https://www.professoraisabelaguiar.com/) Acesso em: 01 out 2021.

22 Disponivel em: (https://ensinarhistoria.com.br/) Acesso em: 01 out 2021.

2 Disponivel em: (https://www.youtube.com/watch?v=X5GIHTfDNa0) Acesso em: 01 out 2021.

24 Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo (Cetic.br), do NIC.br, é
responsavel pela producdo de indicadores e estatisticas sobre o acesso € o uso da Internet no Brasil, divulgando
pesquisas e estudos setoriais sobre o desenvolvimento da rede no Pais. O Cetic.br é um Centro Regional de
Estudos, sob os auspicios da UNESCO. Mais informagdes em https://cetic.br/.
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Assim, ao realizar a coleta de dados e me aproximar cada vez mais do universo escolar
com o olhar de pesquisadora, um véu comegou a ser desnudado, pois foi identificado que as
‘tecnologias digitais’, as quais se atribuia o papel de "salvadora" da pratica educativa, nao tém
realmente esse poder. Essa leitura ¢ ingénua dentro do campo da educacao. A ideia reducionista
sobre a tecnologia segue um viés de pulverizacdo que pressupde que os instrumentos
tecnologicos de uma sociedade impulsionam o desenvolvimento, colocando a estrutura social
e valores culturais e agdes dos sujeitos historicos em segundo plano (MORAES, 2016;
PEIXOTO; ARAUJO, 2012).

Em Adorno e Horkheimer (1985) ampliamos o significado emancipador que a
tecnologia deve ter na atualidade, rompendo com a racionalidade determinista tecnologica.
Todavia os sistemas tecnologicos presentes em todos os niveis da vida social culminam para
uma industria cultural e garantir a reproducao do capital. Seguindo um exercicio inverso,
quanto mais eu me aproximava e me conectava aos sujeitos colaboradores com intencionalidade
educativa, mais eu percebia as relagdes intrinsecas entre a educagdo e as tecnologias. E, cada
vez mais no processo, os jovens foram apresentados a questdes pontuais no que diz respeito as
relacdes humana e dialética na educacgao.

Ap0s esse encontro inicial com as turmas, foram definidos os caminhos que seriam
percorridos nesta investigacdo. Com relagdo aos participantes, optamos por identifica-los com
substantivos comuns para conservar seu anonimato, como: Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3, Aluno
4, Professor e Coordenadora.

Nao poderiamos deixar de explicitar sobre a roda de conversa, uma metodologia que
vem ganhando espago cada vez maior com a populacdo em atividades de educagao permanente,
e com os trabalhadores da educa¢do em reunides, seminarios, mostras e encontros cientificos.
Ela vai além de apenas distribuir participantes em circulos.

As rodas de conversas sao inspiradas no circulo de cultura pensado por Paulo Freire
(1983), em seu método de alfabetizagdo que se popularizou a partir dos anos 50. Elas sdo
denominadas como “circulos de cultura”, momentos de didlogo que servem para ler,
pronunciar, problematizar, compreender, planejar e transformar o mundo (FREIRE, 1983).
Freire (1983, p. 43) destaca que:

Nao ¢ dizer-se descomprometidamente dialogico; ¢ vivenciar o didlogo. Ser dialogico
¢ ndo invadir, ¢ ndo manipular, é ndo organizar. Ser dialégico é empenhar-se na
transformac@o constante da realidade. Esta ¢ a razdo pela qual, sendo o didlogo o
contetido da forma de ser propria a existéncia humana, esta excluido de toda relagéo

na qual alguns homens sejam transformados em “seres para outro” por homens que
sdo falsos “seres para si”.
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Ao pensar a organiza¢do de uma roda de conversa, houve a preocupacao de dar voz aos
colaboradores e interligar, amarrar a teia de pensamentos que surgem em coletividade. A
intencdo nesta coleta de dados foi promover uma conversa prazerosa, descontraida e com
cientificidade, condizente com a proposta de pesquisa.

Confesso que fiquei emocionada® e ndo pude agir com imparcialidade em alguns
momentos, pois as memorias afetivas escolares sdo muito fortes nesse processo, mas pude
perceber como o dialogo foi descentralizado, respeitoso € promovedor de emancipacao nos
jovens. Todavia, consegui conduzir ¢ mediar a conversa para as reflexdes elaboradas e
desencadeadas no coletivo.

A roda de conversa virtual dentro da proposta deste trabalho ¢ vista como uma
metodologia mediada pelo professor para a pratica dialogica, promovendo reflexdes e
engajamento, ¢ um espago de troca devido a oportunidade oferecida ao desenvolvimento do
discurso do jovem. Ao dar o direito da palavra ao estudante, o professor pode se surpreender
com as multiplas significagdes que ele tem do mundo, das coisas e das pessoas a sua volta.

Assim foram muito interessantes o trabalho e a formac¢dao de mediagdo nas rodas de
conversa dentro da perspectiva da THC. Aqui ¢ importante entender a questdo na mediacao na
perspectiva vygotskiana, pois, conforme afirma Duarte (2000), “para que o objeto possa ser
transformado e inserido na ‘l6gica’ da atividade humana, ¢ preciso que o homem se aproprie de
sua ‘logica natural’”. Dessa forma a mediacdo por meio de tecnologias acontece quando um
instrumento possui uma fun¢do no interior da pratica social. A mediagdo exige conhecimento
do objeto para inseri-lo na atividade humana.

E ainda:

O processo de apropriagdo surge, antes de mais nada, na relagdo entre o
homem e a natureza. Nessa relagdo o ser humano, pela sua atividade
transformadora, apropria-se da natureza incorporando-a a pratica social. Ao
mesmo tempo, ocorre também o processo de objetivacdo, pois o ser humano
produz uma realidade objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas
humanas, uma realidade que adquire caracteristicas socioculturais,
acumulando a atividade de geracdes de seres humanos. Isso gera a necessidade
de outra forma do processo de apropriagdo, ja agora ndo mais apenas como
apropriacdo da natureza, mas como apropriagdo dos produtos culturais da
atividade humana, das objetivagdes do género humano (entendidas aqui como
os produtos da atividade social objetivadora) - (DUARTE, 2000, p. 150-151).

Ao dialogarmos com Duarte ante o processo de apropriagdo e objetivacdo do

conhecimento percebe-se que a pratica educativa perpassa os instrumentos culturais, relagdes

25 Utilizar o tempo verbal em primeira pessoa, neste caso, para realizar a analise de dados, foi uma opgdo da
pesquisadora por se reconhecer em proximidade e estabelecer uma relagdo afetiva com o campo pesquisado.
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sociais estabelecidas que culminam na formagao da consciéncia. Para que ocorra a objetivacdo
¢ necessario desenvolver uma relagdo entre a atividade que reproduza, e pela sua forma, o que
¢ originario da interagdo homem-mundo-cultura, mediada por instrumentos € signos.

Cada roda de conversa foi entendida como uma metodologia de inferéncia e pesquisa
que serviu como espago para o discurso da “palavra verdadeira” que, quando vivenciada em
um coletivo, gera sequéncias de empoderamento e pertencimento por meio da solidariedade
dialogica tecida entre os participantes. E uma experiéncia tnica, que permitiu influir de
diferentes maneiras. As vivéncias de cada participante sao uma riqueza inestimavel e devem
ser preservadas, o que sO ¢ possivel gracas a centralidade e a funcao de facilitar a conversa sem
perder a horizontalidade na coleta de dados.

Nesse caminho metodologico, realizou-se também a observagdo continua do percurso,
o qual foi sequenciado em um diario de campo. Esse mecanismo, conforme Minayo (2011),
pode ser utilizado cotidianamente pelo pesquisador, a fim de relatar suas percepgoes, duvidas,
indagacdes, para registro e utilidade na andlise dos dados. Assim, para Minayo (2001, p. 63), o
diario de campo ¢ um "amigo silencioso" que ndo pode ser subestimado quanto a sua
importancia. Nele diariamente podemos registrar nossas percepgdes, angustias,
questionamentos e informagdes que ndo sdo obtidas através da utilizagdo de outras técnicas.

Ao mesmo tempo que foi realizada a transcricdo na integra da entrevista e rodas de
conversas, realizou-se uma pré-analise dos documentos seguida de uma leitura flutuante.
Posteriormente, os dados foram langados no software de andlise qualitativa de dados
MAXQDA?® e uma nova leitura flutuante foi realizada. Através do MAXQDA, foi possivel
proceder a categorizagdo em unidades de informagdo provenientes da entrevista, roda de
conversa e da observagao participante e, desse modo, reunir os seguintes indicadores de analise:
Criagao de Unidades de Sentido, Criagao de Nos/Categorias e estrutura de analise dos dados.

Foi se definindo a codifica¢do para formular as categorias de anélise; em seguida, foi
feito um recorte do material em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos, temas) que
atribuiam o mesmo contetido semantico. As primeiras categorias foram criadas e nomeadas em
conformidade com a leitura flutuante dos documentos impressos. Dentro do software
MAXQDA, os insumos ¢ os temas que mais tiveram reincidéncia de determinados assuntos e

aspectos foram utilizados para compor o sistema de decodificacdo dos dados abordados.

26 MAXQDA ¢é um software para analise de dados qualitativos e métodos mistos em pesquisas académicas,
cientificas e comerciais. O software esta disponivel como uma aplicagdo universal para sistemas operacionais
Windows e macOS e é desenvolvido pela empresa VERBI Software em Berlim, Alemanha. (Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/MAXQDA Acesso em: 9 nov 2021).
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Neste estudo, muitas reflexdes foram suscitadas, procurando-se compreender a maneira
como os professores e jovens estdo lidando com as mudangas advindas da presenga dos recursos

tecnologicos na escola, com o desenrolar da pandemia, com énfase no fazer e pensar pedagégico.

2.2 Analise dos dados coletados e construcio tedrico-metodologica

Para analisar um conteudo na perspectiva metodologica cientifica, ¢ necessario utilizar
técnicas que busquem inferir algo de forma mais objetiva possivel a partir de dados coletados
e evitar a0 maximo a subjetividade na transposi¢do. Para isso, tentou-se evitar inferéncias
superficiais e, por meio da amostragem, ultrapassar a obviedade e estabelecer de forma
fidedigna uma postura investigativa.

Ao dialogar com a Analise de Contetudo (AC), observa-se que o método assemelha-se
muito a uma andlise documental por realizar recortes, categorizagdes, porém diferencia-se
principalmente por haver inferéncias. Ponderam-se respostas parecidas por categorias, que
depois sao agrupadas, culminando na sistematizagdo e interpretacao.

Nessa logica, vale ressaltar que Bardin (2016) estrutura esse conjunto de técnicas em
trés estagios: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos dados. A Andlise de
Contetidos ¢ uma ciéncia de interpretagdo e, no caso desta investigagao qualitativa, foi realizada
a inferéncia para captar as informacdes e tentar chegar a conclusdes a partir do que estava
explicitamente apontado nas transcricdes. E uma forma de sintetizar, compreender em
profundidade e descrever os conteudos presentes nas mensagens.

Para melhor compreensdo do tratamento de dados a seguir, apresentaremos os
procedimentos de andlises relacionando-os a cada um dos objetivos especificos propostos por
este estudo. Conforme pode ser verificado no quadro 2, o roteiro de coletas de dados se dividiu
em quatro etapas, de acordo com a finalidade que se pretendia atingir.

Resumindo: para realizar a coleta de dados deste estudo, o questiondrio contou com
questdes abertas e fechadas, uma entrevista semiestruturada com o professor e duas rodas de
conversas com jovens do 9° ano do ensino fundamental II. O questionario foi respondido
aproximadamente em média de 10 minutos por cada colaborador. A primeira roda de conversa
teve duragdo de 37 minutos e 56 segundos. A segunda roda de conversa teve duragdao de 37
minutos e 16 segundos, e a entrevista semiestruturada teve duracdo de 37 minutos e 5 segundos.
Todos os momentos foram previamente agendados com os colaboradores no grupo de

WhatsApp e gravados na plataforma Zoom, para ndo se perderem as informacdes relevantes.
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Quadro 2 - Sintese dos procedimentos metodologicos adotados em relagdo aos objetivos especificos

da pesquisa

Objetivos especificos

Estratégia de coleta de dados

Analise de dados

Destacar os pontos pertinentes a
serem abordados durante a
entrevista semiestruturada e roda

Questionario com 27 questdes,
sendo 20 perguntas fechadas e 7
perguntas abertas sobre situacdes

Analises  descritivas  basicas  de
frequéncia  através do  programa
estatistico Google Forms. Apresentacio

aceitacdo ¢ inclusdo digital dos
professores em relagdo ao uso de
TDIC em sala de aula e principais
dificuldades enfrentadas.

Caracterizar os conceitos-chave
elaborados pelo professor de
Histoéria e explorar as
observacoes de acordo com a
abordagem qualitativa, refletindo
sobre o peso dos elementos
afetivos e instrumentais que
integram o uso de TDIC.

professor de Historia da unidade
de ensino. Com
aproximadamente 24
questionamentos sobre a pratica
educativa e o ensino de Historia
com uso de TDIC.

de conversa com cinco jovens e | cotidianas com  uso  de | dos resultados em forma de graficos.
um  professor na  pratica | tecnologias no ensino de

educativa. Historia.

Averiguar a capacitacdo, | Entrevista semiestruturada com o | A entrevista foi realizada através de um

didlogo pela plataforma Zoom. A
pesquisadora participante projetou as
perguntas para o entrevistado pela
plataforma Canva e estabeleceu o
contato com ele nas suas observacoes.

Gravagdo e transcrigdo na integra das
entrevistas semiestruturadas. Analise de
contetdo com defini¢do de categorias
iniciais, intermediarias e  finais.
Apresentagdo dos resultados na forma
de mapas de categorizagdo através do
programa estatistico MAXQDA.

Apresentagdo dos resultados na forma
de mapas e graficos e didlogo com a
literatura e teoria abordadas na pesquisa.

“Avaliar o papel (TDIC) para a
cultura digital dos jovens no
componente curricular de
Historia, através dos processos de
mediacdo pedagogica do
conhecimento entre docentes e
discentes”.

Roda de conversa com o 9° ano
do ensino fundamental II e
presenga da coordenadora, com
11 questionamentos sobre a
pratica educativa e o ensino de
Historia com uso de TDIC.

A primeira roda de conversa foi
realizada na plataforma Zoom. A
pesquisadora participante projetou as
perguntas para o entrevistado pela
plataforma Canva e estabeleceu o
contato com ele nas suas observagoes.

Pela gravagao e transcrigdo na integra da
roda de conversa, foi realizada a Analise
de Contetdo com definicdio de
categorias iniciais, intermedidrias e
finais. Os dados foram lancados na
plataforma e programa estatistico
MAXQDA e feitas as tabulacoes de
categorizacdes dos resultados.

Posteriormente, fez-se a apresentagdo
dos resultados na forma de mapas e
graficos e didlogo com a literatura e
teoria abordada na pesquisa.

Destacar a relevancia das TDIC
no ambiente escolar, atuando
como ferramentas de mediagdo
das relagdes pedagogicas na
construgdo de praticas educativas
significativas.

Roda de conversa com o 9° ano
do ensino fundamental II e
presenca também da
coordenadora escolar. O
momento contemplou 19 tépicos
€ questionamentos sobre a pratica
educativa e o ensino de Historia
com uso de TDIC.

A segunda roda de conversa seguiu as
mesmas etapas da primeira.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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A partir dos dados coletados na pesquisa, foi necessario pensar, raciocinar e racionalizar

os discursos eminentes da entrevista e das rodas de conversa com o fim de criar categorias para

a sintese do corpus em analise. Nesse sentido, o contato inicial foi de forma indutiva,

contemplando as tematicas e conceitos gerais que foram emergindo dos materiais coletados e

estabelecendo a transcrigdo e categorizagdo dos temas oportunos a problematica da pesquisa.

Ao agrupar essas tematicas, buscou-se fazer um dialogo e identificar os pontos de

abordagem que contemplassem a analise qualitativa dos dados verbais da entrevista e roda de

conversa. Nessa reorganizacdo dos trechos, da descricdo do fendmeno e das experiéncias

destacadas, foi possivel definir as categorias analiticas em sintese, conforme o quadro 3.

Quadro 3 - Categorias de andlise

CATEGORIAS DE ANALISE

INICIAL
Uso de tecnologia com mediagio
Acesso a internet
Instrumentalizacio tecnologica na escola
Niop interagio com blog educativo
Pontos negativos da tecnologia
Pontos positivos da tecnologia
Sobre blogs
Sugestdes para criacio de blog
Felagdes humanas e dialogicas na escola publica
Acesso 3 bens culturais
Memorias escolares
ERelagdes humanas
Contexto da pandemia
Diversidade e representagdes sociais
Pratica educativa e cultura digital em Historia
Formagio de professores
Dificuldades de ensino e aprendizagem
Protagonismo juvenil

Duidatica e metodologias

Historia fragmentada

INTERMEDIARIA

Pratica educativa em Historia

Metodologia, ensino e
aprendizagem

Useo de tecnologia em sala de
aula

Andalise da ferramenta blog

Formacio de professores

Contexto da Pandemia

Relagdes humanas

Memdrias escolares

FINAL

1 - Relagdes humanas e
dialogicas

2 - Uso de tecnologiaz e
mediagio

3 - Sobre didaticaea
formacgio de professores

4 - Pritica educativa e
cultura digital em Historia

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

As categorias apresentadas nesta secdo afloraram inicialmente do agrupamento das

categorias iniciais. Estdo pautadas nas narrativas dos colaboradores, no referencial tedrico e nas

observagdes realizadas no trajeto da coleta de dados. Portanto, elas se diferenciaram

tematicamente e foram organizadas em unidades de registro comuns ao assunto.
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2.3 Exercicios de inferéncia e tratamento de dados

Ao codificar os dados, tivemos indicadores contundentes que apontaram para quatro
categorias finais com pontos relevantes dentro dos estudos. Elas foram definidas como: 1-
Relagdes humanas e dialogicas na escola ptblica; 2- Uso de tecnologias e a mediacao; 3- Sobre
a didatica e a formacao de professores; e 4- Pratica educativa e a cultura digital em Historia.
Isso nos levou a refletir significativamente sobre o tema deste capitulo da mediacao da pratica
educativa em Historia.

Ao seguir com as andlises e relembrar sobre o “ndo” de recusa dos estudantes em
participar e contribuir com a ciéncia na Educacao fizemos referéncia a Prestes (2010): “Quando
ndo ¢ quase a mesma coisa’” ou seja, a cientificidade das obras de Vygostski que outrora foram
deturpadas e censuras remetem-nos ao obscurantismo beligerante cientifico vivenciado no
Brasil.

Tais pontuacdes nos faz pensarmos na quantidade de jovens que se recusaram a
participar da pesquisa por motivos diversos, falta de interesse; nao percepcao de aplicabilidade;
desconforto com a opinido publica; falta de dominio técnico e dos recursos tecnologicos;
disponibilidade de tempo; sobrecarga e fadiga com o uso das TDIC. Outro motivo foi que os
pais ndo quiseram deixar seus filhos exporem suas opinides, ja que vivemos um momento de
desinformacao em relacdo a ciéncia. Vem-nos a reflexdo: temos tantas tecnologias avangadas,
mas, a0 mesmo tempo, nao temos o modo cientifico do pensar.

Ao estabelecermos um dialogo com os dados da pesquisa, estivemos atentos as questdes
pertinentes ao espaco e as memorias escolares. Constatamos que a escola constitui um local
propicio para trabalhar e vivenciar os tesouros do passado, além de celebrar, construir e
transmitir, especialmente as novas geragdes, a memoria coletiva, ao mesmo tempo que busca
conhecer mais profundamente a histéria da humanidade (FREIRE, 2005).

Nesse movimento de estabelecer paralelos, nos deparamos com os valores que movem
uma coletividade, pois a escola fortalece um ambiente educativo: recupera, forma e consolida
os valores humanos, além de oportunizar que cada pessoa cres¢a em dignidade e humanidade.
Mas a escola ndo fard isso apenas com palavras, € sim com agdes, com vivéncias, com relagdes
humanas, temperadas por um processo permanente de reflexao sobre a pratica do coletivo, de
cada pessoa (FREIRE, 2005; LIBANEO, 2019; SAVIANI, 2014).

Construir o ambiente educativo de uma escola € conseguir combinar num mesmo
movimento pedagodgico as diversas praticas sociais que ja sabemos ser educativas, exatamente

porque cultivam a vida como um todo: a luta, o trabalho, a organizagdo coletiva, o estudo, as
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atividades culturais, da memoria, dos afetos. Nesta incursdo, foi observado como as memorias

escolares estabelecem forca nos dialogos de luta dentro dos espagos escolares (FREIRE, 1995).

2.3.1 Relagoes humanas e dialogicas na escola publica

No primeiro tdpico de categorizagdo, fazemos uma mengdo as relagdes humanas e
dialogicas no processo de ensino e pratica educativa escolar. Tanto o professor entrevistado
quanto a coordenadora e os jovens expressaram a importancia de construir bases na educagao
preocupadas com o didlogo, fortalecimento de memorias escolares, respeito a diversidade e
representacdes sociais, acesso aos bens culturais, além de realizar associagdes e reflexdes sobre
o contexto de pandemia.

O grafico 1 mostra como as reflexdes foram agrupadas.

Grifico 1 — Relagdes humanas e dialogicas na escola publica®’

Relacdes humanas e dialogicas na escola publica

120 100 100
100
80 66,7 66,7
60
40 33,3
: -
0
Relagdes Contexto da  Acesso aos bens Memoérias Representacoes
humanas pandemia culturais escolares sociais

Fonte: plataforma MAXQDA, 2021.

Portanto, os colaboradores discorreram sobre vivéncias ¢ memorias escolares. Abaixo

destacamos alguns trechos:

Aluno 1 — (...) s6 que com a pandemia, agora mudou tudo, assim, ¢, a gente t4 com
outro pensamento, com outra visdo, assim, muitas pessoas que num tinha essa visao
antes da pandemia agora estdo comecando a entender o valor de um abrago, o valor
de um sorriso, o valor de cada coisa. (Transcrigdo roda de conversas, Pos. 87)

Aluno 2 - Eu acho, eu tenho, eu também tenho muito amor pelo Donato?®, que foi
uma escola que me recebeu muito bem, foi um lugar que eu, que foi um, foi uma das
escolas que eu mais aprendi mesmo, ¢ um lugar que tem muito amor e carinho pelos

27 A porcentagem do grafico foi ancorada no total de participantes, ao todo, da pesquisa que responderam ao
questionario.
28 Refere-se ao campo de pesquisa: Centro de Ensino e Pesquisa em Periodo Integral Donato Coutinho de Abreu.
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alunos, e os alunos pelos professores, que eu gosto muito do Donato, que eu vou até
aprender a me formar no futuro assim. (Transcri¢do roda de conversas, Pos. 136)

Coordenadora: Meu nome ¢ ..., eu td assim, as lagrimas descendo de verdade. Meu
nome ¢ ...! Eu trabalho no Donato Coutinho, né! Eu sou professora formada em
Pedagogia, trabalho na coordenagdo da area Humanas e t0 trabalhando com a
disciplina de Artes e projeto de vida. (...) o que motiva € vocé acreditar nos alunos,
né? Isso que os alunos falam ai ¢ uma motivagdo muito grande pra nos. Entdo assim
pra nds enquanto professores, isso ai ¢ a maior gratificagdo que nds temos, talvez o
reconhecimento do governo, da sociedade, talvez a gente ndo tem, mas, quando a
gente v€ os alunos, né! Sonhando e nés podemos contribuir com esse sonho deles.
Isso motiva a gente, isso ai ¢ uma motivagdo que a gente esquece todos os problemas
que nos professores enfrentamos. (Transcri¢do roda de conversas, Pos. 38)

Aluno 3: A questdo mais ¢ porque, tipo assim, eu passei em varias escolas tanto em
particular quanto publica, mas que eu ando prestando atengdo, o Donato pra mim € o
melhor, porque em questdo de ensino dele é outra coisa. (Transcricdo roda de
conversas, Pos. 132)

Ao atentarmos para os momentos de dialogo durante a roda de conversa, ficou acentuado
o processo de humanizacdo que a escola promove. Ao revisitar o video da gravacao, a
transcricao das falas deixa aquele arrepio, o choro engasgado e os olhos marejados por mostrar
o poder dos sujeitos na educacao e vida dos alunos, pois sdo provocagdes sobre a tarefa ardua
de educar em situagdes em que a profissao docente estd desacreditada e enfrenta um discurso
de desmonte.

Nesse sentido, “(...) participar coletivamente da constru¢do de um saber, que vai além
do saber de pura experiéncia feita, que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento
de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito da sua propria historia” (FREIRE, 1995,
p. 16). Essa ideia expressa o0 movimento das praticas e da reflexdo sobre como se constitui o
movimento pedagdgico que educa os sujeitos. E a instigacdo dos professores ¢ exatamente
garantir a concordancia dessas acdes e praticas em torno de principios que apoiem um
determinado objetivo de ser humano e de sociedade. Nao ¢ facil realizar esse movimento
emancipador e libertario. E um processo de exercicio constante e provocativo.

De acordo com Libaneo (1998, p. 71):

A educagdo, para além de sua configuragdo como processo de desenvolvimento
individual ou de mera relacdo interpessoal, insere-se no conjunto das relagdes sociais,
econdmicas, politicas, culturais que caracterizam uma sociedade (...) as fun¢des da
educagdo somente podem ser explicadas partindo da analise objetiva das rela¢des
sociais vigentes, das formas econdmicas, dos interesses em jogo. Com base nesse
entendimento, a pratica educativa é sempre a expressdo de uma determinada forma de
organizacdo das relagdes sociais na sociedade.

Para afunilarmos e intercalarmos os preceitos de Libaneo com os de Freire, precisamos
adentrar no conceito de pratica educativa. Ela deve ser associada a pratica social com finalidade

educacional, partindo do principio de que se ensina a partir de uma realidade social do aluno.
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Além disso, deve considerar que tudo esta interligado e atende a pratica social global e aos
interesses politicos existentes (FREIRE, 2005; LIBANEO, 2008).

Freire (1995), Libaneo (1998) e Saviani (2011) sdo a favor de uma educagdo
contextualizada na qual o professor deve estimular a vivéncia do aluno e defendem a ideia da
formacdo continuada dos professores e uma pratica educativa com intencionalidade
pedagogica. Para isso, € necessario adotar uma didatica visando conhecer a realidade do aluno,
o percurso a ser trabalhado, o contetdo critico, bem como as formas de atingir objetivos na
pratica educativa.

Ao fazermos essa incursdo nos dados, verificamos a significancia do bom
relacionamento entre alunos e professores para um ambiente favoravel a constru¢do do
conhecimento. Seguindo este pensamento, "para a pedagogia historico-critica, educagdo ¢ o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens" (SAVIANI, 2011, p. 13). A
pedagogia histdrico-critica €, antes de tudo, um método de trabalho pedagdgico que prega a
educagdo vinculada a realidade econdmica, social e cultural dos educandos, ligando o ensino a
reflexdo e posterior agdo transformadora da realidade e da pratica social sobre o alicerce da
estrutura social.

Tanto para Libaneo (2009) como para Saviani (2011), a educacdo ¢ um processo
intencional, por meio do qual o sujeito historico apropria-se das formas de produzir
historicamente e assim estabelece nexos com sua experiéncia de vida. E complementando tal
vertente, Freire (1995) destaca a pertinéncia de a aprendizagem ser ancorada na criatividade,
afetividade e leveza.

Ancorado nessa nuance dos tedricos acima foi solicitado aos jovens no grupo de
WhatsApp que refletissem sobre uma aula que os marcou muito e deixou memorias afetivas
significativas e que obtiveram sucesso quanto a aprendizagem, para posteriormente cita-la na
roda de conversa. Somente dois jovens falaram sobre sua reflexdo. Percebe-se assim que o
objetivo central da questdo ndo foi atingido, por ndo terem feito o exercicio ou por nao
entenderem a questdao. Foi explicada novamente a questdo para os jovens refletirem sobre a
indagacdo: Qual a finalidade de uma aula?

Ao serem questionados quanto a finalidade de uma aula, os jovens colaboradores nao
conseguiram relacionar as vivéncias a pergunta, tiveram dividas e ndo conseguiram expressar
com contundéncia sua concepgao. Afirmaram:

Aluno 2: De aprender o conteudo de no futuro vocé ser alguém melhor. (Roda de
conversa 2, Pos. 68)
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Aluno 3: E mais ou menos isso mesmo, com a finalidade de o aluno aprender, né!
Com a aula, saber. (Roda de conversa 2, Pos. 70)

Aluno 4: E que o aluno pode aprender diversas formas, tanto na formula tradicional,
quanto numa forma mais dindmica. (Roda de conversa 2, Pos. 71)

Nesse sentido, os jovens demonstraram em seus didlogos as concepgoes de reproducao,
ajuste e adequagdo ao sistema governamental vigente, apresentando dificuldade de relacionar
suas experiéncias a esséncia do seu ‘eu interior’ e ao seu papel no mundo. Para tanto, educacdo
¢ considerar o cotidiano do aluno, ¢ focar no presente, ¢ problematizar, escutar, olhar, aprender,
vivenciar, relacionar e trazer dinamicidade e autonomia. A escola € temporaria, mas as licdes
de vida sdo permanentes (FREIRE, 2005).

Como afirmou Freire, somos seres inacabados e nunca estaremos concluidos. Para isso,
buscamos algo que nos falta, para preencher nossas lacunas, e a escola ¢ uma dessas institui¢des
que nos da essa sensagao, seja ela dominante, condicionadora ou libertaria. Estar na escola € ter
a sensacao de que sua vida e histoéria estdo sendo construidas, todavia o mundo nao nos da
garantias de que tudo ird acontecer como almejamos. Por isso, a escola nos déa a sensagdo de
liberdade de sermos alguém melhor que ontem. Nao ¢ a toa que os jovens amam 0s momentos
de intervalo e de refeigdes coletivas em sala de aula, a maioria das memorias esta associada a
esses momentos.

O cuidado no ato de educar deve ser entendido como algo que vai além de
procedimentos técnicos, havendo necessidade de envolvimento e compromisso com o outro, ou
seja, deve existir uma a¢ao humanizada. A infinitude de tudo isso nos faz pensar que tudo que
somos ¢ aqui e agora. Desse modo, a teoria freiriana tornou-se uma das mais perseguidas, pois
Freire se aproximava e voltava a realidade da praxis de passar da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica.

Essa maxima da concepcdo freiriana eleva as falas significativas que devem ser
problematizadas na realidade e na relagdo dialogica, fazendo com que o oprimido reflita sobre
sua condi¢@o e comece a dizer ndo a opressao. Perceber em sala de aula o momento em que o
aluno se da conta do seu papel dentro da sociedade ¢ libertador (FREIRE, 2005).

Em seu livro Ser e tempo, Heidegger (2006) explicita que o sujeito em interacdo deve
sempre adotar uma postura empatica e de sensibilidade, procurando se perceber no lugar do
outro, depositando no “ser ai” a sensibilidade e a preocupag@o, em uma atitude existencial. Ha
a necessidade de envolvimento e compromisso com o outro. Por isso, pensar ontologicamente
a educacao ¢ ir além e entender que algumas atitudes sdo superficiais, e educar ¢ transformar

sua existéncia em projeto de vida. E ter oportunidade de escolhas, pensamento critico, agdo
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sobre as circunstancias e aceitar a condicdo de que somos seres finitos para ter existéncia
auténtica e feliz.

Esse posicionar-se e tornar-se humano aterroriza aqueles que detém o poder. Colocar o
aluno para passar dessa consciéncia humana a consciéncia critica, fazé-lo sair da opressao para
a libertacdo, ¢ instigante. O didlogo emancipador ¢ entre “eu e tu”, e “eu e isso”, € iSs0 €
humanizagdo. Sob o mesmo ponto de vista, dentro da sala de aula, a linguagem que se expande
por um professor transfere-se para a realidade social, modificando o comportamento do
individuo em sociedade.

Antes de tudo, ndo podemos esquecer que o didlogo deve ser ambientalizado para
propiciar prazer pelo que se esta aprendendo. O didlogo deve ser de conex@o com o aluno para
produzir conhecimento, pois esse processo deve ser de igual para igual. E imperativo ao aluno
entender que estamos dentro de uma esfera que produz conhecimento coletivo e ndo unilateral
e a dominagdo ndo pode ser o foco. Portanto, o aluno deve contribuir, criticar e aprender a
administrar a sua liberdade de expressdo de forma respeitosa, caso contrario, como poderemos
evoluir nesse sentido, sem politizacao, vivenciar de ideias e cooperagao?

Assim, introduzir conteudo sem critica e sem analise contribui para a menoridade
mental. O contetido como nivel de conceito usado somente para aplicar avaliagdes ¢ facilmente
esquecido e ndo se transforma em ferramenta de leitura da realidade, mas de distanciamento da
realidade entre a sociedade, de forma ideologica, pois o sujeito ndo interpreta a realidade, nao
dialoga com o universo, s6 adquire conhecimentos e, uma vez alcancada a nota, simplesmente
sdo esquecidos porque essa pratica nao condiz com a realidade social vivida.

Dentro da concepc¢do da Pedagogia da Autonomia, Freire (2000a) aponta que a questao
principal ¢ a libertagdo, o combate a desigualdade, e elucida a educagdo como formagao
humana. O processo de leitura do mundo precisa passar pela cultura, pelo reconhecimento do
sujeito que conhece, e faz a historia. Essas tematicas sdo geradoras de pautas politicas e combate
ao engessamento do professor, pois nada ¢ neutro. Tudo ¢ fonte de discurso e cada qual escolhe
o lado em que quer estar e alguns discursos sao dolorosos demais para serem ouvidos.

Ja dizia Freire (1995), a dialogicidade ¢ a esséncia da educagdo como pratica da
liberdade, e isso significa que a esséncia da educacao ¢ educar o individuo para a liberdade de
pensamento. O desenvolvimento do didlogo no processo educativo € a expressao das palavras
e o estimulo a acdo, dai derivando a importancia da verdade na relagdo professor/aluno, na
relacdo escola/sociedade e pais/professores. Por isso, Freire (1995) diz que a educagdo da
sentido a0 homem e ao mundo, e ¢ nesse didlogo entre educador e educando que se pensa no

conteudo que questiona a realidade social e ndo apenas como mecanico e estatico.
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Seguindo essas pontuacdes sobre a importancia de relagdes dialogicas e da finalidade
de uma aula, perguntamos aos jovens: Vocé ¢ um protagonista da Historia? O que vocé entende
por essa frase? Os colaboradores fizeram explanagdes como:

Aluna 1: Ah, essa pergunta eu ja vi no Protagonismo Juvenil, eu num lembro se foi
ano passado ou se foi ano retrasado, ano passado num teve ndo, eu esqueci que ano
passado foi 2020, é mais, sim ¢ dessa frase ai e que eu aprendi ¢ que todo mundo é

protagonista é porque cada um tem sua propria historia, suas proprias escolhas e suas
proprias consequéncias também, né? (Transcrigdo roda de conversas, Pos. 48)

Aluno 3: Ah, o que eu entendi sobre essa frase € que tipo, qualquer escolha que vocé
faz que ¢ querendo ou ndo, vocé€ vai ser um protagonista da Historia, né, qualquer
ocasido que vocé faz, escolha da sua vida torna um protagonista da Historia.
(Transcri¢ao roda de conversas, Pos. 50)

Aluno 2: O que eu entendi nessa frase, que vocé ¢, €, vocé que escolhe suas escolhas
aqui, ndo € os outros que vai escolher pra vocé. (Transcrigdo roda de conversas, Pos.
54)

Aluna 4: Eu também intendi isso, que tudo que vocé faz vocé€ que ¢é o protagonista, e
tudo que, igual, vocé estuda pra realizar um sonho, quando vocé realiza esse sonho,
vocé vai intende que realizou, né! Igual vocé foi o protagonista, foi 14, pensou nas
ideias, fez, entendeu!? E isso que eu penso. (Transcrigdo roda de conversas, Pos. 57)

Entende-se que esse termo ¢ familiar aos jovens em seu universo de escolarizagdo e
constitui uma semente de emancipagdo do pensamento libertador de educacdo. Esse senso
critico nasce da tarefa de pensar sobre as relacdes estabelecidas dentro da escola publica e
refere-se a uma complementaridade de agdes que surgem pelas decisdes que cada pessoa toma
ante a vida. Os jovens conseguem perceber que suas escolhas interferem em seu futuro, e ser
protagonista ¢ assumir a dire¢ao de sua historia.

Doravante, acentuada parte dos dados coletados explicitou sobre o contexto da
pandemia, os colaboradores fizeram inimeras relagdes com o momento atual e estabeleceram
paralelos entre o antes e durante a pandemia. Ao serem instigados a pensar sobre se as aulas no
ensino remoto foram meras adaptagdes do ensino presencial, ou se houve inovagdes e mudangas

na forma de ensinar e aprender, os jovens responderam:

Aluno 2: Eu acho que teve inovagdes sim. (roda de conversa 2, Pos. 169)

Aluno 4: Eu, como ndo estudava na escola, eu num sei se teve alguma diferenca, mas
com, pelo meu, quando eu tava na outra escola, né? Num tinha essas aulas no zoom,
assim, era mais pelo WhatsApp e as pessoas so passava a tarefa e explicava por audio,
né? Aqui, pelo zoom, eu sinto que a gente tem uma formula maior de entender os
contetdos, porque vocé é, vocé pode ta do lado da tela, o Brasil ta pondo, vocé ja pode
perguntar a divida, entendeu? Eu acho que foi isso. (Roda de conversa 2, Pos. 175)

Aluno 2: Eu acho que a forma de aprender ndo, ainda ¢ a mesma coisa de fazer
atividade, tal e tal. E... (Roda de conversa 2, Pos. 177)
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Aluno 2: Ai também vai de cada aluno, né? Também vai de cada um. Por exemplo,
eu achei mais facil e também achei que teve novas mudangas. No meu ponto de vista,
agora eu estava, conversei com uma pessoa que estuda na 8° da mesma escola, ela
achou, ta achando mais dificil e pra ela ndo mudou nada. (Roda de conversa 2, Pos.
171)

(...) principalmente nesse momento de pandemia, gente, é dois anos de pandemia, é
dois anos praticamente, vai fazer dois anos, com essa educagdo a REANP, continuo
insistindo, ndés ndo precisamos de quantidade para o aluno, nés ndo precisamos de
quantidade para nds professores, nos precisamos de qualidade, entdo esse ¢ um alerta
que eu dou. (Entrevista professor, Pos. 53)

A partir dessas afirmagdes, observamos o quanto sdo antagonicas as contribui¢cdes dos
alunos, o momento vivenciado pela pandemia ndo trouxe ainda uma consisténcia sobre a forma
de ensino e aprendizagem. Na verdade, o ensino remoto foi implantado de forma laboratorial e
utilizando alguns sucessos do ensino a distancia (EAD).

Todavia, as considera¢des do professor colaborador foram intrigantes ao mencionar que
a educacdo necessita de qualidade, os jovens e professores estdo sobrecarregados de
informagdes com o ensino remoto e, muitas vezes, isso ndo tem ocasionado a elaboragao
sistematizada do conhecimento. Nao consegui assim estabelecer com exatiddo os pontos
positivos do ensino por REANP.

Mas uma coisa ¢ certeira, os jovens foram unanimes em defender a necessidade de aulas

presenciais, como mostra o grafico 2:

Grafico 2 — Vocé aprende mais com aulas online ou presencial?

Na sua percepcao voce aprende mais
com:

4 respostas

@ aulas remotas
@ aulas presenciais

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O grafico 2 culmina em outro dado importante da pesquisa, que diz respeito as relagdes
humanas e vivéncia social. Ao nos depararmos com os dados da pesquisa nas falas dos

participantes, observamos como transcorreram as relagdes humanas no contexto da pandemia,
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pois os colaboradores fizeram afirmagdes contundentes sobre o processo de pandemia e o
distanciamento social, sendo unanimes em frisar a importancia das aulas presenciais para as
conexoes. Fica assim comprovado que a aprendizagem vai além de apenas utilizar ferramentas
tecnologicas, envolve um olhar atento as vivéncias humanas.

Vale frisar que, antes da segunda roda de conversa, foram langados no grupo de
WhatsApp quatro videos curtos para os jovens refletirem sobre os temas oportunizados para o
debate: Igualdade de género?’; Desigualdade racial®’; Desigualdade racial no Brasil — dois
minutos para entender’! e Desigualdade de género no olhar das criangas>2.

Ao realizar a segunda roda de conversa e discutir os temas em questdo, observamos
como os alunos também foram uniformes em demonstrar suas inquietagdes sobre os
estereotipos construidos sobre a desigualdade de género, cor e classes sociais. Eles conseguiram
expressar suas opinides sumarias sobre as construcdes estigmatizadas na atualidade.
Similarmente, a educagdo problematizadora e dialdgica € aquela cujo educador se apropria e se
aproxima do contexto do educando. Por isso, € importante conhecermos também a linguagem
do aluno para se conectar dialeticamente ao discurso proposto de um tema gerador (FREIRE,
2005; LIBANEO, 2013; PRESTES, 2010).

Para Libaneo (2013, p. 19), “a pratica educativa, portanto, € parte integrante da dinamica
das relagdes sociais, das formas da organizacdo social”. Assim, fica evidente a significancia da
educacdo para a formagao integral do cidadao que compde a sociedade. Essa educagdo precisa
ser pensada como pratica que ird contribuir para que o individuo adquira conhecimentos que o
preparem para ser participativo, atuante e transformador da realidade social na qual estd
inserido.

O ensino baseado apenas na reproducdo ¢ perigoso e nao leva as reais necessidades do
conhecimento, o qual deve ser pautado em sua origem e aplicabilidade. O contetdo
programatico deve ser pensado a partir da realidade do aluno, do contexto da sua realidade;
caso contrario, ndo ird fazer sentido ao discente. Toda produ¢do humana ¢ fruto de trabalho,
assim sendo, a expectativa ¢ proporcionar aos estudantes um ambiente que lhes propicie
condig¢des de trabalho interessantes, despertando neles a curiosidade e incentivando-os a buscar
o conhecimento (PEIXOTO, 2015).

Para entendermos os desafios inerentes a educacgdo, em especial aqueles que emergem

2 Disponivel em: hitps://youtu.be/ZCGLC-vziRc Acesso em: 28 out. 2021.
3% Disponivel em: https://youtu.be/y7z5aS0j8wI Acesso em: 28 out. 2021.
3! Disponivel em: https://youtu.be/ufbZkexu7E0 Acesso em: 28 out. 2021.
32 Disponivel em: https://youtu.be/VbIc4GDplkQ Acesso em: 28 out. 2021.
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da relacdo entre educacdo e tecnologia, precisamos partir da analise das tendéncias e teorias
pedagdgicas presentes no Brasil (LIBANEO, 2013). Dai a importancia do rigor metodologico,
do estudo, do ir a campo, do olhar atento sobre a teoria e a pratica. Precisamos entender
exatamente com o que estamos lidando, somente assim estabeleceremos as bases para a
compreensdo da relagdo do homem com o conhecimento, fazendo melhorias na pratica
educativa.

Nessa perspectiva, Libaneo (2013) destaca que o ato pedagogico envolve atividades que
oportunizam a troca e amplia¢ao de conhecimentos, que se materializam por meio da interagao
entre os seres humanos e as influéncias do meio. Também o autor ressalta que os professores
devem criar espagos para que os jovens ou participantes apresentem seus conhecimentos
prévios, valorizando-os e articulando-os aos novos saberes.

Finalmente, a educagdo auténtica ndo se faz de A para B, mas de A com B mediatizados
pelo meio, e as duas partes precisam estar dispostas a ouvir e falar, numa via de mao dupla. E
ndo ¢ s6 o professor que deve falar, mas o aluno também. Esse ¢ o pressuposto da pratica
educativa dialdgica, para que o professor saia de si mesmo e abra-se para o outro. Lembrando
que esse outro nao ¢ uma tabula rasa, ja que traz conhecimento consigo € nao deve ser visto
como um ‘ignorante’. Precipuamente, nao ha ignorancia absoluta, hd homens que em comunhao

buscam saber mais (FREIRE, 2000a, 2005).

2.3.2 Uso de tecnologias e mediagdo

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) tem elementos
constitutivos, assim, ¢ fundamental que compreendamos as implicagdes que decorrem de seu
uso no contexto da educacao. Dentre essas implicagdes, temos aquelas que atuam diretamente
na pratica educativa e na vida social dos estudantes. Em relagdo a pratica educativa, devemos
considerar que o papel da mediagdo ¢ exatamente o que ela representa, pois ha um risco presente
de se acreditar que a mediacdo do processo de ensino e aprendizagem pode ser substituida pela
tecnologia e que o professor tem seu papel dispensavel. A mediacdo ndao ¢ a simples
justaposi¢ao de algo entre duas partes.

Seguindo a analise feita por Vieira Pinto (2005), a tecnologia ¢ o resultado de atender a
necessidade humana, ¢ um conjunto de técnicas que o homem desenvolve para facilitar sua
sobrevivéncia. Nao ¢ uma questdo de atualidade, porque mesmo nas sociedades mais primitivas
foram criados artefatos para atender as demandas de cada contexto e cada momento. Por isso,

ndo podemos considerar que somente agora vivemos em uma “‘era tecnoldgica”, pois soa como
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uma visdo de ideologizacdo da tecnologia (ARAUJO, 2020; PEIXOTO, 2016; SANCHO,
2020).

E nesse sentido que Saviani (1985, p. 77) valoriza e conceitua a educagio como "uma
atividade mediadora no seio da pratica social global". Mediagdo que deve servir de critério para
aferir o grau de democratizac¢do no interior das escolas, considerando que a natureza da pratica
pedagogica supde uma desigualdade real e uma igualdade possivel.

Conforme Peixoto (2016), a mediagdo ¢ sempre um processo, uma relacdo que se
estabelece e constroi entre professor, aluno e conhecimento em um movimento dialdgico. A
mediagdo tecnologica deve ser parte constituinte da media¢ao pedagdgica, pois € nesse universo
que ela ganha sentido e proposito. E no estabelecimento dos objetivos de ensino, na
intencionalidade do professor, que se assenta a funcao da tecnologia dentro da relagao ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, Cysneiros (1999, p. 16) tece uma critica importante ao destacar os
cuidados que se deve ter com “[...] aplicagdes da tecnologia que ndo exploram 0s recursos
unicos da ferramenta e nao mexem qualitativamente com a rotina da escola, do professor ou do
aluno, aparentando mudancas substantivas, quando na realidade apenas mudam-se aparéncias”,
produzindo como consequéncia um tipo de inovagdo conservadora, esvaziando o proposito da
tecnologia no processo de ensino.

A compreensdo da educagdo como pratica social e suas relagdes com a tecnologia nos
permitem perceber o processo de ensino a partir de uma perspectiva mais critica da realidade.
Podemos assim reconhecer o homem como sujeito historico e social, dotado de valores e
conhecimentos proprios de sua cultura e ambiente social. Sendo assim, devemos pensar o uso
de tecnologias na educacao de forma que venham de fato a contribuir com o processo de ensino
e aprendizagem. Se assumirmos uma postura de nao neutralidade da tecnologia, percebendo
que elas trazem intencionalidades, estabeleceremos bases para um trabalho pedagogico que nao
se faca de forma determinista (ARAUJ 0, 2020; PEIXOTO, 2016; SANCHO, 2020).

Podemos, portanto, utilizar as caracteristicas realmente unicas das tecnologias em favor
da pratica educativa, com a devida apropriacao de seus resultados e efeitos por parte dos
estudantes em seu contexto social e histdrico. O uso da tecnologia na educagao deve privilegiar
situacdes que oportunizem a troca e ampliacdo de conhecimentos, principalmente por meio da
interagdo entre os seres humanos. Os professores devem assim oportunizar espacos em que 0s
estudantes consigam articular seus conhecimentos prévios com os novos conhecimentos em
construgdo. Nesse contexto, a tecnologia funciona apenas como suporte, como elemento de

auxilio ao desenvolvimento intelectual humano, sem o determinar ou limitar suas capacidades
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(LIBANEO, 2006).

Dando prosseguimento ao movimento de refletir sobre a praxis educativa, outro ponto
apontado nas categoriza¢des dos dados foi em relagdo ao uso de tecnologias ¢ a mediagdo.
Conforme o grafico 3, os sujeitos colaboradores conseguiram refletir sobre a dualidade das
tecnologias, apresentado seus argumentos. Neste caso foram 8 argumentos contra o uso de
tecnologias (36%), e 14 argumentos a favor do uso das tecnologias (64%) no ensino e
aprendizagem de sala de aula. Isso nos faz inferir que o uso de TIDCs no ensino nao nos garante
que os jovens desenvolverdo estratégias para assegurar sua aprendizagem. As falas dos
colaboradores enfatizaram que a tecnologia facilita e interliga a vida, mas temos que
universalizar o acesso e saber utiliz4-las. Também salientaram que ndo podemos confiar nos
instrumentos, pois sdo imprevisiveis e falhos, o acesso ¢ desigual. Se vocé ndo controla as
tecnologias elas te controlam e dependendo da maneira como ¢ usada pode favorecer a

negatividade de agdes.

Grafico 3 - Sintese das falas dos colaboradores sobre os pros e contras no uso de tecnologias

DUALIDADE DAS TDIC

M Prés

H Contra

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O uso da tecnologia no ensino ndo garante por si sO que os jovens desenvolverao
estratégias para assegurar sua aprendizagem. Devemos explorar a tecnologia baseada numa
reflexdo critica constante. As tecnologias ndo podem ser reduzidas a instrumentos ou meios
para transformagao das praticas, antes, devem ser vistas como objetos técnicos portadores de
subjetividade.

A compreensdo da tecnologia nos processos educativos nos permite organizar os
procedimentos pedagégicos. Ou seja, o planejamento dos momentos formais de

ensino bem como a pesquisa a partir de um avango do senso comum em viabilizagdo
da ciéncia e do pensamento critico dos sujeitos envolvidos (ARAUJO, 2020, p. 5).

Para utilizarmos recursos tecnoldgicos em sala de aula, ¢ urgente entendermos a
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relevancia e coeréncia dos instrumentos e artefatos na mediagdo pedagodgica. Fala-se tanto em
recursos tecnologicos dentro do universo escolar e os procedimentos metodoldgicos sdo
deixados em segundo plano, ou seja, a pratica gira em torno da tecnologia e deveria ser o
contrario.

Embaragcosamente, a tecnologia vem adentrando o ambiente educacional e impondo
novos desafios, inclusive no que se refere aos saberes dos professores. Peixoto (2016) afirma
que a relagdo das tecnologias com a educacao ¢ uma questdo de ordem epistemologica e nao
técnica ou instrumental. A natureza do conhecimento pode nos ajudar a compreender que as
relacdes entre as tecnologias e a educagdo ndo se reduz a procedimentos técnicos a serem
seguidos. E mais, do ponto de vista pedagdgico, ndo basta adotar um conjunto de estratégias
didaticas que buscam “facilitar” o processo de ensino e aprendizagem.

Partindo para a realidade que se apresenta e que inviabiliza a efetivacao de praticas de
ensino mediadas pelas tecnologias, frequentemente:

A presenca da tecnologia na escola, mesmo com bons softwares, ndo estimula os
professores a repensarem seus modos de ensinar nem os alunos a adotarem novos
modos de aprender. Como ocorre em outras areas da atividade humana, professores ¢
alunos precisam aprender a tirar vantagens de tais artefatos. Um bisturi a laser ndo
transforma um médico em bom cirurgido, embora um bom cirurgido possa fazer muito

mais se dispuser da melhor tecnologia médica, em contextos apropriados
(CYSNEIROS, 1999, p. 18).

Observa-se que os aparatos tecnoldgicos ndo podem ser o ponto de partida, uma vez que
a educacao ¢ uma pratica social que requer muito mais que usos técnicos de determinados
equipamentos tecnologicos, por isso precisa levar em consideragdo a formacgado integral dos
sujeitos, visando ao desenvolvimento do pensamento critico e autdnomo, indispensavel para o
exercicio da cidadania (ARAUJO, 2020; LIBANEO, 2006; PEIXOTO, 2016; SANCHO, 2020).

Além disso, o professor precisa dialogar com os conhecimentos cotidianos do aluno para
inserir as tecnologias como artefatos culturais e recursos pedagogicos nas relagdoes de mediagao
no processo de ensino e aprendizagem. Em suma, € necessario que “o processo de transmissao
e assimilagdo dos conhecimentos sistematizados tenha como ponto de partida as realidades
locais, a experiéncia de vida dos jovens e suas caracteristicas sociais” (LIBANEO, 1994, p. 37).
Para isso acontecer deve haver aproximagao dos conceitos cotidianos aos conceitos cientificos,
cujas tecnologias devem ser vislumbradas como artefatos culturais e recursos pedagdgicos nas
relagdes de mediagdo no processo educativos.

Da mesma forma, salienta Freire (2000a, p. 16) que:

Nao haveria cultura nem histéria sem inovagdo, sem criatividade, sem curiosidade,
sem liberdade sendo exercida, ou sem liberdade pela qual, sendo negada, se luta. Nao
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haveria cultura nem histdria sem risco, assumido ou ndo, quer dizer, risco de que o
sujeito que o corre se acha mais ou menos consciente. Posso ndo saber agora que
riscos corro, mas sei que, como presenca no mundo, corro risco. E que o risco é um
ingrediente necessario & modalidade sem a qual ndo ha cultura nem historia.

Assim, ¢ enriquecedor que o professor utilize os meios digitais, as situagdes e vivéncias
infinitas que a cultura digital propicia e os compreenda como ‘“‘artefatos culturais e recursos
pedagdgicos” da pratica docente, definindo qual ¢ a metodologia adequada para cada situacao
enfrentada. Desse modo, o professor conciliard a bagagem prévia de conhecimentos e conteudos
mediados com a realidade social que a atualidade impde (VYGOTSKI, 2000).

Ao dialogarmos com a equipe de colaboradores, todos foram unanimes em dizer que a
escola ndo fornecia internet para todos, apenas o pessoal do administrativo e professores tinham
acesso com restricoes a ela. Os jovens ndo podiam usar nem o celular, salvo excegdes. E como
disse a coordenadora: “Eles ndo podiam mexer no celular, né, meninos?” (roda de conversa 2,
Pos. 47). “Pois ¢, antigamente era uma discussao terrivel sobre a questao do aluno ndo usar o
celular, ndo mexe no celular e depois virou a ferramenta principal” (roda de conversa 2, Pos.
51).

Os colaboradores complementaram sobre o acesso a internet nas escolas estaduais:

Nao, dentro da escola ndao. S6 os professores que tinha acesso. (Roda de conversa 2,
Pos. 43)

Nao tinha acesso que contemplava a todos. (Roda de conversa 2, Pos. 42)

Mas, no momento, o que a gente observa no dia a dia, quando a gente ta dando essa
aula em real, é que a maioria dos alunos, eles ndo tém esse acesso, ¢ quando tem
acesso, ele ¢é precario, né? (Entrevista professor, Pos. 45)

Diante dessas afirmagdes, ¢ possivel constatar que o acesso a internet ¢ limitado e
precario dentro das escolas publicas em Goids. Os professores e jovens, para realizar seus
estudos, necessitavam pagar pelo servico, uma vez que a internet oferecida pelo estado nao
contemplava a todos. Alguns professores, por exemplo, faziam uso de seus dados moveis e
internet particular para efetivar suas aulas durante a pandemia.

O estado de Goias passou a pagar o auxilio aprimoramento continuado para professores
no valor de R$ 100,00 para custear as despesas com internet. Finalizando o segundo semestre
de 2021, o Governo de Goias distribuiu 69 mil chromebooks para os estudantes da 3* série do
Ensino Médio da rede estadual; a Superintendéncia de Tecnologia trabalha no projeto de
instalag@o de redes wifi para atender a todas as unidades escolares da rede estadual. O valor do
investimento ¢ de R$ 145 milhdes e teve inicio o processo de implantagdo de energia solar em

algumas unidades escolares (GOIAS, 2021).
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Em muitos casos, pelo tempo da pandemia, os servicos oferecidos pelas empresas de
internet e telefonia se tornaram onerosos, € os instrumentos tecnologicos também tiveram altas
exorbitantes, prejudicando muitos professores que compraram computadores, notebooks,
celulares e tantos outros apetrechos em parcelas a perder de vista para o ensino nao parar
definitivamente (em 14 de outubro de 2021, um délar americano custa 5,53 do real brasileiro).
Tudo saindo literalmente do bolso do aluno e professor, sem contar que as altas exposi¢des as
telas digitais tém ocasionado outros tantos problemas a satde dos docentes e discentes e perdas
consideraveis da vida util dos aparelhos eletroeletronicos, o que também gera um consumo
altissimo de novos aparelhos tecnologicos (ARAUJO, 2020).

Esse ¢ um ponto que precisa ser pensado, pois os efeitos da pandemia refletirdo
significativamente nos proximos anos, pois as incompatibilidades e prejuizos com a modalidade
de ensino remoto afetardo também as proximas geragoes.

Outro ponto ressaltado e questionado pelo professor foi a infraestrutura das unidades de
ensino publicas, o que foi muito bem frisado na entrevista:

Professor: Entdo, vocé chega numa escola que ela tem um laboratdrio de ciéncias,
uma escola que tem sala de informatica, né? Tem computadores, tem internet, ta? Eh
nds temos computadores, internet, eh projetores, bastante projetos que ao ponto de dar
pra as salas de aula, né? Entdo, foi evoluindo, nés chegamos dentro desse processo.
Entdo, eu vejo, assim, acho que bem evoluida. Agora, qual sdo os problemas de tudo
isso? E que, as vezes, eu tenho determinada ferramenta, mas ndo tenho como usar ela.
Por exemplo, eu tento ter internet de qualidade, entdo, esse ¢ um problema da escola,
n6és num temos, né? E dentro da questdo do laboratorio de informatica, tem os
computadores, mas sdo tudo antigos, computador que foram fabricados em 2011, vai
td 14 usando nos dias de hoje. Ah, como ¢é que eu vou seguir essa tendéncia

tecnologica? Entdo, esse é o problema dentro da escola, né? Eh as vezes, essa falta de
capacitacdo dos professores. (Entrevista professor, Pos. 45)

A questdo elucidada pelo docente entrevistado ¢ a realidade de muitas escolas publicas,
em que existem os aparelhos mesmo que sucateados, mas faltam técnicos responsaveis para os
laboratorios de informaticas ¢ servigos variados na instrumentalizacdo da escola, faltam
formagao, planejamento didatico e pedagogico e despende-se muito tempo para ministrar aulas
qualitativas para os jovens. Todo esse processo ¢ uma sinfonia e, quando estd desafinada, a
musicalidade ¢ horrivel aos ouvidos. Reafirmamos que a pratica educativa ¢ uma pratica social
de conexdo continua, sem ela as barreiras e desafios sdo cada vez mais assombrosos.

Nesse segmento de analise, observamos como os artefatos tecnoldgicos devem ser
utilizados em sala de aula, a fim de oportunizar uma pratica educativa coerente, dinamica e
eficiente. Contudo, em muitos casos, essas ferramentas nao conseguiram fazer muita diferenca.
Seguindo esta linha de pensamento, Cysneiros (1999) afirma que a utilizagdo desses recursos

muitas vezes tem sido malsucedida, o que acontece quando a énfase ¢ dada ao instrumento e
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ndo ao conteudo.

E preciso desmistificar essa visdo tecnocéntrica que é atribuida as ferramentas
tecnologicas, pois os recursos sao auxiliares, mediadores do processo e nao podem ocupar a
centralidade da pratica pedagodgica. Para tanto, os jovens acrescentaram que, ainda que precisem
de tecnologia, necessitam também de didlogo e de humanizagao, e isso estd sendo perdido na
pratica ao longo da vida devido as altas superexposi¢des nas midias e redes digitais.

As tecnologias sao mais um dos elementos que podem contribuir para o fortalecimento
da pratica pedagdgica, desde que sejam utilizadas de forma criativa, critica e reflexiva e ndo
apenas como uma “inovacdo conservadora” (CYSNEIROS, 1999). Inserir as tecnologias na
escola, mas usa-las para realizar as mesmas agdes, para ilustrar os contetidos sem colocar novos
desafios didaticos, ndo altera qualitativamente a rotina da aula. Por conseguinte, formar
professores para continuarem usando a tecnologia de forma conservadora nao muda nada.

Os artefatos tecnologicos (smartphones, tablets, notebooks, mesa digital, lousa digital,
caneta digital, aplicativos, softwares, makerspaces, portais, sites, plataformas, livros digitais,
estao sendo introduzidos em algumas escolas particulares e pouquissimas escolas publicas, mas,
em geral, para continuar fazendo o de sempre, ou seja, reproduzindo aulas convencionais. E
assim continua-se o ciclo de o professor ser mero depositante de conteidos na mente
‘supostamente’ vazia dos jovens, persistindo na educagdo bancéria. Portanto, a adequagdo as
tecnologias com intuito pedagodgico exige uma extensa capacidade de compreender as
particularidades tecnoldgicas de comunicagdo, que requerem um entendimento complexo das
metodologias de ensino (FREIRE, 2005; CYSNEIROS, 1999).

Pensando ainda sobre os questionamentos formulados na segunda categoria de
observagdes do objeto de estudo, nos deparamos com uma surpresa em relacio a aceitagdo e
acesso a ferramentas como blogs educativos. A pesquisa foi sendo pensada e articulada desde
o inicio para culminar no produto final, que ¢ o Blog Critico-educativo. Entretanto, pelo
percurso e caminho metodologico, muitas surpresas surgiram, como as reveladas pelos
colaboradores:

Aluna 1: Ah, eu ndo vou menti ndo, eu amo ¢ blog de fofoca, ainda mais de famoso.
(Transcrigao roda de conversas: 116)

Aluno 2: Fu também ndo vou menti ndo, eu gosto de blog, sobre mais, sobre games,
sobre, sobre fantasia de filme, essas coisas assim. (Transcrigdo roda de conversas:
117)

Aluno 3: Eu num gosto ¢ de nenhum, pra mim, nenhum pra mim t4 muito bom.
(Transcri¢ao roda de conversas: 118)

Aluno 4: Eu num acesso esses blogs, assim, ndo. (Transcri¢ao roda de conversas: 119)
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Aluno 3: Instagram, o meu ta parado, né? Entdo... (Roda de conversa 2, Pos. 218)

Professor: Por exemplo, da professora Isabel, por exemplo, gente do céu, eu acho o
blog dessa mulher é dez! (Entrevista professor, Pos. 65)

As disposi¢des sobre a ferramenta blog aparecem em desuso pelo grupo de alunos
entrevistados. Os colaboradores foram pontuais ao afirmarem ndo interagir com esse recurso
educativo. Ja o professor entrevistado apresentou outras pontuagdes e visdes sobre a plataforma
blog:

[...] eu particularmente ainda ndo tenho todo esse acesso a todas essas ferramentas
interessante [...] (Entrevista professor, Pos. 49)

Eles funcionam bem melhor. A acessibilidade ¢ bem melhor, mais facil compreensio.
(Entrevista professor, Pos. 51 )

O professor, ao frisar sobre a ferramenta blog, disse que ja “acessou varios”, que alguns
se eternizaram em sua mente, como o “Blog da professora Isabel”, reconhecendo ser um género
que pode contribuir para o ensino e aprendizagem e compreensao desde que incorporado com
finalidade educativa. Assim sendo, o professor ainda frisou que o blog “é um espago de suma
importancia que deve ser usado mais” (entrevista professor, Pos. 51).

Na sequéncia, ao pedir ao professor sugestdes para possivelmente criar um blog
educativo, ouvimos como resposta sobre a necessidade de se estabelecer uma interagcdo entre
teoria e pratica, “ser misto”, dialogar com a vivéncia, dividir por séries os contetidos de Historia,
mas a ideia que mais apareceu nos didlogos foi a dinamicidade e inovagdo na forma de ensinar.

Em apoio a essas afirmagdes dos colaboradores, Libaneo (2013, p. 86) assinala que:

O ensino tem um carater bilateral em virtude de que combina a atividade do professor
(ensinar) com a atividade do aluno (aprender). O processo de ensino faz interagir dois

momentos indissociaveis: a transmissdo e assimila¢do ativa dos conhecimentos e
habilidades.

Desse modo, Libaneo (2013) enfatiza o valor de estabelecer igualdade de condi¢des para
que os alunos possam acessar os conhecimentos sistematizados didaticamente, ja que a
explanagao dos conteudos pelo professor ¢ inseparavel das condigdes socioculturais e psiquicas
dos alunos. Nessa bilateralidade, o aluno tem o papel de apropriar-se ativa e autonomamente
dos conhecimentos e habilidades, pois a pratica educativa ¢ uma via de mao dupla.
Principalmente porque “a juventude nao pode ser encarada como um problema social, mas
como uma geracao, como um grupo social portador de positividades. Pesquisas recentes
mostram que a juventude ndo é absolutamente passiva diante das midias” (LIBANEO, 2006, p.

40).
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Assim, observamos que os jovens ndo devem ser desacreditados, mas impulsionados
para extrairem de si o seu melhor, desenvolvendo as capacidades cognoscitivas interligadas ao

processo de rotinas escolares.

2.3.3 Sobre a didatica e a formagdo de professores

Essa categoria foi bastante codificada nas discussdes, uma vez que mostra diretamente
os dados do objeto de estudo e um vislumbrar das questdes diretamente ligadas a base da escola.
Aqui podem-se observar pontos relevantes a didatica e as relagdes dialdgicas entre professores
e alunos. Chegamos ao climax de elaborar um pensamento critico e desmistificar as tecnologias
como sendo instrumentalistas, deterministas e salvadoras da educagdo. Foi comprovado que
elas ndo tém esse poder.

De acordo com o grafico 4, os entrevistados explicitaram em suas falas consideragdes a
respeito da “Didatica e formacao de professores” referenciando principalmente as dificuldades
de aprendizagem (23%) e questdes sobre o ensino dos contetidos, tais como didatica e
metodologias de ensino (23%) e as praticas educativas (23%). Ao observar as informacdes de
cada eixo norteador deste grafico, conseguimos identificar que os educadores enfrentam
desafios para ministrarem uma boa aula, devido a carga horaria exaustiva, excesso de afazeres
escolares, pouco tempo para estudo e planejamento, tanto em aulas presenciais, como nas aulas

remotas.

Grafico 4 — Sobre a didatica e a formagdo de professores

Sobre didatica e a formagao de professores

M DIFICULDADE ENSINO E
APRENDIZAGEM

m DIDATICA E METODOLOGIA

PRATICA EDUCATIVA EM
HISTORIA

M PROTAGONISMO JUVENIL

m CONCEITO DE HISTORIA
FRAGMENTADA E LIMITADA

PERFIL E FORMAGAO DE
PROFESSORES

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Ao entrar em contato com essa categorizagdo dos dados, observamos que a didatica ¢
um processo que esta associado a estudar a relagdo tanto do ato de ensinar quanto do ato de
aprender, bem como relacionada a questdes politicas do mundo contemporaneo inerentes a
educagdo. E o primeiro passo para isso ¢ entender como ocorre a sistematizacdo de alguns
contetdos e fendmenos elencados na pratica educativa (LIBANEO, 2013).

Primordialmente, a didética tem essa preocupacao de que, quando alguém ensina, deve
garantir que o outro aprenda, e esta na interse¢ao do processo de ensino e aprendizagem, ¢ um
caminho, ¢ um estudo, uma investigacao de métodos, de técnicas de ambientes, de recursos de
estratégias para fazer com que os sujeitos aprendam aquilo que se propdem a ensinar. A
importancia de entender esse ponto estd ligada a compreender como se processam muitos
emblemas e dificuldades da aprendizagem (LIBANEO, 2010; PIMENTA, 2010).

A pratica educativa deve estar voltada a ver o aluno como ser humano, isso ¢ formacgao,
com enfoque global e total. E algo importante a ser considerado ¢ interpretar os elementos que
acontecem durante a aula evitando suposi¢des cognitivistas do universo escolar, e atentar para
além do intelectual e conhecimento do aluno. Quem esta sentado numa sala de aula ¢ um ser
pensante que tem fatores de ordem afetiva, social, cultural e econdmica. Assim, a fungdo da
escola ndo ¢ s6 formar o cognitivo, ¢ uma formacdo plena e integral (FREIRE, 2005;
LIBANEO, 2010).

Outro fator importante ¢ estar atento a diversidades sociais e diferengas identitérias, e
1sso nao deve diminuir um ou outro. A escola ¢ o reflexo da sociedade e constitui um espago de
heterogeneidade. O mundo estd repleto de diversidade, por isso deve-se ter respeito as
diferencas, viver o exemplo, promover vivéncias educativas de valores éticos e tolerantes
fundamentais na escola. E tais contribuicdes dos colaboradores foram expressivas nos
discursos.

Os alunos mencionaram sobre diversificar as aulas, pois s6 um tipo de metodologia
compromete a aprendizagem. O curriculo formatado apenas em quantidade de conteudos e
aulas convencionais ndo favorece a formacao integral do ser humano. Os contetidos devem ser
conceituais, procedimentais e atitudinais. O professor deve ofertar instrumentos para os alunos
formarem sua opinido, seus valores ¢ a sua sensibilidade.

Aqui ¢ condizente retornar o didlogo com Freire (2000a), que disseminou a proposta
dos temas geradores partindo exatamente da realidade do educando, introduzindo as palavras
significativas das discussdes e através delas mediatizando o contexto. Isso gerava uma intima
relagcdo entre a linguagem, o pensamento e a propria realidade. Essas palavras utilizadas pelos

grupos de alunos durante as discussdes eram carregadas de emogdes e experiéncias.
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Assim, Freire elucidava muito a questdo da relacdo subjetiva, afirmando que o amor ¢ a
saida de si mesmo em relacdo ao outro. Ao falar sobre dialogicidade, ele elencou o conceito
muito especifico a partir de seu vinculo com a teoria da libertagao e o materialismo dialético,
numa concepg¢ao antropolégica, filosofica de construgao do homem historico.

A escola precisa ter conexdo com a vida e favorecer a educagdo problematizadora. A
gente aprende a partir dos modelos, que ajudam ao longo da pratica guiada a assumir o controle
sobre o conteudo. Os contetidos devem estabelecer uma teia de relagdes autoestruturante dos
conhecimentos. As relacdes interativas devem sintonizar com a forma como me vejo € sou
capaz de ler o mundo. O conhecimento nasce de desafios possiveis e proximos de metas ao
alcance, com ajuda adequada de seu professor (VYGOTSKI, 2000).

Duas das categorias mais referenciadas do estudo foram a didatica e a metodologia.
Nesse sentido, podemos concordar que a escola realmente necessita nao apenas de
infraestrutura tecnoldgica, mas de um olhar atento a pratica educativa em si, uma vez que “a
pratica educativa, e especialmente os objetivos e contetdos do ensino e o trabalho docente,
estdo determinados por fins e exigéncias sociais, politicas e ideolégicas” (LIBANEO, 2013, p.
17).

Ao entrarmos em contato com as afirmacdes e pontuacdes feitas pelo professor e alunos
sobre o uso de tecnologias, chamou a atencdo a quantidade de falas sobre a metodologia,
atentando para as consideracdes diretamente relacionadas a sala de aula. Esse topico foi o mais
contabilizado dentro da pesquisa como sendo o multiplicador de opinides.

Vieira Pinto (2005) alerta sobre a consciéncia que se deve ter sobre o uso de tecnologias,
uma vez que elas sempre acompanharam o homem e em cada época tém sua pertinéncia. Para
ele, o trabalhador necessita ter consciéncia critica de sua relagdo com o mundo, conseguir fazer
esse paralelo e discussao entre a tecnologia, condigdes, apropriagdao € mecanizacao do trabalho.

Dialogando com o professor entrevistado, podemos ver sua preocupagao, que perpassa
o discurso de grande parte dos educadores, em relagdo a quantidade de conteudos ministrados.
Isso € muito sério, pois muitas vezes a qualidade ¢ deixada de lado. Além disso, a tecnologia
nao pode ser o centro do processo de aprendizagem, ela ¢ um meio, ndo o fim. Em suma, ¢
necessario ter cuidado com modismos que nada mais sdo que adaptagdes de técnicas ja
existentes ¢ que ndo foram bem aproveitadas didaticamente no planejamento escolar
(ARAUIJO, 2020; LIBANEO, 2006; PEIXOTO, 2016; SANCHO, 2020).

Ainda sobre essa perspectiva, € preciso esclarecer a significancia de ndo desconcertar da
realidade do aluno, pois uma pratica educativa pautada na formagdo humana deve ir além de

reducionismo, normativas e pragmatismo. Devemos tomar cuidado com o empobrecimento e
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achatamento do ensino, sem querer apenas atender a demandas do mercado e enlatarmos nossos
alunos em caixinhas, esquecendo das demandas individuais. (FREIRE, 2005; LIBANEO, 2010).

Seguramente, ao verticalizar as discussoes e descrever sobre a realidade vivida na escola,
os colaboradores contribuiram bastante para a nossa reflexao. Eles nos mostraram que hd uma
amplitude de relagdes e gama de conhecimentos em que ha muita informagdo e que ndo estamos
sabendo lidar para produzir conhecimento; que o espago e tempo escolar ndo tém sido respeitados
nessa producao intelectual; que as tecnologias tém um carater instrumental € muito determinista no
processo de ensino e aprendizagem, que a mediacao pedagogica dos processos tem ficado a desejar;
que a apropriacdo dos instrumentos tecnoldgicos ndo acontece com eficicia e que sdo muitas
novidades em curto espaco de tempo gerando desatualizagdes e perda no foco principal, que ¢ a
pratica.

Citamos ainda a fala dos colaboradores em dinamizar o ensino e trazer aulas diferenciadas
ao contexto, pois os alunos a todo tempo anseiam por metodologias diferenciadas para acessar o
saber. O enfadamento contemporaneo gera uma sensacao de insatisfagdo momentanea e parece que
nada preenche o que se espera de uma escola, as pessoas nao estao sabendo pensar sobre a finalidade
de uma aula e da escola. E isso tem gerado um desconforto para pensarmos sobre o seu verdadeiro
papel, o que ficou mais acentuado pela pandemia.

Seguindo a discussdo, os alunos identificaram que o aparelho celular se tornou em tempos
de pandemia o principal recurso pedagogico para inumeros estudantes. No grafico 5 podemos
observar que o celular tornou-se o aparelho mais valorizado e acessivel para os estudantes, nas
escolas observadas, acessarem a internet dentro das aulas remotas. . Embora nem todos possuam

condicdes financeiras para obter o aparelho celular, sendo esse um motivo para evasao escolar.

Grafico 5 — Quais equipamentos vocé utiliza para acessar a internet em casa?

8- Quais equipamentos abaixo vocé
utiliza para acessar a internet em casa?

4 respostas

a- Computador

0 (0%,
de mesa (0%)

b- Notebook [—0 (0%)
c- Tablet|—0 (0%)

e- Nenhum|—0 (0%)

0 1 2 3 4

Fonte: Questionario elaborado pela autora e aplicado no Google Forms.
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Surpreendentemente, o celular, antes proibido, conforme regulamento de cada unidade
escolar, tornou-se o instrumento principal do processo as aulas online. O vildo se tornou o
fundamental nas aulas em tempos de pandemia pela Covid-19. Vale ressaltar que a Unesco
(2014) ja havia salientado repensar sobre o uso de aparelhos moveis, pois as proibigdes inibem
e obstruem as oportunidades educacionais e as escolas deveriam revisar as politicas existentes
quanto ao uso de aparelhos méveis. A coordenadora colaboradora foi bem enfatica ao dizer
que o aparelho, antes um tormento para educadores nas atividades presenciais, agora ¢ a
ferramenta que da acesso ao contetido online a muitos estudantes.

Isso ¢ comprovado em uma pesquisa do IBGE (2018/2019) anterior a pandemia. Sobre
esse uso de celulares para efetuarem conversas por chamadas de voz ou video foi apontado por
91,2% das pessoas; vindo logo em seguida, assistir a videos, inclusive programas, séries e
filmes (88,4%); e, por ultimo, enviar ou receber e-mail (61,5%); e o envio e recebimento de
mensagens de texto, voz ou imagens por aplicativos (ndo e-mail) chegava a ser 95,7% entre
adolescentes.

Os alunos colaboradores da pesquisa dispdoem de um celular para acessar as aulas
durante a pandemia. Mas isso nao ¢ realidade entre tantas familias vulneraveis, uma vez que
outros tantos ndo tém acesso a internet nem celular ap6és um ano de pandemia para acessar as
aulas remotas, o que trouxe um elevado niimero nas taxas de evasdo e, consequentemente,
incertezas ao longo dos proéximos anos devido aos altos niveis de déficit de aprendizagem.

Outro ponto mencionado pelos alunos foi sobre as dificuldades de ensino e
aprendizagem. Muitos apontaram a desconcentragdo e a distracdo como fatores que prejudicam
sua aprendizagem:

Aluna 4: Eu tenho um problema, que eu também me distraio muito facil. (Transcri¢ao
roda de conversas: 96)

Aluno 3: Em questdo igual Historia, essas outras matérias nao tenho dificuldade nao,
¢ facil de aprender, s6 que antigamente eu sofri demais, por falta de atengdo, qualquer
coisa me tirava atencdo, um lapis me tirava a atencao. (Transcri¢ao roda de conversas,
Pos. 94)

Aluno 1: Eu no inicio a tnica coisa que me impedia muito de mim conectar assim
cum a disciplina de Historia era a concentragdo, e também ¢ a minha maneira de
entender cada conteudo. (Transcrigdo roda de conversas, Pos. 93)

Anteriormente, os alunos ja haviam mencionado no questionario as dificuldades em se
concentrar, o que ficou reforcado pelas rodas de conversas. Isso nos levou a pensar sobre o que

tem ocasionado esse comportamento. De acordo com o grafico 6, um dos motivos que mais
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impedem os alunos acessarem o conhecimento nas aulas remotas ¢ a dificuldade de concentrar,
ficando desmotivados e entediados, deixando se levar por outro estimulos, o qual traz entraves

e prejudica muito os estudos.

Grafico 6 — Respostas a questdo ‘qual a maior dificuldade vocé tem em estudar a distancia’?

19- Qual a maior dificuldade que vocé
tem em estudar a distancia?

4 respostas

a- Desconcentra
i 4(10
facil

b- Dificuldade em
ler na tela do{—0 (0%)
computador ou...

c- Nao sabe lidar
com o recurso[—0 (0%)
tecnoldgico

d- dificuldade
com o acesso af—0 (0%)
banda larga

0 1 2 3 4

Fonte: Questionario elaborado pela autora e aplicado no Google Forms.

Dessa forma, ao pensar sobre as condi¢des da escola, os alunos se depararam com
exercicios enfadonhos, dificeis ou pouco agradaveis, que realmente sao um problema para a
manutengdo do foco. Mas a chave da questao ¢ envolvé-los em praticas que ajudem a melhorar
sua capacidade para concentrar e sustentar sua aten¢do. Uma vez que estudar ¢ um trabalho
continuo e desgastante, devem ser feitos esfor¢os para que o aluno tenha foco e movimente-se
nesse exercicio. Nesse processo, o professor tem papel de mola propulsora, devendo orientar e
se atentar para as distracdes, interagir, debater, problematizar e personalizar situacdes que o
facam refletir sobre sua atuagdo no processo.

Todavia, ao pensar sobre as dificuldades de aprendizagem, devemos avaliar se esses
problemas sdo decorrentes da atencdo do aluno ou da pratica educativa. Isso requer atencao
para que o professor possa tracar uma meta para que todos consigam ter acesso ao
conhecimento. Lembrando que, na sala de aula, cada aluno tem um ritmo diferente de
aprendizagem, por isso o professor deve estar sempre atento para poder equilibrar as diferengas.

Assim, tragamos e abordamos outro ponto pertinente do papel e o poder de observacao
e intervencao que deve ser uma caracteristica predominante na figura do professor. A sua

posi¢do ¢ que vai determinar uma postura critica da turma, podendo identificar os problemas
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de aprendizagem, principalmente com relacdo a concentracdo, dialogando com a equipe na
busca de uma solugdo para a situagdo, na elaboracdo de estratégias segundo as peculiaridades
do seu aluno.

A partir dessa constatacdo sobre o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem, chegamos ao ponto também abordado pelo professor entrevistado no que diz
respeito ao perfil e formacdo de professores. Antes da pandemia, ndo eram realizados
efetivamente cursos de aperfeicoamento especificos para as midias digitais aos professores,
apenas informacdes eram transmitidas hierarquicamente nas unidades escolares. Cada professor
se qualifica por sua propria conta, mas, por parte do sistema, as capacitagdes sao precarias nas
unidades de ensino publicas.

Professor: Entdo hoje a palavra que esta se usando agora ¢ formacao. Novamente, ja
se usou no passado e estd se usando agora. E no meu ponto de vista, ndo tem
aprimorado. Na minha visdo, esse processo de capacitacdo e qualificagdo que hoje se
coloca como formacdo € s6 uma, vamos dizer assim, uma reproducdo do que a
instituicao passa, né? (...) de hierarquia. Entdo, vai se passando informag¢ao de um para
o outro até chegar o professor, certo? Entdo, (...) ndo tem, era especialista daquela
area, né? Que estudou naquela area e depois vem e capacitava o professor e

qualificava o professor. Entdo, hoje alguém pega uma determinada teoria e s6 vai
repassando até chegar ao professor, né. (Entrevista professor, Pos. 17)

Outra contribuicdo interessante foi com relagdo ao posicionamento sobre o papel do
professor nesse processo desafiador de ensinar, pois ele proprio, na pandemia, precisou se
desdobrar para ter resultados que satisfizessem tantas exigéncias educacionais. E cada um com
seus proprios aparelhos e eletroeletronicos, sua energia, sua internet, com improvisos e
gambiarras por propria conta para realizar o processo. “Ah €, o professor tem corrido atras, cada
um, vamos dizer assim, no seu quadrado e buscando esse aperfeicoamento. Mas por parte do
sistema, e para mim ta precario” (entrevista professor, Pos. 17).

Infelizmente, a pandemia acentuou um discurso de 6dio a categoria dos profissionais
em educagdo, e isso acarretou um contexto altamente conveniente para se pensar sobre a
formacdo dos professores. As aulas remotas se tornaram um verdadeiro laboratério humano
para uma nova forma de ensinar e aprender, o que trouxe uma corrida contra o tempo para
repensar a qualidade e as prioridades dentro do sistema de educacao brasileiro.

Alguns estudiosos ja alertavam sobre essas incoeréncias em relagdo a real situagdo dos
docentes e falta de incentivo a formagdes e qualificagdes continuas em sala de aula. Libaneo
(2012), Pimenta (2010) e Saviani (2009), por exemplo, explicitaram sobre os desafios relativos
e os obstaculos intrincados e multifatoriais dentro da perspectiva de formagao de professores,
tais como a desarticulacdo do sistema formativo, a profissionalizagdo e a valorizacao do

magistério da educagdo basica, a desconexdo entre a pesquisa € as praticas escolares, a
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polarizacdo metodologica entre a teoria e a pratica. Também pontuaram que as politicas
educacionais ndo estdo a servico das escolas e dos professores, ndo decorrem das necessidades
e demandas governamentais.

O colaborador entrevistado destacou que o “professor tem que estudar, professor tem
que pesquisar, professor tem que planejar, né, baseado na realidade do seu aluno” (entrevista
professor, Pos. 21). A formagao de bons professores demanda empenho nos estudos, solida
fundamentagdo teorica e esclarecida instrumentacao técnica, de acordo com Saviani (2014).

Portanto, ser professor ¢ uma profissdao que exige muito esforco, preparo, conhecimento,
pesquisa, tempo e dedicacdo, mais ainda, requer comprometimento, pois sdo muitas as
cobrangas e os preconceitos da sociedade. Todavia, cada aula bem dada, cada reflexdo pode
mudar a vida de um aluno positivamente. Ser professor, ¢ ser referéncia de aprendizagem,
ensinamento e dedicacao para seus alunos. O processo de atuagdo na carreira docente também
requer condi¢des objetivas e subjetivas de trabalho, sempre vinculadas a politicas publicas
efetivas, como nos alerta Saviani (2014).

Somente democratizar o acesso a tecnologia nao gera condicdo suficiente para a
qualidade da educacao. Os professores precisam estar em constante formacao e preparados para
desempenhar da melhor forma suas fung¢des visando a um ensino em prol da aprendizagem dos

alunos, a fim de melhorar e ofertar educacao de qualidade.

2.3.4 Pratica educativa e a cultura digital em Historia

Outra categoria referenciada nesta pesquisa diz respeito a dois topicos: pratica educativa
em Historia e conceito de Historia fragmentada.
Ao pensar no recorte de objeto de estudo para esta investigacao, a intencao era trabalhar
a diversidade, pois os conteudos de Histéria sdo indissociaveis das classes sociais, da cor e do
género. Ensinar Historia envolve um olhar atento a essas tematicas, ainda mais com tantas
informagdes sobre esses assuntos na atualidade. Por isso, tornar ptiblicos temas que envolvem
a producao do conhecimento, o respeito a individualidade e dialogar com o diferente no
processo de ensino a partir desta Otica pode potencializar o aprendizado. Isso ¢ muito
importante, de acordo com os contextos escolares vivenciados.
A reflex@o sobre os usos dos significados atribuidos a Historia (ideias substantivas e
de segunda ordem) afigura-se urgente para justificar o papel da Historia no curriculo
e contribuir para um ensino que promova uma consciéncia historica consentdnea com

as exigéncias de desenvolvimento e cidadania na sociedade atual (BARCA, 2007, p.
27).
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O estudo de Historia nos dias atuais envolve uma gama gigantesca de contextualiza¢des
que abrange concomitantemente o universo, como a Histdria narrativa, Histéria econdmica,
Historia social, Historia cultural, Historia do tempo presente, Historia local, regional, nacional
e mundial. E vislumbrar também as tendéncias e as perspectivas no ensino e aprendizagem, e
os principios metodoldgicos da pesquisa em sala de aula como instrumentos de acesso ao saber.
Essas formas de conhecer o mundo podem ser apresentadas aos alunos por meio de metodologia
diversificada e praticas interdisciplinares.

Para os historiadores, isso € excelente, pois se tem acesso a um universo de pesquisa
enorme para dali ler, debater, refletir e produzir conhecimento. Esta é a clareza do ensino de
Histoéria: criar a memdria historica no aluno, refletindo, debatendo, usando imagens e videos.
Faz-se assim a discussdo revisitando o passado, suas carateristicas, ¢ analisam-se no presente
os modelos histéricos com reflexdo do modelo atual. Sera que esse modelo atual contém
caracteristicas do modelo passado? Historicizar ¢ esse vaivém na constru¢do do conhecimento.

Como se pode ver:

[...] todo estudo histdrico, portanto, implica uma selecdo, uma selegdo minuscula, de
algumas coisas da infinidade de atividades humanas do passado, e daquilo que afetou

essas atividades. Mas ndo hd nenhum critério geral aceito para se fazer tal selecdo
(HOBSBAWM, 1998, p. 71).

Riisen (2015, p. 31)explica o que entende por teoria da histéria: “A teoria da historia é
a teoria da histdria como ciéncia”. O elemento que faz da histdria ciéncia ¢ o método, pois ela
¢ produzida pelos homens. Ao proferirmos sobre historia de maneira geral, estamos falando dos
processos que sao vivenciados por cidaddos ao longo de conjunturas, transcorrendo dos
aspectos em sociedade. Ao falarmos sobre conhecimento, referimo-nos aquele elaborado
academicamente a partir de pesquisas centralizadas nas fontes historicas.

O pensamento histérico € algo amplo, porque esta presente na sociedade, e tem a ver
com a maneira pela qual ela vai percebendo o passado e utilizando-o. J& a consciéncia historica
¢ peculiar a nds, seres humanos intelectuais, e esta associada as nossas experiéncias pessoais €
coletivas ante as temporalidades: passado, presente e futuro. Para entendermos a dindmica dessa
explicacdo, devemos verificar a diferenga entre o que ¢ Historia de vida e o que ¢ Histéria como
producao de conhecimento académico. E que Historia escolar ndo ¢ a mesma coisa de
conhecimento académico, e ainda como o conhecimento historico se liga ao nosso processo
cotidiano.

Segundo Block (2001, p. 54), “cada ciéncia possui a sua estética da linguagem e o

historiador precisa perceber o papel da linguagem nos processos de interpretacdo”. Nessa
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afirmacdo, Bloch pontua que a Historia possui uma escrita que deve ser composta por um
processo explicativo, e esta se utilizard de conceitos para significar os fendmenos historicos.

Retomando os didlogos das rodas de conversa, ao indagar os alunos sobre o que
entendem por Historia, eles afirmaram:

Aluno 2: E o que acontece ao longo da sua vida ou de acontecimentos... Ultimamente
¢ o passado, né? (Roda de conversa 2, Pos. 75)

Aluno 4: E algo que a gente pode ter ao longo dos anos e também pode ter historias
culturais, historias sobre sua familia, varios tipos. (Roda de conversa 2, Pos. 88)

Aluno 3: Mmm, Histéria pra mim sdo fatos ocorridos no passado, porque alguns
dependendo de alguns fatos ocorridos trouxeram grandes coisas (...) para o futuro, o
exemplo, a tecnologia. Hoje em dia, tudo se resolvem com tecnologia, né?
Resolveram no passado, entdo, foi um fato histérico bom. (Roda de conversa 2, Pos.
90)

O conhecimento de Historia ndo € intuitivo, mas leva em consideragdo o senso comum
e o aplicabilidade na escola. Assim, a Histdria € vista pelos alunos como passado permanente e
certo. Dai a necessidade de ter uma testemunha direta. Eu s6 conhego aquilo que experimentei
ou aquilo que pude ver, ou o que o outro me contou. Ou melhor, a Historia nos conta o que
aconteceu: fatiada, identificada e em processos. Similarmente, os professores se baseiam em
afirmagdes testemunhais para produzir o conhecimento.

Como os jovens aprendem a Historia tem sido o foco de um dos paradigmas
educacionais, pois os alunos aprendem de diversas formas, em varios espagos das midias e
fazem associagdes com o conhecido. Lee (2006) aponta que os jovens chegam com visdes
estereotipadas em relacdo a Historia e que isso precisa ser levado em conta em relacdo ao
conhecimento de Historia escolar para romper com essas visoes.

[...] a nossa compreensdo historica vem da forma como sabemos como as pessoas

viram as coisas, sabendo o que tentaram fazer, sabendo que sentiram os sentimentos
apropriados aquela situag@o, sem nos proprios as sentirmos (LEE, 2003, p. 21).

A medida que se busca o passado e se reflete sobre ele, tem-se um conceito, delimitando-
0. Refletir sobre o passado e entender o presente para ndo errar no futuro. O passado ¢ um
instrumento para ndo errar no aqui, no agora (para refletirmos sobre o presente que desejamos)
dado a isso a funcionalidade da Historia.

A importancia dessa pesquisa, portanto, reside no fato de ela se apresentar como mais
uma contribuicao sobre as discussoes que estao sendo realizadas sobre a aprendizagem histérica
dos jovens a partir da sua interacdo com os conteudos trabalhados em sala de aula. Portanto, os
sujeitos da pesquisa sdo os jovens e a compreensdao do olhar deles sobre o passado ndo

vivenciado por sua geracdo, mas presente em objetos, pessoas, livros, filmes e outros espacos.
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Dessa forma, foi solicitado aos alunos relatarem alguns conteudos e temas que
estudaram na série do ano anterior, ou seja, o 8° ano. Assim, observamos que eles apresentaram
certa dificuldade para estabelecer a ordem dos fatos e acontecimentos histéricos durante os
didlogos, misturando os conteudos de Histéria do Brasil e Historia Geral, explicitando assim
certa fragmentacdo em relagdo a constru¢do do conhecimento e da cultura digital em Historia.
Conforme elucidam os jovens:

Aluno 2: E, eu ...a gente, eu, a gente estudou um dos contetidos foi a producéo de café

no Brasil e a de cana, né? A exportagdo e importagdo do Brasil, outros paises ¢ a
republica do Brasil também, né? (Roda de conversa 2, Pos. 92)

Aluno 2: E a republica velha eu lembro de pouca coisa. (Roda de conversa 2, Pos. 93)

Aluno 3: Lembro este do leite-com-café ¢ dos escravos também, que teve. (Roda de
conversa 2, Pos. 95)

Aluno 3: E esse da cana de agucar que sdo bem pouco, mais eu lembro. (Roda de
conversa 2, Pos. 97)

Aluno 4: Eh, a gente comegou a estudar um pouco da Revolucdo Industrial. (Roda de
conversa 2, Pos. 99)

Aluno 2: E a Revolugio Francesa também, e o ato da... época do Iluminismo. (Roda
de conversa 2, Pos. 101)

Ao pensar sobre os conceitos e conteudos trabalhados no curriculo escolar, observamos
que os alunos tém certa dificuldade para compreender a temporalidade e ndo conseguem fazer
conexao e estabelecer paralelos entre o passado e o presente para prever mudangas historicas
no futuro. A interpretacdo e compreensdo textual sdo comprometidas, pois falta-lhes uma
abordagem significativa e emancipatoria dos contetdos.

Para Lee (2006), ¢ necessario atentar-se para a funcionalidade do ensino de Histoéria, de
modo que o conhecimento historico seja um instrumento de utiliza¢ao pratica na vida cotidiana
dos alunos, pois a Histdria ndo ¢ um conhecimento do passado, pronto e acabado. Dessa forma,
uma funcdo da Histdria € criar novas formas de ver e interagir com o mundo. Esse olhar do
passado nao pode ser ingénuo, restrito e distante da vida cotidiana. A Historia ndo deve servir
somente como instrumento de interpretacdo de sua realidade, mas também fazer o aluno
compreender, analisar e utilizar o saber de maneira ndo ingénua para interagir e pensar agdes
para o futuro.

A 1ideia de literacia histdrica ¢ como o estudante utiliza os o6culos da Historia para
conseguir interpretar e agir sobre sua realidade, realizando uma jun¢do entre os trés tempos
historicos, pois a disciplina de Histéria serve como um guia de orientacdo temporal, no qual o

estudante pode transitar entre os trés tempos historicos e estabelecer correlagdes intrigantes.



95

Para tanto, a necessidade de trabalhar uma histéria contraintuitiva ¢ o comeco para chegar a
habilidade de enxergar o mundo historicamente, ou seja, a execucdo da literacia historica e
culminar na consciéncia histérica (LEE, 2006; RUSSEN, 2015).

Ao indagar aos alunos se seria mais facil ou dificil conseguir emprego nos proximos
cinco anos, obtive a comprovacao do quanto ¢ complicado para eles estabelecer relagdes entre
a vivéncia e a constru¢do do conhecimento em Historia, uma vez que tém dificuldade em
circular na temporalidade. As respostas foram:

Aluno 3: Eu acho mais ou menos. Tanto prum lado, tanto prum outro, dependendo
pode, dependendo ndo, depende da ocasido. (Roda de conversa 2, Pos. 118)

Aluno 2: Concordo com o Aluno 3, também. (Roda de conversa 2, Pos. 120)

Aluno 4: Eu acho que dependendo da condigdo da pessoa, pode acontecer sendo
dificil, porque hoje em dia, na maioria dos empregos, a gente tem que ter algum curso
de planilhas, informatica, essas coisas, e as vezes pessoas nao tem dinheiro pra fazer
um curso. Ah, eu acho que fica dificil. (Roda de conversa 2, Pos. 112)

Nesses didlogos, observamos como os alunos tém certas incoeréncias em estabelecer
nexos consistentes € ndo conseguem perceber que a Historia possui essa funcionalidade de
explorar as questdes sobre o universo humano no geral. Outra grande dificuldade ¢ a falta de
tradicdo no ensino de Historia, frisam fatos isolados e ndo se dava importancia ao processo
historico.

Outro ponto intrigante foi com relagdo ao termo ‘guerra’. Os alunos disseram que a
Historia do Brasil foi marcada por muitas guerras, e ligaram o termo a historia da escravidao,
pobreza, preconceito e desigualdades.

Aluno 2: De guerra e, muita guerra também, né? De guerra, e de paz, paz nao, né?
Mas s6 guerra mesmo. (Roda de conversa 2, Pos. 148-149)

Aluno 3: Guerra, eh, escraviddo, hum... (Roda de conversa 2, Pos. 149)

Aluno 3: Eu acho que descreveria em guerra eh desigualdade também, eh preconceito.
(Roda de conversa 2, Pos. 153)

Aluno 2: Sobre a escraviddo, sobre a exportagéo, sobre o que os portugueses fizeram
com o Brasil. (Roda de conversa 2, Pos. 155)

Aluno 3: Guerra, eu acho que..., 0 que eu ja fiquei sabendo, ¢ tipo, ele também ¢ um
pouquinho que eu estudei, ¢, teve umas guerra contra o povo que chegou aqui e os
indigenas, né? Entdo, tudo matanca, esses trem. E foi classificado como guerra. (Roda
de conversa 2, Pos. 156)

Dessa forma, os alunos entrevistados conseguiram exprimir pelos seus estudos ao longo
dos anos que a Historia do Brasil sempre foi de ‘guerra’, confronto entre sujeitos, disputa de

interesses entre dois ou mais grupos distintos de individuos mais ou menos organizados,
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utilizando-se de armas para aniquilar fisicamente o inimigo. Em sintonia a isso, os
colaboradores frisam os reflexos dessas disputas: escravidao, desigualdades e preconceitos.
Assim, os alunos entendem que a historia da humanidade perpassa os interesses de
determinados grupos que estdo no controle das situacdes € que somente com muita luta se

consegue alcangar algo.
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3 CONSTRUINDO REDES DE RELACOES: INTERCAMBIANDO EXPERIENCIAS
PRESENCIAIS E VIRTUAIS NO ESPACO ESCOLAR EDUCATIVO

Este capitulo destina-se a dar corpo aos conhecimentos construidos ao longo desta
pesquisa. Para tanto priorizou-se a elaborag@o e culminancia do produto educacional sugerido.
Destacamos que o Blog Critico-educativo ¢ destinado aos alunos do ensino fundamental Il e a
comunidade escolar para acessar e compartilhar conhecimentos.

Nesse sentido, o Blog Critico-educativo é um website na internet™

destinado a publicar
contetidos ligados aos componentes curriculares de Ciéncias Humanas e 4reas afins,
priorizando as relagdes colaborativas criticas, o protagonismo juvenil e a potencializagdao da
cultura digital. Assim, ird privilegiar o dialogo, a comunicacao e divulgar contetidos escolares
linkados aos conhecimentos, criando redes de aprendizagens e fomentando o ensino.

Esse produto educacional visa dar continuidade e aplicabilidade a nossa atuagdo e
pratica educativa em sala de aula, uma vez que, com a pandemia, as aulas presenciais foram
reformuladas. Assim, buscamos adaptar essa proposta ao processo dialético que desenvolvemos
ao longo dos anos na rede publica estadual de Goiéds e ainda fomentar discussdes relevantes
com a comunidade escolar e possiveis seguidores.

Foi desafiador trabalhar com as questdes tecnologicas e pedagdgicas que demandavam
diversas nuances administrativas, muito treino, tempo dispensado para cria¢do e criatividade.
A seguir, abordaremos as contribui¢des das TDIC na Educagdo Bésica para os jovens € a

producao do Blog Critico-educativo, apresentando como inicialmente ele foi idealizado, seu

passo a passo e sua aplicabilidade.

3.1 Tecnologias digitais na vida e no cotidiano escolar dos jovens

E certo que a historia da civilizagdo foi profundamente impactada pela evolugio da
tecnologia, que lhe deu grande mobilidade, encurtou distdncias e fronteiras. A titulo de
exemplo, dos chamados aparelhos “tijoldes” aos smartphones de hoje, muita coisa mudou e
continua mudando! A maior evolucao foi a sua utilizagdo nao apenas como telefone, mas como
aparelho com internet com vérias possibilidades de aplicativos e fung¢des. Vivemos em rede,
com a possibilidade de compartilhar, dialogar, discutir diferentes e inimeros tipos de contetidos

de maneira muito veloz. Diz um adagio popular: “A tecnologia tem sido utilizada para acolher

33 Disponivel em: https://criticoeducativo.wixsite.com/critico-educativo.



98

quem esta longe e apartar quem esté perto”.

A penetracao desses “dispositivos tecnologicos” em todas as esferas da vida social ¢
incontestavel. Eles fomentaram alteragdes nos processos de ensino e aprendizagem e
possibilitaram estudos abrangentes sobre essa tematica. Vale salientar que as midias favorecem
uma capacidade gigantesca de comunica¢do em massa, mas, por vezes, atras delas estdo sujeitos
solitarios. Todos expressam opinides, mas nem todos leem a opinido alheia. Muitas vezes o
individuo assume um “eu” personagem que se constroi nos diferentes espagos em que convive
(HEIDEGGER, 2006)

No exercicio de compreender como se configura a logica da constitui¢do da relagdo
entre jovens e as tecnologias, observa-se que a juventude estd se comparando com um recorte
da realidade da vida de alguém (uma figura famosa, um familiar bem-sucedido, dentre
outros...), que talvez possa estar representando uma realidade diferente da sua. Esse fato pode
piorar a autoestima, gerando ansiedade, estresse, depressao e suicidios entre os jovens. Também
nos faz repensar sobre a importancia do dialogo e das relagdes humanas desgastadas ao longo
desses processos midiaticos (ADORNO; HORKHEIMER, 1985; BOURDIEU, 1983).

Como constatamos nas discussdes relacionadas as questdes internas da escola, a
comunica¢do de massa e o uso de tecnologias tiveram um impacto crucial sobre diversos
segmentos sociais. No contexto escolar os alunos enfrentam um agravante, que ¢ em relagao ao
foco na aprendizagem, pois, ao efetuarem diversas tarefas ao mesmo tempo, diminuem sua
producao e racionalizacao intelectual. O cérebro nao foi desenvolvido para estar ligado em
multitarefas, e todo esse processo dialético do novo apresenta desafios.

De acordo com as postulagdes de Sirgado (2000, p. 51), “a histéria do homem ¢ a
historia dessa transformacdo, a qual traduz a passagem da ordem da natureza a ordem da
cultura”. Ancorados na teoria de Vygotski sobre as funcdes elementares superiores ou culturais,
vislumbramos que elas podem oferecer elementos para o entendimento das relagcdes que sao
estabelecidas entre as ferramentas culturais, o desenvolvimento cultural e a articulagdo na
unidade do sujeito.

29 ¢¢

Segundo Bourdieu (1983, p.112), “a juventude ¢ apenas uma palavra”, “as divisdes entre
as idades sdo arbitrarias”, “¢ um objeto de disputas em todas as sociedades”. Essas
representacdes ideoldgicas explicitam os diferentes esteredtipos e questionamentos sobre a
formag¢ao do jovem contemporaneo. O autor assinala que “as relagdes entre a idade social e a
idade biologica dos jovens sao muito complexas” (BOURDIEU, 1983, p. 112).

Ainda nas palavras do autor (1983, p.114), “os jovens oscilam entre dois polos: sdao

adultos para algumas coisas, sdo criangas para outras, jogam nos dois campos oscilando entre
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uma irresponsabilidade provisoria”. Ao abordar sobre o universo burgués, destaca que a maioria
dos jovens sonha em prolongar essa juventude. Essa imaturidade por vezes afeta a sua
escolarizagdo. E necessario motiva-lo a entender que a escola ¢ apenas um pedago da existéncia,
ja a educagdo € para a vida inteira.

Os jovem tém uma predisposi¢ao nata a ndo temerem usar as ferramentas tecnolégicas,
pois elas fazem parte da sua vivéncia, mas eles acessam a informagdo e ndo a ligam com o
conhecimento; tem-se muita informagao para pouco repertorio e conteido. Nao ¢ a toa que a
denominada Geragao digital ou Geragdao Z, para Veen e Vrakking (2009), tem nocdo de
instantaneidade, velocidade e senso de urgéncia, mas também um ponto negativo forte, que ¢ a
auséncia de paciéncia em maturar, uma ideia, um afeto e um estudo.

Belloni (2009, p. 33) considera que “a escola e a midia desempenham o papel de
guardias e difusoras de uma espécie de sintese dos valores hegemonicos que formam o consenso
indispensavel a vida social”. Todavia temos a possibilidade de uma virada epistemoldgica no
século XXI, na qual o conhecimento atinja a validacdo de um patamar, ndo estamos mais
brilhantes nem mais produtivos, apenas incrivelmente preocupados com o mundo virtual. A
fala reflexiva desapareceu e a fala informativa esta dominando.

Ainda na concepg¢do de Belloni (2009), no cotidiano escolar dos jovens tem se aberto
um novo e vasto campo de pesquisa que diz respeito as interagdes mediatizadas, caracterizado
pela interdisciplinaridade e redirecionamento no papel do professor. A juventude se solidifica
quando ¢ capaz de recomecar, reinventar e fazer um fim que nao estava no comego € promover
cidadania digital responsavel.

O fascinio que estas maquinas exercem sobre criancas ¢ adolescentes pode levar a
situagdes de mania e/ou dependéncia, na medida em que as pessoas se desligam
facilmente da realidade fisica e socio afetiva circundante para se ligarem em alguma

dessas realidades virtuais, propiciadas por uma dessas maquinas maravilhosas
(BELLONI, 2001, p. 6).

Sem duvida, alguns jovens incoerentemente fazem tudo com o smartphone na mao,
tiram fotos, acessam a internet, atualizam redes sociais, respondem a mensagens, assistem a
filmes, séries, 1€éem textos curtos, fazem atividades, interagem em jogos, visualizam o que
querem comer, vestir, usar € consumir com excesso. Entretanto as relagdes humanas se
tornaram superficiais, perdeu-se o contato fisico e humano, propriamente dito, tudo acontece
majoritariamente no virtual.

Na contramao, o processo de aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem de forma
linear, univoca e isolada. Estamos lidando com adolescente e jovem (sujeitos sociais) de grupos

heterogéneos e diversidade gigantesca, que pertencem a contextos sociais, culturais e
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econdmicos diferentes (BELLONI, 2001).

Ao analisar essa questdo, devemos nos atentar ao fato de que lecionamos para alunos do
século XXI, alguns professores pertencem ao século XX e grande parte dos métodos
pedagdgicos sao do século XIX. E isso necessita de um grande “ressignificar” para fazer a
pratica educativa acontecer. A prioridade desse processo estd em como compreender as
diferentes realidades historicas e abarcar a geragdo que tem voz ativa e critica, mas dificuldade
de manter o foco nas informagdes, uma vez que ha um crescimento exponencial de
encurtamento das ideias e informagdes em videos curtos ¢ memes, culminando em ‘“um
fendomeno” digital instantaneo da Geragdo Z na internet (VEEN; VRAKKING, 2009).

Para Libaneo (2013), o aluno ndo ¢ um ser pacifico nesse processo de constru¢do do
conhecimento, portanto, ndo adianta sobrecarrega-lo de atividades, informagdes e
metodologias, pois ele ¢ um ser ativo na Teoria Historico-Cultural, dai a importancia dos
contetidos cientificos para a emancipacdo do homem. Isso constrdi-se como um vinculo
diretamente ligado ao papel da escola, do professor e da sociedade. Dessa forma, ¢ pertinente
refletir: Por que utilizar tecnologias? Por que elas sdo importantes? Por que determinada
tecnologia promove a aprendizagem daquele contetido? Por isso o cuidado para o discurso nao
ficar esvaziado.

Um aspecto importante ¢ destacado por Belloni (2004, p. 587):

A infancia tornou-se o mais novo publico-alvo da industria, as criangas e os jovens
sdo atingidos por uma quantidade muito grande de apelos publicitarios. A influéncia
dos conglomerados de midias ¢ enorme, mesmo entre os adultos, tendendo a ser muito

maior entre as criangas ¢ os adolescentes, mais curiosos e mais familiarizados com as
mensagens audiovisuais e mais suscetiveis de influéncia porque inexperientes.

Nas palavras acima, observa-se que a ideia de infancia, tal como adolescéncia e
juventude, ganhou notoriedade nos estudos cientificos, na prerrogativa de adentrar o universo
psicolégico, social, antropologico e bioldgico da formagao social do individuo. Sdo implicagdes
que envolvem pensar sobre como se constitui a familiaridade do individuo com o mundo que o
cerca e como constroi o conhecimento. Resta clara a necessidade de identificar como os
artefatos culturais podem auxiliar na proposta pedagdgica e ndo serem apenas uma parafernalia
desnecessaria.

Na concepgao de Veen e Vrakking (2009, p. 47), “sao aulas que contrastam muito com
o seu modo de ser. O contraste ¢ muito grande para com sua vida fora da escola, em que ele
tem controle sobre as coisas, ha conectividade, midia, acdo, imersao e redes”. Por isso a
importancia de avaliar a transicdo das praticas pedagogicas convencionais e 0s professores

estarem em constante formagdo. As pesquisas demonstram que, quando os alunos tém acesso,
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conseguem se apropriar das tecnologias e as dominam para uso pessoal, mas a questdo ¢ como
contribuir para a aprendizagem pedagdgica significativa.

O universo tecnolégico evolui rapidamente, nem mesmo as politicas publicas sdo
capazes de o acompanhar, pois demanda infraestrutura, capacitagao, investimentos e conteudos
especificos. Mas o ponto-chave ¢ saber equalizar os aparatos tecnoldgicos com a pratica
pedagobgica, as vezes tao debilitada.

Dessa forma, a questdo ndo ¢ “apenas” inventar novos artefatos culturais, mas como
usar os que se tem com eficacia e clareza. Esse ¢ um pensamento simplista e genérico, até
porque sempre sera necessario criar tecnologias no ramo da saude, no transporte, na producao
agricola, entre tantas outras areas, para dar qualidade de vida a populagdo. O ponto aqui €
destacar que temos tecnologias na area educacional, mas presentes majoritariamente na rede
privada. E isso refor¢a a disparidade de igualdade de acesso em relagao a rede publica.

Grandes e variados sdo os desafios, refletindo em diversos questionamentos: As TDIC
podem efetivamente somar e auxiliar com criticidade o acesso ao conhecimento? Elas vao
melhorar a minha condigao de explicar, de ensinar, de dar acesso aquilo que eu ndo consigo de
outro modo na escola?

Belloni (2009) e Freire (2000a), em seu exercicio tedrico, voltou-se para a pesquisa
sobre as relagdes de criancas e adolescentes com as midias e constatou que o acesso ¢ desigual
as TDIC e isso tende a agravar as profundas diferencas sociais, regionais, culturais e afetivas.
O aluno ideal ndo existe, ele é construido na base do relacionamento em sala de aula, com base
tedrica e cientifica, motivacdo, aulas desafiadoras, engajamento, didlogo com a realidade e
vivéncia social, constante reflexao da pratica didatica, flexibilidade, com alternativas para fazer
o conteudo chegar a ele. A educacdo tem que ser uma pratica libertadora; tird-los da caixinha e
trazer o melhor com as circunstancias que se tem.

Em outras palavras, no mundo digital o acesso a ele € escasso, alguns jovens tém contato
continuo e cotidiano com essa digitalizacdo, instantaneidade e simultaneidade, enquanto outros
tem pouco acesso ¢ familiaridade com plataformas digitais, mas tém paciéncia maior. A ideia
entdo ¢ fazer com que essa vivéncia e paciéncia sejam associadas as tecnologias € combatam o
1solamento tecnologico.

A sala de aula ¢ um ambiente heterogéneo. Isso se deve aos sujeitos e seu repertorio,
suas singularidades, historias de vida diferentes, a pluralidade cultural, etc. Esse repertorio diz
respeito as novas formagdes familiares, linguagens, interacdes com objetos e ambientes
diversos de acesso a cultura e formagao humana. E o grande desafio ¢ fazer conexado entre esse

repertorio, a teoria e a pratica educativa. Nao podemos deixar de considerar que os jovens estao



102

aprendendo a viver, enfrentam dilemas, perpassam pela maturacdo bioldgica e psicologica,
assim sdo considerados “uma bomba hormonal”. Portanto esse “boom de informagdes”, as
vezes, tende a dificultar o processo de aprendizagem (BOURDIEU, 1983).

Em decorréncia, necessitam do modelo do adulto para constituir principios, valores,
¢tica e respeito no convivio para abranger sua propor¢ao social. A geracdo de jovens precisa ter
foco e interesse em estabelecer didlogos com as TIDCs. Interessa, particularmente aqui,
destacar que o homem nao ¢ determinado apenas pelos aspectos biologicos e psicoldgicos, mas
se desenvolve pelas interagdes e apropriagdes que faz.

Em seu estudo, Bourdieu (1983, p. 114) sinaliza uma emblematica realidade que povoa
o pensamento das geracdes jovens das classes populares:

Ainda hoje uma das razdes pelas quais os adolescentes das classes populares querem
abandonar a escola e comecar a trabalhar muito cedo, ¢ o desejo de aceder o mais
rapidamente possivel ao estatuto de adulto e as capacidades econémicas que lhes sdo
associadas: ter dinheiro ¢ muito importante para se afirmar em relagdo aos colegas,

em relagdo as meninas, para poder sair com os colegas e com as meninas, portanto
para ser reconhecido e se reconhecer como um "homem".

Reafirmamos aqui nossa pretensao de refletir sobre o jogo simbolico de manipulacio e
aspiragoes da realidade, em que para se ter uma posi¢do social € necessario ter capital. O
proprio sistema escolar traz desdobramentos hierarquizados que favorecem a defasagem,
evasao escolar e o fracasso, pois segue a ideia do lucro mercadologico.

Seguindo esse raciocinio Libaneo (2012, p.13) enfatiza: “O dualismo perverso da escola
publica brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os
pobres”. Essa observacao do autor nos faz refletir sobre os processos de educagdo e neoliberais
que buscam atender aos interesses dominantes de categorias sociais hegemonicas, de
manipulagdo, em detrimento da particularidade.

Em se tratando de teorias hegemonicas, vale ressaltar que Saviani (2007) enfatiza que a
ascensdo de um jovem de classe popular em altos cursos, e que titulos destinados a classe
abastada sao motivos de revolta. A meritocracia ¢ uma falacia. Nao da para igualar pessoas que
nao tiveram as mesmas oportunidades. Assim sendo, a ciéncia e a humanidade perdem muitos
protagonistas de sua histdria porque nao tiveram as mesmas chances. O ensino ¢ desigual e
todos os dias milhares de jovens sofrem com essa distingdo nas escolas publicas brasileiras.

Afinal, o mérito ndo é um valor.

3.2 O blog como produto educacional no ensino de Historia

Ao fazer alusdo a um conjunto de sites que agrupavam e divulgavam links relevantes na
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internet, Amaral (2009) definiu que ‘blog’ ¢ uma modificacdo de weblog, palavra de origem
inglesa que pode ser traduzida como “web” (pagina da internet) e “/og” (diario de bordo), que
significa “registro na web” ou "diario da rede". Esse termo foi criado em 1997 por John Barger
e abreviado para “blog” em 1999 por Peter Merholz, que, brincando com a palavra weblog,
dividiu-a em duas partes para gerar a frase "we blog" ("nos blogamos").

O blog ¢ um dominio de hospedagem em plataforma digital no qual publica-se
conteudos para as pessoas interagirem com diferentes formatos de hipertextos e géneros
discursivos. Outro ponto relevante ¢ que suas paginas se redimensionam e adaptam a tela do
equipamento — seja ele um notebook, computador, smartphone ou smartv. Por meio de
ferramentas de controle de trafego embutidas os blogs conseguem saber por recorte temporal —
hora, dia, semana, més, ano — a quantidade e a origem dos acessos de cada pagina. As postagens
também podem ser criadas e editadas a partir de qualquer desses dispositivos em tempo real, o
que acrescenta dinamismo ao uso. Um post do professor pode ter varias metodologias a serem
oportunizadas em aulas, criando assim redes de saberes entre os envolvidos.

Vale enfatizar que, devido ao fato de os alunos, em muitos momentos das rodas de
conversas, ndo serem favoraveis ao uso do website, surgiu uma indagagao: Por que ainda criar
um blog em tempos de tantas redes sociais atrativas e diferenciadas e os colaboradores
avaliarem que ndo tém tanta interagdo com essa plataforma? Essa foi uma questdo que trouxe
preocupagdes e reavaliagdes sobre qual seria o produto educacional oportuno para apresentar.

Podemos afirmar que o blog ndo faz parte da rotina dos alunos colaboradores
entrevistados, e de tantos outros porque nao foi apresentado para eles como ferramenta de
ensino; falta de equipamento para acessar, rede de internet, etc. Mas, quando usado como forma
de incentivar a cultura digital e o protagonismo, apresenta um resultado satisfatorio, ou seja, a
questao aqui € como trabalhar didaticamente a ferramenta tecnoldgica apresentada.

Houve momentos de incertezas e até de se pensar em desistir, mas ao raciocinar e buscar
entender o universo académico dos alunos ante as mudangas ocasionadas pela pandemia,
observou-se que qualquer TDIC que fosse apresentada teria seus pros e contras. Além disso, ha
pesquisas como as de Buckingham (2010, p. 39) que evidenciam que “a simples inser¢ao de
novas tecnologias na escola nao ¢ capaz de melhorar a aprendizagem”, ¢ preciso, humanizagao
das tecnologias pela mediagao pedagogica.

Mais que isso, pensar sobre a introdugdo de tecnologia no espago escolar e falar de
equipamentos que tanto podem ser um quadro-branco, um livro, um datashow, utensilios do
laboratorio de ciéncias, livros de uma biblioteca, um computador ou tantos outros artefatos

culturais. O foco da pesquisa ndo ¢ a instrumentalizagdo indiscriminada e acritica dos meios
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tecnoldgicos, mas como os jovens poderdo acessar o conhecimento com essas ferramentas de
forma emanciapadora e eficaz.

Dessa forma, o esbo¢o do Blog Critico-educativo foi vidvel, porque se encontrava em
construgdo e destinado as aulas de ensino escolar. A ideia foi apresentar vantagens e buscar
como foi ambicionado pela proposta inicial desta pesquisa.

O Blog Critico-educativo ¢ um website com facil manuseio, incentivo a criatividade, a
autoria e a coautoria; estabelece autoridade na fala, cria oportunidades, organiza pensamentos,
valida conhecimentos, exercita a curiosidade intelectual, incentivo a colaboragao e
compartilhamento de informagdes e aprendizagem extraclasse; favorece o desenvolvimento de
habilidade de pesquisa e selecdo de informacdes na internet; contribui para a potencializa¢ao
das relagdes de ensino e aprendizagem; além de conhecer pessoas € promover interagdo entre
comunidade em geral.

Concomitantemente, de acordo com a Agéncia Brasil (2021) subiu para 82,7% o
percentual de domicilios com internet, conforme o IBGE, e isso se acentuou ainda mais na zona
rural. Outro ponto ¢ em relagdo a grupos por idade, 77,7% estavam entre 10 e 13 anos. A
pesquisa apontou crescimento sucessivo nas faixas seguintes, chegando a quase 93,0% nas
faixas de 20 a 24 anos e 25 a 29 anos. A proposta do Blog Critico-educativo leva em conta essa
amplia¢do e popularizacdo do acesso, bem como a analise do tipo de uso especifico que criancas
e jovens fazem da internet atualmente.

Entendemos que o blog ¢ uma extensao assincrona da sala de aula, um espago aberto ¢
pretensamente democratico (aos que tém acesso a internet e aos artefatos culturais), que
disponibiliza o debate e a troca de conhecimento. Constitui-se numa forma de oferecer
oportunidade ao estudante, nas esferas do desenvolvimento intelectual, da liberdade de
expressao e do senso critico. Pode ser utilizado de forma individual ou coletiva, ¢ muito versatil
em termos de exploragdo pedagdgica, nao exige grandes conhecimentos de Linguagem de
Marca¢ao de Hipertexto (HTML), muito facil de conceber e atualizar. Dai a enorme
popularidade e o interesse crescente em seu potencial educativo.

Saviani (2007) e Vygotski (2008) pontuam que os alunos aprendem praticando e
interagindo com diferentes sujeitos e, ao praticar, vao inserindo e otimizando principios que
estdo direta e indiretamente interligados a organizagdo do trabalho em sociedade. Isso também
pode ser aplicado no uso pedagdgico do blog.

Nesse sentido, o Blog Critico-educativo foi pensado a partir das categorias de analise
apresentadas na pesquisa. Outro ponto relevante sobre o blog ¢ sua preocupacao com relagao a

leitura, escrita e compreensdo de géneros textuais de autoria dos estudantes. Essa pratica esta
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conectada ao cotidiano escolar, propiciando didlogos entre o publico e a comunidade escolar.

Com efeito, o incentivo a identidade de sujeitos leitores ¢ uma das marcas deste estudo,
pois preocupa-se com o papel interativo e educativo visando potencializar e dar significagao ao
ensino de Historia de forma didatica e em formato diferenciado. Esse produto educacional tem
o intuito de promover o rendimento escolar dos alunos com possibilidade de envolvé-los no
processo de producdo intelectual e protagonismo.

Para a produgao do blog foi realizada uma pesquisa e busca em tutoriais para descobrir
qual a plataforma mais facil de criar o produto almejado. Foi criado o Blog Critico-educativo
na plataforma gratuita de hospedagem Wix**, que pode ser encontrada na internet, por
apresentar facilidades no manuseio, disponibilizar Template® prontos para serem adaptados ao
conteudo, para modificacdes, retirando e acrescentando contetdos adaptados para o uso
pedagdgico. Na plataforma do Canva foi criada a logomarca provisoria (figura 1) para o blog,

para dar aplicabilidade ao produto e comegar seu uso.

Figura 1 - Logotipo do Blog Critico-educativo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Com o intuito de explorar os recursos disponiveis para manusea-lo, primeiramente o
blog foi publicado na edi¢dao gratuita do Wix. Essa plataforma foi escolhida em func¢do da
facilidade do seu manuseio, ndo tendo sido preciso contratar terceiros para sua elaboracao, e

ofereceu um preco acessivel na compra do dominio. O blog foi custeado pela pesquisadora,

34 Disponivel em: https:/pt.wix.com/business/website

35 Template ¢ um documento de contetido, com apenas a apresentagdo visual e instrugdes sobre onde e qual tipo
de conteudo deve entrar em cada parcela da apresentagdo — por exemplo, contetidos que podem aparecer no inicio
e no final. Funciona como uma predefinicio usada na linguagem Wiki. (Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Web_template Acesso em: 9 nov 2021).
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com o valor de R$ 72,00 para o periodo de um ano (28 de junho de 2021 até 27 de junho de
2022) institucionalizado como Critico-educativo.

Durante o manejo do website, verificamos que ele oferece alguns template gratis
(modelos de paginas), que o internauta pode escolher para basear a construcao do seu proprio
site. Escolhemos um template com background que acreditdvamos que fosse ideal para jovens
e comunidade em geral, com fontes interativas e um estilo voltado para o publico-alvo. Outro
ponto ¢ que a plataforma Wix disponibiliza também a constru¢do de blogs para uso em
computadores (editor desktop), celulares e tablets (editor mobile), o que torna o acesso ainda
mais facil através do mesmo enderego. A figura 2 apresenta a pagina inicial do blog craida na

Wix

Figura 2 - Pégina inicial do Blog Critico-educativo

Inicio | Critico Educativo x  + o - be

< C @ citicoeducativo.wixsite.com/critico-educativo LN ® :

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX.com. Grie seu site hoje.
-
crimico G EDUCATIVO

Sobre nés ‘ Contato

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A partir de um estudo em tutoriais sobre como manejar a plataforma foram organizadas
as ideias e experenciado os recursos em outros blogs para idealizar o plano piloto e verificar se
realmente haveria possibilidade de utilizar esse recurso no campo pedagogico. E assim,
pesquisamos 0 passo a passo de como postar textos, videos, como mudar o menu principal,
estruturamos o fale conosco, o Google Maps, editamos em PDF conforme as normas da ABNT
e definimos também a periodicidade. Foi cansativo, mas valeu a pena, pois deixamos nossas
marcas de subjetividade e de experiéncia em sala de aula ao longo dos anos.

A atualizacdo da pagina sera feita uma vez por semana e de acordo com o calendario
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escolar e o planejamento da titular do blog. Essa opcdo visa tornar a alimentacdo do blog
fortalecedora para os seguidores e também evita um excesso de novas informagdes.

A pagina principal, que é chamada de Home, a Home Page>°® oferece aos visitantes uma
visao geral de exploragdo do site, através dos menus: inicio, histdria e contato. Ao descer para
visualizar a pagina principal, o usudrio encontrard imagens que automaticamente redirecionam

para o Instagram. A figura 3 apresenta a home page do blog no Instagram.

Figura 3 - Pégina inicial do Blog Critico-educativo no Instagram

criticoeducativo v « =
Fee . 2 66 8
ﬁﬁ]‘iﬁ%’ Publicagbes Seguidores  Seguindo
) S

Prof. Regina Moura

Professor em carreira

Mestranda - UFG
criticoeducativo.wixsite.com/critico-educativo

Editar perfil

Ferramentas... Insights Adicionar loja

£ @

........... DESIGUALDADES SOCTATS

i oot

Tavod

m %%m

Utopia versus realidade

EE© mmm©

Explicando o racismo na

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Foi necessario linkar o blog a outra plataforma para que os alunos acessassem o
conteudo de formas diversificadas, pois s6 divulgar o link ndo iria funcionar em tempos de

redes sociais aviltantes. Para tanto o blog foi direcionado também as redes sociais como

3¢ Home Page ¢ a principal pagina de um site, ou seja, ela é a pagina de entrada. Através da Home Page o usuario
tem as primeiras impressdes sobre seu negocio, por isso e importante que ela tenha um design bem pensado e
focado na experiéncia do usuario. (Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%A1gina_inicial Acesso
em: 9 nov 2021).
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Instagram e e-mail, pois os sujeitos tém consumido mais redes sociais para entretenimento.

E importante ressaltar ainda que o conteudo foi formatado na rede para divulgar e
chamar a ateng¢do para o Blog Critico-educativo, apresentando uma linguagem acessivel, leve e
divertida com divulgacao do link direto da edi¢dao. Publicamos assim alguns posts do blog nas
redes sociais, mas deixamos aquele gostinho de “quero mais” para os interessados irem até a
Home Page do blog para acessar e interagir com mais conteudo.

Nosso proposito maior era dar voz ao protagonismo e as elaboragdes dos estudantes,
propiciando um espago para expressarem seu exercicio de cidadania e posicionamento de
opinides. Por ser um blog, a comunidade escolar pode acessd-lo no horario que achar mais
adequado. Poder4 consultar quantas vezes quiser, retomar algum item que preferir e/ou mesmo
selecionar na ordem que lhe convier. Assim, a linguagem ¢ mais diversificada e extrapola a
predominancia do texto verbal.

Ademais, a proposta inicial desse blog ¢ utilizad-lo como uma estratégia pedagdgica de
extensdo da sala de aula, tendo como objetivo criar um espago virtual de conhecimento de
noticias relativas ao ensino da area de Humanas e sobre a escola. Assim, os alunos e
comunidade acessam o blog para se informar dos contetdos e atividades a serem realizadas e
também conhecer trabalhos de outros alunos e turmas.

O plano foi ao longo do processo fazer com que os docentes e discentes conhecessem
diferentes ferramentas e suas possibilidades de uso para utilizar a cultura digital com fins
didaticos, e ainda que a utilizagdo do blog sirva como auxilio no periodo de quarentena

obrigatoria e pos-pandemia.

3.3 Promovendo o protagonismo juvenil por meio do Blog Critico-educativo na cultura

digital de Historia

A cultura digital ¢ um fendmeno que se desenvolve dialeticamente na base da educacgao.
Quando pensamos sobre a cultura digital em Historia, nos deparamos como tém ocorrido a
fragmentacdo e a negligéncia de contetdos neste componente curricular. Algumas
emblematicas envolvem: unidirecionalidade, predominio factualistica dos fatos, uso das
tendéncias narrativas positivistas, dissociacdo entre teoria € contexto social, preocupagao
excessiva com avaliagdes externas, tendéncias pedagogicas que exploram demasiadamente os
conteudos em detrimento da didatica, ou o contrario, metodologias muitas vezes reprodutoras

de valores e curriculos conservadores, salientando o método ¢ o esvaziamento dos conteudos.
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As discussoes desses assuntos nos levaram a refletir sobre o processo de constituicdo de
nosso objeto de pesquisa. Atinamos para o fato de que dentro da Teoria Historico-Cultural
(THC) a histéria e cultura sao conceitos articuladores. O homem nao pode ser estudado,
trabalhado fora do seu contexto historico.

Vygotski (2007) enfatiza que nascemos sociais, somos seres relacionais e em constante
transformagdo; os Unicos que precisam do outro para transformagdes historicas e tornar-se
humanos. Concomitantemente, os instrumentos historicos e culturais criados pela humanidade
facilitam a mediacao. Para Prestes (2010) as grandes constelagdes dos conceitos fundamentais
da THC sdo baseadas na instru¢ao, no desenvolvimento humano, na zona de desenvolvimento
iminente, na fala, desenrolar historico-cultural, vivéncia, situagdo social de desenvolvimento ¢
neoformacao. Todos eles ndo podem ser vistos e analisados de forma isolada.

Essa relagdao dialogica entre o educador e o educando ¢ uma relacdo dialética.
Parafraseando Freire (2000a), “ndo adianta ter a inten¢do de ensinar se o outro ndo estiver a fim
de aprender”. A colaboracao so efetivara se o didlogo acontecer. Assim, Freire (2000a, 2000b)
dialoga com Vygotski (2007), Saviani (2007) e Libaneo (2013), pois o termo ‘alta instrugao’ ¢
ligado a questdes intimas e emocionais. O conceito cientifico ¢ apoiado no cotidiano numa
relacdo dialética, trazendo o ser humano ao centro do estudo e da consciéncia.

Prestes (2010, p. 236) corrobora que “isso contraria o proprio Vygotski, que, por
exemplo, jamais utilizou Marx para remendar ideias do seu pensamento; ele usa o método de
Marx para estruturar a sua teorizacdo € nao para legitimar o que pensa”. Nesse movimento
adotou-se o materialismo historico e dialético como base tedrica para uma explicagdo
historicizada do desenvolvimento humano e a dialética do protagonismo juvenil.

A pressuposicao erronea de que o uso de TDIC na sala de aula resultaria em grandes
transformagdes foi posta de lado a medida que nos aprofundavamos na revisao de literatura.
Percebemos que o leque de situagdes de aprendizagens e inovagdes educacionais ndo preside
da aparelhagem tecnoldgica, mas sim da apropriacdo cultural e dialética que o professor realiza
e oferta aos educandos. O que delibera a qualidade da media¢do pedagdgica ndo ¢, em si, a
tecnologia.

Nesta analise, descobrimos que sem formacdo os docentes nao t€ém condi¢des de
administrar satisfatoriamente os artefatos culturais para ministrar suas aulas de forma critica,
reflexiva e emancipatoria. O que realmente as influencia sdo os aspectos relacionados a
formacdo do professor, a intencionalidade pedagdgica, a proposta curricular € a motivagao do
aluno em aprender (VYGOTSKI, 2007; FREIRE, 2000a; BELLONI, 2010; BOURDIEU, 1983;
LIBANEO, 2006)
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Ante o exposto, as contribui¢cdes de Libaneo (2006) nos levam a relacionar e valorizar
o movimento de constru¢do do protagonismo juvenil nas escolas publicas. Uma ideia que
transita em consonancia com a heterogeneidade da educacao. Coerentemente, esse discurso de
dar a voz aos estudantes esclarece a formagdo de autoria e emancipacdo humana tdo presente
na Teoria Histérico-Cultural. Segundo o autor, os tracos da cultura e juventude permitem
conhecer comportamentos para deliberacdo de novas formas na dialética de ensinar e aprender.

O argumento de Vygotski (2001, p. 67-68) defende que a imersdao no método dialético

¢ condicao imprescindivel para o movimento de praticas educativas em espacos formativos:

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a exigéncia
fundamental do método dialético. Quando numa investigagio se abarca o processo de
desenvolvimento de algum fendomeno em todas as suas fases e mudangas, desde que
surge até que desaparega, isso implica manifestar sua natureza, conhecer sua esséncia,
j& que somente em movimento demonstra o corpo que existe. Assim, pois a
investigagdo historica da conduta ndo ¢ algo que complementa ou ajuda o estudo
tedrico, mas consiste seu fundamento.

A Teoria Historico-Cultural leva em conta a historicidade da condi¢cdo humana para o
desenvolvimento e constitui¢ao historica do ‘ser’. Esse processo de dimensao ontologica do ser
e a unidade dialética entre as func¢des elementares e superiores dentro da pratica educativa
permite a apropriagdo cultural da condi¢do humana com base na mediagdo e sociabilidade.
Assim ocorre esse movimento de apropriagdo da consciéncia numa relagcdo dialética de
interacao entre o homem e o mundo, o que deve ser compreendido como ser protagonista.

Concordamos que a ideia de protagonismo juvenil dialoga com os conceitos de pratica
educativa pautada em circulos sociais e tomada de consciéncia (FREIRE, 2000a). Esse
movimento de dar ‘voz a juventude’ corrobora para sua redefinicdo de maneira a afasta-lo do
sentido neoliberal de educacao esvaziada e do endosso dessa ordem socioecondmica. O
protagonismo oferece beneficios a si proprio e a coletividade na transposi¢ao de sua atuacao
social.

Antagonicamente com o exposto acima, “os conteudos sdo fundamentais para que o
aluno aprenda e sem contetudos relevantes, contetidos significativos, a aprendizagem deixa de
existir, ela se transforma em um arremedo, ela transforma-se numa farsa” (SAVIANI, 2007, p.
61). O esvaziamento da pratica educativa relaciona-se estritamente a retirada dos conteudos
classicos da educacdo escolar, ao esgotamento do trabalho educativo e a escassez de
socializagdo do saber as camadas populares. Concomitantemente, a pratica educativa ¢ um
processo de construcao, producao e trabalho.

Assim, o jovem protagonista ¢ invariavelmente lembrado como o ‘ator principal’ no

cenario publico, posi¢do de destaque que supde algum tipo de agéo politica. Contudo,
uma ag¢ao politica despida da luta e transformada em atuacdo social (...) O apelo ao
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protagonismo ou a posi¢do principal presta-se, sobretudo, para motivar os jovens a
integracdo (SOUZA, 2006, p. 8-9).

Para Souza (2006), o incentivo ao protagonismo juvenil ¢ uma forma de prevencao
contra a violéncia e deve estar ancorado em atividades grupais, praticas de cidadania,
sociabilidade e oportuniza¢cdo de aprendizagem. O exercicio de pensamento realizado nesta
pesquisa nos fez perceber a necessidade de estarmos atentos a possibilidade de humanizagao da
pratica da educacao pela mediacao pedagdgica com TDIC.

O protagonismo, nesta proposta da dissertagdo, constitui um dos pilares da pratica
educativa, pois oportuniza ao estudante a tomada de consciéncia sobre seu papel social
enquanto cidaddo. Frisamos que tanto o professor quanto o aluno sdo protagonistas do seu
processo dialético na produgdo do conhecimento. Essa tomada de consciéncia e autonomia
representa uma atuacdo libertadora ante a vulnerabilidade desses atores sociais (FREIRE,
2000a).

Com base no exposto, salientamos que a pesquisa em si trabalha com a concepcao de
inserir o aluno na dialética do protagonismo juvenil. Conforme Groppo (2000) da convivéncia
nasce a possibilidade de se criarem identidades, comportamentos e grupos proprios estudantis.
Ap6s concluir a construcdo do blog, foi iniciada a publicagdo de contetido. Assim sendo,
retornando ao campo de pesquisa, entrei em contato com os alunos colaboradores, uma vez que
as aulas voltaram a modalidade de ensino hibrido®’. Por conseguinte, um dos alunos se dispds
a postar conteudos, possibilitar visibilidade e interatividade a pagina do blog.

Diante do exercicio de criagdo do Blog Critico-educativo, o Aluno 23® conseguiu
colaborar com alguns pontos pertinentes que dialogam com essa dissertacdo. A contribuicao ao
blog foi no sentido de incrementar uma producao assentada no dinamismo proporcionado pelas
midias digitais e uma visdo de aplicabilidade das informacdes aliada a criticidade, dialogicidade
e protagonismo juvenil. Para tanto os estudantes deram sugestdes e redefiniram alguns pontos
que ndo estavam alinhados com a Teoria Historico-Cultural. Assim sendo, foram introduzidos
elementos e historicidade aos posts que refletem sobre o papel das tecnologias dentro das
escolas publicas estaduais.

Algumas ponderagdes emergiram no tocante ao acesso desigual e escancararam as

dificuldades para propiciar uma pratica educativa eficiente. Em Freire (2007b) podemos

370 ensino hibrido, ou seja, a utilizagio combinada entre o aprendizado online e o presencial, cria modelos que
mesclam momentos em que o estudante estuda em um ambiente virtual — utilizando ferramentas da educagéo a
distancia — com outros em que a aprendizagem é presencial. E uma abordagem que utiliza e integra as varias
tecnologias digitais, tanto nos momentos presenciais, quanto nos remotos. (Disponivel em:
http://www.cipead.ufpr.br/portall/index.php/ufpr-hibrida/educacao-hibrida/ Acesso em: 9 nov 2021).

38 Nome dado ao estudante anteriormente na pesquisa € que visa preservar seu anonimato.
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observar que o retorno ao campo nos faz pensar sobre o fazer pedagdgico e na preocupagao
com a cientificidade dos contetidos histéricos. O questionamento sobre o que ofertar na
proposta do blog com um aspecto critico e educativo foi uma preocupagao, visto optar-se por
um contetido que propicie uma educagao libertadora e dialética.

Os alunos frisaram a importancia de tratar sobre os assuntos abordados na pesquisa, tais
como o conceito de desigualdade, capital cultural, inser¢des sociais e desafios da
contemporaneidade para a historiografia. As discussdes e argumentacdes deles culminaram em
alguns textos e posts que foram sendo produzidos para a divulgagdao. Nosso objetivo principal
foi fazer com que eles fossem protagonistas dos conteudos.

Assim surgiram ideias originais e posts criativos. A figura 4 apresenta um desses posts.

Figura 4 - Post para a pagina do blog

SE LIGA!

5

Fonte: Elaborado e editado pela autora, 2021.

Constatamos que o Aluno 2 estava com dificuldade na elaboracao do post para o blog,
demonstrando angustia e incerteza, e sempre questionava se estava bom, necessitando de
constante afirmacdo para efetivar sua proposta. Mas aos poucos, interagindo com a plataforma
e produzindo o layout das publicagdes, passou a ter confianca e autonomia. Vale reverberar
aqui uma prerrogativa de Freire (2000) sobre como os professores devem ensinar os alunos,
criando uma agdo transformadora e autobnoma. Para isso, dialoga sobre a ética critica, a
competéncia cientifica e a amorosidade auténtica, com base em engajamento politico e
protagonista.

Para Moraes (2016, p. 59), “quanto ao uso das tecnologias este ¢ percebido como
possibilidade que favorece o desenvolvimento de metodologias problematizadoras”.

Acreditamos que o trabalho conjunto e autdnomo de professor e aluno, mediado com o uso das
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tecnologias, colabora para que ocorra o protagonismo juvenil, uma vez que que este assume o
papel de protagonista na producdo e divulgagdo da informagdo por meio do blog. Vale frisar
que os alunos se sentiram motivados e satisfeitos ao verem seus trabalhos divulgados na
internet.

De acordo com Fey (2011, p. 4), “o uso da tecnologia potencializa a dialogicidade e a
mediagdo, na medida em que muda o conceito de tempo e espaco”. A partir de insights os alunos
puderam compreender como as relagdes dialogicas e intencionalidade pedagogica devem ser
alinhadas as tecnologias para alcangar as metas de ensino e aprendizagem de forma
humanizadora. Por fim, concordamos que o processo de constitui¢do de nosso objeto nao se
esgotou na defini¢do da revisdo de literatura. O blog representa um espaco virtual para dar
vazao a voz do aluno, a sua producdo intelectual e a liberdade de pensamento de forma
dialogica.

Muitas concepgdes foram questionaveis ao serem examinadas a luz dos saberes da
Historia e da Educag@o. No entanto, alguns apontamentos nos remeteram a outra importante
reflexdo sugerida por diversos pesquisadores do tema TDIC. Eles sublinham que essas
ferramentas, como elucida Buckingham (2010, p. 45), colaboram para aproximar a “cultura da
escola” da “cultura de criangas e jovens”. Uma aproximacao transformadora, uma vez que eles
sdo também indispensaveis a formagdo de sujeitos criticos e plenamente letrados nas mais
diversas linguagens, incluindo as digitais. Acreditamos que o Blog Critico-educativo ¢ mais
uma semente de produto educacional que rendera frutos na pratica educativa das escolas

publicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagao de Tecnologias Digitais da Informagao e Comunica¢do como mediagdo da
pratica educativa ¢ uma tematica de relevante interesse na minha vivéncia docente. No meu
percurso académico e profissional esse tema me revelou algumas contradicdes que me
incentivaram a buscar respostas para o que me inquietou.

Diante disso observo que, o processo historico da educagdo publica no Brasil foi
marcado por movimentos sociais que almejavam o rompimento com as dificuldades de acesso
ao ensino e a aprendizagem culminado no modelo de educagdo atual, com enormes desafios
para algarmos adiante, tais como: modelo distorcido de formacao docente; falta de investimento
continuado nas escolas publicas; comprometida qualidade do ensino publico (especialmente o
basico); aproximagdo com as especificidades da educagdo; fortalecimento da educagdo
inclusiva e participacdo das familias.

Neste sentido, a pesquisa nos mostrou que o acesso ao conhecimento se da por meio de
relagdes humanas e dialogicas, melhores condi¢des de acesso a cultura digital, interesse e
persisténcia dos jovens, formagao continuada de professores, dentre tantos outros fatores. Vale
ressaltar que o aluno estd em formacao e amadurecimento do olhar critico e consciente, e que a
area das ciéncias humanas, por exceléncia, favorece a reflexdo cidada.

Ao dialogar com a literatura teorica verificamos que os jovens nasceram ¢ estdo
inseridos em um mundo tecnoldgico, portanto seus costumes, pensar, agir e aprender siao
entremeados pelos usos de capital cultural adquirido. Todavia a crenga exacerbada no poder
determinante desses instrumentos nos provocou muitas reflexdes. Ao longo da pesquisa nos
deparamos com descobertas assertivas, de reconhecimento e adogao de ideias contrarias a visao
instrumentalista e determinista da tecnologia que pulveriza discussdes sobre a tematica.

Nesse percurso académico, o poder transformador dado a inser¢ao de TDIC na pratica
educativa foi reavaliado, uma vez que muitos jovens foram excluidos do processo educativo,
principalmente no periodo de pandemia da Covid-19. A aproximagao com a Teoria Historico-
Cultural nos permitiu analisar a fragilidade no uso dessas midias digitais, que vai além das
questdes de inclusdo e exclusdo social.

Em Freire (2007) e Vygotski (2007) podemos compreender a importancia da
intervencdo pedagdgica e dialdgica dentro dos espagos educativos, pois quanto mais
estimulamos e vivenciamos o conhecimento com os estudantes com metodologias
diversificadas, mais estimulamos as possibilidades de desenvolver e internalizar o

conhecimento.



115

Neste caminho, o primeiro capitulo trouxe-nos a tematica sobre os meios de inser¢ao
das tecnologias em escolas publicas e uma analise da pratica educativa a luz da teoria de
Vygotski e uma reflexdo sobre os desafios do uso de tecnologias no contexto pandémico.
Infelizmente os professores e estudantes ainda ndo conseguem vislumbrar a tecnologia dentro
de uma visdo critico-social.

A medida que seguimos na coleta e anélise de dados da pesquisa, foram apresentados
no segundo capitulo uma visao que vislumbra os sujeitos (professor e aluno) como vitimas e/ou
receptores passivos dos conteudos e meios digitais. Baseados na Teoria Historico-Cultural,
empenhamos-nos em fundamentar a importancia do dialogo nas relagdes da pratica educativa.
E impossivel padronizar os usos e a apropriagio que os jovens fazem dos recursos tecnologicos
e como eles influenciam seu desenvolvimento. Para Moraes (2016, p. 91) nao houve
racionalidade instrumental no contexto escolar: “Por exemplo, observamos a separagao entre a
teoria e a pratica, entre forma e conteudo, entre as questdes técnicas e pedagdgicas”

Na incursao aos dados, na revisdo de literatura e no contato com a realidade da escola
publica, no terceiro capitulo podemos refletir sobre a preocupagao com o uso de TDIC e os
desafios ante o processo de apropriagdo cultural de jovens e professores, pois estes sdo sujeitos
sociais em constante forma¢do humana. E assim, demonstrar a efetivacdo do blog Critico-
educativo associado ao Protagonismo Juvenil. A intervencdo mediada por professores com
artefatos culturais na pratica educativa possibilita a formacdo de repertdrios sociais no
estudante, pois gera reflexao sobre as relagdes sociais e o trabalho humano.

Neste percurso investigativo, ampliamos nossa visdo sobre o distanciamento entre a
tecnologia e a pratica educativa. Em nossas observagdes, ficou latente que o acesso a internet ¢
desigual, o processo de ensino ndo ¢ igual para todos, a tecnologia ndo ¢ o fim, mas o
instrumento para mediar a pratica educativa € o que o contato excessivo com tecnologias tem
gerado desconfortos tanto para professores como para estudantes.

A pesquisa destacou a ideia compactuada com Silva Junior (1993, p. 145) de que “uma
escola, qualquer que seja, existe para ‘elevar’ seus alunos, para ‘passa-los’ de um momento de
vida insuficiente”. A escola ndo ¢ constituida apenas por prédio, ha que se pensar e sinalizar
novas formas de abarcar o saber na cultura escolar. Nesse movimento, a pandemia nos fez
refletir sobre a pratica educativa e os desdobramentos acarretados por ela, que escancararam
como se processa o velado apartheid social.

Os resultados deste estudo demonstram que os estudantes sdo receptivos ao uso de
tecnologias e interagem através da mediagao com o professor. A escola € o ambiente favoravel

para isso, mas necessita de um acompanhamento pedagogico adequado para desenvolver
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habilidades e competéncias humanas enquanto sujeito historico protagonista.

No contexto da pesquisa, concordamos que a internet oferece e possibilita a
comunicacao visual, além do blog, outros tipos de recursos que podem ser aproveitados em sala
de aula, como videos, musicas, salas de bate-papo, compartilhamento e informagdes, materiais
didaticos diversificados, dentre tantos outros. Frisamos ainda que ndo compactuamos com a
exposicao excessiva de jovens as telas de televisao, celulares, tabletes e/ou similares. A escola
deve levar em conta que os alunos acessam telas em muitos outros momentos da vida, ndo
apenas para atender as demandas escolares. Para tanto, as TDIC devem seguir um planejamento
metodologico e cauteloso para alcangar os objetivos almejados no ensino e aprendizagem.

Fundamentado na Teoria Historico-Cultural, o Blog Critico-educativo ¢ direcionado aos
jovens e publico em geral para a cultura digital em Historia e areas afins. Busca refletir sobre
as desigualdades sociais e compartilhar materiais didaticos e pedagogicos dos estudantes,
possibilitando a comunidade a interagdo pela pagina no Instagram (@criticoeducativo).

Que esta pesquisa suscite uma crescente vontade pela continuidade do estudo desta
tematica, no sentido de complementar a contribuicao que diversos estudiosos tém dado para
esta reflexdo. Pretendemos com o blog cooperar com a ampliagdo do conhecimento da
sociedade unindo professor e estudantes as tecnologias, mediacdo e pratica educativa,
disponibilizadas gratuitamente na pagina do Blog Critico-educativo para o publico em geral.

Por fim, os dados apontaram que o discurso de inovacao pedagdgica ligado ao uso das
TDIC esta carregado de fragmentagdes, acriticidade e apropriagdes tecnocéntricas. Concluimos
que ¢ urgente garantir que as novas geragdes se apropriem da riqueza acumulada pela
humanidade ao longo do tempo e tenham acesso aos bens culturais, visando promover uma
educacdo que estabelega uma relagdo dialdgica e libertadora com o mundo e lutar contra o

desmonte, o discurso do odio e a precarizagao da escola publica no Brasil.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Professor

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA " s UFG
MESTRADO - PPGEEB o@

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDHEH'CJBLG

Ola! Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: MEDIACAO DA
PRATICA EDUCATIVA EM HISTORIA”. Meu nome é Regina Moura da Silva, sou a pesquisadora
responsavel e minha area de atuagdo ¢ Historia. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a
seguir, se voce aceitar fazer parte do estudo, marque ao final deste documento. Esclare¢o que em caso
de recusa na participagdo, em qualquer etapa da pesquisa, voc€ ndo sera penalizado (a) de forma alguma.
Se aceitar participar, por favor leia com ateng@o. Aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de concordar, vocé poderd esclarecé-las com a pesquisadora
responsavel, via e-mail nagireisa@gmail.com, ou por meio dos seguintes contatos telefonicos:

(62)985125340/(64)36875149, inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Se persistirem as

duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé€ também podera fazer contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, por meio do telefone (62)3521-
1215, que ¢ a instancia responsavel por dirimir as davidas relacionadas ao carater ¢tico da pesquisa.
O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids (CEP-UFG) é independente, com
funcdo publica, de carater consultivo, educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar
dos/das participantes da pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

O objetivo principal desta pesquisa ¢ produzir um blog vinculado ao ensino de Historia
contendo produgdes de discentes e docentes do 9° ano do ensino fundamental II em uma escola da rede
publica de Aparecida de Goidnia, com o intuito de verificar como as Tecnologias Digitais da Informagdo
¢ Comunicagdo (TDIC) podem intermediar relagdes humanas mais significativas, entre docentes e
discentes durante a pratica educativa.

Sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragdo e beneficio. Caso sinta algum
desconforto emocional, constrangimento, intimidagao, angustia, mal-estar, irritagdo entre outros, vocé
podera desistir de sua participagdo na pesquisa sem qualquer dano.

Os pesquisadores se comprometem a tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo
e utilizar os dados coletados apenas para fins da pesquisa. Seu nome ou o material que indique a sua
participagdo nao sera liberado sem a sua permissao e vocé€ nao sera identificado em nenhuma publicagdo

que possa resultar deste estudo.
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Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), redigido de
acordo com a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Satide (CNS), tem como objetivo assegurar
seus direitos como participante da pesquisa.

Caso vocé venha a sofrer algum dano decorrente desta pesquisa, os pesquisadores se
comprometem a indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo, conforme previsto na Resolugdo
CNS n° 510/2016.

Os riscos inerentes a vocé, participante, refere-se a possibilidades de sentir desconfortavel e/ou
exposto ao responder alguma pergunta ou entregar algum material. Buscando minimizar esses riscos,
ressaltamos que todas as etapas da pesquisa serdo explicadas previamente.

Os beneficios oriundos de sua participagao poderdo oportunizar acesso dos estudantes a relagoes
humanas mais expressivas durante a pratica educativa por meio dos processos de mediagdo pedagogica
articulada, a qual possiblita a proficiéncia, o protagonismo juvenil e a cultura digital.

Ao receber o e-mail com todas as informagdes, vocé devera clicar no link referente ao
formulério online, e assim aparecerda o TCLE em formato digital e, em seguida, o respectivo botdo
“Aceito - li e concordo” que representa a compreensao do Termo de Consentimento € a sua autorizagao
para participar do desenvolvimento da pesquisa, bem como a utiliza¢ao de seus dados, imagens, voz e
opinides, as quais serdo utilizadas com o proposito de analise de dados. (Link a ser inserido
posteriormente apds aprovagio no Comité de Etica.)

A pesquisa sera realizada no horario do seu trabalho por meio virtual, pois em fungdo da
pandemia do novo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, faz-se necessario tomar medidas de
afastamento social para a preservacdo da vida.

Inicialmente, sera apresentado o projeto ao grupo gestor e ao publico-alvo (professores e
estudantes), aos quais serdo demonstrados, por meio de um video tutorial curto e explicativo, o carater
e o percurso metodoldgico da pesquisa..

Depois da assinatura do TCLE, sera enviado aos docentes e discentes um link para acesso a
um formulério com o tema da pesquisa a ser respondido online, ao qual sera empreendida uma média
de 30 minutos para as devidas respostas.

Posteriormente, no decorrer do segundo semestre de 2020, acontecerdo cinco rodas de
conversas com duracdo de 60 minutos cada uma, as quais ocorrerdo as quartas-feiras, conforme
calendério escolar acordado, respeitando a organiza¢do da instituicdo de ensino escolhida, com
finalidade de estabelecer indagagdes com os eixos norteadores sobre a problematica e o objetivo central
da investigacdo, como descrito abaixo:

A primeira roda de conversa tera como objetivo explicar a funcionalidade de um “blog” e
suas implicag¢des no ensino de Historia e realizagdo da entrevista semiestruturada.

Na segunda roda de conversa com os entrevistados (colaboradores da pesquisa) serdo
discutidos o processo de constru¢do do “Blog critico-educativo” e sua utilizagdo como instrumento

mediador da pratica educativa no ensino de Histéria, com foco no processo da criagdo (o titulo, a
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logomarca, padronizagdo, os objetivos, publico-alvo, e design, editoragao, interatividade, alinhamento
e funcionamento do blog critico-educativo).

Durante a terceira roda de conversa, sera oportunizado aos colaboradores a construgao de um
blog critico-educativo voltado para o ensino de Historia. Também a escolha de contetidos e a tematica
relevante para a criagdo de um projeto piloto, fomentando a leitura, escrita e partilha de experiéncias.
Serdo definidos o projeto grafico, a compra do dominio publico, o templates voltado para o publico-
alvo, a plataforma, hospedagem e editorial sobre o tema acordado entre a equipe e que contemple o
tema escolhido para o “blog critico-educativo”.

Na quarta roda de conversa, sera proposta a validacdo e culminancia dos dados, quando os
estudantes produzirdo contetidos em formatos variados, tais como: videos, posts, géneros textuais e
artisticos, podcast e outros, relacionados ao ensino de Historia conforme o conteudo proposto, com o
intuito de elaborar uma coletanea do blog critico-educativo em Historia.

A quinta roda e conversa sera a apresentacdo do referido Produto Eduacional, bem como a
finalidade de seus recursos a comunidade escolar, de forma a demonstrar sua utilidade, a qual possiblita

a proficiéncia, o protagonismo juvenil e a cultura digital.

SOBRE O TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
Fica assegurada a garantia do sigilo e da privacidade e do anonimato dos/as participante/s.
Informo também que os dados coletados serdo guardados pela pesquisadora por pelo menos
cinco anos, ¢ que qualquer nova pesquisa a ser feita com esses dados devera ser autorizada pelo/a
participante e também submetida novamente para aprovagdo do CEP. Assim, assinale o box com as
opgoes a seguir:
() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas futuras e,
portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados.
() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas futuras, mas
ndo autorizo a guarda do material em banco de dados.
Obs.: ao clicar no botao “Aceite, li e concordo”, vocé concorda em contribuir com a pesquisa e autoriza
a utilizacao dos dados.
() Aceito, li e concordo

( ) Nao aceito, li e ndo concordo.

Vocé permite a divulgagdo de sua imagem nos resultados finais da pesquisa:
() Permito a divulgagdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa.

() Néo permito a publicagdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa.

Vocé permite a divulgagdo de sua voz e opinido nos resultados finais da pesquisa:

() Permito a utilizacdo da voz e opinides nos resultados publicados da pesquisa.
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() Néo permito a utilizagdo da voz e opinides nos resultados publicados da pesquisa.

Vocé permite a gravacdo das rodas de conversas virtuais via Plataforma Google Meet:

() Permito a gravagdo da reunido no Google Meet e o uso dos dados coletados (roda de conversa)
para posteriores estudos académicos.

() Nao permito a gravagdo da reunido no Google Meet e o0 uso dos dados coletados (roda de

conversa virtual e entrevistas) para posteriores estudos académicos.

Vocé concorda em contribuir com a pesquisa e autoriza a utilizacao dos dados.
( ) Permito a utilizagdo dos dados nos resultados publicados da pesquisa.

() Nao permito a utilizagdo dos dados nos resultados publicados da pesquisa.

Sobre a divulgacdo de sua imagem no blog:
() Permito a divulgacao da imagem nos resultados publicados da pesquisa.
() Nao permito a publicagdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa.

Por se tratar de um Blog em que as imagens e opinides serdo divulgadas na internet, apos a
coleta de dados ¢ a edi¢do dos resultados da pesquisa, irei retornar os dados editados para os
entrevistados/participantes para uma nova autorizacao/permissao dos conteudos que serdo divulgados
na pagina do Blog Critico Educativo.

1.2 Consentimento da Participacio na Pesquisa:

B, oot e e s et eeees , abaixo assinado, concordo
em participar do estudo intitulado “TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO: MEDIACAO DA PRATICA EDUCATIVA EM HISTORIA”, informo ter
mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagao nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Regina Moura da Silva
sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacao no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
minha participagao no projeto de pesquisa acima descrito de forma livre € espontanea, podendo retirar
meu consentimento a qualquer momento.

Aparecida de Goiania, Goias, / /

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante

Desde ja, nos colocamos a disposicao para quaisquer esclarecimentos e agradecemos a sua

participacdo neste estudo. Atenciosamente, Regina Moura da Silva.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Responsavel

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA " s UFG
MESTRADO - PPGEEB o@ U

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EEHEH{;@G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -

Pais/Responsaveis

Ola! Vocé, na qualidade de responsavel pelo (a)
.......................................................................................................................... , matriculado/a
regularmente no Centro de Ensino em Periodo Integral Donato Coutinho de Abreu esta sendo convidado
(a) a consentir que o(a) menor participe, como voluntario/a, da pesquisa intitulada: “TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: MEDIACAO DA PRATICA
EDUCATIVA EM HISTORIA”. Meu nome é Regina Moura da Silva, sou a pesquisadora responséavel
e minha area de atuacdo é Historia. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé
aceitar permitir seu(sua) filho(a) fazer parte do estudo, marque ao final deste documento, esclareco que
em caso de recusa na participagdo, em qualquer etapa da pesquisa, ele(a) nao serd penalizado(a) de forma
alguma. Se permitir seu(sua) filho(a) participar, por favor leia com atencao, aproveitando para esclarecer
suas duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de concordar, vocé podera esclarecé-las com
a pesquisadora responsavel, via e-mail nagireisa@gmail.com, ou por meio dos seguintes contatos

telefonicos: (62)985125340/(64)36875149, inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Se

persistirem as duavidas sobre os direitos de seu(sua) filho(a) como participante desta pesquisa, vocé
também poderé fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias,
por meio do telefone (62)3521-1215, que ¢ a instancia responsavel por dirimir as davidas relacionadas
ao carater ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias (CEP-
UFG) ¢ independente, com fungdo publica, de carater consultivo, educativo e deliberativo, criado para
proteger o bem-estar dos/das participantes da pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

O objetivo principal desta pesquisa é produzir um Blog vinculado ao ensino de Historia
contendo produgdes de discentes e docentes do 9° ano do ensino fundamental II em uma escola da rede
publica de Aparecida de Goidnia, com o intuito de verificar como as Tecnologias Digitais da Informagdo
¢ Comunicagdo (TDIC) podem intermediar relagdes humanas mais significativas, entre docentes e
discentes durante a pratica educativa.

A participagdo de seu(sua) filho(a) é voluntaria e livre de qualquer remuneragio e beneficio.
Caso seu(sua) filho(a) sinta algum desconforto emocional, constrangimento, intimidagdo, angustia,

mal-estar, irritacdo, entre outros, ele(a) podera desistir de participar da pesquisa sem qualquer dano.
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Os pesquisadores se comprometem a tratar a identidade de seu(sua) filho(a) com padroes
profissionais de sigilo e utilizar os dados coletados apenas para fins da pesquisa. O nome de seu(sua)
filho(a) e/ou o material que indique a participagdo dele(a) ndo sera liberado sem a sua permissdo e nao
sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), redigido de
acordo com a Resolug@o 466/2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS), tem como objetivo assegurar
os direitos de seu(sua) filho(a) como participante da pesquisa.

Caso seu(sua) filho(a) venha a sofrer algum dano decorrente dessa pesquisa, os pesquisadores
se comprometem a indeniza-lo(a) por todo e qualquer gasto ou prejuizo, conforme previsto na Resolugio
CNS n° 510/2016.

Os riscos inerentes a participacdo de seu(sua) filho(a) sdo de se sentir desconfortavel e/ou
exposto ao responder alguma pergunta ou entregar algum material. Buscando minimizar esses riscos,
ressaltamos que todas as etapas da pesquisa serdo explicadas previamente.

Os beneficios oriundos a participacdo de seu(sua) filho(a) poderdo oportunizar acesso dos
estudantes a relagdes humanas mais expressivas durante a pratica educativa por meio dos processos de
mediagdo pedagogica articulada, a qual possiblita a proficiéncia, o protagonismo juvenil e a cultura
digital.

Seu(sua) filho(a), a0 receber o e-mail com todas as informagdes, devera clicar no link referente
ao formulario online, e assim aparecera o Termo Assentimento Livre e Esclarecido TALE em formato
digital e, em seguida, o respectivo botdo “Aceito - li e concordo”, que representa a compreensao do
Termo de Consentimento e a sua autorizagao para participar do desenvolvimento da pesquisa, bem como
a utilizagdo de seus dados, imagens, voz e opinides, as quais serdo utilizadas com o proposito de analise
de dados. (Link a ser inserido posteriormente apos aprovagio no Comité de Etica).

A pesquisa sera realizada no horario de aula de seu(sua) filho(a) por meio virtual, pois em
funcdo da pandemia do novo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, faz-se necessario tomar medidas
de afastamento social para a preservacdo da vida.

Inicialmente, sera apresentado o projeto ao grupo gestor ¢ ao publico-alvo (professores e
jovem), aos quais serdo demonstrados, por meio de um video tutorial curto e explicativo, o carater € o
percurso metodoldgico da pesquisa.

Depois da assinatura do TCLE, sera enviado aos docentes e discentes um link para acesso a
um formulério com o tema da pesquisa a ser respondido online, ao qual sera empreendida uma média
de 30 minutos para as devidas respostas.

Posteriormente, no decorrer do segundo semestre de 2020, acontecerdo cinco rodas de
conversas com duracdo de 60 minutos cada uma, as quais ocorrerdo as quartas-feiras, conforme
calendario escolar acordado, respeitando a organizagdo da instituicdo de ensino escolhida, com
finalidade de estabelecer indagagdes com os eixos norteadores sobre a problematica e o objetivo central

da investigagdo, como descrito abaixo:
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A primeira roda de conversa tera como objetivo explicar a funcionalidade de um “blog” e
suas implica¢Ges no ensino de Histdria e realizagdo da entrevista semiestruturada.

Na segunda roda de conversa com os entrevistados (colaboradores da pesquisa) serdo
discutidos o processo de constru¢do do “Blog critico-educativo” e sua utilizagdo como instrumento
mediador da pratica educativa no ensino de Histdria, com foco no processo da criagdo (o titulo, a
logomarca, padronizagao, os objetivos, publico-alvo, e design, editoragdo, interatividade, alinhamento
e funcionamento do blog critico-educativo).

Durante a terceira roda de conversa, sera oportunizado aos colaboradores a constru¢do de um
blog critico-educativo voltado para o ensino de Historia. Também a escolha de contetdos e a tematica
relevante para a criagdo de um projeto piloto, fomentando a leitura, escrita e partilha de experiéncias.
Serdo definidos o projeto grafico, a compra do dominio publico, o templates voltado para o publico-
alvo, a plataforma, hospedagem e editorial sobre o tema acordado entre a equipe e que contemple o
tema escolhido para o “blog critico-educativo”.

Na quarta roda de conversa, sera proposta a validagdo e culminancia dos dados, quando os
jovens produzirdo conteidos em formatos variados, tais como: videos, posts, géneros textuais e
artisticos, podcast e outros, relacionados ao ensino de Historia conforme o conteudo proposto, com o
intuito de elaborar uma coletanea do blog critico educativo em Historia.

A quinta roda e conversa sera a apresentagdo do referido Produto Educacional, bem como a
finalidade de seus recursos a comunidade escolar, de forma a demonstrar sua utilidade, a qual possibilita

a proficiéncia, o protagonismo juvenil e a cultura digital.

SOBRE O TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

Fica assegurada a garantia do sigilo e da privacidade e do anonimato dos/as participante/s.

Informo também que os dados coletados serdo guardados pela pesquisadora por pelo menos
cinco anos, € que qualquer nova pesquisa a ser feita com esses dados devera ser autorizada pelo/a
participante e também submetida novamente para aprovagdo do CEP. Assim, assinale o box com as
opcoes a seguir:
() Declaro ciéncia de que os dados coletados de meu(minha) filho(a) podem ser relevantes em
pesquisas futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados.
() Declaro ciéncia de que os dados coletados de meu(minha) filho(a) podem ser relevantes em
pesquisas futuras, mas nao autorizo a guarda do material em banco de dados.

Obs.: ao clicar no botdo “Aceito, li e concordo”, vocé€ concorda que o(a) seu (sua) filho (a)
possa contribuir com a pesquisa e autoriza a utilizacdo dos dados.
() Aceito, li e concordo

( ) Nao aceito, li e nao concordo.
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Vocé permite a divulgagdo da imagem do(a) seu(sua) filho(a) nos resultados finais da pesquisa:
() Permito a divulgagdo da imagem do(a) meu(minha) filho(a) nos resultados publicados da pesquisa.
() Nao permito a publica¢do da imagem do(a) meu(minha) filho(a) nos resultados publicados da

pesquisa.

Vocé permite a divulgagdo da voz e opinido do(a) seu(sua) filho(a) nos resultados finais da pesquisa:
() Permito a utilizagdo da voz e opinides do(a) meu(minha) filho(a) nos resultados publicados da
pesquisa.

() Nao permito a utiliza¢do da voz e opinides do(a) meu(minha) filho(a) nos resultados publicados da

pesquisa.

Vocé permite a gravacdo das rodas de conversas virtuais via Plataforma Google Meet de seu(sua)
filho(a):

() Permito a gravacdo da reunido no Google Meet e o uso dos dados coletados (roda de conversa)
para posteriores estudos académicos do(a) meu(minha) filho(a)

() Nao permito a gravagdo da reunido no Google Meet e o0 uso dos dados coletados (roda de

conversa virtual e entrevistas) para posteriores estudos académicos do(a) meu(minha) filho(a).

Vocé concorda em contribuir com a pesquisa e autoriza a utilizacdo dos dados de seu (sua) filho (a):
() Permito a utilizagdo dos dados do(a) meu(minha) filho(a) nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Nao permito a utilizacdo dos dados do(a) meu(minha) filho(a) nos resultados publicados da
pesquisa.

Sobre a divulgacdo da imagem de seu(sua) filho(a) no blog:
() Permito a divulgacdo da imagem de meu(minha) filho(a) nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Nao permito a publicacdo da imagem de meu(minha) filho(a) nos resultados publicados da
pesquisa.

Por se tratar de um Blog em que as imagens e opinides serdo divulgadas na internet, apos a
coleta de dados e a edicdo dos resultados da pesquisa, irei retornar os dados editados para os
entrevistados/participantes para uma nova autorizagdo/permissao dos contetidos que serdo divulgados

na pagina do Blog Critico-Educativo.

1.2 Consentimento da Participacio na Pesquisa:

P , abaixo assinado,
autorizo meu(minha) filNo(a) .......c.ooviiiiiiii i , a participar do
projeto intitulado ““TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO:
MEDIACAO DA PRATICA EDUCATIVA EM HISTORIA”. Informo ter mais de 18 anos de idade

e destaco que a participacdo dele(a) nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente
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informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Regina Moura da Silva sobre a pesquisa,
os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos € beneficios decorrentes
de minha participac¢do no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha
participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Aparecida de Goiania-GO, / /

....................................................... Regina Moura da Silva

Responsavel pelo participante Pesquisadora responsavel

Desde ja, nos colocamos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos ¢ agradecemos a sua
participagdo neste estudo.
Atenciosamente,

Regina Moura da Silva
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APENDICE C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA " s UFG
MESTRADO - PPGEEB o@

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUEH@&G

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

0Ola! Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO: MEDIACAO DA
PRATICA EDUCATIVA EM HISTORIA”. Meu nome é Regina Moura da Silva, sou a pesquisadora
responsavel e minha area de atuagdo ¢ Historia. Apos receber os esclarecimentos ¢ as informagdes a
seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, marque ao final deste documento. Esclareco que em caso
de recusa na participagdo, em qualquer etapa da pesquisa, voc€ ndo sera penalizado (a) de forma alguma.
Se aceitar participar, por favor leia com atengdo, aproveitando para esclarecer suas davidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de concordar, vocé poderd esclarecé-las com a pesquisadora

responsavel, via e-mail nagireisa@gmail.com, ou por meio dos seguintes contatos telefonicos: ﬁ

(62)985125340/(64)36875149, inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Se persistirem as
davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com

o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, por meio do telefone ﬁ

(62)3521-1215, que ¢ a instancia responsavel por dirimir as duvidas relacionadas ao carater ético da
pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids (CEP-UFG) ¢
independente, com fungdo publica, de carater consultivo, educativo e deliberativo, criado para proteger
o bem-estar dos/das participantes da pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes €ticos vigentes.

4 Este documento, chamado Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), redigido de
acordo com a Resolug@o 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), tem como objetivo
assegurar seus direitos como participante da pesquisa.

#Para realizagdo desta pesquisa precisamos que  vocé participe

(respondendo/preenchendo/brincando/experimentando/rememorando etc.)

il

—_

#Se ficar irritado ,vocé pode desistir de participar da pesquisa em qualquer momento ¢
se isso acontecer vocé ndo vai sofrer nenhum castigo.

[ 1=
—

Se vocé quiser participar vai ser muito legal , pois pode ajudar a pensar nas questdes

relacionadas ao uso de ferramentas e midias no ensino de Historia.

4 Vocé ndo vai receber nenhum dinheiro para participar desta pesquisa. Sua participacao

¢ voluntéria e livre de qualquer remuneracao e beneficio.

4Se vocé achar que a pesquisa ndo foi legal, que alguém ndo respeitou o seu
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direito, vocé pode pedir v:2  indenizagdo e isso esta garantido em lei.
L

e
a @

Fica assegurada a garantia do sigilo e da privacidade e do anonimato dos/as participante/s.

O objetivo principal desta pesquisa é produzir um Blog vinculado ao ensino de Historia
contendo produgodes de discentes e docentes do 9° ano do ensino fundamental II em uma escola da rede
publica de Aparecida de Goiania, com o intuito de verificar como as Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacdo (TDIC) podem intermediar relacdes humanas mais significativas, entre docentes e
discentes durante a pratica educativa.

Sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragdo e beneficio. Caso sinta algum

desconforto emocional, constrangimento, intimidagdo, angustia, mal-estar, irritagdo entre outros, vocé
podera desistir de sua participac¢do na pesquisa sem qualquer dano.
Os pesquisadores se comprometem a tratar a sua identidade com padroes profissionais de sigilo e utilizar
os dados coletados apenas para fins da pesquisa. Seu nome ou o material que indique a sua participagao
ndo sera liberado sem a sua permissdo e voc€ nao sera identificado em nenhuma publicagdo que possa
resultar deste estudo.

Este documento, chamado Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), redigido de
acordo com a Resolug@o 466/2012 do Conselho Nacional de Satide (CNS), tem como objetivo assegurar
seus direitos como participante da pesquisa.

Caso vocé venha a sofrer algum dano decorrente desta pesquisa, os pesquisadores se
comprometem a indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo, conforme previsto na Resolugdo
CNS n° 510/2016.

Os riscos inerentes a vocé, participante, refere-se a possibilidades de se sentir desconfortavel
e/ou exposto ao responder alguma pergunta ou entregar algum material. Buscando minimizar esses
riscos, ressaltamos que todas as etapas da pesquisa serdo explicadas previamente.

Os beneficios oriundos de sua participagdo poderdo oportunizar acesso dos jovens a relagoes
humanas mais expressivas durante a pratica educativa por meio dos processos de mediagdo pedagogica
articulada, a qual possiblita a proficiéncia, o protagonismo juvenil e a cultura digital.

Ao receber o e-mail como todas as informagdes, vocé devera clicar no link referente ao
formulario online, ¢ assim aparecera o TALE em formato digital e, em seguida, o respectivo botdo
“Aceito - li e concordo”, que representa a compreensdo do Termo de Consentimento e a sua autorizacao
para participar do desenvolvimento da pesquisa, bem como a utilizagao de seus dados, imagens, voz e
opinides as quais serdo utilizadas com o proposito de analise de dados. (Link a ser inserido
posteriormente apos aprovagio no Comité de Etica).

A pesquisa sera realizada no horario do seu trabalho por meio virtual, pois em funcao da
pandemia do novo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, faz-se necessario tomar medidas de

afastamento social para a preservacdo da vida.
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Inicialmente, sera apresentado o projeto ao grupo gestor e ao publico-alvo (professores e jovens), aos
quais serdo demonstrados, por meio de um video tutorial curto e explicativo, o carater € o percurso
metodoldgico da pesquisa..

Depois da assinatura do TALE, sera enviado aos docentes ¢ discentes um link para acesso a
um formulario com o tema da pesquisa a ser respondido online, ao qual sera empreendida uma média
de 30 minutos para as devidas respostas.

Posteriormente, no decorrer do segundo semestre de 2020, acontecerdo cinco rodas de
conversas com duracdo de 60 minutos cada uma, as quais ocorrerdo as quartas-feiras, conforme
calendério escolar acordado, respeitando a organiza¢do da instituicdo de ensino escolhida, com
finalidade de estabelecer indagagdes com os eixos norteadores sobre a problematica e o objetivo central
da investigacdo como descrito abaixo:

A primeira roda de conversa tera como objetivo explicar a funcionalidade de um “blog” e
suas implicag¢des no ensino de Historia e realizagdo da entrevista semiestruturada.

Na segunda roda de conversa com os entrevistados (colaboradores da pesquisa) serdo
discutidos o processo de construcdo do “Blog critico-educativo” e sua utilizagdo como instrumento
mediador da pratica educativa no ensino de Histdria, com foco no processo da criagao (o titulo, a
logomarca, padronizagdo, os objetivos, publico-alvo, e design, editoragdo, interatividade, alinhamento
e funcionamento do blog critico-educativo).

Durante a terceira roda de conversa, sera oportunizado aos colaboradores a construgao de um
blog critico-educativo voltado para o ensino de Historia. Também a escolha de contetdos e a tematica
relevante para a criagdo de um projeto piloto, fomentando a leitura, escrita e partilha de experiéncias.
Serdo definidos o projeto grafico, a compra do dominio publico, o templates voltado para o publico-
alvo, a plataforma, hospedagem e editorial sobre o tema acordado entre a equipe e que contemple o
tema escolhido para o “blog critico-educativo”.

Na quarta roda de conversa, sera proposta a validagdo e culminancia dos dados, quando os
jovens produzirdo conteidos em formatos variados, tais como: videos, posts, géneros textuais e
artisticos, podcast e outros, relacionados ao ensino de Historia conforme o conteudo proposto, com o
intuito de elaborar uma coletanea do blog critico educativo em Historia.

A quinta roda e conversa serd a apresentacdo do referido Produto Educacional, bem como a
finalidade de seus recursos a comunidade escolar, de forma a demonstrar sua utilidade, a qual

possibilita a proficiéncia, o protagonismo juvenil e a cultura digital.

SOBRE O TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
Fica assegurada a garantia do sigilo e da privacidade e do anonimato dos/as participante/s.
Informo também que os dados coletados serdo guardados pela pesquisadora por pelo menos cinco anos,
e que qualquer nova pesquisa a ser feita com esses dados devera ser autorizada pelo/a participante e

também submetida novamente para aprovagdo do CEP. Assim, assinale o box com as opgdes a seguir:
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() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas futuras e,
portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados.
() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas futuras, mas
ndo autorizo a guarda do material em banco de dados.

Obs.: ao clicar no botdo “Aceito, li e concordo”, vocé€ concorda em contribuir com a pesquisa
e autoriza a utilizacdo dos dados.
() Aceito, li e concordo

( ) Nao aceito, li e ndo concordo.

Vocé permite a divulgagdo de sua imagem nos resultados finais da pesquisa:
() Permito a divulgagdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa.

() Nao permito a publicagdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa.

Vocé permite a divulgagdo de sua voz e opinido nos resultados finais da pesquisa:
() Permito a utilizacdo da voz e opinides nos resultados publicados da pesquisa.

() Nao permito a utilizacdo da voz e opinides nos resultados publicados da pesquisa.

Vocé permite a gravacao das rodas de conversas virtuais via Plataforma Google Meet:
() Permito a gravagdo da reunido no Google Meet e o uso dos dados coletados (roda de conversa)
para posteriores estudos académicos.
() Nao permito a gravagdo da reunido no Google Meet e o0 uso dos dados coletados (roda de

conversa virtual e entrevistas) para posteriores estudos académicos.

Vocé concorda em contribuir com a pesquisa e autoriza a utilizagao dos dados.
() Permito a utilizagdo dos dados nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Nao permito a utilizagdo dos dados nos resultados publicados da pesquisa.

Sobre a divulgacao de sua imagem no blog:
() Permito a divulgacdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Néo permito a publicagdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa.

Por se tratar de um Blog em que as imagens ¢ opinides serdo divulgadas na internet, apos a
coleta de dados ¢ a edigdo dos resultados da pesquisa, irei retornar os dados editados para os
entrevistados/participantes para uma nova autorizagdo/permissiao dos conteudos que serdo divulgados

na pagina do Blog Critico-Educativo.
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1.2 Assentimento da Participacao na Pesquisa:

+Fu,

—
)

® Concordo () Nao concordo ( )

+Eu entendi tudo o que vai acontecer na pesquisa, as coisas boas e ruins que vdo acontecer se eu

participar.
e -
s =)
W s () U Nao ()
+Eu entendi que posso desistir de participar da pesquisa em qualquer momento e que nao vou sofrer

qualquer castigo por isso.
1 -
e N
& Sim () & Nao()
¥ () com a minha participacdo no projeto de pesquisa

#Declaro, portanto, que concordo -

de 2020.

acima descrito.
de

Aparecida de Goiania,

Assinatura por extenso do (a) participante:

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel



APENDICE D — Termo de Compromisso

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ

MESTRADOD

CEPAE - UFG

TEREMO DE COMPROMISS0O

Declaro que cumprirel os requisites da Resoliede CWNG s H007] Je'on da Resoligdo
CNE n® 51000, bem com sums complementares, como pesgqusader(a) responsavel elon
pesquisadar  participante  de propete  mbtiulade “TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO: MEDIACAO DA PRATICA EDUCATIVA NO
ENSING DE HISToRIA 7 Comprometo-me a ubthzar os materiais e o5 dades coletades
exclusramente para os fns previstos no protocolo da pesquisa acuna refernido e, amda a
publicar o4 resultades, sepan eles faveravels ou nio. Aceito as responsabilidades pela
condugio cientiica do projeto, considerands a relevancia somal da pesquisa, o que garante a
igual consideragio de todos os mberesses envoliidos.

Data: _ 28/ 0% /2020

MNome doja) Pesgusadorial

Assinetiora Mewnizeria an Digital

I, Eegma Moura da Silva

2. Preta, Dra. Clerdna Aparesida Lima

I Frofa. Dra. hMoema Gomes Maoraes

Programa de Pos-Gradnagie em Ensine em Educagio Bazica Centre de Ersme & Pesgmsa Apbeoada a
Educagio Bagica Universidade Federal de Godas. Carnpus [T - Cx B 131, Bairro Samarnbass, Gotdnia, Godas

CER T4001- 970, Fone: (62) 3521-1043 Email mstitucianal; resteriag@reitaria ufz br
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APENDICE E — Termo de Anuéncia
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APENDICE F — Autorizacdo da Secretaria Estadual de Educagio e Esporte para a realizaggo da

pesquisa
08/09/2021 08:05 SEVGOVERNADORIA - 00D023367891 - Carta

/A

Secretaria de [-] P

Estado da GOIAS £
Educacio \/

MO RANKING DO 1048 3019 |
ESTADO DE GOIAS

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ

Carta n2 1149/2021 - SEDUC

Goidnia, 02 de setembro de 2021

CARTA DE ANUENCIA

Assunto: Solicitacdo de autorizagdo para pesquisa

A Secretaria de Estado da Educagdo (Seduc), por meio do Centro de Estudos, Pesquisa e
Formacgdo dos Profissionais de Educacdo (Cepfor), declara ter realizado andlise dos documentos
constantes nos presentes autos, referente a solicitacdo de autorizacdo de pesquisa da aluna de mestrado
Regina Moura da Silva, do Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino na Educagdo Basica - Mestrado
Profissional em Ensino na Educagdo Basica - Goiania, da Universidade Federal de Goias.

A pesquisa intitulada “Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo: mediagdo da
pratica educativa no ensino de Historia” sera realizada com discentes e docentes do 9° ano do ensino
fundamental do Colégio Estadual Donato Coutinho de Abreu, no municipio de Aparecida de Goiania e
tem por objetivo investigar e compreender o papel das Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicagdo (TDIC) como elemento didatico mediador da prética educativa no componente curricular de
Histdria.

Isso posto, a Secretaria de Estado da Educacao (Seduc), por meio do Centro de Estudos,
Pesquisa e Formagdo dos Profissionais de Educacdo (Cepfor), no uso de suas atribuices legais, se
manifesta favoravel a supracitada solicitacdo de pesquisa visto que, conforme relatado no projeto em
anexo (000023367277), a pesquisa sera fundamental para consolidar as diversas formas de ensinar e
aprender com utilizacdo de tecnologias digitais, em busca de uma aprendizagem significativa e melhoria
no nivel de proficiéncia no componente curricular de Historia.

Destarte, o Centro de Estudos, Pesquisa e Formacdo dos Profissionais da Educacdo
(CEPFOR) coloca-se a disposicdo para quaisquer iniciativas que preconizem a construgdo do
conhecimento cientifico, como responsabilidade social da ciéncia da informacao.

Rita de Cdssia Ferreira
Superintendente

Aparecida de Fatima Gavioli Soares Pereira
Secretdria de Estado da Educacdo

hitps://sei.go.gov.br/sei/controlador.php?acac=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=284335408&infra_siste... 1/2
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08/08/2021 08:05 SEIIGOVERNADORIA - 000023367891 - Carla

.I Documento assinado eletronicamente por RITA DE CASSIA FERREIRA, Superintendente, em
sel £ | 03/0972021, s 08:12, conforme art. 2°, § 2°, 111, "b", da Lei 17.039/2010 ¢ art. 3'B, 1, do Decreto n°

::;m:_:: 8.808/2016.

'] __ | Documento assinado eletronicamente por APARECIDA DE FATIMA GAVIOLI SOARES
Sue‘lr- 5 PEREIRA, Secretirio (a) de Estado, em 03/09/2021, s 09:43, conforme art. 2°, § 2°, [II, "b", da Lei
Sletrbnica 17.039/2010 e art. 3°B, I, do Decreto n® 8.808/2016.

o A autenticidade do documento pode ser conferida no site

=F5'. http:/sei.go.gov.br/sei/controlador_externo.php?

s acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=1 informando o cédigo verificador
£ 000023367891 ¢ o cadigo CRC 5F954797.

CENTRO DE ESTUDOS, PESQUISA E FDRMA[;‘}\O DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAC;\O
Quinta Avenida, Quadra 71, n.° 212, Setor Leste Vila Nova CEP 74643-030 Goidnia-GO

AV AR

Referéncia: Processo n? 202100006056696 SEI 000023367891

hitps:/isei.go.gov.brisei/controlador. php7acac=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=284335408infra_siste... 2/2
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APENDICE G - Formulario da entrevista semiestruturada com professor

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA ‘. s UFG
MESTRADO - PPGEEB o@

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUEH‘C;ELD

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Este roteiro foi elaborado para a realizacdo da entrevista semiestruturada, instrumento de
produgdo de dados para o projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunica¢do: media¢do da pratica educativa em Historia”, coordenado pela
pesquisadora Regina Moura da Silva, e orientado pelas professoras: Orientadora: Profa. Dr’. Cléidna

Aparecida Lima e Coorientadora: Profa. Dra. Moema Gomes Moraes na Universidade Federal de

Goias.
DADOS GERAIS
Entrevista com o(a) professor(a):
Entrevistador:
Horario inicio: __h:  min / Horéario fim: __h:  min

Tempo aproximado da entrevista: 20 minutos
Tempo utilizado na entrevista: _h:  min
Data: / /

Cidade / Estado:

RECOMENDACOES

Ler atentamente o roteiro de entrevista.
Expor os objetivos aos participantes.
Nao interferir em nenhuma resposta, nem com fala, gesto, olhar, entre outros.

ANENENEN

Por se tratar de uma entrevista semiestruturada, outras informagdes poderdo compor esse
roteiro.

Deixar claro aos sujeitos participantes o carater sigiloso da entrevista.

Disponibilizar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Solicitar a autorizag@o para gravag@o em audio.

ANENENEN

Ap0s a entrevista fazer a transcri¢do para apreensao e analise de dados.

ROTEIRO - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A respeito das TDIC, responda:
1- Do seu ponto de vista o que é tecnologia?

2- Vocé utiliza recursos tecnoldgicos em sala de aula?
() Sim
() Nao
Se sim, quais tipos de recursos?
3- Vocé considera o uso de recursos tecnoldgicos importante para o ensino e aprendizagem na
disciplina de Historia?
() Sim
() Nao
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() Um pouco
Por qué?

4- Em sua opinido, qual a principal ou as principais caracteristicas um professor deve ter para
desenvolver um bom trabalho?

5- Em sua opinido, como deve ser a organizacdo do tempo e do espago para que acontega uma
aprendizagem significativa para os jovens?

6- Vocé se considera um sujeito historico ativo na relagdo entre tecnologia e a educacdo?
() Sim
() Nao
() Um pouco
Por qué?

7- Vocé concorda que os professores estdo sendo substituidos pelas tecnologias?
() Sim
() Nao
Por qué?

8- Qual(is) o(s) principal(is) problema(s) que vocé observa dentro da escola em relagdo ao uso de
TDIC (Tecnologias Digitais das Informac¢do e Comunicagio)?

a- Falta de estrutura fisica

b- Falta de recursos materiais

c- Falta de profissionais capacitados

d- Metodologia de ensino

e- Outro. Qual?

9- Por quais motivos seria possivel afirmar que os blogs sdo um importante espago de aprendizagem em
rede para o ensino de Historia?

10- Quais os beneficios que a Educacdo pode trazer ao individuo? (vocé pode escolher mais que uma
opgao)

a- Melhor condi¢do de vida

b- Aceitagdo social

c- Melhoria financeira

d- Preparacdo para o mundo do trabalho

e- Outros
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APENDICE H — ROTEIRO roda de conversa

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA ‘. s UFG
MESTRADO - PPGEEB o@

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUEH{;&D

ROTEIRO E QUESTOES NORTEADORAS DA RODA DE
CONVERSA VIRTUAL

Titulo do Projeto: Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo: mediacdo da pratica educativa

em Historia

Pesquisadora Responsavel: Regina moura da Silva

Contato: nagireisa@gmail.com

Pesquisador participante: Orientadora: Profa. Dr*. Cléidna Aparecida Lima

Coorientagdo: Profa. Dra. Moema Gomes Moraes

Contato: cleidna.l@gmail.com

gmoraes002@gmail.com

O objetivo principal desta pesquisa € em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental estudar, aprofundar
e produzir um Blog vinculado ao ensino de Historia contendo produgdes de discentes e docentes do 9°
ano do ensino fundamental II em uma escola da rede publica de Aparecida de Goiania, Goias, com 0
intuito de verificar como as tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC) podem intermediar relagdes

humanas mais significativas, entre docentes e discentes durante a pratica educativa.

IMPORTANTE: Em nenhum momento serdo divulgados os nomes dos participantes ¢ todo o material
coletado serad utilizado apenas com o propodsito da pesquisa. Portanto, nenhuma identificagdo sera
divulgada. Apenas os pesquisadores terdo acesso ao material. Nenhum dos participantes terd gastos
financeiros com a pesquisa.

Toda a descri¢ao da pesquisa encontra-se no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e também no

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido assinado anteriormente.

Caso necessite de maiores explicagdes, os pesquisadores estardo a disposi¢do para esclarecer as duvidas,
por meio dos e-mails supracitados, ou pelo contato: 62 985125340 (Regina Moura da Silva -

pesquisadora responsavel) ou pelo e-mail: nagireisa@gmail.com


mailto:cleidna.l@gmail.com
mailto:gmoraes002@gmail.com
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ROTEIRO E DETALHAMENTO DA RODA DE CONVERSA VIRTUAL

A pesquisa sera realizada no horario do seu trabalho por meio virtual, pois em fungdo da
pandemia do novo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, faz-se necessario tomar medidas de
afastamento social para a preservacdo da vida.

Inicialmente, sera apresentado o projeto ao grupo gestor e ao publico-alvo (professores e
jovens), aos quais serdo demonstrados, por meio de um video tutorial curto e explicativo, o carater € o
percurso metodoldgico da pesquisa.

Depois da assinatura do TCLE, sera enviado aos docentes e discentes um link para acesso a
um formulério com o tema da pesquisa a ser respondido online, ao qual sera empreendida uma média
de 30 minutos para as devidas respostas.

Posteriormente, no decorrer do segundo semestre de 2020, acontecerdo cinco rodas de
conversas com duracdo de 60 minutos cada uma, as quais ocorrerdo as quartas-feiras, conforme
calendario escolar acordado, respeitando a organizagdo da instituicdo de ensino escolhida, com
finalidade de estabelecer indagagdes com os eixos norteadores sobre a problematica e o objetivo central
da investigagdo, como descrito abaixo:

A primeira roda de conversa tera como objetivo explicar a funcionalidade de um “blog” e
suas implica¢Ges no ensino de Historia e realizagdo da entrevista semiestruturada.

Na segunda roda de conversa com os entrevistados (colaboradores da pesquisa) serdo
discutidos o processo de constru¢do do “Blog critico-educativo” e sua utilizagdo como instrumento
mediador da pratica educativa no ensino de Histdria, com foco no processo da criagdo (o titulo, a
logomarca, padronizagao, os objetivos, publico-alvo, e design, editoragdo, interatividade, alinhamento
e funcionamento do blog critico-educativo).

Durante a terceira roda de conversa, sera oportunizado aos colaboradores a constru¢do de um
blog critico-educativo voltado para o ensino de Historia. Também a escolha de contetidos e a tematica
relevante para a criagdo de um projeto piloto, fomentando a leitura, escrita e partilha de experiéncias.
Serdo definidos o projeto grafico, a compra do dominio publico, o templates voltado para o publico-
alvo, a plataforma, hospedagem e editorial sobre o tema acordado entre a equipe e que contemple o
tema escolhido para o “blog critico-educativo”.

Na quarta roda de conversa, serd proposta a validacao e culminancia dos dados, quando os
jovens produzirdo conteidos em formatos variados, tais como: videos, posts, géneros textuais e
artisticos, podcast e outros, relacionados ao ensino de Historia conforme o conteudo proposto, com o

intuito de elaborar uma coletanea do blog critico educativo em Historia.
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A quinta roda e conversa sera a apresentacdo do referido Produto Educacional, bem como a

finalidade de seus recursos a comunidade escolar, de forma a demonstrar sua utilidade, a qual

possibilita a proficiéncia, o protagonismo juvenil ¢ a cultura digital.

RODAS DE OBJETIVO EIXO NORTEADOR
CONVERSAS
Primeira - Explicar a funcionalidade de um a- Como as Tecnologias
“blog” e suas implica¢des no ensino Digitais da Informac@o e
de Historia. Comunicagao (TDIC)
possibilitam relagoes

- Realizar a entrevista humanas mais expressivas

semiestruturada. durante a pratica educativa
por meio dos processos de
mediagdo pedagdgica de
ensino aprendizagem entre
docentes e discentes no
componente curricular de
Historia.

Segunda Os entrevistados (colaboradores da Destacar a relevancia das TDIC no
pesquisa) discutirdo o processo de ambiente escolar, atuando como
criacdo do “Blog critico-educativo” ¢ | ferramentas de mediacdo das
sua utilizacdo como instrumento relacdes pedagdgicas na construcao
mediador da pratica educativa no de praticas educativas
ensino de Historia (o titulo, a significativas.
logomarca, padronizagao, os Como os blogs podem mediar o
objetivos, publico-alvo, design, ensino aprendizagem em Historia
editoracdo, interatividade, por meio do protagonismo juvenil?
alinhamento e funcionamento).

Terceira Oportunizar aos colaboradores a “Avaliar o papel das TDIC para a

constru¢do de um blog critico-
educativo voltado para o ensino de
Historia. Também a escolha de
conteudos e a tematica relevante para
a criagdo de um projeto piloto,
fomentando a leitura, escrita e
partilha de experiéncias. Serdo
definidos o projeto grafico, a compra
do dominio publico, o templates
voltado para o publico-alvo, a
plataforma, hospedagem e editorial
sobre o tema contemplado entre a
equipe.

cultura digital dos

jovens

no

componente curricular de Historia,
através dos processos de mediagio
pedagogica do conhecimento entre

docentes e discentes”.
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Quarta Sera proposta a validagdo e Averiguar a capacitagdo, aceitagdo
culminancia dos dados, quando os e inclusdo digital dos professores ¢
jovens produzirao conteudos em jovens em relagdo ao uso de TDIC
formatos variados, tais como: videos, | e principais dificuldades
posts, géneros textuais e artisticos, enfrentadas.

podcast e outros, relacionados ao
ensino de Historia conforme a
proposta do projeto piloto, com o
intuito de elaborar uma coletanea do
“Blog critico-educativo em Historia”.

Quinta Apresentar o referido Produto | Como potencializar o

Educacional, bem como a finalidade | conhecimento histdrico e promover
de seus recursos a comunidade escolar, | a mediagdo entre discentes ¢

de forma a demonstrar sua utilidade, a | docentes e TDIC?

qual possibilita a proficiéncia, o
protagonismo juvenil e a cultura
digital.

(Fonte: Perguntas norteadoras, elaborado pela Pesquisadora Regina Moura da Silva, para docentes e
discentes do 9° ano do Ensino Fundamental II).

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura do pesquisador participante
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APENDICE I — Formulario Jovem Colaborador (A) da Pesquisa

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ s UFG
MESTRADO - PPGEEB o@ uHu

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDHEM;AU

FORMULARIO PARA JOVEM COLABORADOR (A) DA PESQUISAFORMULARIO:

Titulo do Projeto: Tecnologias Digitais da Informagao ¢ Comunicagdo: mediacdo da pratica educativa
em Histéria

Pesquisadora Responsavel: Regina moura da Silva
Contato: nagireisa@gmail.com

Pesquisador participante: Orientadora: Profa. Dr*. Cléidna Aparecida Lima
Coorientagdo: Profa. Dra. Moema Gomes Moraes

Contato: cleidna.l@gmail.com
gmoraes002@gmail.com

Formulario online: preenchimento pelo Google Forms
Média de 30 minutos para as devidas respostas

Horario inicio: __h:  min / Horéario fim: __h:  min
Tempo de preenchimento: _h:  min

QUESTOES SOCIAIS:
1 — Sua idade

Digite s6 numero

2- Qual seu género? (assinale a op¢ao que corresponde ao seu caso):
a) — Feminino
b) - Masculino
¢) Outros Clique aqui para digitar texto.

3- Considerando as op¢oes abaixo, como vocé se identifica em relacio a cor de sua
pele/raca/etnia?

C Amarela
Branca
Preta
Parda

Indigena

Prefiro ndo responder

T YYD

Outra


mailto:cleidna.l@gmail.com
mailto:gmoraes002@gmail.com
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QUESTOES NORTEADORAS DA PESQUISA:

1- Em uma escala de 0 a 5 (onde 0 = nenhum e 5 = excelente), como vocé classifica seu dominio em
relaciio ao uso das tecnologias digitais no processo de ensino aprendizagem?
Clique aqui para digitar texto.

2- “Vocé tem internet em casa”?
a- Sim
b- Nao

3- De 0 a 5, qual a qualidade do seu sinal de internet?
Clique aqui para digitar texto.

4- Quais equipamentos abaixo vocé utiliza para acessar a internet em casa?

a- Computador de mesa

b- Notebook

c- Tablet

d- Celular

e- Nenhum

f- Outros Clique aqui para digitar texto.

5- De 0 a 5 como vocé avalia a interagdo entre conteuido, jovens, professores e TDIC perante as
aulas de Historia?

Clique aqui para digitar texto.

6- Em relacao ao seu ambiente de estudo em casa vocé considera:
a- Péssimo

b- Ruim
c- Razoavel
d- Bom

e- Muito Bom.

7- Dos recursos abaixo, quais vocé se considera apto a utilizar para as aulas de Historia? (vocé
pode escolher mais que uma opcio).

a- e-mail

b- plataforma Ipé (ambiente moodle)

c- blog

d- videoaula

e- Google Meet

f- Google Classrom

g- Facebook

h- Instagran

i- YouTube

j- WhatsApp

k- telegran

1- drives de armazenamentos e compartilhamentos (ex Google drive)
m- Outros? Quais?

8- Quanto ao aproveitamento do tempo das aulas destinado ao contetido de Histéria destinado ao
ensino aprendizagem vocé considera que tem sido:

f- Péssimo

g- Ruim

h- Razoavel
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i- Bom
j- Muito Bom.

9- Vocé ja teve aulas com alguma das praticas educativas ligadas a TDIC citadas abaixo?
a — Aprendizado em pares ¢ ramificagéo.

b- Sala de aula invertida.

c- Aprendizado Baseado em Projetos (Project Based Learning) a- ( ) sim b- ( ) ndo

d- Aprendizado Maker. a- ( ) sim b-( ) ndo

e- Aprendizado Baseado em Jogos (Game Based Learning) a- ( ) sim b- ( ) ndo

f- Aprendizado Baseado em Problemas (PBL — Problem Based Learning) a- ( ) sim b- ( ) ndo
g- Outras? Quais?

10— Durante seus anos de estudo, seus professores de Historia demonstraram ter conhecimento
pleno do conteudo ensinado?

a - Sim, todos.

b - Sim, a maior parte deles.

¢ - Sim, poucos deles.

d - Ndo, nenhum deles.

11- Vocé tem o costume de consultar blogs, sites, plataformas, etc. para esclarecer assuntos
ligados ao ensino de Histéria?

a — Muito frequentemente

b - Frequentemente

¢ — Ocasionalmente

d — Raramente

¢ — Nunca

12- Como vocé classifica o conteudo de Historia que vocé esta estudando?
a) Muito importante
b) Importante
¢) Moderado
d) As vezes importante
e) Nao ¢ importante

13- Qual a maior dificuldade que vocé tem em estudar a distincia?
() Desconcentra facil

() Dificuldade em ler na tela do computador ou celular

() Nao sabe lidar com o recurso tecnoldgico

() Outros

14- Quantas horas por dia (no minimo) vocé estuda o material disponibilizado para seu bimestre
escolar?

a- 1 hora

b- 2 horas

c- 3 horas

d- Mais de 3 horas

15- Voceé concorda que o uso de blogs na aprendizagem favorece trabalhos colaborativos,
didaticos e pedagogicos no ensino de Historia?

a) Concordo totalmente

b) Concordo

¢) Nao estou decidido

d) Discordo

e) Discordo totalmente
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(Fonte: Questionario exploratorio, elaborado pela pesquisadora Regina Moura da Silva, para discentes
do 9° ano do Ensino Fundamental II).

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura do pesquisador participante

Glossario

Aprendizado Baseado em Jogos (GBL de Game - Based Learning) ¢ uma metodologia pedagogica
que se foca na concepgdo, desenvolvimento, uso e aplicacdo de jogos na educagdo e na formagéo.

Aprendizado em pares e ramificacio: Esta aprendizagem promove a aquisicdo do conhecimento a
partir da colaboragdo entre os jovens, além de desenvolver a comunicacdo e relagdo interpessoal. Neste
método, o professor chama o aluno para corresponsabilidade no processo de aprendizagem, pois o ensino
também acontecera de aluno para aluno. A organizacdo dos pares deve considerar os conhecimentos e
habilidades complementares entre os jovens.

Aprendizado Baseado em Projetos (Project Based Learning) ¢ focadona construcdo de
conhecimento por intermédio de um trabalho longo e continuo de estudo, cujo propoésito é atender a uma
indaga¢do, a um desafio ou a um problema. Os estudantes comegam um processo de pesquisa, de
estabelecimento de hipoteses e de procura por recursos para conduzir essa atividade. Também envolve
a aplicacdo pratica da informagdo obtida até se alcangar um produto final ou uma solugdo satisfatoria
para a questdo inicial.

Aprendizado Maker atrela a cultura do “faga vocé mesmo” com a tecnologia. Quando aplicado ao
ambiente escolar, tem como objetivo promover a criagdo, a investigagdo, a resolu¢do de problemas, a
originalidade e a resiliéncia. Na aprendizagem maker, ¢ importante pensar fora da caixa, buscar solugdes
criativas e saber aproveitar a0 maximo qualquer recurso.

Aprendizado Baseado em Problemas (PBL — Problem Based Learning), introduzida no ensino de
Ciéncias da Saude na McMaster University, Canada, em 1969, ¢ uma proposta pedagodgica que consiste
no ensino centrado no estudante e baseado na soluc@o de problemas, reais ou simulados. Os jovens, para
solucionar esse problema, recorrem aos conhecimentos prévios, discutem, estudam, adquirem e
integram os novos conhecimentos. Essa integracdo, aliada a aplicagdo pratica, facilita a retengdo do
conhecimento.

Google Classroom ¢ a sala de aula online do Google, em que jovens e professores podem realizar encontros
virtuais para a realizacdo de aulas a distancia.

Google Drive ¢ o novo servi¢o de disco virtual que o Google langou em 24/04/2012, oferecendo 5 GB
de espaco gratuito para seus usuarios.

Google Meet, ¢ facil iniciar uma videochamada e reunides online seguras. Basta usar qualquer
navegador da Web moderno ou fazer o download do app.

Plataforma Moodle IPE Ambiente Virtual de Aprendizagem e/ou plataforma oficial da UFG. Na
UFG, o moodle também ¢ a plataforma utilizada para a oferta de cursos ¢ das atividades académicas a
distancia.


https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-classroom.html
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google.html
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Sala de aula invertida (do inglés, flipped classroom) significa a inversdo desta logica: primeiro o aluno
faz a internaliza¢do dos conceitos essenciais antes de aula e depois, junto a turma, discute os
conhecimentos adquiridos e tira possiveis duvidas de conteiido com a ajuda e orientagdo do professor,
no modelo tradicional o professor em uma aula expositiva explica a matéria no quadro para que depois
os jovens fagam, sozinhos, a ligdo de casa.

. REFERENCIAS

https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-
ativas/#:~:text=Metodologia%?20ativa%20%C3%A9%20um%20conceito.ativamente%20de%20sua%
20jornada%?20educativa.



https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-ativas/#:%7E:text=Metodologia%20ativa%20%C3%A9%20um%20conceito,ativamente%20de%20sua%20jornada%20educativa.
https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-ativas/#:%7E:text=Metodologia%20ativa%20%C3%A9%20um%20conceito,ativamente%20de%20sua%20jornada%20educativa.
https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-ativas/#:%7E:text=Metodologia%20ativa%20%C3%A9%20um%20conceito,ativamente%20de%20sua%20jornada%20educativa.
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APENDICE J — Formulario Professor(a) colaborador (a) da pesquisa

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ s UFG
MESTRADO - PPGEEB o@

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDHE:‘-".(:AU

FORMULARIO PARA PROFESSOR(A) COLABORADOR(A) DA PESQUISA

FORMULARIO:

Titulo do Projeto: Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicac¢do: mediagdo da pratica educativa

em Historia

Pesquisadora Responsavel: Regina moura da Silva

Contato: nagireisa@gmail.com

Pesquisador participante: Orientadora: Profa. Dra. Cléidna Aparecida Lima

Coorientagdo: Profa. Dra. Moema Gomes Moraes

Contato: cleidna.l@gmail.com

gmoraes002@gmail.com

Formulario online: preenchimento pelo Google Forms
Formulario online: média de 30 minutos para as devidas respostas

Horario inicio: h: min / Horario fim: h: min

Tempo de preenchimento: ~_h:  min

QUESTOES SOCIAIS:

1 — Sua idade (digite s6 niimeros).
Clique aqui para digitar texto.

2- Sua funcio
a) Equipe de gestores
b) Professor

3- Género (assinale a opcio que corresponde ao seu caso)
d) - Feminino
e) — Masculino
f) Outros Clique aqui para digitar texto.


mailto:cleidna.l@gmail.com
mailto:gmoraes002@gmail.com
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4- Considerando as op¢oes abaixo, como vocé se identifica em relagio a cor de sua
pele/raca/etnia?

C Amarela
Branca
Preta
Parda

Indigena

Prefiro nao responder

T YYD

Outra

5- Graduacao:
Clique aqui para digitar texto.

6 — Pos-graduacao:
a) Especialista
b) Mestrado
¢) Doutorado
d) Pés-doutorado.

7- Qual o seu tempo de atuaciio profissional como professor?
Clique aqui para digitar texto.

8- Qual sua carga horaria semanal?
Clique aqui para digitar texto.

QUESTOES NORTEADORAS DA PESQUISA:

1- Quais sio as tecnologias que vocé utiliza em sala de aula?
Clique aqui para digitar texto.

2- Em uma escala de 0 a 5 (onde 0 = nenhum e 5 = excelente), como vocé classifica seu dominio aos
realizar atividades docentes em relacdo ao uso das tecnologias digitais de informacio e
comunicacio (TDIC)?

Clique aqui para digitar texto.

3- “Vocé tem internet em casa”?
a- Sim

b- Nao

4-De 0 a 5, qual a qualidade do seu sinal de internet?
Clique aqui para digitar texto.

5- Em relacio ao seu ambiente de estudo e preparo de suas aulas em casa vocé considera:

k- Péssimo
I- Ruim

m- Razoavel
n- Bom

0- Muito Bom
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6- Quais equipamentos abaixo vocé utiliza para acessar a internet em casa?
a- Computador de mesa

b- Notebook

c- Tablet

d- Celular

e- Nenhum

f- Outros Clique aqui para digitar texto.

7- De 0 a 5, como vocé avalia a interacfio entre conteudo, jovens, professores e TDIC perante as
aulas de Historia?
Clique aqui para digitar texto.

8- Dos recursos abaixo, quais vocé se considera apto a utilizar para as aulas de Historia? (vocé
pode escolher mais que uma opcio).

a- e-mail

b- plataforma Ipé (ambiente moodle)

c- blog

d- videoaula

e- Google Meet

f- Google Classrom

g- Facebook

h- Instagran

i- YouTube

j- WhatsApp

k- Telegran

1- drives de armazenamentos e compartilhamentos (ex Google Drive)
m- Outros? Quais?

9- Como vocé classifica o conteiido de Historia que vocé esta ensinando?
f) Muito importante
g) Importante
h) Moderado
i) As vezes importante
j) Nao ¢é importante

10- Quanto ao aproveitamento do tempo das aulas destinado ao contetdo de Histéria destinado
ao ensino aprendizagem vocé considera que tem sido:

p- Péssimo
g- Ruim

r- Razodvel
s- Bom

t- Muito Bom.

11- Vocé ja trabalhou com alguma das praticas educativas ligadas as TDIC citadas abaixo?
a — Aprendizado em pares ¢ ramificagdo. a- ( ) sim b- ( ) ndo
b- Sala de aula invertida. a- ( ) sim b-( ) ndo
c- Aprendizado Baseado em Projetos (Project Based Learning) a- ( ) sim b- () ndo
d- Aprendizado Maker. a- ( ) sim b-( ) ndo
e- Aprendizado Baseado em Jogos (Game Based Learning) a- ( ) sim b- ( ) ndo
f- Aprendizado Baseado em Problemas (PBL — Problem Based Learning) a- ( ) sim b- ( ) ndo
g- Outras? Quais?

12- Enquanto profissional em Educagéo, vocé tem participado de algum curso para capacitacio
relacionado ao uso de Tecnologias Digitais da Informacio e Comunica¢io?
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a — Muito frequentemente
b - Frequentemente

¢ - Ocasionalmente

d — Raramente

e — Nunca

13- Vocé tem o costume de consultar blogs, sites, plataformas, etc. para esclarecer assuntos
ligados ao ensino de Historia?

a — Muito frequentemente

b - Frequentemente

¢ - Ocasionalmente

d — Raramente

e - Nunca

14- Vocé concorda que o uso de blogs na aprendizagem favorece trabalhos colaborativos,
didaticos e pedagdgicos no ensino de Historia?

f) Concordo totalmente

g) Concordo

h) Nao estou decidido

i)  Discordo

j) Discordo totalmente

(Fonte: Questionario exploratorio, elaborado pela Pesquisadora Regina Moura da Silva, para docentes
do 9° ano do Ensino Fundamental II).

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura do pesquisador participante

Glossario

Aprendizado Baseado em Jogos (GBL de Game - Based Learning) ¢ uma metodologia pedagogica
que se foca na concepgdo, desenvolvimento, uso e aplicacdo de jogos na educagdo e na formagéo.

Aprendizado em pares e ramificacao: Esta aprendizagem promove a aquisicdo do conhecimento a
partir da colaboragdo entre os jovens, além de desenvolver a comunicagdo e relagdo interpessoal. Neste
método, o professor chama o aluno para corresponsabilidade no processo de aprendizagem, pois o ensino
também acontecera de aluno para aluno. A organizacdo dos pares deve considerar os conhecimentos e
habilidades complementares entre os jovens.

Aprendizado Baseado em Projetos (Project Based Learning) ¢ focadona construcdo de
conhecimento por intermédio de um trabalho longo e continuo de estudo, cujo propoésito € atender a uma
indaga¢do, a um desafio ou a um problema. Os estudantes comegam um processo de pesquisa, de
estabelecimento de hipoteses e de procura por recursos para conduzir essa atividade. Também envolve
a aplicacdo pratica da informagdo obtida até se alcangar um produto final ou uma solugéo satisfatoria
para a questdo inicial.
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Aprendizado Maker atrela a cultura do “faga vocé mesmo” com a tecnologia. Quando aplicado ao
ambiente escolar, tem como objetivo promover a criagdo, a investigagdo, a resolu¢do de problemas, a
originalidade e a resiliéncia. Na aprendizagem maker, ¢ importante pensar fora da caixa, buscar solugdes
criativas e saber aproveitar ao maximo qualquer recurso.

Aprendizado Baseado em Problemas (PBL — Problem Based Learning), introduzida no ensino de
Ciéncias da Saude na McMaster University, Canada, em 1969, ¢ uma proposta pedagdgica que consiste
no ensino centrado no estudante e baseado na soluc@o de problemas, reais ou simulados. Os jovens, para
solucionar esse problema, recorrem aos conhecimentos prévios, discutem, estudam, adquirem e
integram os novos conhecimentos. Essa integracdo, aliada a aplicagdo pratica, facilita a retengcdo do
conhecimento.

Google Classroom ¢ a sala de aula online do Google, em que jovens e professores podem realizar encontros
virtuais para a realizacdo de aulas a distancia.

Google Drive ¢ o novo servigo de disco virtual que o Google langou em 24/04/2012, oferecendo 5 GB
de espaco gratuito para seus usuarios.

Google Meet, ¢ facil iniciar uma videochamada e reunides online seguras. Basta usar qualquer
navegador da Web moderno ou fazer o download do app.

Plataforma Moodle IPE Ambiente Virtual de Aprendizagem e/ou plataforma oficial da UFG. Na
UFG, o moodle também ¢ a plataforma utilizada para a oferta de cursos ¢ das atividades académicas a
distancia.

Sala de aula invertida (do inglé€s, flipped classroom) significa a inversdo desta logica: primeiro o aluno
faz a internalizacdo dos conceitos essenciais antes de aula e depois, junto a turma, discute os
conhecimentos adquiridos e tira possiveis duvidas de conteido com a ajuda e orientagdo do professor,
no modelo tradicional o professor em uma aula expositiva explica a matéria no quadro para que depois
os jovens fagam, sozinhos, a ligdo de casa.

REFERENCIAS

https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-
ativas/#:~:text=Metodologia%?20ativa%20%C3%A9%20um%20conceito.ativamente%20de%20sua%
20jornada%20educativa.



https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-classroom.html
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google.html
https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-ativas/#:%7E:text=Metodologia%20ativa%20%C3%A9%20um%20conceito,ativamente%20de%20sua%20jornada%20educativa.
https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-ativas/#:%7E:text=Metodologia%20ativa%20%C3%A9%20um%20conceito,ativamente%20de%20sua%20jornada%20educativa.
https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-ativas/#:%7E:text=Metodologia%20ativa%20%C3%A9%20um%20conceito,ativamente%20de%20sua%20jornada%20educativa.

APENDICE K — Produto Educacional

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO e
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .‘ e UFG
MESTRADO - PPGEEB “ FEDERAL DE SOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

REGINA MOURA DA SILVA

BLOG CRITICO-EDUCATIVO EM HISTORIA

GOIANIA
2021



REGINA MOURA DA SILVA

BLOG CRITICO-EDUCATIVO EM HISTORIA

Produto Educacional apresentado ao Programa de
P6s-Graduagao em Ensino na Educa¢ao Basica como
requisito para obtencdo para o titulo de Mestra em
Ensino na Educacao Basica

Area de Concentragdo: Ensino na Educacao Basica

Linha de  Pesquisa:  Concepgdes  tedrico-
metodologicas e praticas docentes

Orientadora: Profa. Dra. Cléidna Aparecida Lima
Co-orientadora: Profa. Dra. Moema Gomes Moraes

GOIANIA
2021
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Silva, Regina Moura da
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagado: mediacado
da pratica educativa em Histéria [manuscrito] : Blog Critico educativo em
Histéria / Regina Moura da Silva. - 2021.
XXXXI, 39 f.:il.

Orientador: Profa. Dra. Cléidna Aparecida de Lima; co
orientadora Dra. Moema Gomes Moraes.

Produto Educacional (Stricto Sensu) - Universidade Federal de
Goias, Centro de Pesquisa Aplicada a Educacao (CEPAE), Programa
de Pés-Graduagdo em Educacio, Goiania, 2021.

1. Ensino e Aprendizagem. 2. Educacéo e Tecnologias. 3. Mediacao.

[. Lima, Cléidna Aparecida de , orient. Il. Titulo.

CDU 37
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20/12/2021 08:41 SEVUFG - 2526138 - Ala de Defesa de Dissertagao

%

UFG
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAQ

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCACAO BASICA o® UFG

MESTRADO - PPGEEB “. uuwulmnnl
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO E DO PRODUTO EDUCACIONAL

Aos dezesseis dias do més de dezembro do ano 2021, as 14:00 horas, via teleconleréncia, foi realizado a Defesa de Dissertagio intitulada
Teenologias digitais da informacio e comunicaciio: mediagio da pritica educativa em Histéria, ¢ do Produto Educacional intitulado: Blog Critico-
educativo em Histdria, pela discente Regina Moura da Silva, como pré-requisito para a obtengiio do Titulo de Mestra em Ensino na Educagio Basica,
Ao término da defesa de dissertagiio, a Banca Examinadora considerou a Dissertagiio e o Produto Educacional apresentados APROVADOS,

Area de Concentragio: Ensino na Educagio Basica

Proclamado o resultado, o(a) Presidente encerrou os trabalhos e assinou a presente ata, juntamente com os membros da Banca Examinadora.
Profa, Dra. Cléidna Aparecida Lima (CEPAE/UFG) —presidente,

Profa. Dra. Moema Gomes Moraes (CEPAE/UFG) = membro interno,

Profa. Dra. Cliudia Helena dos Santos Aragjo (IFG) -membro externo,

Profa. Dra. Neisi Maria da Guia Silva (CEPAE/UFG)- membro externo.
TITULO SUGERIDO PELA BANCA

-
Se'! & Documento assinado eletronicamente por CLEIDNA APARECIDA DE LIMA, Usudrio Externo, em 16/12/2021, 4s 17:11, conforme horério oficial de
e e vy Brasilia, com fundamento no § 32 do art, 42 do Decreto n® 10,543, de 13 de novembro de 2020.

-
Sell 5 Documento assinado eletronicamente por Moema Gomes Moraes, Professor do Magistério Superior, em 17/12/2021, as 09:08, conforme hordrio
avinatura oficial de Brasilia, com fundamento no § 32 do art., 49 do Decreto n? 10,543, de 13 de novembro de 2020,

e . A autenticidade deste documento pode ser conferida no site hitps://sel ufg brisei/controlador externo php?
{> acao=documento conferir&id orgao acesso externo=0 informando o codigo verificador 2526138 e o codigo CRC 76A2A451.

Referéncia: Processo n® 23070.063958/2021-16 SEl n” 2526138
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TIPO DE PRODUTO EDUCACIONAL
(De acordo com a Resolugao PPGEEB/CEPAE N° 001/2019)

Desenvolvimento de produto (midias educacionais, tais como: videos, simulagoes,
animacdes, video-aulas, experimentos virtuais, audios, objetos de aprendizagem, ambientes

de aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos educacionais de mesa ou virtuais, e afins;

Especificacao: Blog

DIVULGACAO

( ) Filme

() Hipertexto

() Impresso

( x ) Meio digital

() Meio Magnético

() Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

Péagina na web destinada para divulgar contetidos e materiais didaticos referentes ao ensino
e aprendizagem de Historia e areas a fins.

PUBLICO ALVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Estudantes do Ensino Fundamental II, do Ensino Médio e publico em geral.

IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta:

( x ) Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema,
no qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sao percebidos pela sociedade.

( ) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi
transferido para algum segmento da sociedade.

() Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e ndo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.
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Area impactada pelo Produto Educacional

(x) Ensino

(x) Aprendizagem
() Econdmico
() Saude

() Social

() Ambiental
() Cientifico

O impacto do Produto Educacional é

( x) Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma produgdo que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (institui¢do, escola, rede, etc).
Isso €, serdo avaliadas as mudancas diretamente atribuiveis a aplicagdo do produto com o
publico-alvo.

() Potencial - efeito ou beneficio de uma producao previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizada pelo publico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacido real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacao de
professores (inicial, continuada, cursos etc)?

( x) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, descreva essa situacio
O produto encontra-se em fase de divulgacao e vivencia com alunos do Ensino Médio na rede
estadual de Goiés intitulada: Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada Cecilia Meirelles com
producdo e divulgacdo de conteudos destinados ao componente curricular de Historia e area
a fins. O mesmo esta associado a rede social do Instagram na divulgagdo direta da pagina do
blog e oferta contetidos a estudantes do Ensino Fundamental II, do Ensino Médio e publico
em geral.

REPLICABILIDADE ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptacoes, em diferentes
contextos daquele em que 0 mesmo foi produzido.

( x)Sim ( ) Nao

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma definicio precisa de
sua vocacao, €

( ) Local ( ) Regional ( x) Nacional ( ) Internacional
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COMPLEXIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

(x ) Alta complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observacao e/ou da pratica do
profissional e estd atrelado a questao de pesquisa da dissertacdo/tese, apresenta método claro.
Explica de forma objetiva a aplicagdo e analise do produto, ha uma reflexdo sobre o produto
com base nos referenciais tedrico e tedrico-metodoldgico, apresenta associagao de diferentes
tipos de conhecimento e interagao de multiplos atores - segmentos da sociedade, identificavel
nas etapas/passos € nas solucdes geradas associadas ao produto, € existem apontamentos
sobre os limites de utiliza¢ao do produto.

() Média complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observacao e/ou da pratica do
profissional e estd atrelado a questao de pesquisa da dissertagao/tese. Apresenta método claro
e explica de forma objetiva a aplicagdo e andlise do produto, resulta da combinagdo de
conhecimentos pré-estabelecidos e estaveis nos diferentes atores - segmentos da sociedade.

( ) Baixa complexidade - O produto ¢ concebido a partir da observagdo e/ou da pratica do
profissional e estd atrelado a questdo de pesquisa da dissertagdo/tese. Resulta do
desenvolvimento baseado em alteracao/adaptacdo de conhecimento existente e estabelecido
sem, necessariamente, a participacdo de diferentes atores - segmentos da sociedade.

( ) Sem complexidade - Nao existe diversidade de atores - segmentos da sociedade. Nao
apresenta relagdes e conhecimentos necessarios a elaboracdo e ao desenvolvimento do
produto.
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() Baixo teor inovativo - adaptacdo de conhecimento existente.
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Houve fomento para elaboragdo ou desenvolvimento do Produto Educacional?
( ) Sim ( x)Nao

Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:
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REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL
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RESUMO

Este produto educacional em forma de Blog Critico-educativo est4 vinculado a dissertacdo de
Mestrado Profissional, cujo titulo ¢ “Tecnologias digitais da informagdo e comunicagao:
mediagdo da pratica educativa em Historia” afeitos a linha de pesquisa concepgdes tedrico-
metodoldgicas e praticas docentes com aplicagdo do conhecimento no Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino na Educag¢do Basica, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educagao (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG). O objetivo geral foi produzir um
Blog Critico-educativo vinculado ao ensino de Historia contendo producdes de discentes e
docentes do 9° ano do ensino fundamental II de uma escola da rede publica de Aparecida de
Goiania, com o intuito de verificar como as Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacao (TDIC)
podem intermediar relagdes humanas mais significativas durante a pratica educativa. A questao
norteadora ficou assim definida: como investigar e analisar as TDIC como elemento didatico
mediador das relagdes pedagogicas e humanas estabelecidas entre sujeitos ao longo do processo
de construgdo do conhecimento histdrico na pratica educativa? Para isso, optou-se por uma
pesquisa qualitativa e revisao de literatura. O corpus foi organizado com base na coleta de dados
via questiondrio, entrevista semiestruturada e roda de conversas. A analise dos dados foi
realizada mediante a técnica de Andlise de Contetido (AC). Os resultados desta pesquisa sao
apresentados por categorias de analise que permeiam o corpus. No que diz respeito ao olhar
investigativo dos dados, tomou-se como referéncia os seguintes tedricos: O trabalho
pedagogico e a pratica educativa, Freire (1979, 1995, 2000a, 2000b, 2005), Libaneo (2002,
2006, 2011, 2012, 2013), Saviani (2001, 2007, 2011, 2015); tecnologias e educagao, Belloni
(2009, 2010), Vieira Pinto (2005a, 2005b); e o conceito de mediacao, Prestes (2010), Vygotski
(1991, 2007); Teoria em Historia, Barca (2005), Lee (2006), Riissen (2012, 2015); Capital
cultural, Bourdieu (1983, 1992, 1998), dentre outros. Os dados apontaram que o discurso de
inovagdo pedagogica dado o uso das TDIC esta carregado de fragmentagdes, acriticidade e
apropriagdes tecnocéntricas. Nesse sentido a relevancia da critica e humanizagdo das
tecnologias pela mediagdao pedagogica. O produto educacional (Blog Critico-educativo) tem
como objetivos a consolidagdo de relagdes dialdgicas, o protagonismo juvenil, a reflexdo sobre
a cultura digital com a utilizac¢ao de tecnologias digitais, a fim de propiciar uma aprendizagem
significativa no componente curricular de Historia.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem. Educacao e Tecnologias. Mediagao.
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ABSTRACT

This educational product in the form of a Critical-Educational Blog is linked to the Professional
Master's dissertation, whose title is "Digital information and communication technologies:
mediation of the educational practice in History" related to the line of research theoretical-
methodological conceptions and teaching practices with application of knowledge in the
Graduate Program in Teaching in Basic Education, of the Center for Teaching and Applied
Research in Education (CEPAE) at the Federal University of Goids (UFG). The general
objective was to produce a Critical-Educational Blog linked to the teaching of History
containing productions by students and teachers of the 9th grade of elementary school II of a
public school in Aparecida de Goiania, to verify how Information and Communication
Technologies (TDIC) can mediate more significant human relationships during educational
practice. The guiding question was defined as follows: how to investigate and analyze TDIC as
a didactic mediating element of pedagogical and human relations established between subjects
throughout the process of construction of historical knowledge in educational practice? To
address this issue, a qualitative research and literature review were chosen. The corpus was
organized based on data collection via questionnaire, semi-structured interview and
conversation circle. Data analysis was performed using the Content Analysis (CA) technique.
The results of this research are presented by analysis categories that permeate the corpus. what
do you say Regarding the investigative look of the data, the following theoretical references
were taken as reference: Pedagogical work and educational practice: Freire (1979, 1995, 2000a,
2000b, 2005) Libaneo (2002, 2006, 2011, 2012, 2013) Saviani (2001, 2007, 2011, 2015);
technologies and education: Belloni (2009, 2010), Vieira Pinto (2005a, 2005b) and the concept
of mediation: Prestes (2010) Vygotski (1991, 2007), Theory in History: Barca (2005) Lee
(2006) Riissen (2012 , 2015), Cultural capital: Bourdieu (1983, 1992, 1998) among others. The
data showed that the pedagogical innovation discourse given to the use of TDIC is loaded with
fragmentations, uncriticality and technocentric appropriations. In this sense, the relevance of
critique and humanization of technologies through pedagogical mediation. The Educational
product (Critical-Educational Blog) lends itself to consolidating dialogical relationships, youth
protagonism, reflection on digital culture with the use of digital technologies, in search of
meaningful learning and outstanding level of proficiency in the curricular component of
History.

Key words: Teaching and learning. Education and Technologies. Mediation.
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Introduciao

A globalizacdo vivenciada pela sociedade moderna impulsionou as relagdes sociais a
um desenvolvimento da comunica¢do baseada no uso das tecnologias, principalmente as
digitais. O inicio da Cultura Digital marcou uma nova fase na historia da humanidade. Essa
reconfiguragdo social chegou ao final do século XX com grande desenvolvimento das
capacidades cientificas, tecnologicas e produtivas. As telecomunicagdes, a microeletronica, a
biotecnologia, a informatica e a roboética, entre outros meios, produtos e servicos que
suplantaram as matrizes produtivas basicas, ampliaram a capacidade de produzir bens e servicos
rapidamente.

As Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicacdo (TDIC) se tornaram um tema
urgente nas escolas de todo o pais, pois elas podem ser inseridas no cotidiano escolar como uma
perspectiva pedagogica, impactando as praticas de ensino e aprendizagem. No ambiente
escolar, ha toda uma gama de artefatos didaticos, informagdes e comunicagdes que vao desde
o quadro, o giz, a propria corporeidade até a riqueza de recursos digitais, que sdo inestimaveis
e estdo sendo potencializados pelas novas geragdes em sua vivéncia cotidiana, dentro e fora da
sala de aula.

Segundo o educador e pesquisador Marc Prensky (2001), no artigo Nativos Digitais,
Imigrantes Digitais, um “nativo digital” ¢ aquele que nasceu apos 1980 e tem contato com a
tecnologia do século XXI. Todavia, ha um porém nessa hipdtese, pois, se o individuo ndo tiver
as mesmas condi¢des no contexto socio-historico-cultural, ndo poderd ser considerado um
nativo digital. O conceito de “nativos digitais” nao valoriza o contexto historico dos jovens,
uma vez que nem todos os individuos tém acesso e agem “naturalmente e igualmente” ao
utilizar os artefatos tecnologicos. A heterogeneidade e individualidade humanas nesse contexto
sdo desconsideradas.

E pertinente salientar que cada segmento social tem diferentes formas de acesso aos
bens culturais, como afirma Bourdieu (1979). O ambiente em que o agente social ¢ inserido
determina também a sua desenvoltura enquanto estiver em construcdo. Tendo isso em mente,
Bourdieu introduziu o conceito de Capital Cultural em sua teoria sobre a reproducao social e o
lugar da escola nesse processo. Esse estudioso franc€s apostou na ideia de que a cultura, no
caso aqui a TDIC, ¢ um bem simbdlico que, a quanto mais se tem acesso, maiores as condigdes

de sua acumulagao. Como afirma a seguir:
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[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢cdes duraveis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros,
dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizagdo de
teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc.; e, enfim, no estado
institucionalizado, forma de objetivagdo que ¢ preciso colocar a parte porque, como
se observa em relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que
sdo, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais (BOURDIEU,
1979, p. 2).

Nesse processo, ha uma tentativa de refletir sobre as tecnologias na pratica educativa,
empenhando-se em conectar o universo escolar ao mundo dos jovens cidadaos. A escola do
século XXI vive uma realidade diferenciada do século XIX, pois boa parte das escolas privadas
e publicas no estado de Goids contam com as TDIC. A titulo de exemplo, segundo os dados de
2021, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), a
regido Centro-Oeste revelou ter uma infraestrutura expressiva, com 83,4% das escolas de ensino
fundamental com internet banda larga. Na rede estadual, que tem a maior participagdo na oferta
do ensino médio, 80,4% das unidades tém internet banda larga e o percentual de computadores
de mesa para alunos ¢ de 79,3%. Esses dados precedem a crise sanitaria da pandemia, pois
contemplam o ano anterior.

Todavia a grande dificuldade ¢ implementa-las pedagogicamente na aprendizagem,
principalmente na rede publica. E um desafio que se junta a vérios outros, entre os quais
podemos citar: disciplinas isoladas, curriculo fragmentado e descontextualizado da vivéncia
social e realidade dos adolescentes, desinteresse de alguns jovens, desmotivacao de muitos
professores, infraestrutura comprometida, acesso desigual a internet por parte dos jovens,
evasao escolar etc.

Ao cruzar os dados com os do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (CETIC. BR, 2021), observamos que 81% dos estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental II acompanharam as aulas pelos dispositivos celulares, 3% deles
afirmaram ter outros dispositivos, como tablet e notebook, e poder leva-los a escola, 37% tém
computador de mesa e 27% tém tablet em casa. Outro dado importantissimo ¢ que apenas 73%
dos estudantes do ensino fundamental frequentaram as aulas virtuais no ensino remoto ofertadas
pela escola durante a pandemia de Covid-19.

Vale frisar ainda que, antes da pandemia de Covid-19°°, as midias digitais, tais como

celular, tablet, notebooks, quadro digital, caneta digital, computador, Smart TV, projetor de

39 A Covid-19 é uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuigdo global. O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em
amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de
Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia
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multimidias, computadores, impressora com scanner, YouTube, cAmera fotografica, e-mails,
servicos de streaming, wi-fi, bluetooth, pen drives, wikipédia, sites, aplicativos e plataformas
educacionais, livros digitais, drives, e diversos outras tecnologias de apoio aos estudos ndo eram
realidade em grande parte das salas de aula de ensino fundamental II, das escolas da rede publica
de Goids. Ainda hoje, em muitas escolas, ndo se usam esses recursos, ¢ naquelas onde eles
existem, muitas vezes falta um nivel adequado de formacdo dos professores e técnicos
administrativos para a utilizagdo deles no ensino e aprendizagem escolar.

O ensino de Historia, como toda e qualquer disciplina académica, € provocativo e cheio
de desafios, sobretudo emancipador no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, faz-se
necessario contextualizar os estudantes sobre quem escreve a Historia e a quais interesses ela
atende, todavia seu componente curricular ainda ¢ entendido como um conhecimento estatico
do passado e centrado na memorizacao dos contetidos. Como professora constato o desafio que
¢ fortalecer essa consciéncia histdrica neles, pois ela deve ser interiorizada e fomentada por um
nexo interno entre interpretacdo do passado, compreensdo do presente e expectativa do futuro
(RUSSEN, 2015).

Em algumas unidades escolares da rede publica, nos anos finais do ensino fundamental,
ha uma discrepancia entre os conhecimentos ditos cientificos e a vivéncia social destes
conteudos, tendo em vista 0 ndo investimento no sistema de ensino brasileiro emancipador.
Como aponta Frigotto (1996), a proposta do contexto educacional é atender a projetos de cunho
econOmico ligados aos interesses neoliberais na rede publica, explicitando assim o conceito de
“educagdo como disputa hegemonica”.

Dessa forma, o conceito de educacdo como disputa hegemonica refere-se a uma visao
economicista do ensino assentada no discurso de preparacdo do sujeito para o mercado de
trabalho que desqualifica o processo educativo escolar libertador. Frigotto (1996, p. 21), ao
cunhar o titulo “A produtividade da escola improdutiva”, nos traz uma interpretagdo da teoria
do capital humano, cuja superestrutura se fundamenta no capitalismo e seu objetivo ¢ a
manuten¢do das relagcdes de forca e de desigualdade existentes, ou seja, ““ a estruturacdo de
um modo de produgdo da existéncia, onde se produz para o lucro e ndo para satisfazer as
necessidades humanas”. Em suma, tal estrutura ¢ o engodo do apartheid social, o qual reforga
que o processo educativo no Brasil se constitui excludente, classicista, seletivo e com uma
marca notadamente enviesada.

Esse discurso elimina a individualidade, a criatividade e demonstra-se intelectualmente

Coronaviridae e ¢ o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres humanos. (Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus Acesso em: 9 nov. 2021).
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abusivo, pois ensinam-se conteudos de forma ‘igual’ para alunos em situagdes desiguais,
gerando resultados tragicos na educagdo. A escola nessa concepgao € para treinar pessoas para
trabalhar em fabricas e empresas, competir para atingir metas e notas, induz o que se deve
pensar. Todavia o mundo evoluiu e precisamos de pessoas que pensem de forma criativa,
inovadora, independente, com habilidade de se conectar as diferentes realidades em
colaborag¢do e ndo competicao.

Essa perspectiva vai na contramdo da pratica educativa enquanto autonomia e
emancipagao do homem, conforme preconizam Freire (2000a) e Libaneo (2013). “Os vinculos
entre praticas educativas e processos comunicativos estreitaram-se consideravelmente pelo
mundo contemporaneo” (LIBANEO, 2000, p. 55).

Em muitos casos, ndo ha uma inser¢ao, de fato, dos conhecimentos cientificos na
vivéncia educacional. Inimeros alunos ndo conseguem contextualizar a realidade histérica com
a atualidade e realizam uma anélise critica dos fatos dicotomizada. Alguns deles apenas plagiam
respostas dos colegas em um circulo extremamente vicioso. Isso ¢ comprovado pela facilidade
que eles tém de cometer essas falhas, seja em escrever frases, paragrafos e textos, pois sao
destituidos de capacidade argumentativa e reflexiva (ler, compreender e argumentar). Nesse
sentido, a pratica educativa mediada por uso de artefatos culturais com cunho pedagogico
didatico pode favorecer a cultura digital em Historia.

Oliveira (1997, p. 45) enfatiza a teoria de Vygotski, segundo a qual, “o homem ¢ um ser
histérico, que se constroi através de suas relagdes com o mundo natural e social através da
internalizacdo do conhecimento”. Assim sendo, esta pesquisa investiga o uso de TDIC como
instrumentos mediadores, apontados como bens culturais de um povo, que facilitam a pratica
educativa. Esta pratica ¢ um processo em que o individuo adquire informagdes, habilidades,
atitudes, valores, oportuniza e potencializa conhecimento a partir de seu contato com a realidade.

Vieira Pinto (2008) afirma que a tecnologia € um produto sociocultural que serve como
ferramenta fisica e simbolica para vincular e compreender o mundo que nos rodeia. Ao ponderar
o destaque dado a mediagdo da pratica com uso de tecnologias, ha uma acentuada construg¢ao
da interagdo continua entre sujeito (aluno) e o conhecimento mediado pela cultura, no caso, as
tecnologias.

Tendo em vista tais conceitos, € diante da percep¢do da angustia de muitos professores
com o desinteresse e mal-estar do discente e desafios cotidianos em sala de aula, despertou-se
o interesse em investigar o tema em questdo, com a intengdo de pesquisar e analisar como os
professores e os alunos enfrentam as dificuldades relacionadas a inclusdo digital em sala de

aula, comumente no ensino de Historia.
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Para Moraes (2016) alguns educadores tém uma visdo ingénua sobre o uso da
tecnologia em sala de aula e esperam encontrar uma “férmula magica” para lidar com essas
ferramentas. Assim, surgiu o seguinte questionamento: Como incorporar as tecnologias com
uma abordagem educativa no ensino de Histéria? Como criar condi¢des para os alunos
exercitarem a capacidade de selecionar a informacdo, resolver problemas e transformar
informac¢do em conhecimento? Quais sdo os desdobramentos?

Nesse sentido, destacamos a relevancia desta pesquisa, pois buscamos responder a
seguinte problematica: como investigar ¢ analisar as TDIC como elemento didatico mediador
das relagdes pedagogicas e humanas estabelecidas entre sujeitos ao longo do processo de
constru¢ao do conhecimento historico na pratica educativa?

O interesse acerca do tema percorre minha pratica pedagdgica como docente na rede
publica do estado de Goias ha mais de dezenove anos, durante os quais atuei em diferentes
segmentos ¢ modalidades de ensino, 0 que me permitiu observar a existéncia de um acentuado
numero de sujeitos educativos desinteressados e desmotivados com a pratica educativa e as
relagdes interpessoais na escola. Alguns alunos nao percebem a utilidade nos componentes
curriculares das aulas e, muitas vezes, consideram as aulas descartaveis e sem pertinéncia para
a sua vida.

Para Belloni (2009) e conforme o Comité Gestor de Internet no Brasil (CGI, 2021), o
acesso as tecnologias no Brasil tem sido lento, mas dé sinais de democratizacdo e € necessario
desmistificar muitos rotulos instrumentalistas e deterministas que os jovens fazem com essas
tecnologias. De acordo com o CGI, 83% dos domicilios brasileiros contam com acesso a
internet e o preco da conexdo permanece como a principal barreira de acesso citada. O Brasil
conta com 134 milhdes de usudrios de internet, o que representa 74% da populagdo com mais
de 10 anos. Todavia, ndo podemos desconsiderar que os sujeitos educativos (docentes e
discentes), em geral, ndo estdo majoritariamente preparados e inseridos para usar
pedagogicamente as tecnologias e metodologias com foco na potencializagdo e cultura digital
das areas afins.

Seguindo os rumos pedagogicos, em Freire (2005), Libaneo (2006) e Saviani (2014),
ampliamos nossa reflexao no sentido de vislumbrar uma educagao para além de quem ensina e
quem aprende. A educagdo nio ¢ uma disputa em que vencem os mais fortes e merecem o podio

apenas os que sobressaem com boas notas e ou por meritocracia®’. Educar, na otica desta

40 Meritocracia, Predominancia dos que possuem méritos; predominio das pessoas que sdo mais competentes,
eficientes, trabalhadoras ou superiores intelectualmente, numa empresa, grupo, sociedade, trabalho etc. Modo de
selecdo cujos preceitos se baseiam nos méritos pessoais daqueles que participam: conseguiu o trabalho por
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pesquisa, ¢ fazer o estudante extrair de dentro de si mesmo o melhor para exteriorizar no mundo,
contribuindo para transformar a realidade social na qual esta inserido.

Tendo em vista esse objetivo, esta pesquisa mostra-se oportuna, pois trata de uma
abordagem de ensino que explora o uso das TDIC nas aulas de Historia visando uma melhor
compreensdo pelo aluno dos processos historicos, da sua realidade circundante, de sua
complexidade temporal e a sua consciéncia historica. A Historia precisa ser um componente
curricular de experiéncia social, com utilidade intelectual, pertencimento critico e elevagao
cultural.

Vale considerar ainda que os debates acerca do uso de tecnologias vém crescendo e
ocupando importantes espacos ndo s6 em pesquisas académicas, mas também em diferentes
contextos sociais, sob diferentes aspectos e olhares, principalmente pelas intercorréncias da
pandemia de Covid-19.

Diante dessa realidade, a presente pesquisa buscou identificar as formas de apropriacdo
das tecnologias pelos alunos da rede publica do ensino fundamental II. Toma-se por base a
questio central que foi proposta como objetivo geral: produzir um Blog Critico-educativo*!
vinculado ao ensino de Histéria contendo produgdes de discentes e docentes do 9° ano do ensino
fundamental II de uma escola da rede publica de Aparecida de Goidnia, com o intuito de
verificar como as tecnologias da informagdo e comunica¢do (TDIC) podem intermediar
relacdes humanas mais significativas entre docentes e discentes durante a pratica educativa.

Partindo-se desse objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

a- Averiguar a capacitagdo, aceitagcdo e inclusao digital dos professores e estudantes
em relacdo ao uso de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC)
em sala de aula e principais dificuldades enfrentadas.

b - Avaliar o papel das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC)
para a proficiéncia e cultura digital dos jovens no componente curricular de
Historia, através dos processos de mediacdo pedagdgica do conhecimento entre

docentes e discentes.

meritocracia. Método que consiste na atribuigdo de recompensa aos que possuem méritos: foi eleito o funcionario
do més por meritocracia. Etimologia (origem da palavra meritocracia). Mérito + o + cracia. neologismo —
do latim mereo (‘'ser digno, merecer') e do grego antigo kpdroc, transl. krdfos (‘forga, poder’) — estabelece uma
ligagdo direta entre mérito ¢ poder. (Disponivel em: https://www.dicio.com.br/meritocracia/ Acesso em: 16 jan
2022).

4O Blog Critico-educativo foi cunhado como proposta que contemple e esteja atenta as relagdes dialdgicas e
humanas na mediacdo pedagoégica com auxilio de tecnologias. Servira para publicar conteudos ligados ao
componente curricular de Historia e areas afins, priorizando relagdes colaborativo-criticas, o protagonismo juvenil
e a cultura digital.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Neologismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
https://pt.wiktionary.org/wiki/mereo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Grego_antigo
https://pt.wiktionary.org/wiki/%CE%BA%CF%81%CE%AC%CF%84%CE%BF%CF%82
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c - Refletir sobre o uso das TDIC no ambiente escolar como possiblidade de
dispositivo tecnoldgico nas relagdes pedagogicas das praticas educativas e seus
desdobramentos sobre as relacdes humanas.

Neste trabalho, tomou-se o conceito de ‘professor e estudante’ da Teoria Historico-
Cultural** (THC), que os vé como seres historico-culturais que estabelecem relagcdes com o
mundo, interagem e formam conceitos sobre as coisas que os rodeiam (VYGOTSKI*, 2007).
Nesse olhar, a constitui¢do cultural dos sujeitos se da nas relagdes que eles estabelecem com o
meio € as pessoas com as quais convivem em uma determinada cultura.

Para Vygotski (2007), o homem ndo se serve unicamente da experiéncia herdada
fisicamente, mas também do historico-social mediante suas relagdes com o mundo. O
desenvolvimento cognitivo dos estudantes ¢ consideravelmente favorecido por tais interagdes
sociais. Sao sujeitos com relagdes externas e internas com o contexto cultural. Isso se da do
interpsiquico para o intrapsiquico, ou seja, primeiro se d4 o desenvolvimento cognitivo, no
relacionamento com o outro, para depois ser internalizado individualmente.

Nesse sentido, ancorado no materialismo-historico-dialético, Vygotski assinala que as
mudangas historicas sociais ocorridas dentro de uma sociedade influenciam o comportamento
dos individuos. O estudante s6 se constroi cidadao nas suas relagdes sociais, pois € na vivéncia
em sociedade que acontece a transformacdo do ser bioldgico para o ser humano. Por isso a
importancia do aspecto de mediacdo, pois considera que ¢ no plano intersubjetivo, isto €, na
troca de experiéncias entre as pessoas, que t€m origem as fungdes mentais superiores.

Os sujeitos professor e estudante devem compreender a palavra como meio de
desenvolver novos conceitos, como conceitos cotidianos e cientificos por meio do processo
educativo. A palavra se torna fundante ao utilizar artefatos culturais como as TDIC. Dai a

relagcdo dos sujeitos ocorre nos processos de objetivagdo (externa e interna) e pela apropriagao.

42 Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento humano ndo se d4 de forma natural, atrelado a
idade cronolégica, com estagios bem definidos. E, portanto, um processo historico-cultural que depende das
reais condi¢des de vida, das possibilidades de apropriacdo da cultura historicamente construida. (Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/VIHTCkVSSFZWZfSPNwHkS5 Xk/?lang=pt Acesso em: 9 nov 2021).

40O nome de Vigotski, Lev Semyonovich Vygotsky, tem sido grafado de diferentes formas na literatura
cientifica ocidental, por tratar-se de outro alfabeto. Em russo, o nome dele é JIleB CeménoBud Beirotckuii. O uso
da grafia Vigotski ¢ encontrado na maioria dos livros de lingua portuguesa. Vygotsky ¢ encontrado em muitos
livros de lingua inglesa. No Brasil, com a entrada da letra Y na ultima reforma ortografica, muitos cientistas
optam por espelhar as tradugdes norte-americanas. Em espanhol e em francés, encontramos Vygotski e
Vygotsky. Em alemado, ele ¢ Vygotskij. Resumindo: Muitas formas sdo aceitas. Vigotski (abrasileiradas),
Vygotski (alguns tradutores de lingua espanhola e francesa), Vygotsky (traducdes de lingua inglesa) etc. A forma
usual neste trabalho serd Vygotski, exceto as referéncias bibliograficas, as quais serdo escritas conforme a grafia
do texto original. (Disponivel em: https://www.arquer.com.br/educacao-e-cultura/como-se-escreve-vigotski-
vygotski-vigotsky-ou
vygotsky/#:~:text=0%20nome%20de%20Vigotski%2C%20Lev,dos%201ivros%20de%201%C3%ADngua%20p
ortuguesa. Acesso em: 9 nov 2021).



https://www.scielo.br/j/ep/a/VfHTCkV5SFZWZf8PNwHk5Xk/?lang=pt
https://www.arquer.com.br/educacao-e-cultura/como-se-escreve-vigotski-vygotski-vigotsky-ou%20vygotsky/#:%7E:text=O%20nome%20de%20Vigotski%2C%20Lev,dos%20livros%20de%20l%C3%ADngua%20portuguesa
https://www.arquer.com.br/educacao-e-cultura/como-se-escreve-vigotski-vygotski-vigotsky-ou%20vygotsky/#:%7E:text=O%20nome%20de%20Vigotski%2C%20Lev,dos%20livros%20de%20l%C3%ADngua%20portuguesa
https://www.arquer.com.br/educacao-e-cultura/como-se-escreve-vigotski-vygotski-vigotsky-ou%20vygotsky/#:%7E:text=O%20nome%20de%20Vigotski%2C%20Lev,dos%20livros%20de%20l%C3%ADngua%20portuguesa
https://www.arquer.com.br/educacao-e-cultura/como-se-escreve-vigotski-vygotski-vigotsky-ou%20vygotsky/#:%7E:text=O%20nome%20de%20Vigotski%2C%20Lev,dos%20livros%20de%20l%C3%ADngua%20portuguesa

179

A palavra, enquanto signo desenvolvido social e historicamente, ¢ mediadora quando se
inscreve em um movimento de produgdo social de significados e, consequentemente, ¢
promotora no desenvolvimento da consciéncia humana, segundo a supracitada concepgao
teorica (VYGOTSKI, 2007).

Creio que a Teoria Historico-Cultural apresenta importantes nexos que permitem
compreender o jovem nas suas multiplas relagdes com a tecnologia e inseri-la com historicidade
dentro dos componentes curriculares escolares. A ideia de apropriacao da cultura dentro da
Teoria Historico-Cultural fomenta uma discussao que se insere na vida do aluno para além das
paredes da escola, sendo uma reflexdo que culmina na transformag¢do da realidade do sujeito,
j4 que o homem ¢ um ser em constante evolucgdo e transformag¢do (VIEIRA PINTO, 2005).

Em outras palavras, ¢ compreender o ser humano e a mediagdo no processo de
constituicdo cultural com os instrumentos culturais de aprendizagem, no caso, as tecnologias,
sendo materiais e simbdlicos (ou signos), produzidos dialeticamente nas relagdes dos homens
com a natureza ¢ entre si. Dessa forma, esses instrumentos vao se modificando em suas
atribui¢des ¢ mediagdes culminando na humanizagdo (VIEIRA PINTO, 2005; VYGOTSKI,
2007).

Para alcangar os objetivos propostos neste estudo, a pesquisa partiu de uma revisao
bibliografica objetivando elucidar as relagdes que os jovens estabelecem com as tecnologias, o
tipo de acesso que tém a elas e como essas tecnologias podem interferir no seu processo de
formacgdo. A pesquisa empirica foi realizada na unidade de ensino publica Centro de Ensino e
Pesquisa em Periodo Integral Donato Coutinho de Abreu, que teve como sujeitos colaboradores
um professor, uma coordenadora e quatro estudantes.

No que diz respeito ao olhar investigativo dos dados, tomou-se como referéncia os
seguintes teoricos: o trabalho pedagogico e a pratica educativa, Freire (1979, 1995, 2000a,
2000b, 2005), Libaneo (2002, 2006, 2011, 2012, 2013), Saviani (2001, 2007, 2011, 2015);
tecnologias e educacdo, Belloni (2009, 2010), Vieira Pinto (2005a, 2005b); o conceito de
mediagdo, Prestes (2010), Vygotski (1991, 2007); Teoria em Histéria, Barca (2005), Lee
(2006), Riissen (2012, 2015); Capital cultural, Bourdieu (1983, 1992, 1998), dentre outros.

Os instrumentos para a coleta de dados foram: questionario online com perguntas
objetivas, filmagem dos encontros online com os colaboradores, gravacao de dudios e anotagdes
no didrio de campo. A coleta de dados transcorreu de forma virtual, em respeito ao
distanciamento social, conforme regem os protocolos de seguranca criados para conter a
pandemia de Covid-19.

Assim, toda a pesquisa transcorreu de forma online. A coleta de dados foi feita em
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quatro momentos: em questionario online, uma entrevista semiestruturada com o professor
colaborador e em duas rodas de conversas virtuais com os estudantes e a coordenadora. Apos o
trabalho de campo, foram realizadas a interpretagdo e a analise dos dados coletados a luz do
referencial da Teoria Historico-Cultural adotado, resultando no presente trabalho, que ¢
apresentado na seguinte ordem.

O primeiro capitulo consiste numa revisao de literatura em que se buscou contextualizar
o0 objeto da pesquisa acerca das relagdes dos jovens com as tecnologias e ensino e aprendizagem
de Historia. Foi discutido ainda o percurso da escola publica no Brasil, dialogando com a
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural a luz de Vygotski. Tragcou-se um panorama do
percurso metodoldégico no contexto de pandemia, tendo-se a preocupagdo em compreender o
jovem contemporaneo ¢ as representagdes mididticas na pratica educativa.

O segundo capitulo aborda as formas de apropriagdo dos artefatos tecnologicos pelos
colaboradores da pesquisa com base na revisdo de literatura, com um olhar atento ao percurso
metodologico adotado, a andlise dos dados coletados, o exercicio de inferéncia e tratamento dos
dados coletados, seguindo a categoria de analise de conteudo em que emergiram temas como:
relagdes humanas e dialdgicas na escola publica; uso de tecnologias e mediacao; didatica
necessaria a pratica educativa e a cultura digital em Historia. Assim também foram apresentadas
as razdes tedrico-metodologicas, o campo selecionado para a pesquisa empirica, 0s sujeitos e a
descricao da pesquisa.

Ja o terceiro capitulo traz uma retomada das formas de ensinar e aprender, contempladas
na proposta do produto educacional almejado para esta pesquisa, estabelecendo um dialogo
entre a pratica educativa e o cotidiano dos estudantes, construindo assim redes de mediacdo e
saber. Foi abordado como os jovens interagem com as tecnologias digitais no cotidiano escolar
€ 0s passos para a construcgao e aplicabilidade do blog como produto educacional no ensino de
Historia.

Nas consideragdes finais, retomamos os principais aspectos da reflexdo entre a teoria e
o desenvolvimento metodoldgico da pesquisa. Esses aspectos contribuiram para a constru¢ao
do produto educacional almejado denominado Blog Critico-educativo. Ressaltamos ainda que
o produto educacional aqui mencionado contempla o objetivo de unir teoria e pratica no

componente curricular de Historia.
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1 CONSTRUINDO REDES DE RELACOES: INTERCAMBIANDO
EXPERIENCIAS PRESENCIAIS E VIRTUAIS NO ESPACO ESCOLAR
EDUCATIVO

Este capitulo destina-se a dar corpo aos conhecimentos construidos ao longo desta
pesquisa. Para tanto priorizou-se a elaboragdo e culminancia do produto educacional sugerido.
Destacamos que o Blog Critico-educativo ¢ destinado aos alunos do ensino fundamental Il e &
comunidade escolar para acessar e compartilhar conhecimentos.

Nesse sentido, o Blog Critico-educativo é um website na internet** destinado a publicar
conteudos ligados aos componentes curriculares de Ciéncias Humanas e areas afins,
priorizando as relagdes colaborativas criticas, o protagonismo juvenil e a potencializa¢dao da
cultura digital. Assim, ird privilegiar o didlogo, a comunicacao e divulgar contetidos escolares
linkados aos conhecimentos, criando redes de aprendizagens e fomentando o ensino.

Esse produto educacional visa dar continuidade e aplicabilidade a nossa atuacao e
pratica educativa em sala de aula, uma vez que, com a pandemia, as aulas presenciais foram
reformuladas. Assim, buscamos adaptar essa proposta ao processo dialético que desenvolvemos
ao longo dos anos na rede publica estadual de Goiéds e ainda fomentar discussdes relevantes
com a comunidade escolar e possiveis seguidores.

Foi desafiador trabalhar com as questdes tecnologicas e pedagdgicas que demandavam
diversas nuances administrativas, muito treino, tempo dispensado para criacdo e criatividade.
A seguir, abordaremos as contribui¢des das TDIC na Educagdo Bésica para os jovens € a
producao do Blog Critico-educativo, apresentando como inicialmente ele foi idealizado, seu

passo a passo e sua aplicabilidade.
1.1 Tecnologias digitais na vida e no cotidiano escolar dos jovens

E certo que a histéria da civilizagdo foi profundamente impactada pela evolugio da
tecnologia, que lhe deu grande mobilidade, encurtou distdncias e fronteiras. A titulo de
exemplo, dos chamados aparelhos “tijoldes” aos smartphones de hoje, muita coisa mudou e
continua mudando! A maior evolucao foi a sua utilizagdo nao apenas como telefone, mas como
aparelho com internet com vdrias possibilidades de aplicativos e fungdes. Vivemos em rede,

com a possibilidade de compartilhar, dialogar, discutir diferentes e inimeros tipos de contetidos

4 Disponivel em: https://criticoeducativo.wixsite.com/critico-educativo.
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de maneira muito veloz. Diz um adagio popular: “A tecnologia tem sido utilizada para acolher
quem esta longe e apartar quem esté perto”.

A penetragao desses “dispositivos tecnoldgicos” em todas as esferas da vida social ¢
incontestavel. Eles fomentaram alteragdes nos processos de ensino e aprendizagem e
possibilitaram estudos abrangentes sobre essa tematica. Vale salientar que as midias favorecem
uma capacidade gigantesca de comunicacdo em massa, mas, por vezes, atras delas estdo sujeitos
solitarios. Todos expressam opinides, mas nem todos leem a opinido alheia. Muitas vezes o
individuo assume um “eu” personagem que se constroi nos diferentes espagos em que convive
(HEIDEGGER, 2006)

No exercicio de compreender como se configura a ldgica da constitui¢do da relagdo
entre jovens e as tecnologias, observa-se que a juventude estd se comparando com um recorte
da realidade da vida de alguém (uma figura famosa, um familiar bem-sucedido, dentre
outros...), que talvez possa estar representando uma realidade diferente da sua. Esse fato pode
piorar a autoestima, gerando ansiedade, estresse, depressao e suicidios entre os jovens. Também
nos faz repensar sobre a importancia do didlogo e das relagdes humanas desgastadas ao longo
desses processos midiaticos (ADORNO; HORKHEIMER, 1985; BOURDIEU, 1983).

Como constatamos nas discussdes relacionadas as questdes internas da escola, a
comunica¢do de massa e o uso de tecnologias tiveram um impacto crucial sobre diversos
segmentos sociais. No contexto escolar os alunos enfrentam um agravante, que ¢ em relagao ao
foco na aprendizagem, pois, ao efetuarem diversas tarefas ao mesmo tempo, diminuem sua
producdo e racionalizacao intelectual. O cérebro nao foi desenvolvido para estar ligado em
multitarefas, e todo esse processo dialético do novo apresenta desafios.

De acordo com as postulagdes de Sirgado (2000, p. 51), “a histéria do homem ¢ a
histéria dessa transformagdo, a qual traduz a passagem da ordem da natureza a ordem da
cultura”. Ancorados na teoria de Vygotski sobre as fungdes elementares superiores ou culturais,
vislumbramos que elas podem oferecer elementos para o entendimento das relagdes que sao
estabelecidas entre as ferramentas culturais, o desenvolvimento cultural e a articulagdo na
unidade do sujeito.

Segundo Bourdieu (1983, p.112), “a juventude ¢ apenas uma palavra”, “as divisdes entre
as idades sdo arbitrarias”, “¢ um objeto de disputas em todas as sociedades”. Essas
representacdes ideoldgicas explicitam os diferentes esteredtipos e questionamentos sobre a
formacdo do jovem contemporaneo. O autor assinala que “as relagdes entre a idade social e a
idade biologica dos jovens sao muito complexas” (BOURDIEU, 1983, p. 112).

Ainda nas palavras do autor (1983, p.114), “os jovens oscilam entre dois polos: sdo
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adultos para algumas coisas, sdo criangas para outras, jogam nos dois campos oscilando entre
uma irresponsabilidade provisoria”. Ao abordar sobre o universo burgués, destaca que a maioria
dos jovens sonha em prolongar essa juventude. Essa imaturidade por vezes afeta a sua
escolarizagdo. E necessario motiva-lo a entender que a escola ¢ apenas um pedago da existéncia,
j& a educacgdo € para a vida inteira.

Os jovem tém uma predisposi¢ao nata a ndo temerem usar as ferramentas tecnolégicas,
pois elas fazem parte da sua vivéncia, mas eles acessam a informacao e¢ ndo a ligam com o
conhecimento; tem-se muita informagao para pouco repertorio e conteido. Nao € a toa que a
denominada Geragdo digital ou Geracdo Z, para Veen e Vrakking (2009), tem nogdo de
instantaneidade, velocidade e senso de urgéncia, mas também um ponto negativo forte, que ¢ a
auséncia de paciéncia em maturar, uma ideia, um afeto e um estudo.

Belloni (2009, p. 33) considera que “a escola e a midia desempenham o papel de
guardias e difusoras de uma espécie de sintese dos valores hegemonicos que formam o consenso
indispensavel a vida social”. Todavia temos a possibilidade de uma virada epistemoldgica no
século XXI, na qual o conhecimento atinja a validacdo de um patamar, ndo estamos mais
brilhantes nem mais produtivos, apenas incrivelmente preocupados com o mundo virtual. A
fala reflexiva desapareceu e a fala informativa estd dominando.

Ainda na concepg¢do de Belloni (2009), no cotidiano escolar dos jovens tem se aberto
um novo e vasto campo de pesquisa que diz respeito as interagdes mediatizadas, caracterizado
pela interdisciplinaridade e redirecionamento no papel do professor. A juventude se solidifica
quando ¢ capaz de recomecar, reinventar e fazer um fim que nao estava no comego € promover
cidadania digital responsavel.

O fascinio que estas maquinas exercem sobre criancas ¢ adolescentes pode levar a
situagdes de mania e/ou dependéncia, na medida em que as pessoas se desligam
facilmente da realidade fisica e socio afetiva circundante para se ligarem em alguma

dessas realidades virtuais, propiciadas por uma dessas maquinas maravilhosas
(BELLONI, 2001, p. 6).

Sem duvida, alguns jovens incoerentemente fazem tudo com o smartphone na mao,
tiram fotos, acessam a internet, atualizam redes sociais, respondem a mensagens, assistem a
filmes, séries, 1€em textos curtos, fazem atividades, interagem em jogos, visualizam o que
querem comer, vestir, usar € consumir com excesso. Entretanto as relagdes humanas se
tornaram superficiais, perdeu-se o contato fisico e humano, propriamente dito, tudo acontece
majoritariamente no virtual.

Na contramdo, o processo de aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem de forma

linear, univoca e isolada. Estamos lidando com adolescente e jovem (sujeitos sociais) de grupos
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heterogéneos e diversidade gigantesca, que pertencem a contextos sociais, culturais e
econdmicos diferentes (BELLONI, 2001).

Ao analisar essa questao, devemos nos atentar ao fato de que lecionamos para alunos do
século XXI, alguns professores pertencem ao século XX e grande parte dos métodos
pedagogicos sdo do século XIX. E isso necessita de um grande “ressignificar” para fazer a
pratica educativa acontecer. A prioridade desse processo estd em como compreender as
diferentes realidades historicas e abarcar a geragao que tem voz ativa e critica, mas dificuldade
de manter o foco nas informagdes, uma vez que ha um crescimento exponencial de
encurtamento das ideias ¢ informagdes em videos curtos e memes, culminando em ‘“um
fendomeno” digital instantaneo da Geragdo Z na internet (VEEN; VRAKKING, 2009).

Para Libaneo (2013), o aluno ndo ¢ um ser pacifico nesse processo de construgdo do
conhecimento, portanto, ndo adianta sobrecarrega-lo de atividades, informagdes e
metodologias, pois ele ¢ um ser ativo na Teoria Historico-Cultural, dai a importancia dos
contetidos cientificos para a emancipacdo do homem. Isso constrdi-se como um vinculo
diretamente ligado ao papel da escola, do professor e da sociedade. Dessa forma, ¢ pertinente
refletir: Por que utilizar tecnologias? Por que elas sdo importantes? Por que determinada
tecnologia promove a aprendizagem daquele conteudo? Por isso o cuidado para o discurso nao
ficar esvaziado.

Um aspecto importante ¢ destacado por Belloni (2004, p. 587):

A inféncia tornou-se o mais novo publico-alvo da industria, as criangas e os jovens
sdo atingidos por uma quantidade muito grande de apelos publicitarios. A influéncia
dos conglomerados de midias ¢ enorme, mesmo entre os adultos, tendendo a ser muito

maior entre as criangas ¢ os adolescentes, mais curiosos e mais familiarizados com as
mensagens audiovisuais e mais suscetiveis de influéncia porque inexperientes.

Nas palavras acima, observa-se que a ideia de infancia, tal como adolescéncia e
juventude, ganhou notoriedade nos estudos cientificos, na prerrogativa de adentrar o universo
psicolégico, social, antropologico e biologico da formagao social do individuo. Sao implicagdes
que envolvem pensar sobre como se constitui a familiaridade do individuo com o mundo que o
cerca e como constroi o conhecimento. Resta clara a necessidade de identificar como os
artefatos culturais podem auxiliar na proposta pedagdgica e ndo serem apenas uma parafernalia
desnecessaria.

Na concepgao de Veen e Vrakking (2009, p. 47), “sao aulas que contrastam muito com
o seu modo de ser. O contraste ¢ muito grande para com sua vida fora da escola, em que ele
tem controle sobre as coisas, ha conectividade, midia, acdo, imersao e redes”. Por isso a

importancia de avaliar a transi¢do das praticas pedagdgicas convencionais € os professores
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estarem em constante formacao. As pesquisas demonstram que, quando os alunos tém acesso,
conseguem se apropriar das tecnologias e as dominam para uso pessoal, mas a questdo ¢ como
contribuir para a aprendizagem pedagogica significativa.

O universo tecnolégico evolui rapidamente, nem mesmo as politicas publicas sdo
capazes de o acompanbhar, pois demanda infraestrutura, capacitagdo, investimentos e contetidos
especificos. Mas o ponto-chave ¢ saber equalizar os aparatos tecnoldgicos com a pratica
pedagdgica, as vezes tao debilitada.

Dessa forma, a questdo ndo ¢ “apenas” inventar novos artefatos culturais, mas como
usar os que se tem com eficacia e clareza. Esse ¢ um pensamento simplista e genérico, até
porque sempre sera necessario criar tecnologias no ramo da saude, no transporte, na producao
agricola, entre tantas outras areas, para dar qualidade de vida a populacao. O ponto aqui €
destacar que temos tecnologias na area educacional, mas presentes majoritariamente na rede
privada. E isso refor¢a a disparidade de igualdade de acesso em relagdo a rede publica.

Grandes e variados sao os desafios, refletindo em diversos questionamentos: As TDIC
podem efetivamente somar e auxiliar com criticidade o acesso ao conhecimento? Elas vao
melhorar a minha condic¢ao de explicar, de ensinar, de dar acesso aquilo que eu ndo consigo de
outro modo na escola?

Belloni (2009) e Freire (2000a), em seu exercicio tedrico, voltou-se para a pesquisa
sobre as relagdes de criangas e adolescentes com as midias e constatou que o acesso ¢ desigual
as TDIC e isso tende a agravar as profundas diferengas sociais, regionais, culturais e afetivas.
O aluno ideal ndo existe, ele é construido na base do relacionamento em sala de aula, com base
teorica e cientifica, motivagdo, aulas desafiadoras, engajamento, didlogo com a realidade e
vivéncia social, constante reflexao da pratica didatica, flexibilidade, com alternativas para fazer
o contetido chegar a ele. A educagao tem que ser uma pratica libertadora; tira-los da caixinha e
trazer o melhor com as circunstancias que se tem.

Em outras palavras, no mundo digital o acesso a ele ¢ escasso, alguns jovens tém contato
continuo e cotidiano com essa digitalizacdo, instantaneidade e simultaneidade, enquanto outros
tem pouco acesso e familiaridade com plataformas digitais, mas tém paciéncia maior. A ideia
entdo ¢ fazer com que essa vivéncia e paciéncia sejam associadas as tecnologias € combatam o
isolamento tecnolégico.

A sala de aula ¢ um ambiente heterogéneo. Isso se deve aos sujeitos e seu repertorio,
suas singularidades, historias de vida diferentes, a pluralidade cultural, etc. Esse repertorio diz
respeito as novas formagdes familiares, linguagens, interacdes com objetos e ambientes

diversos de acesso a cultura e formacgdo humana. E o grande desafio ¢ fazer conexdo entre esse
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repertorio, a teoria e a pratica educativa. Nao podemos deixar de considerar que os jovens estao
aprendendo a viver, enfrentam dilemas, perpassam pela maturacdo bioldgica e psicologica,
assim sao considerados ‘“uma bomba hormonal”. Portanto esse “boom de informagdes”, as
vezes, tende a dificultar o processo de aprendizagem (BOURDIEU, 1983).

Em decorréncia, necessitam do modelo do adulto para constituir principios, valores,
¢tica e respeito no convivio para abranger sua propor¢ao social. A geracdo de jovens precisa ter
foco e interesse em estabelecer dialogos com as TIDCs. Interessa, particularmente aqui,
destacar que o homem nao ¢ determinado apenas pelos aspectos biologicos e psicoldgicos, mas
se desenvolve pelas interagdes e apropriagdes que faz.

Em seu estudo, Bourdieu (1983, p. 114) sinaliza uma emblematica realidade que povoa
o pensamento das geracdes jovens das classes populares:

Ainda hoje uma das razdes pelas quais os adolescentes das classes populares querem
abandonar a escola e comegar a trabalhar muito cedo, é o desejo de aceder o mais
rapidamente possivel ao estatuto de adulto e as capacidades economicas que lhes sdo
associadas: ter dinheiro ¢ muito importante para se afirmar em relagdo aos colegas,

em relagcdo as meninas, para poder sair com os colegas e com as meninas, portanto
para ser reconhecido e se reconhecer como um "homem".

Reafirmamos aqui nossa pretensao de refletir sobre o jogo simbolico de manipulacio e
aspiracdes da realidade, em que para se ter uma posi¢cdo social ¢ necessario ter capital. O
proprio sistema escolar traz desdobramentos hierarquizados que favorecem a defasagem,
evasdo escolar e o fracasso, pois segue a ideia do lucro mercadologico.

Seguindo esse raciocinio Libaneo (2012, p.13) enfatiza: “O dualismo perverso da escola
publica brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os
pobres”. Essa observacao do autor nos faz refletir sobre os processos de educagao e neoliberais
que buscam atender aos interesses dominantes de categorias sociais hegemonicas, de
manipula¢do, em detrimento da particularidade.

Em se tratando de teorias hegemonicas, vale ressaltar que Saviani (2007) enfatiza que a
ascensdao de um jovem de classe popular em altos cursos, € que titulos destinados a classe
abastada sao motivos de revolta. A meritocracia ¢ uma falacia. Nao da para igualar pessoas que
ndo tiveram as mesmas oportunidades. Assim sendo, a ciéncia e a humanidade perdem muitos
protagonistas de sua histéria porque nao tiveram as mesmas chances. O ensino ¢ desigual e
todos os dias milhares de jovens sofrem com essa distingdo nas escolas publicas brasileiras.

Afinal, o mérito ndo é um valor.
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1.2 O blog como produto educacional no ensino de Historia

Ao fazer alusdo a um conjunto de sites que agrupavam e divulgavam links relevantes na
internet, Amaral (2009) definiu que ‘blog’ ¢ uma modificagdo de weblog, palavra de origem
inglesa que pode ser traduzida como “web” (pagina da internet) e “/og” (diario de bordo), que
significa “registro na web” ou "diario da rede". Esse termo foi criado em 1997 por John Barger
e abreviado para “blog” em 1999 por Peter Merholz, que, brincando com a palavra weblog,
dividiu-a em duas partes para gerar a frase "we blog" ("nos blogamos").

O blog ¢ um dominio de hospedagem em plataforma digital no qual publica-se
conteudos para as pessoas interagirem com diferentes formatos de hipertextos e géneros
discursivos. Outro ponto relevante ¢ que suas paginas se redimensionam e adaptam a tela do
equipamento — seja ele um notebook, computador, smartphone ou smartv. Por meio de
ferramentas de controle de trafego embutidas os blogs conseguem saber por recorte temporal —
hora, dia, semana, més, ano — a quantidade e a origem dos acessos de cada pagina. As postagens
também podem ser criadas e editadas a partir de qualquer desses dispositivos em tempo real, o
que acrescenta dinamismo ao uso. Um post do professor pode ter varias metodologias a serem
oportunizadas em aulas, criando assim redes de saberes entre os envolvidos.

Vale enfatizar que, devido ao fato de os alunos, em muitos momentos das rodas de
conversas, nao serem favoraveis ao uso do website, surgiu uma indagagdo: Por que ainda criar
um blog em tempos de tantas redes sociais atrativas e diferenciadas e os colaboradores
avaliarem que ndo tém tanta interagdo com essa plataforma? Essa foi uma questao que trouxe
preocupagdes e reavaliagdes sobre qual seria o produto educacional oportuno para apresentar.

Podemos afirmar que o blog ndo faz parte da rotina dos alunos colaboradores
entrevistados, e de tantos outros porque nao foi apresentado para eles como ferramenta de
ensino; falta de equipamento para acessar, rede de internet, etc. Mas, quando usado como forma
de incentivar a cultura digital e o protagonismo, apresenta um resultado satisfatorio, ou seja, a
questdo aqui ¢ como trabalhar didaticamente a ferramenta tecnoldgica apresentada.

Houve momentos de incertezas e até de se pensar em desistir, mas ao raciocinar e buscar
entender o universo académico dos alunos ante as mudangas ocasionadas pela pandemia,
observou-se que qualquer TDIC que fosse apresentada teria seus pros e contras. Além disso, ha
pesquisas como as de Buckingham (2010, p. 39) que evidenciam que “a simples inser¢do de
novas tecnologias na escola nao ¢ capaz de melhorar a aprendizagem”, ¢ preciso, humanizagao

das tecnologias pela mediacao pedagogica.
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Mais que isso, pensar sobre a introdu¢do de tecnologia no espago escolar e falar de
equipamentos que tanto podem ser um quadro-branco, um livro, um datashow, utensilios do
laboratorio de ciéncias, livros de uma biblioteca, um computador ou tantos outros artefatos
culturais. O foco da pesquisa ndo ¢ a instrumentalizagdo indiscriminada e acritica dos meios
tecnoldgicos, mas como os jovens poderdo acessar o conhecimento com essas ferramentas de
forma emanciapadora e eficaz.

Dessa forma, o esbogo do Blog Critico-educativo foi vidvel, porque se encontrava em
construgdo e destinado as aulas de ensino escolar. A ideia foi apresentar vantagens e buscar
como foi ambicionado pela proposta inicial desta pesquisa.

O Blog Critico-educativo ¢ um website com facil manuseio, incentivo a criatividade, a
autoria e a coautoria; estabelece autoridade na fala, cria oportunidades, organiza pensamentos,
valida conhecimentos, exercita a curiosidade intelectual, incentivo a colaboragao e
compartilhamento de informagdes e aprendizagem extraclasse; favorece o desenvolvimento de
habilidade de pesquisa e selecdo de informacdes na internet; contribui para a potencializa¢ao
das relagdes de ensino e aprendizagem; além de conhecer pessoas € promover interagdo entre
comunidade em geral.

Concomitantemente, de acordo com a Agéncia Brasil (2021) subiu para 82,7% o
percentual de domicilios com internet, conforme o IBGE, e isso se acentuou ainda mais na zona
rural. Outro ponto ¢ em relacdo a grupos por idade, 77,7% estavam entre 10 e 13 anos. A
pesquisa apontou crescimento sucessivo nas faixas seguintes, chegando a quase 93,0% nas
faixas de 20 a 24 anos e 25 a 29 anos. A proposta do Blog Critico-educativo leva em conta essa
ampliagdo e popularizacdo do acesso, bem como a analise do tipo de uso especifico que criancas
e jovens fazem da internet atualmente.

Entendemos que o blog ¢ uma extensao assincrona da sala de aula, um espago aberto e
pretensamente democratico (aos que tém acesso a internet e aos artefatos culturais), que
disponibiliza o debate e a troca de conhecimento. Constitui-se numa forma de oferecer
oportunidade ao estudante, nas esferas do desenvolvimento intelectual, da liberdade de
expressao e do senso critico. Pode ser utilizado de forma individual ou coletiva, ¢ muito versatil
em termos de exploragdo pedagdgica, nao exige grandes conhecimentos de Linguagem de
Marcacao de Hipertexto (HTML), muito facil de conceber e atualizar. Dai a enorme
popularidade e o interesse crescente em seu potencial educativo.

Saviani (2007) e Vygotski (2008) pontuam que os alunos aprendem praticando e
interagindo com diferentes sujeitos e, ao praticar, vao inserindo e otimizando principios que

estdo direta e indiretamente interligados a organizagdo do trabalho em sociedade. Isso também
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pode ser aplicado no uso pedagdgico do blog.

Nesse sentido, o Blog Critico-educativo foi pensado a partir das categorias de analise
apresentadas na pesquisa. Outro ponto relevante sobre o blog ¢ sua preocupacao com relagao a
leitura, escrita e compreensao de géneros textuais de autoria dos estudantes. Essa pratica esta
conectada ao cotidiano escolar, propiciando didlogos entre o publico e a comunidade escolar.

Com efeito, o incentivo a identidade de sujeitos leitores ¢ uma das marcas deste estudo,
pois preocupa-se com o papel interativo e educativo visando potencializar e dar significacao ao
ensino de Historia de forma didatica e em formato diferenciado. Esse produto educacional tem
o intuito de promover o rendimento escolar dos alunos com possibilidade de envolvé-los no
processo de producdo intelectual e protagonismo.

Para a produgdo do blog foi realizada uma pesquisa e busca em tutoriais para descobrir
qual a plataforma mais facil de criar o produto almejado. Foi criado o Blog Critico-educativo
na plataforma gratuita de hospedagem Wix*, que pode ser encontrada na internet, por
apresentar facilidades no manuseio, disponibilizar Template*® prontos para serem adaptados ao
conteudo, para modificacdes, retirando e acrescentando contetdos adaptados para o uso
pedagdgico. Na plataforma do Canva foi criada a logomarca provisoria (figura 1) para o blog,

para dar aplicabilidade ao produto e comegar seu uso.

Figura 1 - Logotipo do Blog Critico-educativo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Com o intuito de explorar os recursos disponiveis para manusea-lo, primeiramente o

blog foi publicado na edi¢dao gratuita do Wix. Essa plataforma foi escolhida em func¢do da

4 Disponivel em: https://pt.wix.com/business/website

46 Template ¢ um documento de contetido, com apenas a apresenta¢do visual e instrugdes sobre onde e qual tipo
de conteudo deve entrar em cada parcela da apresentagdo — por exemplo, contetidos que podem aparecer no inicio
e no final. Funciona como uma predefinicio usada na linguagem Wiki. (Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Web_template Acesso em: 9 nov 2021).
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facilidade do seu manuseio, ndo tendo sido preciso contratar terceiros para sua elaboragdo, e
ofereceu um prego acessivel na compra do dominio. O blog foi custeado pela pesquisadora,
com o valor de R$ 72,00 para o periodo de um ano (28 de junho de 2021 até 27 de junho de
2022) institucionalizado como Critico-educativo.

Durante o manejo do website, verificamos que ele oferece alguns template gratis
(modelos de paginas), que o internauta pode escolher para basear a constru¢ao do seu proprio
site. Escolhemos um template com background que acreditdvamos que fosse ideal para jovens
e comunidade em geral, com fontes interativas e um estilo voltado para o publico-alvo. Outro
ponto ¢ que a plataforma Wix disponibiliza também a construcdo de blogs para uso em
computadores (editor desktop), celulares e tablets (editor mobile), o que torna o acesso ainda
mais facil através do mesmo endereco. A figura 2 apresenta a pagina inicial do blog craida na

Wix.

Figura 2 - Pagina inicial do Blog Critico-educativo

Inicio | Critico Educativo x  + o - X

< CG @ criticoeducativowixsite.com/critico-educativo * 2w §

Este site foi desenvolvido com o construtor de sites WIX_.com. Crie seu site hoje.
5
criMico G EDUCATIVO

Infcie Sobre nés ‘ Contato

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A partir de um estudo em tutoriais sobre como manejar a plataforma foram organizadas
as ideias e experenciado os recursos em outros blogs para idealizar o plano piloto e verificar se
realmente haveria possibilidade de utilizar esse recurso no campo pedagogico. E assim,
pesquisamos o passo a passo de como postar textos, videos, como mudar o menu principal,
estruturamos o fale conosco, o Google Maps, editamos em PDF conforme as normas da ABNT

e definimos também a periodicidade. Foi cansativo, mas valeu a pena, pois deixamos nossas
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marcas de subjetividade e de experiéncia em sala de aula ao longo dos anos.

A atualizagdo da pagina serd feita uma vez por semana ¢ de acordo com o calendario
escolar e o planejamento da titular do blog. Essa op¢ao visa tornar a alimentacdo do blog
fortalecedora para os seguidores e também evita um excesso de novas informacgoes.

A pagina principal, que é chamada de Home, a Home Page* oferece aos visitantes uma
visdo geral de exploracdo do site, através dos menus: inicio, histéria e contato. Ao descer para
visualizar a pagina principal, o usudrio encontrard imagens que automaticamente redirecionam

para o Instagram. A figura 3 apresenta a home page do blog no Instagram.

Figura 3 - Pagina inicial do Blog Critico-educativo no Instagram

criticoeducativo - =
22 66 8
‘wﬁ%&;ﬁ%’ Publicagées Seguidores  Seguindo

)
Prof. Regina Moura
Professor em carreira
Mestranda - UFG
criticoeducativo.wixsite.com/critico-educativo

Editar perfil

Ferramentas... Insights Adicionar loja

EH &

DESIGUALDADES SOCTALS,

RS e

3 Exphcando 0 racismo na

Utopia versus realidade pritica.
Prastniigaal @ m@ Poga a visio! @

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Foi necessario linkar o blog a outra plataforma para que os alunos acessassem o

conteudo de formas diversificadas, pois s6 divulgar o link ndo iria funcionar em tempos de

47 Home Page ¢ a principal pagina de um site, ou seja, ela € a pagina de entrada. Através da Home Page o usuario
tem as primeiras impressdes sobre seu negocio, por isso e importante que ela tenha um design bem pensado e
focado na experiéncia do usuario. (Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%A1gina_inicial Acesso
em: 9 nov 2021).
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redes sociais aviltantes. Para tanto o blog foi direcionado também as redes sociais como
Instagram e e-mail, pois os sujeitos tém consumido mais redes sociais para entretenimento.

E importante ressaltar ainda que o contetido foi formatado na rede para divulgar e
chamar a ateng¢ao para o Blog Critico-educativo, apresentando uma linguagem acessivel, leve e
divertida com divulgacdo do link direto da edi¢do. Publicamos assim alguns posts do blog nas
redes sociais, mas deixamos aquele gostinho de “quero mais” para os interessados irem até a
Home Page do blog para acessar e interagir com mais conteudo.

Nosso proposito maior era dar voz ao protagonismo e as elaboragdes dos estudantes,
propiciando um espago para expressarem seu exercicio de cidadania e posicionamento de
opinides. Por ser um blog, a comunidade escolar pode acessd-lo no horario que achar mais
adequado. Podera consultar quantas vezes quiser, retomar algum item que preferir e/ou mesmo
selecionar na ordem que lhe convier. Assim, a linguagem ¢ mais diversificada e extrapola a
predominancia do texto verbal.

Ademais, a proposta inicial desse blog ¢ utilizad-lo como uma estratégia pedagdgica de
extensdo da sala de aula, tendo como objetivo criar um espago virtual de conhecimento de
noticias relativas ao ensino da area de Humanas e sobre a escola. Assim, os alunos e
comunidade acessam o blog para se informar dos contetidos e atividades a serem realizadas e
também conhecer trabalhos de outros alunos e turmas.

O plano foi ao longo do processo fazer com que os docentes e discentes conhecessem
diferentes ferramentas e suas possibilidades de uso para utilizar a cultura digital com fins
didaticos, e ainda que a utilizagdo do blog sirva como auxilio no periodo de quarentena

obrigatéria e pds-pandemia.

1.3 Promovendo o protagonismo juvenil por meio do Blog Critico-educativo na

cultura digital de Historia

A cultura digital ¢ um fendmeno que se desenvolve dialeticamente na base da educagao.
Quando pensamos sobre a cultura digital em Historia, nos deparamos como tém ocorrido a
fragmentacdo e a negligéncia de conteidos neste componente curricular. Algumas
emblematicas envolvem: unidirecionalidade, predominio factualistica dos fatos, uso das
tendéncias narrativas positivistas, dissociacdo entre teoria e contexto social, preocupacao
excessiva com avaliagdes externas, tendéncias pedagogicas que exploram demasiadamente os

conteudos em detrimento da didatica, ou o contrario, metodologias muitas vezes reprodutoras
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de valores e curriculos conservadores, salientando o método e o esvaziamento dos conteudos.

As discussoes desses assuntos nos levaram a refletir sobre o processo de constituicdo de
nosso objeto de pesquisa. Atinamos para o fato de que dentro da Teoria Historico-Cultural
(THC) a histéria e cultura sao conceitos articuladores. O homem nao pode ser estudado,
trabalhado fora do seu contexto historico.

Vygotski (2007) enfatiza que nascemos sociais, somos seres relacionais e em constante
transformagdo; os unicos que precisam do outro para transformagdes histéricas e tornar-se
humanos. Concomitantemente, os instrumentos historicos e culturais criados pela humanidade
facilitam a mediagdo. Para Prestes (2010) as grandes constelagdes dos conceitos fundamentais
da THC sdo baseadas na instru¢ao, no desenvolvimento humano, na zona de desenvolvimento
iminente, na fala, desenrolar historico-cultural, vivéncia, situa¢ao social de desenvolvimento e
neoformacao. Todos eles ndo podem ser vistos e analisados de forma isolada.

Essa relagdo dialdgica entre o educador e o educando ¢ uma relacdo dialética.
Parafraseando Freire (2000a), “ndo adianta ter a inten¢do de ensinar se o outro ndo estiver a fim
de aprender”. A colaboracao sé efetivara se o didlogo acontecer. Assim, Freire (2000a, 2000b)
dialoga com Vygotski (2007), Saviani (2007) e Libaneo (2013), pois o termo ‘alta instrugao’ ¢
ligado a questdes intimas e emocionais. O conceito cientifico ¢ apoiado no cotidiano numa
relacdo dialética, trazendo o ser humano ao centro do estudo e da consciéncia.

Prestes (2010, p. 236) corrobora que “isso contraria o proprio Vygotski, que, por
exemplo, jamais utilizou Marx para remendar ideias do seu pensamento; ele usa o método de
Marx para estruturar a sua teorizacdo ¢ nao para legitimar o que pensa”. Nesse movimento
adotou-se o materialismo histérico e dialético como base tedrica para uma explicacdo
historicizada do desenvolvimento humano e a dialética do protagonismo juvenil.

A pressuposicao erronea de que o uso de TDIC na sala de aula resultaria em grandes
transformagdes foi posta de lado a medida que nos aprofundavamos na revisao de literatura.
Percebemos que o leque de situacdes de aprendizagens e inovacdes educacionais ndo preside
da aparelhagem tecnoldgica, mas sim da apropriacdo cultural e dialética que o professor realiza
e oferta aos educandos. O que delibera a qualidade da mediagdo pedagdgica ndo ¢, em si, a
tecnologia.

Nesta analise, descobrimos que sem formagdo os docentes ndo tém condigdes de
administrar satisfatoriamente os artefatos culturais para ministrar suas aulas de forma critica,
reflexiva e emancipatoria. O que realmente as influencia sdo os aspectos relacionados a
formacdo do professor, a intencionalidade pedagdgica, a proposta curricular € a motivagao do

aluno em aprender (VYGOTSKI, 2007; FREIRE, 2000a; BELLONI, 2010; BOURDIEU, 1983;
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LIBANEO, 2006)

Ante o exposto, as contribui¢cdes de Libaneo (2006) nos levam a relacionar e valorizar
o movimento de constru¢ao do protagonismo juvenil nas escolas publicas. Uma ideia que
transita em consonancia com a heterogeneidade da educacao. Coerentemente, esse discurso de
dar a voz aos estudantes esclarece a formacao de autoria e emancipa¢ao humana tao presente
na Teoria Histérico-Cultural. Segundo o autor, os tracos da cultura e juventude permitem
conhecer comportamentos para deliberacdo de novas formas na dialética de ensinar e aprender.

O argumento de Vygotski (2001, p. 67-68) defende que a imersdao no método dialético

¢ condi¢do imprescindivel para o movimento de praticas educativas em espagos formativos:

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta ¢ a exigéncia
fundamental do método dialético. Quando numa investigacdo se abarca o processo
de desenvolvimento de algum fenomeno em todas as suas fases e mudancas, desde
que surge até que desapareca, isso implica manifestar sua natureza, conhecer sua
esséncia, ja que somente em movimento demonstra o corpo que existe. Assim, pois a
investigagao historica da conduta nio ¢ algo que complementa ou ajuda o estudo
tedrico, mas consiste seu fundamento.

A Teoria Historico-Cultural leva em conta a historicidade da condi¢do humana para o
desenvolvimento e constitui¢ao historica do ‘ser’. Esse processo de dimensao ontologica do ser
e a unidade dialética entre as funcdes elementares e superiores dentro da pratica educativa
permite a apropriagdo cultural da condi¢do humana com base na mediagdo e sociabilidade.
Assim ocorre esse movimento de apropriagdo da consciéncia numa relagao dialética de
interacao entre o homem e o mundo, o que deve ser compreendido como ser protagonista.

Concordamos que a ideia de protagonismo juvenil dialoga com os conceitos de pratica
educativa pautada em circulos sociais e tomada de consciéncia (FREIRE, 2000a). Esse
movimento de dar ‘voz a juventude’ corrobora para sua redefini¢do de maneira a afasta-lo do
sentido neoliberal de educacdo esvaziada e do endosso dessa ordem socioecondmica. O
protagonismo oferece beneficios a si proprio e a coletividade na transposi¢ao de sua atuagdo
social.

Antagonicamente com o exposto acima, “os contetidos sdo fundamentais para que o
aluno aprenda e sem contetdos relevantes, contetidos significativos, a aprendizagem deixa de
existir, ela se transforma em um arremedo, ela transforma-se numa farsa” (SAVIANI, 2007, p.
61). O esvaziamento da pratica educativa relaciona-se estritamente a retirada dos conteudos
classicos da educagdo escolar, ao esgotamento do trabalho educativo e a escassez de
socializagdo do saber as camadas populares. Concomitantemente, a pratica educativa ¢ um

processo de construcao, producao e trabalho.
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Assim, 0 jovem protagonista ¢ invariavelmente lembrado como o ‘ator principal’ no
cenario publico, posi¢do de destaque que supde algum tipo de agéo politica. Contudo,
uma agao politica despida da luta e transformada em atuacdo social (...) O apelo ao
protagonismo ou a posi¢ao principal presta-se, sobretudo, para motivar os jovens a
integracdao (SOUZA, 2006, p. 8-9).

Para Souza (2006), o incentivo ao protagonismo juvenil ¢ uma forma de prevencao
contra a violéncia e deve estar ancorado em atividades grupais, praticas de cidadania,
sociabilidade e oportuniza¢cdo de aprendizagem. O exercicio de pensamento realizado nesta
pesquisa nos fez perceber a necessidade de estarmos atentos a possibilidade de humanizagao da
pratica da educacao pela mediacao pedagdgica com TDIC.

O protagonismo, nesta proposta da dissertagdo, constitui um dos pilares da pratica
educativa, pois oportuniza ao estudante a tomada de consciéncia sobre seu papel social
enquanto cidaddo. Frisamos que tanto o professor quanto o aluno sdo protagonistas do seu
processo dialético na produgdo do conhecimento. Essa tomada de consciéncia e autonomia
representa uma atuagdo libertadora ante a vulnerabilidade desses atores sociais (FREIRE,
2000a).

Com base no exposto, salientamos que a pesquisa em si trabalha com a concepcao de
inserir o aluno na dialética do protagonismo juvenil. Conforme Groppo (2000) da convivéncia
nasce a possibilidade de se criarem identidades, comportamentos e grupos proprios estudantis.
Ap6s concluir a construcdo do blog, foi iniciada a publicagdo de contetido. Assim sendo,
retornando ao campo de pesquisa, entrei em contato com os alunos colaboradores, uma vez que
as aulas voltaram a modalidade de ensino hibrido*®. Por conseguinte, um dos alunos se dispds
a postar conteudos, possibilitar visibilidade e interatividade a pagina do blog.

Diante do exercicio de criagdo do Blog Critico-educativo, o Aluno 2%’ conseguiu
colaborar com alguns pontos pertinentes que dialogam com essa dissertacdo. A contribui¢ao ao
blog foi no sentido de incrementar uma producao assentada no dinamismo proporcionado pelas
midias digitais e uma visao de aplicabilidade das informagdes aliada a criticidade, dialogicidade
e protagonismo juvenil. Para tanto os estudantes deram sugestdes e redefiniram alguns pontos
que ndo estavam alinhados com a Teoria Historico-Cultural. Assim sendo, foram introduzidos
elementos e historicidade aos posts que refletem sobre o papel das tecnologias dentro das

escolas publicas estaduais.

80 ensino hibrido, ou seja, a utilizagio combinada entre o aprendizado online e o presencial, cria modelos que
mesclam momentos em que o estudante estuda em um ambiente virtual — utilizando ferramentas da educacgéo a
distancia — com outros em que a aprendizagem é presencial. E uma abordagem que utiliza e integra as varias
tecnologias digitais, tanto nos momentos presenciais, quanto nos remotos. (Disponivel em:
http://www.cipead.ufpr.br/portall/index.php/ufpr-hibrida/educacao-hibrida/ Acesso em: 9 nov 2021).

4 Nome dado ao estudante anteriormente na pesquisa e que visa preservar seu anonimato.
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Algumas ponderagdes emergiram no tocante ao acesso desigual e escancararam as
dificuldades para propiciar uma pratica educativa eficiente. Em Freire (2007b) podemos
observar que o retorno ao campo nos faz pensar sobre o fazer pedagdgico e na preocupagao
com a cientificidade dos conteudos historicos. O questionamento sobre o que ofertar na
proposta do blog com um aspecto critico e educativo foi uma preocupagdo, visto optar-se por
um conteudo que propicie uma educagao libertadora e dialética.

Os alunos frisaram a importancia de tratar sobre os assuntos abordados na pesquisa, tais
como o conceito de desigualdade, capital cultural, inser¢des sociais e desafios da
contemporaneidade para a historiografia. As discussdes e argumentacgdes deles culminaram em
alguns textos e posts que foram sendo produzidos para a divulgacdo. Nosso objetivo principal
foi fazer com que eles fossem protagonistas dos contetidos.

Assim surgiram ideias originais e posts criativos. A figura 4 apresenta um desses posts.

Figura 4 - Post para a pagina do blog

SE LIGA!

5

Fonte: Elaborado e editado pela autora, 2021.

Constatamos que o Aluno 2 estava com dificuldade na elaboracao do post para o blog,
demonstrando angustia e incerteza, e sempre questionava se estava bom, necessitando de
constante afirmacdo para efetivar sua proposta. Mas aos poucos, interagindo com a plataforma
e produzindo o layout das publicagdes, passou a ter confianca e autonomia. Vale reverberar
aqui uma prerrogativa de Freire (2000) sobre como os professores devem ensinar os alunos,
criando uma agdo transformadora e autobnoma. Para isso, dialoga sobre a ética critica, a
competéncia cientifica e a amorosidade auténtica, com base em engajamento politico e
protagonista.

Para Moraes (2016, p. 59), “quanto ao uso das tecnologias este ¢ percebido como
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possibilidade que favorece o desenvolvimento de metodologias problematizadoras™.
Acreditamos que o trabalho conjunto e autdnomo de professor e aluno, mediado com o uso das
tecnologias, colabora para que ocorra o protagonismo juvenil, uma vez que que este assume o
papel de protagonista na producdo e divulgacao da informagdo por meio do blog. Vale frisar
que os alunos se sentiram motivados e satisfeitos ao verem seus trabalhos divulgados na
internet.

De acordo com Fey (2011, p. 4), “o uso da tecnologia potencializa a dialogicidade e a
mediacao, na medida em que muda o conceito de tempo e espago”. A partir de insights os alunos
puderam compreender como as relagdes dialdgicas e intencionalidade pedagogica devem ser
alinhadas as tecnologias para alcancar as metas de ensino e aprendizagem de forma
humanizadora. Por fim, concordamos que o processo de constitui¢do de nosso objeto nao se
esgotou na definicdo da revisao de literatura. O blog representa um espago virtual para dar
vazao a voz do aluno, a sua produ¢do intelectual e a liberdade de pensamento de forma
dialogica.

Muitas concepgdes foram questionaveis ao serem examinadas a luz dos saberes da
Historia e da Educacdo. No entanto, alguns apontamentos nos remeteram a outra importante
reflexdo sugerida por diversos pesquisadores do tema TDIC. Eles sublinham que essas
ferramentas, como elucida Buckingham (2010, p. 45), colaboram para aproximar a “cultura da
escola” da “cultura de criangas e jovens”. Uma aproximacao transformadora, uma vez que eles
sao também indispensdveis a formacao de sujeitos criticos e plenamente letrados nas mais
diversas linguagens, incluindo as digitais. Acreditamos que o Blog Critico-educativo ¢ mais
uma semente de produto educacional que renderd frutos na pratica educativa das escolas

publicas.
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ANEXOS

Esse produto educacional ¢ um blog disponivel em:

https://criticoeducativo.wixsite.com/critico-educativo



https://criticoeducativo.wixsite.com/critico-educativo
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