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JUNIOR, Inimar Santos. Conceigdo Evaristo: A leitura de contos no processo de formacéo
do leitor literario. 2024. 154f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Baésica) —
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Resumo

O presente trabalho apresenta uma proposta de formacédo de leitor literario na educacéo béasica
a partir da leitura de contos da obra Olhos D 'dgua, de Conceicao Evaristo. Racismo, pobreza,
exclusdo social, violéncia contra a mulher e a crianga sdo alguns dos temas abordados na
coletdnea de contos, reunida para compor uma sequéncia didatica a ser efetivada em uma
turma da primeira série do Ensino Médio de uma escola publica estadual, situada em
Aparecida de Goiania-Go. A hip6tese que nos orienta é a de que, ao eleger um trabalho de
Conceicédo Evaristo, mulher negra, intelectual e autora reconhecida pelo valor estético literario
de suas obras, seja possivel colaborar com o processo de formacdo de um leitor literario
auténomo, proficiente, critico, reflexivo; consequentemente um cidaddo mais solidério,
sensivel aos problemas sociais de nosso pais. Ao mesmo tempo, a formacao do leitor literario
permite democratizar um bem cultural que ndo pode ser negado, em especial a crianca e ao
adolescente. Definimos esse trabalho como uma pesquisa-a¢éo (GIL, 2019). O aporte tedrico
apresenta estudiosos como Candido (1993, 1995), Cortazar (2006), Cuti (2010), Colomer
(2007), Todorov (2010) e outros. A analise de dados pressupde um carater interpretativo com
base nos autores estudados, produgdes dos discentes que contemplam a sequéncia didatica
aplicada, fotos e anotacdes em diario do professor. A pesquisa-acdo culminou, em 2024, no
produto educacional em forma de e-book intitulado Minhas escrevivéncias: arte e escrita de
estudantes da primeira série do ensino médio. Seu conteudo foi desenvolvido durante o
Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Bésica do Programa de Pos-Graduacéo Stricto
Sensu do CEPAE/UFG a partir dos registros feitos no diario de bordo e produgdes dos alunos,
incluindo textos e pinturas. Trata-se de um trabalho que vem ao encontro da Lei 10639/03 que
tornou obrigatdrio o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
culturanegra brasileira e 0 negro na formagdo dasociedade nacional.

Palavras-Chave: Ensino. Formacao de leitor literario. Cultura afro-brasileira. Lei 10639/03.



JUNIOR, Inimar Santos. Concei¢do Evaristo: The reading of stories in the process of
forming the literary reader. 2024. 154p. Dissertation (Master's in Teaching in Basic
Education) — Graduate Program in Teaching in Basic Education, Center for Teaching and
Applied Research in Education, Federal University of Goias, Goiania, GO

Abstract

This work presents a proposal for the development of literary readers in basic education
through the reading of stories from the collection "Olhos D'agua™ by Conceigdo Evaristo.
Racism, poverty, social exclusion, violence against women and children are some of the
themes addressed in the collection of stories, assembled to create a didactic sequence to be
implemented in a first-year class of high school at a public state school in Aparecida de
Goiania-Go. The guiding hypothesis is that by selecting a work by Conceigéo Evaristo, a
black woman, intellectual, and author recognized for the literary aesthetic value of her works,
it is possible to contribute to the formation of an autonomous, proficient, critical, and
reflective literary reader; consequently, a citizen more sympathetic to the social problems of
our country. At the same time, the formation of the literary reader allows the democratization
of a cultural asset that cannot be denied, especially to children and adolescents. We define this
work as action research (GIL, 2019). The theoretical framework includes scholars such as
Candido (1993, 1995), Cortazar (2006), Cuti (2010), Colomer (2007), Todorov (2010), and
others. The data analysis assumes an interpretative character based on the studied authors,
student productions that encompass the applied didactic sequence, photos, and teacher's diary
notes. The action research culminated, in 2024, in an educational product in the form of an e-
book entitled My writings: art and writing of first year high school students. Its content was
developed during the Professional Master's in Teaching in Basic Education of the Stricto
Sensu Postgraduate Program at CEPAE/UFG based on the records made in the logbook and
student productions, including texts and paintings. It is a work that aligns with Law 10639/03,
which made the study of African history and Africans, the struggle of blacks in Brazil,
Brazilian black culture, and the role of blacks in the formation of national society.

Keywords: Teaching. Formation of literary reader. Afro-Brazilian culture. Law 10639/03.
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Introducéo

Repensar os curriculos e as praticas pedagogicas na escola publica brasileira tornou-
se fundamental nos anos recentes, em especial a partir da proposta da Base Nacional Comum
Curricular. No recente advento de suas diretrizes, queremos aproveitar e orientar esforcos que
assegurem ainda mais a transformacdo do espaco escolar, colaborando para a implementacéo
de leis e principios que resguardam a solidez da instituicdo escolar como promotora da
democracia, dainclusdo social, docombate ao preconceito e o racismo.

Completados 20 anos de aprovagdo da Lei 10.639/03 cuja norma estipula a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas, com o
objetivo de resgatar a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
convém ndo medir esforgos para que aconteca sua plena implementacdo através de agdes que
promovam uma educacdo antirracista e nao eurocéntrica, como iniciativas para uma
consciéncia critica e cidadd que valorize a cultura negra brasileira, seus saberes e suas
intelectualidades. Nas palavras de Freire (1996, p. 7) “de nada adianta o discurso competente
se a a¢do pedagogica ¢ impermeadvel a mudangas”. Desse modo, € mister que todo professor se
empenhe em prol daimplementacdo dalei10639/03.

Nesse sentido, uma das justificativas que subsidiam esse trabalho € a percepcdo de
uma importante lacuna em uma das frentes de ensino que costumam ser fonte de preocupacao
ndo somente no interior da escola, mas também fora de suas fronteiras: a formacdo do leitor
literario. Segundo Candido (1995) a literatura pode exercer uma funcdo transformadora na
formacdo cidaddo, o que torna a literatura como um direito humano incompressivel. Assim, a
literatura pode colaborar positivamente em valorizar a diversidade e as diferencas no contexto
escolar, auxiliando esforcos de superacdo do racismo, ideias preconceituosas e
discriminatdrias. Gomes (2017) salienta que atualmente ha reconhecimento de que negros e
negras sao sujeitos politicos e aptos a debater sobre racismo e varios outros assuntos. Também
que se inaugura uma nova visibilidade da questdo racial e da identidade negra, de forma
afirmativa, na literatura, nas artes, no campo do conhecimento.

Em outras palavras, ao promover a formacdo do leitor literdrio, é fundamental
reconhecer a contribuicdo de autoria negra para 0 nosso canone, destacando o valor de sua
linguagem estética, seus temas e suas perspectivas. A literatura afro-brasileira € um caminho
para alcancar um debate critico e respeitavel sobre nossa pluralidade cultural e valorizacéo da
cultura brasileira de matriz africana. Assim, ao apresentar a literatura afro-brasileira como

aspecto imprescindivel para a formacdo do sujeito leitor ndo somente agimos em prol da



11

implementacdo da lei 10639/03, mas reconhecemos a necessidade de formar um leitor literario
gue é também critico, solidario e antirracista. Conferir visibilidade a cultura africana e afro-
brasileira no contexto atual significa também, em parte, descontruir esteredtipos e
preconceitos, apresentar novos saberes e experiéncias protagonizados por homens e mulheres
negras ressignificando, assim, o imaginario dos discentes em relacdo as nossas origens, 0
povo africano e a negritude.

Em conformidade com Moreira e Callefe (2008), acreditamos que as escolas e as
salas de aula sdo ambientes sociais complexos, por isso, ndo isentos de conflitos e
preconceitos em que interagem grupos de pessoas marcadas por suas historias pessoais,
identidades, personalidades, crencas, valores, interesses e experiéncias que dialogam com o
processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a maioria das acOes desses sujeitos é
determinada pelo passado, género, idade e etnia que tém um papel a desempenhar na maneira
como o professor dinamiza o seu trabalho naescola.

Por decorréncia, esse trabalho se configura como um esforgo, um posicionamento de
resisténcia e acdo afirmativa no sentido de propor um espago para a inser¢do da literatura afro-
brasileira no processo de formacdo do leitor literario. Definimos esse trabalho como uma
pesquisa acdo com base em Gil (2019) que explica o0 aspecto cooperativo e participativo que
ha entre pesquisador e participantes dessa modalidade de pesquisa. Trata-se de uma pesquisa
de base empirica realizada em estreita associagdo com uma acdo. Atuamos como professor-
pesquisador desse estudo que conta ainda com um grupo participante de 40 alunos da 12 série
do Ensino Médio de uma escola publica, Colégio Estadual Marsomilto Alves de Oliveira,
situadaem Aparecida de Goiania, Goias.

Os discentes atuaram voluntariamente como participantes de um plano de acdo que
orientou a pesquisa, sendo realizadas atividades que envolveram a leitura de quatro contos da
obra Olhos d’agua, da escritora mineira Concei¢do Evaristo. A hipétese que orientou 0s
trabalhos é de que a leitura de contos afro-brasileiros, tais quais o0s selecionados para essa
pesquisa, colabora com o processo deformacdo do leitor literario na educacao basica.

No primeiro capitulo esbogcamos um breve histérico sobre 0 movimento negro e as
primeiras décadas da Republica. Também discorremos sobre o movimento negro e a
literatura. Partimos de estudos como de Nilma Lino Gomes cuja trajetéria como educadora e
acOes politicas tém como tese central o papel do movimento negro brasileiro como educador,
produtor de saberes emancipatorios e um sistematizador de conhecimentos sobre a questdo
racial no pais. Destacamos também a contribuicdo de trabalhos no campo da leitura e

formacdo de leitores literarios e as implicacbes de natureza politica segundo o contexto dos
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direitos humanos. Segundo Gomes (2017, p. 38) “o movimento negro ressignifica e politiza a
raca, compreendendo-a como construcdo social. Ele reeduca e emancipa a sociedade, a si
préprio e ao Estado, produzindo novos conhecimentos e entendimentos sobre as relacdes
étnico-raciais € 0 racismo no Brasil”. Dai o fato de situarmos na arena de discussdo aspectos
denatureza politica e os direitos humanos.

O capitulo 2 empreita uma anéalise sobre a teoria do conto estruturada em autores de
referéncia sobre o assunto, a saber, Gotlib (2004), Piglia (2004), Cortazar (2006), Poe (2016)
e Bellin (2011). Consideramos essa analise importante para compreender a evolu¢do do
género conto e suas principais caracteristicas. Gotlib (2006, p. 06) aponta alguns fatores que
contribuiram para a emancipa¢do do conto como género literario ao dizer que “no séc. XIX o
conto se desenvolve estimulado pelo apego a cultura medieval, pela pesquisa do popular e do
folclorico, pela acentuada expansdo da imprensa, que permite a publicacdo do conto nas
inimeras revistas e jornais”. Assim, o conto se constitui ao longo do tempo como um dos
géneros literarios mais populares e acessiveis. Bosi (1975) sintetiza bem o carater versatil do
conto ao afirmar que o género ja desnorteou mais de um tedrico da literatura ansioso por
encaixar a forma conto no interior de um quadro fixo de géneros. De fato, € isso que 0
capitulo 2 desse estudo reserva, em parte, ao considerar os estudos dos autores citados. O
conto, deveras, continua a provocar jovens leitores em seu processo de amadurecimento
quanto ao género literério.

O capitulo 3 ¢é voltado para a escola campo, 0s participantes da pesquisa, a execucao
do plano de agdo mediante a sequéncia didatica e andlise dos dados. Constitui uma parte
importante pois dialoga com o produto educacional resultante desse estudo intitulado Minhas
escrevivéncias. O formato é de um e-book e seu contelido é composto por textos escritos,
pinturas que foram produzidos pelos estudantes participantes, frutos das atividades de leituras

e debatesrealizados em sala de aula.
Na sabedoria popular é consenso que quem conta um conto aumenta um ponto.

Nesse exercicio, direcionamos a atencdo para as consideracdes que serdo abordadas no

capitulo 1, com destaque inicial para a histéria do movimento negro no alvorecer darepublica.

1 Escrevivéncia:termocunhadopor Conceigdo Evaristo para explicar que sua escrita provém de suas
experiéncias e vivéncias como mulher negra nasociedadebrasileira.
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1 Movimento Negro ea Republica

Os movimentos sociais sempre desempenharam um papel importante como
protagonistas de carater politico, mostrando o caminho da emancipagdo social e da
democracia. Por isso, é importante que a histéria dos movimentos sociais nao seja perdida. De
acordo com Gomes (2021) os movimentos sociais sdo produtores e articuladores dos saberes
construidos por grupos ndo hegeménicos e contra-hegemonicos da nossa sociedade. Atuam
como pedagogos nas relacdes politicas e sociais, indagam o conhecimento cientifico, fazem
emergir novas tematicas, questionam conceitos e dinamizam o conhecimento. Muito do que
sabemos sobre as relacGes raciais e as questfes da diaspora africana, que hoje fazem parte das
preocupacgOes tedricas de disciplinas das ciéncias humanas e sociais, sO passaram a receber o
devido valor epistemoldgico e politico devidoa forte atuacdo domovimento negro.

Ao longo de sua historia, 0 movimento negro fez emergir as discussdes sobre o
racismo, discriminacdo racial, desigualdade racial, critica a democracia racial, género,
juventude, acGes afirmativas, igualdade racial, educacdo das relagBes étnico-raciais, violéncia
e outros. Nesse sentido, se ndo fosse a histdria de lutas do movimento negro em suas mais
diversas formas de expressdo e organizacdo muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a
questdo racial e africana ndo teria acontecido. Por exemplo, a inclusdo do racismo como crime
inafiancavel na Constituicdo Federal e a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas de educacdo basica ndo teriam se transformado em realidade.
Ademais, no caso do Brasil, 0 movimento negro ressignifica e politiza afirmativamente a ideia
deraca, conferindo-lhe um trato emancipatério e néo inferiorizante.

E importante destacar que, desde o periodo republicano, 0 movimento negro vem
empreendendo diversas estratégias de luta em favor da populacdo negra. Domingues (2007, p.
101) compreende movimento negro como “a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes de preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional,
politico, social e cultural”. Nos primeiros anos, apos a aboli¢do da escravatura e Proclamagéo
da Republica, o novo sistema politico ndo assegurou ganhos materiais ou simbolicos para a
populacdo negra, ao contrario, esta foi marginalizada na sociedade. Para reverter esse quadro
no alvorecer da RepuUblica (1889 — 1937), os libertos, ex-escravos e seus descendentes,
criaram inicialmente dezenas de grupos como grémios, clubes e associacbes em alguns

estados.
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Como destaque, podemos mencionar a fundacdo, em Séo Paulo, do Clube 13 de maio
dos Homens Pretos (1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Associa¢ao
Protetora dos Brasileiros Pretos (1917). Diversos outros grupos apareceram também em outras
partes do pais, por exemplo em Pelotas-RG, a Sociedade da Raca Africana (1891).
Percebemos que, no periodo pds-aboligdo, deixar de ser um “ex-escravo” ou liberto para ser
visto como cidadé&o, ter direitos iguais, ndo ser visto como inferior e usufruir de cidadania
plena era o sonho perseguido pela populacdo negra da época. Isso envolvia a construgdo de
outra interpretacdo histérica para se compreender a realidade da populagdo negra e sua relagdo
com a diaspora africana.

Cumpre-nos destacar a participacdo das mulheres negras nesse processo. Domingues
(2007, p. 104) afirma que “havia associa¢cdes formadas estritamente por mulheres negras,
como a Sociedade Brinco das Princesas (1925), em S&o Paulo, e a Sociedade de Socorros
Mdatuos Princesas do Sul (1908), em Pelotas”. Nesse periodo, também emergiu 0 que se
denomina imprensa negra paulista: jornais publicados por negros e elaborados para tratar suas
questdes. Em S&o Paulo, o primeiro desses foi A Pétria, de 1899, que estampava o subtitulo
Orgéo dos Homens de Cor. Havia ainda varios outros: O alfinete (1918), A Sentinela (1920),
O Getulino (1923) e um dos mais importantes do periodo, o Clarin da Alvorada (1924). De
modo que, a imprensa negra conseguiu reunir um grupo representativo de pessoas para
empreender a batalha contra o “preconceito de cor”, como se dizia na época.

A imprensa negra organizada desempenhou um papel importante para romper com o
paradigma racista, enfocando as diversas mazelas que afetavam a populacdo negra no ambito
do trabalho, da habitacdo, da educacéo e da satde tornando-se, conforme Domingues (2007,
p. 105), “veiculos de denuncias do regime de segrega¢do racial que incidia em varias cidades
do pais, impedindo o negro de ingressar ou frequentar determinados hotéis, clubes, cinemas,
teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos”. Gomes (2021)
afirma que a imprensa negra rompeu com o imaginario racista do final do século XIX e inicio
do século XX, que atribuia ao negro o lugar de inferioridade intelectual. Portanto, os jornais
tinham um papel educativo, informavam e politizavam a populagdo negra sobre sua condicdo
e perspectivas na esfera social. Parte significativa desses periddicos utilizava o termo raca
para se referir a populacdo negra. Também varias matérias vinculavam a ascensdo social do
negro via educacao.

Ressaltamos de forma especial o papel da associagdo da Frente Negra Brasileira
(FNB). Essa associacdo, de carater politico e beneficente, surgiu em Sdo Paulo em 1931 com

intencbes de se tornar uma articulacdo nacional. Com reivindicacBes politicas mais
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deliberadas, visava a integracdo dos negros na vida social, politica e cultural, denunciando a
diversas formas de discriminacdo racial existentes no periodo. A FNB chegou a superar vinte
mil associados e desenvolveu um consideravel nivel de organizacdo. Transformou-se em
partido politico no ano de 1936, porém foi logo extinto no ano subsequente em decorréncia do
decreto assinado por Getulio Vargas que colocava na ilegalidade todos os partidos politicos.
Segundo Domingues (2007, p. 107), “os anos de vigéncia do Estado Novo (1937-1945) foram
caracterizados por violenta repressdo politica, inviabilizando qualquer movimento
contestatorio”. Nessa época, 0 movimento negro, na esteira de outros movimentos sociais, foi
esvaziado.

Posteriormente, (1944-1968) nasce para contestar a discriminacdo racial, formar
atores, atrizes e dramaturgos negros e resgatar a heranga africana na sua expressao brasileira o
Teatro Experimental do Negro (TEN). Sob lideranca de Abdias do Nascimento sua proposta
original era formar um grupo teatral constituido apenas por atores negros, mas acabou
adquirindo um carater mais amplo: publicou o jornal O Quilombo, ofereceu curso de
alfabetizagdo, corte e costura, fundou o instituto Nacional do Negro e o0 Museu do Negro.
Domingues (2007, p. 110) observa que “com a instauragdo da ditadura militar em 1964, o
TEN ficou moribundo, sendo praticamente extinto em 1968, quando seu principal dirigente,
Abdiasdo Nascimento, partiu para o autoexilio nos Estados Unidos”.

Outro importante agrupamento dessa época foi a Unido dos Homens de Cor (UHC),
fundada por Jodo Cabral Alves, em Porto Alegre, em janeiro de 1943. J& no primeiro artigo de
seu estatuto, a entidade declarava que sua finalidade central era elevar o nivel econémico e
intelectual das pessoas de cor em todo o territorio nacional, tornando-as aptas a ingressarem
na vida social e administrativa do pais, bem como nos mais variados setores de suas
atividades. Chama atencéo sua escalada expansionista, contando na segunda metade da década
de 1940 com representantes em pelo menos 10 estados da federacdo. De maneira geral, sua
atuacdo consistia em promocdo de debates na imprensa local, publicacéo de jornais, servigos
de assisténcia juridica e medica, aulas de alfabetizacdo, servico voluntario e participagdo em

campanhas eleitorais.
Nessa segunda etapa do movimento negro, a UHC ou o TEN ndo eram 0s Unicos

grupos que engajavam a luta antirracista, mas foram aqueles cujas a¢6es mais se destacaram.
Além disso, a imprensa negra ganhou novo impulso, com a publicacdo de diversos jornais de
protestos pelo pais. Em Sdo Paulo, surgiram o Alvorada (1945), O Novo Horizonte (1946),
Niger (1960); no Rio deJaneiro, 0 Redencédo (1950) e A Voz da Negritude (1952).
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A atuacdo do movimento negro também se deu nos féruns decisivos da politica
educacional. Gomes (2021) observa que “reivindicada pelas organizacOes negras desde o
inicio do seculo XX, a inclusdo dos negros na escola publica aparecia como recurso
argumentativo nos debates educacionais dos anos de 1940 e 1960”. Por ocasido da tramitagdo
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei 4024/61, o termo raca chegou a
constar de forma genérica no texto legal. Contudo, operou mais como recurso discursivo na
defesa dos ideais universalistas de uma educacao para todos, vigente na época. Dias (2005, p.
51) observa que “a questdo da raca nao interessou apenas aos politicos ¢ pesquisadores.
Sobretudo a partir de meados do século 20, os educadores também recorriam ao tema para
fortalecer seus discursos de escola para todos”. Como discurso, a inclusdo racial fez parte das
preocupacdes doseducadorese foi considerada no universo dadiscussdo dalLDBde 1961.

O golpe militar de 1964 trouxe uma derrota temporaria para a luta politica dos
negros, visto que desarticulou uma coalizdo de forcas que enfrentava o “preconceito de cor”
no pais. Domingues (2007) observa que militantes do movimento negro eram estigmatizados e
acusados pelos militares de criar um problema que nédo existia, a saber, o racismo no Brasil. A
repressao desmobilizou liderangas negras langando-as numa espécie de semiclandestinidade.
Consequentemente, a discussao publica da questdo racial foi praticamente banida.

A reorganizacdo, que marca a terceira etapa do movimento negro no pais, ocorreu
mais tarde, no final da década de 1970. No bojo do ascenso dos movimentos populares,
sindical e estudantil ocorre, em 1978, a fundacdo do Movimento Negro Unificado (MNU).
Com isso, tem-se a volta a cena politica do pais do movimento negro organizado. O
nascimento do MNU significou um marco importante, pois desenvolveu a proposta de unificar
a luta de todos os grupos e organizacgdes antirracistas em escala nacional e, assim, fortalecer o
poder politico do movimento negro.

Nessa fase, o que prevaleceu foi combinar a luta do povo negro com a de todos os
oprimidos da sociedade como forma de contestar a ordem social vigente e denunciar a
problematica do racismo. Nessa terceira fase, 0 movimento negro desenvolveu uma campanha
politica contra a mesticagem, apresentando-a como uma armadilha ideoldgica alienadora,
visto que esta diluia a identidade donegrono Brasil.

Simultaneamente, 0 movimento negro passou a intervir no terreno educacional, com
proposicdes fundadas na revisdo dos conteludos preconceituosos dos livros didaticos; na
capacitacdo de professores para desenvolver uma pedagogia interétnica; na reavaliacdo do
papel do negro na histéria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira da histéria da Africa nos

curriculos escolares. Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma literatura negra em
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detrimento a literatura de base eurocéntrica. Evidentemente que em sua evolucdo historica o
movimento negro ndo foi estanque ou linear; mas ao contrario, foi marcada por contradicoes,
avancos, recuos e estagnactes de diversas ordens. Alguns militantes, inclusive, participaram
ativamente em mais de uma fase.

Atualmente, alguns elementos sinalizam que 0 movimento negro esta se abrindo para
uma nova fase ao embalo do movimento hip-hop que fala a linguagem da periferia, rompendo
com o discurso vanguardista das entidades negras tradicionais. Conforme Domingues (2007,
p. 119) observa, as letras de protesto das musicas hip-hop “combinam dentncia racial e social,
costurando, assim, a alianca do protagonismo negro com outros setores marginalizados da
sociedade. E para se diferenciar do movimento negro tradicional, seus adeptos estéo, cada vez
mais, substituindo o uso do termo negro pelo preto”. Para o autor € precoce decretar que esse
movimento sela uma ruptura na plataforma do movimento negro, inclusive porque é um
movimento desprovido de um programa politico e ideoldgico mais geral de combate ao
racismo e ndo possui um recorte estritamente racial, ou seja, ndo visa defender apenas 0s
interesses dosnegros.

A Lei 10639 se realiza como um importante resultado de histdrias de lutas, denuncias
e proposi¢oes dos grupos e entidades dos movimentos sociais negros brasileiros. Sancionada
pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva, em 09 de janeiro de 2003, alterou a Lei 9394,
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) e incluiu no curriculo oficial de ensino
a obrigatoriedade da tematica histéria e cultura africana e afro-brasileira. Brandao (2007)
discute como o advento desta legislacdo, em conjunto com outros elementos, marca 0 inicio
de um processo de constru¢do de uma nova imaginacdo nacional que ultrapassa as ideologias
raciais até entdo prevalecentes. Nesse contexto, as acles por parte do governo que
contemplam reivindicagdes do movimento negro ganharam status de politica de Estado,
através da criacdo de legislacdes que garantem sua permanéncia mesmo com alternancia na
ocupacdo do poder. Trata-se da inscricdo de politicas publicas racialmente orientadas na
agendado Estado brasileiro.

A Lei 10639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
incluiu no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica histéria e cultura afro-brasileira. Por
sua vez, essa lei foi complementada pela resolucéo n. 1 de 17 de junho de 2004 do Conselho
Federal de Educacdo (CFE), instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao
das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brandao (2007, p. 23) afirma que “esta resolucao, de fato, aprova um longo relatério oriundo

de uma comissdo criada no ambito do CFE para definir as bases e as diretrizes politico-
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pedagogicas através das quais a lei poderia ser implantada”. Esse relatorio mostra-se relevante
visto que ndo se presta a dubiedades, mas aponta ndo somente a existéncia de uma diversidade
étnico-racial como também a necessidade devalorizacdo e expressdo publica desta.

Além disso, a ideia de reconhecimento de nossa diversidade contida no relatdrio
denuncia o mito da democracia racial e distingue os negros dos outros grupos que compdem a
populacdo brasileira. Conforme o relatério, Conselho Federal de Educacdo (2004), “isto
requer mudancas no discurso, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas
negras. Requer também que se reconheca a sua historia e cultura apresentadas, explicadas,
buscando especificamente descontruir o mito da democracia racial”. O relatério € decisivo na
nomeagdo domito dademocracia racial como algo a ser desmascarado e extinto.

Freyre (2003) foi um grande propagador da ideia de democracia racial ao defender
que ainda que a colonizacédo tenha sido marcada pela imposicao de valores europeus, a grande
miscigenacdo no pais teria colaborado para a promog¢do de uma relagdo menos conflituosa
entre as racas. A partir dessa logica, o autor interpretou o povo brasileiro como pacifico,
cordial e que convive de forma harmoniosa com sua diversidade. Brand&o (2007) observa que
negar a discriminacao racial e as desigualdades entre brancos e negros coloca sobre 0s ombros
dapopulacdo negra as culpas por seus déficitsde desempenho social.

Nesse sentido, o relatério do CFE procura estabelecer diretrizes para a educagédo das
relacBes étnico-raciais e sublinha que o uso do termo “racial”, da mesma forma que o termo
“raca”, se reveste de sentido social e ndo de sentido biolégico, sendo, portanto, uma
construgdo presente em nossas relacdes societérias. Aporta para a area da educacdo um
conjunto de respostas as demandas postas pelos negros, traduzidas especialmente através de
acOes ligadas a valorizacdo de sua historia, de sua cultura e de sua identidade. 1sso também
inclui a valorizacdo e respeito aos negros e sua descendéncia africana, pois segundo o
relatério do Conselho Federal de Educacdo (2004, p. 14), persiste em nosso pais um
imaginario étnico-racial que privilegia a brancura que valoriza principalmente as raizes
europeias desua cultura.

No ambito do ensino superior, Assis (2007) concebe que a Lei 10639/03 se apresenta
como uma questdo crucial para a area de formacdo do professor da Educacdo Basica, visto
gue mexe no cerne do processo educacional — o curriculo, pondo no foco de analise a revisao
dos conteudos, bem como a fungdo social dos mesmos, alterando as relacdes concretas do
cotidiano escolar, uma vez que a presenca do aluno negro e dos valores simboélicos desse
grupo é garantida. Isso coloca o processo de formacdo do profissional da educacdo em

sintonia com o contexto histérico em mudanca e as demandasadvindas dessas mudancas.
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Por decorréncia, conforme Assis (2007, p. 49), o curriculo da Educacdo Basica se
converteu como o principal espago de implicagéo da Lei 10639/03. Isso significa reconhecé -lo
como um instrumento de construcdo de novos significados histéricos e sociais do
conhecimento, bem como da promogdo de uma educagdo verdadeiramente multicultural,
antirracista, em que diferentes possibilidades de expressdes de linguagens, organizacéo,
dimensdo ética e politica sejam garantidas e afirmadas. Portanto, o curriculo € um locus onde
se produzem e se criam significados sociais. Trata-se de significados em disputa, visto que

estdo estreitamente ligados a relagdes sociais depodere desigualdade.
O curriculo envolve a construcdo de significados e valores culturais. Assim sendo, 0s

preceitos da Lei 10639 contribuem para a totalidade da realidade escolar brasileira, pois
envolve uma ressignificacdo da préatica educativa, possibilitando novas formas de pensar entre
a escola e o contexto cultural em que esta inserida. Incluir a questdo racial no ambito do
curriculo envolve expressar as diferentes tensdes e realidades presentes na sociedade. Para
Assis (2007) o pais experimenta uma ampliacdo do direito de oportunidade da populacéo
negra e o curriculo escolar deve estar em sintonia para com a producao desse novo momento
quanto as questdes raciais, pois € na pratica de seus profissionais que a educagdo ganha corpo

e realidade historico-social.

1.1 O Movimento Negroe a literatura

O movimento negro conquistou um espaco na sociedade brasileira, 0 que vem
permitindo um debate mais amplo e consciente em relacdo a populacdo negra, sua trajetoria
histérica e social, sua contribuicdo cultural e intelectual. Trata-se de um espaco em que o foco
¢ destacar as potencialidades de uma parcela importante de nossa populacdo que
historicamente foi injusticada, desprezada e tratada como inferior. Mais do que isso, O
movimento negro ressignifica e politiza afirmativamente a ideia de raga, entendendo-a como
poténcia de emancipacdo e ndo como uma regulacdo conservadora. Isso possibilita a
construgdo de novos enunciados e instrumentos tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos
para explicar como o racismo brasileiro opera tanto na estrutura do estado como também no
cotidiano dasvitimas.

Gomes (2017) destaca que 0 movimento negro tem se constituido como um dos

principais mediadores entre a comunidade negra, o Estado, a sociedade, a escola de Educagéo
Basica e a universidade. Explica que, ao politizar a raga, 0 mito da democracia racial é posto

em xeque, pois 0 movimento negro desvela sua constru¢do no contexto das relagcbes de poder,
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rompendo com visbes distorcidas, negativas e naturalizadas sobre os negros, sua historia,
cultura, préaticas e conhecimentos. Contudo, ndo se limita em apenas valorizar a presenca e a
participacdo dos negros seja na historia, na cultura ou ainda prestigiar a ancestralidade negra e
africana. Para Gomes (2017, p. 38), equivale a reeducar e emancipar a sociedade, a si proprio
e ao Estado, produzindo novos conhecimentos e entendimentos sobre as relacbes étnico-
raciais e o racismo no Brasil, em conexdo com a didspora africana. Trata-se de um
posicionamento na luta contra o racismo que visa a superacdo desse fendmeno em nossa
sociedade, sendo que um pilar importante se constitui em uma educagéo antirracista baseada
numa epistemologia inclusiva deautores e intelectuais negros.

Abracar esse posicionamento epistemolégico ndo € apenas democratico, constitui
uma acdo em defesa de principios que fortalecem a democracia em geral e que se mostra
essencial para legitimar como verdades consistentes os saberes construidos socialmente, pois
“toda experiéncia social produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde uma ou
varias epistemologias” (SANTOS; MENESES 2013, p. 16). De acordo com os autores, ndo
existe conhecimento sem praticas e atores sociais, sendo que diferentes tipos de relacfes
sociais podemdar origem a diferentestipos de epistemologias.

Nesse sentindo, pensar sobre o processo de formacao do leitor literario na Educacéao
Basica é fundamental, considerando a importancia da leitura para o pleno desenvolvimento
intelectual da crianca e adolescente. Propiciar o contato com obras literdrias de autores e
intelectuais negros é uma tentativa de agir em prol de uma epistemologia conforme
denominada por Santos e Meneses (2013, p. 20) como Epistemologias do Sul, cuja
racionalidade se alcanca no dialogo e na interpretacdo de varias formas de conhecimento. De

acordo com os autores:

o colonialismo, para além de todasas dominacdes porque é conhecido, foi também
uma dominacéo epistemoldgica, uma relacéo extremamente desigualde saber-poder
que conduziu a supressdo de muitas formas de saber préprias dos povos e nacdes
colonizados, relegando muitos outros saberes para um espago de subalternidade.

Assim sendo, nesse primeiro capitulo, pensaremos sobre a importancia da leitura na
Educacdo Baésica observando, inclusive, alguns trabalhos recentes sobre o ensino e a historia
da leitura, a fruicdo literaria e a formacdo do leitor literario na educacéo basica. Importante
reconhecer também que, no plano educacional, algumas reivindicacdes historicas do
movimento negro para a educacdo foram transformadas em politicas do Ministério da
Educacdo e apoiadas por instituicbes que figuram no estado democrético brasileiro (GOMES,
2017). Ademais, apesar de tensGes, polémicas, ameacas e desmontes que figuraram o cenario

politico social recente no Brasil, ainda prevalecem algumas conquistas que sdo frutos da
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militdncia e consciéncia negra, dentre as quais podemos destacar o Estatuto da lgualdade
Racial, a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, a Lei de Cotas nas universidades e concursos publicos bem como a Lei 10639/03
que estabelece o ensino obrigatério dacultura africana e afro-brasileira nas escolas.

Acreditamos que a literatura afro-brasileira possibilita um olhar critico para a
sociedade e colabora para um exercicio reflexivo que aponte para importancia do combate ao
racismo, da valorizacdo e afirmacdo da historia e cultura negra no pais. A atuacdo do
movimento negro também tem sido fundamental nesse processo. A interpretacdo da raca
como estrutural e estruturante para se compreender a complexidade do quadro de
discriminacdo e desigualdades passa a encontrar espago nas andlises sociologicas e na
formulacdo de politicas publicas.

Alias, a conquista de uma politica de cotas raciais nas universidades para negros e
indigenas no pais ndo culminou como ponto consensual e pacifico entre as varias esferas
sociais. Trata-se de um momento que ficara marcado na histéria do movimento, na historia
social, politica e educacional do pais, visto que quando essa reivindicacdo e outras acdes
afirmativas comecaram a ter contornos de uma realidade possivel, muitos que até entdo se
portavam como aliados damobilizacdo negra passaram a agir como opositores.

Sobre esse contexto, cujo climax acontece no inicio dosanos 2000, Gomes (2017, p.

85) afirma que:

0 Movimento Negro construiu um importante aprendizado para si mesmo. Ele
compreendeu que algumas aliancas antirracistas no Brasil — pais de racismo
ambiguo, do mito da democracia racial e das desigualdades raciais — se mantém
validas até o0 momento em que 0S negros e as negras, ao lutarem por seus direitos,
ousam e conseguem ocupar espacos e lugares de poder, de conhecimento e de
decisdes antes negados.

A tensdo e discordancias sobre o tema das cotas raciais mobilizou elaboracdo de
manifestos contra e a favor por parte de educadores, ativistas, intelectuais, artistas e outros
que foram formalmente entregues ao Supremo Tribunal Federal. Gomes (2017) destaca que
dois manifestos protagonizaram a polarizagdo da questdo. O que se posicionava contra a
politica de cotas, intitulado 113 cidaddos antirracistas contra as leis raciais foi entregue em
30 de abril de 2008 ao entdo presidente do STF, Gilmar Mendes. Na contramé&o, 0 grupo que
saiu em defesa da implementacdo de acOes afirmativas e politicas de cotas entregou ao
presidente do Supremo, em 13 de maio de 2008, um documento assinado por mais de 1300
pessoas e organizacOes, a saber, 0 Manifesto em defesa da justica e constitucionalidade das

cotas. Tal documento argumentava que uma politica de ac¢des afirmativas viabilizaria a
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correcdo de desigualdades raciais historicas e lembrava que o grupo contrario a essa opiniao
néo representava a comunidade negra.

Todo esse imbrdglio culminou no julgamento do STF em 26 de abril de 2012, em
que por unanimidade mostrou-se favoravel a adocdo de politicas de reserva de vagas para
garantir o acesso de negros e indigenas a instituicdes de ensino superior no Brasil. Segundo
Gomes (2017, p. 87), “o tribunal decidiu que as politicas de cotas raciais nas universidades
publicas e privadas estdo de acordo com a Constituicdo e sdo necessarias para corrigir o
histérico dediscriminacdo racial no Brasil”.

Vale destacar que tal decisdo do STF baseou-se ndo somente na bibliografia juridica,
mas considerou notadamente producgdes sociologicas, antropologicas e educacionais
produzidas por militantes e intelectuais negros e negras do passado e do presente. Essa
bibliografia vem sendo revisitada por docentes e pela juventude académica negra que tém
adentrado, por direito, ao Ensino Superior em virtude da Lei 12.711/12, denominada Lei das
Cotas. Essas producBes armazenam saberes identitarios, politicos e estético-corpéreos em

plena atividade nesse comego deséculo.
Outrossim, criticas, interpretacdes contrarias e preconceituosas ainda ecoam sobre as

acOes afirmativas e politicas de cotas que favorecem os afrodescendentes em diferentes
espacos, seja 0 universo académico ou corporativo. Contudo, tém sido superadas pelo
fortalecimento do movimento negro, consciéncia social dos atores envolvidos e outros
movimentos sociais. Ademais, Gomes (2017) destaca que pesquisas oficiais e académicas tém
demonstrado um desempenho satisfatorio de estudantes cotistas nas universidades, o que
evidencia a plena capacidade produtiva desses discentes tal qual os nao cotistas.

Com isso, a opinido publica, as universidades, a midia, a justica, a sociedade
brasileira como um todo foram instadas a reconhecer que discentes cotistas, sem reduzi-los a
negros e negras, sdo td8o0 humanos como 0s ndo cotistas. “Ou seja, negras e negros sao
produtores de conhecimento e tém o direito de estar nos lugares do conhecimento. E se esses
lugares tém sido historicamente negados, cabe ao Estado intervir afirmativamente para lhes
garantir direitos” (GOMES, 2017, p. 89).

Entender as transformacdes e reinvengdes das culturas e tradicbes é a chave para
alcancar maior valorizacdo e respeito as diferencgas, chegar ao fim do siléncio em torno das
diversas facetas do racismo impregnado e velado em nossa sociedade. E necessario esforco e
disposicéo, de cunho individual e coletivo, para superar o muro da ignoréncia e compreender
como foram construidas concepgdes racicas e racistas que no curso da histdria orientaram

praticas discriminatérias e preconceituosas que se mostraram silenciosas e naturalizadas.
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1.2 Validando aimportancia da frui¢do no processo de formacéo de leitores

A leitura costuma ser vista pela sociedade em geral como uma atividade prazerosa e
necessaria, sendo que esta deve ser objeto de constante incentivo e promog¢do advindos de
esferas tanto puablicas como privadas. Costuma ser associada a uma forma de ver e
compreender o mundo, visto que esta desempenha um papel crucial na vida d o individuo;
amplia os horizontes do conhecimento e da cultura letrada. Nas palavras de Freire (1989, p. 9),
“a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele”. De certo modo, a leitura reflete diretamente nos indices de
aprendizagem, pois constitui uma pratica que requer compreensdo além de promover o
contato frequente com diferentes géneros textuais, especialmente os literarios, e 0 contato com
outras culturas (RAMIRES, 2022). Tal arcabougo colabora com o desenvolvimento intelectual
do discente e ativa maiores possibilidades de humanizacdo, o que inclui o respeito a
diversidade étnica e cultural.

Por outro lado, o livro literario pode também, em alguns casos, ser convertido como
uma companhia bem-vinda em momentos de soliddo em gque optamos por investir, satisfazer
nossa necessidade de fabulagcdo. Essa necessidade se manifestou de forma preponderante no
passado recente, durante a pandemia de Covid 192. O isolamento social e a soliddo
influenciaram no aumento dos quadros de depressdo, ansiedade e outros problemas
emocionais entre criangas, jovens e adultos. As altas taxas de mortalidade, o distanciamento
social colocaram em xeque nossa capacidade de lidar com perdas e a prépria soliddo. Para
muitos, os livros e a leitura literaria foram como uma valvula de escape.

No campo da producdo académica sobre formacdo do leitor literario, alguns trabalhos
recentes de mestrandas da Universidade Federal de Goias produziram conhecimentos
relevantes sobre essa tematica, que desperta interesses praticamente unanimes no campo da
educacdo e formacdo de leitores literarios na educacdo béasica. A titulo de exemplificacdo,
consideraremos as contribuicdes de dissertacdes produzidas por Gongalves (2017) e Furtado
(2021).

Em O Espac¢o da Fruigdo Literaria na Constituicdo do Discurso Pedagdgico da
Leitura, Gongalves (2017) analisa o espago destinado a fruicdo nos documentos oficiais que

2 A pandemia de Covid 19 iniciou-se em dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, na China, e espalhou -se
globalmente, resultando em milhdes de casos e 6bitos. Medidas comoo distanciamento social e uso de mascara s
foram implementadas para contera propagagdo do virus.
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norteiam o curriculo e a pratica docente. Inicialmente a autora revela seu grande interesse pelo
campo da leitura e, em especial, a respeito de como se da a constituicdo de um sujeito-leitor

que seja capaz de extrapolar a no¢do doprazer dotexto. Emsuas palavras:

Compreendo queessa minha curiosidade em relacdo aoensino da leitura literdria na
EducacdoBaésica é uma inquietacdo também de educadores, familias e comunidades
brasileiras, especialmente quando pensamos sobre os processos de formacdo do
sujeito-leitor relacionados a fruicdo Literaria (e comoessaéconsolidada na vida da s
pessoas). (GONCALVES, 2017,p.17).

Tal trabalho se propde a contemplar a constituicdo do sujeito-leitor sob a perspectiva
discursiva, atrelada a historia da leitura e com andlise dos documentos oficiais que
normatizam curriculos e praticas do ensino do portugués no Ensino Fundamental com o
intuito de perceber o peso da fruicéo literaria nesse processo. Ao fazer um percurso historico
sobre 0 ensino de lingua portuguesa e literatura, a autora percebe que, em especial, 0 espaco
da fruicdo foi menosprezado e desconsiderado o seu potencial para a formagéo de leitores de
literatura. “E essa constatagdo parte, também, da ndo participagdo do aluno na construgdo
desses pensamentos e praticas sobre como se deve ensinar Lingua Portuguesa”
(GONGALVES, 2017, p. 25).

Gongalves (2017, p. 29) também chama atencdo para a importancia da formacéao
continuada do professor. Muitos possuem certa dificuldade para aplicar em suas aulas de
portugués alguma abordagem mais recente no ensino da lingua, permitindo que os caminhos
tracados coletivamente possam estar em harmonia com o que sinalizam as pesquisas mais
recentes sobre leitura, formacdo do leitor e o que explicam os documentos orientadores das
praticas leitoras. Nesse sentido, em consonancia com Soares (2016), destaca o potencial da
fruicdo literaria desde os anos iniciais do letramento, atribuindo ao professor a necessidade de
realizar atividades que estimulem e orientem a aprendizagem da crianca, tendo em vista que
“o fruir extrapola o codificar das letras, palavras e sentencas, pois envolve também outras
habilidades leitoras, como a interpretagdo ¢ a compreensao textual” (GONCALVES, 2017, p.
29).

Adicionalmente, pondera-se sobre a necessidade de o material didatico contemplar
em sua abordagem as diversas possibilidades de interacdo com o outro, aspecto que corrobora
com o principio de Bakhtin (2016) de que as relacfes dialogicas sdo relagbes de sentidos entre
toda espécie de enunciados na comunicagdo discursiva e que o artista efetua essa
transformac&o ao criar enunciados tipicos ou caracteristicos de personagens tipicas. Em outras
palavras, oferecer uma variedade de géneros textuais em situacdes reais de uso da lingua,

utilizar textos de mérito artistico e literario é agir em prol de uma constituicdo de sujeito-leitor
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mais autonomo, reflexivo, cuja fruicdo oriunda das leituras e escritas significativas se
convertam em oportunidades de se apropriar dos varios modos de representacdo da
linguagem.

Gongalves (2017, p. 30) ainda pondera que “um material didatico que possui um viés
mais tradicional, além de estar distante de nossa sociedade envolta na transicdo da cultura
escrita para a digital, fragiliza a constituicdo desse sujeito, também nos sentidos social,
cultural e profissional”. Nesse ponto, reiteramos a importancia de oferecer uma diversidade de
géneros textuais literarios sem prescindir de uma literatura engajada, que valoriza a
diversidade de nossa histéria e constituicdo social, que alcanca vozes e autorias que estdo as
margens do canone ja consagrado. Ou seja, ndo basta diversificar os géneros produzidos e
contemplados pela branquitude intelectual e literdria; h4 de se promover, como agdo
afirmativa ao compromisso de uma educacdo antirracista, uma epistemologia que contempla
outros saberes, o que inclui os géneros, a literatura e a intelectualidade afro-brasileira.
(SANTOS; MENESES, 2013).

Redirecionando o olhar, podemos destacar também o trabalho de Furtado (2021) sob
o titulo O Classico na Literatura de Cordel e 0 Processo de Formacédo do Leitor Literario.
Notamos logo de inicio, a partir do titulo, que se evidencia uma proposta inclusiva visto que
sdo postos em dialogo o classico de Shakespeare, Romeu e Julieta, em didlogo com um género
considerado popular, a literatura de cordel. Furtado (2021) se propfe a investigar como
romper com a pratica de instrumentalizacdo da leitura literaria, ao que podemos de antemédo
inferir que h& de se valorizar a frui¢do. E a literatura de cordel combina muito bem com esse
intento, devido ao aspecto de valor linguistico e visual que Ihe é conferidoem sua producao.

Em sua dissertacdo, Furtado (2021) demonstra o valor que a literatura de cordel tem,
pois € um género que facilmente dialoga com varios outros, até mesmo classicos como de
Sheakspeare. E um trabalho valioso em termos intelectuais e de criatividade, que expde como
alguns de seus objetivos ndo apenas investigar como a dialogia entre o popular e o classico
pode favorecer o processo de formagdo do leitor literario, mas “apresentar a literatura de
cordel como possibilidade para a promogdo da fruicdo estética literaria, para o conhecimento e
respeito as variagfes linguisticas” (FURTADO, 2021, p. 11). Em outras palavras é um
trabalho que vem ao encontro davalorizacdo dadiversidade literaria e de saberes.

Por prosseguimento, a ideia de classico nos remete a Calvino (2007) e sua
emblematica pergunta por que ler os classicos? Sobre as primeiras experiéncias de leitura

juvenil, o autor em questdo tece a afirmacdo que
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De fato, as leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela impaciéncia,
distracdo, inexperiéncia das instru¢fes para o uso, inexperiéncia da vida. Podem ser
(talvez a0 mesmo tempo) formativas no sentido de que ddo uma forma as
experiéncias futuras, fornecendo modelos, recipientes, termos de comparacéao [...]
(CALVINO, 2007,p. 10).

A sociedade em seu conjunto costuma atribuir a leitura o respaldo de uma atividade
prazerosa e necessaria, 0 que em parte explica a reivindicacdo constante aos 6rgaos publicos
acerca de sua promocao e incentivo. Constantino Bértolo (2017) problematiza esse tema a
partir da questdo: ler para qué? Segundo o autor, o generalizado elogio a leitura recai muitas
vezes sobre uma atividade abstrata, sem referéncia concreta acerca do que ler, o porqué da
leitura ou para que se I&. E como um vale-tudo em que todos devem ler por ler. Por
conseguinte, o critico defende que ¢ a partir da qualidade dos textos que a leitura “pode
proporcionar esquemas ou pautas para o conhecimento dos mecanismos das relagdes
humanas, a criacdo, manipulacdo e uso dos sentimentos, ou para a andlise das relacdes de
poderem uma sociedade” (BERTOLO, 2017, p. 70).

Uma das contribuigdes que Furtado (2021) nos proporciona em seu trabalho é de ndo
somente trazer os argumentos de autores importantes que justificam a experiéncia de
promover a leitura dos classicos na escola, mas de efetivar isso em sua propria praxis, em
especial por meio de sua sequéncia didatica que resultou em um produto educacional no
formato de um ebook. A recém titulada mestra materializou em seu produto um outro
argumento de Calvino, a saber, que classico ¢ um livro que nunca disse tudo o que tinha para
dizer e que atrds de si deixa tragos na cultura ou nas culturas que eventualmente atravessou

(CALVINO, 2007, p.11).
O classico de Shakespeare, Romeu e Julieta, € universal e a obra posta em didlogo

com ele, escrita por Sebastido Marinho em verséo de cordel, ndo sé traz consigo as marcas do
classico inglés, mas acrescenta muito de nossa cultura popular. E entdo, mais uma vez, cabe-
nos lembrar uma importante citacdo de Calvino (2007, p. 13) de que “o seu cléssico ¢ aquele
que ndo pode ser-lhe indiferente e que serve para definir a vocé préprio em relacdo e talvez
em contraste com ele”.

Ou seja, ao ladear cléssico e popular pensando na formagéo do sujeito leitor, Furtado
(2021) demonstra respeito a diversidade de géneros textuais, dividindo o podio de um cléssico
consagrado com o que pode, de fato, fazer ainda mais sentido para seu grupo de discentes do
5° ano de uma escola publica de Ensino Fundamental na cidade de Goiania. Pensar nos
cléssicos sem prescindir de nossa literatura e de nossa riqueza advinda da cultura popular e

linguistica. De fato, eis aqui uma das chaves que pode colaborar com esse processo de
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formacdo do leitor literario. Ademais, acerca da importancia dos classicos, Machado (2002,
p.18) afirma que sdo uma heranca, um patriménio valiosissimo acumulado ao longo dos
séculos. Porém, nem desconfiamos disso e nem nos interessamos pela possibilidade de abri-

los para ver o que ha. Istoé uma pena e um desperdicio.

1.3 Literatura, politica e direitos humanos

Segundo Candido (1995, p.173), “certos bens sdo obviamente incompressiveis, como
o alimento, a casa, a roupa. Outros sdo compressiveis, como 0s cosméticos, 0s enfeites, as
roupas supérfluas. Mas, a fronteira entre ambos ¢ muitas vezes dificil de fixar”. Promover a
leitura dos classicos e outras obras é reconhecer o direito a literatura, nas esferas dos valores
humanos e politicos, pois esses também configuram o contexto de formagéo do leitor literario
em sua plenitude, visto que a barbarie continua entre os homens, em especial devido sua
capacidade de gerar forca, ora criadora, ora destruidora, o que equivale a dizer que em certos
paises, como o Brasil, “quanto mais cresce a riqueza, mais aumenta a péssima distribui¢do dos
bens” (CANDIDO, 1995, p. 169). Ao considerar que chegamos ao ponto maximo da
racionalidade em comparacdo a eras passadas, o critico afirma ainda que somos afei¢coados a
imaginar a resolucdo definitiva de varios problemas materiais do homem, o que inclui até
mesmo a alimentagéo.

No entanto, o que percebemos hoje € um cenario praticamente oposto, com o retorno
do pais, inclusive, ao mapa da fome das Nagdes Unidas. De acordo com o periddico
internacional The New Humanitarian, fundado em 1995 pelas Nac¢des Unidas com o objetivo
de divulgar e denunciar crises humanitéarias, a pandemia de Covid 19 colocou o Brasil de volta
ao mapa da fome. Em reportagem sobre o assunto, o periddico destacou que 0 nosso pais foi
removido em 2014 do Mapa da Fome do Programa Mundial de Alimentos, ap6s uma década
de progresso no combate a fome. Porém, menos de sete anos depois, cerca de 9% de sua
populacdo enfrenta algum nivel de inseguranca alimentar (ALVES, 2021). Essa situacéo,
baseada em dados de 2020, situou os niveis de inseguranca alimentar aos patamares de 2004.
Entretanto, o contexto atual permite-nos perceber um agravamento ainda maior dessa
problematica.

Outro fator que chama atencdo em relacdo ao mapa da fome sobre o Brasil é que,
justamente as regides norte e nordeste sdo as mais afetadas e, exatamente nessas regides, a

populacdo afrodescendente eindigena prevalece.



28

Passados cerca de 28 anos desde que Candido escreveu seu artigo O direito a
Literatura, o que testemunhamos & um cenario de maxima racionalidade cerceada de
tecnologia, mas talvez ainda bem distante de resolver as desigualdades sociais e, até mesmo, a
questdo da inseguranca alimentar em nosso pais e outras partes do mundo. Ademais, 0
conflito armado entre Russia e Ucrania agravou o cenario de instabilidades colocando em
xeque questBes energéticas no continente europeu e colaborando com a elevacdo de precos de
varios setores. O que isso significa? A sociedade organizada esta falhando na promocao e

defesadosDireitos Humanos.
No contexto da educacdo, um dos caminhos que pode auxiliar na defesa dos direitos

humanos e despertar uma consciéncia critica das causas e consequéncias das desigualdades
sociais inclui, sem duvida, uma educagdo antirracista. Na préatica equivale a um esforco por
parte de gestores e professores em promover o debate sobre temas que merecem atencéo e que
sdo relevantes para a formagdo cidada dos jovens. Envolve assumir uma postura de
resisténcia que reivindica direitos e maior participacdo na vida publica.

Valorizar a cultura, a arte e a intelectualidade afrodescendente também é uma forma
de resisténcia e de promover os direitos humanos, pois, conforme o Artigo 26° inciso 2 “a
educacdo deve visar & plena expansdo da personalidade humana e ao reforco dos direitos do
Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos” (DECLARACAO,
1948).

A obra de Conceicdo Evaristo, mulher negra que morou em favela e trabalhou como
doméstica, constitui uma forma engajada de literatura que ndo quer fugir desses temas que
afligem uma parcela consideravel da populacdo, ainda que produzir esses escritos inclua sentir
alguma dor. Afinal, “escrever € uma maneira de sangrar”, como bem definiu a propria
Conceicdo Evaristo em uma entrevista (ROSA, 2021).

A também escritora, intelectual e feminista negra, Grada Kilomba, comenta sobre a
experiéncia de escrita afrodescendente dizendo que, em seu caso, € como tornar-se um sujeito
“porque nesses escritos eu procuro trazer a tona a realidade do racismo diario contado por
mulheres negras baseado em suas subjetividades e proprias percepgoes” (KILOMBA, 2012,
p.29). Percebemos que a experiéncia de ser negro torna-se um elemento fundamental em
textos literarios e outros com uma perspectiva que se faz a partir do sujeito negro e suas
vivéncias.

Candido (1995) reconhece que nossa época e profundamente barbara, no entanto, € a

primeira era da histéria em que, teoricamente, € possivel ansiar uma solucéo para as
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desigualdades que geram a injustica contra a qual lutam mulheres e homens de boa vontade a
busca do méaximo viavel de igualdade e justica para todos. Ademais, sabemos que 0s meios
materiais para alcancar este estagio melhor realmente existem, e aquilo que fora simples
utopia se tornou possibilidade real. E quando as possibilidades existem, a esperanga fica
fortalecida na medida em que pensamos nesse termo junto com Paulo Freire que exatamente
frisou a necessidade de ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar, porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, €
espera. Sim, vivemos em uma época em que demandas urgentes ndo podem mais ser adiadas e
que esforcos se fazem necessarios a partir dos mais variados setores com o intuito de
combater as desigualdades sociais, oferecer melhores servigos publicos a populagdo, combater
a extrema pobreza e a fome, enfrentar o racismo e preconceito. Ou seja, parafraseando artigos
dos Direitos Humanos, envolve a liberdade de expressao, o sufragio, o direito ao trabalho e a
protecédo contra o desemprego, a participar na vida cultural da comunidade, de fruir as artes e
de participar no progresso cientifico e nos beneficios que deste resultam. (DECLARACAO,
1948).

Avancando um pouco mais nas consideracdes de Candido (1995, p. 175), o critico
lembra que na categoria dos bens incompressiveis ndo se pode prescindir da necessidade
humana de fabulacdo, pois da mesma forma como ndo ha equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura, sendo que ela é fator
indispensavel de humanizacdo. Desse modo, torna-se indispensavel tanto a literatura
sancionada quanto a literatura proscrita e a que nasce dos movimentos de negagéo do estado
de coisas predominante. Sim, o direito a literatura que se deve ao discente ndo pode prescindir
darelevancia historico-cultural e intelectual deautoria negra.

Nesse sentido, é relevante trazer a tona o pensamento de Hooks (2013) que nos
lembra acerca do modelo Unico de pensamento e experiéncia ao qual professores
tradicionalmente ndo s6 foram ensinados como também o reproduzem em sua experiéncia de
ensinar. Ou seja, todos nds temos de reconhecer que esse estilo de ensino precisa mudar. De
modo prético, essa constatacdo significa dizer que é igualmente importante que haja apoio e
incentivo para a formagdo continuada de professores, tendo em vista que “qualquer esforco
para transformar as instituicbes de maneira a refletir um ponto de vista multicultural deve
levar em consideracdo 0 medo dos professores quando se lhes pede que mudem de
paradigma” (HOOKS, 2013, p. 51, 52). Interessante também observar que “tal mudanga” é,

em parte, corroborada por documentos oficiais e que se instauram em um contexto que
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caminha lentamente em nosso pais, mas que nao deve ser desprezado, e sim, fortalecido com
acOes afirmativas por parte doseducadores.

A medida que aliamos esses conhecimentos a outros fatos que participaram
relevantemente de nossa historia e formacgdo social, percebemos quao urgente e necessaria se
faz a literatura afro-brasileira em iniciativas afirmativas no processo de formacdo do leitor
literrio na educacdo bésica. Sobre o papel desempenhado pela literatura nos primeiros
séculos de nossa formacdo, Candido (2000) pontua que esta desempenhou papel saliente no
processo de imposicdo cultural, bastando lembrar que os cronistas, historiadores, oradores e
poetas dos primeiros séculos eram quase todos sacerdotes, juristas, funcionarios, militares,
senhores de terras que obviamente estavam alinhados com os valores da metropole. Para esse
grupo, as letras deviam exprimir tanto a religido como as normas politicas encarnadas na
monarquia, 0 que se configurava como uma forma de disciplina mental da Europa a ser
imposta ao meio rustico a modo deinstrucdo e defesadacivilizacéo.

Concordemente, esse intuito de controle social foi expresso tanto pela igreja como
pelo estado por meio da promocdo de manifestacOes literarias para comemorar festas
religiosas, datas ligadas a Familia Real, autoridades, acontecimentos politicos e militares.
Segundo Candido (2000, p. 165) destas comemoragdes “ficaram documentos importantes, que
constituem uma parte consideravel da vida literaria do nosso passado e testemunham a funcéo
ideolégica de uma literatura diretamente ligada aos mecanismos de dominag¢ao”. Vale-nos
ressaltar aqui a grande influéncia que grupos religiosos exercem ainda hoje no pais, com
espaco amplo na bancada do Congresso e poder suficiente para influenciar atividades
politicas, eleicdes, decisbes judiciais, educacdo e cultura. Evidentemente que as instituicdes
religiosas cumprem um papel relevante na sociedade e devem exercer o seu direito de
participar de questbes de interesse coletivo. O que ndo nos parece saudavel é o desvio de
prioridades, que no caso das instituicOes religiosas, deveriam ser atinentes ao bem-estar
espiritual das pessoas, € ndo o exercicio social que acaba se confundindo ao de um partido
politico. Partido tal que ndo almeja apenas poder politico, mas manipulacdo do pensamento e
modos devida.

Sob uma perspectiva de resisténcia e em defesa da literatura, Machado (2002, p. 18,
19) destaca que os classicos e a literatura afro-brasileira constituem um saber que nos protege
até mesmo do consumismo desenfreado. Muitas vezes podemos ter, seja no ambiente escolar
ou em casa, uma arca de livros a nossa disposi¢do. Mais facil manter todo mundo ocupado em
correr atras de coisas para comprar, num consumo incessante e continuo ao invés de nos dar

tempo para ler, refletir e pensar em possibilidades diferentes de vida como, por exemplo,
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através da experiéncia de viver simbolicamente uma infinidade de vidas alternativas junto
com 0s personagens de ficcdo e, dessa forma, ter elementos de comparagdo mais variados.
Assim, a reivindicacdo de ler literatura, que constitui um direito, vem se somar a uma
determinacédo de ler porque é um ato deresisténcia.

Para Cuti (2010), a literatura negro-brasileira constitui um ato de resisténcia ao
buscar seus prdprios recursos formais e ao sugerir a necessidade de mudanca estético-
ideoldgicos. E se as conquistas da populacdo negro-brasileira, o que evidentemente inclui o
espaco da producdo artistico-literario, sdo minimizadas, € porque o proposito de um Brasil
exclusivamente branco ainda se mantém nas mentes que comandam a nacdo nas diversas
instancias dopoder.

Ademais, como nos lembra Candido, “quem acredita nos direitos humanos procura
transformar a possibilidade tedrica em realidade, empenhando-se em fazer coincidir uma com
a outra” (CANDIDO, 1995, p. 170). Formar um leitor literario com essa perspectiva significa
assumir uma acédo afirmativa que vem de encontro ao racismo, a violéncia contra as mulheres,
ao preconceito em suas varias manifestacoes, ao abuso e exploracdo de menores.

Na medida que a literatura afro-brasileira ocupa seu espaco na formacao do leitor
literario na educagdo bdsica, cresce também o entusiasmo para que “a vertente negra da
literatura brasileira se descongele da omissdo ou do receio de dizer a sua subjetividade”
(CUTI, 2010, p. 28). Cuti justifica essa sua observacdo por destacar que no ato da escrita um
leitor ideal vai se formando na mente do autor, e que escritores negros sempre tiveram que
considerar, como qualquer outro artista, a recep¢do branca. Ora, em nosso entendimento, o
momento é de ascensdo tanto da literatura como de outras conquistas, inclusive no campo
intelectual, de pessoas negras. Claro que héa ainda um longo caminho pela frente. Nas palavras
de Gomes (2017, p.36), “algumas reivindica¢des historicas do Movimento Negro para a
educacdo foram transformadas em politicas do Ministério da Educacdo (MEC), leis federais,
decisdes do Congresso Nacional e do Supremo Tribunal Federal”.

Podemos aqui mencionar a lei 10639/03 que tornou obrigatério o ensino sobre
histdria e cultura afro-brasileira, o que inclui o estudo da histéria da Africa, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negro brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando
sua contribuicdo no campo social, econdmico e politico de nossa historia, sendo que o ensino
de literatura se configura como elemento de relevancia nesse processo. Trata-se de um
conteudo que colabora com a desconstrugdo do imaginério criado em torno do negro e sua
historia, muitas vezes esquecida ou inferiorizada. Em entrevista para a Fundacdo Cultural

Palmares em 2019, instituicdo outrora reconhecida por prestigiar e valorizar a cultura negro
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brasileira, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, doutora em Ciéncias Humanas, teceu um
comentario interessante sobre essa lei ao dizer que trata-se de “reeducar as rela¢des étnico-
raciais a fim de que todos — descendentes de europeus, asiaticos, africanos e povos indigenas —
valorizem a identidade, a cultura e a historia dos negros que constituem o segmento mais
desrespeitado danossa sociedade” (SOUZA, 2012).

Desta forma, as escolas devem se empenhar em fazer valer os preceitos estabelecidos
nessa lei, oferecendo no contexto dos estudos atividades que evidenciam as contribuicoes e
herancas histérico-culturais dos povos africanos a medida que valorizam a identidade, o
reconhecimento e 0s processos das lutas dos negros brasileiros até os dias de hoje.

De acordo com Hanks (2008, apud NONATO 2021), a leitura é dispositivo que
permite 0 acesso a0 mundo da escrita, o que inclui ndo somente o sistema de escrita
alfabética, mas ao repertério de textos em que se objetiva o capital cultural configurado
conforme normas e regras de legitimagdo e oficializagdo. O conceito de capital cultural foi
cunhado pelo sociélogo francés Pierre Bourdieu para se referir ao conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores, herancas culturais adquiridas por um individuo ao longo de sua vida.
Segundo Bourdieau (2007), sdo construidos por meio de sua educacdo formal, experiéncias
sociais e interagdes culturais. Constituem, portanto, como uma espécie de capital, pois podem
ser convertidos em recursos Uteis em diferentes contextos sociais, em especial no campo da
educacdo, dacultura e daarte.

Por sua vez, Zilberman (2005) assinala o estatuto propedéutico que a leitura assume
no decorrer historico escolar no Brasil, em especial do ensino de lingua portuguesa, visto que
constitui elemento fundamental na estruturacdo do ensino porque forma sua base desde o
comeco até as outras etapas do conhecimento. Nesse sentido, a literatura constitui o campo do
ensino mais proximo daleitura.

Considerando o aspecto dialégico das interagdes sociais (BAKHTIN, 2016) é
importante que o professor oportunize aos estudantes situacdes com atividades de leitura que
privilegie a fruicdo como agente cooperador no processo de formacdo do leitor literario.
Ferreiro (2002) destaca que € importante uma exposicao a diferentes géneros textuais mesmo
as criancas que iniciam sua jornada escolar, pois a fruicdo ¢ o que mais contribui para o
desenvolvimento e aprego pela leitura. Ademais, essa concepcdo de ensino pautada na
interacdo e na leitura esta em harmonia com a nocdo de letramento literario definido por
Soares (2009, p. 18) como “resultado da agdo de ensinar ou aprender a ler e a escrever: o
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-

se apropriado da escrita”. Contudo, observamos que, muitas vezes, o livro didatico ocupa um
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espaco de prestigio e supervalorizagdo, assumindo a incumbéncia de preparar aulas e realizar
atividades.

Por conseguinte, Nonato (2021, p. 107) lembra que o inicio da década de 80
“representa um ponto de inflexdo no percurso de constitui¢do do ensino de lingua portuguesa,
marcando o inicio do processo de redefini¢do desse ensino”. Nesse compasso, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (BRASIL,
1998) elegem o0s géneros textuais escritos, orais e multimodais como objetos de ensino. Em
sua performance, no que diz respeito a impulsionar a leitura literaria, compreendem a
linguagem como um processo de interlocucéo a ser evidenciado nas praticas sociais.

Ou seja, interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico e em
determinadas circunstancias de interlocucdo (BRASIL, 1998). Gongalves (2017) observa que,
mesmo com o advento dos PCNs e outros documentos oficiais que descrevem e
problematizam o ensino da leitura, alguns professores demonstram dificuldades para aplicar
em suas aulas de portugués alguma abordagem mais recente no ensino da lingua, o que
explica o aspecto instrumental em que muitas vezes os textos literarios séo abordados. Ao
mesmo tempo, essa dificuldade aponta para a necessidade do poder pablico atuar em forma de
incentivo para a formacdo continuada de professores, buscando parcerias com as
universidades e facilitando os estudos de mestrado e doutorado oferecendo aos professores a
concessdo de licencas durante o periodo de aprimoramento. Os professores, por sua vez,
precisam estar atentos as possibilidades que institutos e universidades oferecem em diversas
modalidades para seu aperfeicoamento.

Outrossim, devido ao seu valor historico, cultural e social, a leitura € algo que vai
além de seu suporte, pois é como uma tecnologia que estende a faculdade de comunicagédo
humana. Ler é um aprendizado, por isso releva-se o papel fundamental da escola em formar
novos leitores de literatura. A leitura literaria possibilita nosso autoconhecimento, segundo o
contexto social de nossa historia, cultura, formagéo e experiéncias.

No que diz respeito as nossas proprias experiéncias, percebemos que a leitura
literdria colaborou para as producdes textuais dos alunos participantes dessa pesquisa. Tais
escritos foram fundamentais para a elaboracdo do produto educacional que acompanha esse

estudod. De fato, a leitura dos contos de Conceicdo Evaristo mostrou-se uma fonte de riqueza

3 As produgbes dos estudantes estdo reunidas em um e-book intitulado Minhas escrevivéncias que constitui o
produto educacional desse estudo.
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linguistico-cultural, visto que suas escrevivéncias® tanto retoma as muitas experiéncias do
povo negro e afro-descendentes como colabora para a consolidacdo de uma literatura afro-
brasileira. O préximo subtitulo esboca a relevancia dessa consolidacdo bem como o

importante papel dainstituigdo escolar e do professor mediador nesse processo.

1.4 O espaco escolar e a formacéo do leitor literario naeducagéo basica

Tzvetan Todorov expressa preocupacao com o fato de, muitas vezes, o estudante nao
entrar em contato com a literatura mediante a leitura dos textos literarios propriamente ditos, e
sim com a critica teorico-literaria. Com isso, a literatura torna-se mera matéria escolar a ser
aprendida sobre sua periodizagdo, e ndo um agente de conhecimento sobre o mundo, os
homens, as paixdes, enfim, sobre a vida intima e publica. Para o autor (TODOROV, 2009), o
texto literario deve ocupar o centro e nao a periferia do processo educacional. Significa dizer
que a leitura das obras é o0 que constitui 0 aspecto mais importante no ensino de literatura.
Contudo, o sentido de uma obra ndo se resume a uma simples interpretacdo subjetiva, mas a
um trabalho de conhecimento.

Por sua vez Silva (2009, p. 33) nos lembra algo fundamental quando a questdo é
pensar sobre literatura e o processo de formagao de leitores na educagdo basica, pois “para
falar em literatura na escola ha que se falar primeiro em leitura e em quem a promove. Que €
leitura? Como deve atuar o individuo — seja ele professor ou ndo — que se propde a formar
novos leitores?”. Outro ponto importante a considerar estd em harmonia com Machado (2002,
p. 15) ao afirmar que “ninguém tem que ser obrigado a ler nada. Ler ¢ um direito de cada
cidad&o, ndo é um dever. E alimento do espirito. Igualzinho a comida. Todo mundo precisa,
todo mundo deve ter a sua disposi¢do — de qualidade, variada, em quantidades que saciem a
fome”. O exercicio ou tarefa escolar de leitura, o que abrange a leitura em voz alta, a leitura
silenciosa ou mesmo compartilhada, constitui a figura mais proeminente desse dispositivo que
tanto da acesso ao saber, quanto produz formas sociais de acesso, no interior e conforme as
normas de funcionamento dapropria instituicdo escolar.

Portanto, embora o ato de ler subentenda uma atitude voluntéria, cabe ao professor o
empenho de insistir com a atividade de leitura das obras indicadas por ele ou aquelas que os

préprios alunos selecionaram para esse fim. Isso se da, em parte, devido as muitas distracdes

4 Evaristo utiliza umaterminologia tedrica para definirsua escrita: escrevivéncia. O sentido do termo éd iscutido
aolongo desse trabalho, quebasicamente pressupdes uma escrita a partirdasexperiéncias vivenciadas pelos
negros social e culturalmente (MARINGOLO, 2017).
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que criancas e adolescentes estdo sujeitos marcadas por forte midiatizacdo digital. Sem
supervisdo, metas definidas, dificilmente os mais jovens irdo dedicar tempo necessario para a
leitura a ponto de desenvolverem apreco pelo texto literario, quicad se reconhecerem como
leitores literarios. Ademais, a leitura oral ou silenciosa dos livros faz parte de um arsenal de
instrumentos que d&o corpo ao processo deaquisicdo do capital cultural na escola.

A pretensdo em discorrer sobre a importancia da leitura e formacéao do leitor literario
na educacdo basica ndo nos permite olvidar do grande educador Paulo Freire, cuja vida e obra
se mostraram comprometidas com uma pratica pedagégica que ndo prescinde do carater
politico, como bem definia o estudioso e para quem também o ato de ler “ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 1989, p. 9). A preocupagdo politica de Freire se mostra
comprometida com a tarefa da recuperacdo da humanidade do oprimido, pouco importando o
seu lugar ou sua nacionalidade, pois 0 que estd em causa € a dignidade da pessoa humana,
que, seja na opressdo ou na libertacdo, alcanca uma dimensao de universalidade.

Para Freire (1989), a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo, o
que envolve uma relacdo dinamica da qual participam linguagem e realidade. Nesse sentido, a
hipétese que nos orienta nesse trabalho se evidencia, pois acreditamos que a literatura afro-
brasileira pode colaborar com o processo de formacgdo do leitor literario na educacédo basica.
Trata-se de um posicionamento critico, de cunho pedagdgico, e por isso politico, que pretende
oferecer ao discente a possibilidade de conhecer e se reconhecer a partir da criacdo artistica-
intelectual negra. Nesse sentido, vale lembrar o principio Bakhtiniano de que “a linguagem
literaria € um sistema dinamico e complexo. [...] Os enunciados e seus tipos, isto &, 0s géneros
discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histéria da sociedade e a histéria da
linguagem. [...] Ondeh&estilo h& género” (BAKHTIN, 2016, p. 20, 21).

Para Freire (1989, p.9), “a compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepcdo das relagbes ente 0 texto e o contexto”. Freire alerta sobre o
aspecto mecanicista, indesejavel, que o ato de ler pode assumir; restrito de fruicdo, que visa
basicamente cumprir um certo nimero de paginas a serem lidas, decorrente de uma verdadeira
licho de leitura, em seu formato tradicional. Para o autor, a insisténcia na quantidade de
leituras sem o devido aproveitamento e assimilacdo do contetdo textual, revela uma visao
‘magica’ da palavra escrita e que, portanto, precisa ser superada. Ou seja, 0 professor precisa
ter afinidadescom a leitura e estar atentoa capacidade dodiscente em absorver o que Ié.

Isso faz ainda mais sentido na medida em que apreendemos a leitura como algo que

ndo se encerra, mas gue Se renova com o nosso proprio eu. E como uma constante novidade
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sobre a qual se expressou de forma poética Fernando Pessoa ao dizer “sinto-me nascido a cada
momento para a eterna novidade do mundo”. Também Silva (2009, p. 33) afirma que a leitura
de mundo, denominada por Freire, diferente da leitura que iniciamos na escola “é¢ um processo
continuado, que comega no bergo e so se encerra no leito de morte”. Trata-se de um processo
que ndo ha excluséo, limitacdo deverbas, ndo se tiram férias e nem acontecem greves.

Ao discorrer acerca da educacdo e da importancia do ato de ler, Freire (1989) destaca
ser tdo impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o carater
educativo do ato politico, o que envolve reconhecer que, na pratica, a educacdo nao é neutra.
Alias, segundo o autor, 0 mito da neutralidade da educacdo que entende a humanidade como
uma abstra¢do “¢ o ponto de partida para compreendermos as diferencas fundamentais entre
uma prética astutae outra critica” (FREIRE, 1989, p. 15).

Por que ler? Essa é uma questdo suscitada por Harold Bloom em uma de suas obras.
De acordo com o autor ndo existe apenas um modo de ler bem, mas existe uma razéo precipua
para alcancar esse ensejo, visto que “ler bem é um dos grandes prazeres da soliddo; a0 menos
segundo minha experiéncia, ¢ o mais benéfico dos prazeres [...] Literatura de ficcdo é
alteridade e, portanto, alivia a solidao” (BLOOM, 2001, p. 15). Para o autor, a leitura constitui
muito mais um habito pessoal do que uma pratica educativa. Evidentemente que, na maioria
dos casos, as primeiras experiéncias de leitura comecam no ambiente domestico, junto a
familia, pois é nesse que a educacdo se inicia. E caso sejam os pais bons leitores, poderdo
influenciar desde cedoa formacdo dojovem leitor literario.

Essa iniciacdo da crianca com o universo da fabulacdo é de extrema importancia para
o desenvolvimento da imaginacdo. Para Vigotski (2018), a atividade criadora de combinacéo
constitui uma enorme complexidade cujo processo irrompe lenta e gradativamente, a partir de
formas mais elementares e simples para outras mais complexas. Para compreender 0s aspectos
da atividade criadora e a imaginagdo, o autor discorre acerca da relacdo entre fantasia e
realidade no comportamento humano. Na visdo do autor, esse esclarecimento é fundamental,
visto que a imaginacdo ndao é mero divertimento de uma mente ociosa, algo suspenso no ar,
mas uma funcéo vital e necessaria.

De que forma, entdo, a experiéncia estética da leitura pode contribuir com esse
processo? Segundo Vigotski (2018), a imaginacdo sempre constréi com materiais extraidos da
realidade. Nesse sentido, a criacdo estética literaria constitui uma fonte em que, muitas vezes,
0 universo da fantasia e a realidade ganham uma nova forma, uma suprarrealidade. Uma

constatacdo analoga foi assim expressa por Vigostki
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A analise cientifica das construgdes mais fantasiosas e distantes da realidade, po r
exemplo, dos contos, mitos, lendas, sonhos etc., convence-nos de que as cria¢des
mais fantasticas sdo nada mais do que umanovacombinacdo de elementos que, em
Gltima instdncia, foram hauridos da realidade e submetidos & modificacdo ou
reelaboracdo da nossa imaginacéo (VIGOTSKI, 2018, p. 22).

Podemos ampliar essa visdo em harmonia com Libaneo (2004, p. 30), para quem
“educagdo € 0 conjunto de acles, processos, influéncias, estruturas que intervém no
desenvolvimento humano de individuos e grupos na relagdo ativa com o ambiente natural e
social, num determinado contexto de relacdes entre grupos e classes sociais”. Ou seja, €
desejavel que o apreco pela leitura se inicie em casa e, com a inser¢do da crianca no espaco
formal da escola e ao longo de sua formagéo, lhe sejam oferecidas novas e crescentes
descobertas para que o gosto pela leitura ganhe novos contornos e maturidade. Ao elencar
variados motivos suscitados por sua questdo, Bloom (2001) aponta a autorreflex&o, avaliagéo
e satisfacdo que o texto literario é capaz de proporcionar em nos. 1sso porque, seja na
literatura ou na vida, os valores tém muito a ver com o idiossincratico. Trata-se de um
autoaperfeicoamento suficientemente grandioso para ocupar a mente e 0 espirito e que nédo
devemos recear o fatode que o crescimento como leitores é, inclusive, autocentrado.

O aspecto social do ato de ler também é defendido por Bértolo (2014, p. 86) ao
afirmar que a leitura como processo de decodificacdo pode fazer referéncia a uma infinidade
de géneros textuais, desde bulas de remédios até o Dom Quixote de Cervantes, mas ainda
assim esse conceito amplo de leitura ndo deve deixar de estar presente, “entendendo que ha a
tendéncia a se referir primordialmente aos textos literarios e, mais especialmente, a literatura
de ficcao”. Com respeito a promocdo da leitura, demonstrando um forte engajamento

intelectual e politico, defende categoricamente que

Uma sociedade deve direcionar seus recursos, sempre escassos, em fomentar a
leitura, e deveria fazerisso fundamentalmente em apoio aos textos que melhorem a
salide semantica da sociedade, que ajudem a elevaro nivelcriticoda sociedade em
que vivemos, que permitam desvelar os mecanismosde dominio e consentimento em
que transcorrem nossa vida cotidiana, e nos facilitem horizontes de convivéncia
justos e razoaveis (BERTOLO, 2014,p. 91).

Colomer (2017) também destaca um importante papel da escola em prover
oportunidades e um espaco de leitura individual no processo de formacéo do leitor literario. A
oportunidade de ler deve ser garantida tanto aos alunos que tém livros em casa e aos que nao
os tém; aos que dedicam tempo de lazer a leitura e aos que sé a realizam nos minutos
dedicados a ela em tarefas na escola. Essas ocasides sdo importantes para o estudante praticar
uma leitura auténoma e de livre escolha, para que possa formar sua autoimagem como leitor

aprendendo a avaliar os livros, criar expectativas, selecionar obras. Cabe a escola assegurar
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um tempo minimo de préatica que garanta essa maturidade de experimentacdo da linguagem
estética literaria. Evidentemente que se torna fundamental um espago organizado e atraente
designado para a biblioteca escolar e um acervo variado e de qualidade. Todos esses sdo
aspectos que incrementam os habitos e a presenca da leitura literaria no ambiente escolar, que
por sua vez almeja ser reproduzido em outros espacos.

Com respeito a leitura literaria na escola e o processo de formacéo do leitor literario
na educacdo basica, Colomer (2007) destaca a importancia de refletir sobre a forma como os
livros e professores podem atuar juntos na elaboracdo de um itinerario de leitura que permita
aos jovens discentes transitar pelas possibilidades de compreensdo do mundo e usufruir das
inumeras possibilidades que a literatura oferece. Para a autora, ndo ha um momento
determinado para a crianca desfrutar da experiéncia literaria. De fato, € sua insercdo em um
ato completo de comunicacéo literaria que lhe permitira avancar nesse processo. Essa visao se
harmoniza com o principio de Bakhtin (2016, p. 54) ao afirmar que a vida é dialdgica e que,
portanto, “a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em
uma interagdo constante e continua com os enunciados individuais dos outros”.

Outrossim, Colomer (2007, p. 60, 61) enumera Varios aspectos que as narrativas
infantis, ndo importando a idade a que se destinam, podem oferecer, a saber, a incursdo na
experiéncia estética, a aprendizagem com as formas prefixadas da literatura, da imagem nas
quais se manifestam a experiéncia humana, a familiaridade com as diferentes vozes que
configuram o conjunto de narradores, a ampliacdo das fronteiras do entorno conhecido, a
possibilidade de expandir a experiéncia do leitor através da vivéncia dos personagens e de
explorar a conduta humana. Ou seja, as obras lidas desde a infancia, assim como toda
experiéncia literaria, propem o acesso a formalizagdo da experiéncia humana. Ademais,
Colomer (2017) destaca a necessidade de incluir programas ou projetos diversificados de
dinamizacdo da leitura. Nesse sentido, atender a formacdo leitora dos professores e outros
mediadores favorece o incremento daleitura literaria na escola.

A sequéncia didatica que foi aplicada junto ao grupo de estudantes participantes
dessa pesquisa sera disponibilizada no produto educacional que integra esse estudo visando
compartilhar com outros professores as possibilidades de trabalho com os contos de
Conceicdo Evaristo. Destacamos, por isso, a importancia de programas de pos-graduacdo
como o PPGEEB do Cepae-UFG que oferece aperfeicoamento para profissionais da educacéao
que atuam na Educacdo Bésica e que beneficiam nédo s6 os docentes, mas a ampla comunidade
escolar. Nesse sentido, concordamos com Mathias (2021, p. 271) em constatar que “ndo ha
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dominio ou subjugacdo que sejam eternos e, no ambito da pesquisa e producdo académica, a
forga contra-hegemdnica tem demonstrado avangos consistentes”.

Discorrendo sobre o estimulo a leitura literaria na escola, Colomer (2018, p. 115)
lembra que vivemos uma época de mudangas com o surgimento de “formas de comunica¢io
social que levam a novos tipos de relagdes entre os leitores e o0s textos, e ainda
desconhecemos como modificardo as habilidades requeridas para a leitura e que efeito terdo
no desenvolvimento da capacidade interpretativa da realidade”. Todo esse dinamismo que
intersecciona comunicacdo e vida social exige um leitor atento e critico ao contexto de
producéo e recepcdo dediferentesgéneros textuais.

Tal constatagdo vem ao encontro do que disse Mikhail Bakhtin sobre a complexidade
e dinamismo da linguagem literaria marcados pela polifonia e sua mudanga permanente.
Ainda conforme o critico, os géneros da literatura de ficcdo sdo os mais propicios ao estilo do

enunciador, isto &, que refletem a individualidade do falante, sendo que

a linguagem literaria é um sistema dinamico e complexo de estilos de linguagem; o
peso especifico desses estilos e sua inter-relacdo no sistema da linguagem literaria
estdio em mudanca permanente. A linguagem da literatura, cuja composicdo €
integrada por estilos da linguagem ndo literaria, é um sistema ainda mais complexo
(BAKHTIN, 2016,p.20).

Assim sendo, a linguagem estética da literatura afro-brasileira se configura em um
estilo inovador, no sentido de comunicar, sendo narrar, a partir da perspectiva de um sujeito
que se quer ser negro e 0s aspectos que atuaram em suas experiéncias originais e diasporica,
visto que os enunciados funcionam como correias de transmissao entre a histéria d e uma
sociedade e a histéria da linguagem. Ademais, a insercdo da literatura afro-brasileira como co-
participante do canone prestigiado para leitura literaria na Educacdo Baésica possibilita a
ampliacdo de referenciais sob um contexto que reconhece raga e classe como elementos
estruturantes dasdesigualdadessociais no pais (CARNEIRO, 2011, p. 18).

Todo esse cenario dindmico reforca qudo é necessario € investir na formagédo do
professor, tornando-o0 apto a colaborar com a ampliacdo progressiva da capacidade de fruicéo
de seus alunos. Em certa medida isso envolve, inclusive, a usar a metalinguagem literaria no
ensino da literatura na escola. Ou seja, na medida em que o professor se torna também
pesquisador, refletindo sobre sua praxis, o processo de mediacdo enriquece sua qualidade, o
que ird resultar positivamente na formacao do leitor. Nesse sentido, Colomer (2007) lembra
que ndo basta garantir a oferta de livros as camadas sociais que ndo 0s possuem, mas que se

produzam situacOes de leitura. Dai a importancia das bibliotecas escolares como espaco de
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fruicdo literaria e a preocupacdo com a formacdo continuada de professores e sua propria

experiéncia de leitura adulta.

1.5 Literatura negrae resisténcia

Um dos objetivos da educacdo literaria enseja colaborar com a formagéo da pessoa,
“ligada indissoluvelmente a constru¢do da sociabilidade e realizada através da confrontacao
com textos que explicitam a forma em que as geracOes anteriores e as contemporaneas
abordaram a avaliagdo da atividade humana através da linguagem” (COLOMER, 2007, p. 31).
Imbuidos com o compromisso de uma educacao antirracista, a insercdo no contexto escolar de
uma obra como Olhos d’agua, de Concei¢do Evaristo, configura-se como acéo necesséria,
pois a pretensdo da igualdade requer, em principio, reconhecer a desigualdade historicamente
construida. Essa é a tematica que permeia a coletdnea decontos daobra evaristana.

A titulo de exemplificacdo da poténcia estética da literatura negra, e por extensdo, da
relevancia em formar leitores de literatura, lembramos que a prépria ideia de negritude ganha
um sentido maior de relevancia politica a partir do poema Cabhier d 'un retour au pays natal,

de Aimé Cesaire:

Ma négritude n'est pasune pierre, sa surdité ruée contre la clameurdu jour
ma négritude n'est pas unetaie d'eaumorte sur l'oeil mort de la terre
ma négritude n'est ni une tour ni une cathédrale

elle plonge dansla chairrouge du sol
elle plonge dansla chairardente du ciel
elle troue l'accablement opaque de sa droite patience®

Procedente de Martinica, uma ilha entre o mar do Caribe e 0 oceano Atléantico norte,
situada ao norte de Trinidad e Tobago, Cesaire realizou estudos em Paris e a partir de suas
vivéncias em territorio francés péde compreender o perverso processo de assimilacdo imposto
aos espacos colonizados tais qual sua terra natal. Fonseca (2022, p. 3) explica que o0s versos de
Cesaire ganham um sentido de “revolta contra a situagdo dos africanos e da colonizagao,
expressando, ao mesmo tempo, a proposta de Negritude para uma sociedade livre e justa”. Os
pressupostos da negritude, baseados na fraternidade, no amor ao outro, como uma forma de

luta pela conscientizagdo dos direitos dos negros e uma reacdo contra as ideias que

> Minha negritude néo é uma pedra, sua surdezcorrida contrao clamordo dia

minha negritude ndo é uma almofada de 4gua mortasobre o olho morto da terra
minha negritude ndo é nem torre nem catedral

ela mergulha na carne vermelha do solo

ela mergulha na carne ardente do céu

penetra na prostracdo opaca de sua real paciéncia. Fonseca (2022). Tradugcdo livre.
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justificavam a colonizacdo e assimilacdo de valores eurocéntricos destacam o carater de anti-
alienacdo do movimento. Em outras palavras, a literatura afro-brasileira possibilita o exercicio
do pensamento critico sobre 0 mundo e nossa sociedade, visto que a leitura, inscrita dentro de
um processo sécio-histérico, permite o entendimento de que suas praticas ultrapassam 0s
lugares que a escola tem reservado a ela e filia-se a0 modo que os sujeitos tém se constituido
em seu processo desocializagdo, ao modo como ddo sentido ao mundo. (LISBOA, 2018).

Segundo Munanga (2020, p. 18), um dos constituintes mais importantes da
configuracdo da identidade negra estd vinculado a sua identidade politica, sendo que “os que
pensam que a situacdo do negro no Brasil é apenas uma questdo econémica, e ndo racista, nao
fazem esforco para entender como as praticas racistas impedem ao negro 0 acesso na
participacdo e na ascensdo econdémica. Se tomarmos consciéncia da dimenséo estrutural do
racismo, assumiremos uma postura de resisténcia com praticas antirracistas que incidirdo
positivamente no processo de formacao do leitor literario. De acordo com Almeida (2017), o
racismo ndo é fruto somente de atitudes individuais, mas é mantido e reproduzido por
instituicbes que acabam perpetuandoa desigualdade racial de forma sistemética.

No Brasil, o periodo da grande imigracdo, entre 1880 — 1930, visava a obtencéo de
um trabalhador mais adequado as novas rela¢des de trabalho, mas acima de tudo ansiava um
ideal de branqueamento, pois “na visdo das elites brasileiras, a imigracdo europeia era um
mecanismo de manutencdo da oferta de médo-de-obra para a economia agrario-exportadora e
de progresso econdmico, civilizador e racial RODGRIGUES; SILVA, 2017, p. 57). Por outro
lado, a abolicdo da escraviddo ndo foi seguida de medidas sociais que beneficiassem os recém-
libertados, seja no aspecto politico, econémico ou social. O resultado foi a exclusdo e

marginalizacdo das populacdes negras. Mais desalentador é a constatacdo de Carneiro (2011,
p. 15) de que “na base dessa contradicdo perdura uma questdo essencial acerca dos direitos

humanos: a prevaléncia da concepg¢do de que certos humanos sdo mais ou menos humanos do
que outros, o que, consequentemente, leva a naturalizacdo da desigualdade de direitos”. Eis 0
contexto que explica, infelizmente ainda nos dias atuais, as dificuldades enfrentadas no

cotidiano demulheres e homens negros em nosso pais.
Do ponto de vista institucional, a escola desempenha um importante papel no

combate ao racismo e diversas formas de discriminacdo social, ndo podendo se esquivar, por
exemplo, do debate sobre formacdo e heranca africana. Agir afirmativamente no que concerne
ao processo de formacdo do leitor literario compreende, portanto, oferecer subsidios e
oportunidades para que os professores se sintam seguros e motivados a contemplar 0s

preceitos da Lei 10.639/03 no curriculo escolar mesmo em contextos de adversidades e
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resisténcias a sua implementacdo. Temas como diversidade, desigualdade racial, vivéncias da
juventude negra necessitam de espaco curricular ndo sé na Educagdo Basica, mas também no
espaco académico. Ac¢des afirmativas de a&mbito institucional escolar e académico, que vem ao
encontro do que esta estabelecido em leis tais quais a 10.639/03 e a lei de cotas universitarias,
ao colocarem “jovens negros lado a lado com os da classe média e da elite branca podem agir
como um processo dedesconstrucdo daideologia racista no Brasil” (GOMES, 2021, p. 116).

Desse modo, ndo se trata meramente de algo opcional que a escola e ou professores
decidem assumir. Existe um respaldo juridico que orienta positivamente o sentido da inclusdo
da “historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e
0 negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, economica e politica pertinentes a historia do Brasil” (BRASIL, 2003). Contudo,
passados 20 anos de promulgacdo dessa lei, sua implantagdo nas escolas caminha com
lentid&o e a tarefapara alcangar seus objetivos vem impondo muitos desafios.

Por exemplo, o jornalista e escritor Tom Farias (2023) explica que “criar barreiras e
obstaculos ao seu funcionamento é algo, entre nés, no minimo compreensivel, dentro da
logica institucional demarcada pelo racismo e pelo privilégio”. Ainda segundo o jornalista
escritor, as instituigdes no pais, inclusive educacionais, normalmente comandadas por pessoas
brancas, ndo foram constituidas para atender as expectativas da populacdo negra. Ao
contrario, muitas vezes serviram como instrumento de controle social, passando pela questdo
racial. O desmonte que sobreveio ao MEC por ocasido das politicas e visdo de educacdo do
governo de Jair Bolsonaro comprovam os argumentos doarticulista da Folha.

Por outro lado, a professora Lara Santos Rocha, estudiosa da tematica, observa que,
passados 20 anos, a maior parte das escolas entende que as relacbes étnico-raciais,
africanidade ou afrobrasilidade sdo temas necessarios para a educacdo (ROCHA, 2023), mas
que isso precisa ser visto como uma obrigatoriedade, e ndo como algo opcional. Ao mesmo
tempo, ¢ preciso “ampliar o olhar sobre o que ¢ falar sobre negritude em sala de aula, que esta
para além de falar de racismo e da escraviddo. E preciso trazer negritude e tecnologia,
negritude e ciéncia, usar como referéncia autoras negras etc.” (ROCHA, 2023, p. 3). Essa
disposicao institucional, efetivada especialmente por meio da pratica docente, favorece a
novas iniciativas bem como a descolonizagdo dos curriculos. Ao mesmo tempo, “exige
questionamento dos lugares de poder. Indaga a relacdo entre direitos e privilégios arraigada
em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na prépria universidade”
(GOMES, 2012, p. 100). Percebemos que a formacéo do leitor literario se configura, portanto,

em importante ato politico doqual escola e discente sdo sujeitos ativos e reflexivos.
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Nesse sentido, Maria Tereza Andruetto, critica e escritora literéria, atribui ao
professor mediador um papel fundamental na formagéo do leitor literario. Para a estudiosa, 0
mediador atua como um construtor de pontes que habilita a comunicacdo entre mundos
distantes que podem envolver o texto literario e o jovem leitor. Para a estudiosa, é necessario,
por exemplo, que 0 mediador abra caminho para textos mais dificeis, que ndo se conforme que
os leitores leiam qualquer coisa (ANDRUETTO, 2017). Tal banalidade assemelha & critica
expressa por Bértolo (2017) que chamou de atividade abstrata, ler sem referéncia, o ler por ler
ou até um falso consolo que eventualmente pode servir, inclusive, para facil aceitacdo dos
valores dominantes.

Por isso, segundo o autor, a batalha pela leitura é ganha ou perdida no espago escolar.
Ou seja, 0 espaco proprio de promover acbes de incentivo as leituras significativas, com
pautas que auxiliem a reflexdo das relacbes humanas e de poder devem ocorrer especialmente
onde acontecem os amplos processos de aprendizagens, a saber, a escola. Nesse espaco, a
adocdo da literatura afro-brasileira constitui um elemento de ruptura ao pensamento
eurocéntrico, abarcando outros saberes que habilitam a nos ler no préprio mundo.

Ademais, conforme assinala Todorov (2009, p. 79), “a vocac¢ao do ser humano exige
que ele aprenda a pensar por si mesmo, em lugar de se contentar com as visées do mundo
previamente prontas, encontradas ao seu redor”. Para o critico, mesmo os romances populares
colaboram com o processo de formagdo do leitor e podem ter muito a nos ensinar,
possibilitando a constru¢do de uma primeira imagem coerente do mundo, podendo alcancar,
posteriormente, leituras mais complexas. Assim sendo, o critico defende que “devemos
encorajar a leitura por todos os meios — inclusive a dos livros que o critico profissional
considera com condescendéncia, se ndo com desprezo, desde Os Trés Mosqueteiros até Harry
Potter” (TODOROYV, 2009, p. 82). Em outras palavras, ¢ importante que se permita ao jovem
leitor experimentar textos que se sinta atraido a conhecer, na medida em que as vivéncias com
seus pares e a mediacdo do professor colaboram com o amadurecimento que diversificam tais
escolhas.

N&o obstante, é preciso reconhecer que a formacdo do leitor literario € um processo
continuo, pois envolve habitos, praticas e habilidades desenvolvidas com base em
conhecimentos variados e um repertério de experiéncias que permitam sua consolidacao,
resultando na formacdo de um leitor literario proficuo, critico. A insisténcia em granjear um
espaco para a literatura afro-brasileira nesse processo deve ser compreendida, entre outros
fatores, como uma maneira de ampliar e ressignificar o canone comumente prestigiado como

fundamental para ser lido. Alves (2013, p. 36) sublinha a necessidade de “ouvir a experiéncia



do outro ndo como menor, ou menos universal, mas como diferente”. Fazer isso constitui um
passo importante na reparacdo da desigualdade historicamente construida, inclusive do ponto
devista espistemologico e cultural.

Com efeito, no decorrer da aplicacdo da sequéncia didatica que compde este estudo,
foi lido com os alunos o conto Ayoluwa, da coletanea Olhos d"agua, de Conceicdo Evaristo.
No debate que sucedeu a leitura e na producgdo das escrevivéncias dos alunos ficou evidente o
sentimento de esperancga que resultou na reconstrucdo da autoestima de uma comunidade em
que tudo pitimbava. “E entdo deu de faltar tudo: maos para o trabalho, alimentos, agua,
matéria para nossos pensamentos e sonhos, palavras para nossas bocas, cantos para as nossas
vozes, movimento, danga, desejos para os nossos corpos” (EVARISTO, 2020, p. 111-112).
Para os discentes participantes dessa pesquisa, 0 estudo desse conto resultou em esperangar
melhores condicdes para sua vida futura, visto que a leitura literaria fez emergir uma reflexé@o
critica sobre sua condicdo como sujeitos herdeiros de uma ancestralidade marcadas por lutas,
liberdades e conquistas. Tal resultado foi alcancado através de planejamento, engajamento,
acesso ao texto literario, debate e instigacio a reflexdo. E um processo que em boa medida,
para alcancar éxito, exige dedicacdo e responsabilidade ndo somente do professor, mas

também de quem se propde a tornar-se leitor.
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2 A arqueologia do conto

2.1 O conto e suas origens

Nadia Battela Gotlib reuniu em seu livio Teoria do Conto uma sintese das
contribuicGes de importantes criticos e autores literarios que se dedicaram a compreender o
género conto em seus muitos aspectos, em especial no que diz respeito a sua historia e
composicdo escrita. Em sua obra, pondera ser algo impossivel localizar na linha do tempo o
principio do habito de contar estorias, mas a hipotese que prevalece remete aos tempos
remotissimos, anteriores a tradi¢ao escrita. Por exemplo, “os contos egipcios Os contos dos
magicos devem ter aparecido por volta de 4000 anos antes de Cristo. Enumerar as fases de
evolucdo do conto seria percorrer a nossa propria historia, a histéria de nossa cultura,
detectando osmomentos daescrita que a representam” (GOTLIB, 2004, p. 5).

Foi contando estérias ao rei persa Shariar que a personagem da coletanea de as Mil e
uma noites manteve acesa a curiosidade de sua realeza e, assim, conseguiu escapar da morte
livrando ndo somente sua propria vida como também a de tantas outras jovens inocentes. Sob
0 signo da convivéncia, as estorias sempre acomodaram pessoas que contam e que ouvem. Em
sociedades primitivas para a transmissdo de mitos e ritos; em nossos tempos para informar
noticias e acontecimentos.

Gotlib (2004) observa que no séc. XIV, ocasido em que 0s contos passam a ganhar
registro escrito afirmando sua categoria estética, 0s contos erdticos de Boccacio no seu
Decameron (1350) sdo traduzidos para vérias linguas. A elaboragdo escrita ganha espaco sem
perder, contudo, o tom da narrativa oral. Posteriormente, o conto ganha novo estimulo para
seu desenvolvimento. Sobre 0 momento de criagdo do conto moderno, ja no séc. XIX, Gotlib

observa que

o conto se desenvolve estimulado pelo apego a cultura medieval, pela pesquisa do
popular e do folclérico, pela acentuada expansdo da imprensa, que permite a
publicacdodos contos nasinimerasrevistase jornais. Este € o momento de criacé o
do conto moderno quando, ao lado de um Grimm que registra contos e inicia seu
estudo comparado, um Edgar Alan Poe se afirma enquanto contista e tedrico do
conto.(GOTLIB, 2004,p.6)

Ao passo que a forca de contar historias prevalece, a necessidade de explicitar as
caracteristicas desse género textual também emerge, problematizando a questdo da narrativa
do conto. Indagagfes como o que faz com que os contos continuem sendo contos; que
aspectos os mantém fiéis as suas origens; quais os limites da especificidade do conto enquanto

um tipo determinado de narrativa. Essas e outras questdes correspondem a um campo de
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discussbes que divide opinides. Gotlib (2004, p.6) destaca como exemplo o Decalogo do
perfeito contista, defendido pelo critico uruguaio Horacio Quiroga no qual “apresenta normas
de como escrever um bom conto e, consequentemente, postula o que um bom conto deve ter.
J& para Mério de Andrade, em Contos e contistas, ‘em verdade sempre sera conto aquilo que
seu autor batizou com o nome de conto’”.

Desse modo, é perceptivel que na arena de opinides o conto figura como um
elemento de discordancia entre contistas e criticos literarios a respeito do género. De acordo
com Cortdzar (2006), ha estudiosos que propdem definicbes e regras enquanto outros
defendem novas dire¢des. Alguns admitem uma teoria especifica para o conto, tal qual ocorre
com 0 romance, o teatro, a novela de TV. Por outro lado, ha estudiosos que percebem o conto
como um género pertencente a teoria geral da narrativa. De modo que o conto, t anto a
conceituacdo do termo, quanto sua composicdo estética, constitui um género de dificil
definigdo, esquivo em seus multiplos e antagdnicos aspectos.

Destarte, Gotlib (2004) admite como angustioso problema a tentativa de responder a
pergunta o que é o conto? Destaca que a histéria do conto pode se esbocar a partir do critério
de invencdo, que se inicia com a sua criacdo e transmissdo oral. Depois, seu registro escrito.
Por fim, a criacdo por escrito em que o narrador assume multiplas fun¢des como contador —
criador — escritor de contos, afirmando, entdo, seu carater literario. Portanto, s&o 0s recursos
criativos associados a voz de quem fala ou escreve uma narrativa, conferindo a essa um
resultado estético, que diferenciam um contistade um contador de estorias.

Por conseguinte, Gotlib (2006, p. 9) lembra que “houve um tempo em que varios
modos de hoje comungavam num mesmo género, sem especificacdes”’. Ou seja, os limites
entre os géneros literdrios ndo sdo estaticos e sofrem alteragcbes ao longo da histéria e do
tempo. Houve periodos em que esses limites se acentuaram, enquanto em outros esses limites
se embaralharam a ponto de atingir até mesmo a dissolucdo da ideia de género e de normas,
como ocorre progressivamente do Romantismo até o Modernismo.

Examinemos de perto algumas das ideias de importantes estudiosos sobre o género
conto, os principais aspectos que caracterizam essa narrativa e sua importancia no processo de

formacdo do leitor literdrio na educacéo basica.

2.2 Allan Poe, Julio Cortazar, Ricardo Piglia: o conto e seus multiplos aspectos

Em suas variadas formas, o conto costuma ser definido como uma narrativa de ficcao

curta que pode ser lida de uma sé assentada, visto que gira em torno de uma Unica trama ou
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conflito, inserida em um certo espaco com poucos personagens e a presenca de um narrador.
O escritor norte-americano Edgar Allan Poe atuou como poeta, ficcionista, critico literario e
até editor. De acordo com Bellin (2011), Allan Poe e seu preciso trabalho com a linguagem
continuam a atrair atencdo para muitos debates e estudos no campo literdrio. Poe é
considerado, como escritor, um dos precursores da literatura de ficcao cientifica e fantastica.

Ademais, Bellin (2011) explica que Edgar Allan Poe preconizava a preponderancia
de aspectos formais sobre os de conteldo e colaborou para o campo literario com varios
artigos de destaque. Por exemplo, em A filosofia da composi¢do, ensaio em que relata sua
experiéncia ao compor o poema O corvo, Poe mostra que o fazer poético é fruto de uma
elaboracdo racional, desmistificando a nocdo de que o0 poema constituia uma simples
expressdo dos sentimentos do autor. Segundo Bellin (2011), como critico e editor, Poe foi
pioneiro na reflexdo do género conto ao escrever as resenhas Review of Twice Told-Tales,
publicadas na revista literria Graham’s Magazine, na qual examina uma coletanea de contos
doescritor Nathanael Hawthorne, um de seus contemporaneos.

Para Poe (2016), o conto possui vantagens peculiares sobre o romance, é mais
refinado que 0 ensaio e possui pontos de superioridade sobre a poesia. Em outras palavras,
trata-se da maxima expressdo artistico-literaria de um escritor. Embora ndo considere como
contos todos os escritos de Hawthorne, logo, tece uma critica a escolha do titulo da obra
Twice Told-Tales, a0 mesmo tempo admite como sendo incompardveis 0s escritos desse
trabalho. “Nao temos visto uma composigdo sequer em prosa escrita por um norte-americano
que possa ser comparada com alguns desses artigos” (POE, 2016, p. 1).

Nesse sentido, Allan Poe aponta em sua resenha para elementos que ndo deveriam
ser desprezados, seja numa producdo poética ou conto, a saber, a extensdo e a unidade de
efeito ou impressdo. Segundo o autor, “em quase todas as categorias de composi¢do a unidade
de efeito ou de impressdo é um ponto da maior importancia. Além do mais, esta claro que esta
unidade ndo pode ser totalmente preservada em producdes cuja leitura ndo possa ser feita de
uma assentada” (POE, 2016, p. 3,4)

Notadamente, o pensamento do autor e critico Edgar Allan Poe sobre o conto é de
que esse género oferece 0 campo ideal para o exercicio do mais nobre talento de um escritor.
Em suma, trata-se de uma narrativa em prosa curta que possibilita de forma superlativa a
genialidade de um autor literario. No conto breve € que o autor provoca uma exaltacdo da
alma, da mesma forma que no poema, que designa um curto periodo para leitura e produz um
efeito de totalidade. Segundo Poe (2016, p.4), “no conto breve o autor pode levar a cabo a

totalidade de sua intencdo, seja ela qual for. Durante a hora de leitura, a alma do leitor esta nas
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méaos do escritor. N&o h& influéncias externas ou extrinsecas, produzidas pelo cansacgo ou pela
interrupcao”.

Gotlib (2006) sintetiza essas ideias de Poe destacando o principio da relacdo extensao
do conto e a reacdo ou efeito que a leitura consegue provocar no leitor. Tendo em vista o
carater transitorio da excitacdo ou exaltacdo da alma que a leitura pode produzir, faz-se
necessario dosar a narrativa, pois se o texto for longo ou breve demais esta excitacdo ou efeito
ficara diluida.

Em conformidade, Poe (2016, p.3) enfatiza que a elaboracdo de um conto é resultado
de um habilidoso dominio do contista sobre seu repertorio de materiais narrativos. Trata-se de
um trabalho consciente em funcdo desta intencdo: a conquista do efeito Unico ou impresséo
total. Nesse sentido, de acordo com o autor, 0 conto mostra-se superior ao romance, Visto que
esse ndo consegue atingir a unidade de efeitode uma narrativa de curta extensao.

Em suas consideragfes a respeito do conto, o também escritor e critico Julio Cortazar
aponta algumas constantes ou valores que se aplicam aos mais variados modelos desse género
literario, sejam os designados fantasticos, realistas, dramaticos ou humoristicos. Para Cortazar
(2006, p. 149), essas constantes correspondem a “elementos invaridveis que dao a um bom
conto a atmosfera peculiar e a qualidade de obra de arte”. Em termos de unanimidade, um dos
pontos marcantes de qualquer narrativa em prosa que convencionamos chamar de conto diz
respeito a sua brevidade. Para Gotlib, essa afirmacdo recorrente ndo nos permite olvidar de
um velho ditado, a saber, que no conto ndo deve sobrar nada, assim como no romance ndo
deve faltar nada. Alfredo Bosi, por sua vez, afirma que o contista € um pescador de momentos
singulares cheios de significagdo. Consegue explorar no discurso ficcional “uma hora intensa
e agudadapercepgao” (BOSI, 2015, p. 9).

Desse modo, trata-se de um género cujo terreno € marcado por um certo grau de
imprecisdo, discordias entre estudiosos, e de dificil definicdo. Contudo, “ninguém pode
pretender que sO se devam escrever contos apOs serem conhecidas suas leis. Em primeiro
lugar, ndo ha tais leis; no maximo cabe falar de pontos de vista, de certas constantes que dao
uma estrutura a esse género tdopouco classificavel” (CORTAZAR, 2006, p. 150).

Ao analisar alguns aspectos do conto, Cortazar (2006) também propde uma
comparagdo entre o romance e o conto. Enquanto o primeiro se desenvolve no tempo de
leitura, sem limitacfes da matéria romanceada, o segundo parte da no¢do de limite. Assim,
para o autor, ndo é exagero afirmar que o romance esta para o filme da mesma forma que o
conto esta para a fotografia. Dito de outro modo, ao passo gque no cinema, da mesma forma

gue no romance, a captacdo da realidade é ampla e multiforme, em resultado do
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desenvolvimento de elementos parciais, acumulativos, numa fotografia ou conto de qualidade
existe a necessidade de limitacdo. No entanto, essa limitagdo deve propiciar no leitor uma
abertura, como que o efeito de uma explosdo que projete a inteligéncia e a sensibilidade em
direcdo a algo maior doque aquilo contidona fotoou no conto.

Cortazar pondera que o contista sabe que ndo pode proceder acumulativamente, pois
ndo tem o tempo por aliado. O tempo e o espaco devem estar condensados, submetidos a uma
alta pressdo espiritual e formal para provocar essa abertura. Alias, para Cortazar (2006, p.
152), “um conto ¢ ruim quando € escrito sem essa tensdo que se deve manifestar desde as
primeiras palavras ou desdeas primeiras cenas”.

Outrossim, devemos apontar para a importancia atribuida a escolha do tema na
composi¢do de um conto. Nesse respeito, Cortazar (2006) considera que o contista deve
trabalhar com um material significativo, capaz de extrapolar seus proprios limites, seja fruto
de um acontecimento real ou ficticio, contanto que possua essa misteriosa propriedade de
irradiar alguma coisa para além dele mesmo. A ideia de significacdo sO obtera sentido na
medida que a relacionarmos com as de intensidade e de tensdo, “que ja ndo se referem apenas
ao tema, mas ao tratamento literario desse tema, a técnica empregada para desenvolvé-lo. E é
aqui que, bruscamente se produz a distingdo entre o bom ¢ o mau contista” (CORTAZAR,
2006, p. 153).

Entretanto, no trabalho de um contista, a definicdo do tema n&o é algo t&o simples.
As vezes quem escolhe é o contista; outras vezes sente como se 0 tema o impelisse a escrever.
O tema que pode resultar em um bom conto pode ser fruto de um evento trivial da vida
cotidiana. Talvez algo que consideramos excepcional, mas ndo necessariamente
extraordinario, fora do comum. De acordo com Cortazar, excepcional denota uma qualidade
parecida a do ima, capaz de atrair todo um sistema de relagdes conexas. “Um bom tema ¢
como o sol, um astro em torno do qual gira um sistema planetario de que muitas vezes nao se
tinha consciéncia até que o contista, astronomo das palavras, nos revela sua existéncia”
(CORTAZAR, 2006, p. 154).

Apobs a escolha do tema faz-se necessario o uso do oficio de escritor. I1sso é o que
possibilitara criar no leitor a comocdo que levou o proprio contista a escrever o conto,
isolando o leitor de tudo que o rodeia para depois, terminada a leitura do conto, trazé-lo de
volta ao ambiente de uma maneira nova, enriquecida, mais profunda e bela. Esse sequestro
momentaneo do leitor so € possivel mediante um estilo baseado na intensidade e na tensdo. “O

que chamo intensidade num conto consiste na eliminacdo de todas as ideias ou situacdes
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intermédias, de todos os recheios ou fases de transicdo que o0 romance permite e mesmo

exige” (CORTAZAR, 2006, p. 157). Demaneira analoga, Bosi (2015, p. 8) comenta que

a invencdo do contista se faz pelo achamento de uma situacao que atraia,
mediante um ou mais pontos de vista, espa¢co e tempo, personagens e
trama[...]. O tema ja é, assim, uma determinacdo do assunto e, como tal,
poda-o e recorta-0, fazendocomque rebrote em forma nova.

Ao desempenhar o oficio de escritor, a intensidade ganha carater de tensdo na
maneira pela qual o autor nos aproxima lentamente do que conta. Ainda que sob a incerteza
doque vird na narrativa, ndo nos podemos subtrair a sua atmosfera.

Numa tentativa de explicar o género conto, Piglia (2004) define algumas teses, sendo
que a primeira concebe 0 conto como uma narrativa que sempre conta duas estorias. No conto
classico, a historia 1 € narrada em primeiro plano, ao passo que a estéria 2 é construida em
segredo, de forma eliptica e fragmentaria. Assim, “o efeito surpresa se produz quando o final
da historia secreta aparece na superficie” (PIGLIA, 2004, p. 90). Ademais, 0S mesmos
acontecimentos entram simultaneamente em duas logicas narrativas antagonicas. Os
elementos essenciais de um conto sdo empregados de maneira diferente em cada uma das duas
estorias. Entdo, o conto € uma narrativa que encerra um relato secreto, sendo que o enigma
corresponde a uma estoria contadade forma enigmatica.

Em sua segunda tese o autor afirma que a historia secreta € a chave da forma do
conto e de suas variantes. Em outras palavras, significa que em sua forma cléassica o conto
narrava uma histdria anunciando que havia outra. Por outro lado, o conto moderno conta duas
historias como se fossem uma s6. Conforme Piglia (2004, p. 94), “o conto ¢ construido para
revelar artificialmente algo que estava oculto. Reproduz a busca sempre renovada de uma
experiéncia Unica que nos permite ver, sob a superficie opaca davida, uma verdade secreta”.

Acerca do género conto, o critico também discorre sobre o0 aspecto surpreendente que
o final dessas narrativas costuma reservar, 0 que em sua visdo significa uma ocorréncia de
desvio repentinamente, mudanca de ritmo, atuacdo de um elemento externo, algo que causa
interferéncia no lugar, que acontece ou estd em um cémodo ao lado, por exemplo. 1sso se
explica, segundo o autor, pelo fato de o relato deter uma espécie de segredo que fica reservado
para o final. Ndo se trata necessariamente de um enigma, é uma figura que se oculta. Por isso,
0 que um relato quer transmitir n6s s6 entrevemos no final. Além disso, Piglia (2004, p.106)
observa que no enredo cada narrador narra a sua maneira, mas ha sempre um duplo
movimento que inclui o acontecimento de algo ndo compreensivel e que esta escondido. Esse
aspecto enigmatico irrompe no final tal qual uma revelacdo, possibilitando, enfim, o

entendimento.
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Portanto, Piglia (2004, p. 103) compreende a forma do conto como uma dupla
camada, sendo que uma delas reserva um segredo a ser revelado. “A arte de narrar se baseia
na leitura equivocada dos sinais [...] € a arte da percepcéo errada e da distorcéo. [...] o final faz
ver um sentido secreto que estava cifrado e como que ausente na sucessdo clara dos fatos”. A
arte de narrar consiste, basicamente, em postergar o final culminante com uma revelacdo, uma
espécie de epifania. Talvez por isso o jovem leitor se identifique e adquira gosto pela leitura
através dos contos. Como veremos a seguir, 0 conto pode ser o género perfeito para uma

provocacdo ao jovem leitor.

2.3 O conto como provocagdo ao jovem leitor

A funcionalidade do género conto como elemento promotor a formacdo de jovens
leitores foi atestada em um estudo conduzido por Maria de Fatima Cruvinel, docente do
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goids. Em seu
estudo, Cruvinel (2015) atribui um destaque ao conto como uma modalidade narrativa capaz
de agucar no leitor pouco experiente maior interesse pelo texto. Lembra de que a literatura é
um tesouro valioso que a humanidade reservou em sua busca de compreender a si mesma.

Contudo, apesar de sermos uma sociedade em que o registro escrito da palavra é uma
constante nos mais variados espacos de interacdo, isto é, constitui uma pratica cotidiana, ainda
se verificam falhas no esforco educacional de formar sujeitos satisfatoriamente aptos em suas
habilidades de leitura e se formarem leitores irrestritos ao ambiente escolar. Por isso, 0
esforco em prol da formacéo do leitor literario deve ser tratado com cuidado e seriedade pelas
escolas. Esse é o principal espaco que permite 0 acesso as obras literarias e que, em resultado
do trabalho docente na mediacdo desse processo que envolve a leitura, orienta o jovem leitor a
alcancar habilidades capazes de apreciar a estética literaria e, por isso, a se tornar um leitor
proficiente.

De acordo com Cruvinel (2015, p. 113), “a literatura pressupde especulacdo,
conjectura, interrogacdo”. Trata-se de uma manifestagdo estética da linguagem capaz de atrair
o leitor, mas que pode parecer refratario ao propdsito utilitario habitualmente traduzido em
forma de licdo ou pretexto de tarefas didaticas. Contudo, a literatura ndo é passivel de ‘ensino -
aprendizagem’ no sentido doutrinador, mas € valiosa a educacdo dos sentidos e ao
implemento do capital cultural do sujeito leitor. Ou seja, embora o efeito formador da

literatura seja educativo, ndo pressupde carater moralizante, limitado a transmissédo de ideias
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de cunho positivo ou negativo. Literatura é arte, 0 que pressupde um direito (CANDIDO,
1972). E como arte, se constitui em objeto relevante para a formagdo humana.

Nesse sentido, Cruvinel (2015) observa, a partir de consideracfes da psicologia, que
é caracteristico da personalidade do jovem, de faixa etaria entre 13 e 17 anos, o despertar para
0 autoconhecimento. Trata-se de um periodo que inclui a exploracdo de sensacdes, emocoes e
até a incerteza sobre a vida. Segundo a autora, a leitura literaria pode, eventualmente,
apresentar personagens cujas experiéncias, conflitos, sentimentos se aproximam em boa
medida dos desafios, dramas e vivéncias que muitos jovens enfrentam em seu cotidiano. Esse
jogo de identidade-alteridade é ampliado na medida em que se prestigia a leitura de autores e
narrativas afro-brasileira e outras tidascomo marginais.

Em adigdo, podemos afirmar que o género conto carrega como marca desde a sua
génese a capacidade de enredar o receptor. As propriedades do género permitem o efetivo
exercicio da leitura em sala de aula tanto pela sua peculiaridade como “maquina de criar
interesse” (Cortazar, 1974), quanto pelas suas caracteristicas, a saber, condensacéo,
compactacdo, concentragdo com vistas a obter um efeito Unico no leitor (POE, 2016). Essas
propriedades geram expectativas, envolvimento e interesse pela leitura. Alguns contos sdo
como tecidos elaborados por vérios fios, cuja trama mobiliza o leitor, no ato da leitura, a
orientar sua perspectiva e realizar escolhas proprias para a construcdo de sentidos. Leitores
empiricos podem ler de vérias formas e ndo existe lei que determine como devem ler

(CRUVINEL 2015, p. 124, 134).
Nesse sentido, ndo se pode olvidar quao bem alguns contos fazem uso de recursos ou

marcas expressivas em sua diegese “como ambiguidades, subtendidos, fragmentacdes
temporais, narracdo fragmentada, o que reafirma a garantia da palavra incompleta, do texto
mesclado por intervalos, que tdo prontamente se doaao leitor” (CRUVINEL, 2015, p. 130).

E considerando essa expectativa e o envolvimento que o género conto proporciona
gue nos propusemos em apresentar aos discentes de uma turma de primeiro ano do ensino
médio uma coleténea de contos afro-brasileiros de Conceicdo Evaristo, com o intuito de
colaborar com sua formacao leitora literaria. Oferecer ao discente a oportunidade de leituras
advindas da “literatura marginal” possibilita ao jovem leitor apreender as diferentes
perspectivas do texto e acercar-se criticamente da ficcdo. Por isso, nossa abordagem dos

contos de Concei¢édo Evaristo.
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2.4 Conceicao Evaristo e aliteratura afro-brasileira

Conceicdo Evaristo nasceu em 29 de dezembro de 1946, na capital mineira Belo
Horizonte. De familia afrodescendente, parentela humilde, sua mée teve varios filhos e desde
muito jovem Concei¢do ajudava a mée e as tias em suas ocupacdes rotineiras, como a
lavagem de roupas. Aos oito anos teve seu primeiro emprego como empregada domeéstica e,
ao longo do tempo, outros foram surgindo. Moraes (2022) observa que o trabalho doméstico
em nosso pais foi destinado fundamentalmente para as mulheres com mais melanina na pele.
Assim, as experiéncias relatadas nas obras de Evaristo dificilmente seriam escritas por
mulheres brancas que nunca vivenciaram, na pele, a juncdo das opressdes de raga, classe,
género e de territorio. Outro aspecto de relevancia em sua obra dialoga d e perto com o Brasil
atual, que retorna ao Mapa da Fome segundo estatisticas das Nagdes Unidas. A escassez de
comida e os perigos da vida estampados com determinagdo nos contos de Evaristo ficam
patentes, esbocando um retrato realista do cotidiano de varias mulheres pretas que enfrentam
um dilema dedificuldades para alimentar seus filhos.

Essa dura realidade ndo foi diferente para boa parte das mulheres da familia de
Conceigdo Evaristo. Ainda jovem, ela viveu um periodo ao lado da irmd mais velha de sua
mae, Maria Filomena, casada com Antdnio Jodo da Silva. Seu tio era pedreiro e a tia lavadeira
de roupas assim como sua mée. Evaristo costuma dizer que ndo foi uma crianga cercada de
livros, mas era cercada de saberes e estdrias que eram contadas por sua méde e tias. Além
disso, “ouve historias narradas pelos mais diversos habitantes da favela que habitam os becos
da sua memoria-crianga, quando vivia em Belo Horizonte” (MARINGOLO, 2017, p. 123).
Aprovada para 0 magistério em 1973, muda-se para o Rio de Janeiro, cidade em que sua vida
académica ganha impulso.

Conciliando os trabalhos na docéncia, na literatura e na producdo de estudos tedricos,
Conceigdo Evaristo titulou-se como mestra em Literatura Brasileira pela PUC-Rio, em 1996,
com a dissertacdo Literatura Negra: Uma Poética de Nossa Afrobrasilidade. Seu estudo
realizou algumas reflexdes sobre o ato de fazer, pensar e veicular o texto literario negro. Mais
tarde, em 2011, defendeu seu doutoramento em literatura comparada, na Universidade Fed eral
Fluminense (UFF), com a tese Poemas malungos, canticos irmé&os, na qual estudou as obras
poéticas dos afro-brasileiros Nei Lopes e Edmilson de Almeida Pereira em confronto com as
do angolano Agostinho Neto (LITERAFRO, 2023). Em sua andlise comparativa entre a
escrita afro-brasileira e a angolana privilegiou uma leitura intertextual que observou aspectos

como enunciados comuns, processos comuns de criagcdo usados ao nivel da linguagem, modos
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de apropriacdo datradicdo afro-brasileira e africana para reinventa-las na poesia (EVARISTO,
2011).

Na contemporaneidade, Evaristo exerce atividade como escritora com producdes
literérias e afins no género romance, conto, poemas e ensaios. Participa ativamente de debates
sobre temas diversos que envolvem cultura afro-brasileira, literatura, feminismo negro. Ou
seja, € uma mulher que representa tanto a intelectualidade como a arte negra em espacos
distintos e muito relevantes dentro da producdo cultural brasileira. Sdo lugares de importancia,
sobretudo, para uma reconfiguragdo da imagem do homem e da mulher negra na literatura e
na cultura brasileira. (BRASILESCOLA,2021).

Desse modo, é nitida na producdo literaria de Concei¢do Evaristo uma preocupacéo
em valorizar a cultura negra e, com isso, a cultura africana e afro-brasileira. Ganha destaque
em suas producdes uma diversidade de personagens negras, desde criancas, homens e
especialmente mulheres. Suas personagens femininas negras retratam a mulher brasileira
afrodescendente advinda de vérias partes do pais, incluindo as da zona sul do Rio de Janeiro,
declasse médiae mulheres marginalizadas nas periferias desse vasto pais.

Ao mesmo tempo, € importante ressaltar a critica social que se percebe em sua obra,
traduzida sob a forma de dendncias ligadas a misoginia, racismo, desigualdades sociais,
violéncia contra a mulher, exploracdo infantil, machismo. Toda essa visdo embutida na obra é
contada a partir das perspectivas de suas personagens protagonistas, que variam entre
criancas, homens e ou mulheres jovens, pessoas pobres da classe trabalhadora que lutam para
conseguir 0 mero sustento, sem acesso a outros bens culturais. S&o pessoas que devido a sua
prépria condicdo subumana estdo marginalizadas ou até invisiveis perante a sociedade. No
entanto, Conceicdo Evaristo consegue dar voz a essas pessoas relativamente silenciadas em
sua condicdo, oferece visibilidade a esses invisibilizados que tiveram pouca ou nenhuma
oportunidade de falar a partir de seu préprio ponto de vista, de sua prdpria perspectiva e
existéncia.

Nesse sentido, a coletdnea de contos Olhos d’agua nos possibilita refletir sobre o
lugar, a constituicdo desses sujeitos tdo marcados discriminatoriamente em nossa historia
social. De acordo com Munanga (2020), o fator histérico é como um cimento cultural que une
os elementos diversos de um povo, conferindo um sentimento de continuidade histérica
experimentado por sua coletividade. Sobre isso, em seu Pequeno manual antirracista,

Djamila Ribeiro tece o seguinte comentario

Se para mim, que sou filha de militantenegro e que sempre debati essas questdes em
casa, perceberessasnuanceséalgo complexo edinamico, para quem refletiu pouco
ou nada sabe sobre esse tema pode ser ainda mais desafiador. O processo envolve



55

uma revisdo critica profunda de nossa percepcdo desi edo mundo. Implica perceber
que mesmo quem busca ativamente a consciéncia racial jA compactuou com
violénciascontra grupos oprimidos (RIBEIRO, 2019, p. 8, 9).

Portanto, é fundamental colaborar com a promocéo de uma educacédo antirracista nas
escolas brasileiras, especialmente com a implantacdo da lei 10639/03. Se desde cedo as
pessoas negras sdo levadas a refletir sobre sua condicdo racial, por que ndo estender o debate a
todos nas escolas? A falta de reflexdo sobre esse tema explica, em parte, a perpetuacdo do
sistema de discriminacdo racial. A banalizacdo ou naturalizacdo torna como algo comum esse
tipo devioléncia.

Outro ponto importante a destacar sobre a obra de Conceicéo Evaristo é que, ao fazer
a representacdo de mulheres negras, a autora prop6e um olhar para essas personagens de
forma inovadora, diferente dos esteredtipos marcados por ultrassexualizacdo e objetificacao
do corpo negro, por exemplo. Ou seja, Evaristo a partir de seus escritos traz uma contribuicéo
muito importante ndo sO para a literatura, mas para a historia também. Ao abordar temas
importantes da nossa sociedade a partir da perspectiva desses que nunca tiveram oportunidade
de se dizer ou de se falar antes, ela abre a possibilidade de uma reconstrucdo, de uma
reconfiguracdo e até mesmo de uma revisao de possiveis distor¢cdes e contradi¢des que outrora
se fizeram presentes tanto em nossa literatura quanto no discurso historico (BRASIL
ESCOLA, 2021).

Por conseguinte, a obra de Evaristo instaura uma visao antirracista na medida em que
se contrapde a visdo de objetificacdo, sexualizacdo e exotizacdo especialmente em relacdo ao
corpo da mulher negra. Ribeiro (2019, p. 85) observa que “essa sexualizagdo retira a
humanidade das mulheres, pois deixamos de ser vistas com toda a complexidade do ser
humano”. Os contos de Conceicdo Evaristo conferem valor a memoria e a sensibilidade do
povo negro. Por exemplo, a leitura do conto Olhos d’agua, que é narrado em primeira pessoa
por uma jovem mulher negra, tocou a sensibilidade de alguns estudantes participantes dessa
pesquisa. Um discente comentou que o conto “fala da convivéncia entre mae e filha de uma
forma muito bonita”. Outros, em sua maioria, foram unanimes em perceber a narrativa como

“muito triste devidoas dificuldadesdafamilia em néo ter o que comer”.
Na construcdo de suas personagens, Conceicdo Evaristo estabelece uma intersec¢éo

entre a vivéncia, a experiéncia das personagens e sua prépria experiéncia de vida, isto &, 0s
aspectos que marcaram e moldaram sua vida como mulher negra na sociedade. Diz respeito ao

que Evaristo convencionou chamar deescrevivéncia. Maringolo (2017) comenta que

a poética da escrevivéncia significa escrever sobre a vida, abarcando a experiéncia
multipla e diversa dos afrodescendentes; significa também utilizar retalhos de
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mem@rias para a construcdo das narrativas. Apoiada em sua vida, Conceicdo
Evaristo confunde, inventa, cria e recria 0 ma terial narrativo para a construgdo das
narrativas. (MARINGOLO, 2017,p. 124)

De modo simples, escrevivéncia pode ser entendido como contar uma estéria a partir
de um ponto de vista individual, mas que ascende a uma coletividade. Trata-se de um conceito
que pode ser concebido tanto como um processo de representacdo quanto de
autorrepresentacdo (BRASIL ESCOLA, 2021). Representacdo que remete ao povo negro, em
especial as mulheres negras, e que assim é também parte davidadapropria escritora.

Outrossim, destacam-se em sua producéo literaria as obras Poncia Vicéncio, romance
publicado em 2003; Becos da memdria (2006); Poemas da recordacdo e outros movimentos
(2008); Insubimissas lagrimas de mulheres — contos (2011); Olhos d’agua - contos (2014),
obra que lhe granjeou o Prémio Jabuti em 2015; Historias de leves enganos e parecencas
(2016) que retne contos e novelas; Canc¢ao para ninar menino grande — romance (2018).

Toda essa diversidade fruto da producdo de Conceicdo Evaristo confirma a
observacdo de Bernd (2010) de que as vozes femininas tém contribuido sobremaneira para o
amadurecimento da literatura afro-brasileira, através da projecdo de personagens negras em
seu labor cotidiano, nos dialogos entre mae e filha que transmitem a heranca dos substratos
culturais africanos, pois, gracas a essas trocas entre maes e filhas, essa cultura resistiu e
embasa hoje a identidade negra, fundamento da literatura afro-brasileira. Conforme Bernd
(2010),

oriundas de uma cultura de base oral, as comunidades negras no Brasil deixaram
marca indelévelem nosso cancioneiro e na MPB; a emergéncia de poemase contos,
cuja publicacdo vem se tornando continua desde os anos 1970, é reveladora da
migracdodavoza letra —o que ndorepresentade modo alguma negacéo do valor da
oralidade (voz), mas desejode (re)construcdo do identitario também no dominio da
escrita (letra). (BERND, 2010,p.03)

De fato, a alteridade e a arte literaria de Conceicdo Evaristo se constituem como
elementos importantes para valorizacdo da histéria e da cultura negra na medida em que a
autora se mostra como uma mulher que produz arte, trabalhos académicos e critica literaria.
N&o se trata de romantizar a questdo, pois, segundo Munanga (2020), tendo em vista que o
negro foi reduzido, humilhado e até desumanizado com vistas a domina-lo e explora-lo em
grau maximo de eficacia, a situacdo do negro reclama uma ruptura e ndo um compromisso
passivo de assimilagdo de valores culturais que renegam suas origens e ancestralidades.
Mesmo em paises como 0s Estados Unidos essa disposicdo de ruptura mostrou-se necessaria.

Conforme o critico:

Aposséculos de imitagdo cega,alguns escritores negrostomam consciéncia de que,
de todos os grupos étnicos povoando os Estados Unidos — anglo-saxdes, italianos,
alemaes, poloneses, judeus etc.-, eles sdo 0s Gnicos a sofrer uma lavagem cerebral,
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levando-os até a acreditar que sdo naturalmente inferiores e ndo tém historia
(Munanga,2020,p. 44).

Tanto a obra literdria de Concei¢do Evaristo como sua producdo académica-critica
colabora, em parte, para a descolonizagdo do pensamento. O negro, em especial a mulher
negra, assume protagonismo como sujeito dotado de capacidades intelectuais e criativas, algo
impensavel sobre a mulher negra até meados do século 19. Bernd (2020) pontua que uma das
constantes que caracterizam a literatura afro-brasileira € a emergéncia de um eu-enunciador
gue ndo prescinda de sua identidade negra, seu pertencimento a um imaginario afro-brasileiro
que almeja se reconstruir no Brasil.

Por decorréncia, a partir da década de 1970, inicia-se um debate sobre como
denominar a literatura marcada pela emergéncia de um eu-enunciador que se assume como
negro, identificando-se com a preservacdao do patrimdnio cultural de origem africana. Sousa e
Souza (2008) reiteram que a cultura africana e afro-brasileira estdo na agenda educacional de
nosso pais, e que o movimento social negro brasileiro — que inclui o das mulheres negras —
desempenha uma acdo afirmativa importante para a valorizagdo da cultura negra, o que
também nos permite vislumbrar livros de literatura com novas propostas.

E curioso que o termo afro-brasileiro ndo é de todo consensual entre criticos,
estudiosos da literatura e outras areas de conhecimento. Cuti (2010) argumenta que denominar
de afro a producdo literaria negra significa acomoda-la & margem da literatura brasileira, pois
“afro-brasileiro e afro-descendente s@o expressdes que induzem, ainda que discretamente, um
retorno a Africa e consequente afastamento do &mbito da literatura brasileira, tornando a
vertente negra brasileira um mero apéndice da literatura africana. 1sso seria como admitir que
somente a producdo de autores brancos coubesse compor a literatura do Brasil. Para Cuti
(2010, p. 36), “atrelar a literatura negro-brasileira a literatura africana teria um efeito de
referendar o ndo questionamento da realidade brasileira por esta Gltima. A literatura africana
ndo combate o racismo brasileiro”. Contrariando esse pensamento, Couto (2014), escritor
mocambicano disse em entrevista que em vez de a Africa ser procurada em Africa,
provavelmente os brasileiros encontrariam a Africa fazendo uma viagem interior, em sua
propria historia. Temos em comum uma historia cruel em razdo da colonizagdo estabelecida
por Portugal. Assim sendo, o contexto de coloniza¢do dos dois paises nos coloca de frente
com similaridades acerca do racismo estrutural e que nos possibilita uma reflexdo critica que

gera aprendizagem no combate ao racismo e as desigualdades.
Por sua vez, Munanga (2020) comenta que o movimento da negritude ja obteve

criticas por querer unir artificialmente povos marcados por aspectos geograficos, historicos e
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culturais diferentes. Contudo, salienta a possibilidade dessa unido sob a perspectiva historica e
psicoldgica visto que na histéria humana os negros sdo os Ultimos a ser escravizados e
colonizados. Além disso, seja no continente ou na didspora, todos sdo vitimas do racismo do
branco. Esse aspecto comum constitui um fator de unidade que se manifesta em forma de
solidariedade que atravessa fronteiras.

Outrossim, essas consideracBes colaboram para percebermos que se existem varias
Africas e que o universo afro-brasileiro também é mdltiplo. Pensamos em harmonia com Braz
(2001) que pouco ou nada foi dito sobre a Africa para os jovens de hoje, afrodescendentes ou
ndo. Ndo obstante a controvérsia em torno da denominacdo, Concei¢do Evaristo se reconhece
como escritora afro-brasileira pois trata-se de um termo que remete a sua condi¢cdo de mulher
negra na sociedade brasileira, sua ascendéncia de povos africanos. E uma expressio que
abarca uma questdo politica-ideolégica em que ela, como mulher negra, ndo pode negar.
(CANAL BRASIL, 2021).

Em sua obra Olhos d’dgua (EVARISTO, 2016), percebemos a abordagem de temas,
personagens, situacbes que em boa medida estampam as multiplas diversidades afro-
brasileiras em dialogo com a diversidade africana. E um carater reconhecivel inclusive a partir
dos titulos de alguns contos, que apresentam nomes proprios africanos. Por exemplo, o conto
Ayoluwa, a alegria de nosso povo que fecha a coletdnea da obra, arquiteta uma nova
ordenacdo para uma comunidade baseada na alegria e esperanca de dias melhores. Em sua

analise sobre esse conto, Jesus e Junior (2021) explicam que

o titulo do conto articula um nome proprio feminino em ioruba coma traducdo, em
portugués, de seu significado. Segundo o jornalista Fernando Garcia Sagatiba, o
nome ‘Ayoluwa’ significa ‘alegria de nossas pessoas’ e tem origem na Nigéria,
Africa Ocidental. J& ha, no titulo, um procedimento que articula memoria e
resisténcia: a recuperacdo do nome préprio em ioruba articulada com sua tradugédo
em portugués para divulgar o seu significado. (JESUS; JUNIOR, 2021, p. 115)

Em outras palavras, o titulo reforca o significado do nome Ayoluwa. Ademais, outros
nomes proprios em lingua africana seguidos de sua traducdo em portugués sao recorrentes ao
longo da narrativa de Ayoluwa. S&o mencionados, por exemplo, Moyo — 0 que trazia boa
salde; Masud — o afortunado; Abede — 0 homem abengoado, Amina — a pacifica; Sele — a
mulher forte como um elefante e varios outros. Além dos nomes préprios que nomeiam alguns
dos habitantes da comunidade, destacam-se também nessa narrativa termos de ressonancia
africana que arquitetam uma cosmogonia de natureza estética.

Varios desses termos, como pitimba e sambango, remetem a lingua banta de
Mocambique. Os bantos correspondem ao primeiro grupo etnolinguistico de africanos a

chegar ao Brasil. Logo de inicio na narrativa do conto Ayoluwa, somos informados sobre a
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degradacdo que assola uma comunidade, situa¢ao essa descrita da seguinte forma: “Ha muito
gue em nossa vida tudo pitimbava. Os nossos dias passavam como um café sambango, ralo,
frio e sem gosto” (EVARISTO, 2016, p. 111). Jesus e Junior (2021, p. 6) comentam que esses
termos sdo inscritos nos enunciados “dando forma estética a constru¢do do que ¢ comum em
termos linguisticos, socioculturais e histéricos [...] ha, ainda, termos que marcam, no espago
estético, a presenca da cultura iorubana”. Tal recurso que se vale da utilizagdo de termos
africanos para a elaboracdo estética do texto reforca a articulacdo de memoria e resisténcia na

escrita do conto.
Por certo, a riqueza estética da producdo literaria de Concei¢do Evaristo pode ser

bem aproveitada na atividade docente naquilo que constitui um pilar importante para a
formacdo humana e intelectual dos mais jovens na educacdo bésica, a saber, formar leitores
literarios conscios de sua propria histéria e heranca cultural. Alias, Braz (2001, p. 4) nos faz
lembrar novamente sobre a influéncia africana em nossa cultura de que “ndo existe apenas
uma Africa, mas incontéveis, ricas em histérias e tradicdes”.

Outro fator a considerar sobre a producéo literaria de Evaristo, em especial os contos
em Olhos d’dgua, diz respeito a diversidade de personagens que vivenciam experiéncias
dramaticas, sendo tragicas em sua maioria, e que em boa medida, infelizmente, remanescem
desde o principio da experiéncia africana em nosso pais. As aflicbes ndo sdo poucas, mas
abundantes em termos de opressdo e violéncia. Contudo, prevalece também a marca da
resisténcia no enfrentamento de todo um articulado sistema opressivo, ainda que com muito
derramamento de sangue.

Concordemente, as personagens que ganham vida nos escritos de Conceicdo Evaristo
trazem ndo somente suas dores, de sua parentela, vizinhos ou amigos, mas também dos que
foram arrancados de suas casas contra a sua vontade, sendo obrigados a separar de suas
familias, que tiveram que aprender uma nova lingua, a quem foram apresentados uma outra
religido e que tem vivido e enfrentado a miséria ha mais de quatrocentos anos. Maringolo
(2017, p. 125) declara que Evaristo percebe a literatura negra ou afro-brasileira “como uma
multiplicidade de vozes ressignificando e redesenhando o discurso oficial tendo como
arcabougo tedrico a experiéncia destes sujeitos negros na sociedade brasileira”. A voz desses
que estiveram esquecidos por tantos anos faz-se ouvida por meio de narrativas fortes,
potentes, singelas e imensamente poéticas.

Para Sousa e Souza (2008, p. 162), cultura afro-brasileira também remete ao uso de
conhecimentos e saberes trazidos por africanos escravizados e outros povos em suas

estratégias de resisténcia e construcdo de suas identidades, o que inclui “o canto, as rezas, 0s
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gestos corporais, 0 som dos instrumentos, 0s usos da palavra cantada ou versada. Todos esses
elementos se entrelagcam e comunicam e nos comunicam algo sobre nosso territério, nossa
cultura, nossa lingua, enfim, nossa historia”.

De modo similar, Bernd (2010) pondera que o século XXI consolidou o uso das
expressdes afro-brasileiro e afrodescendente ao invés de negro. Este Ultimo poderia indicar a
epidermizacdo do conceito, a definicdo de uma manifestacdo artistica baseada pela cor da pele
dos autores. Também, no que diz respeito a literatura afro-brasileira, discorre sobre algumas
de suas especificidades, a saber, que a teméatica dominante é o negro na sociedade, bem como
0 resgate de sua memoria, tradicGes, religibes. Quanto a enunciacdo, pressupde um sujeito
negro cuja linguagem apresenta um vocabulario aderentea oralidade dacultura negra.

Destarte, a literatura afro-brasileira constitui, de fato, uma realidade vigorosa na
contemporaneidade. Tanto existe como € multipla, diversa e se mostra crescente desde a
década de 1980. Sua ascensdo se manifesta ante o volume de producdes de escritores que
assumem seu pertencimento enquanto sujeitos vinculados a uma etnicidade afrodescendente e
aos espacos que comegcam a ocupar na cena cultural. Vale destacar que nesse novo ambiente a
escrita produzida por mulheres é um ponto forte. De acordo com Duarte (2010), a ampliacéo
da classe média negra, a profissionalizacdo, mecanismos como a Lei 10639/03 e agBes
afirmativas tém sido fundamentais para a construcdo de um ambiente cuja participacdo das

artes afrodescendentes seja mais significativa.
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Capitulo 3 — Analise de dados: contextualizando a pesquisa

A pandemia de Covid 19 instaurou um ambiente de luto em escala mundial, e o
Brasil esteve a frente como representante de uma das populagfes que mais foram vitimadas
tragicamente pela doenca. De acordo com dados oficiais apresentados no site
covid.saude.gov.br do Governo Federal, em 27 de dezembro de 2022 o pais totalizou a marca
de 693.199 dbitos em consequéncia da doenga. SO esse cenério ja é suficiente para aceitar a
afirmacdo de que todos nés, de alguma forma, fomos afetados por essa tragédia que
infelizmente ceifou tantasvidas.

No ambito da educacdo, professores e alunos enfrentaram o desafio de adaptagédo ao
ensino remoto, cercado de duvidas, criticas, exaustdo, dificuldades e cortes orcamentérios do
setor. Com o retorno as aulas de forma presencial, outros aspectos importantes para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes se mostraram prejudicados por conta das
implicacGes sociais impostas no periodo pandémico. Nesse sentido, destacamos os efeitos na
salde emocional dos estudantes que foram privados da costumeira convivéncia com seus
pares, professores e comunidade escolar como um todo. O resultado de tudo isso foi uma
queda nos indices de aprendizagem e evasdo escolar, que em parte se explica também pelo
ingresso precoce de alguns jovens no mercado de trabalho em consequéncia das dificuldades
econdmicas que assolaram as familias.

Considerar esse contexto é importante, visto que essa pesquisa se insere exatamente
nesse momento em que emocdes, insegurancas, dividas permeavam o clima de interacdo no
ambiente escolar, mas que ao mesmo tempo delineava um senso de urgente responsabilidade
com a restauracdo de uma rotina que € propria a todos os participantes da comunidade escolar.

Moreira e Caleffe (2008) compreendem que

as escola se assalas de aula sio ambientes sociais complexos em que interagem, de
varias maneiras, grupos de pessoas que tém suas historias pessoais, identidades,
personalidades, crencas, valores, interesses e experiéncias. Estas caracteristicas
afetam naturalmente o ensino e a aprendizagem, pois a maioria das acdes desses
individuos é determinada pelo passado, género, idade e etnia, que tém um papel a
desempenhar na maneira como o professor conduz o seu trabalho na escola .
(MOREIRA; CALEFFE, 2008,p.11)

E importante destacar também o forte acirramento politico que marcou o ano de 2022
em gue assistimos, além do embate entre duas frentes politicas-ideoldgicas, um forte ataque as
instituicbes e instrumentos que desde o periodo de redemocratizacdo do pais granjearam
respeito e confianca do povo brasileiro. AcusacOes sem provas questionaram, inclusive, a
seguranca das urnas eletrbnicas no pais. Em outras palavras, vivenciamos um tempo, desde

entdo, em que pensar uma pedagogia que capacite o discente a refletir criticamente sobre seu
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pais é essencial para promover e valorizar a nossa democracia. Freire (1987) nomeou esse

esforco em sua proposta deuma Pedagogiado Oprimido:

aquela que tem de serforjada com eleenéo para ele,enquantohomens ou povos, na
luta incessante de recuperacdode sua humanidade. Pedagogia que faga da opressédo e
de suascausasobjetoda reflexdodosoprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fard e refard.
(FREIRE, 1987,p. 20)

Conscienciosos dessas ideias e do contexto de uma educagdo que preza a autonomia
dos seus individuos, optamos por eleger aspectos de abordagem qualitativa para esse trabalho
segundo os moldes de uma pesquisa-acdo. Marli André (1995, p. 17) comenta que
diferentemente de uma visdo empiricista de ciéncia, a pesquisa qualitativa “busca a
interpretacdo em lugar damensuracao, a descoberta em lugar daconstatagdo”.

Em relacdo ao termo pesquisa-acdo, Gil (2019, p. 38) explica que foi utilizado por
Kurt Lewin em 1946, “ao desenvolver trabalhos que tinham como propdsito a integragdo de
minorias étnicas a sociedade norte-americana. Assim, definiu pesquisa-acdo como a pesquisa
que ndo apenas contribui para a producdo de livros, mas também conduz a acéo social”. Outro
aspecto tratado como relevante nesse modelo de pesquisa envolve, por exemplo, a fase
exploratdria que pressupde um contato direto com o0 campo em que esta sendo desenvolvida.
Implica o exame visual do local, consulta a documentos, discussdo com representantes das
categorias sociais envolvidas.

Gil (2019) também aponta para 0 aspecto pragmatico que é caracteristico de uma
pesquisa-acdo. Assim, se uma pesquisa tem por objetivo investigar as causas do alto indice de
reprovacdo escolar em um bairro, imediatamente a isso procura-se relacionar um problema
pratico: como diminuir a reprovagdo. A disposicdo em solucionar ou amenizar um problema
constitui um fator de motivacdo para a participacdo dos interessados ou grupo a que se
apresenta a pesquisa. No entanto, ndo se limita aos aspectos praticos, tanto € que a media¢do
tedrico-conceitual se fazpresente no decorrer detodo o trabalho.

A pesquisa-agdo também admite uma diversidade de técnicas que podem ser
adotadas para a realizacdo da coleta de dados, o que inclui entrevistas, questionarios,
observacdo participante, histéria de vida e outros. De acordo com Gil (2019, p. 139-140)
“diversamente das pesquisas elaboradas segundo o modelo classico de investigagdo cientifica
em que as técnicas se caracterizam pela padronizacdo, a pesquisa-acdo tende a adotar
preferencialmente procedimentos flexiveis”. O autor ainda comenta que, em relacdo a analise
e interpretacdo desses dados, had pesquisas que se conformam segundo o modelo classico, o

gue envolve considerar 0s passos: categorizacdo, codificacdo, tabulacdo, andlise estatistica e
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generalizacdo. Por outro lado, h& pesquisas que priorizam a discussdo em torno dos dados
obtidos, deonde procede a interpretacdo deseus resultados.

Nesse sentido, optamos como instrumentos de coleta para andlise de dados a
elaboracdo de um diario de bordo, contendo registros e observacfes das aulas. Também
anotacOes sobre a participacdo dos discentes, a receptividade dos contos lidos e situagdes
vividas no processo. Incluimos ainda a aplicacdo de questionarios com o0s estudantes
participantes; producdes de atividades realizadas pelos discentes e fotos que serdo usadas para
a elaboracdo do produto educacional desta pesquisa, denominado Minhas escrevivéncias: arte
e escrita de estudantes da primeira série do ensino médio.

Thiollent (1986) é outra referéncia importante para compreender o planejamento e
execucdo de uma pesquisa-acdo. Segundo ele, com o desenvolvimento de suas exigéncias
metodoldgicas, as propostas de pesquisas alternativas, como ocorre com a pesquisa
participante e a pesquisa-acdo, tendem a oferecer aos pesquisadores e participantes meios de
responder com eficiéncia aos problemas da situacdo que os une, em particular sob forma de
diretrizes de acdo transformadora. Dai o fato de a pesquisa-acdo e a pesquisa participante
estarem ampliando sua audiéncia em varios meios sociais. Embora 0s termos pesquisa-acao e
pesquisa participante, em geral, sejam usados como sindnimos “a noSSO ver, ndo sdo, porque a
pesquisa-acdo, além da participacdo, supde uma forma de acdo planejada de carater social,
educacional, técnico ou outro, que nem sempre Se encontra em propostas de pesquisa
participante” (THIOLLENT, 1986, p. 7). Diante do exposto, optamos pelo uso da
denominacdo pesquisa-a¢cdo em nosso trabalho.

Concordemente, assumimos a mesma definicdo proposta por Thiollent (1986, p. 14)
que concebe a pesquisa-agdo como um tipo de pesquisa social de base empirica que é
“realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situa¢do ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo”. Desse modo, hd uma ampla interagao entre
pesquisadores e as pessoas envolvidas no contexto do estudo. A pesquisa-acdo envolve
alcancar um objetivo prético, seja propondo solugdes quando possivel e acompanhando agoes
correspondentes, ou, pelo menos, despertar a consciéncia dos participantes com respeito a
obstéculos e solugbes disponiveis para superacdo. S&o praticos porque buscam uma saida
dentro do contexto considerado.

Evidentemente que, assim como qualquer outra metodologia de pesquisa, a pesquisa-
-acao ndo prescinde da producdo de conhecimento. Concordamos com Thiollent (1986, p. 22)

que “a pesquisa acdo ndo é constituida apenas pela acdo ou pela participacdo. Com ela é
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necessario produzir conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir para a discusséo ou fazer
avancar o debateacerca das questdes abordadas.

Moreira e Caleffe (2008, p. 12) explicam que “embora consuma tempo € ndo se
aplique a todos os professores, a pesquisa torna o ato de ensinar mais do que a simples
aplicacdo de conhecimentos e habilidades técnicas”. O exercicio da reflexdo e a pratica
decorrente possibilitam ao profissional da educacdo ir além da logica do senso comum
capacitando-o a desenvolver um nivel maior de autoconsciéncia de sua pratica tornando-o
mais apto para sua funcdo. De certo modo, na medida em que se problematiza ou questiona
uma pratica ocorre um principio de aprendizagem que pode resultar em uma mudanca
comportamental.

Seria imprudente desconsiderar essas questdes, pois ndo raro o professor é visto
como impossibilitado, sendo incapaz, de produzir pesquisas tendo em vista a sobrecarga de
trabalho docente e a consequente falta de tempo para tal. Por outro lado, Moreira e Caleffe
(2008, p. 16) destacam que, embora ndo se deva menosprezar essas dificuldades que afligem
boa parte dos docentes, “a pesquisa desenvolvida pelo professor tem a vantagem adicional de
aumentar o status intelectual dos professores a medida que 0s mesmos possam demonstrar
estas habilidades em varias situagdes no contexto do seu trabalho”. Com isso, ampliam-se as
possibilidades de incrementar sua pratica pedagogica, aprimorar ou pensar em novas
estratégias pedagdgicas com o intuito de melhorar ou mesmo facilitar, tornar mais atraente as
experiéncias de aprendizagem dos discentes. Ou seja, a pesquisa pode contribuir para maior

entendimento do processo educacional.

3.1 Abrindo as portas da escola campo

A escola campo que elegemos para esse trabalho pertence a rede de ensino publico
do estado de Goiés, localizada na cidade de Aparecida de Goiénia. Um plano de acdo foi
elaborado sob o formato de uma sequéncia didatica que se orienta para leituras e atividades
sobre os contos de Conceicdo Evaristo extraidos da obra Olhos d’dgua. Essa sequéncia
didéatica é parte integrante do produto educacional que € resultante dessa pesquisa. Foram
selecionados quatro contos que possibilitam suscitar debates sobre questBes étnico raciais,
violéncia contraa mulher, a pobreza e a fome dentre outros.

A hipdtese que nos orienta é a de que a leitura de contos afro-brasileiros,
representados nesse trabalho pela producédo literaria de Concei¢do Evaristo, pode colaborar

com o processo de formacgdo do leitor literario na Educacdo Basica, despertando uma maior



65

criticidade frente aos problemas que afligem uma parcela importante da populacéo brasileira,
em especial os afrodescendentes. A literatura afro-brasileira também d& voz a personagens
negras, 0 que pode colaborar para a construcdo da identidade de jovens le itores
afrodescendentes. Vale-nos dizer, é mister formar um leitor literario critico, auténomo,
proficiente, antirracista, humanista e solidario para com 0s que sentem o0 peso da
discriminacdo e preconceito racial, um cidaddo que expressa empatia e que é defensor dos
direitos humanos. E uma finalidade que, sem duvida, almeja-se confirmar positivamente, visto
gue assumimos um compromisso com uma educacdo antirracista que vai de encontro com o
estabelecido racismo estrutural que permanece em nossa sociedade.

Acreditamos que ao colaborar com o processo de formacgdo do leitor literario na
educacdo bésica nos aliamos ao esforco de implementar a Lei 10.639/03 que tornou
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e africana, propiciando aos discentes a
oportunidade de granjearem saberes politicos e humanos que fortalecem a nossa democracia,
tdo agredida nos ultimos anos, como também despertam a agdes afirmativas contrarias ao
racismo, o preconceito e as desigualdades sociais. De acordo com Sousa (2011), a expresséo
acao afirmativa tem origem nos Estados Unidos, nacdo que é vista como referéncia sobre
assuntos e iniciativas que versam sobre o combate as desigualdades relacionadas a origem
étnica naquele pais. Sabino (2016, p. 102) observa que na década de 60, nos Estados Unidos,
eclodiram reivindicacdes pelos direitos civis que almejavam igualdade de oportunidades para
todos. Comisso, a leis segregacionistas comecaram a ser eliminadas.

Agir afirmativamente no contexto brasileiro exige pensar os direitos humanos numa
perspectiva multicultural sem prescindir de uma pratica intracultural que se configure no
estabelecimento de garantias formais juridicamente reconhecidas. Leis Federais, como a
12.711/12, conhecida como a lei de cotas; Leis 10639/03 e 11.645/08, que dispdem sobre a
obrigatoriedade do estudo das relacdes étnicas e raciais, a historia e cultura indigena, africana
e afro-brasileira, demonstram um certo avanco que visa reparar historicas desigualdades. Para
Guimaraes (1997, p. 233), acdo afirmativa tem o sentido de “promover privilégios de acesso a
meios fundamentais — educacdo e emprego, principalmente — a minorias étnicas, raciais ou
sexuais que, deoutro modo, estariam deles excluidas, total ou parcialmente”.

Outrossim, o autor acrescenta que as acOes afirmativas surgem como
“aprimoramento juridico de uma sociedade cujas normas e mores pautam-se pelo principio da
igualdade de oportunidade na competicio entre individuos livres” (GUIMARAES, 1997, p.
233). Conforme explica Sabino (2016, p. 103), em seu artigo sobre ac¢des afirmativas em prol

de uma educacdo antirracista, dessa forma, justifica-se a desigualdade de tratamento no acesso
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aos bens e aos meios, como caminho para tentar corrigir a desigualdade, devendo, por isso, tal
acdo ter carater temporario. De modo similar, Bergmann (1996) entende que a¢des afirmativas
visam promover a representacao de pessoas pertencentes a grupos que tém sido subordinados
ou excluidos em determinados empregos ou escolas, ressaltando, porém, que tais acdes devem
ter carater provisorio. Nossa compreensao é a de que temos pela frente um longo caminho a
percorrer, em virtude dos recentes desdobramentos da pandemia e a crise alimentar que aflige
milhares defamilias brasileiras.

Esbogamos esses aspectos que percebemos como relevantes para, a partir de entéo,
apresentar outras informac@es da escola campo, a saber, o Colégio Estadual Marsomilto Alves
de Oliveira. A escola, localizada em importante via em Aparecida de Goiania, Rua 22 Qd. 39
Lt. 14, Bairro Independéncia, atende a um publico diversificado, visto que oferece formagéo
educacional para alunos do Ensino Fundamental, Ensino Médio e o conhecido supletivo EJA
— Educacéo de Jovens e Adultos. Além da comunidade do Bairro Independéncia, a escola tem
em sua vizinhanga varios outros bairros como Setor Colina Azul, Nova Cidade, Cidade Livre
que se beneficiam desua funcdo social na regiéo.

A denominacdo da unidade conhecida como Colégio Estadual Marsomilto Alves de

Oliveira homenageia o professor e vereador Marsomilto cuja atuacdo docente e politica
contribuiu para a regido. O ato de criacdo da escola é resultante do decreto 10.697, fundada
pelo entdo governador Iris Resende Machado, em 1987. A érea total do terreno € de 4.354,80
m2, sendo que 1.158,83 m2 corresponde a area construida, distribuida em 13 salas de aula, sala

da diretoria, secretaria, sala dos professores, cozinha, depésito de equipamentos e
mantimentos, biblioteca, banheiros deuso dos discentes, banheiros dosfuncionarios daescola.

A professora Célia Maria Moreira € a atual diretora da escola e exerce essa fungédo ha
oito anos. Segundo relatado por ela em uma conversa informal, a escola tem uma procura
intensa por parte da comunidade, inclusive de bairros mais afastados de suas imediagdes. A
unidade escolar € vista com bons olhos pela comunidade escolar e, segundo a diretora,
melhorias tém ocorrido com reformas e adequacdes dos espacos fisicos da escola e na
qualidade da merenda escolar. Aponta, porém, que é preciso melhor planejamento que
beneficie a formacdo humana e profissional da comunidade escolar, especialmente os
professores. Para a gestora, apesar dos desafios da educacdo publica, os estudantes comegam a

perceber que a educacao pode ser um caminho para uma vida melhor.

Figura 1: Vista lateralda entrada principalda escola
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Fonte: arquivo pessoal.

Consultamos o Projeto Politico Pedagdgico da escola para obter mais detalhes sobre
o funcionamento, estrutura, histéria e compromisso social da unidade escolar. Sob o subtitulo

Finalidades daEscola lemos que

A primeira questdo a considerar quando se trata de educacéo, é saber que tipo de
homem e sociedade que queremos formar. Necessitamos de individuos que pensem,
critiquem, formulem perguntas que tenham davidas, ou seja, individuos preparados
nao apenas para assumir os papéis sociais determinados pela sociedade, mas também
para construir embasamentos teéricos para nega ras injusticas sociais que geram 0s
contrastes econdmicos. (AP. GOIANIA, PPP, 2022, p. 4)

E com esse proposito em mente que professores e demais servidores da unidade
escolar buscam atuar. A escola conta com cerca de 39 funcionarios técnicos administrativos
distribuidos em diversas fun¢des que envolvem a manutencdo, limpeza, seguranca da escola e
apoio pedagégico da equipe de coordenadores. O corpo docente conta com cerca de 36
profissionais. Infelizmente, cumpre notar que nao existe na escola um auditorio ou espaco que
valorize produgdes culturais que se configurem, por exemplo, em peca de teatro ou espetaculo
similar. Produgdes dessa natureza se realizam no ambiente de sala de aula ou no pétio da
escola que ndo conta com cobertura. Existe uma biblioteca que, ap6s o periodo de reforma do
prédio escolar passa por um processo de revitalizacdo de seu espaco fisico, oferecendo alguns
titulos de obras literarias. Nesse sentido, sugerimos junto a dire¢cdo melhorar a iluminagdo do
local e torna-lo mais aprazivel como espaco dedicadoaleitura literaria.

O final do ano letivo de 2022 foi marcado pelo inicio da reforma do prédio escolar

que deve, inclusive, ampliar o nimero de salas de aula. O piso das salas de aula serd
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substituido e uma quadra de esportes coberta também estd em construcdo. Até entdo, 0s
estudantes ndo contam com espaco adequado para aulas de educacdo fisica e prética de
esportes. S8o melhorias que chegam passados 35 anos desde a inauguracao. Trata-se de um
tipico exemplo da falta de planejamento do poder pablico, no entanto agdes préaticas vivificam
0 ambiente escolar e promovem a integracao e socializacdo de estudantes e professores. Uma
escola atraente, com boas instalacGes, espacos fisicos planejados para interacdo, biblioteca,
certamente favorece o interesse pelo ambiente escolar e o desejo de estar na escola. No
horario de intervalo, reservado para que estudantes e professores descansem por alguns
minutos, os alunos andam de um lado para outro sem ter onde se acomodar para conversar,
rebater uma bola, realizar uma leitura saborosa. Felizmente, com a construcdo da quadra
coberta na escola, essa realidade se transformou e o0 espaco tem sido aproveitado para realizar

inUmeras atividades pedagdgicas, esportivas e deinteracdo com os estudantes.

Figura 2: Vista da obra de construcdo da quadra de esportes
-

Fonte: arquivo pessoal

A revitalizacdo de espacos como a biblioteca e a construcdo da quadra vem se
constituindo como um mecanismo de tornar a escola mais atraente, reduzindo a evasao escolar
e as faltas. Contudo, a educacdo em Goias valoriza muito os aspectos numericos de exames
como o Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goias (Saego) e o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) para que as escolas avaliem a qualidade do ensino
oferecido aos estudantes. Os exames sdo importantes na medida que fornecem um diagnéstico
da Educacdo Basica, sendo o primeiro de carater estadual e o segundo nacional. Também

consideram os fatores que podem interferir no desempenho dos estudantes, identificando
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avancos e desafios em ambito nacional (Saeb), estadual e em cada unidade escolar (Saeb e
Saego).

Por meio de testes e questionarios aplicados a cada dois anos, 0s exames refletem os
niveis de conhecimentos e aprendizagens dos discentes avaliados, a partir de uma série de
informacdes contextuais. As médias de desempenho dos estudantes apuradas no Saeb,
consideradas juntamente com as taxas de aprovacao, reprovacdo e abandono compdem o
indice de Desenvolvimento daEducacédo Bésica (Ideb).

No entanto, efetivar acdes em favor da melhoria dos espagos fisicos das escolas,
valorizar a docéncia através da abertura de concursos na area de educacdo sdo fatores que nao
podem ser desconsiderados desse contexto e merecem especial atencdo do poder publico. A
permanecer assim, o0s professores continuardo a fazer malabarismos para manter os alunos
minimamente motivados com o0s estudos, dispostos e animados para demonstrar seus
conhecimentos aferidos por meio de testes oficiais e, porventura, até avidos leitores literarios.
A ocasido que acontece os exames oficiais € comumente marcada por grande ansiedade e
preocupacdo do corpo docente, em especial professores de portugués e matematica. Ao
mesmo tempo, a aflicdo é dividida em meio a duvida da participacdo macica ou nao dos
estudantes nos dias dos exames. Acolhida triunfal, lanches especiais, lembrancinhas sdo
cuidadosamente preparados para os discentes na intencdo de criar um ambiente motivador que
contribua para um bom desempenho nos exames.

Essas situacbes que acompanham a rotina de vida em uma escola publica nos
convencem ainda mais sobre a necessidade de insistir em colaborar com o processo de
formacdo do leitor literario na educacdo basica. Sim, concordamos com a afirmacdo de
Todorov (2009, p. 76) de que “a literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando
estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos de outros seres humanos
que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver”. Apesar de
dificuldades social e historicamente impostas, acentuadas nos anos recentes em virtude da
pandemia de Covid 19, empreitar o desafiode formar leitores € algo emocionante.

Estar nesse contexto ao lado de jovens que representam a possibilidade de uma nagao
que seja menos desigual, menos racista e preconceituosa nos motiva a fazer o melhor possivel
para alcancar uma sociedade melhor, que ndo nega sua diversidade cultural e que se esforga
em prol da democracia. No Brasil, a década de 80, ocasido de fundamento dessa escola
campo, foi marcada por movimentos democraticos que defendiam elei¢des livres para
presidente da republica. Infelizmente, 0 ano de 2023 inicia com uma atitude histérica por

parte de um grupo de pessoas que praticaram atos de vandalismo, defendendo uma
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intervencdo militar em nosso pais. Que nos desculpem os golpistas, mas tal atitude é sinal de

que literatura é fundamental; formar leitores literarios é preciso; coibir liberdade, nunca.

3.2 Participantes da pesquisa em foco

Antes de iniciar na escola campo os procedimentos dessa pesquisa, junto ao grupo
participante, a saber, uma turma de 12 série do Ensino Médio, cumprimos 0s requisitos
definidos pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiéas. A partir da
aprovacdo dos documentos que foram enviados ao CEP adotamos acdes para efetivar a
aplicacdo doplano deacdo em formato deuma sequéncia didatica.

Os sujeitos participantes estdo matriculados no grupo da 12 série B do turno matutino
da escola Marsomilto Alves de Oliveira. A turma de estudantes é composta por 41
adolescentes, mas vale ressaltar que, ao longo do ano de 2022, 61 estudantes realizaram
matricula, sendo que muitos solicitaram transferéncia para outra escola da rede estadual,
enquanto outros desistiram. Dos 41 estudantes remanescentes matriculados, pelo menos 3
apresentavam status de “evadido”, ou seja, desistentes, no ultimo bimestre letivo. Assim
sendo, 0 nimero de alunos frequentes na turma durante o curso da pesquisa era de 38. Na
condicdo de professor pesquisador do grupo, recém chegado a escola, orientamos os trabalhos
da disciplina de Trilhas de Lingua Portuguesa para o plano de acdo da sequéncia didatica em
concordancia com os alunos. Despertou nossa atengdo o mau habito de alguns estudantes
serem faltosos as aulas sem justificativa. Talvez a expectativa das eleicBes que aconteceram
em outubro, eventos como a Copa do Mundo do Catar e a reforma da escola tenham

colaborado um pouco para instauracdo dessa problematica.
A pesquisa foi desenvolvida ao longo de 20 horas/aulas. Os trabalhos tiveram inicio

em outubro de 2022. Primeiro, apresentamos a proposta de trabalho aos discentes em uma
conversa informal destacando a importancia de refletir sobre habitos de leitura literaria e
algumas informacdes basicas sobre os contos e a obra Olhos d’dgua, de Conceigdo Evaristo.
Os estudantes foram informados sobre a importancia de assinatura dos termos TALE e TCLE
em cumprimento as normas do Comité de Etica. E curioso o paradoxo que envolve o
comportamento de discentes e suas familias quando se trata de consentir informacdes
pessoais, uso de imagens e outros em pesquisa cientifica. Voluntariamente, boa parte das
pessoas publicam fotos, informacdes pessoais e situagdes do cotidiano de carater privado em
redes sociais. Contudo, a escola, professor ou universidade solicitar permissdo formal as

pessoas através de documentos que explicam a natureza de uma pesquisa e 0 modo como 0s
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dados serdo utilizados gera desconfianca e torna essa etapa preliminar de uma pesquisa algo,
as vezes, estressante. Diante dos documentos alguns simplesmente decidem pela nao
participacdo, pois percebem tais documentos como algo coercitivo, e ndo o contréario.

Superadas as primeiras dificuldades comuns de uma pesquisa no espaco escolar,
orientamos energia para sua plena continuidade. Como instrumento de coleta de dados inicial,
apresentamos aos estudantes um questionario de 6 perguntas com o objetivo de realizar uma
sondagem sobre seus habitos e experiéncias leitoras. Optamos por ndo fazer distin¢do de
género entre 0s alunos visto que todos estiveram sob as mesmas pressdes relativas ao periodo
de pandemia de Covid 19, contexto esse que influenciou a retomada de aulas presenciais nas
escolas, bem como por essa distincdo ndo se mostrar relevante para 0s propositos dessa
pesquisa. Ademais, questdes de género requereriam um alargamento do campo teoérico e um
aprofundamento bem delineado que a abrangéncia dotema exige.

A primeira pergunta da pesquisa revisita sobre leituras realizadas no periodo da
pandemia indagando — “Durante o periodo critico da pandemia de Covid 19 vocé leu algum

livro?” O grafico a seguir apresenta o percentual derespostas afirmativas e negativas.

Figura 3- Durante o periodocritico da pandemia de Covid 19 vocé leu algum livro?

@ Sim, eu pude lero
48,3% livro ...

@ Nso e 51,7%Sim, euli um livro
e 48,3% Nao. Eu ndo li nenhum
livro

Fonte: dadosda pesquisa, 2023.

Percebemos que pouco mais da metade dos estudantes responderam positivamente a
essa questdo. Consideramos esse um numero expressivo, favoravel a leitura, ainda mais
considerando que os alunos ndo estavam com aulas presenciais. A0 mesmo tempo, 0S
estudantes estiveram mais expostos e envolvidos com midias digitais. Por isso, sdo nimeros
gue merecem ser comemorados. Concordamos com Bértolo (2018, p. 95) que ler é um
aprendizado e que cabe ao espacgo da escola fomentar acOes para sua pratica e incentivo, pois a

batalha pela leitura sera ganha ou perdidano espaco escolar.



72

Em seguida, os estudantes refletiram sobre suas preferéncias de leituras com base em
duas questdes: “vocé gosta de ler livros literarios? e marque as leituras que vocé mais gosta de

fazer”. Asrespostas obtidassdo apresentadas nos graficos a seguir.

Figura 4 —Vocé gosta de ler livros literarios?
® sim
® Nao
Outros e 52,2% gostam de ler livros
literarios
e 6,9% ndo gostam de ler livros
literarios

o 37,9% preferem outras atividades

Fonte: dadosda pesquisa, 2023.

Em relacdo a pergunta anterior, os nimeros se mantém em equilibrio, pois mais da
metade responderam afirmativamente sobre gostar de ler livros literarios. 31 estudantes
colaboraram com suas respostas ao questionario inicial. Desses, 19 responderam que sim,
gostam de ler livros literarios; 10 responderam que gostam de outros tipos de leituras; 2
responderam categoricamente que ndo gostam de ler livros literarios. E importante observar
que, embora alguns estudantes opinaram gostar de outros tipos de leitura, ou seja, leituras ndo
literarias, ao indicar as leituras que gostam de realizar incluiram géneros literarios como o
conto, 0 poema e mesmo 0 romance.

Essa incoeréncia se explica, talvez, por um certo grau de desatengéo as perguntas por
ocasido do preenchimento do questionario ou a ndo familiarizagdo de alguns conceitos. Em
todo caso, isso nos possibilita inferir que, de alguma forma, boa parte dos adolescentes tem ao
seu alcance, seja por meio impresso ou digital, obras literarias. Ressaltamos ainda que, do
ponto de vista dos discentes, obras literarias referem-se a estdrias de ficcdo como um todo,
portanto ndo se limita ao canone de obras da literatura brasileira. Essa constatagdo corrobora
com a maioria das respostas obtidas de modo favoravel a leitura, conforme vemos no gréafico a

seguir:

Figura 5 — Marqueas leituras que vocé mais gosta de fazer.
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Sites e blogs de
noticias

Literatura (contos,
poemas,
romances)

16 (55,2%)

Gibis 13 (44,8%)

Outros

0 10 20

Fonte: dadosda pesquisa, 2023.

Essa questdo foi apresentada de maneira aberta para que o discente expressasse suas
preferéncias sem restricdes, permitindo apontar variados géneros textuais, inclusive
escrevendo algum que ndo estava presente nas opgdes oferecidas. A preferéncia por leituras
de obras literarias em forma de contos, poemas, romances obteve mais adesédo, alcancando a
marca de 55,2% da preferéncia. Os gibis, historias em quadrinhos, também ocupam uma
preferéncia importante, no que diz respeito a leitura entre os participantes, constituindo um
género mencionado por 44,8% dos estudantes, superando a preferéncia frente a leituras de
sites e blogs da internet. Em resposta a opc¢do outros, 7 participantes comentaram sobre suas
preferéncias. Algumas leituras mencionadas por esses estudantes incluem mangas, mitologia,
historias deacdo, comédia, holocausto e casos criminais.

Umberto Eco (2001) reconheceu que no limiar do século 21 os jovens ja adentravam
em uma cultura digital que viria transformar suas formas de se comunicarem uns com 0S
outros. No entanto, seja trocando mensagens pelo celular, se apinhando em megalivrarias
mesmo que apenas folheando obras sem nada comprar, eles tém contato com estilos cultos e
elaborados até entdo desconhecidos de seus genitores e avos. Ou seja, as possibilidades de
incluir obras de valor estético literario a esse publico continuam abertas e precisam ser
promovidas, inclusive através de novos formatos e tecnologias.

A pergunta seguinte do questionério inicial tinha por pretensdo avaliar como o
discente percebe o tempo que ele oferece a leitura literaria. As respostas estdo representadas

no proximo grafico:
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Figura 6 — Em sua rotina, vocé considera que seu tempodedicado a leitura

@ ¢ suficiente
® ¢ razoavel e 3,5% suficiente

oderia melhorar o .
P ® 6,9% nao opinaram

® outro
L e
,97%

e 79,3 poderiamelhorar

Fonte: dados da pesquisa,2023.

Dos 29 estudantes que responderam a essa pergunta, 23 disseram que poderiam
melhorar o tempo dedicado a leitura; 3 disseram que o tempo que eles reservavam para ler era
razoavel; 1 disse que reservava pouco tempo; 1 preferiu ndo opinar e somente 1 considerou
como suficiente o tempo que ele costumava dedicara leitura.

As respostas nos permitem realizar inferéncias importantes. Primeiramente, servem
para confirmar que estamos diante de um publico juvenil que reserva algum tempo dedicado a
leitura literaria. Segundo, trata-se de um grupo que percebe a necessidade de melhorar a
guantidade de tempo que reserva para a leitura, por isso, reconhece a leitura literaria como
fator importante em sua formacdo intelectual. Nesse sentido, alguns ate admitem que ja
consideram como razoavel a disponibilidade de tempo que é oferecido a leitura. Portanto, o
incentivo a leitura, o planejamento e execucdo de acOes realizadas na escola para esse fim
precisa permanecer como forma de possibilitar uma experiéncia de leitura literaria que
valorize a fruicdo, o contatocom a linguagem estética, a reflexdo critica e o debate.

O Instituto Pro-Livro (IPL), uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse
Publico (Oscip), sem fins lucrativos, que realiza periodicamente a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, maior e mais completo estudo sobre o comportamento do leitor brasileiro,
revelou um dado importante sobre o interesse por literatura entre um grupo de pessoas.
Independente da faixa etaria, conforme os dados da 5? edicdo da pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil (IPL, 2020), a maioria dos que manifestaram gostar de leitura literaria, 52%,
explicou que seu interesse era por causa de indicacdo da escola ou de um professor/a. A
abrangéncia desse estudo confirma que o papel da escola ¢ fundamental para a formagéo
leitora e o letramento literario na Educacdo Basica, em todas as faixas etarias, e que isso é

refletido na vida adultaentre os que apreciam a leitura literaria.
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Cosson (2020) explica que o letramento literario possui uma configuracao especial,
pois busca formar uma comunidade de leitores que saiba reconhecer os lagos que unem seus
membros no espago e no tempo. Mais uma vez reforcamos que tal reconhecimento ndo deve
prescindir da contribuicdo da literatura afro-brasileira, pois, como o proprio estudioso
comenta, para que a literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos mudar os rumos da
sua escolarizagdo. A literatura afro-brasileira, na medida que protagoniza personagens negros
e valoriza a contribuicdo africana em nossa formacdo, rompe com esteredtipos de herois e

anti-herdis ao passo que amplia a representatividade de nossa diversidade cultural.
O tempo dedicado a leitura literaria do grupo participante dessa pesquisa incide na

quantidade de obras lidas anualmente. O préximo gréafico mostra em detalhes.

Figura 7 - Quantos livros literarios vocé costuma lerporano?

Q1 e 345%I8 1 livro
@2 e 31%Ié 2 livros
3

® ot o 17,2%é 3 livros
utro
e 17,2 respostasvariadas: Ié s6 a metade

do livio ou nenhum

Fonte: dadosda pesquisa, 2023.

Se considerarmos que quase metade dos participantes afirmaram ler ao menos dois
livros por ano, ndo seria exagero admitir que os estudantes apresentam um perfil favoravel
que os tornam leitores literarios em construcdo. Dos 29 estudantes que responderam ao
questionario, 34,5%, 10 estudantes disseram ler 1 livro; 31% (9 estudantes) afirmaram ler 2
livros; 17,2% (5 estudantes)admitiram ler 3 livros.

Outros 17,2% (4 estudantes) deram respostas diferentes. Dentre esses ultimos, 1
confessou que “as vezes nenhum” e 1 disse ler “meio livro™. 1 estudante disse que 1€ 4 ou 5
livros, 1 estudante disse que Ié 3 ou 2, dependendo da quantidade de livros que ha em casa
disponiveis.

Na medida em que pensamos um leitor em formacdo é importante considerar o papel

da mediacdo, tanto por parte dafamilia como da escola. A literatura pode exercer uma forca
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humanizadora, algo que exprime o homem e depois atua em sua prépria formacgdo. Assim
sendo, os primeiros anos de vida que precedem a entrada a escola ndo devem ser preteridos de
situacOes que envolvem a fabulacdo. De certo modo, isso equivale a conferir u m certo tipo de
fungdo psicologica a literatura, pois sua a producdo e fruicdo “se baseiam numa espécie de
necessidade universal de ficcdo e de fantasia, que de certo modo é coextensiva ao homem,
pois aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e como grupo, ao lado da
satisfacdo das necessidades mais elementares” (CANDIDO, 1972, p.83).

A medida que a crianca cresce, suas opcdes de leitura se incrementam e diversificam
de modo especial no ambiente escolar. E um momento em que o universo da biblioteca
escolar deveria assumir um sentido especial, como que um convite amplo e permanente
destinado & leitura. Dar atencdo a esse espago e ao profissional responséavel por ele é investir
na mediacdo entre o leitor em formacdo e as obras literarias. A ultima pe rgunta ao

questionério inicial foiapresentadada seguinte forma, conforme o grafico a seguir:

Figura 8 — Sobre seus habitos atuais de leitura, como vocé se reconhece? Marque até duas opgdes de sua
preferéncia.

Costumo ler as
= %
obras indicadas... 6 (20,7%)
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Fonte: dadosda pesquisa, 2023.

Para essa pergunta, os estudantes tinham a opcao de assinalar até duas respostas com
as quais se identificassem. Dos 29 discentes que responderam ao questionario inicial, 12
marcaram a opc¢ao “ndo costumo ler os livros indicados pelo professor, mas leio outros livros
que escolho”, sendo que 2 deles admitiram a necessidade de melhorar seus habitos de leitura.
A segunda resposta que mais se destacou, eleita por 6 estudantes, foi “costumo ler as obras
indicadas pelo professor e outras que eu mesmo escolho. Disseram que poucas vezes realizo a

leitura de livros indicados pelo professor” 6 estudantes. Reconheceram com exclusividade,
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marcando somente a opgdo “reconheco a necessidade de melhorar meus hébitos de leitura,
experimentando titulos sugeridos pelos professores e fazendo minhas proprias escolhas” 9
estudantes.

De modo que, apesar de um bom numero admitir que ndo I os titulos sugeridos pelo
professor, ainda assim se reconhece como leitor, pois costuma ler livros que escolhe de forma
pessoal. Ou seja, 0 que fica dessa analise inicial sobre o perfil dos alunos participantes da
pesquisa é que, em alguma medida, a leitura esta presente em sua rotina, e que ha espaco para
que a escola crie oportunidades para novas experiéncias de leitura que valorizem a estética do
texto literario e a fruicéo.

A sequéncia didatica planejada para o grupo de discentes participantes dessa pesquisa
visa, dentre outras coisas, despertar o interesse para a leitura literaria com o fim de formar um
leitor critico e que reconheca obras literarias de valor estético como relevantes para seu

portfélio deleituras.

3.3 Leitura de contos e a sequéncia didatica

A sequéncia didatica que compde o plano de agdo dessa pesquisa reline quatro contos
da obra Olhos d’dgua, de Conceicdo Evaristo. Realizar a leitura desses contos em sala de aula
com a turma de estudantes participantes exigiu uma certa cautela por causa do conteddo
tematico que as narrativas apresentam: racismo, preconceito, violéncia contra mulher,
exploracdo infantil, fome e miséria. Em 2021, uma professora que atuava hd 17 anos em uma
unidade escolar na cidade de Salvador foi afastada de uma turma por abordar a obra da

escritora mineira. Parte dosestudantesconsideraram a linguagem daobra como imprdpria.

A efervescéncia conservadora sob o slogan de “Deus, péatria e familia” subtraiu, de
fato, parcialmente alguns debates que costumavam emergir com naturalidade no espacgo
escolar e que sdo necessarios para compreender a vida em sociedade e pensar em alternativas
que possam transformar as realidades marcadas por desigualdades e sofrimentos. Portanto,
optamos por escolher um conto que trouxesse o clima de uma estéria comovente, sem negar o
contexto que permeia a narrativa e os dramas das personagens, e que pudesse sensibilizar os
jovens leitores participantes.

O primeiro conto escolhido foi 0 que nomeia a coletanea de contos de Conceigédo
Evaristo, Olhos d’dgua. E um enredo que se desenvolve a partir das memorias da personagem
central e tem como marca 0 sentimento amoroso que une uma familia em torno da matriarca

gue cuida sozinha de suas sete filhas. A narrativa se desenrola na cativante voz da narradora
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personagem, uma jovem negra, que ndo se detém a se perguntar intimamente sobre qual seria
a cor dos olhos de sua mde. A medida que tenta obter a resposta para sua indagagdo, a jovem
perpassa por varias lembrancas de infancia vividas ao lado da mée e das irmas. Apesar de ter
na lembranga detalhes sutis como a unha encravada do dedo mindinho do pé esquerdo, a
cabeleira crespa e bela, o cheiro de nada que subia da panela quando a mée cozinhava, 0s
cantos que entoava a suas ancestrais, Yabéas, donas de tantas sabedorias, a narradora ndo se
lembra dacor dosolhos desua amada mae.

Decidida a reencontrar sua mée face a face para nunca mais esquecer a cor de seus
olhos, a personagem empreende uma viagem de volta a sua terra natal com a sensacao de estar
cumprindo um ritual, em que a oferenda aos Orix&s consistia em redescobrir a cor dos olhos
de sua mée. O reencontro das duas € uma situacdo dramética e poética em que a cor dos olhos
desua mae se revela como a cor deolhos d’agua, detantos prantos.

A manh3d do dia 18 de outubro de 2022 marca a ocasido do inicio das aulas
programadas para a leitura dos contos. Duas aulas estavam reservadas para essa ocasido,
modelo que perduraria a partir de entdo. Ao adentrar & sala de aula, era perceptivel que boa
parte dos estudantes tinha o celular em maos, com atencdo voltada para jogos, redes sociais e
outros. Alguns estavam absortos em conversas paralelas e todo esse ambiente se mostrou
desafiador. Direcionar a aten¢do do grupo para a leitura do conto “Olhos d’agua” mostrou ser
um grande desafio. Com muito tato, os estudantes foram informados de que a aula
programada exigiria especial atencdo, visto que teriamos a leitura de um conto e, por isso, era
importante que todos guardassem os celulares para que sua atencdo ndo fosse desviada. O
coracdo bateu forte nesse momento, que necessitava de firmeza e ao mesmo tempo empatia.
Lembramos aos participantes que sua atencdo era importante para, apés a leitura,
conversarmos um pouco sobre a estoria, se possivel.

Em seguida, foi oferecida uma copia impressa do conto para que 0s estudantes
pudessem acompanhar a leitura. Desde o inicio percebemos que seria importante eu realizar a
mediacdo do texto literario para assegurar maior atencdo dos estudantes durante a leitura,
adequando a voz de acordo com a situacdo de cada personagem e as experiéncias vividas por
elas em cada contexto. E assim ocorreu.

A sala de aula, antes tomada por um aglomerado de conversas paralelas, foi invadida
por um siléncio em que somente minha voz era ouvida. Da mesma forma que a execucdo de
uma boa musica contagia uma plateia, percebemos que a narrativa do conto envolvia 0s
estudantes com o0 suspense em torno da inquietante pergunta que afligia a personagem

principal: qual era a cor dos olhos de minha mé&e?
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Os instantes que sucederam a leitura foram marcados por um certo siléncio.
Acreditamos que o drama que marca o reencontro entre filha e mde no conto foi algo tocante
para varios estudantes, alguns pareciam emocionados. Estdvamos todos absortos na leitura,
percebemos que essa ocasido tinha algo de especial. O aluno Caio, primeiro a comentar sobre
0 conto, disse que “o conto é um pouco triste, mas a0 mesmo tempo € alegre. Fala da
convivéncia entre mde e filha de uma forma muito bonita”. De fato, apesar dos dramas e
dificuldades que perpassam a memdria da personagem narradora, essas situacdes no enredo
sdo descritas de uma maneira vivida e bela; poética e realista. E um drama social e sentimental
enfrentado por muitas familias, que labutam pelo sustento sob condicdes desfavoraveis.

Percebemos certo receio, inseguranca, timidez entre boa parte dos discentes para
oferecer mais comentarios. Ainda prevalece a expectativa de haver quase que tdo somente
questoes escritas para interpretacdo de textos, sejam esses literarios ou ndo. “O que € pra fazer
agora?” ¢ uma pergunta que surge no ar. Fizemos um esforgo para aproveitar um pouco mais
desse momento do debate propondo alguns questionamentos e observacdes. Perguntamos
acerca do perfil da familia. Aos poucos, os comentarios que foram se somando esbogaram o
perfil de uma familia sob lideranca de uma mulher negra e pobre cujos membros eram
afligidos pela fome. Comentamos que, especialmente a partir do periodo critico da pandemia,
a fome voltou a atingir muitas familias em consequéncia da crise f inanceira e desemprego em
Nosso pais.

Além da fome, a tematica religiosa também ¢é manifesta no conto, com mencgdes a
Santa Barbara, do catolicismo, e divindades de cultos de origem africana. A aluna Deyse
comentou que as religibes africanas sdo vistas de forma preconceituosa em nossa sociedade,
porque procedem da Africa, por isso sdo tidas como uma coisa dos negros. Outra discente
disse que “h4 muito preconceito contra os africanos; as pessoas falam mal dos cultos por pura
maldade. Dizem que sdo malignos, mas isso ndo ¢ verdade”. A partir desses comentarios
explicamos que alguns santos/as catélicos sdo participes de cultos afro-brasileiros e que essa
fusdo de crencas é chamada de sincretismo religioso, termo que eles ndo conheciam.
Mencionamos que, por exemplo, na religido umbanda, Santa Barbara é lansd, orixd dos
ventos, dastempestades, dos raios e relampagos.

Esse momento do debate foi valioso no sentido de desmistificar um pouco as
religibes africanas, os nomes atribuidos as suas divindades e discutir o preconceito religioso
que envolve essas religides. Além disso, apresentamos ao grupo uma proposta de atividade em
que eles teriam a oportunidade de produzir suas proprias escrevivéncias. A proposta ndo

estava restrita a apenas um género textual. Alguns escreveram cronicas a partir de suas
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experiéncias e vivéncias no ciclo familiar. Em suas escrevivéncias, as discentes falaram sobre
si mesmas e outros membros da familia. Maes, pais e avés foram lembrados, muitas vezes, a
partir da inquietante questdo sobre a cor dos olhos. Em alguns casos, 0s textos revelaram
saudade, caréncia afetiva, admiragéo, lamentagdes.

Textos que discorrem sobre separacdo dos pais demonstram emocado e sensibilidade.

Uma discente, Bia, comentou que sofreu muito com a separacdo dospais e que

nesta época, comecei a ter comportamentos diferentes. Comecei a ser uma crianga
rebelde, briguenta e um comportamento agressivo. Confesso que também deixava as
pessoas que estavam a minha volta mais tristes, com minha mudanca tdo repentina
que nem eu mesma sabia explicar [...]. Entdo me perguntei: a cor de meus olhos
demonstra 0s meus sentimentos? Ninguém me entendia e eu ndo tinha apoio algum.
Aquela pessoa que podia me ajudar, infelizmente, ndo estava mais aqui. E aquele
que um dia achei que era meu pai, ele nem sequer importava comigo e nem mesmo
com meu irmdo [..]. Passei muito tempo tentando entender, compreender e
principalmente aceitar. Hoje estou melhor, estou indo bem em minha jornada de
perceber sentimentos, emocdes, saber o que é amor, sentir que sou amada. Se 0s
olhos sdo a janela da alma, hoje vocé pode ver isso pela cor dos meus olhos.
(DADOS DA PESQUISA)

A produgdo escrita de Bia demonstra como o bem estar emocional dos jovens é
afetado pelos conflitos familiares, de modo especial quando eles ndo sdo levados em conta em
suas necessidades, quando séo ignorados e deixam de ter atencdo e afeto por parte de um de
seus responsaveis. Situacdes como a experiéncia de Bia acentuam a desilusdo provocada pela
ruptura da familia, causando tristeza e danos psiquicos aos jovens que se veem abandonados
emocionalmente, muitas vezes devido ao afastamento e pouca comunicagdo com o pai.

Contudo, apesar dos desafios que a ruptura original da familia ocasiona, ha relatos
que indicam admiracdo e ternura direcionados a figura paterna. A aluna Jade atribuiu o titulo
“A cor dos olhos de meu pai” em sua escrevivéncia de relato pessoal. Os textos produzidos

pelos estudantes passaram por revisao ortografica com a participacdo deles nas alteracdes:

Hoje eu acordei e ndo seio porqué, mas me perguntei: quala cor dos olhos de meu
pai? Eu ndo costumo me perguntarisso, mas hoje me veio a mente essa pergunta. E
estranho eu estar me perguntando isso, pois, eu j& vi meu pai e j& vi a cor de seus
olhos.

Contudo, desde queele se separou de minha mae, eu ndo tenho mais visto seus olhos
como antes, as vezes a distancia e a auséncia me impedem de ver seus lindos olhos
castanhos. Mas, apesar de tudo isso, tenho certeza de uma coisa: a distdncia e a
auséncia nunca serdo maiores que 0 amor que eu sinto porele.

[...] Algumaspessoas ja estdoacostumadasa ndo verosolhos de quem ama todos os
dias. Eu também posso dizer que ja me acostumei, mas lembrar de que para ver 0s
olhos de quem tanto amo é preciso ir longe € um pouco triste. [..] eu gostaria de
todos os dias dizer que amo os olhos de meu pai, mas como nédo é possivel, eu me
olho no espelho e admiro os meus olhos, que sdao iguais aos dele. (DADOS DA
PESQUISA, 2024).

O relato de Jade lembra muito a experiéncia que é narrada pela personagem no conto

de Conceicdo Evaristo. Ambos séo frutos dadistancia, das memorias, do sentimento amoroso
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que une filha e mae na ficcao, filha e pai na realidade da discente. Na ficcdo a dor da auséncia
é superada com o retorno ao lar para rever a mae. A aluna Jade expressa superacdo da
distancia e dor da separagdo na confianga que deposita no amor. “[...] mesmo meus olhos
estando longe dos olhos de meu pai, ainda ha algo que nos conecta, que € o amor. O amor de
pai e filha, um amor maior que qualquer distancia e maior doque todaauséncia”.

Os dizeres de outra aluna, Marina, sdo muito comoventes. Sua narrativa tem a
extensdo de um conto e demonstra como algumas situacOes de vida dos pais se repetem na
vida de seus filhos. A medida que ela conta a historia de amor que uniu seus pais, ela narra

também sua propria histéria devida:

Essa histéria comeca ha muitos anos atrds, quando minha mée tinha 17 anos, a
mesma idade que tenho hoje. Nessa época, minha mae morava com a avé dela,
minha bisav6. Sendo a neta mais velha, sempre foi muito paparicada. Foi nesse
tempo que ela conheceu um rapaz que veio a sua cidade, no interior, para joga r
futebol, 0 que era comum por causa dos campeonatos.

Ele se encantou por ela, coisa que ndo era dificil, porque minha méae sempre foi
muito livre como um passarinho, sempre foi independente. No comeco, ela néo se
interessou por ele, mas o rapaz ndo desistiu de conquisté -la; vinha todo fim de
semana para o interior e, a0s poucos, conseguiu ganhar o coragaodela.

Comecaram a namorar, e depois ela descobriu que estava gravida. Ela contou para
ele, que ficou muito feliz, e decidiram morar juntos. Contudo, ela percebeu que ele
comegou a mudar; comegou a beber, coisa que ele ndo fazia fora de casa, e deixar
ela sozinha. Entdo 0s meses se passaram, eles continuaram na mesma, mas
diferentes. [...] No dia que tiveram a crianca, um amigo de minha mée levou um
liv rocom nomes, eela decidiu porum nome lindo que estava no livro, Marina. Sim,
eu! [..] as coisas comegaram a dar um pouco errado, entdo minha mae, Larissa,
decidiu terminarcom meu pai, Roberto.

Com isso, minha mée me deixoumorando com minhaavd,a mée dela, como um dia
minha avéa deixou com minha bisa, mas mamée ndomedeu para ela. Todo final de
semana vinha me ver.

Na sequéncia do relato, Marina conta que seus pais tiveram uma reconciliacdo e que
o casal aindateve mais duasfilhas:

Minha m&e o amava, mas o amor-préprio sempre foi maior, e viu que os dois ndo
tinham um futuro bom. Minha mée diz que ele foio amor da vida dela, masnédo o
amor para vida dela. Entéo, eles se separaram. Depois de um tempo, m inha mae
conheceu o meu padrasto.[...]

Ah! Vocés devem estar se perguntando sobre meu pai. Ele se casou de novo, mas
ndo tenho muita convivéncia porque moramos em cidades diferentes e ele ndo é
muito presente. Mas nunca senti falta de um pai, porque meu padrasto sempre foi
meu pai.

A histéria de vida de discentes como Marina escancara 0 qudo natural a cultura
machista é absorvida em nossa sociedade. Em alguns nucleos familiares, a medida que as
relagdes matrimoniais se desfazem, os filhos sdo desconsiderados pelo pai cuja expectativa é
de que os cuidados com os filhos/as sdo responsabilidades devidas as mées. Em boa medida
isso inclui as necessidades emocionais e materiais das criangas também. Os deslocamentos

espaciais sdo justificativas relativamente aceitas para essa situacdo de abandono; criangas e
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adolescentes suprem suas caréncias afetivas de outros modos, adotando novas referéncias em
substituicdo aos seus responsaveis originais. No caso de Marina, a figura paterna é transferida
com facilidade para o padrasto, legitimamente reconhecido por ela como pai. Mas sabemos
que nem sempre a assimilacdo de um padrasto € um processo pacifico ao adentrar numa
familia, visto que é percebido como um rival do pai, sentimento esse que retroalimenta o
machismao.

A estrutura textual do relato de Marina nos lembra uma das teses da teoria de Piglia:
um conto sempre conta duas historias. A narrativa que paira na superficie é a desilusdo
amorosa da méde, enquanto a histéria cifrada é a dor da separacdo que a adolescente encara
com o distanciamentoda convivéncia e lagos afetivos do pai.

Encerrando as amostras de producdes dos discentes referentes ao conto Olhos
d’dagua, vale destacar uma pintura em tela feita pela aluna Milena. Convidada a expressar sua

percepcdo docontoatraves deimagem, Milena produziu o seguinte quadro:

Figura 9 — Minha méetem olhos cor de olhos d’agua

Fonte: dadosda pesquisa, 2024.

E curioso como a aluna, com muita espontaneidade, valoriza aspectos fisicos de uma
mulher negra em seu trabalho. O cabelo, o tom de pele retinto, os labios expressivos, todos
esses elementos reunidos na identidade fisica da personagem mée que ganhou jovialidade
através da visdo da aluna, mas que cuidadosamente expressou os olhos com a cor de olhos

d’agua.
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A aplicacdo da sequéncia didatica com os estudantes prosseguiu na semana seguinte
com a leitura do conto “Maria”. E um conto envolvente e com um final dramético. O enredo
traz como personagem principal uma mulher negra que trabalha como domeéstica e, ap6s uma
jornada exaustiva de trabalho, espera pelo 6nibus coletivo que costuma usar em seu cotidiano.
Maria sentia-se cansada visto que aconteceu uma festa na casa da patroa, o que resultou em
um acrescimo de trabalho a ser realizado. A patroa lhe havia oferecido uma gorjeta e algumas
sobras da festa, o que incluia um osso de pernil e algumas frutas. Sera que 0s meninos iriam
gostar de meldao? Essa pergunta permeava 0s pensamentos de Maria; sabia que as criangas
nunca haviam provado meldo.

Ja no interior do 6nibus, Maria percebeu, sem olhar, que 0 homem que se aproximou
e se sentou ao seu lado era o pai de um de seus trés filhos. O homem disse que sentia falta
dela e do menino, que era como ter um buraco no peito tamanha a saudade. De repente, 0
homem se levanta, saca uma arma e anuncia um assalto no coletivo. O comparsa que vinha do
fundo do onibus recolhe os pertences dos passageiros, mas ignora Maria. Os assaltantes
descem rapido do 6nibus. Um dos passageiros grita que “aquela puta safada 1a da frente
conhecia os assaltantes” (EVARISTO, 2016, p. 41). Os passageiros passam a hostilizar Maria.
O motorista tenta convencer a todos de que ela era mulher trabalhadeira, que todos os dias
apanhava o coletivo para ir ao trabalho. Os passageiros enfurecidos ndo poupam Maria.
Quandoa policia chega seu corpo ja esta tododilacerado, todo pisoteado.

Antes de entregar uma copia impressa do conto aos estudantes dissemos que o conto
que iriamos ler tinha como titulo um nome que era muito comum em nosso pais, de certo
modo até um nome universal. Eles ndo tiveram dificuldade em acertar ao dizer: Maria. A
situacdo inicial do conto é envolvente porque sublinha uma cena comum da vida urbana: a
espera do transporte publico ap6s um dia de trabalho. E para quem Ié o conto pela primeira
vez, parece que tudo ha de acabar bem na histdria. Os alunos novamente séo fisgados pela
trama do conto, e todos acompanham a leitura que faco em voz alta. O siléncio paira no ar. E
uma narrativa de muita tensdo e um final inesperado, implacavel com o destino que sobrevém
a personagem. E um conto que dialoga de perto com a dura realidade social que aflige muitas
mulheres pretas no Brasil.

O conto “Maria” consegue provocar certa comogdo no leitor. Nossa percepcdo € de
que os alunos estavam perplexos com o final. Uma aluna, Nara, disse em tom de brincadeira:
“Nédo gostei! Nao teve final feliz! E as criancas, € 0 mel&o... elas nunca tinham comido
meldo!”. Outros discentes aderiram a essa opinido ¢ lamentaram 0 fim tragico da personagem

Maria. Em seguida, a questdo racial vem a tona a partir do comentério de Laiz ao afirmar que
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“se fosse uma mulher branca talvez ndo tivesse acontecido assim. As pessoas se precipitaram,
acreditaram que ela tinha culpa, que estava com os ladrdes, por isso agrediram ela”.

Com foco nas mulheres negras, discutimos brevemente algumas questbes sobre
racismo, preconceito racial, violéncia e a participagdo no mercado de trabalho. Orientamos um
pouco a conversa, segundo Ribeiro (2019, p. 22), que pergunta: “o que, de fato, cada um de
nos tem feito e pode fazer pela luta antirracista? [...] sobre a mulher negra incide a opressdo de
classe, de género e de raca tornando o processo ainda mais complexo”. QOutro fator
considerado na aula foi a objetificacdo do corpo negro. De um lado, no que diz respeito aos
homens, o esteredtipo de virilidade e forca. De outro lado, em relacdo as mulheres negras,
forte discriminacdo, sexualizacdo, alta participagdo no servico domeéstico sem garantias
trabalhistas. Lembramos aos alunos que na propria familia de Conceicdo Evaristo prevalecia

uma tradicdo detrabalho domesticoentre as mulheres.
O aluno Caio pintou uma tela para expressar como ele apreendeu o conto. A figura a
seguir destacaseu trabalho:

Figura 10 — Conto: Maria

T

B

Fonte: dadosda pesquisa, 2023.

Esse mesmo aluno, Caio, opinou que gostou do conto com “o final aberto, importante
pra gente pensar sobre o que estamos discutindo aqui”. A pintura feita pelo discente destaca a
personagem que da nome ao conto, Maria. Apesar do desfecho tragico que sobrevém a
personagem, na tela ela é representada com vida, apesar de muito machucada. Uma imagem
que lembra os versos daletra de Milton Nascimento:
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Maria, Maria é um dom, uma certa magia

Uma forca que nosalerta

Uma mulherque merece viver e amar

Como outra qualquerdo planeta. (BRANT; NASCIMENTO, 1978)

O clipe com a masica Maria, Maria - composi¢do de Milton Nascimento e Fernando
Brant - foi apresentado aos alunos. Dissemos a eles que a cancdo nos lembrou muito a
personagem do conto, pois representa uma mulher forte, determinada, com uma postura de
resisténcia. Ao mesmo tempo, € também um conto que emerge certa poesia. Quase todo
mundo tem na familia ou conhece alguma “Maria”, essa mulher que enfrenta com coragem
seus desafios ainda que sob condigcdes adversas, suportando a opressdo e varias formas de
violéncia.

Djamila Ribeiro chama de soliddo institucional da mulher negra o drama que recai
sobre muitas mulheres pretas, fruto de uma solidao afetiva, pois “ndo sdo vistas como pessoas
para casamento ou relacionamentos mais duradouros, mas por um prisma da objetificacdo dos
seus corpos. Porém, penso, que a soliddo para as mulheres negras é algo mais profundo”
(RIBEIRO, 2019). De fato, a estudiosa elenca as vérias facetas que a soliddo pode assumir na
vida de algumas mulheres negras, inclusive a da invisibilidade, de trabalhar anos em um lugar
e as pessoas ndo saberem o seu nome; lembra que o racismo € um mal que causa danos
psiquicos a populacdo negra.

A discussdo acerca dos temas presentes no conto “Maria” era um dos principais
propdsitos pensados para a sequéncia didatica da aula. A violéncia contra as mulheres é um
elemento importante que a narrativa expde. A personagem Maria representa 0 que
recentemente uma pesquisa do Instituto Datafolha (FOLHA, 2023) revelou, a saber, que a
prevaléncia davioléncia ao longo davida é maior entre as mulheres pretas.

Nara, uma discente que nao se conformava com o final tragico da personagem Maria,
produziu um reconte da narrativa com algumas alteragdes, oferecendo um final feliz para a
personagem. Ainda assim, em seu reconte, a personagem € insultada verbalmente no
transporte publico por se recusar a ceder seu lugar no énibus. Mas a alegria do final serve de
consolo. Maria desembarca em seu destino “com toda sua classe. Chegou em casa e desfrutou
o0 prazer dever seus filhos comerem mel&o pela primeira vez”.

Algumas alunas relacionaram o conto com a musica de Milton Nascimento para
homenagear alguma “Maria” conhecida, importante em suas vidas. Novamente, surgiram
relatos sobre maes e avos como mulheres influentes em suas vidas. Karen escreveu que sua

Maria ¢ como a musica diz: “ela € mulher de garra e fé; sempre fez de tudo pelos filhos e
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netos. Quando estamos tristes dad sempre os melhores conselhos”. Definitivamente, as
mulheres, sejam médes ou avos, sdo vistas como principais referéncias de forca, conselho,
motivacdo e acolhimento por parte dosadolescentes.

A aula seguinte foi reservada para falar um pouco sobre a autora, Conceicdo
Evaristo. Também comentamos sobre a estrutura do conto e os elementos da narrativa.
Exibimos um documentario em forma de entrevista do canal Brasil, idealizado pelo ator
Lazaro Ramos. O ator entrevistou Conceicdo Evaristo que, ja de inicio, se apresenta como
escritora afro-brasileira cuja escrita literaria é profundamente marcada pela sua condicdo de
mulher negra na sociedade brasileira. Nesse documentéario, além de contar sua histéria de
vida, Evaristo incentiva a leitura literaria, chama a atencdo para a importancia de se aproveitar
melhor o tempo e se dedicaraos estudos.

Ao perguntar aos alunos a respeito do que mais lhes chamou atencdo no
documentario, a aluna Bia comentou sobre a mde de Evaristo ter tido muitos filhos e que “ela
pegava revistas na rua, onde encontrava, e lia junto com elas. Realizavam leitura de imagens”.
Comentamos também sobre a critica que a autora faz sobre 0 uso exagerado do celular, que
em alguns casos faz com que as pessoas despercebam a necessidade de dar atencdo a outras
coisas ou mesmo possibilidades para com a vida.

Visto que o ano de 2022 foi marcado por elei¢bes para presidente em um clima de
polarizagdo, a expectativa quanto ao futuro segundo a visdo politica dos principais candidatos
obteve atengdo também dos mais jovens. A aula sobre o conto “Ayoluwa — a alegria do nosso
povo” aconteceu em 1° de novembro, ocasido em que o resultado das eleicbes ja era
conhecido, o que possibilitou um debate valioso acerca do tema esperanga, pois 0 nome
Ayoluwa significa esperanca de um povo. Entretanto, a situagdo inicial do conto é a de uma
comunidade dominada pelo sentimento de desesperanca. Os mais velhos, marcados por suas
lutas e sofrimentos, pareciam perdidos e, por isso, passaram a clamar pela morte. Os mais
jovens buscavam a morte propositadamente, atentando contra a propria vida, ou se permitindo
morrer aos poucos, descrentes de que pudessem viver uma vida melhor. O milagre da vida
parecia ter abandonado os habitantes da comunidade e nenhuma crianga nascia. A vida passou
a desesperancar.

Porém, aconteceu que a jovem Bamidele, a esperanca, trouxe uma boa fala,
transformando o sentimento da comunidade, anunciando que estava gravida. A partir desse
momento foi como se todos estivessem fecundados pela esperanga, 0 dom que Bamidele
trazia em seu nome. O nascimento da crianca, o grito do seu primeiro choro, acordou a todos e

a partir dai tudo mudou. A vida passou a esperancar novamente. A articulacdo do simbolismo
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dos nomes da mée e da filha apontam para um futuro de revigoramento da comunidade, pois,
Ayoluwa — a alegria, filha de Bamidele — a esperanca, nasceu.

Antes de iniciar a leitura do texto, dissemos aos alunos que eles provavelmente
notariam algo diferente no conto “Ayoluwa” em comparagdo com as demais historias. Assim
como aconteceu com 0s outros contos, a atencdo dos alunos durante a leitura foi plena.
Ayoluwa apresenta um enredo de beleza e sensibilidade veiculado a partir da voz de uma
narradora participante dos sofrimentos e dificuldades de seu povo (JESUS; JUNIOR, 2021).
Trata-se de uma narrativa estruturada em uma concepcdo binéria, dividida em um antes e
depois do nascimento da menina Ayoluwa. Os eventos anteriores correspondem a um periodo
de desalento que abateu a comunidade, resultando em morte para muitos de seus habitantes. O
nascimento de uma nova crianga nesse cenario assinala uma acéo de resisténcia coletiva, pois
o enfrentamento dos infortdnios do mundo exige um grau de alegria e esperanca, poténcias
que viabilizam a sobrevivéncia e a superagdo de problemas.

Apo6s a leitura, abordamos varios assuntos: a importancia dos nomes na construgdo
do enredo; o foco narrativo; o antes e depois do periodo critico da pandemia; o segundo turno
das eleicbes no pais. A aluna Bia comentou que os nomes das personagens lhe chamaram a
atencdo. “Mostra o significado e vdo construindo a estoria”. De fato, termos de lingua ou
origem linguistica africana estdo presentes ao longo do conto, ocorrendo o procedimento de
articular um nome préprio em lingua africana a traducdo em portugués: Masud, o afortunado;
Abede, o0 homem abencoado; Sele, a mulher forte como um elefante e outros (EVARISTO,
2016, p. 112).

Uma outra discente, Lucia, disse que “os habitantes daquele lugar, 0s velhos e os
mais jovens, pareciam sofrer de depressao”. Por outro lado, Caio, comentou que “o conto
parece ter duas partes. O nascimento da crianga trouxe de volta a esperanca para os habitantes
daquele lugar”. Observamos que a palavra desesperancar usada no conto enfatizava um
momento critico que as pessoas naguela comunidade enfrentavam, mas que Caio percebeu
bem a mudanca de perspectiva que o nascimento da crianca “Ayoluwa” trouxe. Aquele povo
podia agora esperancgar. Perguntamos aos alunos se em nosso pais havia, no atual cenario,
motivos para esperancgar. Lucia disse que “a saida do presidente Bolsonaro é um esperancar
para nds”. Essa aluna produziu um texto em que ela revela algumas de suas esperangas quanto
ao futuro. “Esperanca de mudar sua situacdo de vida; esperanca da pobreza e a fome
acabarem, esperanca de que o preconceito seja completamente extinto. [...] Eu tenho vérias

esperancas, uma delas é viver um amor sem medoalgum deser agredida”.
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As apreensdes de Lducia lembram o conceito de doloridade cunhado, por Vilma
Piedade. Segundo a autora, doloridade diz respeito a dor provocada em todas as mulheres
pelo machismo. Contudo, as mulheres pretas percebem um agravo maior nessa dor
(PIEDADE, 2017).

Percebemos que o conto “Ayoluwa” foi bem aceito e os alunos gostaram muito;
acharam interessantes os significados dos nomes. Alguns perguntaram se seu proprio nome
teria um significado especial; também ficaram satisfeitos com o final feliz do enredo e da
conversa que tivemos sobre ter esperanca apesar das dificuldades. Os participantes s&o um
grupo de alunos com realidades bem diversas, tanto no aspecto econémico como na vida
familiar. Mas se aproximam muito em relacdo aos dilemas pessoais, a0s sonhos e mesmo aos
conflitos de natureza familiar.

Também merece destaque um texto produzido pela discente Bia sobre o seu
esperancar. Curiosamente seu texto apresenta uma divisdo binaria que lembra o conto. O
desalento frente a vida é fruto da separacdo dos pais e seu esperangar ancora na consciéncia de
buscar uma boa formacdo escolar. “Comecei a esperancar no meu futuro, com um bom
desempenho escolar, profissional e até mesmo quandoeu tiver minha propria familia”.

Ao refletir sobre as atividades desenvolvidas sobre o conto Ayoluwa, percebi que
houve uma certa sintonia do drama estampado na narrativa com as experiéncias e expectativas
de alguns discentes. Sdo jovens que ndo negam dramas experimentados no passado, ou
mesmo presentes no cotidiano. “Ayoluwa nasceu, ndo para trazer a salvagdo, mas para
lembrar aos moradores dali sobre o valor davida”, escreveu uma aluna.

Na rotina escolar ndo é incomum que a coordenacdo escolar ofereca algum amparo
emocional para muitos jovens, ainda que de forma meio improvisada, sem o devido preparo
profissional para essa tarefa. Esses jovens almejam um esperancar, alguns de forma roméantica
utdpica; outros esperam uma boa oportunidade para terem uma vida melhor, uma perspectiva
melhor de vida, apostando em seus estudos. Como profissionais que participamos do
cotidiano desses jovens, na medida que almejamos formar leitores literarios, também

colaboramos com seu exercicio deesperangar.
O conto programado para a leitura que se seguiu tem como cenério a celebracdo do

Natal, ocasido aguardada com expectativa pela personagem que da nome ao conto, “Lumbia”.
Essa personagem é percebida no enredo como uma crianca esperta, desses garotos que moram
nas periferias e estdo acostumados a brincar enquanto trabalham. Sim, Lumbid é o que
ironicamente poderiamos chamar de pequeno empreendedor, ou melhor, pequeno trabalhador

gue auxilia a md com a venda de guloseimas como chicletes e amendoim. Mas sua
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mercadoria de venda favorita eram as rosas, oferecidas com muito estilo aos casais que ele
gostava de observar duranteas trocas de carinho.

Em certas ocasides, Lumbia simulava um choro para comover seus potenciais
clientes. O choro que comecava de forma dissimulada, por vezes, se convertia em uma
experiéncia concreta de tristeza que se arraigava aquela vida dificil, marcada de magoas.
Lumbia era uma crianca deixada solta, desassistida, mas valiosa pelo lucro que produzia. O
garoto tinha um fascinio para com o advento de Natal e com a imagem mais representativa
desse periodo, o presépio com a imagem de Deus-menino.

No conto acontece a divulgacdo de uma noticia que desperta o interesse de Lumbia.
A loja Casardo lluminado havia armado o mais bonito presépio da regido, mas criancas sO
podiam visitar a loja para ver o presépio acompanhadas por um responsavel. No ultimo dia de
exposicdo do presépio, véspera de Natal, Lumbid ndo havia conseguido ainda ver o téo
desejado presepio. Entdo decide entrar de forma sorrateira, sem ser visto pelo seguranca da
loja. Fica tdo deslumbrado com a imagem que decide apanha-la e levar consigo, mas o
segurancga percebe e tenta impedir. Entdo, “o sinal! O carro! Lumbid! Pivete! Crianga! Eré,
Jesus Menino. Amassados, massacrados, quebrados! Deus-menino, Lumbid morreu!”
(EVARISTO, 2016, p. 86).

Lumbié é mais um conto da coletanea que emociona, envolve e cativa o leitor atraves
de uma personagem excluida, vivenciando uma rotina paradoxal a sua faixa etaria. Ao longo
da leitura que feita em volta, os alunos emitiam brados com risadas, palavras que indicavam
aprovacao do jeito malandro de Lumbia. Mas ficaram desapontados com seu final tréagico.
Esse foi um dos contos que mais estudantes se aventuraram em fazer comentarios. Tivemos a
impressdao de que estavam mais a vontade e seguros para participar; notaram que suas
observacdes podiam enriquecer a aula, pois as perguntas que faziamos ndo esperavam por
uma “resposta correta”.

Apesar da euforia manifestada com a personagem, ao longo da leitura do conto os
discentes foram ficando apreensivos, talvez temendo um final infeliz para Lumbia. O
desfecho do conto confirmou isso. Uma aluna, Lara, comentou que a estoria “poderia ter tido
outro desfecho e que ficaram algumas lacunas sobre o que aconteceu as outras criangas”.
Outra aluna, Joana, participou dizendo que “o final ¢ triste; a estOria retrata a realidade de
muitas criancas que trabalham manobradas pela familia”. Outra queixa sobre o final tragico
foi apresentada pela aluna Camila ao dizer que “as pessoas sempre morrem, o final € triste.

Retrataa realidade”.
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Esse contentamento lamentoso lembra o que Barthes (1987, p.21) pondera sobre
prazer e fruicdo do texto. “Texto de prazer: aquele que contenta, enche, dé euforia [...] esta
ligado a uma pratica confortavel de leitura. Texto de fruicdo: aquele que pde em estado de
perda, aquele que desconforta (talvez até um certo enfado)”. Trata-se de uma experiéncia que
advém da fruicdo literaria que conduz a uma realidade que ndo podemos ignorar: as
desigualdades que marcam nossa sociedade e afetam adultos e criangas. Essa € a realidade que
Conceicdo Evaristo fazemergir em suas narrativas.

Os comentarios dos discentes também focaram em outros temas. Por exemplo, Aline
perguntou: “sera que a mae dele trabalhava? Os pais eram muito ausentes de sua vida”. Uma
outra aluna acrescentou, dizendo que “Lumbia esperou tanto para ver a imagem, o presépio...
Se a mae tivesse ido com ele, talvez ndo acontecesse o acidente”. A personagem Lumbia foi
vista como livre de preconceitos por alguns alunos. “Ele gostava de observar os casais
semelhantes... ele ndo tinha nenhum tipo de preconceito”, foi um comentario que se repetiu. O
que depreendemos desses comentarios € que Lumbiad se mostrou uma personagem quase real
no imaginario dos alunos. Isso porque personaliza um perfil social muito parecido com a
realidade que lidam em seu cotidiano.

Sugerimos uma atividade aos alunos para que produzissem um texto sobre sua
celebracdo favorita ou que escrevessem uma releitura do conto Lumbid. Em uma dessas
releituras Lumbi& enfrenta as mesmas dificuldades para ver a imagem do Deus menino, mas
acontece um “milagre de Natal” e ele sobrevive ao atropelamento. Outros textos apresentaram
relatos de celebracBes preferidas pelos discentes. Natal e Réveillon apareceram com maior
expressdo. Essas comemoracdes ganharam uma perspectiva positiva nos relatos, destacando a
unido das familias e o clima de otimismo e alegria que costuma marcar essas datas. Um dos
discentes, Davi, escreveu que “essas datas sdo muito importantes para mim, pois além das
comidas gostosas a familia todase retine”.

A leitura e atividades sobre o conto “Lumbid” encerraram uma etapa importante
dessa pesquisa. Sentimos um alivio por ter conseguido superar algumas dificuldades que
surgiram no meio do caminho, alteracBes repentinas nos horarios de aula, reforma da escola,
mas as dificuldades trazem consigo um sabor especial a tarefa de empreender em favor da
formacdo de leitores/as literarias. Percebemos que o nome e a obra de Conceicdo Evaristo
passou a ocupar um espaco de referéncia na memoria dos discentes quando o assunto é
literatura. Essa certeza haveria de se manifestar nas respostas dos discentes ao questionario

final.
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3.4 Questionario final em analise

As perguntas elaboradas para o questionario final buscam avaliar basicamente o
efeito que a sequéncia didatica proporcionou aos discentes, observando em que medida a
leitura, os debates em sala de aula, a mediacdo da leitura e mesmo as atividades propostas
foram recebidas por eles. Para o questionario final, foram apresentadas 7 perguntas aos
discentes. Examinaremos cada uma delas, destacando informacdes dos graficos, e as respostas
oferecidas pelos discentes. A primeira pergunta colocou em cena a receptividade da obra de

Conceicdo Evaristo.

Figura 11: Vocé gostou de ler os contosna obra Olhos d ‘dagua, da escritora Concei¢do Evaristo?

® Sim
® Nao

Outro

95,2% gostaram de ler
4,8% ndo gostaram

Fonte: dadosda pesquisa, 2024.

Participaram em oferecer suas respostas ao questionario final 21 estudantes, nimero
um pouco menor em relagdo ao questiondrio inicial. Alguns alunos estavam mais faltosos e a
reforma da escola comecou a exigir maiores alteracbes na rotina escolar. Mas,
definitivamente, as respostas a primeira pergunta trouxeram nimeros surpreendentes e muito
animadores. Afinal, mais de 95% disseram ter gostado de ler os contos de Conceicdo Evaristo,
ou seja, 20 alunos responderam sim.

Na sequéncia, a pergunta levantada aos estudantes foi sobre o conto que gostaram

mais.
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Figura 12: Qual foio conto que vocé mais gostou?

@ Olhos D'agua
@® Maria

Ayoluwa, a alegria do
NoOSSO povo

® Lumbia

38,1% gostaram do conto “Maria”
33,3% gostaram do conto “Olhos d’agua”

19% gostaram do conto “Lumbia”
9,5% gostaram do conto “Ayoluwa, a alegria do nosso povo”

Fonte: dadosda pesquisa, 2024.

O conto “Maria” obteve preferéncia entre os estudantes, com 38,1%, totalizando 8
votos. Acompanhando de perto este indice temos o conto “Olhos d’agua”, com 33,3%,
somando 7 votos. “Lumbid” aparece na terceira posicdo da preferéncia, com 19%, isto €, 4
votos. O conto “Ayoluwa” obteve 9,5%, representando a preferéncia de 2 discentes. De fato,
os contos “Maria” e “Olhos d’adgua” agradaram bem o grupo participante. Ainda que com um
final tragico, “Maria” foi um conto que agradou tanto pela leitura quanto pela discusséo dos
temas em sala de aula. Também o conto “Olhos d’agua”, com sua delicadeza, uma linguagem
estética em sintonia com o que muitos de n6s temos na lembranca guardados em forma de
sentimentos sobre a pessoa em quem reconhecemos a figura materna, a propria mée, uma avo
ou tia, mulheres denosso circulo familiar, também nossas ancestrais, sim, nossas iabas.

Sobre o conto “Maria”, um aluno escreveu que “o mais impressionante foi o
desfecho da estoria. Além de receber varios insultos, Maria é pisoteada por todos”. De fato, o
conto “Maria” ¢ uma narrativa potente de denuncia contra a violéncia que opera sobre as
mulheres, sendo que as negras, pobres e menos escolarizadas sdo as mais afligidas. O fato de
o conto “Maria”, com seu final tragico, ter agradado a um nimero maior de estudantes sugere
algo muito significativo: a disposicdo dos jovens em lutar contra as injusticas sociais,
especialmente contra as mulheres negras e pobres.

“Maria” é um conto provocador, visto que ndo esconde essa triste realidade e suas

diferentes manifestacGes. Essa identificacdo com o real surpreendeu os estudantes, que
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aparentemente ansiavam por um final feliz para a personagem, mas tiveram que encarar um
desfecho tragico, o que em boa medida possibilitou um debate sobre temas que desafiam a
nossa sociedade.

As perguntas subsequentes buscaram perceber a receptividade alcancada através da
proposta didéatica, permitindo aos discentes apontar aspectos que consideraram positivos bem
como aspectos que ndo gostaram. Foram indagados a expressarem sua opinido a partir da
questdo: Destaque 0s aspectos que vocé considera positivos desenvolvidos ao longo das aulas
sobre o livro Olhos d dgua.

Alguns dos comentarios demonstram positivamente a contribuicdo da literatura afro-
brasileira como elemento motivador para formacdo de leitores, despertando o interesse e a
consciéncia critica para temas que precisam ser abordados com 0s jovens em idade escolar.
“As histérias trazem um impacto marcante, deixando todos curiosos para saber o final”,
escreveu Vicente. Outroscomentarios apreciativos foram:

“Mais conhecimento sobre a cultura afro-brasileira™, Marilda.

“A interac&o entre os alunos e o professor”, JOSUé.

“A histéria da autora é linda. E sobre o livro, acho importante mostrar como 0s
negros sofreram e aindasofrem na sociedade”, Daniel.

“Me identifico muito com o conto Olhos d’dgua”, Maysa.

“Sobre a religidao”, Marcia.

“As conversas, 0s dialogos entre nos dentrodasala de aula”, Valter.

“O livro é uma importante forma de vermos um pouco mais desse vasto mundo da

cultura afro-brasileira”, Kaique

“O livro faz com que venhamos a refletir sobre nossa vida e sobre quem esta ao
nosso lado... Quando a personagem larga tudo para ir ver sua mée e ver a cor dos seus olhos,
nos mostra que, as vezes, precisamos prestar atencdo a quem e aos detalhes das pessoas que
amamos”, lara.

De maneira geral, 0s comentérios ressaltaram positivamente o0s objetivos que
estabelecemos para esse trabalho e a literatura afro-brasileira, ou seja, formar um leitor critico,
reflexivo, conscio de sua historia e identidade cultural, atento e solidario de modo a agir como
cidadd@o que expressa empatia a partir de uma postura antirracista. Considera-se que foi
extremamente positivo debater questbes atinentes aos afrodescendentes brasileiros,
valorizando sua contribuicdo para com a nossa construgcdo social e cultural. Os varios
comentarios dos alunos constituem uma resposta favoravel de que a literatura afro-brasileira é

proveitosa no processo deformacéo do leitor literario na educacéo béasica.
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Foi oferecida aos discentes a oportunidade de expressarem sua opinido a partir da
questdo: destaque os aspectos relacionados ao desenvolvimento das atividades que vocé nao
gostou ou que considera negativos. Algumas respostas oferecidas lamentavam acerca do
destino tragico que acomete a maior parte das personagens, seus dramas e sofrimentos. Eis
alguns exemplos:

“Os finais tristes de algumas historias”, Jade.

“As mortes”, lara.

“Das injusticas que houve no decorrer dashistorias”, Eny.

“Os finais eram envolventes e tristes”, JOSué.

“O final é sempre triste, poderia ser diferente”, Telma.

Aparentemente, alguns discentes almejavam perceber na ficcao literaria, um desfecho
feliz, harmonioso, pacifico. Afinal, em sua rotina sdo jovens que lidam de perto com
dificuldades econdmicas e situacdes de violéncia. A literatura constituiria, assim, um escape
dessa tragica realidade. Contudo, a obra Olhos d’dgua de Concei¢do Evaristo apresenta-se
uma literatura engajada, um retrato fiel de nossa realidade nacional e a condigdo social que se
sobrepdem a maioria negra. Sao textos que nos provocam a realizar uma reflex&o sobre temas
que talvez prefeririamos ndo discutir ou até mesmo negar. Por outro lado, perceber essa
realidade no texto literario, propiciando um debate aberto e reflexivo, também despertou
interesse pela leitura literaria, pois em boa medida representou um certo ineditismo na
experiéncia leitora dos discentes. Mesmo sendo solicitados a apontarem aspectos negativos,
alguns escreveram comentarios como:

“Na minha opinido ndo tem pontos negativos, eu acho bem interessante os momentos
que a gente tem em sala de aula, principalmente as nossas conversas relacionadas aos contos”,
escreveu Paula.

“Nao houve ponto negativo”, Bruna.

“Na verdadeeu gostei de tudo”, Valter.

Esses ultimos comentarios nos enchem de motivacdo para continuar investindo e
valorizando a leitura literaria na escola, nos empenhando no processo de formacéo de novos
leitores. A leitura literaria e o trabalho de mediacdo feito por professores tornam a leitura e
aprendizagem atraentes, fortalecendo a interacdo saudavel em sala de aula, criando
possibilidades de dialogos que colaboram para o estreitamento dos lacos que unem discentes e
docente em suas praticas. Acima de tudo, promovendo a inclusdo de saberes que nos
humanizam, promovem a paz e produzem novos conhecimentos. O trabalho realizado com

esses estudantes de 12 série do Ensino Médio nos faz acreditar que a literatura afro-brasileira
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é, de fato, relevante para buscar alcancar essa realidade com mais plenitude, visto que pode
provocar inquietacdes que nos faz refletir sobre o lugar que ocupamos.

Aproximando-nos do final do questionario perguntamos aos discentes sobre suas
pretensdes e expectativas de novas leituras. Felizmente, obtivemos respostas favoraveis que
demonstram interesse e inclinacdo para a leitura literaria. A imagem a seguir corrobora essa

constatagéo:

Figura 13: VVocé pretende ler outros livros literarios este ano?

® Nao

® Ssim
Apenas se for
necessario para
algum trabalho ou
prova na escola

Fonte: dadosda pesquisa, 2023.

Apesar do contexto em que ocorreu a aplicagdo do questionario final, como
proximidade do encerramento do ano letivo e reforma na escola, 57% dos participantes
disseram que sim, ou seja, 12 estudantes do total de 21 disseram que pretendiam ler algum
outro livro até o final do ano de 2022. Outros 4 alunos, representando 28,6% disseram que
poderiam ler se houvesse necessidade de realizar algum trabalho ou atividade da escola. J&
14,3%, isto é, 5 estudantes disseram que ndo pretendiam ler mais livros para 0 ano. Em
resumo, mais da metade demonstrou interesse para realizar novas leituras literarias nao
limitando sua opcdo com a necessidade de cumprir alguma obrigacdo advinda da escola ou
professor.

Sem desconsiderar 0 mUmero dos menos dispostos para com a leitura, apesar do
contexto explicado acima, € importante pensar na atitude de resisténcia de alguns discentes
para nao ler. Kleiman (1992, p. 21) comenta que, em parte, isso é fruto de praticas
desmotivadoras sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar
portugués, entendimento este tradicionalmente legitimado tanto dentro como fora da escola.
Em consequéncia, ndo raro se disponibiliza pouco espago para a leitura, mesmo no ambiente

escolar. O professor ndo deve se iludir, portanto, de que a tarefa de formar leitores literarios
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seja algo tranquilo, pacifico e natural. Enfrentar a resisténcia do aluno, orientar sua atengdo
para o texto literario, se apresentar como mediador desse processo sdo atitudes fundamentais
para obtencdo dealgum éxito.

A penultima parte do questionario apresentou aos discentes algumas opg¢des para que
eles assinalassem até duas que se mostrassem mais verdadeiras para cada um deles de forma

particular. A questdo foi formulada daseguinte forma:

Figura 14: Apos as recentes atividades realizadas, qual das op¢Bes se mostra mais verdadeira em seu caso?
Assinale até duasopgdes.

D Pretendo manter o tempo que costumo
dedicar a leitura

8(38,1%)

D Pretendo reservar mais tempo dedicado 3
leitura.

8(38,1%)

5 (23,8%)

D Percebi que meu interesse por livros
literarios aumentou.

y ’ : R 2(9.5%
D Sinto que meu interesse por livros literarios ( )
vem diminuindo.

2(9,5%)

(J outro

Fonte: dadosda pesquisa, 2023.

Os numeros indicados no grafico reforcam a perspectiva animadora em relagdo aos
resultados dessa pesquisa através da experiéncia de leitura de contos afro-brasileiros da obra
de Conceicdo Evaristo. I1sso porque as respostas apresentam um posicionamento positivo em
relacdo a leitura literaria, visto que muitos reconhecem a importancia dessa pratica e almejam
até reservar mais tempo dedicado a leitura. Embora pudessem marcar até duas opcdes, a
maioria dos estudantes, 19, preferiu assinalar apenas uma alternativa. Apenas dois assinalaram
duasopcdes disponiveis.

De modo que, dos 21 estudantes que responderam ao questionario final, 7 disseram
que pretendem manter o tempo que tém dedicado a leitura, outros 7 disseram querer reservar
mais tempo para ler. Um aluno que marcou duas opg¢des disponiveis disse que pretende
manter o tempo dedicado a leitura e que seu interesse por leitura literaria aumentou. Outro que
também marcou duas opcbes admitiu que seu interesse pela leitura tem diminuido, mas
pretende reservar mais tempo para a leitura. Quatro estudantes optaram pelo item que declara
que o interesse pela leitura literaria aumentou. Um discente ndo opinou e um outro manifestou

gue seu interesse por leitura literaria tem diminuido.
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As respostas ao questionario final nos permitem afirmar que o grupo de estudantesda
turma da 12 série da escola campo em questdo se mostra disposto a tornar a leitura literaria
uma constante em sua rotina. De sua parte, a escola e os professores que acompanharem esse

grupo nas séries finais do Ensino Médio precisam manter acbes e planejamentos que
possibilitem ampliar o processo de formacdo em leitura literaria desses adolescentes. A escola
necessita revitalizar o espaco da biblioteca tornando-o mais organizado e atraente para 0S
discentes. A reforma no prédio da unidade escolar talvez ndo seja suficiente para tornar a sala
da biblioteca um espaco aprazivel de leitura para os discentes. Seja como for, os professores
precisam efetivar novos projetos de leitura literaria contemplando obras canénicas e novas
manifestagdes literarias de autores/as de nossa literatura. Com a revitalizacdo que vem
ocorrendo aos poucos no espaco da biblioteca esperamos construir uma proposta de leitura
literaria que colabore com a formacéo do leitor literario de maneira mais efetiva e permanente.
A Ultima pergunta do questionéario final ndo deixade ter um aspecto ludico, de
descontracgdo. Solicitamos aos discentes que assinalassem um ou mais itens que nao fariam
parte em sua lista de sugestBes de presentes de aniversario que supostamente lhes poderiam
ser oferecidos por alguem. O livro literério aparece na lista, concorrendo com outros objetos
gue anelam os olhos de adolescentes e muito adultos: Iphone, perfume, camiseta, caixa de
bombom e até uma bola de basquete. As ocorréncias marcadas, cada aluno poderia assinalar

até trés op¢oes, podem ser verificadas conforme o grafico a seguir:

Figura 15: Para seu aniversario, qual dos itens a seguir ndo fariam parte em sua lista de sugestdes de presentes?

Iphone

bola de basquete —13 (61,9%)

6 (28,6%)

Livro literario
camiseta 5(23,8%)

caixa de bombons

perfume

0 5 10 15

Fonte: dadosda pesquisa, 2023.
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A opcdo com maior indice de rejeicdo foi, de longe, a bola de basquete. Na sequéncia
vem o livro literdrio que quase empata com a camiseta, com 6 e 5 ocorréncias
respectivamente. Iphone e caixa de bombons também tiveram indices aproximados com 3
ocorréncias para o telefone e 2 para os bombons. E certo que alguns lera m apressadamente
essa Ultima questdo e talvez tenham marcado, por engano, aquilo que gostariam de receber
como presente de aniversario. O fato é que o campedo absoluto foi o perfume, com apenas um
voto de rejeicdo. Essa ultima questdo cumpre a funcdo de mostrar para leitores dessa pesquisa
que o aspecto ludico merece um espago em nossa praxis, pois em alguma medida revela um
pouco daquilo que somos, e que torna o ambiente em sala de aula mais amistoso e receptivo.
O ludico tem o poder de promover maior interacdo e inclusdo, sendo que esses S0 aspectos
ndo resolvidos em muitas unidadesdeensino publico.

Posteriormente, no primeiro semestre de 2023, reencontramos 0 grupo participante,
para o qual ainda lecionamos, e compartilhamos com eles os dados desta pesquisa. Tivemos
uma aula descontraida com a leitura de suas escrevivéncias e exposi¢cdo dos trabalhos de
pintura que foram produzidos. A reforma da escola ndo permitiu que isso acontecesse antes,
visto que as aulas no més dedezembro de 2022 ocorreram, em boa parte, de forma remota.

Percebemos que as historias, os contos de Conceigdo Evaristo, marcaram muito a
experiéncia desses discentes. Varios alunos se lembraram dos enredos, teceram comentarios,
demonstraram curiosidades sobre o trabalho como um todo. Tivemos como que uma
celebracdo em torno de um propdsito comum. Sermos leitores literarios, conscientes de que
ler é antes de tudo um direito e certamente um privilégio. Tdo bom como comecar a leitura de
um livro é chegar ao fim e nos permitir reconfigurar nosso eu leitor. Iniciar uma pesquisa traz
uma emogao Unica, e chegar as consideragdes finais € nos permitir reconfigurar nossa praxis

em busca de aprimoramento.
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Consideracoes finais

A formacdo do leitor literario na Educacdo Béasica é uma questdo de preocupacdo por
parte de professores que atuam na area do ensino de lingua portuguesa, mas que merece
atencdo de todos os sujeitos envolvidos no processo de educacdo e da participacdo familiar
como nucleo incentivador dessa pratica. A leitura literaria ganhou destaque mais recentemente
a partir da proposta para o novo Ensino Médio de lingua portuguesa estabelecido pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que estabelece as diretrizes e 0s conteldos
gue devem ser contemplados e ensinados pelas escolas do pais.

Empenhar-se em prol dessa causa equivale a reconhecer 0 acesso a escola, ao saber, a
literatura como direitos essenciais para o pleno desenvolvimento da crian¢a e do adolescente.
Entretanto, o pleno exercicio desses direitos encontra aspectos de resisténcia explicados por
questdes atinentes a nossa formacdo historico-social, econémica e cultural epistemoldgica,
fruto do processo de colonizacdo e opressdo de povos ndo europeus gque aconteceram em
nosso pais e que explicam tantoanossa diversidade quantonossas desigualdades.

Pensar a formacdo do leitor literario nesse contexto é estar disposto a um
enfrentamento critico e intelectual desse cenario, orientado pelo texto literario e a atividade
mediadora do professor sem prescindir do que € mais importante nessa tarefa, a saber,
oportunizar que o texto literario seja tratado como um artefato artistico de fruicdo o qual pode
trazer consigo um alivio da realidade vivida. Isso porque o poder provocador do texto literario
nem sempre € garantia de alivio da realidade, mas causador de inquietacBes. Historicamente, a
realidade do afro-brasileiro € marcada por episodios de desrespeito a sua dignidade como
pessoa, 0 que lhe acarreta ser alvo de violéncia, menosprezo por sua cultura, opressao e
excluséo social.

Promover no espago escolar aces afirmativas de combate ao racismo e outras
formas de discriminagdo pode resultar em beneficios que colaboram para uma cultura de
respeito nas escolas e um ambiente em que o discente negro se reconheca positivamente e
onde todos se sintam dignamente respeitados e representados. Cuti (2010) observa que, com 0
advento da Lei 10.639/03, a producdo paradidatica que aborda contetidos sobre a realidade da
populacdo negro-brasileira cresceu vertiginosamente. Espera-se que muitas dessas obras
sirvam para instigar os alunos a novos voos no campo da leitura. Dai nossa decisdo em trazer
para 0 centro dessa pesquisa uma proposta de formacao de leitor literario guiada pela leitura

de contos afro-brasileiros.



100

Concordemente, esse trabalho demonstrou que os contos afro-brasileiros que
constituem a obra Olhos d’dgua, de autoria de Conceicdo Evaristo, responderam
positivamente a proposta apresentada pelo plano de acdo delineado por uma sequéncia
didatica com vistas a colaborar com o processo de formagdo do leitor literario na educagdo
basica. A relevancia desse trabalho tambeém se manifesta na medida em que prestigia e
confere visibilidade a producéo literaria e critica de autoria de mulheres e homens negros. De
acordo com Ribeiro (2019, p. 64), “o apagamento da producdo e dos saberes negros e
anticoloniais contribui significativamente para a pobreza do debate publico, seja na academia,
na midia ou em palanques politicos. Se somos a maioria da populacdo, nossas elaboragdes
devem ser lidas, debatidas e citadas”. Sem duvida, 0s autores e as autoras negras que
constituem parte do aporte tedrico dessa pesquisa foram fundamentais para uma mediacao
eficaz daleitura dotextoliterario em sala deaula.

Ao longo desse estudo e aplicacdo da sequéncia didatica, a leitura dos contos
possibilitou uma experiéncia que ultrapassou os limites da fruicdo, ndo com a intencdo de
instrumentalizar a leitura literaria, mas que nos permitiu, na qualidade de professor mediad or,
e aos participantes, uma interacdo que trouxe a tona debates de temas importantes sobre o
racismo, a violéncia contra a mulher, a exploragdo infantil e a renovacdo do sentimento de
esperanca em uma sociedade mais justa e solidaria. Também, a contribuicdo da cultura
africana em nossa formacdo social e cultural e a necessidade de expressar tolerancia as
religibes de matrizes africana. Além disso, o trabalho ofereceu oportunidades diversas para 0s
discentes produzirem suas proprias escrevivéncias em forma de textos, relatos de experiéncias
reais, expectativas quanto ao futuro, pinturas. Essas escrevivéncias se tornaram a matéria-
prima do produto educacional desse estudo,um livro em formato de e-book.

Por conseguinte, a literatura afro-brasileira rompe com certa tradicdo literaria em que
negros/as nao se percebiam devidamente, quer como autores, saberes e experiéncias,
perspectiva e representacdo das personagens. Dai a relevancia do conceito de escrevivéncia,
resultante de sua profunda experiéncia de vida como mulher negra na sociedade brasileira,
postulado por Concei¢do Evaristo e retratado de forma realista através de suas personagens
em suas estérias. De fato, necessitamos da literatura e cultura afro-brasileira, da
intelectualidade negra representada nas vozes de autores e autoras, como Neusa Santos que

nos lembra:

comemoramos hoje 120 anos de abolicdo da escravatura negra no Brasil. [..]
Abolicdo da escravatura quer dizer aqui fim da humilhacdo, do desrespeito, da
injustica. [...] serd que ja nos libertamos do sentimento de que somos menores,
cidaddos de segunda ca tegoria? Sera que gostamos mesmo da nossa pele, do nosso
cabelo, do nosso nariz, da nossa boca, do nosso corpo, do nosso jeito de ser? [..]
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Nesses 120 anos comemoramos muitas vitorias e temos muito mais a comemorar. A
escraviddoacabou, mas a nossa luta continua (SOUZA, 2021,p. 162, 163).

Ter consciéncia dessa realidade deve nos mover a um novo paradigma que desafia 0s
professores que atuam na Educacdo Basica e, de modo especial, 0s que se ocupam com a
escola publica: tornar-se professor-pesquisador. Afinal, em boa medida, transformagdes que
venham resultar em beneficios auténticos para a educacdo e a formacdo de criancas e
adolescentes na educagdo basica talvez s6 se efetuem com a autoformacao critica e continuada
dos professores. Promover a criacdo de programas de pos-graduacdo, como o PPGEEB
CEPAE/UFG, em mais universidades pelo pais pode acelerar e qualificar melhor os docentes
qgue atuam na escola publica. Com isso, professores e professoras se sentirdo mais aptos a
enfrentar os desafios que sobrevém as escolas constantemente. O desafio de formar leitores
literarios no contexto de uma modernidade liquida, em que tudo é descartado rapidamente,
esta entre esses desafios.

A leitura de contos de Concei¢do Evaristo, com alguma dor, trouxe uma nova
experiéncia de leitura para os discentes participantes dessa pesquisa. Com alguma dor porque
perceberam que nossa realidade social e cultural ndo privilegia nossa heranca e influéncia
africana. Ao contrario, o que se evidencia é uma forma de racismo estrutural que se manifesta
via discurso de uma suposta democracia racial, na condicdo economica, na violéncia, na
depreciacdo de saberes e pessoas e na exotizacdo do sujeito negro. Com alguma dor porque
entendem que essa realidade ndo deve ser negada, mas enfrentada, sendo que a educacéo é um
elemento importante para sua transformacdo. Afinal, suas proprias escrevivéncias traduzidas
em producOes textuais e pinturas sinalizaram para o fato de que a literatura dialoga com o

NOSSO ser mais intimo e, por isso, sim, nos humaniza.
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Produto educacional

O produto educacional se configura como item adicional e imprescindivel dessa
pesquisa, obedecendo as defini¢bes estabelecidas pelo Mestrado Profissional do Programa de
Pds-graduacdo em Ensino na Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacdo, da Universidade Federal de Goids (PPGEEB-CEPAE-UFG). De modo geral, um
produto educacional se justifica também como instrumento que possibilita compartilhar com
outros profissionais da Educacdo Bésica a experiéncia desenvolvida no mestrado, oferecendo
algo préatico que possa auxiliar, trazer orientacdo, ideia, proposta pedagogica util que preza
pela eficiéncia doensino e aprendizagem.

O produto educacional que propusemos foi elaborado e disponibilizado em formato
de um e-book com o titulo Minhas Escrevivéncias: arte e escrita de estudantes da primeira
série do ensino médio. O conteudo abrange parte das reflexdes dessa dissertacdo acerca da
importancia da formacdo do leitor literario na Educacdo Bésica; o género conto e a obra de
Conceicdo Evaristo; a cultura afro-brasileira. A sequéncia didatica que orientou o plano de
acdo realizado na escola campo e produgfes dos discentes também integram o e-book, o qual
acreditamos colaborar como agéo afirmativa para uma educag&o antirracista.

A leitura costuma ser vista pela sociedade em geral como uma atividade prazerosa e
necessaria, sendo que esta deve ser objeto de constante incentivo e promoc¢do advindos de

esferas tanto publicas como privadas. Costuma ser associada a uma forma de ver e
compreender 0 mundo visto que esta desempenha um papel crucial na vida do individuo,
capaz de ampliar os horizontes do conhecimento e da cultura letrada. Para Paulo Freire, que
compreendia a educacdo como pratica da liberdade, “a leitura do mundo precede sempre a
leitura dapalavra e a leitura destaimplica a continuidade daleitura daquele” (FREIRE, 1989).

E certo que a leitura reflete diretamente nos indices de aprendizagem, pois constitui
uma pratica que requer compreensdo além de promover o contato frequente com diferentes
géneros textuais, especialmente os literarios, e o contato com outras culturas (RAMIRES,
2022). Tal perspectiva colabora com o desenvolvimento intelectual do discente e ativa
maiores possibilidades de humanizacdo, o que inclui o respeito a diversidade étnica e cultural.
Ou seja, em uma sociedade letrada como a nossa as possibilidades de utilizagdo e veiculacéo
das palavras sdo incontaveis, sendo que essas encontram na literatura um de seus mais
perfeitos exercicios (COSSON, 2020).

Nesse sentido, pensar o processo de formacéo do leitor literario na educagéo basica €

uma preocupacdo que deveria iniciar em casa e prosseguir de forma eficiente na escola. No
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entanto, a relacdo entre leitura literaria e educacdo esta longe de ser pacifica. De acordo com
Kleiman (2016) para um bom numero de alunos as primeiras experiéncias de leitura
constituem uma atividade dificil, que destoa da nocéo de prazer. Ademais, muitas das praticas
do professor que acompanham o periodo de pés-alfabetizacdo sedimentam imagens negativas
sobre o livro e a leitura. Com isso, passamos a ter um nao leitor em formagdo. Cosson (2020,
p. 23) chega a dizer que vivenciamos a faléncia do ensino de literatura, pois “seja em nome da
ordem, da liberdade ou do prazer, o certo € que a literatura ndo esta sendo ensinada para
garantir a funcdoessencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”.

Esse cenario apresenta uma perspectiva desafiadora para o professor que reconhece a
importancia da formacdo do leitor literario na educacdo basica. Afinal, o que se espera sdo
acOes que revertam essa situacdo, o que inclui superar a nogao conteudistica e instrumental de
leitura literaria, oferecendo aos discentes uma experiéncia que seja mais atraente, de forma
compartilhada, colocando no centro das préaticas literarias a leitura efetiva dos textos e ndo se
limitando a leitura dos canones ja consagrados. Como pratica social, cabe a escola o
compromisso de possibilitar essa formagdo abrindo oportunidades para a pratica de pesquisas
no campo daeducacdo e da leitura, investindo na formacdo continuada de seu quadro docente,
facilitando o acesso a obras literarias e cuidandodosespacos destinadosa biblioteca.

Em conformidade com o pensamento de Bronckart (2006), estudioso suico,
entendemos que a literatura é mais que um objeto estético, mas uma forma de conhecimento
gue nos permite compreender melhor a sociedade em que vivemos e a refletir sobre questdes
fundamentais da existéncia humana. Por isso, nosso esforco em prol da boa formacéo do leitor
literario na educacdo basica se baseia em uma educacdo antirracista que colabore com a
formacdo humana do discente tornando-o critico, reflexivo, consciente da nossa formacao
historico social em especial da contribuicdo da cultura africana para 0 nosso pais. Trata-se de
um trabalho de acdo afirmativa que visa apoiar a implementacdo da Lei 10.639/03 que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria afro-brasileira e africana no
ensino basico do pais.

Outrossim, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) expbe uma
preocupacdo relevante quanto ao processo de formacdo do leitor literario, compreendendo a
leitura como uma atividade resultante de varios aspectos de ordem cognitiva e fruto de uma
pratica social e interativa. Entendemos que esse processo de interacdo envolve o texto e o
leitor e que a préxis mediadora do professor é facilitadora desse processo, em especial quando

se propde a formar um leitor critico, reflexivo, autbnomo e proficiente.
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Em conformidade com esses pressupostos, orientamos nossa decisdo de pensar a
formacéo do leitor literario na Educacéo Basica levando em conta nossa diversidade cultural e
heranca africana, ou seja, reconhecendo a vertente literaria afro-brasileira como uma
linguagem estética que pode colaborar com a formacdo de leitores de literatura. Por isso,
elegemos a obra Olhos d’agua, de Concei¢ao Evaristo, uma das vozes mais importantes da
nossa literatura contemporénea, para efetivar um plano de acdo com vistas a contribuir com
esse processo formativo. A hipoOtese que pleiteamos e que veio a se confirmar é de que a
leitura de contos afro-brasileiros colaboram com o processo de formagdo do leitor,
provocando reflexGes e debates sobre temas importantes como o racismo, 0 preconceito, a

discriminacgdo e a violéncia que acometem em maior grau os afrodescendentes brasileiros.
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TIPO DEPRODUTOEDUCACIONAL
(De acordo com a Resolugdo PPGEEB/CEPAE N°001/2019)

Desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de ensino tais como
sugestdes de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervencao, roteiros de oficinas; material textual tais como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didéaticos e paradidaticos, historias em
quadrinhos e similares, dicionarios, relatérios publicizados ou ndo, parciais ou finais de

projetos encomendados sob demandade 6rgaos publicos);

Especificacdo: Ebook — Livro Paradidatico

DIVULGACAO

() Filme

( ) Hipertexto

( ) Impresso

( X') Meio digital

( ) Meio Magnético

( ) Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTOEDUCACIONAL

Material paradidéatico sobre trabalho com contos afro-brasileiros e producdes escritas de
alunos de 12 série doensino medio.

PUBLICOALVODO PRODUTOEDUCACIONAL

Professores delingua portuguesa e estudantesdoensino médio

IMPACTODO PRODUTOEDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta:

() Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.

(X) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi
transferido para algum segmento dasociedade.
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() Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito doPrograma e nao foi aplicado nem
transferido para algum segmento dasociedade.

Areaimpactada pelo Produto Educacional:

() Ensino

( X) Aprendizagem
( ) Econdmico

() Saude

( ) Social

( ) Ambiental

( ) Cientifico

O impacto do Produto Educacional é:

( X) Real - efeito ou beneficio que pode ser medidoa partir de uma producédo que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (instituicdo, escola, rede, etc).
Isso €, serdo avaliadas as mudancas diretamente atribuiveis a aplicagdo do produto com o
publico-alvo.

() Potencial - efeito ou beneficio de uma producao previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizadapelo puablico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacdo real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formagcéo de
professores (inicial, continuada, cursos etc)?

(X )Sim ( ) Néo

Em caso afirmativo, descreva essa situacio

Exemplo 1: O produto educacional foi vivenciado com 30 estudantes, de 12 série do Ensino
Médio, daEscola Estadual Marsomilto Alves deOliveira, situadaem Aparecida de Goiania.
A vivéncia teve duracdo de 20 horas.

REPLICABILIDADEABRANGENCIADOPRODUTOEDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptacdes, em diferentes
contextos daquele em que o mesmo foiproduzido.

(X )Sim () Néo

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma definicéo precisa de
sua vocacao, é

() Local ( ) Regional (X ) Nacional ( ) Internacional
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COMPLEXIDADE DOPRODUTOEDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

() Alta complexidade - O produto é concebido a partir da observacdo e/ou da pratica do
profissional e esta atreladoa questdo de pesquisa dadissertacdo/tese, apresenta método claro.
Explica de forma objetiva a aplicacdo e analise do produto, hd uma reflexdo sobre o produto
com base nos referenciais tedrico e tedrico-metodoldgico, apresenta associa¢do de diferentes
tipos de conhecimento e interacdo de multiplos atores - segmentos dasociedade, identificavel
nas etapas/passos e nas solucGes geradas associadas ao produto, e existem apontamentos
sobre os limites de utilizagdo do produto.

( X') Média complexidade - O produto é concebido a partir da observacéo e/ou da préatica
do profissional e esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese. Apresenta método
claro e explica de forma objetiva a aplicacdo e analise do produto, resulta da combinacéo de
conhecimentos pré-estabelecidos e estaveis nos diferentesatores - segmentos da sociedade.

() Baixa complexidade - O produto é concebido a partir da observacao e/ou da pratica do
profissional e estd atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese. Resulta do
desenvolvimento baseado em alteracdo/adaptacdo de conhecimento existente e estabelecido
sem, necessariamente, a participacdo dediferentesatores - segmentos dasociedade.

() Sem complexidade - Ndo existe diversidadede atores - segmentos dasociedade. N&o
apresenta relacGes e conhecimentos necessarios a elaboracdo e ao desenvolvimento do
produto.

INOVACAODO PRODUTOEDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:
(') Alto teor inovativo - desenvolvimento com base em conhecimento inédito.

( X') Médio teor inovativo - combinagédo e/ou compilacdo de conhecimentos pré-
estabelecidos.

( ) Baixo teor inovativo - adaptacdo de conhecimento existente.

FOMENTO

Houve fomento para elaboracdo ou desenvolvimento do Produto Educacional?
( ) Sim ( X) Néo

Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:
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( ) Programa de Apoio a Produtos e Materiais Educacionais do PPGEEB
( ) Cooperagdo com outra instituicao
( ) Outro. Especifique:

REGISTRODE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Houve registro de depdsito de propriedade intelectual
(X)Sim () Néo

Em caso afirmativo, escolha o tipo:
( X') Licenca Creative Comons

( ) Dominio delInternet

( ) Patente

( ) Outro.Especifique:

Informe 0 codigo deregistro:
https://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/br/

TRANSFERENCIA DOPRODUTOEDUCACIONAL

O Produto Educacional foi transferido e incorporado por outra instituicdo, organizacdo ou
sistema, passando a compor seus recursos didaticos/pedagogicos?

() Sim ( X)) Néao

Em caso afirmativo, descreva essa transferéncia



https://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/br/
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DIVULGACAOCIENTIFICA DOPRODUTOEDUCACIONAL

O Produto Educacional foi apresentado (relato de experiéncia, comunicacao cientifica,
palestra, mesa redonda, etc) ou ministrado em forma de oficina, mini-curso, cursos de
extensdo ou de qualificacdo etc. em eventos académicos, cientificos ou outros?

( )Sim  (X) Néo

O Produto Educacional foi publicado em periddicos cientificos, anais de evento, livros,
capitulos delivros, jornais ou revistas?

() Sim ( X)) Néao

Em caso afirmativo, escreva a referéncia completa de cada publicacéo:
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REGISTRO(S) E DISPONIBILIZACAODO PRODUTOEDUCACIONAL

(essa parte deve vir em um péagina sozinha, na parte inferior)
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JUNIOR, Inimar Santos. Minhas escrevivéncias: arte e escrita de estudantes da primeira
série do ensino médio. 2024. 45f. Produto Educacional relativo a Dissertacdo (Mestrado em
Ensino na Educacdo Basica) — Programa de Pds Graduagdo em Ensino na Educacéo Baésica,
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo, Universidade Federal de Goias, Goiania,
GO.

RESUMO

Este Produto Educacional em forma de ebook apresenta, por meio de narrativas, os resultados
de uma investigacdo sobre minha propria pratica, desenvolvida durante o Mestrado Profissional
em Ensino na Educacdo Bésica do Programa de Pds-Graduag&o Stricto Sensu do CEPAE/UFG.
O produto é resultante da dissertacdo Concei¢ao Evaristo: A leitura de contos no processo de
formacdo do leitor literario cuja defesa aconteceu em janeiro de 2024. Dessa forma, narro,
analiso e compartilho minhas praticas e experiéncias, ao usar a leitura do género conto em
minhas aulas de lingua portuguesa com alunos da 12 série do Ensino Médio. O objetivo visou
refletir sobre a histéria dos povos africanos e afro-brasileiros, suas lutas em prol de melhores
condi¢cOes de vida em nossa sociedade e sua constribuicdo para nossa formacao cultural. O
referencial tedrico incluiu autores como Bronckart (2006), Cosson (2020), Freire (1989),
Ramires (2022) e outros. O estudo envolveu a leitura de quatro contos da obra Olhos d’agua,
de Conceicdo Evaristo, efetivadas nas aulas de portugués. A leitura dos contos proporcionou
um debate sobre temas como racismo, relagGes etnico raciais na escola e sociedade, violéncia e
preconceito racial. A coleta de dados ocorreu por meio da observacdo participante, das
descricdes e reflexdes dodiario decampo e dasproducdes escritas dosalunos.

Palavras-Chave: Ensino. Formacgdo de leitor literario. Cultura afro-brasileira. Lei
10639/03.
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Introducao

Este produto educacional é integrante da dissertacdo de mestrado Concei¢do Evaristo:
a leitura de contos no processo de formacdo do leitor literario. Seu conteddo traz como
elemento principal as produgdes feitas pelos alunos nas aulas em que realizamos a leitura dos
contos escolhidos da obra olhos d’agua da escritora mineira Conceicao Evaristo. Essas leituras
possibilitaram um debate de temas importantes como o racismo, a violéncia contra a mulher, o
trabalho infantil e dramas familiares. Além desses temas, a leitura dos contos ofereceu maior
representatividade de nossa propria formagdo social visto que 0s personagens Sao negros e
vivenciam nos enredos conflitos que sobrevém de forma mais acentuada nesse grupo étnico.
Foram selecionados quatro contos para leitura ¢ estudo, a saber, “Olhos d’agua”, “Maria”,

“Ayolwua, a alegria de nosso povo” e “Lumbia”.

Um dos contos que os alunos mais gostaram foi “Maria”. Nesse conto temos uma
personagem que trabalha como empregada doméstica e em certo dia esta retornando do trabalho
para casa. No dia anterior aconteceu uma festa na casa da patroa e, por isso, Maria tinha
trabalhado muito. Ainda assim estava contente, pois trazia para casa algumas sobras da festa
que incluia frutas ¢ um osso de pernil. “Ela levava para casa o0s restos. O 0sso do pemil e as
frutas que tinham enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O 0sso, a patroa ia jogar
fora. Estavafeliz, apesar docansa¢o” (EVARISTO, 2020, p. 39).

No percurso de volta para casa, Maria encontra seu ex-companheiro dentro do dnibus
coletivo. Os dois tém uma conversa amigavel, o homem pergunta sobre o filho e pede para que
Maria Ihe leve um abraco. Depois dese despedir de Maria, 0 homem saca uma arma e seu outro
parceiro anuncia um assalto. O comparsa veio do fundo do 6nibus recolhendo os pertences dos
passageiros. A dupla desce do énibus e vai embora. Contudo, 0s passageiros comegam a acusar
Maria de fazer parte com a dupla de assaltantes e partem para a agressdo fisica. Maria ndo

resiste aos ferimentos e quandoa policia chega seu corpo esta estendido no chéo.

A leitura desse conto surpreendeu muito aos alunos por causa do impacto com uma
realidade que acomete a muitas pessoas negras, vitimas de suspeita e preconceitos de varias
naturezas em nossa sociedade. Ver isso huma obra literaria permite uma reflexdo critica dessa
realidade e colabora com uma autorreflexdo acerca de nossas atitudes e crencas. 1sso nos
habilita a ter uma noc¢do mais concreta de algumas dificuldades que o negro brasileiro vivencia

em seu cotidiano. Vale lembrar gque o espaco daescola também pode acomodar situacdes de



123

preconceito e racismo, daiaimportancia deabordare refletir sobre essas tematicas no ambiente

escolar.

Nesse sentido, acreditamos que a boa formacao do leitor literario na educacgéo bésica
deve se apoiar em uma formacdo antirracista que colabore com a formag¢do humana, tornando
o discente mais critico e reflexivo, consciente de que nossa formacao histérico social advém de
outros povos e culturas africanas. Esse € um passo importante para que, em alguns casos, 0s
discentes se reconhecam como negros e estejam orgulhosos de sua ascendéncia afro-brasileira.
Por isso, incentivar a leitura literaria sem prescindir da literatura afro-brasileira torna-se
fundamental, visto que provavelmente muitos sé terdo sua iniciacdo na leitura de obras literarias

no espacgo daescola.

E a partir do héabito da leitura que as criancas desenvolvem e praticam sua interpretacéo
de texto, escrita e ampliacdo do vocabulario. A leitura literaria forma a base do imaginario
pessoal. Problemas referentes ao amor, & morte, ao odio, a tristeza, ao casamento, as relacoes
humanas sdo temas sempre presentes na literatura. Desse modo, as pessoas, em especial 0s mais
jovens em idade escolar, podem extrair experiéncias, valores e formas de encarar as mais
diversas situagdes. Tudo isso auxilia no crescimento moral, intelectual, emocional e social dos

estudantes.

As producdes dos estudantes participantes! desse estudo constituem um esforco para
implementacéo da lei 10639/03 que tornou obrigatorio o ensino da cultura africana e afro-
brasileira nas escolas do pais. A escola tem o poder de transformar e agregar valores, abordando
temas como a contribuicdo que os povos negros deram para 0 conhecimento cientifico e
tecnoldgico e mostrando o continente africano de outra perspectiva como forma de desconstruir

mitos e preconceitos a respeito das origens africanas.

Concordamos com Gill (2020) de que os alunos ndo deveriam ser expostos aos textos
literarios para aprender literatura, mas para conhecer literatura, vivenciar a leitura literaria,
construindo um repertdrio a partir do conhecimento de diversos géneros, autores, estilos, para
fruir do prazer estético do texto e, com isso, aprender a identificar suas preferéncias como
leitores literarios. Dai nossa proposta em apresentar a literatura afro-brasileira como um estilo

que ndo pode faltar a formacdo leitora dosjovens em idadeescolar.

1 As producgdes dos alunos foram transcritas para facilitar a leitura. Os textos passaram por revisdo ortografica
respeitando a autoria e o estilo de cada estudante.
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O ensino da literatura ndo se justifica com uma finalidade pragmatica, mas por
contribuir com a formagao do aluno como individuo social, ou, nas palavras de Candido (1999),
por sua funcdo humanizadora. Segundo o critico, a literatura satisfaz a necessidade universal
de fantasia; contribui para a formacdo da personalidade e faculta maior compreensédo da
realidade, pois o leitor incorpora a sua experiéncia humana o que lhe é oferecido na leitura
literaria. As producles escritas dos alunos apresentadas neste e-book evidenciam isso. A

literatura provoca o leitor a pensar e refletir sobre sua realidade.

Outrossim, a prépria familia pode desempenhar um papel chave na formacao do leitor
literario. Se as primeiras experiéncias com a linguagem dao origem a esse processo, entdo 0s
exemplos dos pais, dos irmdos mais velhos e de todos 0s que convivem com 0S pequenos
representam modelos a serem imitados. Ler para e junto com a crianca na fase pré-escolar
constitui uma base importante para as primeiras experiéncias com o universo da fabulacdo. Ao
mesmo tempo, percebemos o espaco escolar como locus privilegiado para a formagdo de
leitores, porque atua como um dos espacos de democratizacdo do acesso ao livro, visto que a

maioria dasescolas contam com espaco destinado abiblioteca.

Por conseguinte, apresentamos esse produto educacional em formato de e-book
resultante da pesquisa de mestrado Conceicdo Evaristo: a leitura de contos no processo de
formacdo do leitor literario do Programa de Pds-Graduacdo Ensino na Educacdo Basica do
CEPAE/UFG. Esse estudo, definido como uma pesquisa-acdo com base em Gil (2019), foi
desenvolvido em uma escola da rede estadual de Goids com um grupo participante de 30
estudantes de uma turma do 1°ano do Ensino Médio. O aporte tedrico reuniu Vvarios autores que
se dedicam a producdo intelectual de critica literaria e cultura afro-brasileira. Ao longo do
estudo e aplicacdo da sequéncia didatica, os estudantes realizaram a leitura de quatro contos
selecionados da obra de Evaristo: Olhos d’agua, Maria, Lumbia, Ayoluwa — a alegria de nosso
povo. As leituras foram realizadas com mediacdo do professor pesquisador, 0 que suscitou
alguns debates em torno dos temas explorados nas narrativas, em geral, dramas vivenciados

pela populagéo negro brasileira.

Na proxima secdo, apresentamos alguns dados biograficos da escritora Conceicéo
Evaristo e sua importancia para nossa literatura no contexto atual. Posteriormente
discorreremos sobre a experiéncia vivenciada com o0s estudantes participantes da pesquisa e

aplicacdo dasequéncia didatica.
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1.Conceicao Evaristo: A escrita das vivéncias

Conceicdo Evaristo nasceu em 29 de dezembro de 1946 na capital mineira, Belo
Horizonte. De familia afrodescendente, parentela humilde, sua mée teve varios filhos e desde
muito jovem Conceicdo ajudava a mée e as tias em suas ocupacdes rotineiras, como a lavagem
de roupas. Aos 0ito anos teve seu primeiro emprego como empregada domeéstica, e, ao longo
do tempo, outros foram surgindo. No Brasil, a principal referéncia de trabalhadoras domésticas
pertence as mulheres negras. Historicamente é perceptivel que o trabalho doméstico em nosso
pais comporta fundamentalmente mulheres com mais melanina na pele. Assim, as experiéncias
relatadas nas obras de Evaristo dificilmente seriam escritas por mulheres brancas que nunca
vivenciaram, na pele, a juncdo das opressdes de racga, classe, género e de territorio. Outro
aspecto de relevancia em sua obra dialoga de perto com o Brasil atual, que retorna ao Mapa da
Fome segundo estatisticas das Nacdes Unidas. A escassez de comida e os perigos da vida
estampados com determinagdo nos contos de Evaristo ficam patentes, esbogando um retrato
realista do cotidiano de muitas brasileiras, de forma mais acentuada entre as mulheres pretas,

que enfrentam um dilema dedificuldades para alimentar seus filhos.

Figura 1: Aescritora Conceicdo Evaristo

- Wikimedia Commons. Acessado em: 01/05/2023.

Essa dura realidade ndo foi diferente para boa parte das mulheres da familia de
Conceigdo Evaristo. Aindajovem, ela viveu um periodo ao lado da irm& mais velha de sua mée,
Maria Filomena, casada com Anténio Jodo da Silva. Seu tio era pedreiro e a tia lavadeira de

roupas assim como sua mae. Evaristo costuma dizer que néo foi uma crianga cercada de livros,
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mas era cercada de saberes e estdrias que eram contadas por sua mae e tias. Além disso, “ouve
historias narradas pelos mais diversos habitantes da favela que habitam os becos da sua
memoria-crianca, quando vivia em Belo Horizonte” (MARINGOLO, 2017, p. 123). Aprovada
para 0 magistério em 1973, muda-se para o Rio de Janeiro, cidade em que sua vida académica
ganha impulso. Defendeu sua tese de doutoramento em 2011 na Universidade Federal
Fluminense (UFF). (BRASILESCOLA,?2021).

Na construcdo de suas obras e composicdo de suas personagens, Evaristo apoia-se
predominantemente na memaria do povo negro e a diaspora africana. De acordo com Maringolo
(2017), para a autora a literatura afro-brasileira corresponde a um espago quilombola por
exceléncia em que os sujeitos, criadores e narradores de seus discursos libertam a palavra

poética instaurando um espaco de resisténcias.

Com a elaboracéo de suas personagens, Concei¢do Evaristo estabelece uma interseccao
entre a vivéncia, a experiéncia das personagens e sua prépria experiéncia de vida, isto &, 0s
aspectos que marcaram e moldaram sua vida como mulher negra na sociedad e. Essa criacao
estética corresponde ao que Evaristo convencionou chamar de escrevivéncia. Para Evaristo,
tanto sua literatura como a de outros autores como ela, a literatura afro-brasileira concebe um
corpus que expressa uma multiplicacdo de vozes sobre os fatos historicos ressignificando o
discurso oficial, tendo como arcabouco tedrico a experiéncia desses sujeitos negros da
sociedade. Maringolo (2017, p. 124) comenta que

a poética da escrevivéncia significa escrever sobre a vida, abarcando a experiéncia
multipla e diversa dos afrodescendentes; significa também utilizar retalhos de

memarias para a construcdo das narrativas. Apoiada em suavida, Conceicdo Evaristo

confunde, inventa, cria e recria 0 material narrativo para a construcdo das narrativas.

De modo simples, escrevivéncia pode ser entendido como contar uma estéria a partir de
um ponto devista individual, mas que ascende a uma coletividade. Trata-se deum conceito que
pode ser concebido tanto como um processo de representacdo quanto de autorrepresentacédo
(BRASIL ESCOLA, 2021). Representacdo que remete ao povo negro, em especial as mulheres
negras, e que assim é também parte da vida da propria escritora. Nesse sentido, escrever,
publicar corresponde a um ato politico e deresisténcia que, especialmente no caso dasmulheres
negras, a palavra expde uma trajetoria da comunidade ligada a didspora africana que a historia
como ciéncia, ndo raro, costuma desprezar. De acordo com Evaristo (1996), a literatura afro-
brasileira busca modos de enunciacdo positivos do sujeito negro, ou seja, tem efeitos de
libertacdo e valorizacdo dosatributosdanegritude. Para Cuti(2010) a literatura negro-brasileira
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constitui um ato de resisténcia ao buscar seus proprios recursos formais e sugerir a necessidade

de mudanca estético-ideoldgicos.

Em outras palavras, ao apropriar-se da criacdo estética sob uma perspectiva de
experiéncia da pessoa negra, conferindo as personagens um espago de protagonismo; tornar-se
autor, escritor e narrador de suas experiéncias e sua historia converge a escrita em um ato
politico que vem deencontro com que o projeto colonial predeterminou. Nesse sentido, a escrita
constitui um ato de descolonizacdo (KILOMBA, 2019). Assim sendo, a utilizacdo de nomes
africanos nos contos de Concei¢do Evaristo e outros nomes que fazem referéncia a lingua e
cultura loruba servem para reafirmar a identidade negra e a heranca africana em nossa cultura.
E uma forma de reconhecer e valorizar nossa diversidade cultural desconstruindo a ideia de

uma influéncia cultural predominantemente eurocéntrica.

Gomes (2021, p. 21) discorre sobre a importancia do movimento negro brasileiro nesse
processo como um ator politico, visto que “ele organiza e sistematiza saberes especificos
construidos pela populacéo negra ao longo de sua experiéncia social, cultural, histérica, politica
e coletiva”. De fato, os saberes produzidos pela comunidade negra integram uma perspectiva
humanizadora e emancipatoria. Concordemente, ao pensar na formacéo do leitor literario na
educacdo basica ndo podemos prescindir da literatura afro-brasileira visto que esta se mostra
util para entender sob outro prisma nossa realidade racial e social, valorizando a diversidade de
nossa cultura e os saberes emancipatorios da comunidade negra. Concordamos com a afirmacao
de Ribeiro (2019, p. 64) ao afirmar que “se somos a maioria da populagdo, nossas elaboracdes

devem ser lidas, debatidase citadas”.

Outrossim, torna-se pertinente destacar alguns titulos daproducao literaria de Conceigéo
Evaristo, a saber, a obra Ponci& Vicéncio, romance publicado em 2003; Becos da memoria
(2006); Poemas da recordacdo e outros movimentos (2008); Insubimissas lagrimas de
mulheres —contos (2011); Olhos D ‘dgua - contos (2014), obra que lhe granjeou o Prémio Jabuti
em 2015; Historias de leves enganos e parecengas (2016) que retine contos e novelas; Cangao

para ninar menino grande — romance (2018).

Toda essa diversidade, fruto de produgéo da escritora, confirma a observacdo de Bernd
(2010) de que as vozes femininas tém contribuido sobremaneira para o amadurecimento da
literatura afro-brasileira, atraves da projecéo de personagens negras em seu labor cotidiano, nos
didlogos entre mée e filha que transmitem a heranca dos substratos culturais africanos, pois,
gracas a essas trocas entre mées e filhas, essa cultura resistiu e embasa hoje a identidade negra,

fundamento daliteratura afro-brasileira. Conforme Bernd (2010, p. 3)
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oriundas de uma cultura de base oral, as comunidades negras no Brasil deixaram
marca indelévelem nosso cancioneiro e na MPB; a emergéncia de poemas e contos,
cuja publicacdo vem se tornando continua desde os anos 1970, é reveladora da
migracdodavoza letra — o que ndorepresentade modo alguma negacédo do valor da
oralidade(voz), mas desejode (re)construcdo do identitdrio também no dominio da

escrita (letra).

Por conseguinte, é importante destacar que ao longo da historia diferentes povos
classificaram a si mesmos e a outros a partir de uma concepg¢do hierarquizante. Por isso, ao
tentar compreender, problematizar e debater a cultura negra ndo podemos ignorar a existéncia
do racismo e da desigualdade entre negros e brancos na sociedade brasileira. Assim sendo, a
escola deve atuar como um espago em que o debate sobre as questdes que afetam a populagéo
negra brasileira sdo discutidos, com o intuito de superar preconceitos e outras formas de
agressao e violéncia, tendo em vista que em uma sociedade racista varias estratégias colaboram

para a solidez dadiscriminagdo donegro.

A vista disso, unimos nosso pensamento ao de Gomes (2003, p. 77) “que tratar,
trabalhar, lidar, problematizar e discutir sobre educacéo e cultura negra no Brasil é assumir uma
postura politica”. As relagdes culturais e sociais entre negros e brancos em nosso pais nao
podem ser pensadas como harmoniosas, democraticas e diluidas nas questdes socioecondmicas.
Por isso, como educadores, precisamos tornar a escola um espaco de representacdo da cultura
afro-brasileira, o que inclui a literatura e o prestigio de autores e intelectuais negros, conferindo
visibilidade das contribuicdes do continente africano e da diaspora africana ao patriménio

cultural ndo s6 denosso pais, mas de todahumanidade.

Na proxima secdo, apresentamos um relato da experiéncia vivenciada com o grupo de
estudantes participantes dessa pesquisa por ocasidao da aplicacdo da sequéncia didatica, o que

incluiu a leitura e atividadesa partir de quatro contos selecionados daobra Olhos d’agua.

2. A horada leitura

Foram escolhidos quatro contos para leitura em sala de aula. O primeiro tem o titulo que
dd nome ao livro de Concei¢do Evaristo, Olhos d’4gua. Nesse conto, temos uma narradora
personagem que se sente angustiada com uma inquietante pergunta: “Qual seria a cor dos olhos
de minha mae?”. No fundo, a resposta a essa pergunta encontra-se sufocada em experiéncias
que, arriscariamos dizer, estdo recalcadas em sua memdria. E a insistente pergunta faz emergir

memorias deinfancia que carregam consigo experiéncias de amor, mas sobretudodedor.
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Primeiro aparece a brincadeira de pentear uma boneca negra e bela, papel
desempenhado pela mée, que fica rodeada pelas filhas. Tal brincadeira resulta na descoberta de
uma verruga que é confundida com um carrapato! A tentativa de arrancar o bicho da cabeleira

provoca uma situacdo demuito riso entre o grupo das sete irmas em redor damée.

Ha também a lembranca das criancas que andavam nuas até bem grandinhas, sendo que
as meninas eram providenciadas roupas adequadas antes dos meninos, tdo logo os seios
comecavam a brotar. A pobreza ndo da familia ndo se limitava a vestimenta, mas alcancava
quase tudo na rotina familiar da casa, cujo contexto nos permite inferir que era mantida pela
mae gue ndo contava com ajuda de mais ninguém, inclusive sem auxilio do pai das meninas.

Esse ndo é sequer mencionado na narrativa.

Comida na mesa? Em suas lembrancgas, a protagonista lembra que dapanela subia cheiro
algum. “Era como se cozinhasse, ali, apenas nosso desesperado desejo de alimento”. No final
da tarde, as nuvens do céu eram objetos das brincadeiras, vistas como animais ou até algodédo
doce, que eram distribuidos em pedacinhos pela mée nas bocas das meninas. E nos dias de
fortes chuvas, preces eram dirigidas a Santa Barbara, a Yansa, que controla os ventos, haja vista

o temor dobarraco dafamilia desabar.

Decidida a reencontrar a mae e contemplar a cor de seus olhos, a personagem narradora
volta asua terra natal. O encontro com a mée € marcado por lagrimas e forte emocao. “Por isso,
prantos e prantos a enfeitar o seu rosto. A cor dos olhos de minha mée era cor de olhos d’agua”
(EVARISTO, 2020, p.18).
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Figura 2: Leitura doconto Olhos d’agua

Fonte: dadosdapesquisa

Os estudantes acompanharam em siléncio a leitura do conto que foi realizada por mim.
Foi um momento que envolvia expectativa, pois inaugurava de modo pratico o inicio dos
trabalhos com foco na leitura. A leitura do conto exerceu um certo espanto, pois 0s temas
envoltos na narrativa apresentam vinculos com a realidade que muitos estudantes de escola
publica vivenciam, em especial os relativos as dificuldades financeiras. Alguns comentarios

que se seguiram foram:

Caio: 0 conto € um pouco triste, mas ao mesmo tempo é alegre. Fala da convivéncia

entre mae e filha de uma forma muito bonita.

E uma familia s6 de mulheres pobres, uma familia grande, disse uma aluna. A fome foi
um aspecto mencionado como um problema muito atual em nosso pais. Lembraram que durante
a pandemia muitas familias enfrentaram situacdes dificeis, algumas pessoas disputavam
inclusive ossos de animais descartados por grandes supermercados. As marcas da pandemia
ainda estavam muito vivas nas memorias dos discentes; alguns enfrentaram dificuldades

financeiras e perdas deentes queridos na familia.

O acesso a moradia digna foi apontado como um problema social persistente na

sociedade brasileira. Comentamos sobre favelas que sdo conhecidas no cenario nacional e que,

além de construcbes precérias, escondem uma realidade social de pessoas que se tornam
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“invisiveis”, pois algumas sequer possuem registro de nascimento. A pandemia acabou dando
visibilidade para essas pessoas que, em alguns casos, nao conseguiram obter auxilio de

programas do Governo Federal devido, entreoutras coisas, a faltade documentacao.

O debate evoluiu para questdes religiosas a partir da pergunta que lancei a eles sobre as
personagens: como elas lidavam com os perigos de tempestades e chuvas, que ainda hoje

afligem moradores que habitam comunidades caracterizadas como favelas?

Ela fazia oracbes a Santa Barbara, disse um aluno. Comentei que nas religiGes de
matrizes africanas Santa Bérbara é a orixa lansd, controladora de eventos climaticos, como
tempestades, ventos e raios. Esse momento do debate foi valioso no sentido de desmistificar
um pouco as religides africanas, os nomes atribuidos as suas divindadese discutir o preconceito
religioso que envolve essas religies. Além disso, apresentei a0 grupo uma proposta de
atividade em que eles teriam a oportunidade de produzir suas préprias escrevivéncias. As
producdes ofereciam a liberdade para escrever cronicas, relatos pessoais e pintura. Na sequéncia

é possivel conferira algumas dessas producdes.

Figura 2 - Minha mae tem olhoscor de olhosd’agua

Fonte: dados da pesquisa

E curioso como a aluna, com muita espontaneidade, valoriza aspectos fisicos de uma
mulher negra em seu trabalho. O cabelo, o tom de pele retinto, os labios expressivos, todos

esses elementos reunidos na identidade fisica da personagem mae que ganhou jovialidade
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através da visdo da aluna, mas que cuidadosamente expressou os olhos com a cor de olhos

d’agua.
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Producédo Textual
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Os olhos ndo veem, mas o coracao sente

Qual é a cor dos olhos de meu pai? Por que ele se esconde dos meus olhos? Sdo tantas
perguntas a serem respondidas, mas eu s6 queria saber o que ele esconde por tras de seus
olhos. Sempre que me encontro dispersa imagino como seria encara-lo, sem receios, sem
medo e com reciprocidade. Ou seja, uma troca de sentimentos como amor e afeto.

Olhei em seus olhos até hoje por apenas duas vezes, e s6 consigo me lembrar de um olhar
nédo verdadeiro; um olhar que ndo me trouxe seguranca, conforto ou qualquer outra coisa
que ele poderia fazer eu sentir. Meu pai ndo € um homem ruim, ele s6 ndo é um bom pai
para mim. O que eu gostaria era poder olhar os seus olhos e sentir aconchego, amor e
verdadedamesma forma que outros filhos dele sentem.

O Dia dos Pais representa um desafio, pois passei a entender o quao importante seria olhar
em seus olhos. Nas apresentacdes escolares eu procurava com olhos tristes 0s seus, mas
encontrava apenas os olhos castanhos de minha mae. Seus olhos, cheios de sentimento, me
confortavam naqueles momentos, manifestando seu amor e o seu melhor para mim.
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Através dos meus olhos

Essa historia teve inicio ha muitos anos, quando minha mée estava com 17 anos, por sinal a mesma
idade que eu tenho agora. Naquela época, minha mae morava com minha avé bisa. Visto que ela era
a neta mais velha, sempre foi muito paparicada. Aconteceu nesse tempo que ela veio a conhecer um
rapaz jogador de futebol. Ele ficou encantado por ela, coisa que ndo era muito dificil, visto que
minha mée demonstrava muita maturidade. No comeco ela nem se interessou por ele, mas aos
poucos ele conseguiu conquista-la e ganhar seu coragéo.

Entdo, comecaram a namorar e ela logo ficou gravida. Eles ficaram muito felizes e decidiram morar
juntos. No entanto, depois algum tempo, ele comecou a mudar. Passou a sair decasa e a beber.

Passaram-se alguns meses e chegou 0 momento de escolher 0 nome do bebé, o qual ja sabiam que
era uma menina! Sim, e essa é também a minha histéria!

Um livro com muitos nomes sugeridos para bebés foi trazido por um amigo de minha mée. Ela, por
fim, optou por um nome lindo que estava no livro: Lorena. Porém, depois de transcorrido certo
tempo e encerrado algumas euforias, as coisas comegaram a dar errado na convivéncia entre meus
pais, e por isso eles se separaram. Entdo, minha mae me deixou morando com a minha avd, a mae
dela, da mesma forma como um dia minha avo a deixou com a avd bisa. Mas minha méde ndo me
deu para ela, e todo final de semana vinha me visitar. Meus pais também tentaram uma
reconciliagdo, mas néo deucerto.

Meu pai ndo era uma pessoa presente, talvez porque ele mesmo ndo experimentou uma presenca
assim e nem teve exemplos de bons casamentos para se inspirar. Afinal, ndo conseguiu ter um bom
casamento com minha mée. Ela o amava, mas seu amor-proprio sempre foi maior e ela percebeu
que eles ndo teriam um futuro bom juntos. Ela diz que ele foi 0 amor da vida dela, mas ndo o amor
para a vidadela.

Com o fimda unido, meus pais assumiram novas relagdes afetivas. Meu pai se casou, mas nao temos
muito contato porque moramos em cidades diferentes. Minha mée se casou com meu padrasto
quando eu estava com oito anos. Minha mée diz que ele é o amor para a vida dela, pois esta sempre
presente.

Meu pai continua ausente em minha vida. Porém, nunca senti falta de um pai porque meu padrasto
sempre fez o papel de pai, e sempre vai ser meu pai.
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O critico literario Antonio Candido (1999) atribui a literatura uma funcao
humanizadora, colaborativa com a formagéo do individuo, possibilitando que o leitor incorpore
a sua experiéncia mais profunda aquilo que o escritor Ihe oferece como visao da realidade. As
producdes das alunas Martha e Jade apresentam elementos comuns de um mesmo drama que
afeta a muitos jovens, a saber, lidar com a separacdo dos pais. As producdes escritas das duas
discentes demonstram que a leitura do conto Olhos d’agua fez emergir um momento de reflex@o
sobre suas proprias experiéncias vividas, e suas escrevivéncias evidenciam rastros de uma
cultura machista que prevalece em diferentes niveis na sociedade, estampadas em seus textos
no que se refere a responsabilidade para com a criacdo dos filhos. Junto com a dissolucdo da
unido parental, hd um exacerbado afastamento da figura paterna da convivéncia com os filhos,

que ficam sobretudoaos cuidadosdamae.

Evidentemente que a literatura ndo se aplica como instrumento para solucionar questfes
dessa natureza bem como muitos outros dilemas que a sociedade humana enfrenta. Mas é
inegavel o valor da literatura no processo de compreender melhor o mundo e nossa realidade.
Por exemplo, as leituras literarias realizadas nesse estudo possibilitou estudantes como Martha
a pensar criticamente sobre suas circunstancias, seus sentimentos e, porventura, aceitar uma
realidade que ndo pode mudar sozinha. Barthes (1995, p. 262) destacaa relevante singularidade
da literatura ao dizer que “so se deve ensinar literatura”, visto que por seu intermédio é possivel
abordar todos os saberes. A partir da fruicdo literaria, exercicio de leitura de ficcdo do conto, a
discente se dispbs a confrontar sua propria memoria de dor: “qual é a cor dos olhos de meu pai?

Por que ele se esconde dosmeus olhos?”

Por sua vez, o relato da estudante Jade apresenta um ciclo que se renova. A mae foi
deixada para ser criada pela avo e entdo, na vida adulta, deixa igualmente sua filha com a mée.
Ha uma certa tolerancia, sendo uma naturalizacdo com o gesto de atribuir a prole aos cuidados
da avd. Ao mesmo tempo, o papel do padrasto ganha o prestigio que costuma ser dado a figura
do pai. Com isso, naturaliza-se o afastamento do pai que, em principio, deveria manter sua
presenca prestando apoio financeiro e emocional para o pleno beneficio da crianca. E certo que
social e culturalmente o padrasto exerce um papel similar ao do pai. O que intencionamos
destacar € que se trata de uma realidade complexa, que ndo € indolor para a crianga ou
adolescente conforme percebemos em suas escrevivéncias. Sao pessoas e situagdes cuja escrita,
assim como ocorre com a literatura afro-brasileira, constitui um ato de resisténcia diante da

opressdo imposta pela realidade.
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Na aula seguinte, o conto escolhido para leitura trouxe um nome popular, Maria. A
atmosfera que envolve o conto Maria € mais densa e tensa. A personagem tipifica um perfil
ainda muito comum entre as mulheres negras no Brasil, cujo exercicio profissional acontece

como trabalhadoras domésticas.

No enredo, a personagem Maria estd em seu percurso de volta para casa apos um dia
exaustivo de trabalho. E que na casa da patroa havia acontecido uma festa no dia anterior. A
patroa generosamente lhe ofereceu algumas sobras de alimentos que ficaram da festa. Maria
ganhou uma gorjeta, algumas frutas que haviam enfeitado a mesa e um osso de pernil. Alegre,
perguntava a si mesma se as criangas iriam gostar de meldo. Os meninos nunca tinham

experimentado meldo.

Ao entrar no dnibus, Maria encontra seu ex-companheiro. Como era dificil continuar a
vida sem ele. Por um momento, o casal compartilha lembrancas do passado, sim, do filho que
tiveram juntos. E o menino, Maria? Como vai 0 menino? No fundo, Maria sabia o que 0 homem
dizia. Ela, mesmo sem ouvir direito, compreendeu a fala dele que enviava um abraco ao menino.
Em seguida, 0 homem levanta rapido e seu comparsa no fundo do énibus anuncia um assalto.
Maria teme por sua vida, lembra dos filhos que estdo em casa esperando. Meu Deus, como seria
a vida dos seus filhos? Os assaltantes desceram rapido do dnibus. Um dos passageiros grita que
“aquela puta safada la da frente conhecia os assaltantes” (EVARISTO, 2020, p. 41). Os
passageiros passam a hostilizar Maria. O motorista tenta convencer a todos de que ela era
mulher trabalhadeira, que todos os dias apanhava o coletivo para ir ao trabalho. Os passageiros

enfurecidos ndo poupam Maria.

“Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha sangue pela boca, pelo nariz e pelos ouvidos! A
sacola havia arrebentado ¢ as frutas rolavam pelo chao” (EVARISTO, 2020, p. 42). Quando a
policia chega seu corpo ja esta todo dilacerado, todo pisoteado. Maria queria tanto poder dizer

ao filho que o pai havia mandado um abrago.

Antes de iniciar a leitura do conto eu disse aos alunos que o titulo da estéria era de um
nome préprio feminino muito comum em nosso pais. A turma nao teve dificuldade em adivinhar
gue o nome era Maria. Iniciei a leitura e, a0 mesmo tempo, consegui perceber como a narrativa,
a tensdo e o suspense do enredo envolviam os estudantes. Pareciam dominados por uma certa
ansiedade que torcia para um final feliz da protagonista, Maria. Sabemos, no entanto, que néo
é bem isso que acontece. Apesar da narrativa gerar uma expectativa de que talvez ocorra um

escape, o final trdgico da personagem prevalece.
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Figura 3: Leitura e atividades sobre o conto Maria

Ao concluir a leitura do conto, ofereci aos estudantesa oportunidade de comentar sobre
0 que quisessem. Estavam um pouco mudos diante do aspecto de realidade que a narrativa
apresenta. Uma discente, Nara, disse em tom de brincadeira: “Nédo gostei! Nao teve final feliz!
E as criangas, e 0 meldo... elas nunca tinham comido meldo, oras!”. Outros manifestaram essa
mesma opinido e lamentaram o fim tragico da personagem Maria. Em seguida, a questao racial
vem a tona a partir do comentério de Laiz ao afirmar que “se fosse uma mulher branca talvez
n&o tivesse acontecido assim. As pessoas se precipitaram, acreditaram que ela tinha culpa, que

estava com os ladrdes, por isso agrediram ela”.

Com foco nas mulheres negras, discutimos brevemente algumas questdes sobre racismo,
preconceito racial, violéncia e a participacdo no mercado de trabalho. Orientamos um pouco a
conversa segundo Ribeiro (2019, p. 22) que pergunta: “o que, de fato, cadaum de nos tem feito
e pode fazer pela luta antirracista? [...] sobre a mulher negra incide a opressao de classe, de
género e de raca tornando o processo ainda mais complexo”. Outro fator considerado na aula
foi a objetificacdo do corpo negro. De um lado, no que diz respeito aos homens, o estere6tipo
de virilidade e forca. De outro lado, em relagdo as mulheres negras, forte discriminacéo,
sexualizacdo, alta participacdo no servico doméstico sem garantias trabalhistas. Lembrei aos
alunos que na propria familia de Conceicdo Evaristo prevalecia uma tradicdo de trabalho
doméstico entre as mulheres. Encerramos a discussdo com um clipe da musica de Milton

Nascimento que homenageia a mulher brasileira: Maria, Maria.

Merece destaque entre as producdesdosalunos sobre esse contoa pintura doaluno Caio

e uma producdo detextodaaluna Claudia Souza.
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Figura 3: Maria

Fonte: dados da pesqwéa

A pintura em tela do aluno Caio apresenta um retrato auténtico da personagem Maria.
O discente, que se dedicaa pintura como hobbie, se sentiu bem a vontade para expressar através
de sua arte a forma como percebeu o universo da personagem. O forte impacto da imagem
corrobora com a narrativa dramatica do conto, marcado por um episédio de violéncia que
acomete de forma tragica a personagem: Maria mulher negra brasileira. Maria, Marias. Cuti
(2010, p. 13) observa que “certa mordaca em torno da questdo racial brasileira vem sendo
rasgada por seguidas geragdes, mas sua fibra € forte [...] A literatura, pois, precisa de forte
antidoto contra o racismo nela entranhado”. A leitura do conto Maria ofereceu a oportunidade
para um franco debate sobre questdes raciais, e o trabalho em tela do aluno Caio aponta para
uma leitura critica do enredo, visto que esboca uma dendncia de violéncia contra uma mulher
negra e pobre, o que provoca uma reflexdo em torno da problemética racial em nosso pais e que

se desdobrasob varias formas deagressdo contra a populacdo negro brasileira.

O aspecto simbdlico em torno do nome Maria, sinbnimo de mulher forte e guerreira na
voz do cantor Milton Nascimento, ampliou a perspectiva em torno da personagem e, com isso,

alguns produziram textos para homenagear a alguma mulher, dentretantas Marias, que também
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lhe servem de referéncia, modelo de confianca. E o caso da producdo textual da estudante

Claudia Souza que destacamos a seguir.
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20/10/2022
A minha Maria

A minha Maria tem os olhos castanhos, os cabelos encaracolados e um sorriso
deslumbrante, contagiante! E uma ajudadora em tudo que preciso, mas também da
conselhos e broncas quando necessario.

Se nos desentendemos, como ocorre ocasionalmente, e ficamos sem conversar eu me
sinto muito mal. Temos uma personalidade parecida, e isso gera alguns conflitos.
Ainda assim, ndo ficamos muito tempo sem nos falar, pois ndo ha nada que mude a
relacdo que tenho com minha Maria.

Na verdade, eu a amo mais que tudo e, apesar das pequenas desavencas, meu mundo
ndo existe sem ela. Minha Maria me ensinou tudo, menos a viver sem ela. A minha
Maria é a minha mae.

O que é importante destacar em relacdo a producéo textual da discente é sua interacdo
com o texto literdrio e a disposicdo para reconstruir a narrativa sob uma perspectiva mais
afetuosa, buscando esses espagos a partir de leituras anteriores, como o conto Olhos d’agua, ¢

0 embalo damusica de Milton Nascimento, visto como um louvor em homenagem a mulher
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brasileira. Por isso a forma tao especial como ela fala sobre sua mée no texto, referindo-se a ela
como sendo “minha Maria”. Essa ndo oferece apenas o tdo esperado zelo e amor, mas também
se indigna, dabroncas quando necessario. Apesar de relativamente curta, a producéo de Claudia
evidencia marcas de interatividade com a linguagem estética literria manifestas em sua
recepcdo do texto e sua atividade discente com a escrita. Essa reacéo sensivel ao conto aponta
para a relevancia que a literatura afro-brasileira assume no processo de formacgéo do leitor

literario na educacdo basica, pois “pela leitura sensivel daliteratura, osujeito-leitor se constroi

Um dos acontecimentos mais marcantes do ano de 2022 foi a eleigdo para presidente
do Brasil, que aconteceu em dois turnos. A polarizacdo politica experimentada pelo pais ao
longo do ano foi marcada por noticias falsas nas redes sociais; duvidas e ameagas sobre o
sistema eleitoral, com acusac¢des sem provas sobre a confiabilidade e credibilidade das urnas
eletronicas; investidas que buscaram fragilizar instituicbes democraticas, inclusive a Suprema
Corte, 0 que era visto como ameaca contra a estabilidade do estado democrético nacional. Aos
brasileiros e brasileiras restava apegar-se a esperanca de a0 menos sair de uma rota que parecia
aumentar o fosso da desigualdade, da pobreza, da fome, do descaso com o meio ambiente. Por
isso, escolhemos a leitura do conto Ayoluwa — a alegria de nosso povo, que destaca a renovacao
da esperanca de uma comunidade. A leitura do conto aconteceu no inicio da semana que

sucedeu o resultado do 2° turno daseleicdes presidenciais.

O conto Ayoluwa € o Gltimo dacoletanea Olhos d’agua. E uma narrativa que se acomoda
em pelo menos dois grandes eixos, a saber, a consciéncia historica da degradacdo dos modos
de sociabilidade negra, em resultado da marginalizacdo econémica e cultural dos
afrodescendentes brasileiros; a projecdo de uma utopia de renascimento do povo negro e a
revitalizacdo de sua cultura. De acordo com Jesus e Junior (2021, p. 114) “trata-se, pois, de um
objeto estético e, ao mesmo tempo, politico, que assume na luta, também literaria e politica, por

um lugar na cultura e na sociedade brasileiras”.

O conto mobiliza um procedimento de memdria e resisténcia que ira predominar ao
longo da narrativa, em que nomes africanos tém o seu significado reforcado com a traducéo em
portugués. E o que acontece ja a partir do proprio titulo, que apresenta um nome proprio em
ioruba, Ayoluwa, cuja traducdo equivale a alegria de nossas pessoas. Esse procedimento é usado
pela narradora ao nomear as demais personagens: Bamidele, a esperanca; Moyo, 0 que trazia

boa saude; Sele, a mulher fortecomo elefante, e outros.

Trata-se de uma narrativa estruturada em uma concepcao binéria dividida em um antes

e depoisdonascimento damenina Ayoluwa. Oseventos anteriores correspondem aum periodo
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de desalento que abateu a comunidade resultando em morte para muitos de seus habitantes.
“Todos estavam enfraquecidos e esquecidos da forgca que traziam no significado de seus
préprios nomes [...] E até eles, os mog¢os comecaram a se encafuar dentro deles mesmos, a se
tornarem infelizes” (EVARISTO, 2020, p. 112). A vida no povoado abrigava um estado de
desesperancar, cuja marca era representada pela infertilidade e falta de nascimentos na
comunidade. Nesse sentido, a perspectiva de chegadade uma nova vida, noticiada pela gravidez
da jovem Bamidele, a esperanca, assinala uma atitude de resisténcia coletiva, pois o
enfrentamento dos infortunios do mundo exige um grau de alegria e esperanca, poténcias que
viabilizam a sobrevivéncia e a superacdo de problemas. A descricdo da narrativa que sucede o
anuncio de Bamidele lembra o conceito de Paz (1982) sobre 0 poema, isto &, algo que vai além
da linguagem, que tem o poder de nos tocar e emocionar. Encontramos tudo no conto Ayoluwa:

desalento, sofrimento, morte, vida, alegria, esperanca e poesia.

A discussdo po-leitura ofereceu a oportunidade de discutir com os estudantes varios
assuntos relacionados ao contexto do enredo e 0 momento social politico do pais. Destaquei 0s
nomes das personagens e sua importancia na construcao doenredo; o foco narrativo; realizamos
uma analogia referente ao antes e depois do nascimento de Ayoluwa com o antes e depois do
periodo critico da pandemia. Alguns comentaram sobre o elevado nimero de mortes, perdas na

familia, e finalmente o alivio deretornar para a escola.

Sobre as personagens do conto, a aluna Bia observou que achou interessante “mostrar
0s nomes e os significados para, entdo, ir construindo a estéria”. Outros comentarios pertinentes

realizados pelos discentesestdo destacadosa seguir:

Caio: “o conto parece ter duas partes. O nascimento da crianga trouxe de volta a

esperanca para os habitantes daquele lugar”.

Lucia: “os habitantes daquele lugar, os velhos e os mais jovens, pareciam sofrer de
depressdo”. Essa discente fez um comparativo da narrativa com o novo quadro politico que se
desenhava no pais com resultado das eleigdes, que para ela representava um esperangar. Um
pequeno texto foi produzido por ela que fez questdo de detalhar um pouco mais sobre suas

esperancas.
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03/11/2022
O esperancar de cada manha

A esperanca vive em nés! Li em um dicionario que a esperanca € um
“sentimento de quem vé& como possivel a realizagdo daquilo que deseja;
confianca em coisas boas”. Eu tenho minhas esperangas para o mundo em que
vivemos, e espero um diapoder ver tudo realizado.

Quase todos depositam suas esperancas em algo: mudar sua situacdo de vida,
ver 0 mundo melhorar; aesperanca de ver a pobreza e a fome acabar; a esperanca
de que o preconceito seja completamente extinto, eliminado e que as pessoas se
sintam realmente livres para bem viver suas vidas.

Algumas de minhas boas esperangas incluem poder viver um amor sem medo
algum de ser agredida; entrar em lojas e ndo ser julgada pela minha cor;
esperanca de ter boa saude e viver muitos anos. Afinal, esperancar € que nos
motiva a levantar a cada manhd com a expectativa de que algo melhor possa
acontecer. Quantoa vocé, diga-me: quais S&o as suas esperangas?

Ayoluwa foi um conto de facil aceitacdo, os alunos apreciaram a construgdo do enredo
e acharam muito interessante os usos de nomes préprios e outros termos de origem africana e
sua traducdo. Essa perspectiva autoral da narrativa lanca luz sobre nossas raizes africanas e
modos afro-brasileiros de dizer. Nesse sentido, a narradora “assume a fungéo de porta-voz da

historia de sua comunidade/seu povo —oque implica o pertencimento a uma identidade” (Jesus;
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Junior, 2021, p. 117). Alguns alunos perguntaram se seus proprios nomes ndo teriam um
significado especial; também ficaram satisfeitos com o final feliz do enredo e da conversa que

tivemos sobre ter esperanca, apesar deenfrentar dificuldades.

Os estudantes participantes desse estudo sdo adolescentes com realidades diversas, por
exemplo, no aspecto econdmico, na vida familiar, nas responsabilidades individuais. Mas se
aproximam muito em relacdo aos dilemas pessoais, aos sonhos e mesmo os conflitos que
eventualmente vivenciam em familia. O conto Ayoluwa foi Util em pensar todas essas questes

com uma postura deesperancar dias melhores.

O conto escolhido para a ultima etapa da sequéncia didatica coincidiu com a
aproximacdo do fim do ano letivo, ja anunciando um periodo de recesso escolar e festas
natalinas. Lumbia € o que podemos chamar deum conto de Natal. E como a época natalina bem
se destaca, ha espago para um misto de sentimentos e acontecimentos marcados nao sé de
alegrias, mas também algumas tristezas. E é exatamente isso que o protagonista que da nome

ao conto ira performar no enredo.

Lumbia é um moleque esperto, um tipico garoto pobre de periferia que logo cedo na
vida aprende que trabalhar e brincar sdo quase sempre faces de uma mesma moeda. Sim,
Lumbia é o que ironicamente poderiamos chamar de pequeno empreendedor, ou melhor,
pequeno trabalhador que auxilia a mae com a venda de guloseimas pelas ruas. No entanto, sua
mercadoria favorita para venda sdo as rosas, oferecidas aos clientes sempre com muito estilo e
elegancia. Lumbia gostava de observar os casais e suas trocas de carinho; escolhia sempre o

melhor momento para apresentar aos enamorados as flores.

Em certas ocasides, Lumbia simulava um choro para comover seus potenciais clientes.
O choro que comecava de forma dissimulada, por vezes, se convertia em uma experiéncia
concreta de tristeza que se arraigava aquela vida dificil, marcada de magoas. Lumbia era uma
crianca deixada solta, desassistida, mas valioso pelo lucro que produzia. O garoto tinha um
fascinio para com o advento de Natal e com a imagem mais representativa desse periodo, o

presépio com a imagem de Deus-menino.

No conto acontece a divulgacdo de uma noticia que desperta o interesse de Lumbia. A
loja Casardo lluminado havia armado o mais bonito presépio, mas criangas s6 podiam visitar a
loja para ver o presépio acompanhadas por um responsavel. Lumbia j& havia visitado todos o0s
presépios da regido em que costumava trabalhar, mas precisava por tudo contemplar a imagem

do Deus-menino exposta pelo Casardo lluminado. Entretanto, ja na véspera de Natal, Lumbia



143

ainda ndo conseguira ver o tdo desejado presepio. Assim sendo, decide entrar de forma
sorrateira, invisivel aos olhos do seguranca da loja. Fica tdo deslumbrado com a imagem
natalina que decide apanha-la e leva-la consigo, e assim foge correndo em direcdo a rua. Mas o
seguranca percebe e tenta impedir. A cena final do conto descreve a fuga de Lumbia em direcdo
a rua sendo perseguido pelo seguranca da loja. Entdo, “o sinal! O carro! Lumbia! Pivete!
Crianca! Eré, Jesus Menino. Amassados, massacrados, quebrados! Deus-menino, Lumbia
morreu!” (EVARISTO, 2020, p. 86).

Lumbiéd é mais um conto da coletanea que emociona, envolve e cativa o leitor atraves
de uma personagem que percebemos excluida e vivenciando uma rotina paradoxal a sua faixa
etaria. Ao longo da leitura que fiz em volta, os alunos emitiam brados com risadas, palavras
que indicavam aprovagdo do jeito malandro de Lumbia. Mas ficaram desapontados com seu
final tragico. Esse foi um dos contos de maior participacdo dos estudantes em oferecer
comentarios. Tive a impressdo de que estavam mais a vontade e seguros para participar;
notaram que suas observagOes eram importantes para enriquecer a aula; que as perguntas que

eu eventualmente fazia ndo aguardavam por uma “resposta correta”.

A euforia manifestada pelos discentes com a personagem Lumbiad no inicio foi se
transformando, ao longo da leitura do conto, em um sentimento de apreenséo, talvez temendo
um final infeliz para Lumbia. E o desfecho do conto confirmou isso. O desfecho tragico fez

eclodir alguns comentarios dos estudantes logo apos a leitura:

Lara — “poderia ter tido outro desfecho; ficaram algumas lacunas sobre 0 que aconteceu

as outras criangas”.

Joana — participou dizendo que “o final ¢ triste; a estoria retrata a realidade de muitas

criangas que trabalham manobradas pela familia”.

Camila — “as pessoas sempre morrem, o final é triste. Retratarealidade social”.

Os comentarios dos discentes também focaram em outros temas. Por exemplo, Aline
perguntou: “sera que a mae dele trabalhava? Os pais eram muito ausentes de sua vida”. Uma
outra aluna acrescentou, dizendo que “Lumbia esperou tanto para ver a imagem, 0 Presépio...
Se a mae tivesse ido com ele, talvez ndo acontecesse o acidente”. A personagem Lumbia foi
vista como livre de preconceitos por alguns alunos. “Ele gostava de observar 0s casais

semelhantes... ele ndo tinha nenhum tipo de preconceito”, foi um comentario que se repetiu.

Portanto, o conto Lumbié obteve uma recepcdo animadora por parte dos alunos, em

especial na introducdo. Por outro lado, os discentes lamentaram a mé& sorte e o tragico fim da
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personagem ao final do enredo. Esse contentamento descontente lembra o que Barthes (1987,
p.21) ponderasobre prazer e frui¢ao do texto. “Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da
euforia [...] esta ligado a uma pratica confortavel de leitura. Texto de fruicdo: aquele que pde
em estado de perda, aquele que desconforta (talvez até um certo enfado)”. Trata-se de uma
experiéncia que advém da fruicdo literaria que conduz a uma realidade que ndo podemos
ignorar: as desigualdades que marcam nossa sociedade e afetam adultos e criancas. Essa é a

realidade que Conceigdo Evaristo fazemergir em suas narrativas.

Depreendemos, a partir dos comentarios dos estudantes, que Lumbia se mostrou um
personagem bastante verossimil. 1sso porque personaliza um perfil social muito parecido com
a realidade que lidam em seu cotidiano, o que envolve, inclusive, a necessidade de ingressar de

forma precoce no mercado detrabalho e colaborar com as despesas dafamilia.

Finalizando o estudo desse conto, sugeri uma atividade aos alunos: produzir um texto
sobre sua celebracdo favorita ou escrever uma releitura do conto Lumbia. Em uma dessas
releituras, Lumbia enfrenta as mesmas dificuldades para ver a imagem do Deus menino, mas
acontece um “milagre de Natal” e ele sobrevive ao atropelamento. Outros textos apresentaram
relatos de celebracdes preferidas pelos discentes. Natal e Réveillon apareceram com maior
expressdo. Essas comemoragdes ganharam uma perspectiva positiva nos relatos, destacando a
unido das familias e o clima de otimismo e alegria que costuma marcar essas datas. Um dos
discentes, Davi, escreveu que “essas datas sdo muito importantes para mim, pois além das

comidas gostosas a familia todase retine”.

A seguir, apresentamos na integra uma das producdes de texto sobre o conto Lumbia. O
que vale a pena destacar a respeito dessas producdes é a abertura e disposi¢do que os discentes
demonstraram para revisitar suas memorias afetivas, refletir sobre o sentido que diversas
festividades assumem em nossa vida, as influéncias que essas celebraces recebem de outras
culturas e a importancia que ganham na construcdo de nossa identidade como pessoa bem como
na coletividade. Da mesma forma que absorvemos e construimos conceitos considerados
positivos no &mago da interacdo social, € necessario acdo e determinacdo para a desconstrugdo
daqueles que oprimem, excluem e inferiorizam seja pessoas ou culturas historicamente

discriminadas.
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O Natal

Natal ndo é somente uma data comemorativa, mas representa o nascimento de
Jesus Cristo, apesar de que muitas pessoas se importam apenas com as festas e
acabam se esquecendo o verdadeiro significado dessa celebracéo.

Na maioria das vezes, essa é a ocasido em que as familias se reinem para
comemorar juntos o Natal, momento que acompanha troca de presentes e
reflexdo sobre os valores cristdos. Presentear nessa época € praticamente um
costume mundial, o que beneficia e muito as vendas no comércio, constituindo
em um dos periodos mais lucrativos doano para a maioria dos lojistas.

Percebo o Natal como véspera de ser feliz, mostrar gratiddo pelo que sou, as
boas notas e passeios na escola, os momentos de diversdo com amigos e
familiares. Vejo o Natal como oportunidade de ser grata por tudo que acontece
debom em casa e em outros lugares em que estou.
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Celebracao de ano novo

O que ha de mais importante no ano novo? Penso que € importante ser grato
pelo que temos e buscar maneiras de ajudar ao proximo. Também gosto de
passar tempo com meus entes queridos, refletir sobre o0 ano que vai terminando,
estabelecer metas para 0 novo ano que aproxima.

No ano novo, podemos fazer resolugdes com o objetivo de melhorar a nos
mesmos e nossas vidas. Devemos ser positivos, pensar nas coisas boas que
podem acontecer no ano seguinte. O melhor disso tudo € saber que as pessoas
que eu amo estardo comigo, e poderemos fazer desse ano o melhor detodoscom
nossas esperancas.

N&o sdo todos que pensam assim, até porque perderam a féem um novo comeco.
Talvez ndo consigam passar 0 ano novo com quem gostariam; perderam pessoas
na familia ou moram distantes. Felizmente, o ano novo ainda é importante e
especial para mim.

As producdes textuais das alunas Mariana e Natalia, apesar de breves e um conteudo
tematico simples, apontam para o fato de que na leitura literaria € possivel oferecer ao leitor em
formacdo a chance de experimentar, na sua fruicdo, algo semelhante a experiéncia de criagdo
literaria. As escrevivéncias do grupo de estudantes participantes deste estudo corroboram com
essa afirmacdo, visto que suas experiéncias de leitura literéria interagiram com o processo de

sua escrita textual que demonstraram, inclusive, um dialogo com suas proprias memaorias como
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também uma atitude reflexiva sobre temas de relevancia que permeiam a obra Olhos d ’agua,
de Conceicdo Evaristo. Com isso, ndo relutamos em confirmar que, de fato, a leitura de contos
afro-brasileiros colabora com o processo de formacdo do leitor literario na educacéo basica e
que, ainda mais, constituem leituras que participam em acdes afirmativas educativas para uma
formacdo humana antirracista, consciente e critica de que ha humanidade na diversidade e que
0s saberes sdo igualmente plurais. Ao perguntar a um grupo de alunos de Educacéo Infantil o
que significava escrevivéncia, Vitor, um aluno de seis anos respondeu: “E escrever dends”. Em

outras palavras, a literatura afro-brasileira é fruicdo, mas também escrevivéncia.

3. Considerac6es Finais

O compromisso com uma educagdo de qualidade ndo pode se olvidar da importancia
dos aspectos que envolvem a formacédo do leitor literario na educacdo basica. Evidentemente
gue néo se deve esperar que apenas a escola protagonize esse desafio. Por exemplo, boa parte
das criangas chegam a escola conhecendo bem um aparelho celular, o que de certo modo € a
ferramenta que as inserem na cultura digital tdo disseminada mundialmente, fonte importante
de informacGes e entretenimento. De maneira analoga, nao se deve preterir a leitura, a contagéo
de estorias e algum acesso a obras literarias na fase da pré-escola. Contudo, nem todas as
criancas tém a oportunidade de manusear algum livro literario ou, quem sabe, ouvir algumas

estorias dereis e rainhas antes deingressar no ensino formal.

Entdo, o compromisso com a formacdo de leitores literarios inicia em casa, mas
certamente que € na escola onde esse gosto e habilidades de selecdo deboas obras, reconhecidas
pelo valor estético da linguagem, ganha maior maturidade. E nesse processo é fundamental a
mediacdo do professor, que abre caminhos, descobertas, incentivos e espagos que conduzem a
uma leitura autdbnoma, reflexiva, critica, capaz de evidenciar aos jovens de que a leitura literaria
pode ser tdo especial, para ndo dizer essencial em nossas vidas. que ela constitui um direito.
Com respeito a isso, a contribuicdo que esperamos conceder como forma deampliar esse direito
foi optando por desenvolver um trabalho que prestigiou uma escritora afro-brasileira através de

uma obra que dialoga com nossa diversidade cultural.

Prestigiar a alteridade afro-brasileira contraria 0 mito da democracia racial. De acordo
com DaMatta (1984, p. 47) o que se pode indicar sobre o mito é precisamente “uma forma sutil

de esconder uma sociedade que ainda ndo se sabe hierarquizada e divididaentre maltiplas
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possibilidades de classificagdo”, ou seja, que torna a injustica ¢ a discriminagdo como algo

toleravel.

Portanto, as respostas obtidas através dos questionarios sobre os habitos de leituras dos
discentes, aplicados no inicio desse estudo; as leituras dos contos e atividades propostas,
algumas delas presentes como escrevivéncias nesse ebook; as discussdes e debates realizados
em sala de aula nos permitem afirmar que a leitura de contos afro-brasileiros constitui um
género que colabora com o processo de formacdo do leitor literario na educacdo basica,
permitindo uma ampliacdo do conceito histérico e cultural de nossa formacéo, ressignificando
a importancia da heranga cultural africana em nossa historia. Ademais, a literatura afro-
brasileira oportuniza o debate critico de temas que desafiam a sociedade brasileira, o que inclui
0s esteredtipos que recaem sobre mulheres e homens negros em forma de racismo,
discriminacdo e violéncia. A desigualdade econdmica, percebida na dificuldade de moradias
dignas que lidam os negros, bem como a falta de representatividade em posi¢des de destaque
nas empresas, na producdo de conhecimento intelectual. Tudo isso em um pais em que mais da

metade dapopulagdo é negra.

Esse contexto de desigualdades solicita acOGes afirmativas que resistam a sua
naturalizacdo. A leitura de contos afro-brasileiros, como os percebidos na obra de Conceicéo
Evaristo, oferecem historias que refletem a vida de boa parte da populacio negra no Brasil. E
uma literatura engajada, fortalecedora da autoestima negra, que rompe com o silenciamento e
apagamento das vozes negras, tanto no campo artistico autoral como na representacdo das
personagens e narrativas construidas a partir de uma perspectiva de suas experiéncias, seus

saberes, sua ancestralidade, suas vivéncias e escrevivéncias.
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Plano de aula

Conto: Olhos d’agua Turma: 12 ano

Procedimentos da aula

1. A comunicacao através dos olhos

Conversar com os alunos sobre as possibilidades de nos comunicar atraves dos olhos:

Vocés costumam reparar 0s olhos daspessoas? Ja reparou, por exemplo, os olhos de
sua mae? Quala cor dosolhos desua mée?

O que os olhos podem*“revelar” sobre uma pessoa, ou seja, que leituras podemos
realizar sobre alguém a partir deseus olhos, sua forma de olhar?

Quiais sdo alguns ditados populares sobre o tema “olhos”?
Pimenta nos olhos dos outros é refresco

Cada umvé mal ou bem, conforme os olhos que tém

O que os olhos n&o veem, 0 coracao nao sente

Osolhos séo as janelas da alma

2. Leitura

Ler o conto Olhos D’agua

Perguntar aos discentes: Qual foi a resposta para a inquietante pergunta qual a cor dos
olhos de minha mée?

3. Pés-leitura

Espaco aberto para participacdo e comentarios dos alunos a respeito daleitura: o
enredo, a linguagem estética literaria, personagens, sentimentos e interacdes entre os
personagens; experiéncias e memorias dosdiscentes.

4. Minha “escrevivéncia”: Proposta de atividade
Escolher uma daspropostas.
4.1. Producdo artistica sobre o tema Qual a cor dos olhos de minha mée?

4.2. Producdode texto (crbnica, conto): Sobre a cor dos olhos de.....(alguém)?
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Plano de aula

Conto: Maria Turma: 1%ano
Procedimentos da aula

1. Mapa Mental: Maria —um nome popular.

Perguntar aos discentes: Em sua familia ha alguém com o nome de Maria? Como € essa
pessoa?

Construir um mapa mental na lousa a partir do que figura no imaginario discente sobre o
nome Maria. Quais dessas caracteristicas iremos observar na personagem criada por
Conceicdo Evaristo?

2. Leitura: Ler em voz alta o conto Maria.

3. Pos-leitura

3.1. Espaco aberto para participacdo e comentarios dos alunos a respeito das leituras: o
enredo, a linguagem estética literaria, personagens, sentimentos e interacGes entre 0s

personagens; experiéncias e memorias dosdiscentes.

3.2. Ler a letra da cancdo Maria, Maria composta por Milton Nascimento. Se favoravel
exibir o clipe musical. Quem e como é a Maria composta por Milton Nascimento?

4. Minha “escrevivéncia”: Proposta de atividade
Escolher uma daspropostas.

4.1. Producao artistica: Autorretrato: Maria

4.2. Reescrita doconto de Conceicdo Evaristo (adaptacéo).

4.3. Producéo de texto: Historia de uma Maria (Poema, cronica, conto, noticia sobre fatos
docotidiano)
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Plano de aula

Conto: Ayoluwa Turma: 12ano
Procedimentos daaula

1 Introdugao

Qual é o sentido da vida? Perguntas como essa sdo feitas, em geral, quando nos sentimos
desanimados, talvez sem esperanca quanto aalgumas de nossas expectativas. A desesperanga nos
paralisa. Por isso, temos que “esperangar”, como diz Conceigdo Evaristo. Vamos ler um conto que
evidenciaessas duas situagdes: desesperancae esperancar!

2 Leitura

Ler o conto Ayouwas—Esperanca de nosso povo.

3. Pds-leitura

3.1 Debate

Como vocés perceberam as duas situagdes distintas nesse conto?
O que podemos inferir sobre o narrador desse conto?

E correto afirmar sobre essa estéria que, apds o povoado renovar suas esperangas, todasangustias
e temores se encerraram?

Espaco aberto para participacdo e comentdrios dos alunos a respeito da leitura: o enredo, a
linguagem estética literaria, personagens, sentimentos e intera¢cdes entre os personagens;
experiéncias e memarias dosdiscentes.

3.2. Finalizagao: Clipe Banda Titas — Enquanto houver sol

TITAS - TRIO ACUSTICO
ENQUANTO HOUVER SOL

Proposta de atividade: Minhaescrevivéncia

Produzir um texto (cronica, poema, relato pessoal) sobre o tema: Esperangar perante desafios.
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Plano de aula

Conto: Lumbia Turma: 1% ano
Procedimentos da aula

1. Festas e celebracdes

Quando o assunto € festa e celebragcbes muitas pessoas se dispdem a fazer sacrificios,
inclusive financeiros. Que celebracgdes e festividades a maioria das pessoas se identificam?
Quais sdo algumas que temos em nosso estado? Quais as que vocé mais gosta?

Vamos ler um conto de Conceicdo Evaristo que apresenta uma personagem, Lumbid, que
gosta especialmente de uma celebracdo! Qual sera? Que emocgOes essa festividade
conseguira despertar nele?

2. Leitura
Ler o conto Lumbia.
3. Pos-leitura

» Discutir aspectos que circundam o Natal: consumo, solidariedade etc.
» Oportunidade para problematizar a questdo dotrabalho infantil no pais.
» Oscasais romanticos apresentados no conto. Qual o olhar de Lambia sobre eles?

Espaco aberto para participacdo e comentarios dos alunos a respeito da leitura: o enredo, a
linguagem estética literaria, personagens, sentimentos e interacfes entre 0s personagens;

experiéncias e memorias dosdiscentes.
4. Minha “escrevivéncia”: Proposta de atividade

Escolher uma das propostas.

4.1. Produzir um texto (crbnica, poema, conto) sobre sua celebragéo / festividade favorita.

4.2. Reescrita doconto Lumbia com final diferente(adaptacao).




