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RESUMO

A educacéo de surdos a partir de uma perspectiva inclusiva tem sido cada vez mais discutida
ao longo do século XXI, no entanto, quando se direciona ao ensino de Geografia e sua relacao
com a linguagem cartografica e o uso da Libras no processo de ensino e aprendizagem as
pesquisas ainda sdo escassas. Ciente disso, a presente pesquisa tem como objetivo
compreender de que forma o trabalho com a Cartografia Escolar e Inclusiva potencializa o
ensino de Geografia para alunos surdos do Ensino Fundamental Il na cidade de Imperatriz, no
estado do Maranhdo. Para tanto, foi necessario discutir o processo de formacdo inicial e
continuada dos professores de Geografia para trabalhar com alunos surdos, assim como
apresentar os percursos tedrico-metodoldgicos para sua utilizacdo nas aulas dessa disciplina.
Especificamente, buscou-se sistematizar um percurso de sequéncia didatica a partir do
trabalho com a Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos. Diante disso, 0s meios de
investigacdo compreenderam a pesquisa bibliografica, apoiada em diferentes autores, que
discutem sobre Educagdo Inclusiva, Educagdo de Surdos, Ensino de Geografia, Cartografia
Escolar e Inclusiva e a formacéo de professores de Geografia. Ainda, foi realizada pesquisa de
campo em 02 (duas) escolas da Rede Municipal de Ensino do municipio citado, sendo esse
momento dividido em duas etapas: a primeira etapa refere-se a aplicacdo de questionarios aos
professores e intérpretes de Libras, bem como entrevista com a coordenacdo do Setor de
Inclusdo e Atencdo a Diversidade (SIADI), responsavel pela implementacdo da politica de
inclusdo. J& na segunda etapa do campo foi desenvolvida a proposta de sequéncia didatica,
que, em decorréncia da chegada da pandemia de Covid-19 precisou ser reformulada,
utilizando-se de estratégias de videos para aplicacdo do percurso metodolédgico. Sendo assim,
este estudo se apresenta como uma possibilidade para a realizacdo de um trabalho escolar que
considera e respeita as diferencas dos estudantes surdos. Tal aspecto pode ser evidenciado nos
resultados, que apontam para a importancia de saber a forma como esses individuos se
comunicam e os recursos e metodologias que o professor podera utilizar em sala de aula. Para
iss0, é necessario que o docente conheca, mesmo que minimamente, a lingua do surdo e que a
Libras esteja presente tanto na formacao inicial quanto continuada. Outro aspecto relevante é
que os professores e intérpretes de Libras precisam desenvolver um trabalho colaborativo,
pois a auséncia do planejamento conjunto dificulta o seu trabalho, visto que tais sujeitos
possuem uma formacédo que néo lhes fornece as bases necessarias para trabalhar os contetidos
da Geografia. Ademais, o trabalnho com os mapas para alunos surdos, possibilita a
compreensdo da espacializacdo dos fendmenos geogréaficos, respeitando 0s aspectos culturais
e linguisticos destes sujeitos, bem como, potencializa o ensino de Geografia a estes
estudantes. Ciente disso, destacamos a importancia ndo s6 de uma escola para todos, mas de
propostas de ensino em que todos possam aprender.

Palavras-chaves: Geografia inclusiva. Surdo. Formacdo de professores. Cartografia para
surdos. Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

Deaf education from an inclusive perspective has been increasingly discussed throughout the
21st century, however, when it comes to teaching Geography and its relationship with
cartographic language and the use of Libras in the teaching and learning process publications
are still scarce. Aware of this, this research aims to understand how the work with School and
Inclusive Cartography enhances the teaching of Geography for deaf students in Elementary
School 11 in the city of Imperatriz, in the state of Maranhdo. Therefore, it was necessary to
discuss the initial and continuing education process of Geography teachers to work with deaf
students, as well as to present the theoretical-methodological paths for its use in the classes of
this discipline. Specifically, we sought to systematize a course of didactic sequence based on
the work with School and Inclusive Cartography for deaf students. Therefore, the means of
investigation included the bibliographic research, supported by different authors, who discuss
Inclusive Education, Deaf Education, Geography Teaching, School and Inclusive Cartography
and the training of Geography teachers. Also, field research was carried out in 02 (two)
schools of the Municipal Education Network in the city mentioned, and this moment was
divided into two stages: the first stage refers to the application of questionnaires to Libras
teachers and interpreters, as well as an interview with the coordination of the Inclusion and
Attention to Diversity Sector (SIADI), responsible for implementing the inclusion policy. In
the second stage of the field, the proposal for a didactic sequence was developed, which, as a
result of the arrival of the Covid-19 pandemic, needed to be reformulated, using video
strategies to apply the methodological path. Therefore, this study presents itself as a
possibility to carry out a school work that considers and respects the differences of deaf
students. This aspect can be evidenced in the results, which point to the importance of
knowing how these individuals communicate and the resources and methodologies that the
teacher can use in the classroom. For this, it is necessary that the teacher knows, even
minimally, the language of the deaf and that Libras is present in both initial and continuing
education. Another relevant aspect is that Libras teachers and interpreters need to develop
collaborative work, as the absence of joint planning makes their work difficult, as these
subjects have a training that does not provide them with the necessary bases to work with the
contents of Geography. Furthermore, the work with maps for deaf students makes it possible
to understand the spatialization of geographic phenomena, respecting the cultural and
linguistic aspects of these subjects, as well as enhancing the teaching of Geography to these
students. Aware of this, we highlight the importance not only of a school for everyone, but of
teaching proposals in which everyone can learn.

Keywords: Inclusive Geography. Deaf. Teacher training. Cartography for the deaf.
Pedagogical practices.
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APRESENTACAO DA AUTORA!

Tal contexto é reflexo do meu lugar de origem, uma cidadezinha no interior do
Maranhd&o, cujos surdos sempre foram vistos, e até hoje sdo, como mudos e deficientes, cujas
familias, bem como os surdos, desconhecem seus direitos legais a uma educacdo de
qualidade, que deve ser bilingue e bicultural. No 6° periodo do curso de Geografia, cursei a
disciplina de Libras, ministrada pela professora Maria Jalia Aquino, intérprete e também
professora de Geografia do estado do Maranhdo, uma militante das causas surdas. Fiquei
pasma com o que aprendi sobre a historia dos surdos(as), sobre os desafios enfrentados por
eles(as) para se ter acesso a sua lingua de comunicacdo, uma lingua de modalidade visual e
espacial, diferente, mas ndo inferior as linguas orais.

Contudo, a disciplina de Libras, com uma carga horaria de 64 horas, ndo me foi
suficiente. Senti a necessidade de continuar e busquei, entdo, os cursos ofertados pela Escola
Estadual Governador Acher, na cidade de Imperatriz, referéncia em modelo de inclusdo
escolar. L& sdo ofertados diversos cursos, dentre os quais esta o de Libras. Desse modo, me
matriculei no curso de Libras basico, nivel 1 e nivel 2, e, posteriormente, cursei 0 nivel
intermediario. Tal formacéo, ainda que elementar, me possibilitou ter mais desenvoltura ao
realizar o estagio docéncia na Escola Municipal Sdo Vicente de Paula, local em que tive trés
alunos surdos. Nesse contexto, ja conseguia estabelecer uma comunicacdo com o0s alunos
surdos e, sempre que necessario, tentava tirar as duvidas deles por meio da Libras, contudo,
guando ndo dava conta, recorria ao apoio do TILS, profissional essencial para o ensino de
alunos surdos em escolas regulares.

A experiéncia foi muito valida e serviu para mostrar o quanto eu havia caminhado e o
quanto ainda precisaria caminhar, pois as limitagdes eram muitas. No sentido de aprimorar o
trabalho com esses sujeitos, busquei realizar uma especializacdo em “Praticas pedagdgicas
aplicadas a educacdo bilingue de surdos”, ofertada pela Fundacdo Sousandrade de Apoio ao
Desenvolvimento, da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Nunca tive a pretenséo de
ser intérprete, mas admiro o trabalho de quem o faz, pois esta ¢ uma tarefa dificil e complexa.
Um tempo depois de ter terminado a graduacdo, surgiu a possibilidade de fazer uma pos-
graduacdo e aprofundar-me na educacao geografica inclusiva, ja que, mesmo com a pequena

experiéncia, ainda ndo tinha desenvolvido nenhum trabalho que abordasse essa tematica.

1 Neste momento, diferente do restante do trabalho, optou-se pelo uso da primeira pessoa, uma vez que se
remete também aos processos pessoais que subsidiaram a construgdo da dissertagdo.
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Nesta breve jornada, pude compreender que ndo séo os surdos que devem aprender a
falar, ou usar aparelhos de amplificacdo sonora e implantes cocleares? que mais atrapalham do
que ajudam a ouvir, mas que nds, ouvintes, € que precisamos aprender, mesmo que
minimamente, a Libras, uma vez que ndo temos nenhum impeditivo para sua aprendizagem.
Em contrapartida, as linguas orais sdo de dificil compreensdo para os surdos, pois eles ndo
tém audicdo e, consequentemente, a fala fica comprometida, assim como a leitura e, em
virtude disso, a comunicacdo com outros que ndo sejam usuarios da Libras.

Conhecer um pouco mais sobre os surdos € viajar para outra dimensdo, outro mundo
de consideragdes que perpassam pelo campo bioldgico, linguistico e cultural. Trata-se de um
povo com lingua e cultura propria, que ndo os faz nem melhores, nem piores que as culturas
ditas dominantes, mas os caracterizam como diferentes e Ihes conferem identidade.

A auséncia de conhecimento acerca desse assunto e de outros que envolvem o0s
sujeitos inseridos na modalidade da Educacdo Especial na perspectiva educacional inclusiva —
como surdos, surdo-mudo, surdo-cego, surdo-negro, cegos, baixa visdo, autistas, deficientes
intelectuais, disléxicos, cadeirantes, superdotados, etc., vai implicar diretamente na educacéo
que a eles e oferecida. Ndo podemos pensar a educacdo inclusiva sem considerar a formacéo
inicial e continuada dos professores, a estrutura escolar, os recursos pedagdgicos e um
curriculo que considere a diversidade e potencialize as especificidades, portanto, as
diferencas.

Desse modo, o motivo pelo qual fui levada a desenvolver a presente pesquisa esta
direcionado as experiéncias do meu processo formativo em vista da necessidade de pensar em
como contribuir para o que defendemos como Educagéo Inclusiva de alunos surdos e, nesse
contexto, levando em consideracgéo a disciplina de Geografia.

Também se faz importante mencionar que, no tocante ao campo da Cartografia
Escolar, é possivel notar uma diversificada publicacdo de materiais para alunos cegos, ou com
outras deficiéncias, ou moradores de determinadas areas com especificidades culturais e
pertencimento ao territorio, a exemplo dos indigenas ou quilombolas. Entretanto, direcionado
ao campo da surdez, poucos sdo os trabalhos que tratam da utilizacdo da linguagem
cartogréfica associada ao uso da Libras para a constru¢do do conhecimento geogréfico.

Além do interesse pessoal pela temaética, acredito que este trabalho possa estimular os

professores a tomarem iniciativas que inovem sua pratica de ensino, o que, a meu ver, pode

2 Os aparelhos de amplificagdo sonora sdo utilizados para auxiliar pessoas com perdas auditivas a ouvir melhor
0s sons ambientes. Recomenda-se 0 uso desses aparelhos para pessoas que apresentam uma perda auditiva
maior que 40 decibéis. Ja o implante coclear diz respeito a uma cirurgia que consiste na implantagdo de um
equipamento eletrénico computadorizado (HONORA, 2014).
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tornar o ensino dos contetidos de Geografia mais dindmico, motivador, significativo, e 0 mais
importante, produzir condi¢des para o ensino e a aprendizagem de Geografia aos alunos
surdos. Outro ponto relevante esta na continuidade da realizacdo de pesquisas no @mbito da
formacéo de professores frente a educacdo inclusiva; logo, este trabalho pode propiciar aos
professores o acreditar na potencialidade do seu oficio e na capacidade dos estudantes, pois a
escola € muitas vezes a Unica instancia de formacdo cientifica, cultural e social a qual os
alunos tém acesso.

A escolha pelo municipio de Imperatriz-MA se justifica, em um primeiro momento,
por ser este 0 meu espago de vivéncia e por ali ter tido experiéncias que se configuraram
como pontos de partida para sua formacdo docente. Dessa forma, a op¢do vem como uma
possibilidade de dar retorno ao trabalho dos professores que atuam em escolas que recebam
alunos surdos. Ressalto também que a pesquisa € financiada pelo governo do Estado do
Maranhdo, pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico do Maranhdo (Fapema), sendo este apoio fundamental para o desenvolvimento
do trabalho.

Desse modo, a discussdo sobre tal tema se reveste como crucial para denunciar a
exclusdo das minorias e reafirmar o compromisso do Estado, da sociedade e da escola em
possibilitar aos surdos o direito de ter sua cidadania plenamente desenvolvida e sua diferenca
amplamente considerada. Deixo claro que este trabalho n&o se constitui como uma receita, e
sim como um ponto de reflexdo para o sucesso escolar dos estudantes surdos, que ha muito
tém sido condenados ao um analfabetismo funcional, sem condi¢cdes de prosseguirem seus
estudos, impedidos de alcangar o Ensino Superior.

Nesse sentido, acredito que a pesquisa propiciara mais reflexdo acerca do ensino de
Geografia em classes com alunos surdos. Ligado a isso, também proporcionara aos
académicos e a sociedade um conhecimento especifico sobre a Geografia e a educacdo de
surdos. Mais uma vez, destaco que este trabalho ndo é fruto de alguém que tenha a
experiéncia da surdez, mas de alguém que se interessa por conhecer sobre a comunidade
surda.

Compreender que o ser surdo esta para além de uma dimensao fisioldgica é entender
que a ciéncia geografica também precisa abordar tais aspectos. O ensino ndo deve ser apenas
bilingue, mas bicultural, ou seja, a lingua e a cultura surda precisam se fazer presentes no
processo de aprendizagem. Por fim, considero que esta publicagéo se configura como um
ponto de referéncia para a ampliagdo de nossos horizontes, pois poucos sdo os trabalhos

metodologicos que se estruturam sobre 0 campo do ensino de Geografia para alunos surdos.
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Corroboramos com o fato de que a inclusdo perpassa pela sociabilidade, mas como
falar em sociabilidade se os ouvintes ndo sabem se comunicar com os surdos? Os surdos tém
uma lingua e dela precisamos nos apropriar para conhecé-la. Cabe destacar aqui, portanto, a
producdo de materiais que sejam acessiveis a esses estudantes. Sé a partir de tais aspectos
poderemos pensar em um ensino de Geografia efetivamente inclusivo. Este € o principal
intuito deste trabalho.
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INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva tem sido tema de reflexdo em todos os niveis e modalidades de
ensino e, na atualidade, a sociedade brasileira tem colocado em pauta as reinvindicacfes sobre
esse campo, que, no dmbito educacional, pressupde o reconhecimento as diferencas, tanto
coletivas quanto individuais. O paradigma inclusivo pode ser definido como um modelo de
educacdo que se opOe aos discursos e as praticas clinicas-hegemonicas, que permearam a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Tal caracteristica se refletiu também na educacao
dos(as) alunos(as) surdos(as), uma vez que, ao longo da sua histéria, as politicas de
representacfes dominantes da normalidade, como as praticas ouvintistas, sempre se fizeram
presentes sobre 0s corpos surdos.

Essas praticas ainda permanecem no ensino dos estudantes surdos e se afirmam por
meio da auséncia de materiais pedagogicos, curriculo, estrutura escolar, formacdo docente e
aulas que sejam pensadas considerando as especificidades linguisticas e culturais desses
alunos. Mencionamos 0 contexto escolar, mas as praticas ouvintistas se fazem presentes no
cotidiano da sociedade, basta observar as informac6es vinculadas aos meios de comunicacgéo
em massa, bem como os préprios materiais didaticos disponibilizados aos surdos para se
chegar a essa concluséo.

Tal constatagdo corrobora com a normalizagdo do ser humano e com a auséncia da
consciéncia de que as diferencas existem e devem ser respeitadas. Somente a partir do
reconhecimento das diferencas é que se podera promover igualdade de condicBes de vida,
estudo e consciéncia social entre surdos e ouvintes. Reconhecer as diferencas é reconhecer as
limitacGes e potencialidades dos surdos, limitagBes essas direcionadas ao uso da Lingua
Portuguesa (LP), cujo canal de comunicacdo € oral e auditivo, e cuja habilidade esta
direcionada ao uso das linguas de modalidade visual e espacial, como a Libras.

Enfatizamos, contudo, que apesar do uso da Libras ser um dos critérios basicos para a
aprendizagem geografica dos alunos surdos, ela ndo deve ser tomada como a solucdo Unica
para os problemas apresentados no chéo da escola no que se direciona a esses estudantes. No
entanto, destacamos que essa é uma das diferengas que caracterizam e conferem identidade ao
surdo e, por isso, precisa ser respeitada. “E a Lingua de Sinais que dara condi¢des de os
surdos tornarem-se seres humanos na sua plenitude, atraves da apropriacdo dos conceitos
cientificos, disponiveis na educagao formal” (DOZIART, 2017, p. 30).

No desenvolvimento desses individuos, o papel da Geografia Escolar torna-se

indispensavel, uma vez que defendemos a disciplina de Geografia como essencial na
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formagé&o das pessoas e para a formacao dos cidad&os. Dito de outra forma, a Geografia junto
aos escolares tem como finalidade proporcionar aos alunos uma formacdo na perspectiva da
cidadania, “que busque sempre a justica e a equidade social a partir do processo de reflexdo
critica sobre os fendmenos e eventos espaciais em suas multiplas e indissociaveis escalas de
analise” (STRAFORINI, 2018, p. 178).

Dessa forma, o ensino de Geografia para os alunos surdos deve levar em consideragéo
a presenca de uma abordagem inerente as especificidades que o caracterizam. Ciente desse
fato, buscamos desenvolver a presente pesquisa a partir do trabalho com os mapas, uma vez
que eles possibilitam a aprendizagem dos contetdos geogréaficos. Tais recursos abrangem o
aspecto visual e espacial também intrinseco a modalidade da Lingua de Sinais e, além disso,
ao mesmo tempo em que apresentam aspectos da visualidade, perceptivel por meio do seu
sistema de signos, também expressam as espacialidades da Geografia.

Nesse sentido, visamos, para desenvolver a pesquisa, trabalhar com a abordagem
metodoldgica proposta por Santos Neto (2019) sobre a Cartografia Escolar e Inclusiva para
alunos surdos. A leitura e a interpretacdo desses mapas nao se limitam apenas ao publico
surdo, j& que pessoas ouvintes usudrias da Libras também podem fazer uso do material. O
Mapa-Libras, criado pelo autor, nos apresenta uma linguagem verbal e visual que se aproxima
mais da lingua dos sujeitos surdos, aspecto que ndo era contemplado nos mapas tradicionais,
pois as particularidades dos surdos ndo eram consideradas como critérios para sua contrucao.

Apesar dos avancos e transformacdes no campo educacional voltados a educacédo de
alunos surdos no ambito das escolas regulares, percebe-se que o ensino de Geografia nessas
escolas parece ainda ndo ser realizado a partir de uma proposta plural, bilingue e bicultural.
Tal contexto configura-se como um limitador para a apreensdo e a compreensdo espacial dos
alunos surdos, bem como para a aprendizagem geografica. Desse modo, faz-se necessaria a
utilizacdo de recursos que ampliem a leitura e a percepc¢do visual e espacial desses alunos,
sendo assim, a pesquisa coloca em pratica a proposta desenvolvida por Santos Neto (2019).

O aprendizado limitado do aluno surdo em relacdo a LP esté relacionado ao contato
tardio com sua lingua materna, por isso, como esperar que o0s alunos surdos aprendam uma
segunda lingua se ndo tiveram o desenvolvimento natural da linguagem em relacdo a sua
primeira lingua, a Libras? Outro aspecto limitante refere-se as modalidades de cada lingua: a
LP ¢ oral e auditiva e os alunos em questdo ndo ouvem; ja a Libras ¢ de modalidade visual-
espacial e considera, nesse sentido, as condi¢es fisicas das pessoas surdas.

Partimos, dessa forma, da perspectiva de que os mapas inclusivos, além de

corroborarem para a analise e a compreensdo do espago geografico, também possibilitam a
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inclusdo escolar dos alunos surdos no ensino de Geografia. Em razéo disso construimos o
problema central da pesquisa, que se refere a auséncia do trabalho com a Cartografia Escolar
e Inclusiva no ensino de Geografia em turmas com alunos surdos no Ensino Fundamental Il
em Imperatriz-MA.

Para tal problema, elencamos as seguintes questdes-problema: sera que, (1) durante o
processo de formagéo inicial ou continuada, os professores de Geografia tiveram acesso a
Libras e em que medida essa formacéo favorece e impde limites sobre as possibilidades para
trabalhar com alunos surdos? (I1) Como a proposta da sequéncia didatica pode contribuir com
0 processo de ensino de Geografia? (I11) Como elaborar uma proposta de sequéncia didatica
pensando o trabalho com a Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos?

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa foi compreender de que forma o
trabalho com a Cartografia Escolar e Inclusiva potencializa o ensino de Geografia para alunos
surdos do Ensino Fundamental 11 em Imperatriz-MA. Para tanto, foi necesséario (1) discutir o
processo de formacdo inicial e continuada dos professores de Geografia para trabalhar com
alunos surdos, assim como (Il) apresentar os percursos tedricos metodoldgicos para a
utilizacdo da Cartografia Escolar e Inclusiva nas aulas de Geografia para alunos surdos; por
fim, (1I) sistematizar uma proposta de sequéncia didatica a partir da Cartografia Escolar e
Inclusiva para alunos surdos.

Posto isso, salientamos que a presente pesquisa versa sobre o ensino de Geografia
tendo como dimensao inclusiva a abordagem da Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos
surdos, que, a luz de Santos Neto (2019), deve ser desenvolvida por meio de uma perspectiva
bilingue (Portugués e Libras). Para esse autor, o uso da linguagem cartografica é elemento
fundamental no processo de ensino de Geografia em turmas com alunos surdos, uma vez que
eles sdo visuais e todo e qualquer material que siga essa logica facilita o ensino e a
aprendizagem desses estudantes.

Nessa discussdo, ocupa a formacdo de professores um papel fundamental na
construcdo de uma escola inclusiva. Sendo assim, necessario abordar o aspecto da formacéo
inicial e continuada dos professores de Geografia frente a inclusdo desses educandos. Tal
formacdo esta direcionada a disciplina de Libras como uma possibilidade de ampliar os
horizontes da sensibilidade, posto que o professor passa a ensinar preocupado com a
diferenga, promovendo mecanismos de equidade que valorizem a modalidade visual e
espacial. Ciente de tais elementos, partimos para a apresentacdo da metodologia disposta no

topico a seguir.
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METODOLOGIA

A pesquisa que aqui se formula é de carater qualitativo. Sobre esse aspecto, Gunther
(2006, p. 204) aponta que tal postura requer, “portanto, maior cuidado na descri¢do de todos
0s passos da pesquisa: a) delineamento, b) coleta de dados, c) transcricéo e d) preparacdo dos
mesmos para sua analise especifica”. Sendo assim, a utilizacdo da abordagem qualitativa
possibilitara realizar um estudo detalhado acerca de todo o trabalho realizado, ora direcionado
a formacéo docente, ora a utilizacdo dos mapas para surdos como uma linguagem potente para
0 ensino dos conteudos geograficos a esses sujeitos.

A vertente qualitativa, segundo Alves (1991), trabalha principalmente no contexto da
descoberta, cuja producdo do conhecimento ndo se desenvolve de forma isolada, mas em um
contexto colaborativo, no qual a realidade ¢ uma construcdo social da qual o investigador
participa e cujo conhecedor e conhecido estdo sempre em interacdo. Segundo a mesma autora,
nessa abordagem o pesquisador escolhe determinado campo e ja o faz com alguns objetivos e
questdes em mente, que podem sofrer ajustes. Nela dificilmente um pesquisador inicia sua
coleta de dados sem que alguma teoria esteja orientando seus passos. Alves (1991) destaca
também que quanto menos experiente for o pesquisador, mais ele precisard da estrutura
metodoldgica para desenvolver a pesquisa, sob pena de se perder num emaranhado de dados
dos quais ndo conseguira extrair qualquer significado.

Além da abordagem qualitativa, o presente trabalho também se configura como uma
pesquisa do tipo participante. Tal modalidade possui caracteristicas peculiares, a comegar pela
vinculacdo histérica com os movimentos sociais populares e com projetos de transformacao
social emancipatérios. Suas origens baseiam-se nos estudos de Kurt Luwin e nos de Karl
Marx, que, via de regra, dirigem-se a uma compreensdo mais dinamica, integrada e operativa
do campo social a suas implicagdes nos “[...] aprimoramentos das relacdes de atores culturais
envolvidos em experiéncia de acdo agenciada, envolvido em algum tipo de mudanca ou
desenvolvimento social, com vistas a melhoria de um ou varios indicadores de qualidade de
vida” (BRANDAO, 2006, p. 19).

A pesquisa participante responde a desafios que incorporem novas alternativas de
métodos ativos em educacdo e mobilizem a participacdo de grupos antes postos a margem do
Estado, sendo a investigacdo social mais participativa e sensivel a ouvir as vozes dos sujeitos.
A partir dos anos 1970, a pesquisa participante se difunde como um instrumento de acéo,
tendo Paulo Freire, no Brasil, como um dos principais militantes no ambito do que viria a ser
chamado de educacéo popular (BRANDAO, 2006).
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Segundo Silva (2006), esse tipo de investigacdo parte de duas dimensdes: uma
pedagogica, quando os envolvidos participam diretamente do processo de construgdo do
conhecimento, e uma coletiva ou formativa, quando fundamenta e referencia outros sujeitos
que se utilizam do conhecimento construido. Tal modalidade apresenta outros dois pontos

importantes, a saber:

A relacdo de reciprocidade entre sujeito e objeto e relacdo dialética entre teoria e
pratica [...]. A realidade é tomada como objeto de investigagdo, mas numa
perspectiva critica, capaz de desenvolver um movimento que busque compreender
essa realidade enquanto totalidade e produto de multiplas determinagdes. A figura
do pesquisador, portanto, nem aparece e nem se dilui, mas entra em articulacdo com
0S outros sujeitos, que também passam a contribuir com o processo de construgéo do
conhecimento. (SILVA, 2006, p. 128).

Acrescentamos, nesse sentido, que a construcdo do saber precisa ser feita de forma
coletiva. Isso implica num papel ativo dos pesquisadores e pesquisados, conferindo unidade a
teoria e a pratica; além disso, esse tipo de pesquisa se caracteriza por seu carater politico. Ela
se apresenta como uma alternativa de acdo participante, contudo, é participante ndo porque 0s
atores sociais dela participam como coadjuvantes, mas por ser um instrumento cientifico,
politico e pedagdgico de producdo partilhada do conhecimento (BRANDAO, 2006).

Somamos a isso que

[0] processo da pesquisa participante pode criar nas pessoas uma consciéncia maior
dos seus recursos e incitd-las a desenvolver uma confianga maior em si mesmas.
Trata-se de um método de pesquisa cientifica, no qual a participacdo da coletividade
organizada — no processo de pesquisa — permite uma analise objetiva e auténtica da
realidade social em que o pesquisador é participe e aprendiz comprometido no
processo. (LANDA; GABARROM, 2006, p. 113).

Tal investigacdo vai, segundo Landa e Gabarrém (2006, p. 113), se definindo e
tomando corpo como “[...] uma proposta metodolégica inserida em uma estratégia de acéo,
que envolve seus beneficiarios na produgdo de conhecimentos”. Esse tipo de pesquisa
desenvolve-se em dire¢do a um contradiscurso sobre as praticas clinicas-hegemonicas que
ainda se fazem presentes na educacédo inclusiva dos alunos surdos, um processo no qual se
combinam pesquisa cientifica e acdo politica com vistas a transformar a realidade. Ligado a
isso, afirma Brand&o (2006, p. 21) que “toda ciéncia social de um modo ou de outro deveria
servir a politica emancipatoria e deveria participar da criacdo de éticas fundadoras de

principios de justiga social e de fraternidade humana”.
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Ciente de tais aspectos, buscamos elaborar, no tépico a seguir, 0os procedimentos

metodologicos, apresentando os caminhos a delinearem o desenvolvimento desta pesquisa.

Procedimentos metodologicos

Os rumos deste trabalho se expressam a partir dos procedimentos metodoldgicos
utilizados para a realizacdo desta pesquisa, a saber: pesquisa bibliografica, pesquisa
documental, entrevista com o0s gestores das escolas, aplicacdo dos questionarios aos
professores de Geografia e TILS participantes da pesquisa, e sistematizagdo e aplicacdo da
proposta de sequéncia didatica para os alunos surdos participantes desta investigacdo. Dito
isso, buscamos metodizar, conforme a Figura 1, as etapas estabelecidas para o processo de

construcdo e obtencao dos dados.

Figura 1 — Mapa conceitual contendo a metodologia da pesquisa

CONSTITUINDO UM PERCURSO METODOLOGICO
TECNICA DE COLETA DE
DADOS & Pesquisa bibliografica’ Pesquisa documental/ Pesquisa de campo >, Fundamental IT:
® Professores de Geografia
efetivos;
l CONTEXTO DA PESQUISA Ib Universo de duas escolas:
Escola Municipal Geovanni Zanni e Escola Municipal Sao Vicente de Paula - e Ter alunos surdos em
sala de aula;
| SUJEITOS DA PESQUISA l & Professores de Geografia que lecionam em classes regulares do Ensino e Interesse em participar
Fundamental II que contenha aluno(as) surdos(as) > da pesquisa.
1° Etapa
2° Etapa
Pesquisa bibliografica 1° fase do campo: Sistematizacio da Aplicagdo da
e documental | | Visita as escolas sequéncia didatica sequéncia didatica
s | | 1 1
2019 l : ’ 2020 e 2021
I I [ ! [
| | | | |
| | | : |
—— | |
DETMAEEe s | R
Entrevistacomios il ISl — — — — — — - o o inalizagao
Escrita da di e . _
gestores das escolas ’professores = SCE SSerdo dissertacdo
Intérpretes de Libras

Fonte: Elaboragdo propria (2019).

Pesquisa bibliogréafica e documental

A primeira etapa do trabalho foi constituida pela pesquisa bibliografica. O
levantamento bibliografico consiste em um estudo aprofundado de obras que contemplam o

assunto em questdo, permitindo ao pesquisador uma ampla quantidade de contetidos sobre o
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fendmeno estudado, tendo como intuito coloca-lo em contato direto com tudo o que ja foi
publicado sobre o tema (MARCONI; LAKATQOS, 2010).

Nesse sentido, a pesquisa esta embasada na reviséo literaria de livros, dissertacdes,
teses e artigos cientificos direcionados a quatro eixos tematicos, a saber: a Educacédo Inclusiva
de alunos surdos, o ensino de Geografia, a Cartografia Escolar e Inclusiva e a formagéo
docente dos professores de Geografia frente a educacdo de surdos. O aporte teorico utilizado
para 0 tema da Educacdo inclusiva esta apoiado nas obras dos seguintes autores: Quadros
(1997), Perlin (2003), Mantoan (2007), Santos (2008), Machado (2009), Batalha (2009),
Sackes (2010), S& (2010), Pimenta e Quadros (2010), Campos (2013), Padilha (2014), Honora
(2014), Basso (2016), Garcia (2017) e Skliar (2017). Ambos tratam sobre incluséo
educacional, uso da Lingua Brasileira de Sinais, da cultura e identidade surda.

Quanto ao ensino de Geografia e a Cartografia Escolar, trouxemos 0s seguintes
autores: Oliveira (1993), Simielli (1999, 2011), Souza e Katuta (2001), Cazetta (2009),
Richter (2010, 2017), Passini (2011, 2012), Cavalcanti (2010, 2011, 2014, 2019), Moreira
(2013), Moraes (2014), Richter e Barbosa (2014), Castellar (2017), Gomes, P. (2017), Gomes,
M. (2017), Breda (2018), Bueno e Spironello (2020). Ja no campo da Cartografia Escolar e
Inclusiva para alunos surdos, utilizamos, como referéncia principal, os trabalhos
desenvolvidos por Santos Neto (2017, 2019, 2020). Para abordar a formagéo dos professores,
nos alicercamos nas seguintes obras: Melo e Sampaio (2007), Freitas e Moreira (2011),
Lacerda (2012), Santos e Campos (2012), Kelman (2012) e Santos e Reis (2016).

Concomitantemente a revisdao de literatura, também foi utilizada a pesquisa
documental. Dentre as etapas de coleta e aquisi¢do de dados, a pesquisa documental foi outro
elemento que auxiliou na investigacdo dessa proposta de trabalho. No que se direciona a
pesquisa documental, esta foi realizada a partir de documentos como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) para a
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental anos finais, elaborado no ano de 2019.

Foram abordadas a legislacéo vigente, que trata da perspectiva Educacional Inclusiva e
da educacgdo de surdos. Buscamos também documentos que se tornaram referéncias para a
formagéo docente e as leis que dispusessem a respeito da profissdéo dos Tradutores e
Intérpretes de Libras (TILS). Para cada escola participante foi solicitado o Projeto Politico
Pedagogico, a fim de conhecer os projetos desenvolvidos pelas instituicdes pesquisadas e sua

relagdo com a inclusdao dos alunos surdos.
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Pesquisa de campo

Outro ponto importante desta investigacédo refere-se a pesquisa em campo, que ocorreu
em dois momentos distintos. O primeiro momento refere-se a visita a cidade de Imperatriz-
MA para selecdo das escolas e o estabelecimento do contato prévio com gestores, professores
de Geografia e intérpretes de Libras. Essa etapa aconteceu antes do inicio da pandemia de
Covid-19 no Brasil, por isso ocorreu de modo presencial. Para compreendermos melhor essa

primeira etapa do trabalho, elencamos as atividades desenvolvidas em campo no Quadro 1:

Quadro 1 — Pesquisa de campo

Entrega do oficio a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Imperatriz-MA,;
Solicitacdo do oficio entregue uma semana antes;

Anuéncia de permissdo entregue ao Setor de Inclusdo e Atengdo a Diversidade (Siadi);
Realizacéo de entrevista com a coordenadora do Siadi;

Visita as nove escolas para selecdo das escolas participantes, com base nos critérios de
classificagdo presentes na Figura 1;

Foram definidas trés escolas, no entanto, uma ndo aceitou participar e, por isso, chegou-se
entdo ao universo de duas escolas;

Outubro de Visita & Escola Municipal Geovanni Zanni;

2019 Visita & Escola Municipal Sdo Vicente de Paula;

Em ambas as escolas foram entregues os oficios emitidos pela Secretaria de Educa¢éo do
Municipio autorizando o desenvolvimento da pesquisa;

Foram realizadas entrevistas com a coordenacao pedagdgica de ambas as escolas;

Foram aplicados questionarios aos professores de Geografia e TILS;

Foram solicitados os Projetos Politicos Pedag6gicos, no entanto, por estarem em processo
de atualizacdo, ndo foram disponibilizados;

Nesse momento ndo foram realizadas entrevistas com os alunos surdos, uma vez que, no
ano de 2020, tais alunos j& ndo seriam 0s mesmos.

Realizacdo da jornada pedagdgica dos anos finais da rede municipal de educacdo de
Janeiro de Imperatriz-MA,;

2020 Retorno as escolas para verificar se havia alunos surdos e em quais series;

Obtencao do projeto politico pedagdgico (PPP) da Escola Sdo Vicente de Paula.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A pesquisa de campo teve inicio no més de outubro de 2019. Nesse periodo, foi
entregue a Secretaria de Educacdo do Municipio de Imperatriz-MA (Semed), o oficio
solicitando a permissdo para realizacdo da pesquisa nas escolas municipais da cidade. Apods a
pesquisa ser consentida pela Semed, foi encaminhada a anuéncia de autorizacdo ao Setor de
Incluséo e Atencdo a Diversidade (Siadi). Tal nucleo tem como eixo de trabalho a atuacdo nas
salas de recursos multifuncionais, a formacdo continuada dos professores e a politica de
inclusdo educacional do/no municipio de Imperatriz.

Nesse momento, foi realizada entrevista com a coordenadora do Siadi, direcionada ao
contexto histdrico de criacdo do Setor, 0s objetivos da instituicdo, o publico-alvo e o trabalho

realizado nas escolas, bem como os cursos ofertados para a formacgdo de professores. Por se
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tratar de um nucleo voltado a atender os alunos publico-alvo da educacéo especial, tem acesso
aos estudantes inseridos nessa modalidade de ensino e, por isso, foram solicitados ao setor 0s
dados referentes as unidades de ensino que ofertavam o Ensino Fundamental Il e tivessem
alunos surdos matriculados.

As informaces fornecidas remeteram ao total de nove escolas. A partir dos critérios
de escolha estabelecidos na Figura 1 como oferta do Ensino Fundamental Il, de modo a haver
alunos surdos matriculados, ter professores de Geografia com graduacao na area, que fossem
efetivos e que aceitassem participar da pesquisa, se chegou ao universo de duas escolas, sendo
elas a Escola Municipal Geovanni Zanni e a Escola Municipal S&o Vicente de Paula.

Tal momento tornou-se oportuno, pois possibilitou apresentar a pesquisa e a
coordenacao pedagogica, realizar entrevistas com os gestores das escolas, a fim de averiguar
se havia alunos surdos, visto que, em algumas escolas, eles ja ndo permaneciam. Esse periodo
serviu para conhecer os professores de Geografia e os Tradutores e Intérpretes de Libras, este
ultimo de suma relevancia na educacdo de surdos, jA que sdo eles 0s responsaveis pela
traducdo e interpretacdo da Lingua Portuguesa para a Lingua de Sinais e por mediar a
comunicacdo entre surdos e ouvintes quando estes nao sabem Libras.

Nesse primeiro momento do trabalho de campo, e para subsidiar a construgédo do
Capitulo 2, foram aplicados dois questionarios, um voltado aos professores de Geografia e
outro aos TILS. As perguntas tinham por finalidade conhecer a formacdo dos docentes, inicial
e continuada, no tocante & Libras, assim como o trabalho desenvolvido com os alunos surdos.
Outro ponto importante a ser mencionado refere-se ao desenvolvimento do trabalho
colaborativo com os TILS, aspecto relevante, uma vez que O processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes surdos ndo pode ser relegado a figura desse profissional.

Nesse periodo, ndo houve contato com os alunos surdos, pois, como ja explicado, no
inicio do ano letivo de 2020 os alunos ja ndo seriam 0s mesmos. Por esse motivo, tornou-se
prudente realizar o contato em mar¢o de 2020, quando seriam realizadas observacdes em sala
de aula, no entanto, com o inicio da pandemia de Covid-19 no Brasil e, por conseguinte, 0
fechamento das escolas, ambos 0s aspectos ndo foram possiveis de realizar.

No més de janeiro de 2020 foi realizada a jornada pedagodgica dos anos finais da Rede
Municipal de Educacdo de Imperatriz-MA, da qual pude participar, contudo, as discussdes se
pautaram na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Foram realizadas dindmicas sobre
mitos e verdades acerca do documento, mas os professores aproveitaram o momento para tirar
duvidas sobre o Documento Curricular do Territério Maranhense, desenvolvido no ano de

2019, cuja implementacdo seria no ano de 2020, no entanto, nada a respeito do documento foi
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mencionado. No local em que foi realizada a Jornada pedagdgica, participaram do processo
formativo apenas professores de Geografia, ndo havendo professores ou outras pessoas com
algum tipo de limitacdo, assim como tampouco foi feito mencéo a inclusdo educacional.
Durante o0 més de janeiro de 2020, foi feito o retorno as escolas para verificar as séries
em que havia estudantes surdos, além disso, obteve-se o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Municipal S&o Vicente de Paula; j& o PPP da Escola Municipal Geovanni Zanni s6 foi
entregue em abril de 2021. Ressaltamos que o contato com os professores de Geografia e
TILS ja havia sido estabelecido em campo e os dados em relacdo aos alunos surdos foram
fornecidos via e-mail pela coordenacdo de ambas as escolas, conforme se apresenta no

Quadro 2. Tais dados referem-se ao ano letivo de 2020, que se estendeu até marco de 2021.

Quadro 2 — Sujeitos presentes nas escolas selecionadas

Escolas Escola Municipal Geovanni Zanni Escola Municipal Sdo Vicente de Paula
, . 6° ano — dois alunos surdos .. .
Séries com R o 6° ano — um aluno deficiente auditivo
7° ano — trés alunos surdos
alunos surdos (DA)

8° ano — um aluno surdo

Uma professora formada em Geografia,
efetiva e com conhecimentos em Libras;
Uma intérprete de Libras com formacéo
inicial em andamento no curso de
Pedagogia.

Professores de | Um professor formado em Geografia,
Geografia e efetivo e sem conhecimentos em Libras;
intérpretes de | Trés intérpretes de Libras com formagéo em
Libras Pedagogia.

Fonte: Dados de campo (2020).

Na Escola Municipal Geovani Zanni (escola A), hd um professor de Geografia, com
graduacdo na area, mas sem conhecimento em Libras. Ha trés intérpretes com formacédo em
Pedagogia e seis alunos surdos matriculados. Destes alunos surdos, dois estudam no 6° ano do
Ensino Fundamental (EF), trés estdo no 7° ano do EF e um aluno esta no 8° ano do EF. Na
escola B, Escola Municipal Sdo Vicente de Paula, hd uma professora de Geografia com
formacdo na area e com conhecimento em Libras, uma intérprete em formacao inicial no
curso de Pedagogia e um aluno com deficiéncia auditiva, matriculado no 6° ano do EF. Como
em ambas as escolas ha, no 6° ano do EF, alunos com surdez matriculados, optou-se por
trabalhar com essa série de ensino.

Depois desse momento, ficou acordado com os professores o retorno em margo de
2020 as escolas, para a observacdo das aulas e a construgdo da sequéncia didatica em
colaboragéo com eles. No entanto, no dia 26 de fevereiro de 2020, foi confirmado o primeiro
registro da Covid-19 no Brasil e, no més de marco, todas as aulas presenciais das redes
publicas e privadas de ensino foram suspensas, impossibilitando o retorno de modo

presencial.
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Em decorréncia do contexto pandémico vivenciado durante todo o ano de 2020,
algumas alteracfes metodologicas e objetivos da pesquisa tiveram de ser redimensionados.
Outro agravante da pandemia € que no primeiro semestre de 2020 ndo ocorreu sequer a
possibilidade do modelo de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Em Imperatriz, as aulas
nesse modelo de ensino s6 foram retomadas no més de agosto de 2020 e nem todos os alunos
tiveram ou estdo tendo a possibilidade de participar, uma vez que nem todos eles possuem
internet, em suas residéncias, aparelhos tecnoldgicos, a exemplo dos alunos participantes
desta pesquisa.

Por nédo haver, no primeiro semestre, a possibilidade de ensino aos estudantes, essa
realidade atipica provocou o aumento, no segundo semestre, das demandas referentes ao
trabalho dos professores, pois com a paralisacdo das aulas houve atrasos quanto ao ensino e a
aprendizagem dos contetidos, bem como quanto ao acompanhamento escolar dos estudantes.
Diante disso, e ja pensando nas dificuldades acarretadas pela Covid-19 tanto na vida dos
alunos quanto na dos professores, buscamos reestruturar os procedimentos metodoldgicos

para 0 andamento da pesquisa, a saber, a elaboracdo da proposta da sequéncia didatica.

Segunda etapa da pesquisa, realizada durante o contexto pandémico

A segunda etapa do trabalho de campo refere-se a elaboracdo e a sistematizacdo da
proposta de sequéncia didatica que, pelos motivos ja apresentados, precisou ser reestruturada.

Para a elaboracdo da proposta de sequéncia didatica, foram estruturados os elementos
que deveriam contar na sua sistematizacdo, a saber: nivel de ensino — 6° ano do EF; unidade
tematica — mundo do trabalho; conteido — atividades econémicas e o mundo do trabalho, que
adquire significacdo ampliada quando tratada a partir da realidade da empresa Suzano Papel e
Celulose; objetivos da proposta; escala geografica, tendo por base as analises multiescalares,
coerentemente com o DCTMA e os referenciais tedricos citados; abordagem cartogréfica,
com base em Simielli (1999); recurso didatico, relativo ao Mapa-Libras, com base em Santos
Neto (2019); e o percurso metodolégico problematizar-sistematizar-sintetizar, proposto pro
Cavalcanti (2014).

A apresentacdo da sequéncia didatica na integra foi realizada na Secéo Ill. Apds a
elaboracdo desta e levando em consideracdo a modalidade de ensino ndo presencial imposta
pela Pandemia da Covid-19, buscamos elaborar, para cada momento da sequéncia, um video
em Libras para os alunos surdos e em LP para o aluno DA. Para a gravagédo dos videos, foram

utilizados um televisor, fixado na parede, e o suporte de uma HingLight para fixacdo do
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smartphone, e assim a aula foi gravada. Ressaltamos que para os videos encaminhados aos
alunos surdos contamos com o apoio de um professor surdo, mas, antes de solicitar o apoio
deste, foi pedido a uma das intérpretes das escolas que gravasse o material. Ela aceitou e
solicitou o envio do material com antecedéncia. O envio da proposta por escrito foi feito com
antecedéncia para a TILS, contudo, ndo tivemos o retorno do trabalho. Diante disso, foi
oportuno o apoio do professor surdo.

Por ndo ter o professor surdo passado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), os
links referentes aos videos 3, 4 e 5 ndo serdo disponibilizados, mas ressaltamos que a
sequéncia na integra, com a transcri¢do dos videos, esta disponivel na Sec¢do I11. Sendo assim,
elaboramos o Quadro 3, que se refere aos videos desenvolvidos para a aplicacdo da sequéncia

didatica.

Quadro 3 —Videos elaborados para a aplicacdo da sequéncia didatica

Tempo Metodologia
de didatica
duracéo Aula Tema Conteldo utilizada
Videol | 2min37s | Aulal | Apresentando a Caracterizacdo da autora e Explicacéo da
pesquisa aos objetivos do trabalho. professora em
alunos surdos. LP e Libras.
Video2 | 1min25s | Aulal | Conhecendo os Nome, sinal, idade, bairro em que Explicacdo da
alunos surdos. reside, nivel de surdez, se usa professora em
aparelho coclear, sala de recurso LP e Libras.
em que estuda, possui ou ndo
internet e aparelhos tecnologicos.
Video3 | 8min26s | Aula2 | Problematizag&o. Levantamento de conhecimento Imagens;
prévio dos alunos sobre a tematica. Texto
jornalistico.
Video 4 | 19min8s | Aula 3 Sistematizacdo Abordagem dos aspectos Mapa-Libras.
conceituais da temética: setores da
economia, impactos ambientais,
fatores de atracdo, infraestrutura,
mercado de trabalho e expansdo
urbana.
Video 5 | 3min52s | Aula4 Sintese Elaboracéo da atividade Explicacéo da
professora em
LP e Libras

Fonte: Elaborado pela autora, em 2021.

Para o desenvolvimento das aulas, foram elaborados cinco videos, conforme mostra o
Quadro 3. O video 12 refere-se a apresentacdo da pesquisa e da pesquisadora para os alunos
surdos, com o objetivo de possibilitar aos alunos conhecerem a pesquisa e um pouco sobre a

pessoa que estava desenvolvendo o trabalho. Ja o video 2* refere-se ao perfil dos estudantes e

3 Link do video 1, disponivel em: https://youtu.be/YKVChkcTCug.
4 Link do video 2, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=02SsD2¢3SqE
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foi elaborado com a finalidade de conhecer cada aluno. Ambos foram produzidos pela
pesquisadora (o link de acesso esta disposto nas notas de rodapé 3 e 4 deste trabalho).

O video 3 aborda a problematizacdo, um dos processos presentes No percurso
metodoldgico. A seu turno, o video 4 trata da sistematizacdo presente na mediacdo didatica,
cuja finalidade est4 em discutir a dimenséo dos elementos conceituais e dos conhecimentos
cientificos sobre o tema. Por fim, o video 5 reporta-se a sintese do trabalho, que consiste no
desenvolvimento de uma atividade.

Para a elaboracdo da sequéncia didatica, também foram utilizados, como linguagem
para abordagem do contedo, quatro mapas, elaborados com base na metodologia Santos
Neto (2019). Sdo eles:

Mapa-Libras sobre os municipios produtores de eucalipto;
Mapa-Libras sobre a logistica de transporte;
Mapa-Libras sobre as relagdes comerciais da Suzano Papel e Celulose;

> w e

Mapa-Libras sobre a expansdo urbana de Imperatriz, antes e ap6s a implantacdo da

Suzano.

Os mapas foram desenvolvidos com base nos elementos cartograficos presentes nos

mapas para alunos surdos, a saber:

() O titulo — Libras ou VisoGrafia;

(I) A orientagdo — Datilologia;

(1) As coordenadas geogréaficas — Datilologia;
(V) A Escala cartografica — Datilologia;

(V) Legenda — Libras ou VisoGrafia;

Além disso, os mapas foram elaborados por meio do QGIS, plataforma de software de
sistema de informacdes geograficas. As imagens com os sinais utilizados foram registradas
por meio de um smartphone e com o apoio do professor surdo de Imperatriz, que ajudou na
elaboragéo dos videos e dos sinais utilizados nos mapas.

ApOls a sistematizacdo e a organizacdo da sequéncia didatica, foi estabelecido o
contato com os alunos surdos. Para tal, foi enviado um oficio as escolas participantes da
pesquisa solicitando a permissdo e o nimero de telefone dos alunos surdos matriculados no 6°

ano do EF, que nos forneceu o contato dos pais dos respectivos alunos. Apés o fornecimento
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do numero de telefone dos pais, a pesquisadora realizou o contato com a méae do aluno C, no
més de dezembro de 2020, visto que a Escola Séo Vicente de Paula foi a primeira a fornecer a
informacao; ja o contato com as maes dos alunos A e B ocorreu em janeiro de 2021. Aos pais
dos alunos foi feita a apresentacdo da pesquisadora e foram passadas as informacdes sobre a
pesquisa, bem como a importancia da participacéo dos seus filhos.

Tendo esse ponto sido resolvido, foi explicado aos pais que seria criado um grupo de
Whatsapp para o desenvolvimento da atividade, cujo intuito seria promover a interacdo entre
os alunos. Também foi explicado que seus respectivos professores de Geografia autorizaram o
desenvolvimento da atividade e foi mencionada a importancia da participacdo, opinido e
avaliacdo dos alunos, pois ndo se poderia desenvolver um trabalho para os surdos sem que
houvesse a participacdo destes. Apos o contato com os pais dos alunos, foi identificado que
ambos ndo possuiam internet em suas residéncias, desse modo, para viabilizar a comunicacgéo
e possibilitar a participacdo deles foi disponibilizada, pela pesquisadora, internet moével aos
trés alunos. A escolha pela elaboracdo dos videos foi também uma forma de viabilizar a
aplicacdo da atividade, uma vez que esse recurso apresenta baixo consumo de internet. Por
fim, salientamos que a pesquisa em questdo foi estruturada segundo o roteiro da dissertacdo a

sequir.

Roteiro da dissertacao

Para a construcdo da dissertacdo, organizamos o texto conforme a seguinte divisao:

A Secédo | foi intitulada “Educacédo Inclusiva, a especificidade do aluno surdo e a
Geografia Escolar: reflexdes teoricas”. Essa primeira se¢do esta dividida em quatro
subtopicos, sendo eles: subsecdo “1.1 Educacdo Inclusiva no Brasil, legislacdo e realidade”,
que aborda aspectos acerca da educacdo inclusiva e a legislacdo vigente no Brasil, que se
refletem no ambito escolar. Posteriormente, a subsecéo “1.2 A especificidade do aluno surdo
e a inclus@o escolar” focaliza as particularidades desses sujeitos, a saber, o conhecimento
sobre os aspectos desses estudantes, a terminologia adequada, o uso da Libras, a cultura e a
identidade surda, bem como 0s momentos da historia da educacao dos surdos. Somado a isso,
discutimos, na subsecdo “1.3 A Geografia e 0 uso da linguagem cartografica no ensino
escolar”, o papel da Geografia e da linguagem cartografica como um instrumento potente para
a construcdo do pensamento geografico, bem como a importancia de conhecer os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Pensando nessa premissa de que 0S

participantes do processo de ensino sdo pessoas que apresentam subjetividades e
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particularidades em diferentes condi¢Oes, foi criada a subsecdo “1.4 A Cartografia Escolar e
Inclusiva: uma dimensédo para 0 ensino de Geografia aos alunos surdos”, em que
apresentamos a proposta metodoldgica criada por Santos Neto (2019), que se refere a0 mapa-
Libras, representacdo cartografica construida a partir da Libras, da escrita de sinais chamada
VisoGrafia e/ou datilologia. Tais mapas atendem as caracteristicas dos alunos surdos, mas 0s
ouvintes que tém conhecimento de Libras também podem fazer uso.

A segunda secdo da pesquisa refere-se a formacéo de Professores de Geografia frente
a Educacéo Inclusiva de alunos surdos. Essa etapa do trabalho foi dividida em cinco topicos,
no qual o primeiro é “2.1 A formacéo de professores”, que aborda os marcos politicos e legais
que subsidiam a formacdo de professores frente a diversidade escolar. Na subsecdo “2.2 A
formacdo inicial e continuada dos professores de Geografia participantes da pesquisa”
abordamos o perfil dos professores e a formacao docente direcionada a disciplina de Libras. O
subtdpico 2.3 trata da politica de inclusdo promovida pelo Setor de Inclusdo e Atencdo a
Diversidade (Siadi) no municipio de Imperatriz, bem como seus eixos de trabalho, sendo um
deles a formacdo continuada.

O subtopico “2.4 Traduzir e interpretar: o perfil dos intérpretes de Libras” busca
evidenciar a diferenca entre o tradutor e o intérprete de Libras, assim como apresentar o perfil
dos intérpretes participantes da pesquisa. Por fim, a Gltima subsecdo, a 2.4.1, intitulada “O
intérprete de Libras e o professor de Geografia: parceria necessaria”, discorre sobre a
importancia do desenvolvimento do trabalho colaborativo entres ambos os profissionais no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos.

A CUltima secdo do trabalho, Secdo Ill, intitulada “Possibilidades para o uso da
Cartografia Escolar e Inclusiva nas aulas de Geografia com alunos surdos”, apresenta a
elaboracdo da proposta de sequéncia didatica e as possibilidades quanto ao trabalho com a
Cartografia Escolar e Inclusiva proposta por Santos Neto (2019). Tal secdo esta dividida da
seguinte forma: a subsecéo “3.1 Contexto da pesquisa” diz respeito as implicacdes da Covid-
19 no cotidiano escolar. Posteriormente, em 3.2 caracterizamos 0s sujeitos da pesquisa a partir
de algumas especificidades, como as séries em que estudam, a idade, o tipo de surdez, se
fazem uso de aparelhos cocleares e a forma como se comunicam. Em seguida é apresentada a
subsecdo 3.3, intitulada “Uma proposta de sequéncia didatica para utilizacdo da Cartografia
Escolar e Inclusiva no ensino de Geografia em classes regulares com alunos surdos”, na qual
0 mapa passa a ser utilizado como uma linguagem potente para a aprendizagem geogréfica.
Nessa subsecdo sdo estruturados os elementos que precisam constar na proposta. Para dar

seguimento ao topico anterior, trazemos a subsecdo “3.4 Sistematizacdo do percurso
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metodoldgico da proposta de sequéncia didatica: problematizar-sistematizar-sintetizar”. Ja na
subsecdo 3.4.1 é mostrada a sequéncia didatica por meio da descri¢do do contetdo dos videos
enviados aos alunos surdos e DA. Por fim, na secdo “3.4.2 Resultados: o contexto da
aplicacdo da sequéncia didatica”, € elaborado um desabafo mais reflexivo sobre o potencial da
Cartografia Escolar e Inclusiva e as dificuldades encontradas diante da realidade social,
econdmica e politica vivenciada pelo Pais desde o inicio da pandemia, além dos problemas
presentes historicamente na realidade do Pais e exponencialmente agravados pelo periodo de

pandemia.
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SECAO I - EDUCACAO INCLUSIVA, A ESPECIFICIDADE DO SURDO E A
GEOGRAFIA ESCOLAR: REFLEXOES TEORICAS

1.1 Educacéo inclusiva no Brasil, legislacio e realidade

Nas diversas esferas sociais, a inclusdo tem sido amplamente discutida no século XXI
e, como ndo poderia deixar de ser diferente, também no ambito educacional a discussdo ganha
peso. A perspectiva educacional inclusiva pode ser entendida como uma concepcao de ensino,
cuja finalidade é garantir o direito de todos a educacdo publica, gratuita, democratica e justa,
que garanta ndo somente 0 acesso, mas a permanéncia e a continuidade dos estudos. Além
disso, se constitui como paradigma educacional fundamentado no reconhecimento e no
respeito a diversidade humana e na producdo de acbes afirmativas que possibilitem o
desenvolvimento de uma sociedade mais equitativa (BATALHA, 2009).

Tal abordagem ¢é respaldada por diferentes documentos oficiais que se refletem
principalmente no ambito educacional, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n°
9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, que prevé a
modalidade da educacdo especial, e, recentemente, a Lei n° 13.143/2015 — Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, dentre outras leis e decretos® que garantem o direito
dessas pessoas. A legislacdo mencionada se mostra como um avanco nas politicas e acGes
voltadas para a inclusdo, pois pode apontar caminhos necessarios para a construcdo de uma
acao educativa que efetivamente possa incluir e fazer os estudantes aprenderem.

No que tange & Constituicio Federal de 1988,° seu art. 205 dispde que a educacio é
um direito de todos, ressalta o dever do Estado e da familia e destaca que esta deve ser
desenvolvida em colaboracdo com a sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa.
No entanto, para além do direito de acesso, o art. 206 assevera que ela deve também ser
oferecida em igualdade de condigdes. Eis, aqui, uma nova categoria a surgir no discurso
pedagdgico, a equidade, principio que leva em consideragédo o fato de a educacao precisar ser
oferecida de acordo com as especificidades de cada sujeito. Essa ideia se expressa por meio

da igualdade de oportunidade, “[...] reconhecendo que as dificuldades enfrentadas nos

> QO site do Ministério da Educacdo (MEC) disponibiliza a legislacdo especifica e os documentos que tratam da
educagdo especial e regulamenta o direito das pessoas com deficiéncia. Além de uma série de programas e
documentos, destacamos a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo (1996), o
Plano Nacional de Educagdo (2001), as Diretrizes Nacionais Para a Educagdo Especial (2001) e a Lei de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia.

& Disponivel no link http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
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sistemas de ensino, nas esferas federal, estadual e municipal, evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las” (BATALHA, 2009,
p. 1066).

Essa prerrogativa demanda mudancas, na escola, que ultrapassem o discurso da
igualdade, ou seja, requer pensar nas transformacdes visando contribuir com a educacao de
qualidade para todos os alunos, uma vez que a LDBEN, no seu art. 59, ressalta que as
instituicOes de ensino deverdo assegurar curriculo e recursos educativos que atendam as
necessidades e especificidades de cada educando, bem como profissionais capacitados para o

atendimento as diferencas. Sendo assim:

[...] a educacdo inclusiva assume espago central no debate acerca da sociedade
contemporénea e do papel da escola na superagdo da Idgica da exclusdo. A partir dos
referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga
estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas. (BRASIL, 2008, p. 5).

Outro documento importante para a consolidacdo da educacdo inclusiva é a
Declaracgéo de Salamanca (UNESCO, 1994),” que reafirma o compromisso da educag&o para
todos, levando em consideracdo a diversidade do sistema educacional, demandando dos
governos a adocao desse principio de educacdo e a colocando como meio mais eficaz de
combate a atitudes discriminatérias. A necessidade de oferecer um ensino de qualidade a
todos fez com que os métodos e as estratégias adotados na escola fossem repensados, a fim de
oferecer aos alunos qualidade e condicdes de aprender e participar de todo o processo de
ensino.

A inclusdo educacional, contudo, ainda gera contradi¢des, duvidas e incertezas no
ambiente escolar, visto que a escola, e isso envolve todos os profissionais que a constituem,
ndo esta preparada para desenvolver praticas inclusivas em uma perspectiva para todos, como
apregoa a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008). Existem barreiras estruturantes que se aprofundam no ambiente
educacional, como a padronizacdo das avaliagdes, a padronizagdo do ensino, a meritocracia, a
auséncia de recursos didaticos pensados para as especificidades dos alunos, a estrutura fisica e
o curriculo acessivel, além de profissional com formacdo especifica. Todos esses elementos

negam a logica da diversidade, afirmando-se como instrumento de excluséo.

" Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.
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A promocéo da inclusdo no sistema educacional esta direcionada a um direito social
promovido pelo Estado e por muito tempo ndo suprido, j& que a educacdo para todos foi
ignorada por um longo periodo. Na conducdo das politicas educacionais no Pais, as elites
sempre determinaram ndo somente os participantes, mas também os momentos em que eles
seriam inseridos no sistema educacional, fato que provocou a criacdo de “[...] modelos
especificos de formacdo para os diferentes setores da populacdo, e colaborou para que,
durante muito tempo, se ignorasse a efetivacao do direito de todos a educacao” (PADILHA,
2014, p. 13).

No decorrer desse percurso, as pessoas com deficiéncia nem sempre tiveram acesso a
educacdo em escolas regulares ou mesmo mecanismos que garantissem a sua permanéncia e o

prosseguir dos estudos. Tais pessoas

[e]stiveram entre as que menos receberam atengdo do Estado e da sociedade. O
fantasma do estranhamento sempre os acompanhou. Os individuos considerados
“normais” continuamente enxergaram com grandes ressalvas a possibilidade de esse
publico participar ativamente da vida em sociedade. Desta forma, a oferta
educacional praticamente inexistiu durante os trés primeiros séculos da historia
brasileira po6s-invasdo portuguesa. E quando passou a existir, se deu de forma
controversa, com o advento da Educacdo Especial — modalidade responséavel pela
oferta educacional as pessoas com deficiéncia — e a continua transferéncia de
responsabilidades estatais para a iniciativa privada. Os resultados desse modelo de
atuagio consistiram na criacio de “classes especiais” e instituicdes especializadas®
(publicas e privadas) no atendimento as pessoas com deficiéncia, elementos que
contribuiram com a manutencao da exclusdo, uma vez que esses individuos eram — e
ainda sdo - incitados a permanecer fora do sistema educacional comum.
(PADILHA, 2014, p. 14).

Vivemos em um sistema que historicamente segrega e exclui, e as instituicbes
escolares de certa forma refletem essa sociedade, no entanto, essa mesma instituicdo que
segrega pode se converter em forca para o desenvolvimento de uma formacéo que transcenda
a inclusdo e ndo reforce situacdes de reclusdo capazes de provocar rupturas sociais. Dentro
dessa possibilidade, destacamos a importancia da construcdo da identidade, que geralmente se
da por meio de uma concepcdo negativa do que seja a diferenca, e somos forcados a adotar 0s

padrdes e valores que a nds sdo impostos.

& Destacamos, nesta discussdo, que o fato de corroborarmos com o ensino inclusivo ndo significa sermos
contra as escolas especiais, uma vez que, no caso dos alunos surdos, elas sdo fundamentais para o processo
de alfabetizacdo e construcdo da identidade e cultura surda, pois a maioria dos surdos sdo filhos de pais
ouvintes e apresentam um desenvolvimento tardio da linguagem (QUADROS, 1997). Nesse sentido,
ressaltamos que as escolas especiais sdo relevantes na formacéo inicial do aluno surdo, corroborando para seu
desenvolvimento futuro, mas ndo advogamos que o seu ensino se dé somente na escola especial, pois isso vai
de encontro ao que defendemos como educacéo inclusiva
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Ambas as leis citadas anteriormente tem apontado para a necessidade de reconstrucao
da escola brasileira sob o enfoque de outras perspectivas educacionais que confrontam o
ensino que tem sido praticado. A inclusdo de alunos com alguma limitacdo, como se tem
colocado na legislacdo, nem sempre reflete nas préaticas escolares por uma série de fatores,
como apontado por Mantoan (2007), tais como o conservadorismo escolar, a cultura de
igualdade, as demandas do ambiente escolar, a formacdo de professores e a ma compreensdo
sobre o que é a inclusdo. Desse modo, a construcdo de uma escola comprometida com a
inclusdo perpassa pelo atendimento das especificidades dos alunos, pela alteracdo das
condigdes e organizagdo escolar que se converta em oportunidades para 0 Sseu
desenvolvimento.

Por isso, construir um sistema educacional inclusivo néo significa, portanto, somente o
aumento da oferta de vagas, ou adaptacdes das instituicGes para acessibilidades em suas
dependéncias, mas sim no sentido de torna-la integradora, acolhedora, criativa, reflexiva.
Dessa forma, é preciso também que as instituicGes de formacdo de professores se mobilizem
para modificar seus programas de formacao docente, além de necessarias modificacdes nos
curriculos, nos projetos politico-pedagdgico, na pratica em sala e, por fim, todos esses
elementos podem contribuir para a aprendizagem, o desenvolvimento e a possibilidade de
emancipacao.

No entanto, ao invés de avancarmos nesse sentido, tivemos recentemente, no atual
governo do presidente Jair Bolsonaro, um retrocesso com relacdo a politica de inclusdo, por
meio da atualizacdo das novas diretrizes voltadas a Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, com a aprovacdo do Decreto n° 10.502, de 30 de dezembro de 2020, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida. De fato, o termo reformulacdo faz mais sentido que
“atualizacdo”, uma vez que o documento modifica 0 modo de conceber, orientar e efetivar a
inclusdo educacional, assim, a atualizacdo da politica ndo avanca em relagdo aos pontos
anteriormente mencionados, e sim acentua esses limites e se desloca na direcdo da
individualizacéo da aprendizagem.

O termo incluséo disposto no documento ndo é novidade, visto ser um principio da
politica em vigor, mas agora ele é reiterado com base na modalidade substitutiva em relagéo
ao ensino regular, algo que vai de encontro ao colocado no Decreto n° 7.611, de 2011,
segundo o qual o atendimento do publico-alvo da educacdo especial deve ser garantido no
sistema educacional inclusivo, reafirmando a necessidade de que a educagdo especial ndo

substitua a regular, propondo a incluséo desses alunos preferencialmente nas salas de aulas
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regulares das escolas publicas, deixando, assim, de segregar esses educandos, que igualmente
séo cidadaos de direitos, ainda que historicamente esses direitos ndo tenham se efetivado.

A concepcdo da reformulacdo da politica de inclusdo estd mais pautada nos
determinantes clinicos e organicos do que nos determinantes sociais. Tal documento nos
remete para um discurso de padronizacgdo das atividades e dos sujeitos, um sistema de entrega
de recursos e atividades conforme os impedimentos de cada estudante. Esse aspecto vai de
encontro ao colocado por Mantoan (2007, p. 320) ao dizer que “[...] tratar as pessoas
diferentemente pode enfatizar suas diferencas, bem como tratar igualmente os diferentes pode
esconder as suas especificidades e exclui-las do mesmo modo”. Diferenciar para incluir esta
relacionado, nesse sentido, a importancia de reconhecer a diferenca dos sujeitos, pois este é 0
primeiro caminho para compreendermos cOmo esse Sujeito pensa e se comunica com O
mundo, para, a partir disto, termos condicdes de propor metodologias de ensino que atendam
as suas especificidades.

Ainda sobre o Decreto n° 10.502, de 30 de dezembro de 2020,° ele indica uma
valorizacdo da aprendizagem dissociada do ensino, ou seja, 0 sujeito aprende aquilo que as
suas condicdes individuais possibilitam, ndo havendo espago para o compartilhamento da
experiéncia humana. Tomando como base tedrica 0s pressupostos sociointeracionistas de
Vygotsky, para quem nenhum individuo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros
individuos de sua espécie, “[...] a intervengdo de outras pessoas, que, no caso especifico da
escola, sdo os professores e as demais criancas, € fundamental para a promocdo do
desenvolvimento do individuo”, pois o ensino ndo ocorre de forma isolada, uma vez que a
sociedade é coletiva. Nessa perspectiva, o individuo ndo pode desenvolver-se isolado da
sociedade e da educacdo (OLIVEIRA, 1993, p. 62).

Apesar de criticarmos a reformulacdo da politica de inclusdo, tampouco defendemos a

anterior ou a forma como a inclusdo vem sendo desenvolvida, uma vez que

[e]ste processo é mediado por politicas privativas, discriminatdrias, meritocrética,
classificatéria que vem buscando uma padronizacdo de desempenho mediante o
desenvolvimento de competéncias pra todos, ndo sé os estudantes da Educacao
Especial. Ndo basta os estudantes estarem na escola regular. Precisamos pensar o
projeto educacional que problematize o projeto de sociedade. Estamos diante de um
conjunto de fatos que nos remetem para essa quest&o. (GT15 ANPED EDUCACAO
ESPECIAL).

Desse modo, a critica € necessaria para pensarmos nas mudancas que devem emergir

no sentido de contribuir para o que defendemos como educacdo inclusiva. Logo, partimos,

® Tal decreto foi ainda, no mesmo ano de 2020, suspenso pelo Supremo Tribunal Federal.
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nesse primeiro momento, de uma abordagem sobre a inclusdo para posteriormente direciona-
la a0 proximo subtdpico, que traz o entendimento de como incluir alunos surdos nas classes
regulares de ensino. Longe de preceituar uma receita e pensando no sentido de uma educacéo
em que a sala de aula precisa atingir cada um dos estudantes na sua individualidade e a cada
um no seu conjunto como classe escolar, propusemos abordar alguns pontos importantes
direcionados a especificidades dos surdos, tais como a lingua, a identidade e a cultura surda,

além da legislacéo direcionada a incluséo educacional desses educandos.

1.2 A especificidade do aluno surdo e a incluséo escolar

O presente subtopico focaliza aspectos sobre a inclusdo social dos alunos surdos no
ambiente escolar. Destacamos, como um desses aspectos, a necessidade de o professor
conhecer o seu aluno, e isso implica compreender suas particularidades culturais, linguisticas
e sociais. Partindo desse principio, lancamos, como primeiro ponto, a diferenciacdo entre
deficiéncia auditiva e surdez, que comumente sdo usadas como sindnimos, porém, “[...]
existe uma grande diferenca biolégica e principalmente linguistica entre essas duas
terminologias” (HONORA, 2014, p. 25).

Assim, a deficiéncia auditiva, segundo Honora (2014, p. 25), ¢ “aquela cuja audi¢do
esta prejudicada a ponto de dificultar, mas ndo impedir a compreensdo da fala. Sdo pessoas
que se comunicam de forma oral”. Nesses casos, as pessoas geralmente apresentam uma perda
leve e moderada da audicdo que pode ser amplificada pela utilizacdo de aparelhos cocleares, 0
que ndo se reflete na realidade do surdo.

Ja no caso dos surdos essa concep¢do muda, uma vez que sdo usuarios da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. A pessoa com surdez “¢ aquela cuja audigdo esta prejudicada a
ponto de impedir a compreensdo da fala através do ouvido com ou sem o uso de um aparelho
de amplificagdo sonora individual” (HONORA, 2014, p. 25). E relevante frisar que esses
aparelhos e implantes cocleares ndo servem para 0s surdos, Visto serem pessoas que
geralmente apresentam uma perda auditiva severa e profunda.

Outro aspecto a ser mencionado refere-se a surdez congénita e adquirida: na primeira,
a pessoa ja nasce sem a audicdo, por isso, é importante destacar que surdos congénitos nao
perderam a audicdo, eles nasceram sem ela e dela ndo sentem falta, pois ndo se pode sentir
falta daquilo que nunca se teve. Diferentemente da surdez congénita, a pessoa com surdez
adquirida nasce ouvindo e perde a audig&o no decorrer da vida em virtude de diversos fatores

que podem ocorrer no momento do parto até o dltimo dia de vida. Entre algumas das causas



43

podemos citar a meningite, a caxumba, sarampo, idade avancada, traumas acusticos e otites
(HONORA, 2014).

A surdez também pode ser definida pelo grau de comprometimento, conforme
apresentado no Quadro 4. Alguns autores, como Dessen e Brito (1997), discutem haver, nessa
mesma linha de ideias, varios tipos de deficiéncias auditivas,'® definidas pela perda maior ou

menor da percepcao normal dos sons, classificadas em quatro niveis:

Quadro 4 — Niveis de perda auditiva

Perda auditiva parcial

Perda leve A perda auditiva é de até quarenta decibéis

Perda moderada A perda auditiva esta entre quarenta e setenta decibéis
Surdo

Perda severa A perda auditiva esta entre setenta e noventa decibéis.

Perda total A perda auditiva é superior a noventa decibéis

Fonte: Elaborado pela autora (2019) com base em Dessen e Brito (1997) e Honora (2014).

Acerca da perda auditiva parcial, destacamos o0s niveis de comprometimento leve e
moderado. A primeira impede que o individuo perceba igualmente todos os fonemas das
palavras, mas ndo impossibilita a aquisicdo normal da linguagem. Ja a segunda diz respeito a
um aumento da dificuldade no nivel de percepcao das palavras, pois, em geral, os individuos
com surdez moderada “[...] identificam as palavras mais significativas, apresentando
dificuldades em compreender outros termos de relacdo e/ou frases gramaticais [...]”
(DESSEN; BRITO, 1997, p. 114). Ja na perda de grau auditivo severa o individuo s
consegue identificar sons fortes e ndo € capaz de ouvir a voz humana, por conseguinte, na
perda profunda a pessoa dificilmente utiliza-se de aparelhos de amplificagcdo sonora, uma vez
que causa desconforto, e é usuario da Libras (HONORA, 2014).

A pertinéncia em saber quais sdo o0s niveis de surdez esta, segundo Santos Neto (2019,
p. 106), direcionada a conhecer a forma como os sujeitos se comunicam, ja que, “[...]
dependendo do grau, a pessoa poderd se comunicar de forma oral, leitura labial ou Libras,
visto que, podera ter resquicios auditivos [...]”. Ciente disto, apontamos que conhecer a forma

de comunicacdo utilizada pela pessoa implica saber, também, qual terminologia adequadal*

10 Acrescentamos que ndo iremos nos aprofundar na questdo das classificagdes das deficiéncias auditivas, mas
sugerimos, caso seja de interesse, algumas literaturas que se aprofundam sobre o tema, tais como Honora
(2014).

11 Quando se refere ao surdo, a palavra mudo ndo corresponde a realidade dessa pessoa. O diminutivo
‘mudinho’ denota que o surdo ndo é tido como uma pessoa completa. A rigor, diferencia-se entre deficiéncia
auditiva parcial (quando ha residuo auditivo) e surdez (quando a deficiéncia auditiva é total). Evite usar a
expressdo o deficiente auditivo (SASSAKI, 2005, p. 9).
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pode ser utilizada ao referir-se ao sujeito. Assim, se reportar ao individuo com uma perda
auditiva severa ou profunda e que se comunica por meio da Libras, o termo correto a ser
utilizado é pessoa surda. Ja quando a perda auditiva for leve ou moderada e a comunicacao
acontecer pela lingua oral, usa-se o termo deficiente auditivo (HONORA, 2014), contudo,
cabe destacar ser fundamental saber como o sujeito quer ser chamado.

A diferenciacdo da terminologia faz-se necessaria em decorréncia de que por um longo
tempo as pessoas se referiram aos surdos utilizando erroneamente termos como surdo-mudo,
mudinho, mudo e surdinho, e esses equivocos apenas foram corrigidos na Idade Moderna,
quando ocorreu a diferenciacéo entre surdez e mudez (DESSEN; BRITO, 1997). No entanto,
ainda é comum a utilizacdo de termos pejorativos, por isso a importancia de esclarecer a
diferenca conceitual. Ainda nesse sentido, destacamos que o termo mudo é caracterizado pela
“[...] auséncia total da voz, o que ndo reflete a realidade dos surdos, pois os surdos ndo falam
por que ndo ouvem e nao por algum impedimento nos orgdos fonoarticulatorios [...]”
(SANTOS NETO, 2019, p. 107).

A utilizacdo do termo mudo ndo € correta, tampouco o é a utilizacdo de outros, sendo
a nomenclatura apropriada surdo e surda (diante das batalhas travadas pela valorizacdo de
género), pois, segundo o Decreto n° 5.626/2005, em seu art. 2°, “a pessoa surda ¢ aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio das experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras”. Por isso, nesta pesquisa,
ndo utilizaremos o termo “deficiente auditivo”, visto que este pde em evidéncia o que falta, a
perda. Utilizaremos o termo surdo(a), caracterizando os sujeitos pela sua diferenca, e nao
pela deficiéncia ou incapacidade.

Até 0 momento, apresentamos a surdez apenas em sua dimensdo fisioldgica e, apesar
de ela também se referir a perda da audicdo, ela é configurada para além desta dimensdo e
abordada como “manifestagdo” de uma “particularidade cultural”, tendo em vista que os
surdos possuem uma lingua propria a diferencia-los culturalmente e conferir-lhes identidade.

Para melhor compreender, a Libras é fundamental para o desenvolvimento social,
cognitivo e psiquico dos alunos surdos, assim como é a Lingua Portuguesa para 0s ouvintes.
Por isso defendemos, assim como Skliar (1998) e Moura (2013), que a fala'? ndo é importante

para 0s surdos, e sim 0 contato e a exposicao a Libras 0 mais precocemente possivel, uma vez

12 A fala foi, durante muito tempo, uma imposicgéo aos surdos, impossibilitado-os de se comunicar por meio da
sua lingua. Destacamos, com isso, que a fala é desenvolvida de forma natural no caso das criangas ouvintes
gue ndo apresentam privacdo em relacdo a audicdo e a oralidade; ja no caso do surdo ndo ocorre da mesma
forma, j& que, por nao ter audicdo, ele consequentemente ndo desenvolve a fala de forma natural e tem sua
relagdo com o mundo mediada pelo canal visual. Nesse sentido, a lingua de sinais tem essa particularidade: é
uma lingua de modalidade visual-espacial.
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que, é por meio da linguagem que o ser humano é colocado no mundo e aprende a se
comunicar. Portanto, “[...] da mesma forma que os ouvintes t€ém nas linguas orais as palavras
para o desenvolvimento do pensamento, os surdos tém nas linguas de sinais as sinalizacdes
para o desenvolvimento do pensamento” (SANTOS NETO, 2020, p. 30).

Os surdos tém, segundo Santos Neto (2020), na lingua de sinais, 0 seu modo de
expressdo e comunicacdo, mas nem sempre foi assim. Até se chegar a esse entendimento,
muitos foram os fracassos e as metodologias utilizadas na escolarizacdo dos surdos. Dessa
forma, buscamos elaborar, com base em Honora (2014), o Quadro 5, que suscita 0s momentos
da educacdo dos surdos, que, na atualidade, sdo marcados pelo reconhecimento da Libras e a

insercdo do bilinguismo no ambiente escolar:

Quadro 5 — Momentos da educacéo de surdos

Idade o Surdos néo eram considerados humanos;
Antiga o Acreditava-se que os surdos ndo tinham pensamento;
e Eram privados do direito a escolarizag&o.
Idade e Surdos viviam & margem da sociedade;
Média e Os monges que viviam nos monastérios criaram uma linguagem gestual rudimentar para

se comunicar;
¢ Alguns monges, em troca de grandes fortunas, se tornaram preceptores dos surdos;
o Criacédo do primeiro alfabeto manual;
o Trabalho de aquisicdo da fala das pessoas surdas para terem direito a heranga.

Idade e Gerolano Cardamo, primeiro médico a se preocupar com a salde dos surdos, afirmava

Moderna que a surdez ndo era motivo para impedir os surdos de receberem instrugéo;

e Publicacdo do primeiro livro que descrevia o alfabeto manual (Juan Pablo Bonet);

o Defesa da oralizagdo dos surdos, apesar da Lingua de Sinais (Jacob Rodrigues Pereira);

o Aprendizagem da leitura labial e uso de aparelhos e do tato para percepcdo das vibracoes
e movimentos das cordas vocais (Johan Konrad Amman);

o Métodos velados e secretos, em virtude das grandes remuneragbes pagas para quem
obtivesse sucesso na fala e na escrita.

Idade ¢ 1760 - Fundada a primeira instituicdo pablica para surdos — Instituto Nacional Para

contemporanea Surdos-mudos, criada por Charles-Michael de L’Epee em Paris, defensor do uso da
Lingua de Sinais;

o Criacdo de escolas para surdos em outros lugares do mundo;

¢ 1814 - O instituto passou por varias mudangas de gestdo, mas nesse ano 0 gestor
comecou a realizar experiéncias com os alunos surdos, verdadeiras atrocidades para
descobrir as causas da surdez;

¢ 1830 - Importa mencionar outra mudanca na gestdo, que passou a trabalhar unicamente
com a oralizag8o, pois acreditava-se que os sinais deveriam ser banidos;

¢ 1864 - Criaco da primeira faculdade para Surdos em Washington, hoje Universidade de
Gallaudet, cuja primeira lingua é a de sinais;

¢ 1880 - Congresso de Mildo - o oralismo é escolhido como a melhor forma de educar o0s
surdos; a fala se torna superior aos sinais, com a utilizagdo do oralismo puro;

¢ 1885 - No Brasil, foi fundado o atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES),
localizado na Cidade do Rio de Janeiro;

¢ A proibigdo da Lingua de Sinais durou 100 anos para ser contestada;

¢ 1970 - Comunicacdo Total - passou a ser aceito o uso da Lingua de Sinais, metodologia
de ensino cujo principio era o uso da lingua oral e sinalizada, que poderiam ser utilizadas
concomitantemente;

(continua)
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(concluséo

Idade ¢ 2000 - Bilinguismo como metodologia mais usada, ensino em duas linguas, cuja primeira
contemporanea lingua é a materna e a segunda na modalidade escrita é a lingua falada no Pais.
¢ 2002 - Aprovacdo, no Brasil, da Lei da Libras, Lei n° 10.436, de 24 de abril;
(continuacao) | e 2005 - Aprovacio do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro;
¢ 2010 - Aprovacdo da Lei n° 12.319, de 1° de setembro, que regulamenta a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (TILS).

Fonte: Elaborado pela autora (2019) com base em Honora (2014).

Percebe-se, com base no Quadro 5, que a histéria da educacdo de surdos passou por
diferentes momentos. O primeiro, marcado por um periodo de segregacdo social em que nem
humanos esses sujeitos eram considerados, tendo seu direito de comunicacdo negado.
Existiram, durante séculos, pais e professores de surdos cujo ideal de educacdo era a aquisicao
da fala e o objetivo do ensino centrava-se em ensina-los a falar. Acerca disso, Charles-
Michael de L’Epée mostrou-se opositor implicito ao método de oralizacdo e fundou a
primeira instituicdo pablica para surdos, o Instituto Nacional para Surdos-mudos, em Paris.

Ao passo que o oralismo configurava verdadeiramente uma tarefa que demandava
dedicagdo, “[...] pois requeria, para que houvesse alguma esperancga de éxito, muitos anos do
mais intensivo e arduo treinamento, com um professor trabalhando com um sé aluno [...] De
L’Epée conseguia educar alunos as centenas [...]” (SACKES, 2010, p. 33). No entanto,
mesmo com o sucesso do trabalho desenvolvido por L’Epée e suas demonstracdes de
educabilidade dos surdos, houve um periodo marcado por grande retrocesso, que irrompeu e
buscou eliminar o instrumento de sucesso, ou seja, a Lingua de Sinais. O evento citado refere-
se ao Congresso de Mildo, que ocorreu na Itéalia, no ano de 1880, que elegeu o oralismo como

a melhor forma de educar os surdos. A partir dessa data,

[0]s surdos foram privados de usarem suas linguas maternas, sua lingua de direito.
Nesta fase os surdos que frequentavam escolas comegaram a ter aulas somente na
sua forma oral e quando insistiam em usar a Lingua de Sinais eram amarrados com
as maos para tras e, em alguns casos, eram cruelmente acoitados pela palmatoria.
(HONORA, 2014, p. 57).

O uso da Lingua de Sinais, segundo Honora (2014), sé passou a ser aceito em 1970,
com o inicio da metodologia de comunicagédo total, que consistia em qualquer forma de
comunicac¢do. Por meio dela “[...] se poderia usar a Lingua de Sinais, o Portugués sinalizado,
leitura labial, mimica e o alfabeto manual. Essa modalidade ndo se consolidou por nao ter
uma estrutura especifica e foi abolida nos anos 2000” (SANTOS NETO, 2017, p. 83).

A origem da Libras esta direcionada a Lingua Francesa de Sinais devido a vinda da

Familia real ao Brasil, pois “Dom Pedro II tinha um neto surdo, filho da princesa Isabel, e
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com a vinda da familia [...] um professor francés, Hernest Huet, é convidado para fundar a
primeira escola de Educacdo de Surdos [...]”, atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos,
localizado na cidade do Rio de Janeiro. Tal professor, em contato com os surdos brasileiros,
comeca a elaborar uma nova Lingua de Sinais, a Libras.

No Brasil, 0 ano de 2002 foi um marco importante para a comunidade surda brasileira:
foi nesse mesmo ano que a Libras foi reconhecida legalmente como a primeira lingua do povo

surdo(a), por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril, disposta no artigo a seguir:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Em complementacdo a Lei da Libras, foi aprovado, no ano de 2005, o Decreto n°
5.626, que, alem de regulamenté-Ila, trouxe elementos importantes para a educacao de surdos,
a saber, a inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de
professores para 0 magistério e nos cursos de Fonoaudiologia, e como disciplina optativa nos
demais cursos das Instituicbes de Ensino superior. Além disso, menciona, no art. 14, a
formacdo do instrutor de Libras, dos Tradutores e Intérpretes de Libras (TILS), bem como
sobre a organizacdo da educacdo bilingue no ensino regular.

Dessa forma, no Brasil, a educacao de surdos passou a ser desenvolvida por meio do
bilinguismo, proposta educacional que objetiva desenvolver competéncias em duas linguas no
contexto escolar. Direcionado ao bilinguismo, “os estudos tém apontado para esta proposta
como sendo a mais adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em vista que considera a
lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita”
(QUADROS, 1997, p. 27).

Nessa proposta, tém-se a Libras como a primeira lingua (L1) do(a) surdo(a) e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2), na modalidade escrita. Sobre a Lingua de Sinais, ela é
considerada lingua de modalidade visual-espacial, pois, segundo Quadros e Karnopp (2004), a
informagdo linguistica é recebida pelos olhos e produzida pelas méos; além disso, as Linguas
de Sinais em nada sdo inferiores as orais. Como postulado no Congresso de Mildo, elas
podem possibilitar o didlogo sobre qualquer assunto, uma vez que as palavras das linguas

orais sdo, em Libras, os sinais.
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A proposta bilingue busca captar o direito do(a) surdo(a) de se comunicar na sua
lingua e é definida, segundo Skliar (2017, p. 7), como aquela que vem em oposi¢ao “[...] aos
discursos e as praticas clinicas hegemdnicas — caracteristica da educacdo e escolariza¢do dos
surdos nas ultimas décadas e como um reconhecimento politico da surdez como diferenca”.

No entanto, para além do bilinguismo, Quadros (1997, p. 28) destaca que:

Deve-se atentar, também, para as culturas nas quais a crianca esta inserida. A
comunidade surda apresenta cultura propria que deve ser respeitada e cultivada. Ao
mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso, uma proposta
puramente bilingue ndo é viavel. Uma proposta educacional, além de ser bilingue,
deve ser bicultural para permitir o acesso rapido e natural da crianca surda a
comunidade ouvinte e para fazer com que ela se reconheca como parte de uma
comunidade surda.

Semelhantemente, diz Skliar (1995, p. 16) que “[...] respeitar a pessoa surda ¢ sua
condigdo sociolinguistica implica considerar seu desenvolvimento pleno como ser bicultural a
fim de que possa dar-se em um processo psicolinguistico normal”, ou seja, para que o surdo
se integre a comunidade ouvinte, maioria no ambiente escolar e fora dele, é preciso que ele
tenha uma identificacdo solida com o seu grupo, caso contrdrio, terd dificuldades tanto numa
comunidade como na outra, apresentando limitagBes sociais e linguisticas algumas vezes
irreversiveis (QUADROS, 1997).

A construcdo de uma educacdo inclusiva, voltada ao publico surdo, deve ter como
pauta o bilinguismo, aqui entendido para além do uso de duas linguas, no qual é preciso
considerar a realidade dos sujeitos surdos. Esse reconhecimento se traduz em acdes que
consideram os mdltiplos recortes que caracterizam a identidade surda, como o0s aspectos

linguistico, cultural e social. Desse modo, nos diz Sa (2010, p. 88) que

[ulma educacdo bilingue-multicultural ndo envolve apenas considerar a necessidade
do uso de Duas Linguas, mas significa, também, além de dar espaco privilegiado e
prioritario & lingua natural dos surdos, ter como eixos fundamentais a identidade e a
cultura.

O conceito de cultura se configura como fundamental para desconstruir e expor o
processo de naturalizagdo, afinal, € importante pensar se todos os individuos s&o iguais para
serem normalizados e reduzidos a um Unico padrdo ou forma de ensino. Desse modo,
acrescentamos que “[...] as diferengas que existem entre os povos [...] ndo podem ser
explicadas pela cultura biolégica nem pelo seu meio ambiente. A explicacdo se dara pela
cultura” (HONORA, 2014, p. 80).
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A cultura é a manifestacdo de diferentes aspectos com que cada comunidade se
apresenta, sendo definida por S& (2010) como um campo de forcas subjetivas que d&
sentido(s) ao grupo. A cultura surda busca evidenciar que o surdo é visto como diferente e
como sujeito cultural, assim, a diferenca assume um carater principal na constituicdo da
identidade surda.

Um aspecto cultural dos surdos é que ser surdo ja se configura como uma identidade.
A identidade surda refere-se a maneira como os surdos definem a si mesmos, como sujeitos
visuais, com lingua e cultura propria, na qual a auséncia da audi¢cdo ndo € vista como
deficiéncia. No entanto, ha, por parte dos ouvintes, uma visdo distorcida dessa realidade,
social e historicamente construida, e isso é evidente ao estudarmos os surdos e ouvintes,
especialmente a tentativa comum de normalizar o surdo, de fazé-lo ouvir, quando, na
realidade, a auséncia da audicdo € o que Ihe confere identidade.

Isso nos direciona a uma problematica quanto as concepc@es das singularidades desse
grupo, primeiro porque ela nega a identidade dos surdos e as diferencas entre nos; segundo,
porque, quando nos recusamos a ver as diferencgas, nos recusamos a ver quem essa pessoa €
(GARCIA, 2017). Nessa continuidade, reitera Honora (2014) que a auséncia da audicio
representa para os surdos uma identidade, uma forma diferente de se relacionar com as
pessoas, de encarar a vida, e ndo uma diminuicdo ou desvantagem perante 0s ouvintes.

Machado (2009) acrescenta que a cultura surda produz e circula seus saberes por meio
da comunicacao visual. O surdo vive e experiéncia o mundo por meio do aspecto visual,
representado pela Lingua de Sinais, pelo modo de se expressar e de produzir seus saberes. O
valor da comunicacdo visual, para ele, € uma maneira de chamar a atencdo para suas praticas
sociais. Sob esse aspecto, é possivel evocar Freire (1987) ao considerar que a forma de atuar e
de perceber-se no mundo, sendo esta ou aquela, é funcdo, em grande parte, de como se
percebem os homens no mundo e, em muitos momentos da histéria, os surdos foram
ignorados e ndo tinham, como 0s ouvintes, a concep¢do das suas potencialidades. Hoje,
porém, se percebe um empoderamento das comunidades surdas, atuantes em prol dos seus
direitos.

Por isso, ndo concordamos com a ideia falsa e ideoldgica de que devamos aceitar a
realidade pelo fato de pensar que assim ela seja, pois toda realidade pode ser submetida a
possibilidade de nossa intervencdo. Nesse sentido, a histéria da luta pela justica, e ndo s6 ao
direito a educacdo e ao acesso a Libras como lingua de comunicacdo da comunidade surda
brasileira, € um exemplo de transformacao dessa realidade que outrora aos surdos foi negada.

Excluséo, desigualdade e preconceitos de toda ordem sempre fizeram parte do sistema, no
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tempo e espaco e com o ensino de Geografia e uso da linguagem cartogréfica essa premissa
néo foi diferente, uma vez que o mapa ndo considerava as particularidades da comunicagédo
dos surdos. Antes de adentrarmos, contudo, especificamente no campo da Cartografia Escolar
e Inclusiva para alunos surdos, abordaremos a Geografia e o uso da linguagem cartogréafica no

ensino escolar, trazendo elementos que perpassam a educacao de surdos.

1.3 A Geografia e o uso da linguagem cartografica no ensino escolar para alunos com

surdez

O ensino de Geografia no contexto da inclusdo tem se intensificado nos ultimos anos
com contribuicdes a educacdo de diversos grupos, como pessoas cegas, com baixa visdo,
hiperatividade, deficientes intelectuais e fisicos, superdotados, indigenas, quilombolas e
também as pessoas surdas (sujeitos estes que fazem parte deste trabalho). Realizar o ensino de
Geografia sob diversos contextos sociais € pratica-la para além do ambito escolar,
constituindo-se ela como uma importante disciplina na educacdo béasica, uma vez que seu
ensino se caracteriza pela possibilidade de ensinar o aluno a pensar.

O papel da Geografia é o de ensinar o0 aluno a pensar, assim, ela se constitui como uma
maneira original e potente de organizar o pensamento (GOMES, 2017). Diante desse contexto
de que a Geografia nos possibilita pensar, seu ensino deve ser desenvolvido por meio de
atividades e instrumentos que propiciem o desenvolvimento do pensamento geografico e o
uso de diferentes linguagens pode contribuir para a mediacdo da realidade. No entanto, faz-se
necessario conhecer os sujeitos participantes desse processo e suas subjetividades, pois “a
consciéncia desse fato ajuda a estabelecer relaces mais realistas, mais proximas e respeitosas
entre 0s sujeitos, o que € fundamental para 0 bom andamento das atividades”
(CAVALCANTI, 2019, p. 183).

Com esse entendimento, defende-se que, na escola, o papel da Geografia é o de
proporcionar uma educacdo geografica cidada, possibilitando ao estudante uma compreensao
acerca do seu papel no seu lugar de vivéncia a partir de um conjunto de conceitos que lhes
permita uma analise critica de seu cotidiano. A Geografia permite essa compreensdo ao
contribuir para o desenvolvimento amplo do estudante, especificamente do seu pensamento
geografico, o que Ihe auxiliard a analisar o mundo em sua espacialidade.

Na sala de aula, os participantes do processo de ensino sdo pessoas que apresentam
subjetividade e particularidades em diferentes condig¢des. Os surdos, por exemplo, sdo sujeitos

que, como apresentado no tépico anterior, apresentam privacdo da audicdo e se utilizam de
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uma lingua visual e espacial para se comunicar. Diferentemente dos ouvintes, ndo se
desenvolvem naturalmente na sua lingua, uma vez que tém um desenvolvimento tardio da
linguagem. E “se o surdo tem aquisicdao da lingua de forma tardia, isso podera acarretar em
(sic) sérios problemas no seu desenvolvimento cognitivo, implicando dificuldades no ensino e
na compreensao do mundo” (SANTOS NETO, 2020, p. 66).

Alguns estudiosos'® do campo da educagdo de surdos apontam para a necessidade de
0s surdos terem contato com sua lingua desde os primeiros anos de vida, contudo, no Brasil,
por ser segundo Quadros (1997) “a maioria das criangas surdas filhas de pais ouvintes”, a
lingua de sinais passa a ndo ser adquirida de forma espontanea. Isso dificulta a integracdo e
interacdo social (QUADROS, 1997, p. 30). Um dos conceitos-chave discutidos pelo teérico
russo é o de interacdo, Util ao se tratar a tematica do ensino inclusivo. Oliveira (2010, p. 38),

em seus estudos a respeito da teoria de Lev Vygotsky, aponta que

[é] atraves da relagdo interpessoal concreta com outros homens que o individuo vai
chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de funcionamento
psicolégico. Portanto, a interagdo social, seja diretamente com outros membros da
cultura, seja através dos diversos elementos do ambiente culturalmente estruturado,
fornece a matéria-prima para o desenvolvimento psicolégico do individuo.

As interacBes sociais permitem ao individuo com determinadas dificuldades de
aprendizado avancar ndo s6 em conhecimento sistematizado, como também em sua
humanizacdo, na capacidade de conviver e socializar. Partindo dessa interacdo, a primeira
acao que deveria ser desenvolvida, no caso dos alunos surdos, seria a inser¢do da Libras como
disciplina na educacdo béasica para que as pessoas ouvintes pudessem aprendé-la, no intuito de
incluir todos os alunos no aprendizado de Geografia.

A Geografia, por sua vez, incluindo a escolar, se utiliza de diferentes linguagens que
possibilitam a constru¢do do pensamento geografico. Nesse conjunto de linguagens podemos
citar a literatura, as imagens, os mapas, os infograficos, o cinema, a musica, com especial
relevancia para a cartografia. A Cartografia é, indiscutivelmente, a linguagem privilegiada do
saber geografico, uma vez que 0os mapas nos permitem, segundo Simielli (1999, p. 94), “ter
dominio espacial e fazer sintese dos fendmenos que ocorrem em um determinado espago”.

A Cartografia representa um campo de conhecimento para a Geografia que, além de
ser tomada como um conteddo, também apresenta a sua dimensdo de linguagem

(CASTELLAR, 2017), estruturando-se em simbolos e signos que se configuram em um

13 Quadros (1997), Skliar (2017) e Santos Neto (2020).
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sistema de codigos de comunicagdo necessario a todos os niveis de ensino e de aprendizagem.
No ensino de Geografia, a utilizacdo da linguagem cartografica possibilita o desenvolvimento
de raciocinios que operam o pensamento geografico. Tal conceito é, para Cavalcanti (2019, p.
64), “a capacidade geral de realizar analise geografica de fatos ou fendmenos”, de modo a
compreender a espacialidade das coisas, a partir de questdes geograficas sobre a realidade.

Nesse mesmo sentido, Castellar (2017) diz que o ensino da Geografia Escolar tem por
base possibilitar ao aluno uma aprendizagem no sentido da consciéncia geografica, que, para
além da localizacéo, possibilita raciocinar geograficamente a fim de permitir a compreensao
das espacialidades, territorialidades e escalas sociais de analise em que os fenbmenos se
apresentam. Tais elementos suscitam, nos alunos, condi¢des para ler o mundo.

A Geografia, como forma de leitura do mundo, é, para Moreira (2013), dada pela ideia
gue temos sobre o mundo, assim, se origina e se define o papel das representacGes, a exemplo
da Cartografia. Esse mesmo autor define que o mundo sdo as nossas representagdes, iSSO
porque o0 que vemos e vivenciamos implica na ideia e no sentido que temos dele. Logo, a ideia
é a representacdo do real, é formada pelo sentido, significado ou percep¢do que temos de
determinado objeto ou coisa (real). A ideia que temos sobre o real € resultado de dois campos

distintos, o sensivel e o intelectivo. Sobre eles, Moreira (2013, p. 106) destaca:

O campo sensivel é o terreno dos sentidos (a visdo, o tato, a audicdo etc.), e da
percepcao (as reagBes reunidas em uma Unica imagem em nossa mente). O campo
intelectivo é o terreno dos pensamentos e conceitos. Esses dois campos se interligam
através de nossas praticas. Através da sensibilidade captamos as coisas da realidade
circundante e a transportamos na forma de sensacGes até dentro de nds, a nossa
mente. Em nossa mente, essas sensa¢des sdo reunidas na reproducdo dos objetos do
mundo externo na forma de imagem. Forma-se, assim, uma primeira sintese da
realidade do mundo, que é a senso-percep¢do. O pensamento atua sobre nossa
percepgdo, comparando os fendmenos por suas semelhancas e diferencas, separando
e agrupando-os por niveis de identidade e assim produzindo o conceito. E o conceito
que agora vai interpretar nossas percepgdes, buscando esclarecer a natureza das
relacbes existentes entre os fendbmenos (as coisas), retirando-os do plano da
singularidade com o que captamos nos nossos sentidos e levando-os para o plano da
totalidade.

Para conceber sua forma de representagédo de mundo, a Geografia tem de conceber o
mundo como espaco. Eis um ponto de partida posto por Cavalcanti (2010) como relevante
para pensar sobre a construgdo do conhecimento geogréfico na escola. Segundo a autora, esse
caminho passa por promover meios de desenvolver a capacidade dos alunos de apreender a
realidade do ponto de vista da espacialidade, manifestado nas préaticas espaciais e destas na
configuracdo do espago. Além disso, estudar Geografia € um passo fundamental na formacao

de sujeitos, uma vez que o conhecimento geografico é indispensavel a formacdo dos
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individuos como cidadaos do/no mundo, ao contextualizar espacialmente os fendbmenos, ao
conhecer 0 mundo em que vive em uma analise multiescalar (CAVALCANTI, 2010).

O ensino de Geografia, como apontado anteriormente, tem como objetivo formar para
a cidadania, formar cidadaos. Moreira (2013) também j& apresentara, em seus escritos, que a
Geografia € uma forma de leitura do mundo, que exerce um papel importante na formacéo do
estudante cidaddo. Mas o que € ser cidaddo? Formamos cidaddos? Sobre esse aspecto, Milton
Santos (2011, p. 87) diz que ndo existe cidaddo integral, principalmente nos paises em
desenvolvimento, em que “[...] de um modo geral ha cidadaos de classes diversas, ha os que
sdo mais cidad&os, 0s que sdo menos cidaddos e os que nem mesmo ainda o sdo [...]".

O mesmo autor ressalta que o projeto nacional aflora como um grande componente de
alienacdo ao tornar o individuo ndo um cidaddo, mas um consumidor, e que isso € assim para
a maioria da populacéo, desprovida de meios para uma analise critica de sua propria condicéo,
pois a essas pessoas € negada uma visdo mais abrangente das coisas e fendmenos acerca da
realidade, em vista de todos os recursos tecnoldgicos e a midia, uma vez que as informacdes
que chegam ao publico estdo diretamente direcionadas ao mundo politico e dos interesses.

Em outras palavras, Santos (2011) explica que ndo se trata de uma democracia, pois €
uma democracia de mercado e, ao referir-se a esta, aponta que nela ndo se geram cidadaos,
mas sim consumidores, ou seja, 0s interesses das corporagdes (internacionais) e dos grupos
privilegiados (nacionais) estdo acima daqueles necessarios a cidadania dos brasileiros. Trata-
se de uma cidadania atrofiada, com base nos interesses do industrialismo, das corporacdes
capitalistas (sobretudo as financeiras), que instrumentaliza as relagdes sociais por meio da
cultura de massa, da competitividade, da propaganda e burocracia que, em seu conjunto, sdo
mecanismos que geram e sdo fontes de alienacdo. Logo, o que se tem no lugar do cidaddo €
um consumidor.

Ja Benevides (1994) defende que ser cidaddo € ser consciente em relacdo ao que
desdobra ao nosso entorno e destaca a importancia da educacdo para o desenvolvimento de
uma cidadania ativa. Contudo, é necessario que se analise 0 que vem a ser essa cidadania e
como perpassa por esses diferentes pontos, porque ela se da em diferentes niveis, que levam a
percepcdo de que todos ndo sdo igualmente cidaddos, havendo os que nem sdo cidadaos e
aqueles que ndo querem ser cidadaos, que buscam privilégios, e ndo direitos (SANTOS,
1996). O que vem a ser cidadania depende das relagdes de construcéo e (re)producéo de cada
espaco diferencial, de cada nivel que se analisa.

Nesse sentido, o conceito de cidadania que aqui se fundamenta busca superar as

concepcdes baseadas nos direitos, deveres e consumo. Compreende-se, assim, que ser cidadé@o
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€ uma conquista historica que nao foi possivel sem a conscientizacdo da populacdo; ademais,
ela efetivamente ocorre a partir de uma visao critica de uma realidade ja constituida. Ou seja,
ser cidaddo vai para além do consumo, direitos e deveres, pois, para um exercicio da
cidadania em sua vida cotidiana é importante e necessario que os sujeitos compreendam, de
maneira efetiva, o espaco do qual fazem parte para nele atuar. Essa atuagao visa ndo apenas o
bem-estar individual, mas esta assentado na ideia de um bem-estar coletivo, ou seja, atuar no
espaco pensando em si e no outro.

Cavalcanti (2019, p. 11) considera que fazer e conhecer Geografia “[...] € um modo de
ser e, também, de se conhecer como pessoa, como cidaddo e como sujeito social”. Sua
contribuicdo enquanto ciéncia académica e disciplina escolar esta na possibilidade de leitura
do mundo pelos diferentes sujeitos a partir das espacialidades que sdo naturais e sociais ao
mesmo tempo. Pensando nisso, a autora destaca o papel das linguagens como ferramentas
didaticas. Cabe destaque, aqui, para algumas indicacbes, denominadas pela autora como
abordagens sugeridas para o ensino de Geografia. Poderiamos citar todas, mas destacamos

aquela direcionada a utilizacdo da linguagem cartogréafica:

Desenvolvimento da capacidade de leitura e mapeamento da realidade pela
linguagem grafica e cartogréfica: entendida como alfabetizagdo cartografica,
capacidades de representacdo (mapas tematicos, desenhos, croquis, mapas mentais)
de mundos objetivos e subjetivos, e de leituras de mapas, de imagens e (fotografias,
filmes, obra de arte). (CAVALCANTI, 2019, p. 37).

Assim, no que se refere ao ensino de Geografia, a linguagem cartografica se apresenta
como uma importante ferramenta didatica, fundamental para toda a vida escolar e para além
dela, ja que os mapas exercem uma fungdo social, havendo situacbes e contextos que
envolvem o seu uso no cotidiano. Tal colocacdo pode ser evidenciada na maneira como a
sociedade hoje se utiliza da Cartografia, direcionada a tecnologia, ao uso de aplicativos,
principalmente aqueles voltados a mobilidade, e isso mostra que “[...] os mapeamentos podem
ganhar forma e sentido a medida que fundem as praticas socioespaciais ao cotidiano”
(CAZETTA, 2009, p. 97).

Nessa perspectiva, a Cartografia também tem um papel fundamental na construcéo do
conhecimento, uma vez que, para além da localizagdo, permite compreender o espago como
produto social e resultado dessas relacdes. Nesse contexto, corrobora-se com a ideia de que o
mapa se torna um recurso pedagogico essencial para se trabalhar os contetdos e temas da
Geografia Escolar. No entanto, destacamos um pertinente questionamento que vem se

mostrando preocupagdo constante nas obras de Santos Neto (2020), que é o fato de os mapas
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tradicionais ndo considerarem as particularidades linguisticas e culturais dos surdos,
impossibilitando-os de realizarem a leitura do mapa na sua totalidade. Por isso, no caso dos
alunos surdos, a Lingua Portuguesa ndo os contempla, sendo necessario que 0 mapa esteja de
acordo com sua lingua materna, de modalidade visual e espacial.

Santos Neto (2019) afirma que a Libras torna-se o caminho para o ensino de Geografia
a alunos surdos, visto que essa lingua se manifesta na modalidade visual espacial. O autor
também explicita que ¢ preciso olharmos para o0 mundo onde as maos também falam e “[...]
encararmos a Geografia como possibilidade para compreendé-lo e interpreta-lo por meio das
relacbes sociais que produzem o espaco geografico [..] na perspectiva visual e das
espacialidades” (SANTOS NETO, 2019, p. 123). Assim, partimos da perspectiva de que, para
a educacéo desses alunos surdos, sdo necessarias praticas pedagogicas cujo foco privilegiado
fosse fundamentalmente o aspecto visual, bem como € a Lingua de Sinais utilizada por eles
(BASSO, 2016).

Indo ao encontro das ideias aqui propostas, Santos Neto (2019, p. 170) acrescenta que
0 uso da linguagem cartografica é elemento fundamental no processo de ensino e de
aprendizagem de Geografia em turmas com alunos surdos, pois “os surdos sdo visuais, eles
escutam por meio dos olhos. Logo aprendem por meio da viséo e todo e qualquer material
pedagdgico que seja nesta logica facilita a aprendizagem desses alunos”. Contudo, além de
trabalhar a espacialidade dos sujeitos, é preciso que todo e qualquer material pedagogico
atenda suas especificidades linguisticas e culturais, ou seja, esteja em concordancia com as
suas particularidades linguisticas e culturais.

Nesse sentido, acrescentamos que a inclusdo dos alunos surdos deve acontecer
mediante a consideracdo de alguns aspectos, tais como: 0 ensino ndo deve ser somente
bilingue, mas bicultural; se faz necessaria a valorizacdo das potencialidades dos surdos, além
dos aspectos linguisticos culturais e sociais; 0s surdos apresentam uma forma legitima e
diferente de viver, e a esséncia da sua identidade inicia quando ela passa por experiéncias
visuais, pois as pessoas surdas tém melhor captacdo de estimulos visuais; ser surdo é
pertencer a um mundo de experiéncia visual, e ndo auditiva, porém, eles ndo vivem isolados,
inclusive as dificuldades que os surdos passam € por viver em meio a esse mundo; é
necessario levar em consideragdo a percepcao visual e a apropriacéo espacial dos surdos para
potencializar a leitura do espago geografico.

A comunicagdo e a interacdo social sdo fundamentais para a aprendizagem desses
alunos, por isso a presenca da Libras e de recursos didaticos que considerem suas

especificidades é fundamental para seu desenvolvimento pessoal, cognitivo e social, pois ndo
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had como se construir como sujeito em um ambiente em que ndo h& comunicacdo entre
professores e colegas. Por isso, é importante a formacdo docente, tanto inicial como
continuada, direcionada aos conhecimentos tedricos e praticos sobre os sujeitos surdos, para
que as praticas pedagogicas de ensino sejam apropriadas. Além disso, € importante a figura do
Tradutor e Intérprete de Libras; para o ensino de Geografia em uma perspectiva inclusiva é
importante a parceria entre professores e intérpretes. Esses elementos mencionados sdo
necessarios para o ensino dos alunos surdos, que sdo diferentes dos ouvintes, e, sem a
introducdo dessa diferenca, ndo ha incluséo escolar.

Conforme ja mencionado, os surdos estdo imersos em um mundo visual e aprendem a
partir dele. Assim, um elemento imagético, como um mapa, pode evocar a compreensdo de
varios elementos de determinado espaco geografico, de modo a explorar a potencialidade
visual desses sujeitos. A visualidade é importante e materializa-se também na lingua utilizada
pelos surdos, contudo, a linguagem verbal presente nos mapas tradicionais ndo os contempla,
por estar em Lingua Portuguesa e ndo considerar 0s parametros linguisticos desse grupo.

Pensando nessa problematica de que os mapas ndo sao pensados para este publico,
uma vez que ndo consideram aspectos da cultura e identidade surda, Santos Neto (2019)
prop0s a construcdo metodoldgica da Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos. A
proposta desse autor legitima o discurso de incluséo, uma vez que a producdo de materiais
didatico-pedagdgicos para aprendizagem dos temas e contetidos de Geografia em Libras
corrobora com o disposto no inciso | do art. 59 da LDB/1996 de que os sistemas devem
assegurar recursos educativos para atender as especificidades dos alunos. Desse modo,
tomando entdo a perspectiva social de cartografia, como pensar 0 mapa para além da
cartografia tradicional, considerando as particularidades linguisticas e culturais dos surdos?
Sobre essa questdo, Santos Neto (2019) nos apresenta, no tdpico a seguir, os elementos
fundamentais que um mapa precisa ter para que o aluno surdo consiga fazer a leitura e

desenvolver o pensamento geogréfico.

1.4 A Cartografia Escolar e Inclusiva: uma dimenséo para o ensino de Geografia aos

alunos surdos

A comunicacdo € uma necessidade do ser humano, que, para se comunicar com seus
semelhantes, cria e utiliza um sistema de linguagens, capaz de possibilitar que a comunicagéo
com o0s outros individuos seja possivel. Por isso “é necessario que sejam utilizados signos,

compreensiveis por outras pessoas, que traduzem ideias sentimentos, vontades e pensamentos,
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de forma bastante precisa” (OLIVEIRA, 1993, p. 42). Desse modo, 0 uso da linguagem
cartografica para alunos surdos deve atender as particularidades da comunicacdo desses
sujeitos e por isso a Libras deve estar presente nas aulas de Geografia, e da mesma forma nas
demais disciplinas, assim como nas linguagens e recursos utilizados para o seu ensino, pois 0s
surdos “[...] aprendem pelo canal visual devido a auséncia da audicdo e, por isso, ndo se
apoiam nos fonemas como 0s ouvintes, mas na imagem da palavra e do sinal para entender o
significado” (SANTOS NETO, 2019, p. 140).

Nesse sentido, Santos Neto (2019) afirma que os mapas tradicionais a que o0s alunos
surdos e ouvintes tém acesso nas escolas estdo em Lingua Portuguesa e favorecem a
aprendizagem dos ouvintes, mas ndo contempla os surdos, pois eles encontram certa
dificuldade com a linguagem verbal. Da mesma forma que com o0s mapas, destacamos
também o livro didatico, os videos, o cinema, dentre outras linguagens utilizadas em sala de
aula.

Nessa perspectiva, a lingua utilizada nas diferentes formas de representacdo do espaco
geografico geralmente é a Lingua Portuguesa, oral e auditiva. 1sso se apresenta como
impeditivo para a aprendizagem dos alunos surdos, uma vez que o aluno surdo apresenta
dificuldades quanto a sua compreensédo devido a privacao da audi¢do. Segundo Lodi (2013), a
maioria das criangas surdas séo filhas de pais ouvintes e apresentam um desenvolvimento
tardio quanto a alfabetizacdo na sua lingua materna, visto que ndo tiveram a oportunidade de
desenvolver a linguagem no periodo esperado e muitas vezes chegam a escola com esse
atraso, desconhecendo a Libras. Ressalta-se que é somente a partir da aprendizagem dessa
lingua, e garantido seu pleno desenvolvimento, que o ensino da segunda lingua deve ser
iniciado. Desse modo, os empecilhos para o aluno surdo compreender a Lingua Portuguesa

em sua totalidade sdo:

Primeiro que essa lingua € oral e auditiva e o sujeito em questdo ndo tem audicdo, e
conseguintemente, oralidade. Outra questao € que este estudante, na sua condicdo de
auséncia da audicdo, ndo desenvolve a rota fonoldgica, ou seja, ndo consegue
estabelecer uma relagdo dos textos com os sons e este Ultimo com as palavras.
Portanto, o aprendizado dos alunos em relagdo a LP é limitado na questdo auditiva
da LP e isso prejudica o desenvolvimento da oralidade e escrita desse sujeito.
(SANTOS NETO, 2019, p. 187).

Nesse contexto, e no sentido de avangarmos sobre a oferta de uma educagéo
Geografica inclusiva para alunos surdos, desenvolve-se um dos mais recentes trabalhos
voltados a esse campo, a tese de doutorado de Santos Neto (2019), intitulada “O mapa e a

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS): possibilidades da linguagem cartografica para a
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construcdo do pensamento geografico dos alunos surdos na/da educacdo basica”. O autor
busca, nessa pesquisa, estabelecer uma relagdo entre Geografia e Cartografia, e de ambas com
a Libras. Para tal, o autor cria niveis de compreensdo do mapa pelos alunos surdos ao
construir uma proposta de Cartografia Escolar Inclusiva, que respeita e leva em consideracdo
as particularidades linguisticas e culturais desses sujeitos.

A proposta estabelecida, discutida e criada por Santos Neto (2019) é uma
possibilidade que nédo se limita a producdo de mapas apenas para alunos surdos, pois ouvintes
usudrios da Libras também podem realizar a leitura desses mapas. Nesse contexto, 0s mapas
para surdos se constituem em uma possibilidade de trabalhar os contetdos e temas escolares
nas classes em que esses sujeitos também estejam inseridos. Nesse sentido, Almeida e Passini
(2010, p. 13) corroboram que “a representagdo do espago através de mapas permite ao aluno
atingir uma nova organizacao estrutural de sua atividade pratica e da concepg¢do do espago”,
mas, para que isso aconteca, 0 aluno precisa participar ativamente do processo de construcéo
do conhecimento orientado pelo professor.

No trabalho desenvolvido por Santos Neto (2019) ele apresenta, aos estudantes surdos,
um mapa tradicional sobre as regifes brasileiras, com a escrita verbal na Lingua Portuguesa
para que esses alunos realizem a leitura. A concluséo dessa préatica foi de que os alunos surdos
fizeram uma leitura superficial do mapa em virtude de que eles entenderam que o mapa
retratava o territorio brasileiro com divisdes regionais, porém, ndo compreenderam alguns
elementos do alfabeto cartografico, como a legenda, as siglas dos estados e 0s nomes dos
paises vizinhos. Isso aconteceu porque os elementos textuais presentes no mapa ndo foram
pensados para esses educandos, uma vez que ndo abarcam seus aspectos linguisticos e
culturais.

A partir dessa constatacdo, o autor identificou que um dos elementos que deveria
constar nos mapas era o parametro linguistico da Libras, ou seja, a necessidade de inserir,
nessa representacdo, a lingua do aluno surdo. Nesse sentido, os mapas foram construidos

tendo por base a utilizagio de Libras ou VisoGrafia,'* conforme mostrado no Quadro 6.

14 A VisoGrafia é um sistema de escrita da Lingua Sinais desenvolvido por Benassi, em 2018. Assim como ela,
existem outras, a saber, o Sign Writing e o sistema ELIS.
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Quadro 6 — Elementos cartograficos na Cartografia Escolar e Inclusiva para alunos surdos

com base em Santos Neto (2019)

Elementos Como elaborar Mapas tradicionais Cartografia Escolar e Inclusiva
Titulo Libras ou Mapa-Mdndi
VisoGrafia
Orientacdo Datilologia
Coordenadas Datilologia 1°N 2°S 3°L 4°0
Geogréficas 500 Lo %@ Fo® |
1: 25.000.000
bl @ [BIRR.B/RR
Escala Datilologia 1cm =250 km
He=L£RPH0
] 500 1000 2000 km
L T - ![ﬂ | RRB HPRR L PRPHC
Legenda Libras ou I:l Terras Indigenas D&é :“{4]: ﬂ'ﬁ
V|SOGraf|a - Unidades de Conservagio

:’ Municipios de Mato Grosso

-&& W
:]é ] oy

Fonte: Santos Neto (2019), adaptado pela autora.

Além da presenca da lingua, o autor selecionou os elementos cartograficos que

deveriam constar nos mapas e como eles deveriam ser elaborados (Quadro 6), sendo eles:

(1) Titulo — representado por meio da Libras ou visoGrafia;

(11) Orientacéo — representado por meio da datilologia;*®

(111) Coordenadas geograficas — representado por meio da datilologia;

(IV) Escala cartogréfica — representado por meio da datilologia;

(V) Legenda — representada por meio da Libras ou visoGrafia.

No sentido de mostrar que o mapa para 0s alunos surdos s6 tem sentido quando atende

suas especificidades, Santos Neto (2020) afirma que ele tem de ser mais visual e menos

escrito, com mais elementos pictoricos, imagens e mais sinais. Por isso, ao inveés de

representar os elementos do mapa utilizando a Lingua Portuguesa, eles devem ser

15 Na Libras, a datilologia se configura como o alfabeto manual; quando as palavras ndo possuem sinal, faz-se o
uso da datilologia, ou seja, soletra-se letra por letra.
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representados em Libras ou por meio da VisoGrafia. O mapa utilizado pelo aluno surdo tem
de ser pensado na logica do usuario surdo, “o que significa que o mapa deve ser pensado de
acordo com as condi¢des deste sujeito, levando em conta a sua cultura, identidade, lingua, a
leitura espacial e, portanto, o sujeito na relacao com seu idioma” (SANTOS NETO, 2020, p.
118).

O mesmo autor destaca que os fendmenos qualitativos, quantitativos e ordenados
também podem ser representados. No caso do mapa qualitativo, as informacdes geogréaficas
permanecem, entretanto, a linguagem verbal é desenvolvida com base na Cartografia Escolar

e Inclusiva (Quadro 7).

Quadro 7 — Simbolos pontuais utilizando a variavel visual forma e tamanho para representar a

populacéo

.E,921_161 hab.
. 3.441.998 hab

. 2.974.703 hab.

Dado quantitativo na
Cartografia
tradicional

@ :748023na0

Dado quantitativo na
Cartografia Escolar
e Inclusiva

Fonte: Santos Neto (2020).

Ja nos dados quantitativos o autor sugere a utilizacdo da leitura imagética e proxima da
realidade do aluno. Um exemplo citado por Santos-Neto (2020) ¢ o mapa que representa a
populacdo estimada do Centro-Oeste. As informac@es ali apresentadas foram construidas por
meio da variavel visual cor e tamanho (Quadro 7), j& no mapa para o aluno surdo a linguagem
verbal € de leitura imagética, tendo se mantido a variavel forma e tamanho, no entanto, se
trocou a forma circular por um icone grafico que se assemelha a um grupo de pessoas e
simboliza, de forma imagética, a populacdo (SANTOS NETO, 2020).

Além das variaveis visuais, os dados sdo representados, na legenda, por meio dos
nameros quantitativos em datilologia. J& em relacdo aos mapas que apresentam uma ordem e
hierarquia entre as informacdes, além das varidveis visuais utilizadas, Santos Neto (2020)
discute que, a depender do que esta sendo representado, pode se fazer uso de elementos

iconicos que remetam ao fendbmeno representado. O autor, na sua tese, utiliza um mapa
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ordenado com dados quantitativos, com varidvel visual valor para representar o desmatamento
na Amazonia legal, em 2017. Com trés classes de cores, ao construir o mapa para o aluno
surdo, além da variavel valor, ele também incorpora a variavel visual tamanho, representada
por um elemento iconico que se refere a serra elétrica cortando a arvore. Trazer esses aspectos
para elaborar os mapas para surdos “¢ uma forma de valorizar ainda mais a linguagem visual
e seguir a linha da linguagem verbal dos alunos, isto &, potencializar os elementos gréficos e
considerar a lingua do sujeito” (SANTOS NETO, 2020, p. 186).

Posto isso, elaboramos, com base nas demandas supracitadas por Santos Neto (2020)
um mapa (Figura 2) com os elementos cartograficos da Cartografia Escolar e Inclusiva para
os alunos surdos. Ressaltamos que esse é apenas um exemplo diante das inUmeras
possibilidades que podem ser desenvolvidas pelos professores.

Apontamos, também, que Santos Neto (2019) esclarece que 0 mapa estar na lingua do
sujeito ndo significa que ele sera um leitor eficiente, pois a leitura dependerd da sua
complexidade e de sua alfabetizacdo cartografica. No entanto, partindo da perspectiva de que
0 aluno surdo estabelece uma relacdo com o mundo a partir da sua lingua, é preciso
compreender que o primeiro ponto para que esse aluno consiga realizar a leitura e desenvolver
0 pensamento geogréafico é atender as suas especificidades linguisticas.

Por isso, é relevante ressaltar que, ao tratar a Cartografia como linguagem, é
importante destacar que h& um processo proprio de assimilagdo e aprendizagem dessa
linguagem, cujo desenvolvimento ndo ocorre de uma hora para a outra. Existem caminhos que
possibilitam ao professor de Geografia promover esse processo por meio do ensino do mapa e
do ensino pelo mapa.

Ao referir-se ao ensino do mapa, estamos abordando um elemento importante para a
compreensdo dessas representacdes, que é a alfabetizacdo cartografica. O termo ‘alfabetizacédo
cartogréafica’ é comumente entendido como “o conhecimento ¢ dominio do alfabeto e da
logica de mecanismos do uso do sistema cartografico vigente” (BREDA, 2018, p. 37), ou
seja, € o0 estudo do mapa a partir dos codigos cartograficos, dos elementos que o compdem
(Quadro 4), como o titulo (1), a orientacdo (l), as coordenadas geograficas (I11), a escala
cartografica (1V) e a legenda (V). E por meio do conhecimento sobre os signos que o aluno
posteriormente conseguira realizar a leitura dos mapas.

A alfabetizacdo cartografica é tida como um processo de aquisicdo que permite
desenvolver habilidades para ler e entender o espago e como este ¢ representado. “Isso ¢

entender as varaveis visuais [...] como o texto do mapa, o que permite afirmar a existéncia de
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um processo de letramento em Geografia, pois os alunos passam pela compreensdo dos

conceitos geograficos por meio da linguagem cartografica” (CASTELLAR, 2011, p. 125).
Entretanto, ler mapas nao se resume a localizar determinado objeto ou decodifica-lo de

forma isolada, mas € a partir desse processo inicial de decodificacdo que o aluno se insere na

linguagem do mapa (PASSINI, 2012). Sobre o tema em questao,

[...] Nao h& davidas que a localizagdo é uma tarefa de suma importancia para a
funcdo do mapa, porém esta ideia representa uma interpretagdo muito restrita sobre
todos os contextos que estdo envolvidos na leitura do mapa. [...] a tarefa de
localizacdo refere-se a atividade mais elementar no estudo sobre as informacdes
contidas no mapa e que deverdo ser acompanhadas da correlacdo e sintese.
(RICHTER, 2012, p. 8).

No sentido de melhor compreender o assunto, destacamos que:

Diversos y mdltiples elementos se combinan para configurar una imagen
cartogréfica: el trazado topogréfico, el titulo, la leyenda o referencia, la toponimia,
los signos y otras inscripciones variables. Una variedad heterogénea de signos
coincide en otro signo: el signo cartogréafico, que, ademés de “contenerlos”, los
inviste de sentido y delimita sus efectos de sentido. Pensar el mapa como un signo
para analizar ciertos mecanismos de lectura implica estudiar los tipos de relaciones
que el lector o la lectora establece entre el grafico que observa y el objeto que ese
grafico parece representar. (LOIS, 2000, p. 96).

Para Passini (2012, p. 19) o termo ‘alfabetizacdo cartografica’ refere-se ao processo de
aprendizado da Cartografia como linguagem, em que “[...] partimos do significado que o
aluno estabelece com 0 mundo: como ele vé o0 espaco, seus elementos, estabelece as relagdes
(de associacao, diversidade, ordem, proporcdo) e representa-o”. Desse modo, os alunos
passam por diferentes niveis na construcdo de no¢des espaciais, ou seja, do vivido para o

percebido e para o concebido. Sob esse aspecto é possivel dizer que

[0] espaco vivido refere-se ao espaco fisico, vivenciado através do movimento e do
deslocamento. E apreendido pela crianca através de brincadeiras ou de outras formas
de percorré-los [...]. O espaco percebido ndo precisa ser mais experimentado
fisicamente. Assim a crianca da escola primaria é capaz de lembrar-se do percurso
da sua casa a escola, 0 que ndo se dava antes, pois era preciso percorré-lo para
identificar os edificios, logradouros e ruas. [...]. Por volta dos 11-12 anos o aluno
comeca a compreender o espaco concebido, sendo possivel estabelecer relagcdes
espaciais entre os elementos através de sua representacdo. (ALMEIDA; PASSINI,
2010, p. 13).

Ja o letramento cartografico, segundo Breda (2018, p. 37), “consiste em reconhecer
que a representacdo espacial esta imbricada no uso sociointeracional significativo, o que quer
dizer que h& muitas formas de representar o espaco”. Nessa perspectiva, enquanto a

alfabetizacdo cartografica esta direcionada ao aprendizado dos elementos basicos do mapa, 0
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letramento cartogréafico € um processo mais amplo que antecede o periodo escolar, entretanto,
perpassa por ele e se mostra por um dos meios, que é a Geografia Escolar, seus contetdos, e
vai para aléem dos muros da escola.

Para Richter (2017, p. 15), a ideia de letramento cartografico “[...] se estabelece na
acdo e no processo de desenvolver o uso do mapa para as praticas sociais dos individuos, de
entender 0 mapa como um instrumento que possibilita compreender nossas agdes e vivéncias
cotidianas”, ou seja, a importancia do ensino do e pelo mapa. Para tal, & necessario que o
professor de Geografia integre o uso do mapa nos diferentes conteudos e propostas de
atividades, a fim de mostrar a importancia das representaces cartograficas para a leitura
espacial e como ela estd presente nas praticas cotidianas dos alunos. No caso dos alunos

surdos,

[0]s mapas inclusivos possibilitam ndo sé a compreensdo do territério tangivel, mas
também do reconhecimento e consolidacéo da identidade surda, sendo uma forma de
resisténcia e poder desse povo minoritario. Desse modo, acreditamos que a
Cartografia € um caminho de estreitamento entre alunos surdos e a ciéncia
geografica, por que todas convergem para a comunicacdo, linguagem e
representacdo dos fendmenos geograficos. (SANTOS NETO, 2019, p. 201).

Essa é uma forma de pensar o ensino de Geografia para a diversidade, com respeito e
igualdade, por meio de mecanismos que a respaldem na pratica. Desse modo, 0s mapas para
alunos surdos ganham relevancia no processo de ensino e aprendizagem de Geografia, uma
vez que a auséncia de recursos é um dos entraves encontrados por eles. Sobre ensinar na/para
a diversidade, nos, professores, devemos criar estratégias para que os alunos se envolvam na
aprendizagem, por isso, torna-se indispensavel repensar a pratica e 0s recursos didaticos
utilizados em sala de aula, de modo a colaborar com o sucesso desses estudantes.

Partimos do principio de que é importante representar o espaco, levando em
consideracdo as especificidades dos sujeitos surdos. Com base nisso e na metodologia de
Santos Neto (2019) elaboramos a Figura 2 a seguir, com 0s elementos que devem constar nos
mapas para alunos surdos: (A) refere-se ao titulo, (B) legenda, (C) Escala cartogréfica, e (D)

orientacéo e coordenadas geograficas nas laterais.
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Figura 2 — Mapa de localizacéo de Imperatriz e 0s elementos que devem constar nos mapas
para alunos surdos com base em Santos Neto (2019).%°
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Fonte: produzido pela autora com base em Santos Neto (2020)

O mapa acima (Figura 2), além de ser pensado também para o publico surdo, traz, em
seu recorte espacial, o estado do Maranhdo e o municipio de Imperatriz-MA, espaco de estudo
da pesquisa. O estado do Maranhdo é o oitavo do Nordeste em area, com superficie de
329.651,465 km?, limitando-se, ao norte, com o Oceano Atlantico, ao sul e sudoeste, com o
estado do Tocantins, a leste e sudeste, com o Piaui, e a oeste e noroeste com o Paré. Sua
composicdo politico-administrativa é formada por 217 municipios, sendo Imperatriz 0
segundo do estado do Maranhdo tanto em termos populacionais quanto econdémicos, pois
possui 0 2° maior produto interno bruto (PIB) do estado. Sua populacdo estad estimada,
segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), em 247 mil
habitantes.

Imperatriz, além disso, se constitui em um dos polos do Programa Educacéo Inclusiva:
Direito a Diversidade no estado do Maranh&o, lancado pelo MEC no ano de 2003. Esse
programa busca apoiar a formagéo de gestores e educadores, a fim de transformar os sistemas

educacionais em sistemas educacionais inclusivos. Ele também “propde que cada municipio

16 A figura 2 encontra-se ampliada nos apéndices do trabalho.
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seja monitorado e assessorado na implementacdo da educacdo inclusiva para atuar depois
como agente multiplicador” (CUNHA et al., 2013, s. p.).

Com a adesdo de Imperatriz ao programa mencionado, 0 municipio passou a ter uma
importante responsabilidade quanto a implementacdo da politica de inclusdo, com a criagédo
do Setor de Incluséo e Atencdo a Diversidade, por meio da Secretaria Municipal de Educacao
(Semed), que passou a ofertar servigos voltados a formagdo continuada dos professores, por
meio de cursos direcionados a varias especificidades dos alunos, como o curso de Libras,
Braille, deficiéncia intelectual, Atendimento Educacional Especializado (AEE), apoio
profissional as escolas, familiares e salas de recursos multifuncionais. Abordaremos com mais
profundidade esses aspectos na Secéo II.

Além da investigacdo in loco no Siadi, importante setor para a politica de inclusdo no
municipio, este trabalho abrangeu a participacdo de duas escolas municipais, conforme
mencionado na metodologia, sendo elas a Escola Municipal Geovanni Zanni e a escola
Municipal S&o Vicente de Paula. As escolas estédo localizadas, respectivamente, nos bairros
Sdo José do Egito e Bacuri, este ultimo aparece nos noticiarios como um dos mais violentos
da cidade.l” Ambos os bairros também apresentam problemas de infraestrutura, como
buracos, alagamentos e inundagdes durante os periodos chuvosos devido a proximidade do
riacho Bacuri.

As duas instituicdes apresentam, em sua estrutura fisica, biblioteca, sala de informética
(que ndo é utilizada em virtude da auséncia de profissional habilitado e por serem o0s
computadores obsoletos), bem como um patio descoberto para convivéncia entre os alunos. A
escola possui corpo docente composto por professores, em sua maioria pés-graduados, como
os professores de Geografia participantes da pesquisa. A Escola Municipal Geovanni Zanni
atende alunos do Ensino Fundamental (anos finais), nos turnos matutino e vespertino; ja a
escola Municipal S8o Vicente de Paula, além de atender a alunos do Ensino Fundamental
(anos finais), nos turnos matutino e vespertino, também oferta a modalidade de ensino EJA —
Educacéo de Jovens e Adultos, no periodo noturno.

Por ter nas duas escolas alunos surdos e com deficiéncia auditiva, sendo um estudante
da escola Municipal S&o Vicente de Paula e seis alunos surdos na Escola Municipal Geovanni
Zanni até inicio de marco de 2021, periodo de finalizacdo do ano letivo referente a 2020,
buscamos, por meio do projeto politico-pedagogico (PPP), saber se existiam projetos na

escola que contemplassem o ensino-aprendizagem desses alunos, ou mesmo as acoes

17 Disponivel em: https://imirante.com/plantaoi/?query=Dbairro+bacuri.
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especificas que objetivassem atender as especificidades desses estudantes na sala de aula
regular.

Assim, o PPP das escolas contempla a discussdo da inclusdo fazendo referéncias a
legislacdo, a importancia do multiculturalismo e diversidade, a necessidade da parceria com a
familia, a avaliacdo que seja adequada as particularidades dos sujeitos. O PPP das escolas
levanta ainda as questdes humanas e sociais envoltas na tematica da inclusdo e menciona a
realizacdo de projetos educacionais voltados a realidade dos alunos. Contudo, a Escola
Municipal Geovanni Zanni ndo fez mencao a esses projetos, ndo havia em anexo ao PPP ou
mesmo, no plano de curso, uma sistematizacdo de projetos utilizados pela escola para o
atendimento aos alunos publico-alvo da modalidade da Educagdo especial.

Ja a escola Municipal Sdo Vicente de Paula realiza os seguintes projetos: raizes
brasileiras — beleza e cultura; dia de ler é todo dia; noite cultural; Campanha da Fraternidade;
Pascoa; esporte no ambito do estabelecimento escolar; semana da cortesia; louvor e gratiddo;
e 0 projeto Semana da Educacdo para a Vida. Este ultimo refere-se a tematicas direcionadas
as especificidades dos alunos. Em relacdo aos alunos surdos da escola Sdo Vicente de Paula, a
coordenadora informou que o trabalho com esses educandos é realizado pelas intérpretes de
Libras, relatando que nenhum professor tem uma relagéo especial com o surdo e centrando o
papel da intérprete como elemento central para a incluséo desses estudantes.

Ela também fala que, na escola, a coordenacdo pedagdgica ndo consegue se comunicar
com o aluno surdo, mas faz referéncia a professora de Geografia, que, por ter formacéo
continuada em Libras, consegue estabelecer uma boa relacdo comunicativa com o estudante.
Ja a coordenadora pedagdgica da Escola Municipal Geovanni Zanni, diz que a comunicagdo é
estabelecida por meio dos intérpretes e que os professores, bem como a coordenagdo, nao
possuem conhecimentos sobre Libras e, por conseguinte, ndo ha diadlogo direto com os alunos
surdos.

Ambas as escolas tampouco possuem salas de recursos multifuncionais, sendo
necessario que os estudantes frequentem a sala de recursos em outra escola. No caso dos
alunos surdos das duas escolas aqui mencionadas, eles frequentam a sala de recurso da Escola
Municipal de Educacdo Bilingue para Surdo Professor Telasco Pereira Filho, no contraturno,
0 que, de certa forma, dificulta o didlogo necessario entre as comunidades escolar, professores
da sala de aula regular e professores da sala de recursos. Esse fato representa um prejuizo para
a construcao de préaticas pedagogicas que atendam esses educandos em suas especificidades.

Em geral, sobre a realidade da inclusdo em sala de aula regular, destacando, aqui, 0

sujeito surdo, os professores relatam ndo terem recebido a formacao necessaria para lidar com
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eles. A partir desse entendimento, tomamos como reflexéo, para a proxima Secéo Il, abordar a
formagéo docente dos professores de Geografia das duas escolas pesquisadas, bem como a
politica de inclusdo do/no municipio desenvolvida pelo Setor de Inclusdo e Atencdo a
Diversidade (Siadi), e, por tratar-se do ensino de alunos surdos, ndo se poderia deixar de

mencionar a figura e o papel dos Intérpretes de Libras no contexto escolar.
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SECAO Il - A FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA FRENTE A
EDUCAGCAO INCLUSIVA DE ALUNOS SURDOS

2.1 Formacao docente para incluséo: aspectos legais

Esse momento de reflexdo tedrica se inicia tendo como ponto de partida a formacéo
docente, fundamental no processo de ensino e aprendizagem de Geografia. Tal formacdo vem
se modificando no decorrer do tempo, repercutindo necessidades econémicas, politicas e
sociais. Podemos citar como uma dessas necessidades o desenvolvimento de uma educagéo
que aceite as diferencas e, para abordar esse aspecto, buscamos, neste tdpico, apresentar
alguns dos documentos legais que embasam a discussao.

Alguns dos marcos legais e politicos elaborados com base na educacdo como um
direito de todos e cuja formacdo docente para a inclusdo ganha espago refere-se a Declaragédo
de Salamanca de 1994, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, as
Diretrizes Curriculares para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica (2002), a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e o Plano
Nacional de Educacdo (2014). A visdo apresentada nesses documentos reitera 0 acesso e a
permanéncia de todos os alunos nas escolas regulares, a igualdade de oportunidades e as

mesmas possibilidades de aprendizagem. Sendo assim, a perspectiva da Educacdo Inclusiva

[...] se caracteriza como um processo que em primeira instancia garante a todos os
alunos o direito a convivéncia em um espago social tdo importante na vida de todo
individuo: a escola. E em segunda instancia, promove novas possibilidades de
aprendizagem aos alunos, independentemente de suas peculiaridades. Dessa forma, é
essencial que nas instituicdes de ensino o trabalho desenvolvido seja pautado na
heterogeneidade e nas particularidades de cada individuo a fim de promover uma
educacdo realmente inclusiva. (SANTOS; REIS, 2016, p. 333).

Em uma educagdo realmente inclusiva, o trabalho do professor ganha centralidade
para se repensar o papel da escola frente a luta contra a exclusdo em seus diferentes ambitos
sociais. O reconhecimento da diversidade em sala de aula sinaliza para a importancia de
politicas publicas voltadas a formacdo docente e, nesse aspecto, a Declaracdo de Salamanca
(1994) ressalta a importancia de os governos garantirem, no contexto de uma mudanca

sisttmica, “programas de treinamento de professores, tanto em servico como durante a
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formagéo”, incluindo a provisédo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas. Nessa
declaracdo é apontada a importancia de uma formacao, seja ela inicial ou continuada, que
promova a equalizacdo de oportunidades, contudo, salienta-se que a formacdo docente nédo
deve ser tomada como elemento decisivo para a reorganizacdo escolar, de modo a
responsabilizar o professor pelos preceitos do que se entende como educacdo inclusiva. A
formacdo é apenas uma das condi¢des para uma educacgédo de boa qualidade para todos.

A LDB n° 9.394/1996 dedica dois capitulos a Educacdo Especial e a formacédo de
professores. No Capitulo V, que trata Educacdo Especial, consta a formacéo de dois tipos de
professores, a saber, “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, art. 59, inciso IlI).
Contudo, apesar de a formacédo ter lugar de destaque ndo ha mencdo a como deve ser a
capacitacao desses profissionais a fim de viabilizar o que esta previsto nos artigos 58 e 59.

Nos artigos citados, sdo mencionados dois tipos de profissionais: o professor do AEE,
que trabalha em salas de recursos multifuncionais ou instituicdes especializadas, e o professor
da sala de aula comum, que atende a todos os estudantes. O trabalho de ambos deve ser
colaborativo, mas, pelo fato de nem todas as escolas possuirem sala de recursos e seus alunos
precisarem frequentar a sala de outras escolas, essa colaboracéo acaba sendo prejudicada.

Outro elemento importante é que, apesar da LDB n°® 9.394/1996 abordar a formagéo
docente, ndo had mencdo a como ela deve ser pensada. Essa falta de clareza também se
direciona a perspectiva educacional inclusiva. Esse aspecto, para Melo e Sampaio (2007), se
deve a formacao dos professores sempre estar direcionada, técnica e teoricamente, para salas
de aula regulares ou ditas normais.

Acrescentam Melo e Sampaio (2007) que um dos grandes desafios a formacdo dos
professores refere-se ao fato de que, qualquer que seja a sua area, os docentes precisam estar
preparados para atenderem as especificidades de todos os alunos, fazendo-se preciso
identificar suas capacidades e habilidades, pois as deficiéncias ndo sdo generalizadas e cada
individuo possui capacidades que, se identificadas, Ihes permitem ter uma qualidade de vida
melhor. Um exemplo disso s&o 0s mapas para surdos elaborados por Santos Neto (2019), no
qual o autor, ao identificar as dificuldades desses sujeitos em realizar a leitura dos mapas
tradicionais em Lingua Portuguesa, busca, a partir das especificidades e singularidades destes,
como 0 aspecto linguistico e visual, elaborar representacbes que a eles também fossem

acessiveis.
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Por isso, conhecer as peculiaridades dos alunos é um dos aspectos presentes no
conjunto de competéncias posto pelas Diretrizes Curriculares para a Formagéo de Professores
da Educacdo Basica (BRASIL, 2002a), que constituem os principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacdo institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino. No inciso 3 do artigo 6, presente nas Diretrizes Curriculares, é
destacado que a definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverd, além da formacdo especifica, relacionada as diferentes etapas da educacdo basica,
propiciar “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas”.

A formacdo de professores passa a necessitar de conhecimento sobre o tema da
inclusdo, ja que todos os alunos podem ser matriculados nas classes regulares de ensino.
Acrescentamos a isso que a Geografia Escolar também se faz presente na escolarizacdo de
todos os alunos, sendo relevante mencionar que, para tal, os professores necessitam de
preparacdo para promover o processo de ensino e aprendizagem mediante as especificidades e
singularidades de cada estudante.

Desse modo, a formacéo de professores deve considerar aspectos que contemplem a

diversidade, pois

[a] abordagem da tematica da diversidade nos cursos de licenciatura pode
representar um grande avango no que se refere a adequada formagdo do docente,
haja vista que esse profissional teria contato com conhecimentos importantes para o
desenvolvimento de uma prética inclusiva logo em sua formagdo inicial. Tal
situacdo reduziria as dificuldades desse professor ao lidar com os desafios que
advém do processo de inclusdo escolar. (SANTOS; REIS, 2016, p. 336).

Por isso, é importante abordar, na grade curricular dos cursos de formacdo de
professores, disciplinas e contetidos sobre a educacdo dos alunos publico-alvo da modalidade
da Educacdo Especial. Mesmo que isso, por si S0, ndo garanta a inclusdo, a auséncia dessa
abordagem no curriculo de formacgdo dos professores se torna um agravante para que ela
aconteca (FREITAS; MOREIRA, 2011).

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) aponta a formagdo docente como um dos elementos que deve ser
aprimorado, com vistas a construgdo de um sistema educacional inclusivo. Contudo,
enfatizamos que somente a formacao do professor nao € o suficiente, uma vez que se fazem

necessarios investimentos na educacéo por parte do governo, curriculo e materiais que sejam
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adequados aos alunos, bem como uma estrutura escolar que contemple as especificidades dos
estudantes.

Reforcando o que foi estabelecido pela LDB e pela Politica Nacional de Educacgéo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2014) passa a estabelecer, como estratégia para atingir a Meta 4, que se refere a garantia de
um sistema educacional inclusivo no ensino regular, a insercdo do aporte tedrico de
aprendizagem e dos processos de ensino e aprendizagem relacionados ao atendimento dos
alunos, mesmo com suas limitacGes, organicas, intelectuais e sociais.

Fica evidente, nos documentos apresentados, a importancia da abordagem da tematica
diversidade na/para a formacgdo dos professores. Sendo assim, os sistemas de ensino nao
podem se eximir da responsabilidade de “garantir aos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial o direito de ter professores com formacédo adequada, seja ela inicial ou continuada,
para trabalhar na perspectiva da Educagdo Inclusiva” (SANTOS; REIS, 2016, p. 337).

Contudo, ressaltamos, mais uma vez, que a formacao docente é fundamental, mas que
somente ela ndo é o suficiente para um sistema inclusivo, isso feito a fim de ndo direcionar a
responsabilidade da inclusdo apenas aos professores. No sentido de dar continuidade a
discussdo, buscamos, no préximo subtopico, apresentar os professores participantes da
pesquisa, a fim de conhecer seu processo de formacdo inicial e continuada; posteriormente,
apresentaremos 0s mecanismos ofertados pela Prefeitura de Imperatriz no que tange a

formacédo continuada dos professores da Rede Municipal de Ensino.

2.2 A formacéo inicial e continuada dos professores de Geografia participantes da

pesquisa

Os professores participantes desta pesquisa, em um total de 02 (dois) docentes de
Geografia, foram escolhidos de modo proposital (sdo os Unicos que lecionam em salas de
aulas regulares em que ha a presenca de alunos com surdez) dentre as 2 (duas) escolas
selecionadas. Os dados desta subse¢do foram obtidos por meio da aplicacdo de questionarios e
se referem a formacdo inicial e continuada para trabalhar com alunos surdos. Para facilitar a

compreensdo das informacdes, organizamos os dados obtidos em quadros esquematicos.
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Quadro 8 — Caracteristicas dos professores de Geografia participantes da pesquisa

Professor (a) P1 P2
Sexo Masculino Feminino
Escola em que leciona Escola Municipal Geovanni Zanni Escola Municipal S8o Vicente de Paula
IES em que fez a
graduagdo em Universidade Estadual do Maranhéo — Universidade Estadual do Maranhédo —
Geografia UEMA UEMA
Ano em que se formou 2002 2010
Ano de ingresso na
atividade docente 1999 2011
Tempo de atuacdo
docente 20 anos 09 anos
Formacéo Pés-graduacdo em docéncia do ensino Pés-graduacdo em docéncia do ensino
complementar superior superior
Curso de Libras nivel basico e
intermedidrio

Fonte: Questionario aplicado em campo (out. 2019).

O Quadro 8 traz informacGes referentes a formacdo inicial e continuada dos
professores de Geografia participantes da pesquisa. Os dois professores sdo graduados pela
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), atualmente Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), emancipada no ano de 2018. O P1 formou-se no ano
de 2002, periodo em que estava se iniciando a aprovacdo de politicas pablicas direcionadas a
educacdo de surdos, a exemplo da aprovacao da Lei da Libras.

A P2 formou-se em 2010 e, mesmo com uma formacgédo mais recente, ainda nao havia,
na grade curricular da instituicdo, a disciplina de Libras. Ambos os docentes ja apresentam
um amplo periodo de atuacdo em sala de aula: P1 atua como professor desde o ano de 1999,
tendo 20 anos de atuacdo profissional, ja a P2 leciona desde o ano de 2011, periodo em que
passou no concurso promovido pela Prefeitura de Imperatriz, e tem 11 anos de trabalho
docente. Ambos os professores sdo efetivos na Rede Municipal de Ensino da cidade de
Imperatriz: P1 trabalha na escola Municipal Geovanni Zanni, na qual tem 6 (seis) alunos
surdos; e P2 na Escola Municipal Sdo Vicente de Paula, onde tem 01 (um) aluno com
deficiéncia auditiva.

Além disso, os participantes formaram-se em instituicdes reconhecidas pelo Ministério
da Educacédo (MEC) e declararam possuir ao menos uma pés-graduacao (lato sensu), podendo
este ser um bom indicador do ensino prestado por esses profissionais. Além disso, a P2 tem
um diferencial para trabalhar com os estudantes surdos, pois possui, como formagéo
complementar, o curso de Libras niveis basico e intermediario.

Sobre a Libras, algo em comum apresentado pelos professores € que, apesar da

habilitagéo formal ter ocorrido em momentos diferentes, ndo houve, ao longo da formacéo de




73

base, a insercdo da disciplina de Libras ou de alguma disciplina sobre Educacdo Especial ou
inclusiva no curso de Geografia em que se formaram. Tal aspecto se reflete nas falas dos
professores P1 e P2, que sdo consensuais ao indicar a insuficiéncia da formacéo inicial para
trabalhar sob a perspectiva inclusiva no contexto das escolas regulares direcionadas a
educacéo de surdos. Assim, relata P1: “O preparo no meu curso de formacao foi insuficiente,
pois nunca tive preparo”. Fato semelhante foi apontado por P2: “Para mim foi insuficiente, na
minha época nao tive preparo”.

A fala dos professores sobre a insuficiéncia tedrica e pratica da formacédo inicial
voltada para a educacdo de surdos se mostra como um agravante para a inclusdo escolar,
como ja mencionado por Freitas e Moreira (2011). A auséncia do aspecto tedrico e pratico na
formacéo dos professores para a diversidade e a inclusdo ocorre em virtude das ainda recentes
discuss@es sobre esse campo. Um exemplo disso refere-se a disciplina de Libras, que somente
em 2005, por meio do Decreto n°® 5.626/2005 tornou-se obrigatdria nos cursos de licenciatura
no Brasil.

Ciente desse aspecto, os docentes foram questionados sobre a presenca da disciplina
de Libras na grade curricular do curso de formacdo inicial da Instituicdo de Ensino Superior
(IES) em que se graduaram. Sobre isso, o P1 disse nunca ter tido capacitagcdo em Libras, nem
na formacdo inicial, nem na formacdo continuada. J& P2 relatou que ndo teve habilitacdo
formal, contudo, buscou os cursos ofertados pela Escola Municipal Governador Acher, na
qual fez o curso basico de Libras niveis 1 e 2 e o intermediario. E importante mencionar que,
na época da formacdo do P1, a Libras ainda estava sendo oficializada como lingua e, no
periodo de formacdo da docente n° 2, as Instituicbes de Ensino Superior estavam passando
pelo processo de implantacdo da disciplina no curriculo.

Destacamos que a Libras é uma lingua recente no Brasil, pois somente em 2002, por
meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril, foi oficializada. Esse momento representou uma vitoria
da comunidade surda brasileira em meio ao longo histérico de retrocessos que marcou a
educacéo de surdos, como a proibicdo do uso da lingua de sinais no congresso de Mildo, em
1880. Foi somente com a aprovacdo da Lei da Libras que ela passou, segundo Santos e
Campos (2013), a ser respeitada como lingua e meio de comunicagdo do povo surdo. Pela
primeira vez a legislagdo passa a valorizar o uso da Lingua de Sinais, bem como a
obrigatoriedade do seu ensino.

Se a oficializagdo da Libras com status de lingua é recente, mais recente ainda é a sua
obrigatoriedade como disciplina nos cursos de formacéo de professores, dado que a legislagéo

relativa a essa incumbéncia foi publicada somente em 2005. O Decreto n° 5.626, alem de
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regulamentar a Lei n° 10.436/2002, trouxe como um dos véarios elementos importantes, no
que tange a educacao de surdos, sua inclusdo como disciplina curricular. A Libras torna-se, a
partir de entdo, obrigatdria na grade dos cursos de licenciatura e fonoaudiologia, bem como

optativa nos demais cursos das IES. Destacamos, a seguir, algumas das consideracoes:

CAPITULO Il

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educagdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacéo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacéo deste
Decreto. (BRASIL, 2005).

Para a inclusdo da Libras como disciplina curricular o Decreto estabeleceu 0s

seguintes prazos e percentuais minimos, art. 9°:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicdo;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigao;

I11 - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicéo; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicdo. (BRASIL, 2005).

Tendo em vista a insercdo recente da Libras como disciplina, muitos dos profissionais
licenciados se formaram sem conhecimento na area, em especial os professores de Geografia,
area da qual fazem parte os sujeitos da pesquisa. No entanto, a inclusdo da Libras como
disciplina demonstra uma preocupacdo com a formacdo inicial dos professores e torna
perceptivel a proposicdo de uma formacdo docente mais atenta as singularidades dos sujeitos
surdos e as necessidades desses alunos. A partir de entdo os surdos passaram a ter direito a
educacdo bilingue e, para tal, a formacdo tornou-se indispensavel. Portanto, a formacéo de
professores que irdo atuar na educagdo basica “deve contemplar aspectos relacionados a
Lingua de Sinais e a surdez, possibilitando assim, a comunicagdo minima com os alunos
surdos, bem como considerando a singularidade linguistica e perceptual” (SANTOS;
CAMPOS, 2013, p. 240).

Mesmo tendo a Libras se configurado como disciplina obrigatéria nas licenciaturas,
destacamos que a formacéo inicial tem suas limitagOes, pois a disciplina restringe-se a um

semestre com carga horaria de 64 horas (caso da UEMASUL). Durante a formacao, ao
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professor serdo apresentados aspectos do contetdo, da lingua, da legislagdo, da historia da
educacdo de surdos e da didatica para o ensino desses estudantes, contudo, Santos e Campos
(2013) explicam que, infelizmente, o tempo da disciplina ndo permite o aprofundamento
dessas questdes, todavia, cabe destacar que mesmo ndo sendo a carga horaria suficiente, a
disciplina possibilita uma aproximagéo e o reconhecimento das demandas.

A partir deste entendimento, Campos (2013, p. 55) acrescenta que “[...] os cursos de
formacgdo para o magistério ndo oferecem uma fundamentacdo teorica, nem pratica para o
exercicio da fun¢ao de educador de surdos”. Na realidade oferecem, mas nao ¢ o suficiente,
pois as disciplinas que abordam aspectos da Educacdo Inclusiva possuem carga horéria
minima, estdo restritas a um semestre, e por isso tem-se pouco embasamento tedrico e pratico
para lidar com os alunos em questdo no ambito da sala de aula.

Contudo, apesar de a disciplina no curriculo das licenciaturas ndo ser suficiente ou de
ndo ser a solucdo para a efetivagéo da incluséo dos alunos surdos, sua auséncia torna-se um
agravante para o desenvolvimento de uma educacdo pautada na diversidade e na diferenca.
Ndo tdo somente a disciplina de Libras, mas também a presenca de outras disciplinas
direcionadas aos alunos com algum tipo de limitacdo fisica, sensorial e cognitiva, visto que
sua presenca possibilita, para além da producdo de recursos didaticos, mudancas na pratica
pedagogica para conhecer o sujeito em questao.

Nao ha como negar que “o uso da lingua de sinais seja um dos principais elementos
aglutinantes das comunidades surdas, sendo assim, um dos elementos importantissimos no
processo de desenvolvimento da identidade surda/ de surdo” (SA, 2010, p. 129). Como vimos
anteriormente, a educacao de surdos € pautada no bilinguismo, mas, ao referir-se ao exercicio
da docéncia bilingue, destacamos que ela ndo esta relacionada ao fato de o professor ter que
saber a Libras de modo fluente, mas sim no sentido de saber utilizar a lingua para 0 mais
basico do dia a dia, como cumprimentar o aluno, saber utilizar um material didatico que possa
estar em Libras, dentre outras acfes. Por isso sua importancia na formacéo docente, uma vez
que possibilita a comunicacao entre professores/alunos e alunos/alunos.

Conhecer a formagdo inicial e continuada dos professores indica a qualidade do ensino
ofertado e isso implica também no esforco de contextualizar questdes sobre o trabalho do
professor de Geografia que mediara a relacdo do conhecimento geografico e o aluno surdo no
ambito da sala de aula. Desse modo, buscamos sistematizar, no Quadro 9, algumas perguntas

que remetem ao trabalho desenvolvido pelos professores em relagéo aos estudantes surdos.
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surdos nas aulas de Geografia?

meio das intérpretes.

Perguntas P1 P2
Como vocé se comunica com o0s alunos
surdos? Por meio das intérpretes. Em Libras.
De que maneira vocé inclui o aluno | Sempre perguntando as davidas por | Falo com ele.

Quais as suas dificuldades para

trabalhar com os alunos surdos?

Minha  maior dificuldade é
conseguir com que 0s intérpretes

Minha dificuldade é com
algumas obrigagdes, como,

falem tudo que eu estou falando,
porque as vezes eu Vejo que a
intérprete ndo consegue passar tudo
gue estamos explicando.

Da mesma forma, igual para todos.

por exemplo, apresentar as
atividades de casa na data.

Vocé ministra aulas da mesma forma Sim.
para todos os alunos ou vocé tem um
encaminhamento  diferenciado para
trabalhar com alunos surdos?

Fonte: Questionario aplicado em campo (out. 2019).

A comunicacdo é um elemento importante no processo de ensino e aprendizagem, por
isso os docentes foram questionados sobre como se comunicavam com os alunos surdos. Na
resposta a essa pergunta o P1 relatou que por meio da intérprete de Libras, pois ele préprio
néo teve, na sua formacédo de base e tampouco na formacéo continuada, conhecimentos sobre
a Libras, por isso a comunicagdo ndo ocorre diretamente com o estudante surdo. P2 relata que
mesmo havendo o TILS em sala de aula, se comunica diretamente com os alunos surdos por
meio da Libras, uma vez que possui conhecimento sobre a lingua, ja que fez o curso de Libras
basico e intermediario. Esse € um ponto importante na educacdo de surdos, ndo sé porque
esses sujeitos tem mais predisposicdo para 0 pensamento visual, mas por ser por essa lingua
que as interacOes e a comunicagdo acontecem. A fala de ambos os professores reflete a forma
como os surdos séo incluidos, uma vez que P1 diz que busca inclui-los sempre perguntando
sobre possiveis davidas por meio das intérpretes. Enquanto isso, a P2 diz que fala diretamente
com o aluno surdo.

Outro questionamento feito aos docentes estd relacionado as dificuldades para
trabalhar com esses estudantes. A resposta do P1 enfatiza a sua frustacdo ao perceber que nem
tudo é passado para o aluno surdo e chama a atencgdo, também, a fala da P2 ao narrar sobre a
falta de compromisso dos alunos em relacdo ao cumprimento dos prazos de entrega das
atividades.

A fala da P2 vai ao encontro de Kelman (2012, p. 95), para quem o sistema
educacional ainda é excludente, constatando que a exclusdo ¢ dupla, “perpetrada pelo sistema
que renega por ndo responderem ao modelo, por serem ‘desviantes’, ‘transgressores’,
‘desajustados’; e também pelo corpo social”, em que seus lugares ja estdo definitivamente

marcados. Ao rotular os alunos estariamos nos, professores, contribuindo para esse quadro.
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Em relacdo ao encaminhamento das aulas, P2 relata que o faz de maneira diferenciada,
no entanto, ndo menciona a forma como desenvolve seu trabalho. J& o P1 diz que seu trabalho
é feito “[d]a mesma forma, igual para todos” e que para incluir os alunos surdos busca apoio
das intérpretes. A narrativa de P1 corrobora com o pensamento de Skliar (2017), que chama
de curriculo central pensado no mito de uma sociedade igualitéria, pois é perceptivel que ndo
ha adaptagdes do curriculo para os estudantes surdos de modo a atender suas particularidades.

Torna-se pertinente destacar Santos Neto (2019), ao dizer que somente inserir o aluno
surdo na escola ndo significa inclusdo escolar, pois, “antes de tudo, deve se respeitar as
particularidades e as especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, de forma que o
curriculo seja pensado nessas condi¢des”. Nesse sentido, se o curriculo e a estrutura sdo
excludentes, se os professores ndo possuem formacao adequada, se os recursos didaticos e as
avaliacdes ndo sdao pensados levando em consideracdo a subjetividade dos alunos, se a escola
ndo apresenta uma boa estrutura, ndo teremos condi¢des para pensar a construcdo de uma
educacéo inclusiva.

Mesmo diante desses impasses, € notorio o esforco, por parte dos professores, em
desenvolver um bom trabalho, em buscar saber se 0 aluno em questdo tem duvidas, se esta
compreendendo sua explicacdo e em solicitar o apoio do intérprete. Somente tais acbes ndo
sdo suficientes para pensar a educacdo de surdos, mas ja demostram mudancas em relacdo a
pratica pedagodgica dos professores. Tais mudancas perpassam pela formacdo continuada,
elemento importante, visto que a profissdo exige do docente uma compreensdo ampla da
funcdo que desenvolve e dos sujeitos envolvidos no seu trabalho.

Por esse motivo, os professores, nas palavras de Santos e Reis (2016, p. 334),
precisam de “[...] uma formagdo — seja ela inicial ou continuada — pensada com vistas a
valorizagdo da diversidade presente nas salas de aulas”. Para isso, a formagdo ¢ um dos
elementos essenciais para que o trabalho docente seja desenvolvido, porém, ndo deve ser
entendida como uma responsabilizacdo individual do professor, que corre atras: as redes de
ensino devem propiciar formas de todos os profissionais terem acesso a formagéo continuada.
Pensando dessa forma a importancia da formacdo continuada para a educacdo de surdos,
buscamos, por meio do Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade, compreender de que forma

esse processo tem sido realizado no municipio de Imperatriz-MA.
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2.3 O Setor de Inclusédo e Atencdo a Diversidade (Siadi) e a politica de inclusdo escolar
do municipio de Imperatriz-MA

Esta etapa da pesquisa foi desenvolvida por meio da visita em campo ao Siadi, que
ocorreu antes do periodo da pandemia de Covid-19, por meio da entrevista com a
coordenadora do Setor de Incluséo e Atengdo a Diversidade da Rede Municipal de Ensino de
Imperatriz-MA. A coordenadora foi devidamente informada sobre a pesquisa e prontamente
aceitou participar. Buscamos, ao longo da entrevista, saber quando o nucleo foi criado, suas
finalidades, o publico-alvo, os cursos por ele oferecidos, se todos os professores que tinham
alunos surdos faziam os cursos de formagdo propostos, se os intérpretes também participavam
dos cursos ofertados, se as escolas que recebiam os alunos surdos e com outras
especificidades possuiam sala de recursos multifuncionais, se a instituicdo oferecia encontros
sobre tematicas inclusivas e a politica de incluséo do nucleo.

O Siadi, antes de receber a atual denominagéo, era conhecido como Centro Municipal
de Apoio a Pessoa com Necessidades Especiais (Cemapne). Esse setor foi fundado no
municipio de Imperatriz-MA, no ano de 2006, em funcdo do Programa Educacao Inclusiva:
Direito a Diversidade, lancado pelo MEC em 2003. Com a adesdo do municipio ao programa,
acoes e servicos foram criados para atender o campo da inclusdo escolar, contudo, a proposta
inicial do Cemapne estava voltada para o atendimento terapéutico, situando-se em um campo

de acdo preventiva e corretiva, e ndo educacional, conforme relata a coordenadora do setor:

Esta instituicdo foi fundada em 2006 com o nome de Cemapne, era um centro, e a
dindmica de atendimento e a proposta era outra. Ele recebia os alunos com
deficiéncia, que eram também das escolas municipais, mas era uma abordagem
diferenciada da que a gente faz hoje. Isso porque tinha os profissionais da area da
salde, mais os professores pedagogos, e eles faziam o atendimento aqui. Entdo o
aluno era identificado, tinha os professores itinerantes, como tém hoje ainda, eles
identificavam e uma vez identificados eles vinham. Tinha terapeuta ocupacional,
psicélogo que atendia e fazia terapias com esses alunos. Essa era a abordagem do
Cemapne, voltado para a abordagem terapéutica. (Informacéo verbal).:8

A abordagem clinica e terapéutica no ambiente educacional se fez presente também ao
longo da educacédo dos surdos. O atendimento aos estudantes surdos tinha como foco préticas
de normalizacdo, tais como treinamento auditivo e reabilitacdo da fala, uma concepgédo de
surdez na qual se partia do principio de que o surdo precisava ser reabilitado. Dorziat (2017)

discorre que, com os estudos linguisticos, psicoldgicos e socioldgicos atuais que apontam para

18 COORDENADORA DO SIADI. Entrevista I. [out. 2019]. Entrevistadora: Josiane Silva de Oliveira.
Imperatriz, out. 2019. 1 arquivo .mp3 (60 min.).
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a importancia da linguagem natural, para a vida e o desenvolvimento pleno de qualquer ser
humano, as instituicdes passaram a adotar uma visdo sociocultural da surdez. “Essa visdo
enfatiza os aspectos positivos da surdez experimentados pelos préprios surdos como lingua
unica, a cultura e a comunidade com uma historia rica” (JOKINEN, 2017, p. 105). Portanto,
essa concepgdo clinico-terapéutica muda e a abordagem inclusiva comeca a se afirmar por

meio de politicas publicas, conforme destaca a coordenadora:

Com o advento da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, que foi em 2008, esse documento, a partir dai, foi tendo novas
leituras e tudo. Ai foi visto que a nossa abordagem precisava ser mais pedagogica,
mais educacional, uma vez que isso aqui é algo viabilizado pela educacédo. E ai
foram surgindo estudos e buscas e também o impedimento legal de que néo
poderiam em nenhum espaco da educacéo ter procedimentos da salde, que eram 0s
atendimentos e terapias. Entdo a partir dai foi redimensionado, ai passou por outros
nomes dos quais eu ndo lembro, teve varias nomenclaturas até chegar nesta que esta
desde 2012, que é o Siadi — Setor de Inclusdo e Atencdo & Diversidade, e ai a gente
vem trabalhando dentro desta perspectiva de inclusdo e diversidade. (Informacéo
verbal).*®

O trabalho desenvolvido no Cemapne mudou ao longo da Politica Nacional da
Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva e a diferenca se torna um elemento essencial ao
ensino. O setor, desde entdo, passou por mudancas que refletiram na funcdo do centro, antes
voltada para uma abordagem clinica e hoje direcionada a uma concepc¢do pedagdgica de
ensino. A coordenadora do Siadi menciona que continua tendo uma equipe de saude, contudo,
a atuacdo desses profissionais esta direcionada ao trabalho educacional:

A gente continua tendo uma equipe de salde, mas eles trabalham em uma
perspectiva para viabilizar a educacdo pedagdgica. N6s temos uma psicéloga, uma
assistente social, uma fonoaudidloga e a fisioterapeuta e temos as pedagogas, que
sdo as professoras que visitam e acompanham as escolas e |4 elas fazem triagem
para ver a necessidade dos alunos, fazem orientagéo as familias e quando necessario
chamam alguém dessa equipe de acordo com a necessidade do aluno em questéo.
Entdo funciona dessa forma. (Informagéo verbal).°

Outro relato apresentado pela entrevistada refere-se ao publico-alvo, que sdo os alunos
inseridos na modalidade da Educacdo especial, conforme previsto na LDB/1996, a saber:
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e superdotagdo/altas

habilidades (BRASIL, 2008). Sob esse aspecto, a coordenadora menciona:

19 COORDENADORA DO SIADI. Entrevista I. [out. 2019]. Entrevistadora: Josiane Silva de Oliveira.
Imperatriz, out. 2019. 1 arquivo .mp3 (60 min.).

20 COORDENADORA DO SIADI. Entrevista |. [out. 2019]. Entrevistadora: Josiane Silva de Oliveira.
Imperatriz, out. 2019. 1 arquivo .mp3 (60 min.).
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Nesse &mbito a gente inclui a pessoa com deficiéncia, alunos, preferencialmente os
alunos da Rede Municipal de Ensino, que é o publico-alvo, identificando através dos
professores que vdo até as escolas, que fazem esse trabalho de identificacdo, de
orientacdo as familias, de encaminhamento, ou mesmo a propria escola quando tem
uma suspeita faz o contato com a gente e a mandamos a equipe. (Informacao
verbal).#

O Siadi desenvolve, na Rede Municipal de Ensino de Imperatriz, 0 acompanhamento,
que vai desde a identificacdo dos alunos, a orientacdo dos professores e familiares até o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido a esses estudantes no contraturno.
O setor atua em diversos eixos de trabalho, tais como a politica de Educacao Inclusiva no
municipio, a formacdo continuada dos professores, a atuacdo nas escolas e nas salas de

recursos multifuncionais. Acerca dessas linhas de atuacao, a coordenadora relata:

Uma das vias, nossa via de trabalho, é esse atendimento que a gente faz para
contemplar o aluno na escola. Tudo que o Siadi faz é visando a inclusdo e
contemplar a diversidade, entdo essa linha de atuacdo nas escolas, é com esse
propdsito de viabilizar que realmente acontega a incluséo, que va se retirando os
entraves. Nessas intervencfes nas escolas muitas vezes a equipe orienta 0s
professores e falam também sobre a nossa outra linha de atuacdo, que é a formacéo
continuada para os professores, que é, assim, um viés muito forte nosso. E 0 nosso
publico-alvo principal sdo os professores, e a gente oferece esses cursos tudo com o
objetivo final de chegar ao aluno. O professor recebe um aluno com deficiéncia
intelectual, o professor orientador daqui vai la e fala, olha, vocé vai fazer assim e
assim, mas vocé pode se aprofundar mais nisso. O Siadi oferece cursos que vai te
dar esse suporte de praticas pedagdgicas, de atividades que vocé vai poder fazer com
esse aluno, que vai te ajudar, e ai se ele se interessar ele vem para fazer o curso.
(Informagéo verbal).??

A formacdo continuada ofertada pelo Siadi ocorre semestralmente e a maioria das
vagas é destinada, preferencialmente, aos professores da Rede Municipal de Ensino da cidade,
mas ha também aquelas destinadas a comunidade, para que as demais pessoas que apresentam
interesse no tema possam igualmente participar. Dentre os cursos ofertados pelo ndcleo estdo
os de Deficiéncia Intelectual, Libras basico, intermediario e avancado, Braille e Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Quanto ao primeiro curso, a coordenadora relata que ele é
oferecido semestralmente, porque, dentre todas as deficiéncias, a intelectual sempre apresenta
um publico maior na rede de ensino.

Ja no que se refere a outras especificidades, a exemplo da surdez, o setor oferta o curso
de Libras nos niveis béasico, para iniciantes, intermediario e avancado para aqueles que

possuem interesse em se aprofundar na area. A coordenadora relata que esse curso € um dos

21 COORDENADORA DO SIADI. Entrevista I. [out. 2019]. Entrevistadora: Josiane Silva de Oliveira.
Imperatriz, out. 2019. 1 arquivo .mp3 (60 min.).

22 COORDENADORA DO SIADI. Entrevista |. [out. 2019]. Entrevistadora: Josiane Silva de Oliveira.
Imperatriz, out. 2019. 1 arquivo .mp3 (60 min.).



81

pontos fortes do trabalho realizado pelo Siadi e atribui a boa qualidade do curso ao fato de ser
ministrado por instrutores surdos. Os instrutores, sdo profissionais surdos que atuam no
contexto educacional, sdo pessoas usuarias da Libras como primeira lingua, que podem atuar
em salas de recursos multifuncionais, classes especiais, em escolas regulares e outros espacos

com pessoas interessadas em aprender a Libras. Sobre esse aspecto a entrevistada relata:

Nos temos aqui duas servidoras que sdo surdas e concursadas pelo municipio e que
ministram esses cursos com as intérpretes. Entdo assim, por ser ministrado por
professoras pedagogas e surdas ja € um ganho muito bom, porque a pessoa vai fazer
um curso com quem €é nativo da lingua, que fala fluentemente. Entdo, a gente
oferece esses cursos em todos os niveis, basico, intermediario e avangado.
(Informagéo verbal).?®

Os cursos ofertados pelo Siadi durante o dia ocorrem na sede do ndcleo, localizado no
Bairro Maranhdo Novo, distante da maioria das escolas, principalmente das instituicdes
participantes da pesquisa. Por conta da localizacao, os cursos oferecidos a noite ocorrem em
outro espaco, uma escola localizada no centro da cidade. A oferta do curso de Libras acontece

também por meio de parcerias, conforme relata a entrevistada:

Durante dois anos e meio nés tivemos um curso numa comunidade aqui em parceria
com a associagdo da comunidade local no bairro Conjunto Vitdria e agora no
momento (2019), nés estamos oferecendo um curso de Libras especifico para
estudantes de Medicina. O curso surgiu de uma busca deles, e eles conversaram
comigo e eu me interessei muito pela proposta, eles fizeram o projeto, a gente fez as
adaptacGes. Comegamos a estudar um pouco, o pessoal de Libras, porque tem que
estudar os sinais proprios, e 0s curso estd em andamento e esta sendo maravilhoso,
sdo com os alunos da UFMA. Essa parte é uma &rea muito forte nossa, que é da
formacgdo. Além dos cursos de Libras, que tomam bastante tempo nosso, porque sao
varios niveis e nos oferecemos mais de uma turma por nivel com excecdo do
avancado, que geralmente oferece s6 uma porque vai afunilando, entra muita gente
no basico, ai no intermediario tem menos e quando chega ao avancado ja tem bem
menos, natural da vida, vai afunilando e as pessoas vdo se perdendo no caminho.
(Informagéo verbal).?*

Outro aspecto mencionado sobre a oferta dos cursos de Libras é a baixa adesdo dos
ingressantes para as modalidades do intermediario e avangado. A entrevistada diz que isso é
comum devido ao fato de que nem todos conseguem acompanhar o ritmo e se desenvolver,
por isso, tendem a ndo prosseguir para as demais etapas. A respeito disso, Santos e Campos
(2013) dizem que a Libras deve ser ensinada como lingua estrangeira e, para a sua

aprendizagem, algumas habilidades sdo necessarias, como atengdo visual, destreza e
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habilidade manual, muita dedicagéo, aceitacdo da diferenga, contato com a comunidade surda
ou pessoas usuarias da lingua. Ou seja, a aprendizagem da Libras, assim como de outras
linguas, ndo é um processo rapido, € dificil e exige esforco, por isso, diante das dificuldades
que se apresentam ao longo do curso, ha desisténcias.

Conhecer a lingua do surdo, apesar de ndo ser a solucdo para a inclusdo escolar e
social, ¢ fundamental para estabelecer a interacdo e a comunicacdo, sendo elementos
importantes para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos.
Com isso em vista, o curso de Libras possibilita aos professores desenvolver-se na lingua e
desenvolver habilidades visuais para melhor comunicacdo com esses estudantes, e, para além
da lingua, possibilita pensar estratégias e metodologias para o ensino desses alunos.

Para além da oferta dos cursos de Libras, o Siadi, por meio das instrutoras surdas,
também elabora materiais didaticos, como apostilas ilustradas em Libras e com o0s sinais
regionais, de modo a contemplar a realidade local e subsidiar a formacdo e o trabalho
docentes. Além do curso de Libras, o setor oferece outras formagdes:

O curso de braile, que é pra contemplar as necessidades de alunos com cegueira e
baixa visdo [...]. A gente tem uma biblioteca em braile, onde tem um acervo
considerado, de materiais em braile, de audiobooks, muito material para baixa visdo
[...]. Durante muito tempo, nds oferecemos também o curso de Atendimento
Educacional especializado (AEE), que é bem mais amplo, esse curso é de um ano a
duracéo dele e ele capacita professores para as salas de recursos, mas no momento
n6s ndo estamos trabalhando com esse curso. Durante um ano a gente parou e ficou
fazendo a atualizagdo com os professores que ja estavam nas salas de recursos,
quando acabou a atualizacdo, a gente decidiu optar por fazer esse que estd
acontecendo, que é de deficiéncia intelectual, que é duas vezes por ano e contempla
mais pessoas. (Informagcéo verbal).?®

A oferta de ambos 0s cursos esta direcionada a melhor formacdo dos professores para
atuacdo em salas de aulas inclusivas, que possivelmente terdo a presenca de alunos com 0s
mais diversos tipos de especificidades, incluindo a surdez. Ciente disso, durante a entrevista a
coordenadora também foi questionada sobre a participacdo dos professores nos cursos de
formacéo ofertados pelo Siadi. Mesmo n&o sabendo informar os dados de modo preciso, a
entrevistada ressalta a grande procura por parte dos professores, que, sensibilizados com a

presenca dos alunos surdos, buscam a formacao continuada. Sob esse aspecto, ela diz:

N&o sei se todos, mas boa parte deles se interessam, tem uma grande procura,
porque eles ficam incomodados de ter um aluno e ndo conseguir se comunicar, 0s
que sdo mais sensiveis, a gente sabe que infelizmente ndo pode contar com a
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sensibilidade de todo mundo, mas boa parte se interessam. Por exemplo, a gente tem
professor da UFMA que recebeu alunos surdos e me procurou dizendo que estava
muito incomodado, ele sabia que iria receber um aluno surdo na sala dele e ele ja
veio atras, entdo a gente tem sim professores do fundamental, médio e superior que
busca formacao. (Informagéo verbal).?

Além da insercdo dos professores nos cursos de formacéo continuada, foi questionado
se 0s intérpretes participavam dos processos formativos. A respeito disso, narra a entrevistada
que, além da formacdo oferecida a esses profissionais, o setor também se encarrega dos

processos seletivos devido ao quantitativo insuficiente de intérpretes no municipio:

Boa parte dos intérpretes fizeram o processo de formacéo deles aqui, fizeram os
cursos de Libras em todos os niveis, alguns repetiram para se sentirem mais seguros,
passaram por processos seletivos nossos aqui, que é também uma outra atuacdo do
Siadi, a selecdo dos profissionais, pois n6s ndo temos a quantidade suficiente para
suprir a demanda. Entdo todo ano a gente passa por processo seletivo e todo esse
processo € conduzido pelo Siadi. Desde a elaboragdo, selegdo, escolha, lotacéo,
indicacdo para onde ele vai, tudo é feito por aqui, boa parte dos que estdo hoje
trabalhando passaram por esse processo aqui dentro. (Informacéo verbal).?’

Perguntada se todas as escolas com alunos surdos possuiam salas de recursos

multifuncionais, ela relata:

Algumas, porque assim, o aluno ele tem o poder de escolher a escola que seja do
agrado dele e mais proxima da casa dele. Entdo a gente ndo direciona o surdo para
uma escola, ele pode se matricular em qualquer uma e ai depois que ele esta
matriculado a gente vai viabilizar a questdo do intérprete e a indicacdo para a sala de
recurso. Ai a gente indica se ndo tiver uma do entorno para que ele possa frequentar.
Nos temos ao todo 24 salas hoje, s6 na rede municipal, 25 com a da escola bilingue.
(Informag&o verbal).

As salas de recursos multifuncionais s@o ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado. Conforme Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, o AEE é realizado na propria
escola, caso haja sala de recurso, ou em outra escola no turno inverso ao da escolarizag¢ao, ndo
sendo substitutivas as classes de aulas comuns. Em Imperatriz existe, na rede municipal,
segunda a fala da coordenadora do Siadi um total de 25 salas de recurso; ja no site da
Prefeitura é feito mencgdo a 24 salas de recursos, sendo uma delas a da Escola Municipal de

Educacdo Bilingue para Surdos Professor Telasco Pereira Fialho.
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As escolas participantes da pesquisa ndo possuem salas de recursos multifuncionais e
os alunos surdos frequentam a sala de recursos da escola bilingue, primeiro por estarem as
duas escolas pesquisadas localizadas préximas e por ter especificamente alunos surdos,
aspecto este que facilita a comunicacdo, o encontro e a interagdo com seus pares. O
atendimento na sala de recurso da bilingue é feito por profissionais qualificados e fluentes na
Lingua de Sinais, bem como por instrutores surdos. A presenca desses adultos surdos é um
aspecto importante para o desenvolvimento da linguagem, da cultura e identidade surda.

O Siadi tem como um dos eixos de trabalho o acompanhamento a sala de recursos e a

entrevistada explica como o trabalho desenvolvido:

Nesse acompanhamento nés temos a profissional que da suporte a essas salas de
recursos, ela orienta, acompanha os planos individuais, porque cada aluno na sala de
recurso tem um plano, entdo ela orienta, ndo é que corrija, porque todo mundo tem a
mesma formacdo, mas ela, como ja tem mais tempo, tem mais propriedade para estar
olhando, entéo ela visita todas essas salas, vé quantos alunos estdo, como esté sendo
esse atendimento, o que a professora est4 propondo de atividades pra esse aluno, da
sugestdes de outras atividades se ela perceber que poderia fazer de uma forma.
(Informagéo verbal).?

Os alunos surdos desta pesquisa, como ja mencionado, recebem o atendimento
educacional especializado com o objetivo de avangar nas suas dificuldades. Esse atendimento
é realizado na sala de recurso multifuncional de uma instituicdo escolar diferente da que eles
estudam regularmente e, por serem escolas diferentes, isso pode dificultar o dialogo
necessario entre a comunidade escolar, os professores das classes regulares e os professores
das salas de recursos. Esse aspecto pode representar um prejuizo na construcdo de praticas
pedagdgicas que visem a atender os alunos surdos em suas especificidades.

Outra acdo voltada para a inclusdo no municipio refere-se a realizacdo de encontros e
palestras sobre tematicas inclusivas, realizados pelo setor em datas comemorativas. Por

exemplo:

O més de setembro que é 0 més voltado para a surdez, a gente faz um momento para
falar do assunto, a gente aproveita os cursistas e eles mesmos promovem junto com
as professoras e a gente convida a comunidade a participar. Agora essas orientacoes,
a gente faz nas escolas com os professores, eles fazem reuniGes com pais, quando
acontece algum problema de ndo aceitagdo da deficiéncia, entdo faz com a sala em
si, caso haja rejeicdo, faz com os professores no planejamento, vai depender das
necessidades e das dindmicas que vao acontecendo. A gente tem também uma outra
linha de atendimento dentro da questdo da diversidade e sustentabilidade, que é uma
profissional nossa que trabalha nas escolas também com orientacdo para meio
ambiente e sustentabilidade, ela trabalha diretamente com os alunos, ministrando
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palestras, oficinas nesse eixo do meio ambiente e sustentabilidade. E ainda temos
relacOes étnico-raciais, que € outra profissional que trabalha nesse viés. Temos a da
sustentabilidade e a das relacGes étnico-raciais. (Informagao verbal).?°

A realizacdo de encontro sobre tematicas inclusivas pode ocorrer no préprio nucleo e
nas escolas, a depender da realidade e da necessidade de cada instituicdo. Tais encontros
voltam-se também para a informacdo das familias que possuem parentes com alguma
limitacdo, cujo objetivo é esclarecer e tirar duvidas sobre as especificidades dos sujeitos. Tais
orientagcdes estendem-se ao corpo escolar, professores, gestores, coordenadores e demais
funcionarios. O nucleo promove projetos voltados a sustentabilidade e também as questdes
étnicos raciais, temas importantes quando se fala na construcdo de uma escola mais inclusiva,
plural e diversificada. Sendo assim, o Setor de Inclusdo, enquanto um eixo de coordenacéo da
Secretaria Municipal de Educacéo, € de extrema importancia para a implementacgéo da politica
inclusiva no Municipio.

Buscamos, neste topico, destacar o trabalho realizado pelo setor, destacando elementos
importantes para a educacdo de surdos, bem como a oferta do curso de Libras, a importancia
das salas de recursos para a realizacdo do AEE, as a¢Bes do nucleo para subsidiar a
perspectiva inclusiva no ambito escolar, a formagdo continuada de professores e dos
Intérpretes de Libras. Estes Gltimos também sdo profissionais essenciais no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos surdos, pois ndo ha como falar de educacdo bilingue sem
mencionar o papel de tais sujeitos. Por isso trataremos, na subsecdo a seguir, sobre o

intérprete de Libras e o seu papel no contexto escolar.

2.4 Traduzir e interpretar: o perfil dos intérpretes de Libras

O TILS, denominacdo dada aos tradutores e intérpretes de Libras, sdo profissionais
que, em sala de aula, intermediam as relacbes de comunicacdo entre professores e alunos
ouvintes com os alunos surdos. Os termos tradutores e intérpretes, a0 mesmo tempo em que
sdo complementares, remetem a tarefas diferentes. Sobre isso, Lacerda (2012, p. 252) explica
que a tarefa de ambos consiste em “versar os contetidos de uma dada lingua para outra,
buscando trazer neste processo os sentidos pretendidos, sem que eles se percam ou sejam
distorcidos no percurso”. Contudo, por mais que os termos se complementem, na Vvisdo de

Albres e Rodrigues (2018) eles sdo conceitos que remetem a tarefas distintas, assim:
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Traduzir estaria ligado a tarefa de versar de uma lingua para outra trabalhando com
textos escritos. Desse modo, o tradutor teria tempo para ler, para refletir sobre as
palavras utilizadas e os sentidos pretendidos e, ao traduzir para a lingua-alvo,
poderia consultar livros, dicionarios, pessoas na busca de trazer os sentidos
pretendidos de modo mais adequado. Ja interpretar estaria ligado a tarefa de versar
de uma lingua para outra nas relacfes interpessoais, trabalhando na simultaneidade,
no curto espago de tempo entre o ato de enunciar e 0 ato de dar acesso ao outro
aquilo que foi enunciado. (LACERDA, 2012, p. 252, grifo nosso).

Dessa forma, o tradutor € aquele que trabalha com texto escrito em outra lingua e faz a
traducdo do material para a Lingua de Sinais. No caso do trabalho do intérprete, mesmo
havendo um planejamento e estudo para a interpretacdo de determinado conteldo, ele faz a
interpretagdo da LP para a Libras de forma simultanea, sem poder recorrer a livros caso haja
duvidas sobre certo sinal. Por isso, Lacerda (2012) discorre que o trabalho do intérprete esta
em dar uma nova forma ao sentido percebido, assim, a interpretacdo e a traducdo ndo podem
focalizar-se apenas no nivel linguistico, pois ndo se traduz ou interpreta palavras, mas sim 0s
sentidos. Ambos os trabalhos, apesar de serem diferentes, ttm em comum a necessidade de
dominio do idioma envolvido, o tradutor em relacdo a forma escrita e o intérprete,
direcionado a forma oral.

Outro aspecto é que tanto a traducdo quanto a interpretacdo precisam ser realizadas
por profissionais capacitados e que possam expressar ideias relacionadas as diferentes areas
do conhecimento. Acerca da formacdo do TILS, o Decreto n° 5.626/2005 aponta, no art. 17,
que ela “deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugdo e Interpretagdo, com
habilitacdo em Libras — Lingua portuguesa”, contudo, sabemos que essa formacdo ndo esta
acessivel a todas as regides do Brasil. Por isso, menciona-se a Lei que regulamenta a profissdo
do TILS, a Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010. A partir dessa lei destacamos alguns

pontos importantes, tais como:

Art. 4° A formagdo profissional do Tradutor e Intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educacao profissional reconhecido pelos sistemas que os credenciou;

I — cursos de extensdo universitaria; e

I11 — cursos de formacédo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior
e instituicBes credenciadas por secretarias de educacéo.

O terceiro ponto mencionado no art. 4° é uma das atribuicGes e eixos de trabalho
desenvolvido pelo Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade da Secretaria Municipal de
Educacgéo de Imperatriz-MA, conforme mencionado no topico anterior. Uma das linhas de
atuacdo do nucleo refere-se a formacdo continuada com a oferta do curso de Libras, tanto aos

professores quanto aos intérpretes; além disso, também é ofertado o curso de AEE aos
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profissionais interessados em atuar nas salas de recursos. Portanto, essa é uma das exigéncias
impostas por lei para a formacdo dos TILS e que € contemplada no Municipio.

Tendo esclarecido a diferenca entre tradutor e intérprete, faremos mencédo a figura
desse profissional a partir do Quadro 10 pela nomenclatura de intérprete educacional,
doravante IE, funcdo desempenhada no &mbito da sala de aula. Dessa forma, por ser a figura
do IE fundamental no que se refere a educagdo de surdos, buscamos, no contexto das escolas
participantes, saber quem séo esses sujeitos. A sintese dessas informacdes foi organizada no

quadro abaixo:

Quadro 10 — Intérpretes educacionais das escolas participantes

Perguntas e
sujeitos IE-1 IE - 2 IE-3 IE-4
Formagéo Pedagogia e Letras Pedagogia Pedagogia Cursando pedagogia
Libras
Instituicdo UEMA e UFSC UEMASUL Facimp Sem
Formagéo Pés-graduacdo em Pds-graduagdo em | Pos-graduacéao Curso bésico e
complementar Libras, traducéo e Libras intermediério de Libras;
interpretacdo e Curso de interpreta¢do no
docéncia em Libras ambito escolar.
Tempo de atuagdo 10 anos 3 anos 13 anos 8 meses
como intérprete
Tempo de atuagdo 10 anos 20 anos 13 anos 8 meses
docente
Niveis de ensino EF e EM EF EF EF
em que atua
A que se deve seu Convivio familiar Gosto pessoal pela | Gosto pessoal | Possibilidade de ascensédo
contato com a educacdo inclusiva | pela educagdo na carreira
Libras e a opgédo e possibilidade de Inclusiva
por ser intérprete ascensdo na
educacional carreira

Fonte: Pesquisa em campo.

Conforme mencionado no tépico dos procedimentos metodoldgicos, a escola (A), por
ter um quantitativo maior de alunos surdos, possuia, no quadro de funcionarios, 3 (trés)
intérpretes (IE-1, IE-2 e IE-3), ja a escola (B), por ter apenas um aluno com deficiéncia
auditiva, tinha apenas 01 (uma) (IE-4). Ambas as intérpretes eram do sexo feminino e com
formacdo em Pedagogia, com exce¢do da IE-4, que ainda estd cursando a habilitagdo formal e
tinha, & época, apenas o ensino médio. Além disso, a IE-1 também possui formacdo em
Letras-Libras pela UFSC a distancia e com encontros realizados em Sao Luis-MA.

O primeiro curso de formacdo de todas as Intérpretes foi realizado em Instituicdes de
Ensino Superior da/na cidade de Imperatriz-MA, sendo apenas uma da rede particular. Ambas
possuem formacdo complementar: a IE-1 possui pos-graduacdo em Libras, tradugdo e

interpretacdo e docéncia em Libras; a IE-2, pds-graduacdo em Libras; a IE-3 também tem pos-
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graduacdo, mas nao especificou; e a IE-4 possui curso basico e intermediario de Libras de 120
horas, conforme exigido por lei para trabalhar como intérprete no ensino fundamental. Além
disso, também possui o curso de interpretacdo no ambito escolar.

Sobre a formacéo do Intérprete de Libras, o Decreto n° 5.626 menciona que sera aceita
a formagdo do tradutor e intérprete de Libras em nivel medio, realizada por meio de cursos
profissionais, cursos de extensdo universitaria ou cursos de formagéo continuada ministrados
por instituicdes de ensino superior ou instituicdes credenciadas pela Secretaria de Educacéo.

Algumas das participantes sempre trabalharam como intérpretes, por isso o tempo da
atuacdo docente da IE-1 e IE-3 coincide com o tempo de atuagdo como intérprete; o contrario
também pode ser evidenciado em relacdo a IE-2, que tem vinte anos de atuacdao docente e
apenas trés como intérprete de Libras. Ja a IE- 4 apresenta uma inser¢édo recente na profisséo,
pois se encontra no inicio da carreira, com apenas oito meses de atividade. Ambas trabalham
no EF, com excec¢do da IE-1, que também atua no EM.

As intérpretes foram questionadas sobre o que as motivou a escolher a profissdo. A IE-
1 disse que o convivio familiar, tendo em vista que ela tem um filho surdo e este, no momento
da pesquisa empirica, estava cursando Letras-Libras na Universidade Federal de Goias
(UFG), na cidade de Goiania. J& a IE-2 mencionou dois aspectos: 0 gosto pessoal pela
educacao inclusiva, ponto igualmente mencionado pela IE-3, que também acrescentou a
possibilidade de ascenséo na carreira, aspecto similarmente compartilhado pela IE-4.

Identificado o perfil dos intérpretes e ja tendo apresentado os professores de
Geografia, ressaltamos que a educacao geografica dos alunos surdos deve acontecer a partir
do desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre ambos o0s profissionais.

Prosseguiremos com esta discussdo na subsecéo a seguir.

2.4.1 O intérprete (de) Libras e o professor de Geografia: parceria necessaria

No espaco educacional, no que diz respeito a educacéo de surdos, o professor ndo esta
sozinho na sala de aula. Os professores, entre 0s quais destacamos os de Geografia, contam
com o apoio dos intérpretes de Libras. Nesse cenario, cada profissional desempenha papéis
diferentes e, assim, o intérprete de Libras possui uma funcdo distinta do professor, que, de
acordo com o Decreto n° 5.626/2005, ¢ a de viabilizar o acesso a comunicacéo, a informacéo
e a educacgdo. Desse modo, os intérpretes devem atuar nas “[...] salas de aula para viabilizar o

acesso dos alunos aos conhecimentos e conteddos curriculares, em todas as atividades
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didatico-pedagdgicas; e no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da
institui¢do de ensino” (BRASIL, 2005, artigo 21, 8 1°, incisos Il e 11I).

Para o desenvolvimento de um trabalho colaborativo é necessario que haja parceria

entre professores de Geografia e intérpretes, uma vez que tais profissionais possuem um

amplo conhecimento sobre as especificidades dos surdos e podem colaborar com o trabalho

do professor de Geografia. Nesse sentido, uma das formas de promover parcerias entre

docentes e intérpretes é o envolvimento de ambos no planejamento escolar.

Estabelecer parcerias com os professores favorece o trabalho do intérprete, uma vez
que o conhecimento prévio dos contetdos permite um melhor planejamento e a
criacdo de estratégias que facilitam o ato de interpretar. A proximidade com o
professor possibilita um trabalho colaborativo, existindo abertura para possiveis
adaptacdes, troca de informacd@es e ideias para um melhor trabalho em sala de aula.
No entanto, este cenario estd muito distante do cotidiano escolar, pois a maioria dos
professores oferece o conteddo escolar sem qualquer planejamento, e ndo ha espaco
reservado para uma interacdo/construcdo dos modos de ensinar para alunos surdos e
ouvintes entre esses dois profissionais. (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2013,
p. 196).

Ciente dessa questdo, os intérpretes foram questionados sobre a frequéncia em que ha

dialogo e planejamento junto ao professor para o ensino de determinado conteddo geografico.

Conforme, se apresenta no Quadro 11, das quatro intérpretes, trés disseram que ndo ha

planejamento e apenas uma disse que realiza o planejamento mensalmente.

Quadro 11 — Intérpretes Educacionais e o trabalho com os alunos surdos

Perguntas e sujeitos IE-1 IE-2 IE-3 IE-4
Com que frequéncia ha Né&o ha Né&o ha Mensalmente Néo ha
didlogo e planejamento planejamento planejamento planejamento
entre professor e
intérprete para o ensino
de determinado
conteido?

Vocé é intérprete nas Preciso ler com O intérprete tem esse Uso a
aulas de Geografia, mas | Faco a interpretacdo antecedéncia papel principalmente de datilologia
sua formag&o € em outra simultanea. (estudar o incluir o surdo no
area, como Vocé passa assunto e ver contexto educacional e,
para o aluno o que o videos independente da sua
professor de Geografia correlacionados) formacdo especifica, o
esta ensinado? intérprete faz seu papel
Sim, tenho algumas Sim, tenho Sim, tenho algumas Sim, tenho
Vocé tem dificuldades dificuldades, como algumas dificuldades, como a falta muitas
para trabalhar os 0s termos dificuldades, de recursos didaticos dificuldades,
contetidos geograficos? | especificos e a falta principalmente visuais, visto que o surdo como
de um conhecimento | encontrar sinais é visoespacial e somente conhecer 0s
especifico da que sejam a aula explicativa ndo é o termos
disciplina. especificos. suficiente. especificos.

(continua)
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(concluséo)

Perguntas e sujeitos IE-1 IE-2 IE -3 IE -4
Quais recursos didaticos N&o hé recursos, S6 a intérprete. O globo terrestre, Nenhum.
a escola dispbe para somente o livro Imagens. mapas, livros didaticos | Mapas videos e
trabalhar com alunos didatico do ensino de Geografia, atlas e livro didatico.
surdos? E qual o fundamental. Uso projetor multimidia. O
professor usa com mais raro do Datashow. globo terrestre, mapas,
frequéncia? livros didaticos de

Geografia, atlas e
projetor multimidia.
Vocé ja construiu Néo. Néo. Sim, em uma aula Néo.
materiais didaticos para percebi a dificuldade de
trabalhar Cartografia compreensdo por parte
com os alunos surdos? do aluno e, para
Relate brevemente sintetizar e facilitar a
como foi o processo. aprendizagem, elaborei
um material de acordo
com o conteldo
Como vocé avalia a Ruim. Bom. N&o € 6timo devido a Bom.
aprendizagem do aluno insuficiéncia de
surdo? recursos didaticos.
Vocé tem dificuldades Sim. Sim, por isso Sim, devido a falta de Nunca
para trabalhar com a preciso estudar recurso didaticos. trabalhei.
linguagem cartogréfica? mais o tema e

Quais?

buscar sinais
préprios para
ensinar.

Fonte: questionario aplicado em campo (2019)

A auséncia de planejamento dificulta o trabalho dos intérpretes, pois esses sujeitos ja

possuem uma formacédo que ndo lhes fornece as bases necessarias para trabalhar os contetdos

da Geografia, visto que, ao mediar a comunicacao, nao se interpreta palavras, e sim sentidos.

Em consonancia a isso, a auséncia de planejamento implica no aumento das dificuldades dos

intérpretes para trabalhar determinado contetdo da Geografia, dado que ele “precisa ter

acesso aos contetdos que serdo ministrados para se preparar com antecedéncia e, assim,
oferecer uma boa interpretagdo” (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2013, p. 196).

A auséncia do trabalho colaborativo vai ao encontro da segunda questdo feita as

intérpretes de Libras. A pergunta refere-se a como os IE interpretam ao aluno surdo aquilo

que o professor de Geografia estad ensinado. A resposta da IE-1 é semelhante a da IE-2 e

ambas relataram que realizam a interpretacdo simultdnea com o uso da datilologia para termos

que desconhecem o significado. Ja as IE-2 diz que precisa ler com antecedéncia sobre o

assunto e buscar videos correlacionados, e a IE-3 relata que, independentemente da formacéo

especifica, o papel do intérprete € o de incluir o aluno surdo no contexto educacional.

As intérpretes também foram questionadas sobre as dificuldades para trabalhar os

conteudos geograficos. Sobre esse aspecto, ambas relataram dificuldades e especificaram

quais seriam. Desse modo, as IE-1, IE-2 e IE-4 disseram que suas dificuldades estavam
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direcionadas a auséncia de termos especificos, jA a IE-3 mencionou a falta de recursos
didatico-visuais, visto que o surdo é visual espacial e somente a aula explicativa ndo é o
suficiente.

Contudo, a0 mesmo tempo em a IE-3 menciona a auséncia de materiais, ao ser
questionada sobre os recursos disponiveis na escola para trabalhar com os alunos surdos,
elencando uma série de materiais, a saber, o globo terrestre, mapas, livros didaticos de
Geografia, atlas e projetor multimidia, ambos direcionados ao uso da linguagem cartografica.
Direcionando a mesma pergunta, a IE-1 disse ndo haver recursos didaticos, no entanto, faz
menc&o ao livro didatico e ao uso raro do Datashow. J& a IE-2 destacou 0 uso de imagens e a
IE-4 diz que a escola ndo utiliza nenhum recurso didatico, mas o professor faz uso de mapas,
videos e do livro didatico.

Diante dessa inacessibilidade, foi perguntado aos intérpretes se eles ja haviam
construido materiais especificos para trabalhar com alunos surdos, assim, as IE-1, IE-2 e IE-4
disseram que ndo; ja a IE-3 relatou que sim, tendo mencionado que, em uma aula, nédo
especificada, percebeu a dificuldade de compreensao por parte do aluno surdo e, para ajudar
na aprendizagem do estudante, elaborou um material de acordo com o conteudo.

Nesse mesmo sentido, questionamos as intérpretes sobre como eles avaliavam a
aprendizagem dos alunos surdos. A IE-1 disse que ruim, a IE-2 e a IE-4 disseram bom, e a IE-
3 disse ndo ser otima devido a insuficiéncia de recursos didaticos. Os intérpretes também
foram questionados se tinham dificuldades para trabalhar com a linguagem cartogréafica e
quais seriam esses dilemas; a IE-1disse que tinha dificuldades, mas ndo mencionou quais, ja a
IE-2 mencionou o fator de ter dificuldade e relatou a necessidade de estudar mais o tema e
buscar sinais proprios para ensinar. Ja a IE-3 mencionou dificuldades devido a falta de recurso
didatico, e, por fim, a IE-4 disse que nunca trabalhou, uma vez que sua insercdo no ambiente
escolar € recente, por isso ndo apontou se tinha ou néo dificuldades.

Quando se pensa em educacdo de surdos, é fundamental o desenvolvimento de um
trabalho colaborativo, que deve ser realizado entre professor e TILS no contexto do processo
de ensino e aprendizagem. Além disso, todos os contetdos devem estar acessiveis aos surdos
em Lingua de Sinais e 0 mesmo deve ser feito em relagdo aos recursos didaticos. Desse modo,
apresentaremos, na Secdo Ill, o percurso didatico para o ensino de Geografia aos alunos

surdos, tendo por base o trabalho com a Cartografia Escolar e Inclusiva.
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SECAO Il - A CARTOGRAFIA ESCOLAR E INCLUSIVA NAS AULAS DE
GEOGRAFIA COM ALUNOS SURDOS

3.1 Contexto da pesquisa

O cenario mundial de pandemia da Covid-19 trouxe profundas transformacdes em
todos os ambitos da vida humana desde o ano de 2020. A Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), como 6rgdo responsavel por orientar as medidas de prevencdo e combate a pandemia,
determinaram como principio fundamental de contencdo do Coronavirus o isolamento social.
Tal medida impactou diretamente o cotidiano escolar, fechando as redes educacionais de
ensino em todo o mundo e, inclusive, no Brasil. No estado do Maranhdo, onde nossa pesquisa
se realizou, as escolas permanecem fechadas e sem previsdo de retorno até o momento
presente, em que a pesquisa empirica precisava se realizar (fevereiro de 2021).

Por ndo haver possibilidade do encontro presencial, o contato com os educandos
participantes da pesquisa foi estabelecido por meio da rede social Whatsapp, aplicativo
instalado nos aparelhos celulares dos seus pais. O nimero do contato telefonico foi
disponibilizado pela coordenacdo pedagodgica das respectivas escolas em que os alunos
estudam. Apds o recebimento dos numeros, foi realizado o contato com os pais dos alunos, a
fim de explicar o contexto da pesquisa e a importancia dos seus filhos participarem, bem
como a autorizacdo para a participacéo dos filhos.

No atual cenério da pandemia de Covid-19, muitas escolas publicas brasileiras, devido
a medidas sanitarias de protecdo, estdo realizando o Ensino Remoto Emergencial (ERE), que
acontece por meio de atividades em plataformas virtuais, aulas on-line e entrega de materiais
impressos com medidas protetivas para 0s que ndo tém acesso a internet. O municipio de
Imperatriz-MA adotou as mesmas medidas para o desenvolvimento do ERE atraves do
Sistema de Gestdo Educacional (Geduc). Tal plataforma pode ser acessada por professores e
alunos, que recebem um nimero de usuario para o acesso. A plataforma permite organizar as
disciplinas em pastas, nas quais os professores postam videos explicativos e atividades sobre
0 conteudo e os alunos que tém acesso a internet, podendo responder de forma on-line as
atividades na propria plataforma.

Nessa modalidade de ensino ndo presencial imposta pela pandemia do novo

Coronavirus, percebemos um avango com relacdo ao uso das Tecnologias Digitais de



93

Informacgéo e Comunicacdo (TICs). Contudo, com a desigual realidade educacional no Brasil,
0 ensino remoto passou a ser um grande desafio enfrentado por professores e alunos,
especialmente nas escolas publicas, pois nem todos 0s estudantes possuem 0S recursos
tecnoldgicos que lhes permitam participar do ERE. Um exemplo disso refere-se ao caso dos
alunos participantes desta pesquisa, pois constatamos que os educandos tiveram dificuldades
de engajamento devido ao limitado acesso a internet. Na maioria das vezes, 0s estudantes ndo
tém, em sua residéncia, computadores, notebooks ou smartphones e alguns utilizam os
aparelhos celulares pertencentes aos pais ou outros familiares. Essa realidade, ja existente
antes da pandemia, se agravou no atual contexto, acirrando a excluséo escolar.

Dos trés alunos participantes da pesquisa, apenas o estudante C possuia aparelho
celular, ainda assim, sem acesso continuo a internet. O aluno B fez a aquisicdo de um
aparelho no més de janeiro de 2021, o que gerou contato tardio com a pesquisa. O estudante A
utilizou o smartphone da méae, com internet possibilitada pela pesquisadora,® mas com acesso
limitado a pesquisa devido as atividades profissionais da mée, que ndo poderia abdicar do uso
de seu aparelho celular.

O publico-alvo da Educacdo especial, com um histérico de exclusdo no sistema
educacional de ensino, continua em condi¢des de desigualdade e atraso no que se refere as
politicas publicas para a educacdo bésica no Brasil. A atual pandemia evidencia mais essa
realidade, pois “[...] as pessoas com deficiéncia ndo se encontram em situagdo de equidade de
acesso as diferentes possibilidades tecnoldgicas, sociais e culturais existentes” (SILVA;
BINS; ROZEK, 2020, p. 132). Tais constatacdes corroboram com Boaventura de Sousa
Santos (2020), quando destaca que o virus acaba fazendo padecer os grupos mais vulneraveis,
do ponto de vista econémico-politico e social, agravando as desigualdades sociais e
educacionais. Dessa forma, buscamos elaborar, no préximo topico, a caracterizacdo dos

alunos participantes da pesquisa, sendo eles dois surdos e um deficiente auditivo.

3.2 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Utilizando de estratégias de videos, mencionados no capitulo sobre a metodologia,
nossa primeira acdo foi conhecer os alunos participantes da pesquisa. Buscamos identificar,
sobre os participantes, por meio desses videos (links disponiveis em rodapé no item

“Metodologia™), o nome, o sinal, a idade, se o aluno tinha perda parcial ou total da audicéo, se

30 Conforme mencionado no capitulo de Metodologia, a pesquisadora forneceu internet de seus proprios
recursos financeiros para que os alunos tivessem mais acessibilidade a rede de internet.
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usava aparelho coclear, em que bairro de Imperatriz o aluno residia, em qual sala de recurso o
aluno estudava no contraturno, como estava sendo o estudo nesse periodo de pandemia de
Covid-19 e se possuiam computador e internet em casa. Ao final das perguntas no video, foi
inserida uma observacdo sobre como os alunos deveriam responder aos guestionamentos,
orientando que cada um dos alunos gravasse a sua resposta no seu celular e, posteriormente,
postassem o video no grupo do Whatsapp.

A partir dos dados obtidos por meio do video de apresentacdo dos participantes da

pesquisa, chegamos entdo a sistematizacdo a seguir:

Quadro 12 — Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Uso de
aparelho
Alunos Série Idade Tipo de surdez coclear Comunicacdo | Especificidade
A 6° ano EF Nao Profunda Nao Libras Surdo
informado
B 6° ano EF 15 anos Profunda Nao Libras Surdo
C 6° ano EF 18 anos Moderada Sim LP DA

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

O aluno A foi o primeiro a enviar a resposta em relagédo ao video “Conhecendo o aluno
surdo”. Tal educando é estudante da Escola Municipal Geovanni Zanni e seu sinal® é
formado pela configuracdo de méo direita em C apoiado sobre o braco esquerdo. O aluno
apresenta, ainda, deficiéncia fisica — auséncia da méo e do antebraco esquerdo. Tal aluno é
surdo, possui surdez profunda, ndo faz uso de aparelhos cocleares e é usuario da Lingua
Brasileira de Sinais.

O aluno B, também estudante da escola Geovanni Zanni, tem seu sinal formado pela
configuracdo de médo em | tocando o lado do esquerdo do rosto. Tal aluno também é surdo,
tem surdez profunda, ndo faz uso de aparelhos cocleares e é usuario da Libras.

O aluno C é deficiente auditivo. Tem perda parcial da audicédo e faz uso de aparelho de
amplificagcdo sonora, ndo € usuario da Libras e utiliza a Lingua Portuguesa para se comunicar.
Apresenta dificuldade quanto a prondncia das palavras, fator que, segundo a mée, € um dos
motivos para o aluno geralmente ndo querer ir a escola ou de ndo participar das aulas; ele é

estudante da escola Sdo Vicente de Paula.

81 O sinal refere-se a identidade da pessoa. “Os surdos brasileiros se batizam por meio de sinais. Na verdade, é
um ritual que acontece quando um surdo ou ouvinte entra no grupo de surdos. Eles olham para a pessoa e
identificam alguma caracteristica que seja especifica desta pessoa e lhe ddo um sinal” (PIMENTA;
QUADROS, 2010, p. 7).
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Os trés alunos cursam o 6° ano do Ensino Fundamental e residem em bairros
diferentes. O aluno A mora no bairro Santa Rita, o aluno B mora no bairro Sebastido Regis, ja
0 aluno C reside no bairro Jardim Imperial. Os trés bairros onde residem os educandos
localizam-se distante das escolas, que ficam no bairro Bacuri e Sdo José do Egito, ambos
proximos a Escola Bilingue para Surdos Professor Telasco Pereira Filho. A escolha das
escolas no bairro Bacuri e S&0 José do Egito ndo é ocasional, mas justifica-se pela
necessidade de estar proxima, geograficamente, a escola bilingue e facilitar o deslocamento
dos estudantes para o contraturno na sala de recursos multifuncionais desta.

As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes de natureza pedagdgica, em que
sdo oferecidos servicos de apoio pedagdgico especializado, nos quais o professor
especializado em educacao especial realiza a complementacdo, ou suplementacédo curricular,
utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos (BRASIL, 2001, p. 2).

Acrescentamos que

[0] atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas & escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 1).

Os alunos A, B e C ja frequentavam a sala de recurso da escola bilingue para surdos e
continuariam a frequenté-la no ano de 2020, mas, com a chegada da pandemia de Covid-19
isso ndo foi possivel. A idade do aluno A ndo foi informada, a do aluno B é de 15 anos e o
aluno C tem 18 anos de idade. Todos os participantes estdo no 6° ano do Ensino Fundamental.
A idade dos sujeitos da pesquisa nos revela determinado atraso escolar em relacdo aos alunos
ouvintes,? seja no ingresso, ou por repeténcia ou ainda desisténcia, 0 que impacta na
aprendizagem da lingua natural e, consequentemente, no desenvolvimento da aprendizagem
global.

Além disso, verificou-se também que os alunos possuem pais ouvintes que ndo
conhecem a Libras, aspecto que dificulta a comunicagdo no ambiente familiar. Um exemplo
disso é a fala da mée do aluno B, que, ao ser solicitada a ajudar o aluno a baixar os videos,
disse: “eu sou muito dificil de falar com ele, e o fato de tu ta entrando em contato ¢ muito

bom pra ver se ele atualiza mais a mente” (MAE DO ALUNO B, 2019, Questionario). Tal

32 Em geral, de acordo com a LDB/1996, os alunos com 15 anos ja devem estar cursando em tempo regular o
primeiro ano do Ensino Médio, uma vez que o Ensino Fundamental obrigatdrio tem duracdo de 9 (nove)
anos, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade.
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fala evidencia as dificuldades de comunicacdo entre pais e filhos, bem como o deséanimo dos
alunos com relacdo aos estudos e as dificuldades para estudar em casa, uma vez que ndo ha o
acompanhamento dos pais e professores e tampouco ha um tempo estabelecido para o estudo.

A realidade do distanciamento social imposto pela pandemia nos colocou o desafio de
reestruturar a metodologia de aproximagdo com os sujeitos da pesquisa. Contudo, conhecer o
perfil dos alunos surdos, ainda que & distancia, nos possibilitou, mesmo que minimamente, as
constatacGes aqui narradas. O contexto atual nos colocou em conflito com as dificuldades e
situacbes complexas, muitas vezes recorrentes na vida das pessoas com alguma limitagéo,
quer seja a surdez, problematica alvo dessa pesquisa, ou outros de naturezas diversas.

Esses dados nos remetem para as dificuldades vivenciadas pelos alunos em relagédo aos
estudos nesse periodo pandémico, que, consequentemente, também afetou o andamento do
trabalho e da sequéncia, anteriormente pensado para o modelo presencial, mas que precisou
ser realizada levando em consideracao a realidade vivenciada até 0 momento de construcao da
pesquisa empirica.

Dessa forma, para situagdes excepcionais como a vivenciada atualmente, adaptacdes
foram necessarias, por isso optamos pelo contato e pelo desenvolvimento das atividades
propostas, por meio da rede social Whatsapp. Assim, tendo conhecido um pouco 0s sujeitos
em questdo, o topico seguinte ira apresentar a forma como foi pensada a proposta de
sequéncia didatica.

3.3 Uma proposta de sequéncia didatica para utilizacdo da Cartografia Escolar e

Inclusiva no ensino de Geografia em classes regulares com alunos surdos

A proposta de sequéncia didatica foi elaborada a partir do trabalho com a Cartografia
Escolar e Inclusiva desenvolvida por Santos Neto (2019). Buscamos propor a sequéncia
didatica a partir de uma proposta bilingue, ou seja, em Lingua Portuguesa, para os alunos
usuarios da LP e da Libras, por se tratar de alunos surdos, com lingua e cultura propria. Por
conseguinte, acrescentamos que a proposta esta direcionada ao ensino de Geografia, no qual o
mapa passa a ser utilizado como uma linguagem potente para a aprendizagem geografica,
visto que seu uso “[...] possibilita ndo s6 o estudo da espacialidade, mas também do
entendimento das dimensdes socioespaciais presentes na representacdo e na realidade”
(SANTOS NETO, 2020, p. 63).

Desse modo, pensando que, no ensino de Geografia, 0os mapas possibilitam a

construcdo do conhecimento, buscamos, para esta pesquisa, trabalhar a proposta da
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Cartografia Escolar e Inclusiva com base em Santos Neto (2019). Para tal, faz-se necessério
que o professor tenha alguns elementos como ponto de partida, a saber: a defini¢do da série de
ensino, do contetdo ou das unidades tematicas, abordadas no Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA) aprovado ao final do ano de 2019, a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), bem como o0s objetivos, as escalas de analise geografica e
cartogréfica e, ademais, o percurso tedrico metodoldgico.

O Quadro 13 a seguir apresenta os elementos estabelecidos como pontos de partida
para a elaboracdo da sequéncia didatica em nossa pesquisa, como o nivel de ensino, em que se
busca estabelecer a série para a qual a proposta sera desenvolvida. Outro ponto diz respeito ao
tema ou contetido geografico, item no qual seré selecionado o conteido com o qual se deseja
trabalhar. Quanto aos objetivos, este estabelece as finalidades para a elaboracao e aplicacdo da
sequéncia didatica. Posteriormente, o professor podera selecionar os objetos do conhecimento
relacionados a tematica apresentada.

Ainda de acordo com o Quadro 13, outro ponto a ser estabelecido é quanto a escolha
da escala geografica. O professor precisarda definir se ird trabalhar com a escala local,
regional, nacional, global ou se com ambas a partir de uma analise multiescalar. Salientamos
que uma forma de escolher a escala geogréfica, é busca-la a partir da realidade concreta, isto
é, a partir do fenémeno geografico com o qual se deseja trabalhar. Dito isso, parte-se para a
escolha da abordagem cartografica, desenvolvida com base em Simielli (1999), que oferece
aos professores a possibilidade de trabalhar em trés niveis: localizacdo/analise, correlacdo e

sintese. Por fim, a elaboracdo dos mapas a partir da metodologia de Santos Neto (2019).

Quadro 13 — Definicao a ser realizada para a sequéncia

Nivel de ensino: 6° ano | Contetdo Geografico Escolar

b Atividades econémicas e o mundo do trabalho mediante o avango da cadeia

produtiva de papel e celulose em Imperatriz-MA.

Unidade Tematica Mundo do trabalho

Objetivos Compreender as diversas relacBes estabelecidas ao longo do processo de
determinada atividade econdmica;

Compreender que o homem transforma as paisagens e constroi o espago geografico;
Identificar os tipos de setores envolvidos na producéo de determinado produto;
Estabelecer a relacdo entre o setor industrial e 0 mercado de trabalho;

Verificar, por meio da leitura e andlise de mapa, o processo de espacializacdo da
cadeia produtiva da Suzano Papel e Celulose em diferentes escalas geogréficas;
Mobilizar conhecimentos da alfabetizacdo cartografica mediante a construgdo do
alfabeto cartografico.

Escala geografica Abordagem multiescalar

Abordagem
cartografica

Alfabetizacdo e letramento cartografico Localizagdo/Analise

Recurso didatico Mapas-Libras desenvolvidos a partir da metodologia Santos Neto (2019)
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Percurso metodoldgico
proposto

Problematizagdo — Sistematizacéo — Sintese

Fonte: Cartografia da Covid-19 (2020), adaptado pela autora (2020).

No 6° ano, a Cartografia assume um dos contetidos da Geografia, no entanto, por mais
que a Cartografia venha a ser trabalhada como conteudo, corrobora-se com a ideia de que a
sedimentacdo da alfabetizacdo e do letramento cartografico é dada quando a tomamos como
contetdo e como linguagem. Partimos do ponto de vista de que “o mapa como um produto
cartografico € uma linguagem comunicativa que possibilita representar as dimensdes
socioespaciais de uma determinada superficie terrestre” (SANTOS NETOS, 2020, p. 65).

No tocante as habilidades presentes na BNCC referentes ao 6° ano do EF, é possivel
notar que a linguagem cartogréfica esta presente especificamente na unidade tematica, nas
formas de representacdo e no pensamento espacial. A mencao ao trabalho com mapas e outras
formas de representacdes se fazem presentes na articulacdo com os conteudos escolares, no
entanto, essa relagdo perde forca ao se abordar as habilidades presentes nas demais unidades
temaéticas, a exemplo da unidade “O mundo do trabalho”.

A Cartografia, além de ser um contetido, também tem a sua dimensédo de linguagem.
Adquire o carater de linguagem ao ser utilizada para trabalhar outros contetidos geograficos e
“embora seja utilizada por outros componentes curriculares, ¢ na Geografia que se aborda,
tanto o processo de producdo, leitura e andlise, como o contetido dos mapas” (RICHTER;
MORAES, 2020, p. 147). Nessa fase do EF, com exce¢do da unidade tematica “Formas de
representacdo e pensamento espacial”, o uso da linguagem cartografica ndo é abordado nas
demais habilidades presentes nesse nivel de ensino. Contudo, a referéncia feita no tocante ao
mapa se direciona muito mais ao estudo DO mapa do que propriamente ao estudo PELO
mapa, uma vez que, na BNCC, a sua abordagem é dada como conteldo, ao inves de
linguagem pela qual os objetos do conhecimento podem ser trabalhados.

Harley (1991) argumenta que o mapa € um recurso que facilita a representacdo
espacial dos objetos, conceitos, condic¢des, processos e fatos do mundo humano. Nessa ideia
de mapa apresentada, longe de ela se estabelecer como a Unica e a correta, € posta pelo autor
como uma forma de representagdo ampla e diversa, que inclui vérias possibilidades. Para o
autor, a Cartografia € uma linguagem que possibilita ler o espago.

Assim, saber ler o espaco significa compreender suas formas de representacdo. Dito
isso, o dominio da linguagem cartografica em seus diferentes niveis vale para qualquer sujeito
e, como tal, necessita ser aprendida (SIMIELLI, 1999). Nesse sentido, destacamos um aspecto

mencionado por Richter (2017), que se refere ao fato de que devemos contribuir cada vez
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mais para a formacgdo de uma sociedade que possa refletir e pensar sobre seu espago a partir
dos produtos cartograficos.

Esse € um dos desafios ao se utilizar a Cartografia no 6° ano EF: explorar sua
dimensdo de linguagem. Ressaltamos a importancia de se articular a linguagem cartografica
aos demais contelidos e temas geograficos, uma vez que o mapa como instrumento de
comunicacéo e representacdo do espaco possibilita a aprendizagem da Geografia escolar.

Em relacdo ao contetdo eleito para ser trabalhado na sequéncia didatica, tinhamos por
objetivo optar por um tema que ja estivesse previsto no planejamento dos professores das
escolas da pesquisa. O contetido deveria estar previsto para o segundo semestre do ano letivo
de 2020. Contudo, ao solicitar ao professor que escolhesse um conteldo presente no seu

planejamento, tivemos a seguinte resposta:

Este momento, muitos alunos no colégio néo estdo tendo acesso a nada, nem mesmo
ao livro didatico, entdo o que esta sendo feito, eu estou tirando uma foto do livro e
faco de trés a quatro exercicios da pagina do livro em que eu tirei a foto e
disponibilizo na plataforma para que a escola imprima a pagina pra facilitar aos
alunos responderem as atividades, porque tem alunos que ndo tem acesso a internet e
aos livros, e, além disso, a escola ainda estd com problemas de impressora. Entdo, eu
estou em uma corda bamba, Nesse momento eu estou ministrando o contetdo de
cartografia, mapa, representacdes graficas e o conteldo néo vai dar pra ser
passado todo, ai depois eu vou pro sistema solar, movimento, rotacao,
translacdo, que eu ndo posso deixar de dar esse assunto, na questdo do
universo, aquecimento global que eu ndo posso deixar de dar, clima efeito
estufa, coisas que eu tenho que passar neste ano, mas a pandemia arrebentou
com tudo. Temos também atmosfera escoamento superficial, o intemperismo,
correntes maritimas, a agdo das 4guas, dos oceanos sobre o planeta, entdo tem
muita coisa pra dar, agricultura, pecuaria, impactos ambientais, atividade
industrial, que é um dos Gltimos contetidos, as ONGs. Agora vou ter que resumir
o livro todo e tem coisas que é dificil de pular e isso vai complicar no préximo ano,
o aluno vai pular de série sem saber o que é um efeito estufa, chuva &cida, e tudo
precisa ser ministrado, mas é dificil, pois a gente passa tarefa, manda a foto da
pagina do livro, tiro trés e quatro questdes, poucas porque, o aluno ndo tem sé minha
aula e tem que saber que o aluno ndo estd com o professor em sala de aula, ele esta
sozinho e ndo adianta complicar, ndo é facil. (PROFESSOR DA ESCOLA A, 2019,
Questionario).

Com o advento da pandemia de Covid-19 nas escolas participantes da pesquisa, 0
primeiro semestre de 2020 foi suspenso. A partir de agosto do mesmo ano as aulas foram
retomadas em formato ERE. Essa realidade provocou conflitos no que tange ao planejamento
anual dos professores, que precisaram flexibilizar contetdos previstos para todo o ano letivo
em um curto periodo. Diante de tal realidade e das dificuldades dos professores em definir um
conteudo especifico, optamos por trabalhar com a unidade tematica “O mundo do trabalho”.

Essa unidade, em nossa anélise, possibilitou abordar contetudos sobre atividades econdmicas e

trazer elementos que se fazem presentes na realidade local de Imperatriz-MA.
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Chegamos entdo a escolha do conteldo “Atividades econdmicas e 0 mundo do
trabalho”. Buscando a articulagdo entre contetdos escolares e a realidade dos educandos,
procuramos o trabalho didatico tomando por tema o avanco da cadeia produtiva de papel e
celulose em Imperatriz-MA (Quadro 11). A escolha pela Suzano Papel e Celulose como
exemplo a ser estabelecido ao longo da explicacdo das aulas se d& por ser essa uma
importante industria no municipio de Imperatriz, com influéncia, local, regional, nacional e
global. A escolha do contetido néo restringe a utilizacdo de outros objetos do conhecimento,
presente em outras unidades tematicas dispostas no DCTMA para o ensino fundamental anos
finais ou mesmo na BNCC.

Diante da escolha do assunto, e ao pensar em qualquer contetdo para ser desenvolvido
no ensino da Geografia na educacdo basica, concordamos com Cavalcanti (2014) ao afirmar
ser necessario o planejamento do ensino daquele tema. Saber o que fazer e que caminhos
tomar em relacdo as formas de tratar os contetdos é fundamental. Para isso, é necessario levar
em consideracdo algumas referéncias, que, segundo a autora, nos remete a pensar em quem
sdo os alunos e compreender a relacdo desses com o contedo, como o tema pode ser
trabalhado, o que é pertinente para determinado nivel de ensino e como trata-lo, tendo em
vista as demandas da escola e da sociedade.

O planejamento é, dessa forma, segundo Libaneo (2013, p.243), um processo de
organizacdo e coordenacdo da acdo docente, que articula as atividades escolares ao contexto
social. Isso significa que “[...] os elementos do planejamento escolar — objetivos — contedidos e
métodos — estdo recheados de implicagdes sociais”. Desse modo, o planejamento escolar tem
como fungdes, segundo o mesmo autor, articular as tarefas escolares com o contexto social,
estabelecer acOes efetivas e formas organizativas do ensino, assegurar os elementos que
compdem o processo de ensino, como 0S objetivos, os conteddos, os alunos e suas
possibilidades, bem como os métodos e técnicas.

Optamos, entdo, pela escolha do contetddo “Mundo do trabalho”, contudo, salientamos
que qualquer outro contetido pode ser utilizado para o processo de ensino-aprendizagem que
considere a Cartografia como uma linguagem. A escolha desse tema e a contribuicdo da
Geografia nesta discussdo estdo em possibilitar ao aluno compreender como o mundo de hoje
é e estd sendo produzido, sob os diferentes contextos das escalas espaciais e analiticas, de
modo a identificar, localizar, analisar e compreender sua origem e dinamica.

A proposta de fundo é que o ensino deva partir do espago proximo e conhecido, a fim
de estabelecer um link com a Geografia do aluno, “[...] na convic¢ao de que so assim ele tera

alguma relagao de sentido com a matéria de ensino” (CAVALCANTI, 2014, p. 29). Por isso,
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acrescenta-se que, a partir da escolha do conteudo, buscou-se destacar alguns pontos
pertinentes, a escolha de uma industria local pode possibilitar trabalhar, a principio, as
relacBes existentes nos diferentes niveis de escalas de analise, por meio de interacdes
multiescalares, evidenciando a complexidade do fendmeno analisado.

Ademais, DCTMA destaca que “é necessaria uma visdo multiescalar dos fenbmenos
de modo que se compreenda desde uma visdo local a uma visdo global e suas varias conexdes
espaciais e temporais” (BRASIL, 2019, p. 394), uma vez que ensinar Geografia € possibilitar
ao aluno raciocinar geograficamente o espaco em diferentes escalas e dimensdes.

Castro (2000) explica que muitas sdo as confusdes estabelecidas sobre o conceito de
escala geografica e uma delas tém sido as reflexdes que o tomam como sendo anélogo ao de
escala cartografica, limitando-se aos aspectos geométricos e matematicos do espaco. Para a
autora, a escala geografica deve ser entendida como diferentes modos de percepcdo e
concepcao do real, buscando evidenciar a complexidade dos fendmenos. Enquanto a escala
cartogréafica representa o fendbmeno, a escala geogréafica apreende e relaciona, tendo
preocupacdo com as relacdes que dado objeto geografico pode estabelecer ao ser estudado.
Nesse sentido, a “escala cartografica exprime a representagdo do espaco como forma
geomeétrica, enquanto a escala geogréfica exprime a representacdo das relagbes sociais que as
sociedades mantém com estas formas geométricas” (CASTRO, 2000, p. 125).

Ainda no sentido de compreendermos a discussao, a escala geografica é baseada na
concepcao e percepcao, que esta para além da observacdo de dado fendmeno, pois envolve 0s
raciocinios geograficos sobre aquilo que é visto. A nocdo de escala, segundo Castro (2000, p.
130) “possui tanto a relacdo como a inseparabilidade entre tamanho e fendmeno” (grifo
nosso). Nesse caso, a escala geogréfica aborda os fendmenos por meio das relagdes, enquanto
a cartografica o faz por meio das dimensdes, considerando-se que uma escala cartogréafica
pequena se refere a uma escala geografica grande, a primeira pressupde hierarquia e a
segunda ndo, pois seu objetivo de analise estd na apreensdo do fenbmeno, no entendimento
das relacdes, logo, as relagdes ndo se estabelecem somente no @mbito do local, a exemplo do
tema abordado.

Frente a isso, Silva (2019, p. 53) aponta como relevante “tratar a escala geografica
como um encaixamento de estruturas entre os niveis escalares”, pois quando a escala muda,
altera-se também o contexto de andlise. Outro ponto a ser destacado € que a escala
cartografica é espacial, ja a geogréafica, além de espacial, é temporal, 0 tempo é inerente a sua
discussao, porque todo fendmeno geografico tem ndo s6 uma dimensao espacial, mas também

temporalidade e historicidade. Nesse sentido, o que se torna pertinente, segundo Silva (2019,
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p. 53), ¢ “[...] entender a correlacdo entre os fenébmenos executados nas diferentes escalas de
andlise e o papel do tempo, nesta composicdo geografica, uma vez que, como ja explicitado,
os fendbmenos séo historica e espacialmente situados”.

Concordamos com Santos (1994) ao dizer que, com o desenvolvimento do meio
técnico-cientifico-informacional, o espaco e a vida do homem ja ndo é como era antes. O
espaco passou a ser unificado em termos globais, revelando o mundo em cada lugar, ja que
todos os lugares sdo suscetiveis de intercomunicacdo. Portanto, somente a escala do local ja

ndo é suficiente para explicar a realidade. Desse modo,

[a]o se ter em mente que cada vez mais a vida das pessoas ndo se restringe somente
ao local em que estdo, é pertinente que se propicie ao aluno da escola béasica pensar
suas préticas atraves de outras escalas espaciais. Isto é, o aluno pode ser levado a
entender, e é isso que € importante, que as praticas que executam em seu cotidiano
tém implicagdes em outros contextos socioespaciais, assim como parte das praticas
espaciais que fazem parte de seu repertdrio tém a ver com construgdes sociais
obtidas a partir de outras escalas. (SILVA, 2019, p. 53).

Acrescentamos ainda:

A partir do eshoco apresentado — de que as pessoas vivem e produzem praticas
espaciais ligadas as diversas escalas de analise, mas que, a0 mesmo tempo, as
mudancas que ocorrem no mundo ndo atingem a todos na mesma intensidade e
proporcao, porque as pessoas estdo de modos diferentes ligadas ao contexto social —,
pode-se afirmar que o ensino aprendizagem de escala geografica é pertinente porque
auxilia o aluno a se perceber enquanto sujeito que produz o espaco geogréafico desde
o local até o global, assim como um sujeito que possui praticas espaciais cotidianas
que sdo articuladas nas diversas escalas de anélise. Neste sentido, entende-se que 0s
processos sociais — e mesmo naturais — nas diversas escalas contribuem como
construgdo da cidadania do aluno, uma vez que, além de possibilitar compreender-se
enquanto ndo somente um consumidor do espago, mas como um sujeito que o
produz, também auxilia ao aluno a entender que a espacialidade presente no mundo
nao €é fruto de determinismo ambiental ou “vontade divina”, mas um
encaminhamento constituido a partir do modo de produgdo atual vigente. (SILVA,
2019, p. 53).

Assim, nossa concepcdo de escala vai ao encontro do que discutem Castro (2000),
Silva (2019) e Santos (1994), tendo em vista que o meio econbmico ndo pode ser
compreendido em apenas uma escala de analise. A totalidade da compreensdo espacial vem a
partir da articulacdo entre diversas escalas. Buscamos elaborar a sequéncia didatica para a
pesquisa empirica, tendo por base as analises multiescalares, coerentemente com 0o DCTMA e
os referenciais tedricos citados.

Tal abordagem € coerente com um aspecto valorizado no DCTMA, que diz respeito a
maranhensidade. Na perspectiva da maranhensidade, 0s conteddos precisam ser

desenvolvidos levando em consideragdo as caracteristicas geogréaficas do estado do Maranh&o.
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Semelhantemente, acrescenta a BNCC que, além do conteldo comum a todo o territorio
brasileiro, & necessario haver a complementacdo, em &ambito regional e local, do
estabelecimento escolar em questdo (BRASIL, 2017). Diante disso, € necessario, ao abordar
determinado contetdo, que se faca mencdo aos aspectos locais, regionais e culturais dos
alunos e do lugar. Justificamos, dessa forma, a escolha por um tema que se articula ao
cotidiano de quem vive e mora na cidade de Imperatriz-MA. A temética “Atividades
econémicas e 0 mundo do trabalho” adquire significacdo ampliada quando tratada a partir da
realidade da empresa Suzano Papel e Celulose.

Nesse sentido, o ensino de Geografia configura-se como possibilidade para
desenvolver o pensamento geografico, por meio do aperfeicoamento das leituras das
dindmicas espaciais que compdem o mundo na sua diversidade de escalas (RICHTER;
BARBOSA, 2014). Além disso, ressaltamos a importancia do conteudo eleito para esta

pesquisa, uma vez que cabe, como competéncia especifica da Geografia,

[d]esenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do raciocinio
geografico na analise da ocupacdo humana e producdo do espago, envolvendo os
principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizagéo e
ordem. (BRASIL, 2017, p. 366).

Ao optar pela unidade tematica “Mundo do trabalho™, observamos, na BNCC, que

essa tematica ganha relevancia no EF, uma vez que

[(]ncorpora-se o processo de produgdo do espaco agrario e industrial em sua relacéo
entre campo e cidade, destacando-se as alteracBes provocadas pelas novas
tecnologias no setor produtivo, fator desencadeador de mudancas substanciais nas
relacGes de trabalho, na geracdo de emprego e na distribuicdo de renda em diferentes
escalas. A Revolucdo Industrial, a revolugdo técnico-cientifico-informacional e a
urbanizagdo devem ser associadas as alteracbes no mundo do trabalho. Nesse
sentido, os alunos terdo condicdo de compreender as mudangas que ocorreram no
mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos histdricos, sociais e
étnico-raciais. (BRASIL, 2017, p. 363).

Nesse sentido, a BNCC estabelece, quanto ao ensino de Geografia, que esta deve
favorecer a compreensdo da sociedade, tendo como base as relacbes socioespaciais. As
no¢Oes de espaco geografico carecem ser exploradas por meios de diferentes linguagens, que
permitam aos estudantes realizarem uma leitura do seu mundo social. Dessa forma,
compreender com amplitude o sentido dos espagos vividos, percebidos e concebidos “[...] nos

permite reconhecer os objetos, fendmenos e lugares distribuidos no territério, assim como

33 Empresa estabelecida em Imperatriz-MA, cuja duracdo da implantacéo inicial perdurou até o ano de 2013,
guando, no final do mesmo ano, iniciou-se a primeira producéo (OLIVEIRA; SILVA; LEAL, 2019).
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compreender os diferentes olhares sobre o arranjo desses objetos no plano espacial”

(BRASIL, 2019, p. 389). No contexto do Ensino Fundamental para os anos finais,

[a] realidade local deve ser aprofundada, de modo a estimular uma leitura critico-
reflexiva das questdes socioespaciais do entorno dos educandos, que pode acontecer
a partir de mdaltiplas linguagens, tais como mapas, graficos, cartogramas,
infograficos, entre outros, para ampliar a leitura cartografica e geografica
desde os anos iniciais. (BRASIL, 2019, p. 399, grifos nossos).

Percebe-se, na BNCC, a importancia do ensino de Geografia articulado ao uso das
linguagens, que, neste estudo, direciona-se a cartografia, por meio do uso de mapas, que
contribuem para o desenvolvimento do pensamento geografico. Dessa maneira, quanto a
abordagem cartogréfica a ser utilizada, o professor podera trabalhar com os niveis de leitura
propostos por Simielli (1999): alfabetizacdo cartogréfica, localizacdo/analise, correlacdo e
sintese. No entanto, por se tratar do 6° ano do ensino fundamental, serdo utilizados niveis
elementares de leitura, como localizacdo/analise. Para a autora (1999, p. 95), “na 62 série, 0
aluno ainda vai trabalhar com alfabetizacdo cartogréafica e eventualmente na 62 série ele ja tera
condicdes de estar trabalhando com localizacdo/analise”.

As nogdes da alfabetizacdo cartografica propostas por Simielli (1999) evidenciam dois
eixos de trabalhos com mapas. No primeiro eixo, se propde trabalhar com produtos
cartograficos ja elaborados, tendo um aluno leitor critico no final do processo. J& no segundo
eixo, objetiva-se um aluno mapeador consciente, que participe do processo de mapeamento.
Pretendemos atuar nos dois eixos, em que os alunos usuarios do mapa trabalhardo com a
leitura do produto cartografico ja elaborado, nos niveis de localizagdo/anéalise, e, ao final,
participardo do processo de construcdo do seu proprio mapa. Assim,

[c]Jumpre deixar bem claro que tanto o primeiro como o segundo eixo ndo competem
entre si, nem um direciona a melhores resultados que o outro. Os dois sdo eixos
corretos. Os dois eixos apresentam excelentes resultados. O que se tem sdo
professores que se adaptam melhor para trabalhar com o primeiro eixo e professores
que se adaptam melhor para trabalhar com o segundo eixo e, ainda conforme o
assunto, o professor pode trabalhar melhor num eixo e, em outros assuntos, optar
pelo outro eixo. Sdo, portanto, situacbes de melhor adequagdo do assunto para se
trabalhar com uma outra forma. (SIMIELLI, 1999, p. 107).

Também corroboramos com a perspectiva de Breda (2017) em sua abordagem de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento cartogréfico. Para essa autora, o ideal seria
alfabetizar letrando e, nesse caso, o letramento direciona o uso do sociointerativo do mapa nas

praticas socioespaciais dos alunos. A proposta de Santos Neto (2019), bem como a elaboracao



105

deste trabalho, vem com o intuito de possibilitar que os alunos surdos possam ter acesso a
esses recursos ndo somente no ambito escolar, mas também para além dele.

Para nortear a proposta de sequéncia didatica, sera utilizado o percurso proposto por
Cavalcanti (2014). Na linha de pensamento proposta pela autora, o encaminhamento da
atividade pode ser esquematizada na sequéncia: problematizar-sistematizar-sintetizar. A

seguir, ampliaremos a discusséo a esse respeito.

3.4 Sistematizacdo do percurso metodolégico da proposta de sequéncia didatica:

problematizar-sistematizar-sintetizar

Esta etapa da pesquisa foi realizada entre os meses de janeiro e fevereiro de 2021. Para
encaminhar a proposta de sequéncia didatica, foi utilizado o percurso metodolégico proposto

por Cavalcanti (2014), visto na Figura 3.

Figura 3 — Fluxograma com a mediacdo didatica proposta por Cavalcanti (2014)
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Atividade economica e o mundo do trabalho mediante o avanco da cadeia
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Fonte: Cartografia da Covid-19 (2020), adaptado pela autora (2020).
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Cavalcanti (2014) nos apresenta uma proposta de mediacéo didatica importante para o
desenvolvimento cognitivo do aluno ¢ do processo de aprendizagem. “[...] essa abordagem
pressupde tomar a pratica cotidiana dos sujeitos envolvidos como elementos que devem
perpassar todo o processo, em especial os de problematizar e de sintetizar” (CAVALCANTI,

2014, p. 38). Tal esquema

[p]rocura articular um entendimento mais geral do processo de mediagdo — tendo em
vista as operacBes mentais a serem trabalhadas em diferentes momentos do
tratamento do contelido — com alguns elementos especificos, para produzir chaves
de leitura [...] do ponto de vista geogréafico (CAVALCANTI, 2014, p. 38).

Nesse contexto, a problematizacdo consiste em sensibilizar o conhecimento prévio
dos alunos, introduzindo questdes e aspectos pertinentes sobre o tema, a fim de questionar as
espacialidades e mobilizar o conhecimento e o interesse dos alunos, valorizando-os no
processo e levando-0s a querer compreender o0 assunto. J& a sistematizacdo tem como ideia
oferecer instrumentos que levem os alunos a pensarem a respeito do que foi problematizado.
Essa etapa diz respeito as contribuicBes ou intermediacdo para a analise do tema, em que se
discute a dimensdo dos elementos conceituais e dos conhecimentos cientificos. Por fim, a
sintese consiste na producdo dos alunos sobre o conhecimento construido; sua elaboracéo
pode ser desenvolvida ao instigar os alunos a produzirem suas narrativas, que podem ser
expressas na forma oral, escrita, por meio de desenhos, imagens e mapas (CAVALCANTI,
2014).

A proposicao de nossa sequéncia didatica se coloca no sentido de trabalhar o processo
de producdo e reproducdo do espaco geogréafico, mediante as atividades econdmicas.
Propusemo-nos a abarcar desde o processo de producdo da matéria-prima a comercializacao
do produto. O tratamento da sequéncia didatica buscou propiciar aos alunos que sejam
capazes de pensar espacialmente por meio dos raciocinios geograficos, mobilizados para uma
leitura do espaco nas suas diferentes escalas de analise geografica. A seguir, apresentamos a

sequéncia didatica na integra.
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3.4.1 Sequéncia didatica — descri¢do do conteido dos videos enviados aos alunos surdos e DA

Quadro 14 — Aula 2 — Problematizacao

Aula 2 — Problematizacéo.

Tema: Apresentacdo do contetdo, Atividades econdmicas e empresa Suzano.
Data — 04/02/2021.

Video 3 — Duragédo: 8min 26s.

Metodologia — Video com uso de imagens, texto jornalistico e Mapa-Libras.
Conteudo — Levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre a fabrica.

Referéncia

Aula 2 — Descri¢do do contetido do video

Essa etapa do percurso tem como objetivo levantar aspectos problematizadores sobre o
fendmeno geografico a ser estudado e foi desenvolvida por meio do Whatsapp, de modo
individual. Por meio da rede social, foram inseridos os videos em Libras para os alunos
surdos e o video em Lingua Portuguesa para o aluno DA.

De inicio, procuramos levantar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica.
No primeiro video, correspondente a etapa de problematizacao, foi realizada uma exibicdo
de imagens, mostrando que o homem, por meio das atividades econdmicas, transforma o
espaco em que vive. Ademais, toda atividade econémica, por meio do trabalho que o0 homem
desenvolve, influencia na transformacdo do espaco geografico. Segue, nos proximos
paragrafos, a transcricdo indireta das exposicOes realizadas nos videos no que tange aos
conteddos, as didaticas e as metodologias utilizadas junto aos alunos surdos e DA.
Enfatizamos, mais uma vez, que os links dos videos, na integra, estdo disponiveis para acesso

no capitulo de metodologia.®*

3 Os momentos de apresentagdo da pesquisadora e dos alunos participantes da pesquisa se deram nos dois
primeiros videos e ndo foram contados como aula do contetido “Atividades econémicas e o mundo do
trabalho”.
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Figura 4 — Transformacdo do espaco geogréfico

Fonte: FTD sistema de ensino, Geografia do 6° ano.

No video 3, a primeira imagem mostra um processo que apresenta a evolucdo da
paisagem desde a natureza sem intervencdo humana até as mudancas gradativas provocadas
pela acdo antropica. Intentamos mostrar aos educandos que o homem, ao se apropriar do
espaco, o transforma e a paisagem, antes natural, passa a ter outros elementos. Quanto ao
espaco de Imperatriz, isso ndo é diferente. Seu surgimento se deu as margens do Rio
Tocantins e somente 70 anos depois o que era considerado como uma Vila se torna, em 1924,
uma cidade. A principal atividade econémica até a década de 1970 era a producdo do arroz,
seu crescimento econdmico e populacional se deu a partir da década de 1960, com a criacao
da Rodovia Belém-Brasilia ou Rodovia Bernardo Saydo, que passou a integrar o Norte, 0
Nordeste e o Centro-Oeste do Pais. Assim, no periodo de 1960, Imperatriz possuia 39 mil
habitantes, nimero que sobe, em 1990, para 220 mil.

Imperatriz foi crescendo a medida que se foi implementando infraestrutura, a exemplo
da rodovia Belém-Brasilia, que facilitou o escoamento da producdo. Hoje a cidade é voltada
ao setor de servico, mas ha um aumento expressivo do setor secundario a partir da
implantagdo da Suzano Papel e Celulose. O municipio foi escolhido para ser uma das sedes da
fabrica, mas a empresa também tem filiais em outros estados brasileiros.

A partir desses aspectos, inserimos na discussdo uma noticia de jornal sobre a referida
empresa Suzano, a fim de mobilizar o conhecimento prévio dos alunos. Ressaltou-se aos
alunos que a Suzano Papel e Celulose € uma empresa importante no territério brasileiro e
possui uma fabrica na cidade de Imperatriz, que se tornou importante para a economia da
cidade.

Descricdo da atividade 01: contexto historico da instalacdo da fabrica Suzano em
Imperatriz. Vamos ver uma reportagem a respeito, cujo texto jornalistico estd disponivel em:

https://imirante.com/maranhao/noticias/2009/06/24/confirmada-instalacao-de-fabrica-da-
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suzano-papel-e-celulose-no-ma.shtml e se refere ao periodo de implantacdo da fabrica no
municipio, os empregos que poderiam ser gerados e os fatores de atragdo para a implantacéo
dessa industria.

Figura 5 — Reportagem sobre a instalagdo da Suzano Papel e Celulose no MA

e imirante
= e CusaaSaciine Q
INVESTIMENTO

Confirmada instalagao de fabrica da
Suzano Papel e Celulose no MA

0 empreendimento, previsto para entrar em operacdo em 2013, pode gerar 11 mil empregos diretos e
indiretos.

Lf]¥]O)]

SAO LUIS - A construgao da unidade de producao de celulose do Grupo Suzano,

na regido sul do Maranhéo, deve ser iniciada em 2011, com previs&o de entrar

Fonte: Monteles (2009).

Assim, com base na noticia, procuramos levantar o que os alunos sabiam sobre o tema.

Para tal, se langou mé&o de questionamentos que possibilitassem a participacao deles, a saber:

Vocé conhece a empresa Suzano Papel e Celulose?

O que voceé lembra sobre o periodo de construcdo da Suzano Papel e Celulose?

Como foi o processo de implantacdo da fabrica da Suzano em Imperatriz?

Vocé conhece alguém que trabalha 1a?

Vocé sabe para onde vai o produto produzido por ela?

Vocé acha que o papel que vocé consome vem de la?

\océ acha que essa industria faz parte do seu dia a dia de alguma maneira? Por qué?
Vocé acha que ocorreram impactos e transformacGes na cidade de Imperatriz
decorrentes da instalacéo da fabrica?

E hoje, vocé acha importante ter a fabrica da Suzano em Imperatriz? Por qué?
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Quadro 15 — Aula 3 — Sistematizacao

Aula 3 - Sistematizacao;

Data — 08/02/2021;

Video 4 — Duragdo19min 8s;

Metodologia — Utilizagdo do Mapa — Libras e explicacdo em LP e Libras;

Conteudo — Abordagem dos aspectos conceituais sobre a tematica, direcionado aos setores da
economia, aos fatores locacionais, aos impactos ambientais, a infraestrutura, ao mercado de

trabalho e a expanséo urbana.

Aula 3 — Descricdo do contetdo do video

Esse momento da proposta foi conduzido por meio da discussao sobre conceitos mais
especificos, relacionados ao tratamento do tema. Destacamos que as industrias interferem
diretamente no desenvolvimento de outras atividades econdmicas, como a agricultura e o
comércio. Por isso, por meio desse assunto, podemos compreender os diferentes setores da
economia, Vvisto que sdo varios 0s segmentos vinculados a cadeia produtiva de celulose e
papel. Essas cadeias vao desde as florestas plantadas e nativas (setor primario), a industria de
celulose e papel (setor secundario) até os segmentos de distribuicdo e consumo (setor
terciario).

Figura 6 — Mapa sobre os municipios produtores de eucalipto®®

Municipios Produtores de Eucalipto 2
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Fonte: Produzido pela autora, 2021.

3 A figura 6 encontra-se ampliada nos apéndices do trabalho.
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Na cadeia produtiva da Suzano existem as areas de plantio do eucalipto, que abarcam
varios municipios, como Imperatriz, Cidelandia, Itinga do Maranhdo, Acailandia, Vila Nova
dos Martirios, Sdo Pedro da Agua Branca, Poro Franco, Estreito, Jodo Lisboa, S&o Francisco
do Brejdo e Dom Eliseu-PA. A Figura 6 destaca, na cor verde, todos os municipios produtores
de eucalipto e que fornecem matéria-prima a Suzano. Toda essa matéria-prima é transportada
por meio de caminhdes, que vdo para a fabrica da Suzano em Imperatriz, destacada na cor
vermelha por meio das rodovias; 14, o eucalipto é transformado em celulose (OLIVEIRA,
PEREIRA, NASCIMENTO, 2018)

Uma parte dessa celulose € usada para a fabricacdo de papel e a outra é enviada para
outros paises por meio da Ferrovia Norte-Sul, que transporta a mercadoria até o porto do
Itaqui, em Sao Luis, como mostra a Figura 7. De 14, a mercadoria segue para 0s paises de

destino, que compram a celulose ja produzida para fabricar papel, plastico e fibras.

Figura 7 — Mapa sobre a logistica de transporte®

Suzano Papel e Celoluse: Linha Férrea

48"55"30"W 46°15'0"W 43‘34;30“W

Legenda

Ferrovias

- Imperatriz

Rio Tocantins

D Maranh&o
v Fabrica Suzano

1°48'0"S
1°480°S

Porto de Itaqui

5°28'30"S
52830°S

S
225

9°9'0"S
9'90°s

[

Jkm

1:225 km

48°55'30"W 46°15'0°'W 43°34'30"'W

Fonte: Produzido pela autora, 2021.

Para uma industria se instalar em determinado lugar existem fatores locacionais, como
insumos, mercados, custo de transporte, mdo de obra, condigdes climéticas, facilidade de
acesso e comunicacgdo da regido com as demais. Segundo Oliveira, Pereira e Nascimento,
(2018) a empresa Suzano se instalou em Imperatriz levando em conta essa diversidade de

condicdes, dentre as quais a disponibilidade de terreno e mao de obra barata, a proximidade

36 A figura 7 encontra-se ampliada nos apéndices do trabalho.
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ao rio Tocantins, as plantacdes de eucalipto j& existentes nessa localidade, que garantiram
madeira para a producdo inicial dos produtos (Figura 6), e 0 acesso a estradas de ferro, que
ligam a fabrica ao Porto do Itaqui, em S&o Luis, permitindo que os produtos produzidos pela
Suzano possam ser enviados para outros paises por meio de navios (Figura 7).

Outro fator muito importante é a ligacdo do estado do Maranhdo com o setor primario,
reflexo da sua insercdo geografica entre o Norte e Nordeste do Pais. Outro aspecto relevante €
o fato de o bioma amazonico estar presente em parte significativa do seu territério, fazendo
com que o extrativismo seja mais lucrativo. Essa modalidade é muito importante para o
desenvolvimento social e econdmico do estado do Maranhdo, além disso, é responséavel por
gerar empregos e renda.

A populagcdo imperatrizense tinha a expectativa de que a construcdo da industria
gerasse uma grande quantidade de vagas de emprego para a populacdo da cidade e entorno,
porém, essa mdo de obra ndo foi absorvida, principalmente pela falta de qualificacdo
profissional. A partir da necessidade de profissionais qualificados, muitas escolas técnicas
locais modificaram a oferta de cursos visando a atender as demandas do mercado. Logo
passaram a oferecer cursos de formacao especializada, a exemplo do Projeto Capacitar, uma
parceria do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) de Imperatriz com a Suzano
(OLIVEIRA, LEAL, 2019). Antes, a predominancia dos cursos estava voltada ao setor
terciario, mas, com a implantacdo da Suzano, a oferta maior passou a ser dada a cursos
ligados ao setor secundario.

A industria Suzano, dessa forma, influencia fortemente o trabalho local, readequando-
0 as necessidades de formacdo para o mercado de trabalho. Podemos dizer também com base
em Oliveira e Leal (2019) que existe uma cadeia técnica de trabalho para atender a cada etapa
do processo produtivo da celulose. Para cada fase de producdo existe um profissional
responsavel por desenvolvé-la: ha os trabalhadores encarregados do plantio e da colheita do
eucalipto, ha os que transportam a matéria-prima para a fabrica, ha também os responsaveis
pela transformacao da matéria-prima na mercadoria, outros funcionarios séo responsaveis pela
venda e distribuicdo do produto para o comércio interno e externo até chegar ao consumidor
final.

Toda a producdo da Suzano ndo fica apenas na cidade de Imperatriz, ela é
comercializada/vendida para outros paises do mundo (Figura 8). A espacializacdo da
producéo sé foi possivel frente ao processo de globalizacao, que se refere a intensificagdo da
integracdo econbmica, politica e cultural entre diferentes paises do mundo, mediante os

sistemas de transporte e comunicacgao que permitiram a organizacéo do comércio e a producéo
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em escala mundial, assim, um produto pode ser fabricado e comercializado para qualquer
parte do mundo.

Figura 8 — Mapa das relacdes comerciais da Suzano Papel e Celulose®’

Relag6es Comerciais: Paises Compradores da Celulose Brasileira
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Fonte: Produzido pela autora, 2021.

A espacializacdo da producdo, mediante avanco da tecnologia, possibilitou a

desconcentragdo industrial, contudo, trouxe alguns impactos sociais e ambientais. A

37 A figura 8 encontra-se ampliada nos apéndices do trabalho.
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terceirizacdo do trabalho, o enfraquecimento das leis trabalhistas, a automacao dos processos
e a fragmentacdo da producgdo sdo alguns exemplos desses impactos, uma vez que 0s paises
mais ricos focam em etapas de maior valor agregado enquanto terceirizam atividades de mais
impacto ambiental para os paises em desenvolvimento (OLIVEIRA, 2019). Os paises
industrializados tém optado por produzir a parte de maior lucro, como o papel e seus
subprodutos. Varios paises, como China, Canada e Estados Unidos, compram a celulose
produzida no Brasil, sendo cada vez mais expressiva sua participacdo no mercado global
baseada na expanséo de sua fronteira agricola (Figura 8).

Os principais impactos ambientais gerados pela producdo e exportacdo da celulose
estdo relacionados ao desmatamento. Um exemplo disso € a retirada da vegetagao nativa para
0 aumento das areas de plantio do eucalipto, a diminuicdo dos recursos hidricos que se
encontram proximos as areas de plantio e a contaminacdo do solo por causa do uso de
defensivos agricolas. Além disso, houve o aumento do fluxo de material transportado pelas
vias que ddo acesso a fabrica e, consequentemente, ocorrem acidentes de transito, tanto no

deslocamento em direcdo a BR 010 quanto no acesso a estrada do arroz (Figura 9).

Figura 9 — Mapa sobre a expansio urbana de Imperatriz®
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38 A figura 9 encontra-se ampliada nos apéndices do trabalho.
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A implantacdo da Suzano provocou transformagfes no espaco urbano da cidade de
Imperatriz, pois houve um expressivo crescimento horizontal da malha urbana da cidade, na
forma de aumento de conjuntos habitacionais, como mostra a Figura 9.

Tal aspecto é resultado do aumento de trabalhadores inseridos na cadeia produtiva da
celulose e papel, além disso, individuos de outras localidades também foram atraidos para a
cidade. O aumento demografico é decorrente da oferta de empregos gerados pela industria e
por empresas que prestam servicos a Suzano (OLIVEIRA, NASCIMENTO, 2018). Contudo,
esse aumento da populacdo faz com que as pessoas residam em areas periféricas e a cidade
passa a crescer sem estrutura e planejamento. Com isso, houve um crescimento horizontal da
area urbana, valorizacdo imobiliaria e criacdo de novas areas para abrigar a populacdo recém-
chegada a cidade.

Para o surgimento dessas areas habitacionais, alguns espacos passaram por adequacdes
de terreno, no caso, pequenas areas destinadas a agricultura de subsisténcia e pequenas
fazendas deram espaco a loteamentos e condominios horizontais (OLIVEIRA,
NASCIMENTO, 2018). Além disso, bairros periféricos afastados receberam infraestrutura,
como pavimentacdo e iluminagéo, a fim de se tornarem mais atraentes para os consumidores

dos empreendimentos que seriam construidos.

Quadro 16 — Aula 4 — Sintese

Aula 4 - Sintese.

Data — 18/02/2021.

Video 5 — Duragédo 3min 52s.
Metodologia — Explicacdo em LP e Libras.

Contetdo — Encaminhamento para a elaboracéo da atividade.

A proposta sugerida foi organizada de acordo com os objetivos e com os niveis de
leitura propostos por Simielli (1999) para o 6° ano do EF. Na proposta, trouxemos um
elemento importante, que se refere ao mapeamento elaborado pelos alunos. Nessa etapa, foi
solicitado aos estudantes que realizassem uma atividade, que consistia em construir um mapa
sobre a cadeia produtiva de determinado produto.

Para essa elaboracdo, seria necessario que os alunos escolhessem um produto: poderia
ser uma caixa de leite, uma lata de 6leo, um pacote de café, a escolha foi livre. Apds

escolherem, os alunos deveriam procurar e identificar, no rotulo da embalagem, o lugar de
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fabricacdo, de extracdo da matéria-prima, 0s responsaveis pela producdo e o mercado
consumidor. Além de buscarem essas informacBes no rétulo do produto, eles também
poderiam fazer pesquisas na internet. A ideia foi pensar: de onde vem o que consumimos?

Para a producdo do mapa, foi solicitado aos alunos que inserissem 0s elementos
estruturantes, como titulo, legenda, orientacdo, coordenadas geogréaficas e escala, construido
em Libras (caso dos alunos surdos) ou em LP (caso dos alunos usuarios da LP). Posterior a
elaboracdo da representacdo e sistematizacdo das ideias, 0s alunos deveriam postar 0 mapa
elaborado e gravar um video explicando-0, bem como os resultados/as informacfes da sua
pesquisa.

Tal atividade foi encaminhada a cada um dos professores de Geografia das escolas
participantes para posteriormente ser disponibilizada aos estudantes, também participantes do
trabalho. Desse modo, ap0s a apresentacdo dos conteddos dispostos nos videos e
encaminhados aos alunos surdos e DA, passaremos ao proximo tépico, a fim de abordar
alguns aspectos relacionados aos resultados referentes a aplicacdo da sequéncia didatica.
Enfatizamos que, diante dos percalcos intensificados pela pandemia e da realidade vivenciada
pelos alunos, ocorreu um baixo engajamento dos estudantes, o que, consequentemente,

interferiu nos resultados que serdo apresentados.

3.4.2 O contexto de aplicacdo da sequéncia didatica

A sequéncia didatica realizada, e detalhada no modulo anterior, que contempla o
trabalno com a linguagem cartografica no ensino dos conteddos geogréficos, foi de
fundamental importancia para o processo de ensino de Geografia, uma vez que contempla os
surdos nas suas especificidades visual, espacial e linguistica. Ela foi pensada, contudo, para
ser desenvolvida de modo presencial e precisou passar por modificacGes a fim de contemplar
o0s estudantes surdos nesse periodo pandémico, em que o ensino tem sido realizado de forma
remota. Além da necessidade de reformulagéo, foram encontradas diversas dificuldades diante
da realidade social, econémica e politica vivenciada pelo Pais.

Problemas histdricos e exponencialmente agravados pela Covid-19 — como a exclusao
digital — dificultaram o desenvolvimento e a aplicacdo da sequéncia didatica da pesquisa. Na
etapa de sintese do percurso didatico, por exemplo, onde os alunos foram direcionados a
elaborar um mapa espacializando a producdo de determinada mercadoria, ndo se obteve
retorno por parte desses educandos. A auséncia desse retorno foi uma das dificuldades

encontradas no desenvolvimento do percurso didatico e pode estar relacionada a diversos
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fatores. Conforme j& mencionado em outros momentos deste trabalho, um ensino de
qualidade perpassa pela estrutura escolar, recursos didaticos adequados, formacdo docente e
nesse momento, em que o ensino tem sido realizado via sistema remoto, € necessario acesso a
internet de qualidade e aparelhos tecnologicos como celulares e computadores.

Perante essa consideracdo, os alunos foram questionados sobre como estava sendo o
estudo nesse periodo de isolamento social, em que estdo impedidos de frequentar as escolas.
O aluno A ndo forneceu a resposta para essa pergunta; o aluno B relatou que ndo estava
participando das aulas e esperava as atividades impressas pelo e-mail, pois as que haviam
chegado eram de outra série; ja o aluno C falou que estava com dificuldades e disse que esta
estudando aos poucos. Esses aspectos sdo decorrentes das condi¢des socioeconémicas, que se
materializam nas restri¢cGes tecnoldgicas e na auséncia de conectividade, realidade esta que
muitos estudantes de escolas publicas enfrentam e que se potencializa ho momento de
acompanhar os contetdos no ERE.

Sabemos que o ERE se coloca como uma alternativa necesséria para o atendimento
dos alunos em seus diversos niveis e modalidades do ensino brasileiro, mas sabe-se, também,
que o sistema publico de ensino encontra dificuldades estruturais e financeiras e que nem
todos os alunos conseguem dar conta das demandas do modelo proposto. Por isso, diante da
situacdo imposta, foi necessario adaptar o ensino da melhor forma possivel para que 0s
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva também pudessem ter acesso. No entanto, esse
acompanhamento mais préximo do aluno nao foi possivel e isso de certo modo atrapalhou o
desenvolvimento de um trabalho mais proximo e de conexdes mais efetivas junto a esses
estudantes.

Nesse sentido, a auséncia do retorno das atividades dos alunos pode ser justificada por
varios elementos, dentre eles a auséncia de acompanhamento dos pais, que passam o dia
trabalhando para garantir o sustento do lar, e a falta de acompanhamento por parte dos
professores, uma vez que nao ha contato de modo presencial ou on-line, mas apenas o envio
das atividades aos alunos e o retorno destas aos professores, nos horarios pre-estabelecidos
nas escolas.

O acompanhamento por parte dos professores nesse modelo remoto ndo tem
acontecido exatamente pelo fato de os alunos ndo possuirem internet e por terem de
compartilhar os celulares com os pais, que, no caso dos alunos pesquisados, com excec¢ao do
aluno C, passam o dia no trabalho e levam consigo os aparelhos, retornando apenas no

periodo da noite, momento em que os alunos surdos podem deles fazer uso. O vinculo com o0s
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alunos, nesse momento, torna-se especial, contudo, sem acesso as tecnologias e a internet de
qualidade, manter o vinculo torna-se impossivel.

Outro aspecto é a desmotivagdo em relacao a continuidade dos estudos. Para Medeiros
e Tavares (2021, p. 155), “[e]xistem estudantes que conseguem estabelecer uma rotina de
estudo durante a pandemia, ao passo que outros se apresentam extremamente desmotivados e
com razoavel dificuldade para estudar”, principalmente por meio de recursos mediados por
tecnologia; ademais, existem aqueles que nem sequer tém acesso a internet. Conforme Santos
(2020), a pandemia reforca as desigualdades sociais, sobretudo dos grupos minoritarios, a
exemplo dos estudantes surdos. Por isso, apenas 0 planejamento do professor e a formacao
nédo séo suficientes para potencializar o sucesso nas atividades ndo presenciais, uma vez que
se faz necessaria a presenca de uma boa conectividade para o acompanhamento dos
conteddos.

Mesmo diante de tais desafios, ndo poderiamos deixar de tratar os mapas como uma
linguagem adequada para desenvolver essa forma de pensamento, que é propria da Geografia
e possibilita explorar o pensamento e a capacidade dos alunos de pensar sobre suas
espacialidades.

Vale ressaltar, ainda, que os problemas enfrentados ja existiam antes da Covid-19, por
isso, a pandemia veio apenas agravar uma situacdo de crise que a populacdo ja vivia,
resultante da concentracdo de riqueza e da desigualdade social na qual o Estado, camuflado
por uma crise financeira, tem cortado investimentos em setores fundamentais, sendo um deles
0 da educacdo. Desse modo, a pandemia e as medidas para conté-la sdo sempre mais dificeis
para alguns grupos sociais do que para outros, reforcando, assim, as injusticas, a

discriminacdo e a exclusdo social.
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CONSIDERACOES NAO TAO FINAIS

Ao finalizar esta dissertacdo algumas aflicbes permanecem e reverberam nas
expectativas iniciais para o desenvolvimento do trabalho, afinal, nem tudo que se pretendia foi
trabalhado tal qual se planejou, pois a pandemia de Covid-19 nos imp6s outros caminhos.
Contudo, a perspectiva sobre a tematica ndo foi perdida de vista e mesmo com todas as
dificuldades apresentadas pelo virus o trabalho foi desenvolvido. Desse modo, a proposta
apresentada nesta investigacdo, longe de ter a pretensdo de resolver o problema posto, vem ao
encontro de somar iniciativas, de ter um novo olhar em sala de aula para os alunos surdos: um
olhar que considera, que enxerga o aluno, que nédo o classifica como incapaz e ndo o exclui.

Apresentamos, nesse sentido, a surdez para além de niveis diferenciados de perda da
audicdo, mas como diferenca politica, como experiéncia visual, que ndo se insere dentro do
discurso da deficiéncia ou da anormalidade. Dessa forma, o surdo é um ser visual e
experiéncia 0 mundo por meio desse aspecto, representado pelo uso da Lingua de Sinais, pelo
modo de se expressar e de produzir seus saberes. Sendo assim, o ensino de Geografia e 0
trabalho com a Cartografia ndo poderia ser diferente, ou seja, ndo poderia deixar de considerar
essas especificidades, principalmente devido a relevancia social dessa ciéncia para a vida dos
sujeitos.

Posto isso, pensamos também ser importante e necessario discutir sobre a formacéo
docente para atuar com os alunos surdos. Tivemos assim, no que se direciona a formacéo
docente, a oportunidade de conhecer realidades diferentes, pois os professores de Geografia
que se dispuseram a participar responderam a questdes que nos ajudaram a pensar sobre a
formacao inicial e continuada, com destaque a disciplina de Libras e as praticas pedagdgicas
para trabalhar com os alunos surdos. Desse modo, ressaltamos a importancia de os professores
conhecerem 0s aspectos sociais, bioldgicos e culturais dos seus alunos, ja que isso implica na
forma como esses sujeitos irdo se comunicar e, consequentemente, nas metodologias e
recursos que podem ser utilizados em sala de aula.

Uma das premissas basicas para a inclusdo desses estudantes e para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem é conhecer, mesmo que minimamente, a lingua do
sujeito. No entanto, destacamos que s6 o conhecimento da lingua do surdo néo € o suficiente,
dado que a inclusdo perpassa pelo curriculo, pela estrutura escolar e, nesse momento
pandémico, pelos recursos tecnoldgicos e acesso a internet de qualidade, aspectos que nem
sempre se efetivam quando se fala de grupos minoritarios. Acrescentamos a isso que, no caso

do ambiente escolar, todos os professores, inclusive os de Geografia, ttm o suporte do
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tradutor e intérprete de Libras, por isso, € importante também que o docente estabeleca um
bom dialogo com os TILS para o desenvolvimento das aulas.

Nesse sentido, cabe pensar que a formacdo docente ndo pode restringir-se somente as
questdes pedagogicas, as atividades que contemplam a modalidade visual-espacial ou aos
recursos didaticos. Eles sdo fundamentais, mas também é preciso pensar no trabalho
colaborativo que deve ser realizado entre professores e TILS. Além disso, todos os contetidos
devem estar acessiveis aos surdos em Lingua de Sinais, assim como 0s recursos didaticos. Por
isso, cabe a énfase aos materiais pedagogicos que possam valorizar as especificidades de
todos os alunos, dentre eles os surdos, de modo a possibilitar a aprendizagem dos conteidos
escolares, com destaque para os de Geografia.

Falar da formacdo docente é de grande importancia, uma vez que ela influencia o
desempenhar da atuacdo dos professores, que, no caso dos participantes desta pesquisa, ndo
tiveram acesso a Libras na formacdo inicial. Isso porque as discussdes sobre esse campo ainda
sdo recentes, pois a Libras s6 passou a constar como disciplina obrigatoria nos cursos de
licenciatura no ano de 2005 e o Decreto n° 5.626 que a regulamentou dispds de um periodo de
até dez anos para que as IES implantassem a disciplina na grade curricular, portanto, uma
disciplina recente. Em virtude disso, muito professores, dentre 0s quais os de Geografia, ndo
tiveram acesso aos conhecimentos minimos sobre os estudantes surdos. Diz-se minimo
porque € sabido que uma disciplina de 64 horas ministrada em um semestre também néo é o
suficiente, contudo, sua auséncia torna-se um agravante ainda maior.

Ciente disto, surge a necessidade da formagdo continuada. Sob esse aspecto, a cidade
de Imperatriz-MA tem se destacado, ja que o Setor de Inclusdo e Atencdo a Diversidade
(Siadi) é responsavel pelo desenvolvimento da politica de inclusdo do/no municipio. Tal
nucleo desenvolve diferentes frentes de acdes, que vao desde o acompanhamento dos alunos
de inclusdo em sala de aula até a oferta da formacdo continuada dos professores da Rede
Municipal de Ensino. No que tange a educacao de surdos, sdo ofertados os cursos de Libras
nas diferentes modalidades — nivel basico, intermediario e avangcado —, contudo, nenhum dos
professores pesquisados realizou praticas formativas no Siadi. Outro ponto que merece
destague é que as escolas participantes da pesquisa nao possuem salas de recursos
multifuncionais e os estudantes surdos precisam frequentar a sala de recurso em outra escola.
Isso de certo modo dificulta o didlogo necessario entre a comunidade escolar.

Acrescentamos, todavia, conforme mencionado em outros momentos do trabalho, que
a formacdo docente é s6 um entre outros aspectos que precisam ser aprimorados para

alcangarmos a aprendizagem dos alunos surdos. Assim, no sentido de tornar acessiveis o
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Ensino de Geografia e 0s mapas, que outrora sempre estiveram em Lingua Portuguesa,
realidade esta que mudou a partir do trabalho desenvolvido por Santos Neto (2019), buscamos
possibilitar, mesmo que minimamente, ao surdo, ter um material em sua lingua. Entretanto, é
preciso ressaltar que s6 o material ndo € suficiente, sendo necessario destacarmos a
importancia de as pessoas aprenderem a Libras e, no dmbito escolar, essa necessidade se
impde aos professores, alunos e todos os membros da escola.

Por mais que o trabalho tenha como proposicdo um ensino mais humano e igualitario,
buscando valorizar as especificidades de cada sujeito, ressaltamos também as limitacOes
impostas ao seu desenvolvimento, como o préprio momento pandémico, que agravou crises ja
existentes e que se refletiram no ambito educacional, a saber, a exclusdo digital. Apesar de a
inclusdo ter ganhado espaco ao longo da década de 1990 e as discussfes sobre esse campo
terem se intensificado no século XXI, a exclusdo ainda é uma realidade, que se agrava em
tempos de pandemia. No caso dos alunos surdos e com deficiéncia auditiva participantes da
pesquisa, esse fato pode ser evidenciado na auséncia de conectividade e de aparelhos
tecnoldgicos, visto que alguns utilizam os aparelhos celulares pertencentes aos pais. Essa
realidade, ja existente antes da pandemia, se agravou no atual contexto, acirrando a exclusdo
escolar.

Assim, utilizando-se de estratégias de videos, o trabalho foi desenvolvido levando em
consideracdo o Ensino Remoto Emergencial e o bilinguismo, tanto no que se direciona a
explicacdo sobre o conteddo quanto ao trabalho com os mapas, ambos respeitando as
especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos e com DA. Entendemos também
que, por mais que houvesse a intencdo de apresentar um percurso metodol6gico por meio da
sequéncia didatica sobre o trabalho com a Cartografia Escolar e Inclusiva, destacamos que ela
ndo deve ser tomada como modelo Unico e nem deve ser seguido a risca a abordagem
utilizada, pois o professor tem autonomia para realizar as alteracdes que julgar necessarias.
Somado a isso, pensar possibilidades de articulagdo entre o Ensino de Geografia relacionado
ao trabalho com mapas e o uso da Libras torna-se cada vez mais necessario para a
aprendizagens dos estudantes surdos.

Dessa maneira, ponderamos ser possivel trabalhar qualquer fenémeno geografico sem
mapas, mas é menos geografico fazé-lo sem a utilizacdo das representacGes cartograficas.
Nesse contexto, a Cartografia tem um importante papel para a constru¢do do conhecimento
geografico, mas é preciso saber explora-la de maneira coerente, pois, a medida que o sujeito
se apropria dessa linguagem, também potencializa a possibilidade de analise do objeto dessa

ciéncia, que € 0 espaco geografico a ser representado por ela. Logo, quando falamos da
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espacialidade dos fendmenos, a cartografia é a linguagem por exceléncia da Geografia capaz
de representar tdo bem essa espacialidade.

Ciente dessas colocacdes, as aulas foram desenvolvidas em Libras, bem como a
elaboracdo dos mapas, dado que atendem as singularidades dos estudantes surdos,
proporcionando mais autonomia e coadunando com a proposta bilingue. Reconhecemos,
desse modo, que o trabalho ndo se desenvolveu tal qual planejado, uma vez que muitos foram
os desafios e as dificuldades, mas as metodologias pensadas na perspectiva desta pesquisa
corroboram para que possamos desenvolver, na pratica, um ensino mais equitativo, humano e
de fato inclusivo. Esse é 0 nosso desafio e papel enquanto professores.

Por isso, destacamos a importancia de compreender que o conhecimento geografico
deve ser abordado sob uma perspectiva democratica, que deve fazer parte e estar a servico da
sociedade. Diante disso, a escola € um mecanismo que possibilita ampliar o acesso a esse
conhecimento. Por fim, acrescentamos que as discussdes aqui elaboradas ndo se encerram,
considerando-se que ainda ha muito a se pensar sobre possibilidades para o ensino de

Geografia a pessoas surdas, sugerindo-se a exploracdo do tema em trabalhos futuros.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — UFG
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS — IESA
LABORATORIO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO GEOGRAFICA —
LEPEG

QUESTIONARIO DA PESQUISA

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO CARTOGRAFICO E A LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS COMO SUBSIDIOS A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
NO DESENVOLVIMENTO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO DOS ALUNOS
SURDOS EM IMPERATRIZ-MA.

Nome da escola

Sujeito: Género: ( ) Professor - Dataehorario /[
Instituicdo onde se graduou:

Ano ( ) Puablica ( ) Privada
Qual é o curso de formacao
Ano de ingresso na atividade docente
Tempo de atuacdo como professor de Geografia
Série/anos em que atua
Carga horaria semanal nesta escola
Formacdo complementar (p6s-graduacdo, oficinas, extensdo).

Em sua opinido, o preparo nos cursos de formacdo de professores de Geografia para atuar
com alunos surdos é:

( ) Insuficiente ( )Bom () N&o prepara ( ) Péssimo

Justifique:

Vocé teve a disciplina de Libras no seu curso de formacdo? Se sim, ela foi o suficiente para
Ihe habilitar a trabalhar com surdos?

Como vocé se comunica com os alunos surdos?

Vocé ministra suas aulas da mesma forma para todos os alunos ou vocé tem um
encaminhamento diferenciado para trabalhar com alunos surdos?

De que maneira vocé inclui o aluno surdo nas aulas de Geografia?

Vocé tem alguma dificuldade ao trabalhar os contetidos de Geografia com alunos surdos?
Justifique:

Quiais sdo as suas dificuldades ou a maior dificuldade ao trabalhar com alunos surdos?

Vocé tem formacdo especifica em Libras? Qual?




134

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — UFG
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS — IESA
LABORATORIO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO GEOGRAFICA —
LEPEG

QUESTIONARIO DA PESQUISA

ALFABETIZAC;AO, LETRAMENTO CARTOGRAFICO E A LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS COMO SUBSIDIOS A FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES
NO DESENVOLVIMENTO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO DOS ALUNOS
SURDOS EM IMPERATRIZ-MA.

Nome da escola

Sujeito: Género: ( ) Intérprete - Dataehorario /|
Instituicdo onde se graduou:
Ano ( ) Pablica ( ) Privada

Qual é o curso de formacao
Ano de ingresso na atividade docente
Tempo de atuacdo como intérprete
Série/anos em que atua Carga horéria semanal nesta escola
Formacdo complementar (p6s-graduacao, oficinas, extensao).

A que se deve 0 seu contato com a Libras que o levou a sua dedicacdo como intérprete
educacional?

() Convivio familiar () Convivio em relacdes de amizade

() Gosto pessoal pela educacgéo inclusiva () Possibilidade de ascensdo na carreira

Com que frequéncia ha dialogo ou planejamento entre o professor e o intérprete para o ensino
de determinado contetdo?

() Né&o ha planejamento prévio () Antes de algumas das novas tematicas

() Sempre () Mensalmente

Possui algum grau de dificuldade em interpretar os conteidos de Geografia?

() NAO () Algumas dificuldades () Muitas dificuldades

Percebe termos técnicos ou expressdes especificas da Geografia que tem dificuldade de
interpretar para o aluno surdo?

() SIM () NAO

De quais recursos didaticos a escola dispde para trabalhar com alunos surdos?

Quais recursos o professor de Geografia usa com mais frequéncia?

Vocé tem alguma dificuldade para interpretar as aulas de Cartografia? Quais?

Vocé ja construiu materiais proprios para trabalhar Cartografia com os alunos surdos? Caso
tenha feito, relate brevemente como foi o processo.

Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos sobre os contetdos de Geografia?

( )Otimo ( )Bom ( )Ruim () N&o estdo aprendendo

Justifique:

O professor se comunica com os alunos surdos? Se sim de que forma?

Quais as suas dificuldades ou a maior dificuldade ao trabalhar os contetidos geogréaficos?
Vocé e intérprete nas aulas de Geografia, mas sua formacdo é em outra area. Como vocé
passa para o aluno aquilo que o professor de Geografia esta ensinando?
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — UFG
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS — IESA
LABORATORIO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO GEOGRAFICA —
LEPEG

ENTREVISTA A COORDENACAO DO SIADI

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO CARTOGRAFICO E A LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS COMO SUBSIDIOS A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
NO DESENVOLVIMENTO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO DOS ALUNOS
SURDOS EM IMPERATRIZ - MA.

Instituicao

Sujeito: _ Género: __ () Professor ( ) intérprete ( ) Diretor - Datae horario_ /[

Nome do sujeito

1° - Quando foi criado?

2° - Com qual o objetivo e finalidade foi criado?

3° - Quem é o publico-alvo?

4° - Quais sdo os cursos oferecidos pelo Siadi?

5° - Todos os professores que trabalham com alunos surdos fazem os cursos de formacéo
proposto pelo Siadi?

6° - Os intérpretes também participam dos cursos de formacdo?

7° - As escolas que recebem alunos surdos tém salas de recurso?

8° - A instituicdo oferece encontros sobre tematicas inclusivas?

9° - Tém alguma documentacdo onde eu possa encontrar o periodo de fundacéo e a historia do
Siadi?
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Relagcoes Comerciais: Paises Compradores da Celulose Brasileira
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