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RESUMO

Esta dissertacdo, vinculada ao Mestrado Profissional em Historia (ProfHistoria),
investiga as potencialidades do conceito de heterocronias para superar a linearidade
temporal no ensino de Historia. O estudo problematiza a persisténcia de uma narrativa
histérica homogénea e eurocéntrica, herdada do regime moderno de historicidade,
que estrutura a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os livros didaticos. O
objetivo é demonstrar como a Teoria da Historia, em didlogo com a prética docente,
oferece ferramentas conceituais para um ensino mais critico e plural. A metodologia
combina andlise documental da BNCC e de colecdes didaticas, revisdo tedrica
(Hartog, Koselleck, Salomon) e elaboracdo de sequéncias didaticas para a formacao
docente. Os resultados apontam uma contradicdo: embora a BNCC mencione
“‘multiplas temporalidades”, sua organizacao curricular e a dos manuais perpetuam
uma visao linear. Como contraponto, conceitos como heterocronias, espaco de
experiéncia, horizonte de expectativas e simultaneidade do ndo simultdneo mostram-
se operacionais para analisar processos complexos, como a Santidade de Jaguaripe
e a génese da ciéncia moderna, evidenciando a coexisténcia e sincronizacdo de
temporalidades diversas. Conclui-se que a apropriacdo critica desses conceitos na
formacdo docente é um caminho urgente e viavel para transformar o curriculo em

acdo, fomentando uma consciéncia histérica multidimensional e inclusiva.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, tempo histdrico, heterocronia, BNCC, formacéo

de professores.



ABSTRACT

This dissertation, linked to the Professional Master's in History (ProfHistéria),
investigates the potential of the concept of heterochronies to overcome temporal
linearity in History teaching. The study problematizes the persistence of a
homogeneous and Eurocentric historical narrative, inherited from the modern regime
of historicity, which structures the National Common Curricular Base (BNCC) and
textbooks. The objective is to demonstrate how the Theory of History, in dialogue with
teaching practice, provides conceptual tools for more critical and plural teaching. The
methodology combines documentary analysis of the BNCC and textbook collections,
a theoretical review (Hartog, Koselleck, Salomon), and the development of didactic
sequences for teacher training. The results point to a contradiction: although the BNCC
mentions "multiple temporalities,” its curricular organization and that of the manuals
perpetuate a linear view. As a counterpoint, concepts such as heterochronies, space
of experience, horizon of expectation, and the simultaneity of the non-simultaneous
prove to be operational for analyzing complex processes, such as the Santidade de
Jaguaripe and the genesis of modern science, revealing the coexistence and
synchronization of diverse temporalities. It is concluded that the critical appropriation
of these concepts in teacher training is an urgent and viable path to transform the
curriculum into action, fostering a multidimensional and inclusive historical

consciousness among students.

Keywords: History teaching, historical time, heterochrony, BNCC, teacher training.



BNCC
CEPMG
MEC

OSPB
PNLD
ProfHistoria
UEG

UFG
Unifesp

LISTA DE SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Colégio Estadual da Policia Militar de Goias
Ministério da Educacéo

Organizacgéo Social e Politica Brasileira

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
Mestrado Profissional em Historia

Universidade Estadual de Goias

Universidade Federal de Goias

Universidade Federal de Sdo Paulo



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt ettt et e et et e et e et e e e st e eneesteeneeseeaneas 15

1 A BNCC E O CONCEITO DE TEMPO NO ENSINO DE HISTORIA...................... 24

2

1.1 A contradicdo entre o discurso e a pratica ha BNCC: temporalidades versus

linearidade NiStOMICA . .........cuuuiiiii e e e e e e e 28
1.2 As relagOes entre a teoria da aprendizagem de Piaget e a nogéo de tempo...34

1.3 O processo de aprendizagem segundo Piaget e suas implica¢des para o ensino
(o [ o 1S (0T - VPP U PP PRSP 40

1.4 Piaget e o0 ensino de Histéria: a compreensao do tempo histérico nos anos finais

do Ensino Fundamental e inicio do ENSin0O MEdio ...........cccevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieennn, 42
1.5 Compreenséo do tempo historico no estagio operatorio formal....................... 43

1.6 A psicologia genética de Piaget, os circulos concéntricos e o ensino de conceitos

115 (o ] f{oT0 ST T TR PR 45

1.7 A persisténcia da linearidade histdrica na BNCC e suas limitagdes conceituais

1.8 Os livros didaticos de Historia adotados no CEPMG Manoel Vilaverde, em

INNUMIAS, G OIS, . e e e e 52

REGIMES DE HISTORICIDADE, FORMACAO CURRICULAR E

HETEROCRONIAS: O ENSINO DE HISTORIA ENTRE A TRADICAO LINEAR E A
PLURALIDADE TEMPORAL ...ttt e e eennnes 60

2.1 Conceitos, regimes de historicidade e ensino: a construcdo do tempo historico

€ SCUS AESAODIAMENTOS. . e et e 69

2.2 Aceleragéao e progresso: conceitos-chave para compreender o regime moderno
(o [ oISy (o] od o F= T [N TTTR 72

2.3 Tempo historico, filosofias da historia e a homogeneizacdo temporal na
[ppTeTe [T g T F=To [T PPPTR 74

2.4 A construgcdo do tempo histérico no ensino de Historia no Brasil: entre a

imposicao da linearidade moderna e as resisténcias heterocrénicas.................... 80



2.5 A crise do regime moderno de historicidade e as heterocronias no ensino de
(1153 o] £ TR 86

2.6 Entre a teoria e a sala de aula: a construcado do olhar sobre heterocronias no

ENSINO A HISIOIIA .. e e e e 89

2.7 Heterocronias: histéria de um conceito, a Santidade de Jaguaripe e a

simultaneidade dos tempos NISTOMCOS .........covvvviiiiiiiee e 91

3 DO TEMPO LINEAR AS HETEROCRONIAS: FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE HISTORIA POR MEIO DE SEQUENCIAS DIDATICAS. ......... 98

CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt 117
REFERENCIAS. ...ttt ettt sttt e et e et enns 121



15

INTRODUCAO

A presente dissertacdo, intitulada “Heterocronias, regime moderno de
historicidade e o ensino de Histéria na Educagéo Basica”, resulta de uma trajetéria
formativa e docente marcada por tensdes, descobertas e deslocamentos conceituais
em torno da nogdo de tempo historico. Este trabalho se insere no campo de
interseccao entre a Teoria da Histéria e o Ensino de Historia, propondo uma reflexédo
critica sobre os modelos temporais que fundamentam a pratica pedagdgica. Desde os
primeiros anos da graduacgao em Histéria, esse tema se apresentava para mim como
uma inquietagao constante: a prépria forma como o tempo era representado — quase
sempre em linhas cronolégicas que reduziam a complexidade dos processos
histéricos a uma sucessao ordenada de fatos e personagens — me instigava e, ao
mesmo tempo, me desafiava a buscar outras possibilidades de compreensao. Essa
representacao por “linhas do tempo”, amplamente difundida nos materiais didaticos e
no imaginario escolar, oferecia uma aparéncia de clareza e organizagdo, mas
transmitia implicitamente a ideia de que a evolucéao historica seria natural, inevitavel e
uniforme. Esse modo especifico de organizar o passado e projetar o futuro, herdado
da matriz intelectual da modernidade europeia, sustentava a narrativa de progresso
linear como destino universal da humanidade. Ja naquela fase inicial, percebia
intuitivamente que essa forma de pensar o tempo era profundamente limitadora e
excludente, mas eu nao possuia, a época, a fundamentacgao tedrica necessaria para
me contrapor a ela de modo consistente.

O contato inicial com a critica pds-moderna, que questionava radicalmente os
fundamentos do conhecimento histérico — como a nocdo de verdade e a prépria
possibilidade de uma narrativa coerente —, apresentava-se, em um primeiro momento,
como uma alternativa sedutora. No entanto, essa vertente, em suas expressdes mais
radicais, parecia minar a propria cientificidade da disciplina histérica, conduzindo a um
relativismo que poderia inviabilizar qualquer projeto pedagdgico. Esse cenario me
colocava em um impasse: de um lado, a conviccao crescente de que a Histdria ndo
poderia se reduzir a uma linha homogénea e univoca; de outro, a dificuldade em
encontrar, nas propostas de fragmentagao total, uma via segura e produtiva para o
ensino. Assim, ainda que minha pratica em sala de aula ja buscasse evitar ensinar a
disciplina como um simples desdobramento inevitavel da modernidade, faltava-me a

sustentacao tedrica para justificar essa escolha de forma robusta. Esse quadro de
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insatisfacao e busca s6 comecou a se transformar de maneira decisiva no contexto
da pés-graduagdo, em especial durante o Mestrado Profissional em Historia
(ProfHistoria) na Universidade Federal de Goias (UFG).

Foi no ambito da disciplina de Teoria da Histéria que pude compreender de
forma mais nitida e sistematica a crise da modernidade no campo da ciéncia historica
e, principalmente, encontrar arcabougos conceituais capazes de dar respaldo ao
incbmodo que me acompanhava desde a graduagao. Essa experiéncia formativa foi
fundamental, pois me ofereceu a segurancga tedrica necessaria para lidar com a nogéao
de multiplas temporalidades sem, com isso, comprometer o carater e o estatuto
cientifico da Histéria. Descobri que era possivel superar a dicotomia estéril entre a
linearidade positivista e a fragmentagao pés-moderna por meio de um conceito-chave:
o de heterocronias, tal como formulado por Salomon?. Esse conceito, que se tornou o
pilar tedrico central desta investigacdo, permite compreender a coexisténcia,
sobreposicao e sincronizacao de diferentes ritmos temporais na experiéncia histoérica.
Para operacionalizar essa abordagem, busquei suporte nas contribuigbes de Hartog?
e Koselleck®, cujas reflexdes sobre regimes de historicidade e camadas de tempo
oferecem instrumentos analiticos complementares para explorar a pluralidade
temporal na pratica de ensino.

Francois Hartog, em sua obra Regimes de historicidade®, oferece um
instrumento analitico interessante para compreender as formas especificas como uma
sociedade articula suas relagbes temporais. Hartog constroi essa ferramenta
heuristica®, que se aproxima do tipo ideal weberiano®, especificamente para analisar
a trajetdéria da modernidade europeia a partir do século XVIIl. Seu foco esta no que
identifica como o regime moderno de historicidade, consolidado nesse contexto, que
estabeleceu a primazia do futuro como horizonte de expectativas, reorganizando o

passado como uma linha progressiva rumo a esse futuro.

1 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢cbes Ricochete, 2018.

2 HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2021.

8 KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo: estudos sobre histéria. Rio de Janeiro: Contraponto,
2014.

4 HARTOG, Op. Cit.

5HARTOG, Op. Cit., p. 37.

8 HARTOG, Op. Cit., p. 13.
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De forma complementar, Reinhart Koselleck’ propde outro deslocamento
tedrico fundamental. Ao elaborar a distingao analitica entre “espago de experiéncia” e
“horizonte de expectativa”, Koselleck demonstra que o presente histérico nunca é
homogéneo ou vazio: ele € sempre um ponto de convergéncia, carregado de
permanéncias do passado (o espago de experiéncia acumulada) e de projegbes de
futuro (o horizonte de expectativa), que se movem em ritmos distintos e
frequentemente sobrepostos. Essa nogao dialoga diretamente com o conceito de
heterocronias, desenvolvido por Salomon?, que se refere justamente a coexisténcia e
sobreposicao de diferentes ritmos e temporalidades no mesmo contexto histérico. A
nocdo koselleckiana de “simultaneidade do ndo simultdneo™ — em que diferentes
tempos histéricos convivem no mesmo presente — é operacionalizada por Salomon*?
por meio das heterocronias, que permitem identificar como multiplas temporalidades
nao apenas coexistem, mas interagem, tensionam-se e produzem novas
configuragdes histéricas. Essa articulagdo entre Koselleck e Salomon foi essencial
para a minha pesquisa, pois me permitiu compreender, com base cientifica, que a
Histéria ndo é uma linha continua e uniforme, mas um campo complexo de multiplas
temporalidades que coexistem, se interpenetram, entram em conflito e, em muitos
casos, se sincronizam. Essa compreensao trouxe um alivio intelectual e pedagogico
significativo, pois confirmava a legitimidade daquela inquietacao inicial e, ao mesmo
tempo, oferecia fundamentos sélidos para pensar um ensino de Histéria mais critico,
complexo e inclusivo.

Ao longo desta dissertagdo, também nos debrucaremos sobre o processo
historico pelo qual o regime moderno de historicidade — com sua temporalidade linear,
progressista e eurocéntrica — se implantou no Brasil por meio do ensino de Histéria,
conformando um curriculo que, desde os tempos coloniais, serviu como instrumento
de dominacado cultural e homogeneizacdo temporal. Como demonstra Circe
Bittencourt!?, a educacgéo historica no pais foi desde cedo marcada pela importagao

de modelos europeus, inicialmente via colégios jesuitas, que difundiam uma visao

7 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2006.

8 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edicbes Ricochete, 2018.

9 KOSELLECK, Op. Cit., p. 282-295.

10 SALOMON, Op. Cit.

11 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Histéria. Estudos Avancados,

v. 32, n. 93, p. 127-149, 2018.
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providencialista e classica da histéria, adaptada para justificar a hierarquizagao social
e a violéncia colonial. Com o advento da modernidade e a laicizagdo do ensino, a
narrativa histérica ndo abandonou seu carater excludente; antes, substituiu a
autoridade religiosa pela “ciéncia” do progresso, mantendo a centralidade da
experiéncia europeia como parametro universal. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ainda que em seu texto reconheca a pluralidade de temporalidades, na
pratica curricular reproduz, mesmo que parcialmente, essa logica linear, evidenciando
a permanéncia de um projeto pedagdgico que marginaliza as heterocronias e silencia
as multiplas experiéncias temporais dos povos indigenas, africanos e demais grupos
subalternizados. Analisar como esse regime temporal se consolidou no Brasil — e
como ainda estrutura nosso ensino — € fundamental para compreendermos os
desafios atuais e abrirmos caminho para uma educagao historica verdadeiramente
plural e critica.

Para que a transigdo do modelo linear para um modelo plural de temporalidades
seja pedagogicamente viavel na Educacgéo Basica, € fundamental investigar em que
medida a teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget autoriza ou n&o o
trabalho com conceitos complexos, como tempo histérico e heterocronias, com alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental em diante. Tradicionalmente, tedricos do ensino de
Histéria baseiam-se em uma interpretagdo da obra piagetiana — fortemente
influenciada por apropria¢des realizadas ainda durante o periodo da ditadura militar —
que tende a restringir a abordagem de nog¢des abstratas a fases mais avangadas do
desenvolvimento cognitivo, privilegiando uma visdo determinista centrada na
maturacgao bioldgica e etaria.

Neste trabalho, propomo-nos a questionar essa leitura reducionista,
examinando se a teoria piagetiana realmente desautoriza a introdugdo desses
conceitos com estudantes a partir dos 11 ou 12 anos. Mais do que isso, buscamos
dialogar com interpretacbes contemporaneas que destacam o potencial da
epistemologia genética para além do simples amadurecimento cronoldgico,
enfatizando a importancia da mediagdo pedagogica, do conflito cognitivo e das
experiéncias de aprendizagem significativas no desenvolvimento da capacidade de
abstragao e pensamento relacional. Dessa forma, longe de constituir um impedimento,
a teoria de Piaget — quando compreendida em sua complexidade — pode oferecer

bases consistentes para um ensino de Historia que contemple a multiplicidade
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temporal, desde que adequadamente articulada a estratégias didaticas intencionais e
problematizadoras.

No entanto, o que se observa na pratica escolar concreta, seja pela analise de
livros didaticos, seja pela observagéo de curriculos, € que esse potencial cognitivo
raramente é explorado em sua plenitude. A BNCC*?, em seu texto para o Ensino de
Histéria, afirma que se deve “identificar, analisar e compreender os significados de
diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de pessoas,
coisas e saberes™3. O uso do termo no plural é sintomatico e abre uma brecha
importante para a incorporacao da pluralidade temporal. Contudo, na tradugéo dessa
norma para os curriculos estaduais, municipais e para os materiais didaticos, essa
proposta frequentemente se perde. A linearidade moderna, marcada pela forte
heranca europeia e pela organizagdo cronoldgico-evolutiva, continua hegemdnica,
restringindo severamente a possibilidade de os alunos perceberem e compreenderem
a diversidade cultural e temporal que constitui os processos historicos. Essa notoéria
contradicdo entre a proposta normativa e a realidade pratica reforgca a necessidade
premente de que os professores de Historia se apropriem criticamente dos conceitos
tedricos produzidos pela disciplina académica de Teoria da Histéria, transformando-
os em ferramentas para a analise e a transformacéao de sua pratica.

Dois exemplos historicos concretos, que serdo mencionados no corpo da
dissertacao e analisados na parte propositiva, que consiste em um curso de formacao
continuada a professores da rede publica de ensino de Goias, ajudam a evidenciar de
forma palpavel o valor operacional desses conceitos para incrementar a pratica
docente. O primeiro € o movimento da Santidade de Jaguaripe, ocorrido no Brasil
colonial do século XVI, estudado por Vainfas!4. Longe de ser compreendida como uma
mera “heresia” ou desvio aos olhos das autoridades coloniais portuguesas e jesuitas,
a Santidade se revela como um espagco privilegiado de traducgéao e sincretismo cultural
e religioso, em que simbolos do catolicismo e da cosmologia tupi se encontraram e se
fundiram de maneira criativa'®>. O dado mais revelador para nossa discussao € que,
segundo o autor, senhores de engenho europeus também participaram dessas

praticas, mesmo estando formalmente inseridos no tempo linear da produgao colonial,

12 BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2017.

13 |bidem, p. 397.

14 VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil Colonial. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022.

15 |bidem, p. 138-139.
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do lucro e da ortodoxia catdlica'®. Essa ambivaléncia revela, de modo explicito, que o
Brasil colonial foi palco de heterocronias sincronas: diferentes temporalidades — a
ciclica e mitica dos indigenas, a linear e mercantil dos colonizadores — ndo apenas
coexistiam no mesmo espago, mas entravam em tensdo, negociacdo e se
sincronizavam, produzindo novas e imprevistas formas de religiosidade e
sociabilidade, exemplificando a “simultaneidade do ndo simultaneo” de Koselleck'’.
O segundo exemplo vem do estudo da chamada Revolugao Cientifica do século
XVII. A obra didatica de Romeiro et al.'®, adotada no Ensino Médio no Colégio
Estadual da Policia Militar de Goias (CEPMG) Manoel Vilaverde, em Inhumas-GO,
apresenta um avanco significativo ao evitar a caracterizagao da ldade Média como
uma simples "ldade das Trevas" e ao questionar a rigidez dos marcos temporais que
separam artificialmente o periodo medieval do moderno. No entanto, ao abordar o
surgimento da ciéncia moderna, o manual tende a enfatizar a inovagdo e o
racionalismo emergentes, sem explorar suficientemente as continuidades e as
influéncias decisivas do pensamento medieval que permearam as obras de seus
principais fundadores. Essa abordagem, ainda que n&o incorra numa ruptura linear
simplista, acaba por ocultar a complexidade das bases sobre as quais a nova ciéncia
se ergueu. E precisamente essa complexidade que a obra do historiador da ciéncia
Alexandre Koyré'® ajuda a desvendar. Para Koyré?°, cientistas fundadores como
Copérnico, Kepler e Newton ndo romperam abruptamente com a tradicao medieval,
mas a ressignificaram a partir de novos problemas. Copérnico via no Sol ndo apenas
o centro geométrico do sistema planetario, mas também o centro metafisico do
universo, numa visao que mesclava a matematica da 6ptica geométrica e o misticismo
pitagoérico; Kepler compreendia os movimentos dos astros como expressdo de uma
harmonia cdsmica de fundo religioso profundamente arraigada; e Newton
fundamentava sua teoria do espaco e do tempo absolutos em pressupostos teoldgicos

claros.?! Esses exemplos demonstram de forma contundente que a ciéncia moderna,

16 VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil Colonial. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022, p. 100-113.

17 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2006, p. 282-295.

18 ROMEIRO, Julieta et al. Didlogo: ciéncias humanas e sociais aplicadas: manual do professor. 1. ed.
Séo Paulo: Moderna, 2020.

19 KOYRE, Alexandre. Da mistica a ciéncia: cursos, conferéncias e documentos, 1922-1962.
Tradug&o de Thomaz Kawauche. 1. ed. S&o Paulo: Editora Unesp, 2024.

20 Ibidem.

21 Ibidem, p. 19-26.
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frequentemente apresentada como um elemento destacado da racionalidade linear,
nasceu, na verdade, do entrelagamento de multiplas temporalidades, em um dialogo
constante e fértil entre fé, razdo, mistica e tradigdo. O contraste radical entre a leitura
complexa de Koyré e a simplificagdo presente em muitos manuais escolares mostra
que a Teoria da Histéria, longe de ser uma abstracdo metafisica e distante da
realidade, pode oferecer ao professor ferramentas analiticas poderosas para
problematizar as narrativas estabelecidas e apresentar a histéria em sua devida
complexidade.

Esses dois casos — a Santidade de Jaguaripe no Brasil colonial e a génese da
ciéncia moderna na Europa — evidenciam que a Teoria da Hist6ria ndo € um campo
de conhecimento distante ou alheio as preocupacdes da sala de aula. Muito pelo
contrario, € um territério fértil que pode colaborar de maneira efetiva e transformadora
com a pratica docente. Ao traduzir conceitos como heterocronias, regimes de
historicidade e camadas do tempo em propostas pedagdgicas concretas, sequéncias
didaticas e atividades de analise de documentos, os professores podem romper com
a ainda presente forca da narrativa linear moderna e abrir espaco para a percepgao
da pluralidade temporal que constitui a experiéncia historica. Isso ndo apenas
enriquece a formagao histérica e cultural dos estudantes, mas também Ihes oferece
instrumentos cognitivos mais sofisticados para pensar criticamente a sociedade
contemporanea em que vivem, ela propria marcada pela justaposicao e pelo conflito
de diferentes tempos sociais, culturais e tecnolégicos.

Diante desse quadro, esta dissertacédo assume como objetivo geral contribuir
para a formacao docente e para a qualificagdo do ensino de Histéria na Educagao
Basica, especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Para tanto, seus objetivos especificos sdo: analisar de que maneira os conceitos de
regimes de historicidade??, camadas de tempo?3 e heterocronias?* permitem superar
a visao linear e homogénea do tempo histérico; investigar as possibilidades e os
desafios de traduzir esses conceitos tedricos em estratégias pedagogicas viaveis para

a Educacdo Basica, considerando o desenvolvimento cognitivo dos estudantes;

22 HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2021.

23 KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo: estudos sobre histéria. Rio de Janeiro: Contraponto,
2014.

24 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢cdes Ricochete, 2018.
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examinar criticamente a abordagem das temporalidades histéricas na BNCC e em
uma selecgao de livros didaticos amplamente utilizados no CEPMG Manoel Vilaverde,
em Inhumas-GO; na parte propositiva, elaborar e apresentar uma sequéncia didatica,
tomando como estudo de caso os exemplos da Santidade de Jaguaripe e da
Revolugao Cientifica que ilustrem concretamente a aplicagdo desses conceitos em
sala de aula.

Ao articular de forma sistematica as heterocronias, os regimes de historicidade,
as camadas do tempo, a BNCC e as contribuigdes da psicologia do desenvolvimento
cognitivo de Piaget, este trabalho propée um deslocamento necessario e urgente: a
passagem de um ensino de Histéria pautado por uma linearidade homogénea para
um ensino plural e critico, no qual a coexisténcia e a interagdo de diferentes
temporalidades sejam reconhecidas, problematizadas e trabalhadas de forma
consciente. A Santidade de Jaguaripe e o Renascimento europeu aparecem aqui nao
apenas como objetos de estudo historicos, mas como verdadeiros laboratérios
didaticos que demonstram a poténcia pratica de aproximar a Teoria da Histéria da
realidade escolar. A aposta central que orienta esta pesquisa é a de que a disciplina
académica Teoria da Historia pode e deve alcancar a pratica cotidiana dos
professores, oferecendo-lhes um repertério conceitual sofisticado que os ajude a
renovar suas praticas e a construir, coletivamente, um ensino de Histéria mais
inclusivo, cientificamente fundamentado e significativo para as novas geragoes.

No entanto, o que se observa na pratica escolar concreta, seja pela analise de
livros didaticos adotados no CEPMG Manoel Vilaverde, em Inhumas-GO, seja pela
observacado de curriculos prescritos, € que esse potencial cognitivo raramente é
explorado em sua plenitude. ABNCC?3, em seu texto para o Ensino de Histéria, afirma
que se deve “identificar, analisar e compreender os significados de diferentes objetos,
lugares, circunstancias, temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes”2°,
O uso do termo no plural é sintomatico e abre uma brecha importante para a
incorporacao da pluralidade temporal. Contudo, na traducdo dessa norma para o0s
curriculos, a analise dos livros didaticos adotados no CEPMG Manoel Vilaverde, em
Inhumas-GO revela como a temporalidade moderna e o conceito de tempo histérico
linear se apresentam nessas obras, indicando que a proposta de pluralidade temporal

frequentemente se perde. A linearidade moderna, marcada pela forte heranca

25 BRASIL. Ministério da Educacado. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2017.
26 Ibidem, p. 561.



23

europeia e pela organizagao cronoldgico-evolutiva, continua hegemaonica, restringindo
severamente a possibilidade de os alunos perceberem e compreenderem a

diversidade cultural e temporal que constitui a histéria.
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1 A BNCC E O CONCEITO DE TEMPO NO ENSINO DE HISTORIA

A importancia do conceito de tempo no ensino de Historia fica evidente desde
a abertura do texto da BNCC na é&rea de Ciéncias Humanas. O documento destaca
que o trabalho do historiador envolve “identificar, analisar € compreender os
significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias, temporalidades,
movimentos de pessoas, coisas e saberes”.?’” O uso do termo no plural
(“temporalidades”) é acertado, pois reconhece a diversidade de ritmos temporais que
o professor deve considerar — tanto na sociedade atual quanto no estudo de
sociedades passadas.

No entanto, vai além de simplesmente empregar o plural. E essencial promover
uma compreensao mais complexa e simultadnea do tempo historico. Isso significa ndo
apenas estudar a passagem linear do tempo (diacronia), mas também entender como
diferentes temporalidades, heterocronias?®, coexistiram num mesmo periodo, com
valores e crencgas distintos que, ainda assim, se influenciavam mutuamente por meio
de interacdes sociais complexas. Essa abordagem ajuda os alunos a perceber como
diversos grupos constroem seu presente a partir dessas multiplas herancas temporais.

Neste capitulo, pretendo avaliar como a BNCC aborda o conceito de tempo
histérico e como suas definicdes orientam o planejamento docente. Nosso foco é
verificar se a BNCC realmente favorece uma visdo plural e sincronica do tempo, que
va além da perspectiva linear tradicional. Adicionalmente, examinaremos como
especialistas em ensino de Historia analisam a abordagem do tempo histérico na
BNCC, verificando se destacam sua pluralidade, interseccionalidade e
simultaneidade, em vez de se limitarem a uma visdo Unica e sequencial.

No desenvolvimento deste trabalho, buscamos alcancar um objetivo
fundamental: fornecer, no capitulo seguinte, instrumentos concretos para repensar o
ensino do tempo histérico. Para isso, trabalharemos em trés frentes interligadas:
primeiro, apresentando bases tedricas que sustentem a compreensdo das multiplas
temporalidades; segundo, selecionando exemplos historicos significativos que

demonstrem como sociedades distintas conviveram em um mesmo periodo,

27 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2017, p.
397.

28 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢cdes Ricochete, 2018.
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mantendo ritmos e valores particulares; e terceiro, propondo abordagens praticas para
a sala de aula. Esses elementos visam especialmente a auxiliar os professores em
seu desafio cotidiano, o de mostrar aos alunos como as relagdes sociais se constroem
por meio de complexos processos de continuidade e mudanca. Mais do que
simplesmente apresentar datas e eventos, pretendemos oferecer ferramentas para
gue educadores possam ajudar seus estudantes a perceber como diferentes grupos
sociais — com suas temporalidades especificas — interagiram e se transformaram
mutuamente ao longo do tempo. Um aspecto crucial dessa proposta é sua perspectiva
critica a visdo tradicional do tempo histérico como uma linha reta e progressiva,
heranca do pensamento europeu moderno que ainda domina muitos materiais
didaticos.?® Em contraste com essa perspectiva limitadora, defendemos uma
abordagem que valorize a simultaneidade de experiéncias temporais diversas,
permitindo compreender a historia em sua riqueza e complexidade.

Ao examinar as orientac6es da BNCC para o ensino de Historia, percebemos
que o documento estabelece com clareza a necessidade de investigar diversos
elementos — objetos, lugares, circunstancias, temporalidades e fluxos de pessoas,
ideias e culturas. Essa abordagem tem como propésito fundamental permitir que os
alunos compreendam o presente por meio da construcao de narrativas historicas que
estabelecem didlogos entre passado e atualidade.*°

A BNCC deixa evidente que o processo de ensino-aprendizagem em Historia
deve partir das experiéncias cotidianas dos estudantes, promovendo inicialmente uma
reflexdo sobre si mesmos para depois ampliar essa compreensao para 0s outros e,
finalmente, para as relacbes sociais mais amplas que constituem o “n6s”. O
documento afirma que € na interacdo entre o individuo, os diferentes grupos sociais,
seus contextos temporais e espaciais especificos que se constroem os saberes
histéricos capazes de preparar os alunos para enfrentar situacfes de conflito ou

conciliacéo.3!

29 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitoria da tradigdo ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Histoéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021. DOIl: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/er/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.

%0 Ibidem, p. 6-7.

81 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2017, p.
398.



26

Contudo, quando o analisamos mais profundamente, percebemos importantes
lacunas implicitas nessas recomendacdes. Apesar do uso intencional do termo no
plural — “temporalidades” —, a BNCC ndo avanca em explicar como traduzir na pratica
pedagdgica essa pluralidade de tempos historicos. Da mesma forma, embora enfatize
a conexao entre passado e presente, ndo oferece orientagdes concretas sobre como
trabalhar em sala de aula a coexisténcia de diferentes ritmos temporais em um mesmo
tempo.

Outro aspecto relevante € que, ao mesmo tempo que valoriza as relacdes
sociais, o documento ndo problematiza suficientemente os conflitos e tensdes que
surgem do encontro entre temporalidades distintas — como as dos grupos dominantes
e dos grupos subalternizados. Essa omissdo acaba por enfraquecer o potencial critico
que o estudo das multiplas temporalidades poderia trazer para a compreensao das
assimetrias e desigualdades histéricas.

Essa analise permite observar que, embora a BNCC represente um avanco ao
reconhecer formalmente a pluralidade do tempo histérico, ainda deixa lacunas
significativas na transposicao desses principios para a pratica docente. Nessa
perspectiva, o desafio se desloca para os educadores, que precisam construir
estratégias pedagogicas capazes de explorar, de fato, a rigueza e as contradicdes
préprias da convivéncia das multiplas temporalidades na experiéncia histérica.

Ao transportar essas reflexdes para o campo do ensino de Histéria,
percebemos como a compreensao do tempo histdrico ultrapassa a simples cronologia.
Trata-se de um processo que engloba trés dimensdes fundamentais: a percepcao de
si mesmo, o reconhecimento do outro e, de forma crucial, a compreensao das relacdes
dindmicas que se estabelecem entre essas diferentes temporalidades e formas de
alteridade. Essas interacdes entre sujeitos historicos dao origem a temporalidades que
se entrecruzam, criando um tempo complexo e multifacetado.

A BNCC destaca, com acerto, a importancia das fontes histéricas como
instrumentos privilegiados para revelar essas relacbes entre tempo, espaco e
estruturas sociais.®? Por meio da andlise documental, descobrimos como diferentes
grupos sociais — homens e mulheres, criangas e adultos, brancos e negros, individuos
de diferentes orientagcdes sexuais, condi¢cdes sociais e crencas religiosas —

vivenciaram e interpretaram o tempo de maneiras distintas, embora compartilhando

82 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2017, p.
417.
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um mesmo contexto historico. Cada um desses atores sociais experimentou ritmos
temporais particulares, que refletiam seu lugar na estrutura social e sua capacidade
de manter ou transformar a ordem estabelecida.

Os documentos histéricos funcionam como abertura para essas experiéncias
temporais plurais, revelando nédo apenas os fatos do passado, mas principalmente as
diferentes formas como foram vividos e interpretados. O trabalho com essas fontes no
ensino de Histdria permite um duplo movimento: a construcao e reconstrugéo continua
de nossas identidades individuais e coletivas.®® Imagens, tradigcdes e registros
documentais nos mostram como o tempo histérico se manifesta por meio de
continuidades, rupturas e transformacdes que nunca seguem um padrao uniforme.

O papel do educador, nesse contexto, € fundamental. Cabe a ele selecionar e
articular essas fontes de maneira a construir narrativas histéricas que evidenciem as
conexdes entre diferentes temporalidades e grupos sociais. Essas narrativas devem
mostrar como se deram as interacdes concretas entre esses grupos — nas trocas
econdmicas, no sincretismo religioso®*, nos habitos alimentares e em tantas outras
manifestacdes culturais. A culinaria brasileira, por exemplo, oferece um rico campo
para observar essa simultaneidade de temporalidades, revelando como ingredientes,
técnicas e sabores de origens diversas se fundiram para criar expressfes culturais a
mesa.?® Essa abordagem permite superar uma visdo simplista e linear do tempo
histérico, mostrando como diferentes ritmos e experiéncias temporais coexistiram e
se influenciaram mutuamente em cada periodo histérico. Mais do que uma sucessao
cronoldgica de eventos, o estudo da Historia se transforma assim na compreenséao
das complexas redes de relacdes temporais que tecem a experiéncia humana no

tempo.

33 PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. O que pode o ensino de histéria? Sobre o uso de
fontes na sala de aula. Anos 90, Porto Alegre, v. 15, n. 28, p. 113-128, dez. 2008. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/31560/000697736.pdf. Acesso em: 13 abr. 2025.

34 Um exemplo destacado desse hibridismo religioso pode ser encontrado na obra “A heresia dos indios:
catolicismo e rebeldia no Brasil colonial”, de Ronaldo Vainfas, publicada pela editora Companhia
das Letras. Percebe-se na referida obra uma sincronizacdo de tempos histéricos religiosos
(heterocronias) presentes em um mesmo momento da histéria da coldnia portuguesa na América
do Sul.

35 CASCUDO, Luis da Camara. Historia da alimentagao no Brasil. 3. ed. S&do Paulo: Global, 2011.
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1.1 A contradicado entre o discurso e a pratica na BNCC: temporalidades versus

linearidade histoérica

Embora a BNCC, em sua apresentacdo geral do componente de Historia,
mencione a importancia de refletir sobre multiplas temporalidades e suas
interseccbes, suas orientacdes especificas para a organizacdo curricular
permanecem restritas. Ao detalhar as unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, o documento prioriza uma visao linear do passado, segmentado em
periodos convencionais (Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna etc.).

Essa limitacdo se evidencia no item 4.4.2.2, que estabelece os procedimentos
para o ensino de Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental. Apesar de utilizar o
termo “temporalidades” (que sugere pluralidade), o documento enfatiza a necessidade
de organizar cronologicamente e localizar espacialmente®® os eventos considerados
fundamentais para a compreenséo da histéria ocidental. Tal exigéncia ndo chega a
configurar uma contradicdo, jA& que toda narrativa historica pressupbe situar
acontecimentos no tempo e no espac¢o. O problema est4 no fato de que o texto da
BNCC nédo avanca para além dessa operacéo inicial, reduzindo a abordagem da
complexidade temporal a uma sucessao linear de fatos.

E importante destacar que a BNCC n&o ignora a relevancia do pensamento
critico. O documento recomenda o trabalho com fontes histéricas e o desenvolvimento
de habilidades de analise, reflexdo e selecdo documental. A ordenacgao cronolégica,
apresentada como procedimento basico, também ndo é em si um problema, ja que
situar 0s acontecimentos no tempo € uma operacdo necessaria da Historia. A
dificuldade esta no fato de que o documento abre pouco espaco para ultrapassar essa
primeira etapa, o que pode levar os alunos a compreender a Historia apenas como
uma sucessao linear de eventos, sem perceber a coexisténcia de mudltiplas
temporalidades em um mesmo periodo.

Como bem aponta Bittencourt®’, a esséncia do ensino de Histéria ndo esta na
mera ordenacao temporal de fatos, mas na apropriacdo de conceitos que permitam

analisar a complexidade dos processos histéricos. A “atitude historiadora”3® proposta

36 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2017, 417.

37 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. Séao
Paulo: Cortez, 2009, p. 183.

38 BRASIL, Op. Cit., p. 398.
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pela BNCC — que inclui o exame critico de fontes — s6 alcancara seu potencial pleno
se for acompanhada por uma abordagem que problematize o proprio conceito de
tempo historico. Isso significa ir além da cronologia, explorando como diferentes ritmos
temporais (politicos, econémicos, culturais, sociais) convivem e se entrecruzam em
cada momento histérico. O desafio, portanto, € conciliar as inten¢des presentes no
texto introdutdrio da BNCC com suas orientacdes praticas. Para que o estudo das
“temporalidades” nado fique restrito ao texto da lei, € necessario repensar a
organizagdo dos conteudos, privilegiando abordagens que mostrem como diferentes
experiéncias de tempo coexistem e interagem em cada periodo histérico, em vez de
simplesmente ordena-las em uma linha do tempo.

Em sua andlise, Oliveira e Caimi3® destacam um problema central na BNCC: a
insisténcia em organizar os fatos histéricos de forma cronolégica, especialmente no
que diz respeito a histéria ocidental. Segundo as autoras, essa abordagem reproduz
uma visdo tradicional e limitada do passado, marcada por trés caracteristicas
principais: linearidade — a histéria é apresentada como uma sucessdo de eventos
encadeados, como se houvesse uma progressao natural e inevitavel; eurocentrismo:
0 eixo da narrativa historica continua sendo a trajetoria europeia, relegando outros
povos e culturas a um papel secundario; simplificacdo: a complexidade das relacdes
temporais é reduzida a uma sequéncia de etapas fixas, ignorando as mdultiplas
temporalidades que coexistem em um mesmo periodo.*°

Essa estrutura ndo apenas refor¢ca uma perspectiva problemética, mas também
marginaliza aspectos essenciais para uma compreensao critica da historia. Ao se
concentrar apenas em uma narrativa diacrénica (que enfatiza a sucesséo temporal),
a BNCC acaba negligenciando as dinamicas sincronicas (que mostram como
diferentes temporalidades interagem simultaneamente). O resultado é uma visédo
distorcida, em que os conflitos, resisténcias e pluralidades culturais ficam

obscurecidos pela énfase em uma trajetéria Unica e aparentemente homogénea.

39 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitoria da tradi¢cdo ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Histoéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 7. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/er/a/lsTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.

40 lbidem, p. 7.
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A critica de Oliveira e Caimi*! vai além da BNCC e atinge também os materiais
didaticos. As autoras observam que, mesmo nos livros produzidos sob as novas
diretrizes da Base, a organizagéo dos conteidos mantém a mesma logica cronolégica
e eurocéntrica. Titulos como Das cavernas ao terceiro milénio e Das origens do
homem a era digital (ambos da Editora Moderna) exemplificam essa tendéncia. Essas
obras, destinadas ao Ensino Fundamental e Médio, respectivamente, reforcam a ideia
de que a histéria humana segue uma linha reta e progressiva europeia e, por
extensédo, o Brasil como seu apéndice.

Essa continuidade nos materiais didaticos revela um paradoxo: embora a
BNCC afirme valorizar a pluralidade temporal, suas orientacdes praticas ndo rompem
com o modelo tradicional. Pelo contrario, acabam por legitimé-lo, j& que os curriculos
e livros didaticos se adaptam as prescricoes legais. Diante desse cenario, nossa
investigacdo concentra-se nas recomendacfes da BNCC para o 6° ano do Ensino
Fundamental e 0 1° ano do Ensino Médio. Essas etapas sao especialmente relevantes
porque: no 6° ano, os alunos tém seu primeiro contato sistematico com a Historia em
perspectiva ampla, saindo do estudo da localidade e adentrando contextos mais
abrangentes; no 1° ano do Ensino Médio, espera-se uma abordagem mais critica e
conceitual, aprofundando no¢ées como temporalidade e multicausalidade.*?

Nosso objetivo é examinar como a BNCC aborda o conceito de tempo nesses
momentos-chave: se o trata como uma categoria singular (cronoldgica) ou plural
(multiplas temporalidades), e se privilegia uma perspectiva diacrénica (sucessao) ou
sincronica (simultaneidade). Essa analise sera fundamental para avaliar se a Base
consegue, de fato, superar as limitacdes do modelo tradicional ou se, apesar de um

discurso inovador, continua reproduzindo velhas estruturas.

41 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitéria da tradicdo ou resisténcia da
inovacao: o Ensino de Histéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 8. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/ler/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.

42 O texto da BNCC (2018, p. 561) ndo prescreve objetos de conhecimento nas areas de Ciéncias
Humanas ao Ensino Médio. Restringe-se a recomendar que aquelas apontadas para a segunda
fase do Ensino Fundamental sejam aprofundadas: “A exploragdo dessas questdes sob uma
perspectiva mais complexa torna-se possivel no Ensino Médio dada a maior capacidade cognitiva
dos jovens, que lhes permite ampliar seu repertério conceitual e sua capacidade de articular
informacdes e conhecimentos. O desenvolvimento das capacidades de observacdo, memoria e
abstracao permite percepc¢des mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos — com
base em um nimero maior de varidveis —, além de um dominio maior sobre diferentes linguagens,
0 que favorece os processos de simbolizagéo e de abstracéo.
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Apés essa avaliacdo, pretendemos investigar como as habilidades,
competéncias e objetos de conhecimento prescritos para o 1° ano do Ensino Médio
podem (ou nao) favorecer uma compreensao mais complexa do tempo histérico. A
questdo central é: a BNCC oferece ferramentas para que os alunos percebam a
Histéria como um campo de multiplas temporalidades em constante interacdo, ou
reforca uma visdo unicista e linear? A resposta a essa pergunta sera crucial para
repensar o ensino de Histéria na Educacéo Basica.

A BNCC (subitem 4.4.2.2) estabelece os procedimentos fundamentais para o
ensino de Histdria nos anos finais do Ensino Fundamental com trés eixos centrais: a
identificacdo de eventos relevantes para a Histéria ocidental, a reflexdo critica sobre
o uso de fontes histéricas e a analise de diferentes interpretacdes sobre 0s mesmos
fenbmenos histéricos. Nossa andlise revela uma contradicdo essencial nessa
proposta, pois, embora a BNCC afirme valorizar a diversidade cultural, sua énfase na
organizacdo cronologica como método prioritario acaba fragmentando o estudo das
diferentes sociedades. Em vez de promover conex0es entre povos e suas
temporalidades especificas, o documento recomenda simplesmente ordenar seus
eventos histéricos numa linha do tempo, o que gera dois problemas fundamentais: um
reducionismo temporal que perde a compreensdo das multiplas temporalidades
coexistentes, e uma hierarquizacdo cultural implicita que coloca algumas culturas no
centro e outras na periferia da narrativa historica.

Essa orientacdo mostra-se particularmente contraditéria quando confrontada
com outros principios da prépria BNCC, pois a énfase no “eu” e no “nés” — que deveria
promover a compreensdo das relacdes entre diferentes sujeitos histéricos — acaba
esvaziada quando os conteudos sdo apresentados de forma desconectada e
hierarquizada. O tratamento dado aos povos indigenas, africanos e afrodescendentes
exemplifica claramente essa contradicdo: embora mencionados no documento,
aparecem como elementos complementares a narrativa principal, que permanece
centrada na trajetdria ocidental.*® Essa abordagem levanta questionamentos cruciais
sobre como construir efetivamente a nocdo de “nés” quando as proprias bases

curriculares ndo promovem o estudo das relacdes entre os diferentes grupos que

43 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitoria da tradi¢cdo ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Historia entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 8. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/er/a/lsTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.
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compdem a sociedade brasileira, sugerindo a necessidade de superar esse modelo
cronoldgico e fragmentado em favor de uma abordagem que valorize verdadeiramente
as interconexfes e simultaneidades temporais. A menc¢do aos povos indigenas,
africanos e afrodescendentes evidencia que a BNCC os relegou a um plano

secundario. Segundo Oliveira e Caimi*:

[...] a relevancia da histéria desses grupos humanos reside na possibilidade
de os estudantes compreenderem o papel das alteridades presentes na
sociedade brasileira, comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que
existem outros referenciais de producdo, circulacdo e transmissdo de
conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles considerados
consagrados nos espacos formais de producéo de saber.

Oliveira e Caimi*® destacam como a propria formulagdo da BNCC reforca uma
hierarquia de valores ao estabelecer distingdo entre “outros referenciais” e saberes “ja
consagrados”. Essa dicotomia ndo apenas evidencia a posi¢cao subalterna atribuida
aos povos colonizados no curriculo oficial, mas também revela um duplo processo de
exclusao: por um lado, marginaliza as temporalidades de sociedades ndo europeias
(indigenas, africanas e afrodescendentes); por outro, silencia as mudultiplas
temporalidades que coexistem dentro de uma mesma sociedade, particularmente no
que diz respeito as relacdes de género. A andlise das autoras demonstra como a
BNCC negligencia a complexidade das temporalidades femininas. A historia das
mulheres aparece de forma fragmentada e episddica no curriculo do 6° ano, limitando-
se a trés momentos especificos: na Antiguidade greco-romana, no periodo medieval
e Nno movimento anarquista.*® Essa abordagem desconsidera que as experiéncias
temporais das mulheres néo constituem um bloco homogéneo, mas envolvem
multiplas temporalidades que se entrecruzam — das mulheres negras e brancas, ricas
e pobres, africanas e portuguesas, religiosas e hereges — cada uma com seus ritmos
e particularidades.

O contraste entre o curriculo prescrito pela BNCC e o curriculo editado

(materializado nos livros didaticos) torna ainda mais evidente esse apagamento.

44 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitoria da tradi¢cdo ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Histoéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 8. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/er/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.

45 lbidem.
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Embora o tema do género seja reconhecido como importante, seu tratamento
permanece superficial, sem explorar as complexas relacées entre as temporalidades
masculinas e femininas, nem as interseccdes entre género, raca e classe. Essa lacuna
€ particularmente preocupante nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ano) e no
primeiro ano do Ensino Médio, momentos importantes para a formacao da consciéncia
historica.

Como demonstraremos adiante, a compreensdo dessas multiplas
temporalidades — e particularmente do conceito de heterocronias*’ e da
simultaneidade do ndo simultdneo*® — é fundamental para repensar o ensino de
Historia nessas fases da Educacdo Béasica. S6 por meio de uma abordagem que
reconheca a coexisténcia de diferentes ritmos temporais e suas relacées sera possivel
superar as limitacbes do modelo atual, que continua a privilegiar uma narrativa
histdrica linear e centrada em experiéncias masculinas e eurocéntricas.

A analise das habilidades prescritas pela BNCC para o 6° ano do Ensino
Fundamental e 1° ano do Ensino Médio revela uma contradicdo fundamental no
tratamento das temporalidades histéricas. Conforme apontam Caimi e Oliveira*®, com
base em Sacristan, o texto da Base se configura como um documento regressivo que,
apesar de seu discurso inovador, enfatiza e mantém uma visdo tradicional de
progresso historico. Essa caracteristica fica evidente quando examinamos as 19
habilidades previstas para o 6° ano, que, em sua maioria, permanecem em um nivel
de complexidade reduzido, limitando-se a operacbes cognitivas basicas como
identificar, descrever e relacionar, sem avancar para habilidades mais complexas
necessarias para uma compreensao aprofundada das heterocronias.

A auséncia de competéncias que permitam aos alunos comparar diferentes
temporalidades em um mesmo contexto histérico, estabelecer relagfes causais entre
processos simultaneos, formular gquestionamentos sobre as mdltiplas camadas
temporais ou aplicar conceitos como heterocronia na analise documental revela uma

significativa lacuna na proposta curricular. Essa fragilidade se amplifica quando

47 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos historicos.
Goiania: Edi¢cdes Ricochette, 2018.

48 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado, contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio
de Janeiro: Contraponto, 2006.

49 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitéria da tradicdo ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Historia entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 10. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
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2025.
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consideramos que as habilidades do Ensino Médio, que deveriam aprofundar essas
competéncias, partem de uma base ja comprometida pela superficialidade do
tratamento dado nos anos finais do Fundamental.

Uma possivel explicacao para essa limitagdo, que merece ser examinada, pode
residir na interpretacéo restritiva que a BNCC faz da teoria piagetiana, presumindo
gue estudantes dessas faixas etarias ndo estariam cognitivamente preparados para
operacbes mais complexas sobre o tempo histérico. No entanto, como
demonstraremos adiante, essa premissa precisa ser reconsiderada a luz de pesquisas

recentes sobre o conceito de desenvolvimento cognitivo de Piaget>® que indicam a
viabilidade de trabalhar nocdes temporais sofisticadas no 6° ano do Ensino
Fundamental e 1° ano do Ensino Médio com as mediacdes didatico-pedagdgicas

adequadas.

1.2 As relagOes entre a teoria da aprendizagem de Piaget e a nogcao de tempo

Para o professor de Historia, compreender como os alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental e do 1° ano do Ensino Médio concebem o tempo histérico é essencial.
A BNCC estrutura o aprendizado de Histéria em circulos concéntricos®?, partindo do
simples para o complexo, fundamentando-se na teoria do desenvolvimento cognitivo
de Piaget. No entanto, essa abordagem tem sido criticada por estudiosos que
defendem um ensino de Histéria capaz de superar essa organizacdo hierarquica e
fragmentada.

Antes de examinarmos essas criticas, é importante retomarmos as
contribuicdes de Piaget sobre a construcdo da nocéo de tempo na crianga, desde o
nascimento até a adolescéncia, buscando identificar em qual estagio os alunos

desenvolvem a capacidade de compreender um conceito tdo complexo quanto o de

50 Segundo Pedro-Silva: “[...] se Piaget dissertou e deu nome a momentos da psicogénese cognitiva,
foi exatamente por ter notado — a partir de varios estudos (principalmente, as obras publicadas em
1936/1975a, 1937/1970 e 1946/1975b) — que o0s sujeitos, nessa interacdo com o meio, acabavam
por construir maneiras qualitativamente diferentes de compreender e lidar com o real. Logo, Piaget
néo buscou colocar a férceps os individuos em fases, periodos ou algo equivalente, como afirmaram
os autores do artigo. Pelo contrario!” PEDRO-SILVA, Nelson. Equivocos na leitura da teoria de Jean
Piaget. Scheme: Revista Eletrénica de Psicologia e Epistemologia Genéticas, v. 4, n. 2, 2012, p. 8.

51 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitéria da tradicdo ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Historia entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 7. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/er/a/lsTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.
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tempo historico. O préprio Piaget reconhecia a complexidade da consciéncia temporal,
tratando-a mais como uma noc¢ao do que como um conceito formalizado. Para ele, o

tempo é

[...] coordenacdo dos movimentos: quer se trate de deslocamentos fisicos ou
movimentos no espago, quer se trate desses movimentos internos que sdo
as acOes simplesmente esbogadas, antecipadas ou reconstituidas pela
memoria, mas cujo desfecho e objetivo final é também espacial, o tempo
desempenha a seu respeito 0 mesmo papel que o espaco em relacdo aos
objetos iméveis. [...] O espago € um instantaneo tomado sobre o curso do
tempo e o tempo é o espaco em movimento, todos os dois constituindo, pela
suareunido, o conjunto das relacdes de implicacdo e ordem que caracterizam
os objetos e seus deslocamentos®2,

Essa concepcao piagetiana revela como tempo e espaco estdo intrinsecamente
ligados no desenvolvimento cognitivo®®, devendo ser considerados pelo professor de
Historia ao trabalhar a no¢do de tempo histérico com seus alunos. A compreensao
dessa relacdo € fundamental para superarmos visdes simplistas e avancarmos para
abordagens mais complexas das temporalidades histéricas.

Piaget identifica quatro estagios principais no desenvolvimento cognitivo da
crianca: o periodo sensoério-motor, o0 pré-operatério, o operatério concreto e o
operatorio formal.>* Para nossa andlise, é fundamental compreender essas fases, pois
cada uma delas corresponde a formas especificas de conceber e entender o tempo
por parte de criangas e adolescentes.

No periodo sensdrio-motor, a crianga comecga a construir sua compreensao da
realidade evoluindo de uma percepcdo cadtica para uma organizacdo mais
estruturada do mundo, quando surgem as primeiras no¢des de tempo, espaco, objeto
e causalidade. Inicialmente, essas categorias se confundem com a realidade imediata,
permanecendo indiferenciadas e sem relacdes claras entre si, caracterizando um
tempo intuitivo que persiste até aproximadamente os 7 ou 8 anos. Nessa fase, a no¢cao
temporal estd profundamente vinculada ao espaco, com o presente servindo como
unica referéncia. O avanco para formas mais elaboradas de compreensédo temporal

ocorre com o amadurecimento das estruturas légicas, que permitem a reversibilidade

52 CARNEIRO, Marcelo Carbone. O tempo, segundo a epistemologia genética de Piaget. In: IV
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS, Caldas Novas (GO).
Anais..., 2003, p. 6. Disponivel em:
https://abrapec.com/atas_enpec/ivenpec/Arquivos/Orais/ORAL124.pdf. Acesso em: 10 jun. 2025.

53 BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
Clinica) - Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2012.

54 |Ibidem.
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do pensamento e a liberacdo da percepcao temporal do imediatismo do presente,
organizando as experiéncias espaciais em uma concepcao unificada de tempo.>®

A relagdo da crianga com o tempo e espaco nesse estagio € essencialmente
pratica, guiada pelo egocentrismo e pela busca de satisfacdo imediata. A percep¢éo
do tempo emerge da duracdo e sequéncia de eventos relacionados as necessidades
basicas, como o intervalo entre o choro e a amamentacéo. Piaget demonstra que a
nocéo de duragdo comeca a se formar quando a crianga vivencia esses intervalos
entre desejo e satisfacéo, estabelecendo uma ordem para eventos similares, ainda
gue sem consciéncia de experiéncias passadas. Assim, a fase sensoério-motora se
caracteriza por uma compreensao intuitiva e fragmentada do tempo. A repeticdo de
experiéncias similares permite a crianca desenvolver uma relacdo mais objetiva com
o0 mundo exterior, superando a viséo inicial em que tudo parece uma extensao de si
mesma. Um marco significativo nesse desenvolvimento € a emergéncia das nocdes
de contato espacial e das chamadas “séries objetivas”, que se manifestam entre 11 e

12 meses de vida.® Borges explica que, para Piaget, as “séries objetivas”

[...] que, tém como caracteristica subordinar entre si os préprios fendmenos
exteriores sob condi¢des precisas de tempo e espaco, surgirdo na crianca
por volta dos 11-12 meses de idade. E quando ela comeca a considerar os
deslocamentos sucessivos dos objetos em seu campo visual. Isto a leva a
procurar um objeto escondido a partir do Gltimo quadro no seu campo de
visdo. Gragas a essa transitividade entre um quadro e outro e a constituicdo
de permanéncia do objeto, a crianca pode estabelecer, segundo Piaget
(1936/2006), a aplicacdo dos meios conhecidos as novas situagdes, como
puxar para si um suporte sobre o qual repousa um objeto, o qual esta fora do
campo de preensao. Nesse sentido, “ndo ha duvida de que as nogbes de
“antes” e “depois”, ndo mais se limitam apenas aos seus atos, mas se aplicam
aos proéprios fendmenos, isto €, aos deslocamentos percebidos, previstos e
relembrados”.5”

Piaget demonstra que a crianca, nos estagios iniciais de desenvolvimento,
ainda ndo desenvolveu a capacidade de abstracdo necesséaria para compreender
conceitos ou nogdes temporais que ultrapassem seu campo visual imediato. Essa
limitacdo ocorre porque seu entendimento do mundo esta restrito ao que pode
perceber diretamente — ela ndo consegue imaginar ou representar mentalmente
objetos ou eventos que estejam fora de seu alcance visual. Consequentemente, suas

relacdes temporais estdo confinadas ao que esta presente em seu campo de

55 BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
Clinica) - Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2012, p. 37-38.

56 Ibidem, p. 39.

57 Ibidem, p. 39.
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percepcao imediata. Somente por volta de 1 ano e 7 meses de idade a crianca comeca
a desenvolver a capacidade de utilizar suas experiéncias para formar expectativas
sobre eventos futuros. Essa competéncia mais sofisticada de representagéo temporal
sé se consolidara plenamente no periodo pré-operatério, quando a crianga supera
progressivamente o egocentrismo sensorial e desenvolve a capacidade de
representacgdo simbdlica.>®

No ensino de Historia, as no¢des de objeto, espaco e tempo sao fundamentais,
tendo suas bases estabelecidas ja na fase sensorio-motora. Entretanto, € na transicédo
entre o final desse periodo e o inicio do pré-operatério que a crianca comeca a
desenvolver uma concepc¢do mais elaborada de mundo, fundamentada no conceito
de representacao — essencial ndo apenas para o aprendizado histdrico, mas para toda
a compreensdo da realidade.>® Como explica Borges®, a construcdo da nocdo de
passado e a projecdo de futuros possiveis dependem da capacidade de representar
mentalmente objetos e situa-los em contextos espaciais e temporais especificos. Esse
processo envolve estabelecer relagées causais complexas entre eventos passados,
presentes e suas possiveis consequéncias, articulando espaco fisico, duracdo
temporal, objetos envolvidos e as cadeias causais que 0s conectam.

A crianca passa entdo a organizar suas experiéncias em representacées
mentais estruturadas, processo mediado pela memoéria de evocacgéao. Piaget, contudo,
nao vé essa conquista como uma ruptura radical, mas como um desenvolvimento
gradativo que denomina “assimilacédo reprodutora” — capacidade de representar
mentalmente objetos e acbes, superando a dependéncia da experiéncia sensorial
imediata.®* A partir dessa fase, a percepcdo temporal da crianca se expande
significativamente, incorporando um passado cada vez mais amplo. Como destaca

Borges®?:

[...] subjetivamente, agora ela é capaz de ordenar uma sequéncia de eventos
exteriores de modo objetivo, isto é, atribuindo causa e consequéncia aos
objetos, independentemente de sua vontade ou acdo. De modo geral, a
constituicdo do tempo €, portanto, paralela a do espago e complementar a
dos objetos e a causalidade. Em outros termos, ela também passa de um
imediatismo caracteristico do egocentrismo a um estabelecimento de

58 BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
Clinica) - Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2012, p. 39.

59 Ibidem, p. 40.

60 Ibidem, p. 40.
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62 Ibidem, p. 41.
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relacdes tal que a inteligéncia se liberta do ponto de vista préprio para se
situar em um universo coerente.

Podemos afirmar que, do ponto de vista psicobiolégico, ha uma transformacéao
significativa na concepcao temporal da crianga, que supera a fase de uma nocao
meramente intuitiva e subjetiva de duracéo. Ela atinge um patamar em que passa a
compreender um tempo fisico objetivo, estruturado por relagbes quantitativas de
extensdo e sequenciamento entre eventos e referéncias espaciais. Contudo, mesmo
com esse progresso, permanecem limitacdes importantes: as criancas ainda nao
dominam relagdes mais complexas entre espago, movimento e temporalidade, como
compreender diferentes velocidades de objetos ou pessoas num mesmo intervalo de
tempo. Também ndo conseguem perceber a simultaneidade de movimentos distintos,
frequentemente associando maior distancia percorrida diretamente a maior tempo
decorrido.®3 Essa concepcéo intuitiva de tempo, caracteristica marcante até o final do
periodo pré-operatorio, s6 serd verdadeiramente transcendida com a chegada do
estagio operatoério-concreto, quando se desenvolverdo formas mais sofisticadas de
pensamento l6gico-temporal.

A consolidagdo de um tempo homogéneo e uniforme ocorre somente no estagio
operatoério-concreto. Nas fases anteriores, a no¢do temporal permanece atrelada e
subordinada a percepcéo espacial; agora, 0 tempo conquista autonomia, ja que a
crianca passa a coordenar diferentes velocidades e a percebé-las numa sequéncia
que transcende as limitagdes do espaco fisico e “supde uma nova dimensao no quadro
das coordenadas: o proprio tempo!”64. Essa transformacao é sintetizada por Borges,

com base em Piaget, do seguinte modo:

[...] compreender o tempo é “libertar-se do presente” e “transcender o espaco”
através de um exercicio de reversibilidade. E, por isso, ao invés de a crian¢a
ficar centrada nos pontos de chegada dos movimentos, ela dissocia a ordem
espacial da ordem temporal através da antecipacao e reconstituicdo segundo
0s proprios desdobramentos. Em outras palavras, no tempo operatorio a
sucessdao passa a apoiar-se na imbricacdo das duracdes, e vice-versa.®®

63 BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
Clinica) - Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2012, p. 40.

64 Ibidem, p. 44.

65 Ibidem, p. 44.
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Esse avanco cognitivo representa uma mudanca qualitativa na compreenséao
temporal, em que a crianca supera definitivamente o egocentrismo perceptivo das
fases anteriores.

O desenvolvimento da nogcdo de tempo nas criangas atinge um patamar
especialmente significativo entre os 7 e 8 anos, podendo se estender até os 9 ou 10
anos. Nessa fase crucial do estagio operatério-concreto, observa-se uma
transformacao qualitativa na capacidade de compreenséo temporal: a crianga passa
a estabelecer relacdes mais sofisticadas de simultaneidade dentro de um mesmo
movimento, conseguindo perceber e comparar diferentes velocidades entre o inicio e
o término de acdes.®® Esse avanco representa um marco fundamental para o ensino
de Histéria, pois sinaliza que o educando comeca a desenvolver ferramentas
cognitivas essenciais para conceber o tempo ndo mais como uma simples sucessao
de eventos, mas como uma rede complexa de relacdes temporais.

Nesse periodo, a crianca demonstra capacidade de estabelecer com clareza
relacbes de anterioridade e posterioridade (“antes” e “depois”) em fenémenos
externos, associando diferentes ritmos e velocidades a um mesmo intervalo espacial.
Supera progressivamente a no¢cdo meramente quantitativa do tempo para alcancar o
gue Piaget denominou “sistema operatdrio de conjunto, proprio do tempo qualitativo,
o qual constitui, entdo, um método indissociavel, tanto psicolégica quanto
logicamente™®’. Essa conquista cognitiva permite a crianga organizar mentalmente as
experiéncias temporais de forma mais coerente e integrada, preparando o terreno
para compreensodes histdricas mais complexas.

Ao adentrarmos a analise do estagio operatorio formal, que se inicia
aproximadamente entre 11 e 15 anos® (embora ndo de forma automética ou
universal), identificamos potencialidades ainda mais significativas para o pensamento
histérico. Nessa fase, os adolescentes desenvolvem capacidades cognitivas cruciais
para a andlise historica: o pensamento hipotético-dedutivo, essencial para o exame
critico de fontes historicas, a construgcao de narrativas coerentes a partir de multiplas
temporalidades, a realizacdo de operagcdes mentais simultaneas para analise

contextual e, especialmente, a compreensdo da sincronicidade histérica — a

66 BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
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percepcdo de como eventos e processos distintos ocorriam simultaneamente em
diferentes contextos espaciais e culturais.

Como bem destaca Borges®®, esse desenvolvimento n&do ocorre
espontaneamente, mas resulta de um processo complexo de interagdo entre
maturacao biologica e experiéncias educativas significativas. A aprendizagem nessa
fase se da por meio de um movimento dinamico que envolve inicialmente a crise
cognitiva — quando novos conhecimentos desafiam e colocam em xeque as estruturas
mentais existentes —, seguida pelo processo de acomodacgéao, no qual essas estruturas
se adaptam e se reorganizam para incorporar as hovas compreensoes.

Nesse contexto, um ensino de Historia intencionalmente planejado, que
cologue o aluno no centro do processo de aprendizagem e se baseie em problemas
histéricos reais e significativos, mostra-se essencial para potencializar essas
capacidades emergentes. Tal abordagem permite formar estudantes capazes de
analisar criticamente multiplas temporalidades, compreender a complexidade das
relacdes histéricas, estabelecer conexdes substantivas entre passado e presente e,
fundamentalmente, desenvolver uma consciéncia histérica multidimensional e critica.

Essa perspectiva, que articula os aportes da epistemologia genética de Piaget
com as necessidades especificas do ensino de Historia, demonstra como a teoria do
desenvolvimento cognitivo pode — quando adequadamente compreendida e aplicada
— informar e enriquecer préticas pedagdgicas mais eficazes no ensino historico. Longe
de ser uma simples transposi¢cdo mecanica de teorias psicolégicas para o campo
educacional, trata-se de uma apropriacéo critica e reflexiva que reconhece tanto as
potencialidades quanto os limites do desenvolvimento cognitivo em cada fase,
orientando a criacdo de estratégias de ensino que respeitem e simultaneamente

desafiem as capacidades dos estudantes.

1.3 O processo de aprendizagem segundo Piaget e suas implicacdes para o

ensino de Historia

A teoria piagetiana nos revela que a compreensao de situacfes complexas so
se consolida quando somos confrontados com desafios que colocam em questao

Nossos conhecimentos prévios. Esse encontro entre nossas estruturas cognitivas

69 BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
Clinica) - Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, S&do Paulo, 2012, p. 46.
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estabelecidas e novas experiéncias gera um desequilibrio inicial — um momento
produtivo de equilibracdo’® que serve como motor para a reconstrugdo do
pensamento. E precisamente esse conflito que nos impele a reorganizar nossas
concepgOes, transformando o que comega como uma crise momentanea em
aprendizagem significativa e permanente. Nesse processo, o individuo primeiro tenta
compreender a nova informacdo por meio dos esquemas mentais ja existentes, o que
Piaget denomina assimilagdo — uma tentativa de interpretar a novidade a partir de
referenciais conhecidos. Quando essa estratégia se mostra insuficiente, ocorre entdo
a acomodacéo, fase em que as estruturas cognitivas se modificam para incorporar o
novo conhecimento. Esse mecanismo de equilibrio-desequilibrio-reequilibracdo nao
esta restrito a fases especificas do desenvolvimento, mas constitui um processo
continuo ao longo da vida, pois Piaget sempre entendeu a construcdo do
conhecimento como resultado da interagcdo dinamica entre fatores internos
(maturacgéo bioldgica) e externos (experiéncias sociais e educacionais).”®

As pesquisas de Piaget demonstram que individuos adequadamente
estimulados desenvolvem a capacidade de abstrair relacbes temporais cada vez mais
complexas — incluindo a coordenacdo entre sucessao e simultaneidade —, como
pudemos observar na evolug¢ao por meio dos estagios sensorio-motor, pré-operatorio,
operatorio concreto e operatorio formal. Essa trajetoria tem implicacdes profundas
para o ensino de Historia, pois sugere que a compreensdao das mudltiplas
temporalidades histéricas s6 se torna possivel quando os estudantes sédo
sistematicamente desafiados a confrontar visdes simplistas de tempo linear.

No entanto, essa contribuicdo piagetiana ndo esta isenta de criticas. Como
veremos a seguir, tedricos do Ensino de Histéria’® questionam até que ponto a teoria
dos estagios de desenvolvimento pode limitar ou enriquecer nossa compreensao
sobre como criancas e adolescentes aprendem a pensar historicamente. Essas
criticas nos obrigam a refletir sobre as media¢cdes pedagdgicas necessarias para

transformar o potencial cognitivo descrito por Piaget em efetiva competéncia historica.
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1.4 Piaget e 0 ensino de Historia: a compreensao do tempo histérico nos anos

finais do Ensino Fundamental e inicio do Ensino Médio

Este estudo concentra-se especificamente nos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental (11-12 anos) e 1° ano do Ensino Médio (15-16 anos), e analisa como a
teoria piagetiana fundamenta a possibilidade de compreensao do complexo conceito
de tempo histérico nessas etapas educacionais. Segundo os postulados de Piaget,
esses estudantes encontram-se no estagio operatorio formal, fase marcada por
capacidades cognitivas cruciais para a aprendizagem historica.

Nesse estagio, os alunos desenvolvem o pensamento hipotético-dedutivo,
demonstrando habilidade para estabelecer relagdes abstratas tanto entre sujeito e
objeto quanto entre diferentes objetos, nos planos espacial e temporal. Essa
capacidade Ihes permite trabalhar com multiplas variaveis simultaneamente,
competéncia fundamental para compreender como diversas temporalidades
coexistem num mesmo contexto historico. Além disso, tornam-se capazes de operar
com 0 ndo observavel, superando o pensamento concreto para formular e testar
hipéteses sobre realidades ndo imediatamente perceptiveis, incluindo processos
histéricos de longa duracdo e suas complexas interconexdes. Outro avanco
significativo nesse periodo é o desenvolvimento do raciocinio combinatoério, que
permite considerar sistematicamente diferentes possibilidades e perspectivas.’”® Essa
habilidade constitui a base necessaria para analisar interpretacdes diversas sobre os
mesmos fendbmenos historicos, aspecto essencial do pensamento histérico-critico.

Essas consideracbes levam a importantes implicacdes pedagdgicas. Para
transformar o potencial cognitivo descrito por Piaget em efetiva competéncia historica,
torna-se necessario problematizar ativamente a nogéo de tempo linear, apresentando
aos estudantes contraexemplos histéricos que desafiem essa visdo. O trabalho com
documentos que evidenciem a coexisténcia de temporalidades distintas em um
mesmo periodo, assim como a comparacao sistematica entre diferentes ritmos
temporais (politicos, econdémicos, culturais), mostra-se particularmente fértil.

Situacdes planejadas de conflito cognitivo, que confrontem diretamente as
concepcoes lineares de progressao historica, podem ativar e ampliar as capacidades

previstas por Piaget, levando os alunos a desenvolver uma compreensao

3 BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
Clinica) - Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, S&do Paulo, 2012, p. 45-48.



43

multidimensional do tempo historico. Essa abordagem, que articula os aportes da
psicologia genética com as especificidades do conhecimento histérico, aponta
caminhos para uma educacéo histérica mais significativa e critica nos anos finais do

Ensino Fundamental e inicio do Ensino Médio.

1.5 Compreensao do tempo historico no estagio operatorio formal

Para que alunos do final do Ensino Fundamental possam compreender o
conceito de tempo historico — reconhecidamente abstrato e complexo —, € fundamental
gue ja tenham desenvolvido trés competéncias cognitivas essenciais: em primeiro
lugar, a capacidade de operar mentalmente com objetos ndo presentes; em segundo,
o dominio do processo hipotético-dedutivo, que envolve a formulacdo, teste e
validacéo de hipoteses; e, por fim, a habilidade de antecipacéo l6gica de resultados.
Essas capacidades, conforme estabelece a teoria do desenvolvimento cognitivo’4,
constituem requisitos fundamentais para a compreensdo de constructos historicos
complexos, particularmente a nocado de tempo histérico com suas mdultiplas
temporalidades e intersec¢des dentro de um mesmo periodo.

Os estudantes, nessa fase, demonstram ja possuir condicées de raciocinar
sobre fatos histéricos e apreender significativa parte de sua complexidade temporal.
Como explica Borges, com base em Piaget, o raciocinio no estagio operatorio formal
caracteriza-se pela capacidade de:

[...] inferir; inferir € tirar uma proposi¢cdo de uma ou mais proposi¢ées, nas
guais ela esta implicitamente contida. [...] ora se faz através de intermediarios;
€ entdo mediata. Mas, tanto as inferéncias imediatas entre as proposi¢des
gerais e especiais, e singulares, quanto as inferéncias mediatas ou
silogismos, considerados pela légica de Aristoteles, baseiam-se na distingéo
do “todos” e do “algum”, num sentido que interessa sobretudo as operacgdes
intraproposicionais. Dizer que “todos os homens sdo mortais; SoOcrates &
homem; portanto, S6crates é mortal”, €, com efeito, decompor as proposi¢cées
em classes, incluir a classe dos homens na dos mortais e concluir, da
pertinéncia [ou pertenca] de Sécrates a primeira classe, sua pertinéncia a
segunda. E, pois, basear o raciocinio em conceitos, em extens&do, como
acabamos de fazer, ou em compreensédo por uma hierarquia de predicados.”®

74 BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia
Clinica) - Instituto de Psicologia, Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2012, p. 46-49.
5 Ibidem, p. 49.
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Essa passagem revela como o pensamento formal permite aos estudantes
operar com estruturas l6gicas complexas, essenciais para compreender as multiplas
dimensfes do tempo historico. A capacidade de estabelecer relacées de classe e
hierarquias conceituais, demonstrada no exemplo do silogismo, é andloga a
habilidade necessaria para compreender como diferentes temporalidades se articulam
num mesmo contexto historico.

No estagio operatdrio-concreto, os individuos desenvolvem a capacidade de
organizar o pensamento em sistemas de conjuntos, embora ainda limitados a
sequéncias lineares e ordenadas em etapas simples.’® Essa forma de raciocinio,
embora mais avancada que nos estagios anteriores, mostra-se insuficiente para
estabelecer relagdes complexas entre diferentes sistemas de objetos, ideias ou a¢gbes
simultaneas. Essa limitacdo representa um desafio particular para o ensino de
Historia, especialmente quando trabalhamos com conceitos como tempo historico,
heterocronias e simultaneidade do ndo simultdneo. Para uma compreensdo plena
dessas nocdes, é essencial que os alunos transcendam o pensamento linear e
desenvolvam a capacidade de conectar diferentes dimensfes da realidade histérica —
articulando ndo apenas o tempo cronolégico com o tempo histérico, mas também os
multiplos tempos sociais que coexistem em uma mesma conjuntura.

Essa necessidade de superacdo do pensamento linear impde desafios néo
apenas didaticos, mas também curriculares. A organizacdo curricular proposta pela
BNCC apresenta uma dificuldade adicional ao abordar o conceito de tempo historico
de forma pontual e descontinua — apenas no 6° ano do Ensino Fundamental’’ e no 1°
ano do Ensino Médio. Essa abordagem fragmentada cria uma lacuna significativa no
processo de aprendizagem, ja que o desenvolvimento de uma compreensao
sofisticada do tempo historico exige pratica constante e sistematica. Ao concentrar o
trabalho com temporalidades em momentos isolados da trajetéria escolar, a BNCC
priva os estudantes de oportunidades cruciais: compreender a multiplicidade de
perspectivas temporais sobre um mesmo fato historico, estabelecer conexdes
substantivas entre passado e presente e perceber as diferentes velocidades de

transformacao das estruturas sociais.
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Essa fragmentacao curricular ainda prejudica a demonstracéo da relevancia
das nocdes temporais para a compreensao da realidade contemporanea. Questdes
urgentes como desigualdades sociais, permanéncias culturais e conflitos atuais s6
revelam toda a sua complexidade quando analisadas através da lente do tempo
historico heterocrénico. Uma reorganizacdo curricular que incorporasse o0 estudo
sistematico das temporalidades ao longo de toda a Educacdo Basica permitiria aos
alunos desenvolver plenamente esse modo de pensar — competéncia fundamental
tanto para a construgdo de uma consciéncia historica multidimensional quanto para o
exercicio de uma cidadania critica e reflexiva. A superacédo dessa limitacdo exigiria,
portanto, ndo apenas a revisdo da estrutura da BNCC, mas também a formacéao
docente para trabalhar as multiplas temporalidades como eixo integrador do curriculo
de Historia.

1.6 A psicologia genética de Piaget, os circulos concéntricos e o ensino de

conceitos historicos

A analise realizada até aqui buscou demonstrar que a teoria de Piaget,
frequentemente interpretada como uma limitacdo para o ensino de conceitos
complexos — como o de tempo histérico — nos anos finais do Ensino Fundamental, nédo
constitui necessariamente um impedimento para tais abordagens didatico-
pedagdgicas.”® Essa constatacdo nos conduz agora a uma investigagdo mais
aprofundada, na qual avaliaremos tanto a validade quanto o alcance dessas criticas,
examinando especificamente como elas questionam a aplicacdo da teoria piagetiana
ao ensino do conceito de temporalidade histérica nos anos finais do Fundamental e
no primeiro ano do Médio.

78 Vale lembrar que a teoria de Piaget sobre o desenvolvimento infantil foi criticada por alguns
especialistas em educagéo, psicologia e ensino de Histéria. Pesquisas como as de Cunha (2010) e
Silva (1984) mostram que muitas interpretacfes simplificam demais suas ideias, ignorando como os
fatores sociais e culturais influenciam a aprendizagem para além da mera questéo biolégica e etéria.
Como destaca Cunha (2010, p. 13): “O dilema entre alfabetizar ou ndo a crian¢a nessa fase nao
deve ser resolvido de forma padronizada — seja pela afirmacdo ou negacdo automética —, mas
mediante avaliac@o individualizada de cada aluno. A alfabetiza¢@o, assim como o ensino de
operacbes aritméticas, torna-se viavel quando a crianca domina determinadas habilidades
cognitivas — conclusdo que ndo se baseia exclusivamente na idade cronoldgica”. Apesar de se
mencionar aqui “criangas”, os estudos de Borges (2012), de Cunha (2010) e o de Pedro-Silva (2012)
demonstram que Piaget concentrou sua analise muito mais nas relacdes entre sujeitos e objetos do
gue as restringiu ao biolégico e etéario; contudo, considera-os de certa forma.
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Para empreender essa avaliagcdo, nossa reflexdo se fundamentara nas
contribuicdes de dois importantes especialistas da area do ensino de Histéria: Nilton
Mullet Pereira, professor da Universidade Federal do Sul, e Circe Maria Fernandes
Bittencourt, atualmente professora convidada do Programa de Pés-Graduacdo em
Ensino de Historia (ProfHistéria) da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp). As
obras que servirdo de base para nossa discussdo sao, respectivamente, Circulos
concéntricos”’® e Aprendizagens em Histéria.&

Pereira® evidencia que a estruturacdo curricular do Ensino Fundamental
encontra seus fundamentos na teoria cognitiva e genética de Jean Piaget. Sua andlise
demonstra que a BNCC, implementada em 2018, mantém essa base tedrica ao
formular objetivos de aprendizagem alinhados com as capacidades cognitivas dos
estudantes em diferentes fases de escolarizacdo, considerando tanto a dimensao
etaria quanto a espacial. Essa perspectiva revela uma organizacdo curricular
progressiva que se desenvolve a partir de conteudos mais elementares em direcéo a
outros mais complexos, transitando do especifico para o abrangente, e evoluindo de
escalas espaciais concretas e delimitadas para dimensdes mais amplas e abstratas.

A andlise de Pereira® revela que os circulos concéntricos, como proposta
curricular, estiveram vinculados a uma reforma educacional que restringia o
desenvolvimento do pensamento critico no aprendizado histérico. Essa estrutura
organizava o0s conteudos de forma meramente cronoldgica, fragmentada e
desarticulada, sem estabelecer conexdes significativas entre os diferentes periodos e
processos histéricos®3. Contudo, essa interpretacdo reducionista ignorou o cerne da
teoria piagetiana — justamente seu potencial transformador por meio das crises
cognitivas que levam a superacao de estagios anteriores de conhecimento por meio
dos processos de assimilacdo e acomodacédo®-.

A ditadura militar brasileira apropriou-se seletivamente dos postulados de
Piaget, distorcendo sua teoria ao manter apenas a estrutura superficial de progressao

por etapas, enquanto esvaziava seu carater dialético e emancipatorio. Essa
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manipulacdo resultou em um curriculo que, sob um verniz de cientificidade, impunha
uma organizacao rigida e acritica dos conteudos histéricos, privilegiando a cronologia
em detrimento da reflex@o critica. Ao suprimir os mecanismos de conflito cognitivo e
reconstrucéo do conhecimento — fundamentais na epistemologia genética —, o regime
convertia o curriculo em instrumento de controle ideoldgico e manutencdo do status
quo.8®

Essa estratégia se tornou particularmente evidente com a criacdo dos Estudos
Sociais pela Lei n. 5.692/71, que substituiu as disciplinas de Histéria e Geografia nos
anos iniciais, e com a instituicdo das cadeiras de Organizacdo Social e Politica

Brasileira (OSPB) e Moral e Civica em 1969. Como demonstra Pereira:

Essa estratégia de organizag&o curricular esta relacionada com a instituicdo
dos estudos sociais como &rea de conhecimento, em substituicdo a Historia
e a Geografia, mediante a Lei n® 5.692/71, quando a Ditadura Civil-Militar
constituiu de modo mais significativo um arsenal ideoldgico a fim de construir
a hegemonia e o consenso em relacdo ao estado ditatorial. O Brasil viveu no
periodo pés-1968 exatamente 0 momento mais duro do regime. Por um lado,
convivia-se com 0 desaparecimento, a tortura e a morte daqueles que se
opunham e lutavam contra a ditadura. Os instrumentos de vigilancia e
inteligéncia atuavam de modo intensivo para auxiliar estrategicamente os
mecanismos de repressdo da policia e do exército. Por outro lado, o regime
também intensificou suas estratégias de controle da sociedade por meio de
propaganda e do préprio campo educacional. Nesse sentido, as aulas de
Historia e de Geografia foram visadas como espacos de critica e de reflexado
gue precisavam ser vigiados e controlados. Assim, essas disciplinas foram
substituidas, nos anos iniciais do ensino fundamental, pelos estudos sociais.
Ao mesmo tempo, ja desde 1969, as cadeiras de moral e civica e de OSPB
completaram o arsenal ideolégico do regime no sentido de diminuir o
potencial critico da histéria e criar consenso em favor do regime, constituindo
uma ideologia ufanista e nacionalista.86

Essa distorcdo da teoria piagetiana teve consequéncias duradouras para o
ensino de Historia, criando uma tradicdo curricular que, em muitos aspectos, persiste
até os dias atuais na organizacdo dos contetdos histéricos. A énfase na cronologia
linear e a fragmentacgéo dos saberes histéricos, herdadas desse periodo, continuam a
desafiar a implementagcdo de abordagens mais criticas e complexas do tempo

historico na Educacao Basica.

85 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2009, p. 39.

86 PEREIRA, Nilton Mullet. Circulos concéntricos. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de (Orgs.). Dicionéario de ensino de histéria. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p.
39.
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1.7 A persisténcia da linearidade histérica na BNCC e suas limitacdes

conceituais

O nucleo fundamental da andlise histérica — as agées dos homens no tempo?’
— foi reduzido de forma inadequada a parametros espaciais restritos, com énfase
excessiva no contexto local e imediato. Essa abordagem, em nossa avaliacéo,
prejudicou significativamente o desenvolvimento de uma compreensao mais ampla e
sofisticada do tempo historico. Ao limitar a diacronia ao espaco fisico, marginalizou os
aspectos sincrénicos cruciais para uma andlise histérica abrangente®. Essa visédo
reducionista ajuda a explicar a manutencéo de uma perspectiva conservadora ha atual
BNCC, que perpetua o modelo de organizagéo dos conteudos historicos em circulos
concéntricos desde os anos 1970 — modelo amplamente criticado por estudiosos
como Oliveira e Caimi®®,

Embora a BNCC atual tenha abandonado a abordagem do periodo militar que
focava exclusivamente a Histéria do Brasil no 6° ano do Ensino Fundamental, a
estrutura linear permanece. Como demonstra Pereira®, os curriculos continuam
adotando uma sequéncia cronoldgica rigida, exemplificada na progressao que vai do
Egito Antigo para Grécia e Roma, avanca para a Ildade Média e chega a ldade
Moderna. Nessa organizacdo, povos originarios brasileiros e outras civilizacdes néo
europeias aparecem apenas de forma pontual no inicio do programa, sendo depois
negligenciados.

A andlise de Pereira®® revela-se fundamental para compreender tanto a
construcdo quanto a permanéncia da légica organizacional da BNCC. O autor
identifica como o ensino de Histéria excessivamente centrado no aluno pode
comprometer sua relacdo com a alteridade e com temporalidades diversas. Sua critica
mais contundente se dirige a interpretacdo distorcida da teoria piagetiana que

justificou a imposicao de uma estrutura cronologica e linear, restringindo 0 ensino ao

87 BLOCH, Marc. Apologia da historia ou o oficio de historiador. Trad. André Telles. Rio de Janeiro:
Zahar, 2001.

88 PEREIRA, Nilton Mullet. Circulos concéntricos. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de (Orgs.). Diciondrio de ensino de histéria. Rio de Janeiro: FGV, 2019.

89 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitéria da tradicdo ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Histoéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021. DOIl: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/er/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.
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%1 PEREIRA, Op. Cit, p. 40-41.
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universo proximo do aluno. Embora a nocédo de sucessao temporal mantenha sua
importancia, ela se mostra insuficiente quando limita a compreenséo da multiplicidade

temporal. Como bem destaca Pereira®%:

Tal concepcgédo, em nosso entendimento, € demasiado classificatéria e supde
um modo estanque, linear e determinado do desenvolvimento da
aprendizagem. Acreditamos que a aprendizagem histérica e o pensar
historicamente devem se propor a romper com a cronologia e a temporalidade
linear, que sdo precisamente 0 que a estratégia dos circulos concéntricos
reforca, com sua diviséo por periodos ou eras e seu modo eurocéntrico de
conceber a temporalidade. Os estudantes, assim, perdem a oportunidade de
ter novas experiéncias com outras temporalidades e deixam de fazer relagdes
interculturais. Sao colocados no interior de uma maneira de organizar o tempo
gue parece universal e natural, mas que é especifica e que silencia e
inviabiliza uma série de outras formas de pensar o tempo e a experiéncia de
povos que habitam, inclusive, o territdrio brasileiro.

Essa passagem resume as limitacdes de manter uma estrutura curricular que,
ao valorizar uma perspectiva linear e eurocéntrica, dificulta a compreensédo da
complexidade e da diversidade das experiéncias temporais que compdem a histéria
do Brasil e do mundo.

Enguanto Pereira®® chama a atencdo para o modo como a ditadura militar se
apropriou da teoria de Piaget para justificar um ensino publico estruturado em circulos
concéntricos — sem, no entanto, aprofundar a reflexdo sobre como criancas e
adolescentes aprendem, cognitivamente, a nogdo de tempo histérico —, Bittencourt®
também tece uma critica a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, que destaca
gque a compreensdo de conceitos pelos alunos pode estar relacionada a sua
maturidade bioldgica como condicdo prévia. Ao longo de seu texto, a autora afirma
que o aprendizado esté vinculado a condices fisicas necessarias e aos processos ja
mencionados de assimilacdo e acomodacéo.®® O desequilibrio gerado provocaria um
reequilibrio, o que impulsionaria o desenvolvimento cognitivo.®® Sobre a teoria do

epistemaologo suico, a autora comenta:

92 PEREIRA, Nilton Mullet. Circulos concéntricos. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de (Orgs.). Dicionéario de ensino de histéria. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p.
42.

9 |bidem.

% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2009.

% |bidem, p. 7.

% |bidem, p. 185.



50

Essa teoria do desenvolvimento cognitivo, aqui apresentada sucinta e
parcialmente, passou a sustentar muitos dos principios da constituicdo de
conceitos e permitiu justificar a impossibilidade de alunos dos primeiros anos
de escolarizagdo dominarem conceitos abstratos, como os de tempo
historico, uma vez que cada fase “operatoria” depende de condicionantes
biologicos.%

A ideia de que o aprendizado é determinado biologicamente fundamentou a
elaboracdo de diversos curriculos educacionais no Brasil. Essa perspectiva €&
compartilhada por Bittencourt®®, Oliveira e Caimi®® e Pereiral®. A forte influéncia da
teoria piagetiana durante as décadas de 1960 e 1970 no pais foi alvo de criticas por
parte de educadores e psicélogos. Esses profissionais questionavam a capacidade
dessa abordagem de explicar adequadamente a aquisicéo de conceitos sociais!.

Uma das principais criticas feitas por educadores e psicologos refere-se a
hierarquia que Piaget estabelece entre conhecimento cientifico e senso comum. O
tedrico suico considerava os conceitos do cotidiano inferiores aos cientificamente
validados, defendendo que a educacao deveria promover formas de pensamento mais
racionais e sistematicas.1%? Entretanto, essa perspectiva se mostra problematica na
atualidade, especialmente quando contrastada com abordagens pedagdgicas
amplamente difundidas, como a de Paulo Freire. Diferentemente de Piaget, Freire
valoriza justamente os saberes prévios dos educandos, entendendo que 0 processo
educativo deve partir das experiéncias e conhecimentos socioculturais que o0s
individuos ja possuem. E fundamental considerar que a valorizacdo do saber popular
no processo educativo ndo pode prescindir de uma andlise critica desses
conhecimentos. O senso comum que deve servir como ponto de partida pedagogico
precisa ser constantemente examinado, pois pode estar permeado por influéncias
midiaticas intencionais — estratégias de comunicacdo cuidadosamente elaboradas

para manipular percepcdes e orientar escolhas politicas e comportamentos sociais. %3
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A teoria piagetiana reflete o contexto de uma sociedade industrial, urbana e
europeia em que foi formulada. Para aplica-la de forma adequada hoje, é essencial
considerar suas limitagdes histéricas e culturais. Seu modelo de desenvolvimento
cognitivo esta profundamente enraizado na tradi¢cdo cientifica ocidental, com forte
influéncia do pensamento iluminista e dos parametros da l6gica formal. Quando
analisamos suas contribuicbes sem o determinismo biologico rigido, seus estudos
sobre a construcdo do pensamento e da aprendizagem continuam oferecendo
percepcdes valiosas para a educacdo. Particularmente relevante € sua énfase na
adequacéo dos métodos de ensino as diferentes fases'®* do desenvolvimento infantil.
Também o resultado de sua pesquisa indica a necessidade de promover um
desequilibrio/reequilibrio naquilo que o aluno j4 detém de conhecimento e possibilitar
revisdo de conceitos baseados no senso comum e derivados, por exemplo, de
manipulacdo midiatica. Concordamos com Pedro-Silva'® quando ele questiona, ao
final de seu texto, essa visdo da teoria de Piaget que o reduz a um epistemologo e

tedrico da educacao determinista.

Ainda mais: mesmo rejeitando as explicacdes formuladas por Piaget, é fato
gue os criticos devem — mesmo ndo o desejando — se depararem com a
verdade de que, independentemente da cultura e do momento histérico, as
criangas agem sempre da mesma forma, isto é, buscando dar sentido ao real.
Podemos, por esse motivo, concordar ou hdo com a explicacdo piagetiana;
considera-la boa ou ruim. Mas ndo temos o direito de desprezar a
contribuicdo dada por Piaget a compreenséo do desenvolvimento da Idgica
de funcionamento mental.

Apés discutirmos resumidamente a teoria de Piaget sobre o desenvolvimento
cognitivo, analisando argumentos favoraveis e contrarios, concluimos que nada
desabona o ensino de Histéria na segunda fase do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio quanto ao conceito de tempo historico e suas derivacdes: heterocronias

historicas e a simultaneidade do nao simultaneo.

104 “Piaget nunca falou em fases predefinidas. Insisto: ele observou que, na interagdo, o organismo se
relaciona com o mundo, o que pode leva-lo a construgdo de uma ldgica de funcionamento mental
gualitativamente diferente da até entdo apresentada. A isso, Piaget deu nomes”. PEDRO-SILVA,
Nelson. Equivocos na leitura da teoria de Jean Piaget. Schéme: Revista Eletronica de Psicologia e
Epistemologia Genéticas, v. 4, n. 2, 2012, p. 15. A estrutura biolégica é importante, mas néo
determinante: “Ele concluiu ser a constituicdo das estruturas operatdrias fruto da interacdo do sujeito
com o meio, desde que ele tenha condi¢Bes enddgenas e Ihe seja possivel esse relacionamento.
Dessa forma, se ele rotulou momentos da psicogénese cognitiva, foi por ter verificado que os
sujeitos, nessa interacdo com o meio, acabavam por construir maneiras qualitativamente diferentes
de compreender e de agir no real. Logo, Piaget ndo buscou colocar a férceps os individuos em fases
ou periodos”. Ibidem, p. 3.
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1.8 Os livros didaticos de Historia adotados no CEPMG Manoel Vilaverde, em

Inhumas, Goias

Para alcancar nosso objetivo de fundamentar a necessidade de produzir
subsidios tedricos e metodologicos que auxiliem os professores de Historia a discutir
de forma mais qualificada e abrangente o conceito de tempo histdrico com seus
alunos, partimos da experiéncia concreta de minha atuagdo como docente no CEPMG
Manoel Vilaverde, em Inhumas-GO. Nesse contexto, torna-se necessario investigar
se os livros didaticos utilizados tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio
no referido colégio realmente corroboram as criticas apresentadas por Bittencourt!°®,
Oliveira e Caimil%’ e Pereira'®. Esses autores apontam problemas significativos nas
obras didaticas, como a persisténcia de uma estruturacdo em circulos concéntricos e
a manutencao, ancorada na BNCC, de uma organizacao dos conteudos baseada em
uma concepcao linear e eurocéntrica do tempo historico, que privilegia a civilizacao
europeia em detrimento de outras culturas que néo fazem parte ou néo integram a
historia do Ocidente. Além disso, é fundamental examinar se esses materiais didaticos
buscam efetivamente articular as diferentes temporalidades historicas em mudltiplos
periodos cronoldgicos ou se permanecem restritos a abordagens que enfatizam
apenas mudancas e permanéncias, reproduzindo assim formas convencionais de
compreensao da historia e de seus fatos. Os livros analisados, adotados no 6° ano do
Ensino Fundamental e no 1° ano do Ensino Médio, pertencem as colecbes
"Superacdo"l®® e "Diadlogo"!'®, ambas publicadas pela Editora Moderna. Essas
colecBes foram aprovadas, respectivamente, nos Programas Nacionais do Livro e do
Material Didatico (PNLDs) 2020 e 2024-2027, o que significa que foram produzidas e
organizadas apo0s a aprovacdo da BNCC em 2018. Essa contextualizacdo é relevante
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53

para avaliar em que medida as obras incorporam ou néao as discussdes mais recentes
sobre o0 ensino de Histéria e a concepc¢ao de tempo historico.

A colegdo “Superacdo”, no volume referente ao 6° ano, contém,
aproximadamente, 73 referéncias a BNCC. Isso demonstra a preocupacédo da editora
em alinhar o material a BNCC, atendendo as exigéncias destacadas por Oliveira e
Caimi!! ao analisarem o edital do PNLD de 2018, “Anos Finais do Ensino
Fundamental” e “Guia de Livros Didaticos PNLD 2020”. Além disso, evidencia, ap0s
quatro anos dos estudos das autoras sobre a BNCC, as obras didaticas e o PNLD,
uma intencao explicita de utilizar o livro didatico como um instrumento para orientar o
trabalho do professor e comprometer sua autonomia, tanto dentro quanto fora da sala
de aula, nos momentos de estudo e planejamento, de modo a adequé-lo as diretrizes
politicas e educacionais do Ministério da Educagéo (MEC).

Em outro momento da obra, na secao intitulada “Habilidades da BNCC -
Historia 6° ano™1?, os verbos associados as habilidades a serem trabalhadas em cada
bimestre revelam um padréo preocupante de baixa complexidade cognitiva. A andlise
detalhada desses verbos e sua frequéncia demonstra essa limitagdo: o verbo
“‘identificar” aparece sete vezes, “analisar” trés vezes, “conhecer” uma vez, “descrever’
trés vezes, “discutir” uma vez, “explicar’ uma vez, “caracterizar” duas vezes, “associar”
uma vez, “conceituar” uma vez e “diferenciar” uma vez. Chama atencdo que o verbo
“analisar” — que efetivamente favorece um desenvolvimento cognitivo mais avangado
— aparece apenas no quarto bimestre, sugerindo que os autores da obra entendem
gue os alunos precisariam de um periodo prévio de maturacao bioldgica e intelectual
antes de serem capazes de realizar analises mais complexas sobre fatos ou conceitos
histéricos; mais uma vez, o texto de Oliveira e Caimi'*® se apresenta como uma
ferramenta interessante para relacionar a BNCC as obras didéaticas. Percebe-se
nitidamente a presenca da prescricdo da BNCC no livro adotado no CEPMG Manoel

Vilaverde, em Inhumas-GO.
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A analise da distribuicdo dos verbos atribuidos as habilidades ao longo do ano
letivo confirma as observagées de Bittencourt!!4, Oliveira e Caimi'l® e Pereirall®.
Esses autores ja haviam apontado que a BNCC, os livros didaticos de Historia e o
proprio ensino da disciplina parecem fundamentar-se em uma interpretacéo rigida e
mecanicista da teoria piagetiana sobre o desenvolvimento cognitivo de criancas
e adolescentes. A predominancia esmagadora de verbos mais simples, como
“‘identificar”, em diversos bimestres, sem uma progressao clara para habilidades mais
complexas, revela uma falha grave na estruturacdo do material. Isso sugere que 0s
autores e editores da obra esperam que o desenvolvimento bioldgico natural dos
alunos, por si s, conduza-os a fase operatoéria formal. Tal perspectiva negligencia a
necessidade de um trabalho pedagogico intencional para desenvolver gradualmente
a capacidade de analise histérica mais sofisticada ao longo do processo de
aprendizagem.

A obra e o manual do professor, que se propde a apoia-lo em sala de aula e
contribuir para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, acabam falhando em seus
objetivos quando se limitam a apresentar habilidades com verbos de baixa
complexidade. Esses verbos, que exigem pouco esforco intelectual tanto do professor
quanto do aluno, ndo sao suficientes para promover um verdadeiro aprendizado
histérico. Com essa abordagem simplificada, o material ndo cria as condicdes
necessarias para que os alunos compreendam conceitos mais elaborados — como o
de tempo histérico — nem para que percebam como diferentes temporalidades podem
se relacionar dentro de um mesmo contexto cronoldgico. Em vez de facilitar o ensino,
esse tipo de prescricdo pedagdgica acaba limitando as possibilidades de uma
aprendizagem mais profunda e significativa.

Outro aspecto do manual que nos chama a atencdo é a vinculagdo entre as

competéncias, as habilidades e os objetos de conhecimento.*” O manual do professor

114 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2009.

115 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitéria da tradicao ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Histoéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 11. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/er/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.

116 PEREIRA, Nilton Mullet. Circulos concéntricos. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de (Orgs.). Diciondrio de ensino de histéria. Rio de Janeiro: FGV, 2019.

117 Também aqui, Oliveira e Caimi, ao apontarem a vinculacéo entre os editais do PNLD e a BNCC,
afirmam que: “Ressalva-se, textualmente, que as unidades tematicas da Base ndo devem



55

da colegao “Superagao” apresenta os conteudos que serao trabalhados em sala de
aula com as habilidades prescritas pela BNCC, de modo que o professor se restringira
a operacionaliza-las, o que caracteriza, numa linguagem sociologica, trabalho
alienado. A ideal construcao de uma aula, que relaciona a realidade dos alunos em
dada localidade a autonomia do professor em perceber as demandas da turma e seus
ritmos, fica comprometida porque, além da relacédo entre as competéncias, habilidades
e objetos de conhecimento, o manual também traz um cronograma®!® que prescreve
duas unidades para cada bimestre.''® Ao analisar as tematicas, percebe-se uma
divisdo cronolégica dos assuntos. Também em cada capitulo, a margem da pagina do
livro didatico do 6° ano, aparece a habilidade e a competéncia que se quer atingir com
aquela légica de construcéo da intervencgéo pedagdgica.

No manual do professor, chega-se ao nivel de determinar ao docente como
devera conduzir o didlogo com os alunos quando estes demonstrarem dificuldades
em desenvolver competéncias ou habilidades relacionadas a atividades de contetudos
especificos. A ferramenta “Como Proceder”?° apresenta 39 ocorréncias ao longo da
obra. Fica evidente que o livro didatico de Historia do 6° ano da segunda fase do
Ensino Fundamental tem a pretensao de ensinar o professor a instruir o aluno quando
ele ndo conseguir resolver a atividade proposta no capitulo de maneira a atingir
determinada habilidade prescrita pela BNCC.

Ao analisarmos o livro didatico adotado no 6° ano da segunda fase do Ensino

Fundamental e o compararmos com aquele utilizado no primeiro ano do Ensino Médio

necessariamente servir como critério para a elaboracdo da obra, entretanto, paradoxalmente,
obriga-se a ‘contemplar todos os objetos de conhecimento e habilidades constantes na BNCC’
(BRASIL, 2018b, p. 42). Na mesma direcdo, as orientagbes anunciadas no inicio de cada volume
do Livro do Aluno e no Manual do Professor devem, dentre outros, ‘explicitar a correspondéncia do
conteddo com os objetos de conhecimento e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018b, p. 43)”.
OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitéria da tradicdo ou resisténcia da
inovacdo: o Ensino de Histoéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 11. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/er/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.

118 O cronograma concentra-se na pagina LIX.

119 Mais um indicio de que se desconsideram os ritmos inerentes ao aprendizado de cada aluno, sala
de aula, escola, regido da cidade, do Estado e de determinadas regifes do pais. A prescricao de
duas unidades por bimestre também pode servir como uma forma de supervisionar o trabalho do
professor ao exigir seu cumprimento.

120 E possivel perceber que a habilidade que se busca desenvolver com essa atividade se resume ao
verbo “identificar’. O aluno é solicitado apenas a identificar qual grupo ora, qual combate e qual
trabalha. Essa abordagem pode induzi-lo a néo refletir sobre as complexidades da vida europeia na
Idade Média, levando-o a conclusdes simplistas, como a de que camponeses nunca oravam, ou que
religiosos nunca trabalhavam ou combatiam de alguma forma. Dessa maneira, a compreenséo da
complexidade da vida, das simultaneidades e heterocronias histdricas sao reduzidas.
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no CEPMG Manoel Vilaverde, observa-se algo interessante: os verbos relacionados
as habilidades e competéncias!?t, que exigem dos alunos maior complexidade de
abstracdo e pensamento, aparecem com muito mais frequéncia no volume do Ensino
Médio. Isso indica que, de fato, os autores e a editora se adequaram as exigéncias da
BNCC ao dar énfase a maturacéo biolégica e intelectual dos educandos da escola
publica.

Para encerrar este capitulo, torna-se essencial analisar os contetidos dos livros
didaticos em sua organizagdo cronolégica e temporal. O objetivo é verificar se as
obras utilizadas no CEPMG Manoel Vilaverde, em Inhumas-GO, adotam uma
sequéncia cronoldgica linear, com foco na histéria do Ocidente. Contudo, o principal
interesse é avaliar se a historiografia apresentada nos capitulos destaca, no que se
refere ao conceito de tempo historico, a importancia da simultaneidade e da
interseccédo de diferentes temporalidades, de forma a contribuir para a aprendizagem,
considerando a complexidade dos processos historicos.

No exemplar do 6° ano do Ensino Fundamental, percebe-se uma organizacao
cronoldgica dos conteddos, com algumas excecbes pontuais. Essas excecoes,
embora pontuais, sdo importantes e remetem a historia dos povos nativos brasileiros
antes da chegada dos portugueses e as sociedades indigenas da Mesoamérica e dos
Andes. Apo6s essa inclusdo, a obra apresenta unidades tematicas que permitem
interpretar os conteudos de forma cronolégica e linear. Assim como as sociedades
amerindias foram incluidas logo apds um capitulo sobre a pré-historia, as sociedades
africanas!??> também ganham destaque apdés os capitulos sobre o Egito e a
Mesopotamia. Feito isso, 0s textos seguem ordenados cronologicamente, a
semelhanca de outras obras presentes em antigos PNLDs. Passa-se pela Grécia,
Roma e, antes de chegar a Idade Média, aborda-se o Oriente e 0 surgimento do

Islamismo, 0 que representa um ponto interessante da obra.

121 MINORELLI, Caroline; CHIBA, Charles. Superagao: Historia. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.
L.

122 A sociedade africana cuxita € abordada apenas em relagéo aos egipcios, servindo como referéncia
dentro de uma sequéncia histérica e cronolégica vinculada a génese da histéria ocidental. Ainda
que haja uma tentativa de atender as diretrizes da Lei n. 10.639/2003, ao incluir o estudo histérico
de uma sociedade africana, esse esforco revela-se insuficiente para provocar transformacfes
significativas no imaginario social sobre o continente africano. Na prética, ao limitar-se & anélise de
apenas uma sociedade, os livros didaticos de Histdria seguem, em grande medida, negligenciando
a diversidade e a complexidade histérica do continente africano.
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Observa-se que, na secéo intitulada “Quadro de contelidos e progressdes”'?3,
aparecem algumas ocorréncias dos termos “diacronia” e “sincronia”. Esses conceitos
sdo mencionados na Unidade 1, sendo registrados duas vezes no Capitulo 1 —
“Historia e vida” — e uma vez no Capitulo 2 — “O tempo”. Posteriormente, ressurgem
apenas na Unidade 5 (“O mundo grego”), no Capitulo 12 (“Os antigos gregos”), e, por
fim, na Unidade 7 (“O mundo arabe e o islamismo”), no Capitulo 18 (“A cultura
islamica”). E interessante observar que os termos “diacronia” e “sincronia” estdo
sempre vinculados a ideia de cronologia. A expressao em que esses conceitos
aparecem articulados é: “A questao do tempo, sincronias e diacronias: reflexdes sobre
o sentido das cronologias”.'?* Fica evidente que a obra prioriza uma abordagem
centrada na cronologia e na linearidade, em detrimento de uma perspectiva que
valorize a articulacdo e a simultaneidade de diferentes tempos historicos e grupos
sociais em um mesmo intervalo de tempo cronoldgico. Além disso, os autores nao
explicam de forma clara e objetiva o significado especifico desses conceitos.

Percebem-se avanc¢os na incluséo de contetdos, mas ndo um rompimento com
a cronologia, a linearidade e a énfase em mudangas e permanéncias ao abordar as
temporalidades histéricas. Embora o Capitulo 7 do livro do 6° ano do Ensino
Fundamental contemple as contribui¢cdes da cultura islamica oriental para o Ocidente,
a obra perde uma oportunidade significativa de abordar o tempo histérico de forma
heterocrénica e sincrbnica. Isso seria possivel, por exemplo, ao explorar com mais
profundidade as relacdes historicas e temporais que o islamismo mantém com o
judaismo. Outro aspecto que merece destaque é o fato de que o contelddo sobre a
Idade Média esta previsto para ser trabalhado apenas no quarto bimestre. Na pratica,
isso pode gerar nos alunos a percepc¢édo de que a Histéria se encerra junto com o ano
letivo, ficando a expectativa de que ela s6 sera retomada no ano seguinte. Contetidos
dispostos dessa maneira diacrénica e cronoldégica promovem uma concepcao
temporal na mente dos alunos e déo ideia de desenvolvimento e evolugéo promovidos
por demasiada énfase sequencial; isso atende, mais uma vez, a uma exigéncia da
BNCC.1?5

123 MINORELLI, Caroline; CHIBA, Charles. Superagao: Historia. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022, p.
L.

124 lbidem.

125 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitoria da tradi¢cdo ou resisténcia da
inovacao: o Ensino de Histdria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar em Revista, Curitiba, v.
37, e77041, 2021, p. 7. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
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Diante disso, surge a seguinte questdo: por que o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a uma compreensao dos tempos historicos de forma mais
heterogénea, simultédnea e sincrénica ndo € estimulado ja no inicio da segunda fase
do Ensino Fundamental? Isso é ainda mais questionavel considerando que mesmo as
teorias do desenvolvimento cognitivo mais criticadas pelos especialistas em ensino de
Historia ndo desconsideram a importancia de estimular essas habilidades, sobretudo
quando se leva em conta que alunos de 11 e 12 anos ja se encontram, teoricamente,
no estagio das operacdes formais. Ndo temos uma resposta para essa questdo, mas
entendemos que, se algo nado for feito para que esses alunos e alunas possam
realmente se desenvolver desde cedo, teremos sempre uma dificuldade de
operacionalizar o fomento dessas habilidades no Ensino Médio; um dos motivos disso
€ porque temos nessa fase da educacdo um nimero menor de aulas e uma demanda
muito maior de acdes exigidas pelas Secretarias de Educacéo do Estado.'?®

A obra do Ensino Médio analisada apresenta um agravante: ndo se dedica
exclusivamente ao ensino de Historia, mas retune conteddos de outras areas das
Ciéncias Humanas, como Geografia, Sociologia e Filosofia. Essa configuracao
compromete e torna mais dificil uma compreensdo propriamente historica dos
conteudos, uma vez que eles sdo apresentados ora de forma separada, ora de
maneira integrada.

Na secdo intitulada “Apresentagdo do livro”, é reservado um espago
extremamente reduzido para discutir o conceito de tempo histérico'?’, sem, inclusive,
defini-lo. Menciona-se a palavra “transformacgdes”, mas nao “permanéncia” ou
“simultaneidade” e “heterocronias”. Diferentemente do livro didatico do 6° ano da
segunda fase do Ensino Fundamental, em que aparecem relacionados os conceitos
de sincronia, diacronia e cronologia, no material do Ensino Médio, ndo ha nenhuma

mencao aos dois primeiros. A palavra “cronologia” surge apenas guatro vezes, sendo

https://www.scielo.br/j/er/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 13 abr.
2025.

126 Temos, por exemplo, atividades que demandam acessos, durante as aulas, a plataformas virtuais
(Vem Enem e Net Escola) criadas pela Seduc-GO com atividades especificas para a area da
Histéria, o que limita e impede o planejamento das aulas pelos professores da area. Outra
suspensao da autonomia do professor sdo as apostilas de um programa chamado “Revisa”. Nele,
0s conteudos também ja vém prontos. Ao professor cabe seguir as prescricdes e avaliar de acordo
com o que é proposto no material. Também quando indices de proficiéncia em outras disciplinas
ndo sao atingidos, como em linguagens e Matematica, coordenadoras incentivam professores da
area das Ciéncias Humanas a adequar seus conteldos para que se atinjam esses indices.

127 ROMEIRO, Julieta et al. Didlogo: ciéncias humanas e sociais aplicadas: manual do professor. 1.
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2020, p. 10.
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duas associadas a pré-histéria e as outras duas, respectivamente, aos contextos da
Grécia e de Roma antigas. O termo “simultdneo” sé aparece uma unica vez no livro
do Ensino Médio para se referir & simultaneidade de acontecimentos dentro de uma
l6gica globalizada de mundo.??® Ja a expressdo “tempo histdrico” aparece apenas
cinco vezes e uma Unica vez associada a um contetdo especificamente historico; uma
mencao aparece na apresentacdo do livro, outra em uma resposta de atividade
proposta na area da Geografia, outra no indice do livro para aludir ao capitulo que
tratara especificamente do assunto, outra em uma explicagéo sobre a diferenca entre
tempo geoldgico e historico, e por ultimo em um texto sobre o pensamento de Paul
Vidal de La Blache sobre a “evolugdo” do tempo histérico de cultivo de plantas
frutiferas.1?® Esse dado evidencia que a obra destinada ao Ensino Médio oferece
pouca atencdo as relagBes sincronicas entre diferentes grupos sociais e seus
respectivos tempos historicos.

Diante desse cenario, no capitulo tedrico deste trabalho, aprofundaremos a
analise sobre a deficitaria teoria do tempo apresentada na obra didatica. A intencéo é
demonstrar, de maneira mais clara e detalhada, que hd uma énfase predominante nos
aspectos diacronicos e cronoldgicos, em detrimento de uma abordagem que
contemple a sincronia historico-temporal, que consideramos fundamental para a
construcdo de uma compreensdo mais ampla e complexa da Historia por parte dos

estudantes do 6° ano do CEPMG Manoel Vilaverde, em Inhumas-GO.

128 Também aqui o assunto ndo se remete ao tempo histérico propriamente relacionado a area do
ensino de Histdria, mas a da Geografia, ao abordar o tema “espago geografico” e a disseminagdes
de informacgdes e acontecimentos simultdneos nesses espacos.

129 ROMEIRO, Julieta et al. Didlogo: ciéncias humanas e sociais aplicadas: manual do professor. 1.
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2020, p. 58.
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2 REGIMES DE HISTORICIDADE, FORMACAO CURRICULAR E
HETEROCRONIAS: O ENSINO DE HISTORIA ENTRE A TRADICAO LINEAR
E A PLURALIDADE TEMPORAL

A utilizacdo de conceitos na pratica da pesquisa historica é essencial e
frequente. Nao se pode realizar um trabalho docente de qualidade na area do ensino
de Histdria sem o uso adequado dos conceitos histéricos na andlise das fontes e na
producdo de textos sobre determinado tema. Nesse sentido, essa pratica tedrica ndo
se limita ao ambiente académico, ao Ensino Superior. Ela € igualmente indispensavel
na Educacéo Basica, onde o ensino de Histéria deve ir além da simples transmissao
de informacgBes cronoldgicas ou de eventos isolados. O trabalho conceitual em sala
de aula permite aos alunos desenvolverem habilidades de analise, interpretacéo e
pensamento critico, favorecendo uma compreensdo mais ampla dos processos
histéricos e das dinamicas sociais. A atitude historiadora estimulada pela BNCC?130
nessa fase da escolarizacdo, Ensino Fundamental e Médio, ndo pode ser promovida
sem o dominio de conceitos como Renascimento, mercantilismo, descobrimento da
América, feudos medievais, cruzadas, Republica Velha e o de tempo histérico.3!

Bittencourt!3? vai além ao afirmar que:

Muitos dos conceitos criados pelos historiadores tornaram-se verdadeiras
entidades a designar povos, grupos sociais, sociedades, nagdes, “povos
barbaros”, bandeirantes, colonato, donatarios das capitanias, patriciado
romano, democracia ateniense, mercadores. Esses conceitos tém sido
consolidados pela comunidade de historiadores e sdo delimitados no tempo
€ no espaco. A Historia escolar utiliza essas nogdes e conceitos com bastante
familiaridade, a ponto de acabarem por designar contelidos programaticos e
constituirem capitulos de livros didaticos.

Prestar atencd@o na seméantica dos conceitos consolidados nos livros didaticos
é fundamental para compreendermos como esses conceitos, uma vez consagrados
nessas obras, colaboram, mas podem reduzir a escala e a complexidade da analise
e, consequentemente, limitar a compreensdo de um tempo histérico mais amplo,

complexo e heterocrénico. Em geral, eles tendem a reproduzir uma viséo retilinea,

etapista e limitada da complexidade histérica, ao influenciar significativamente a forma

130 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017, p. 7.

131 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. Séao
Paulo: Cortez, 2009, p. 192.

132 |bidem, p. 192.
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como professores e alunos da Educacédo Basica compreendem o conceito de tempo
histérico. Um exemplo notavel aparece no Capitulo 912 da colecdo Dialogos, obra
didatica utilizada no 1° ano do Ensino Médio no CEPMG Manoel Vilaverde — capitulo
que trata do “Renascimento e a ciéncia moderna” —, no qual ndo ha qualquer mencao
ao modo como a ldade Média contribuiu para a elaboracdo de uma nova maneira de
pensar a Astronomia por meio de figuras como Copérnico e Galileu. A esses autores
é atribuida uma postura moderna ao produzirem ciéncia, mas se omite o fato de que
suas teorias foram formuladas também a partir de referenciais religiosos presentes e
enfatizados no Medievo.34

A mencionada obra didatica apresenta uma contribuicdo relevante ao
evidenciar a visdo tradicional dos renascentistas — que reduzem a Idade Média a
“ldade das Trevas” — e critica abordagens no ensino de Histéria que impdem marcos
temporais rigidos para definir o inicio e o fim das Idades;'* também sugere que a
duracdo da ldade Média ultrapassou o marco cronolégico fundador da Modernidade,
preservando modos de vida antagdnicos a temporalidade moderna. Conceitos de
mudanga e permanéncia de aspectos sociais, econdmicos e religiosos estédo
preservados no capitulo. No entanto, observamos que os autores da obra néo
exploram as interseccdes entre as temporalidades medievais e renascentistas, que
permitiiam compreender a constituicdo de um tempo heterocrénico e sincrénico —
marcado pela simultaneidade do ndo simultaneo!® — o que enriqueceria a
compreensao da complexidade conceitual que o conceito de tempo histérico exige.
Para que uma aula de Historia seja eficaz, produtiva e alcance seus objetivos — como
estimular os estudantes a compreender o passado e suas possiveis conexfes com 0
presente —, é fundamental que 0s conceitos histéricos estejam integrados e
problematizados no planejamento pedagdgico. Os conceitos atuam como
instrumentos que possibilitam a leitura critica da realidade, a compreensao da
diversidade cultural e a formagdo de uma consciéncia histérica, aspectos

fundamentais para o exercicio da cidadania.

133 ROMEIRO, Julieta et al. Didlogo: ciéncias humanas e sociais aplicadas: manual do professor. 1.
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2020, p. 92-99.

134 Evidéncia apreciada na observacdo de Koyré sobre a teoria de Copérnico ter despertado antes
adoracéo religiosa que certeza cientifica. KOYRE, Alexandre. Da mistica & ciéncia: cursos,
conferéncias e documentos, 1922-1962. Tradu¢cdo de Thomaz Kawauche. 1. ed. Sdo Paulo: Editora
Unesp, 2024, p. 21.

135 ROMEIRO, Op. Cit., p. 80.

136 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2006, p. 121-122.
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E interessante perceber como tedricos do ensino de Historia definem o conceito
de tempo histérico contrapondo-o a outros tipos de tempo, identificados como: tempo
vivido, tempo concebido e tempo da natureza. Definir esses tempos contribui para
compreendermos que o tempo histérico esta mais diretamente relacionado as
condicBes sociais que abrangem uma coletividade, composta por diversos grupos que
se influenciam mutuamente, dinamizando momentos passados e 0 curso da historia.
Sabe-se, portanto, que esse tempo historico-social ndo € aquele que se traduz nos
anos de vida de um individuo, como aniversarios, casamentos, nascimentos e mortes.
N&o corresponde ao tempo das vivéncias particulares, nem ao seu aspecto bioldgico.
Tampouco anuncia ou define a entrada de alguém na escola, na vida adulta, ou
concede direitos civis individuais.3’

J& um outro tipo de tempo, o concebido, abrange uma escala temporal mais
complexa, pois surge como uma forma de organizar, referenciar e domesticar o tempo
vivido. E justamente a partir dele que se constroem os referenciais cronoldgicos de
medicdo de acBes e de comportamentos nas dimensdes religiosa, econémica e até
na datacdo geoldgica. Trata-se de um tempo relativo, definido por caracteristicas
culturais que estabelecem calendarios, dividem meses e anos e estruturam a vida
coletiva. Parte de referenciais proprios em sociedades que ndo necessariamente
obedecem a légica do capitalismo ocidental, que tampouco vinculam suas acdes ao
nascimento de Cristo. Em sociedades como as indigenas, ndo se tem instrumentos
de medi¢do, como o0 nosso relégio, ou um calendario solar ou lunar, o tempo
concebido € medido por fendbmenos da natureza. Essa forma de organizacdo temporal
se impde a todos 0s povos, indiscriminadamente, como uma convencgao cronoldgica
necessaria a organizacdo da vida em sociedade; mas também ndo é sinébnimo de
tempo historico.38

O tempo bioldgico, da Fisica e da Geologia, também contrasta com o tempo
histérico por medir fenbmenos da natureza e da matéria. As camadas rochosas e sua
sedimentacao, a concepcdo de espaco e tempos infinitos da fisica newtoniana e a
relatividade da fisica de Einstein ndo podem medir as a¢gdes dos homens no tempo.

Essas acdes dos homens no tempo ndo se medem com instrumentos meteoroldgicos

137 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. Séao
Paulo: Cortez, 2009, p. 200.
138 |pidem, p. 201.
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e nem com reldgios de quartzo.'*® Compreender e medir o tempo histérico envolve
uma operacao teorica e historiografica complexa, que depende do olhar do historiador,
das fontes disponiveis e dos conceitos utilizados. Para levar essa compreensao para
a sala de aula, o professor precisa saber escolher o conceito mais adequado e
relaciona-lo corretamente ao conteudo, garantindo que os alunos compreendam o
tema sem cometer anacronismos.4°

Se em um primeiro momento as teorias de Piaget foram consideradas um
obstaculo a implementacédo e a utilizacdo do conceito de tempo em determinadas
faixas etarias, elas também sé&o vistas, agora, como uma importante contribui¢cdo, ao
definirem formas de perceber esse conceito de utilidade tedrica e historiografica. Para
Piaget, o tempo intuitivo € aquele que reduz a percepcdo temporal a uma simples
relacdo de antes e depois, oferecendo, portanto, a quem observa e estuda um fato
histérico, ou contempla um fenémeno qualquer, uma compreensdo limitada e
simplificada de qualquer acdo humana coletiva ou individual. Ja o tempo operatorio
permite estabelecer relacdes de sucesséo e de duracgéo, incorporando parametros de
medida, como unidades numéricas, ordinais e cardinais. Por fim, o pensador suico
concebe um tempo ainda mais complexo: o tempo qualitativo, capaz de dimensionar
fendbmenos em sua simultaneidade, sucessdo e duracdo.'*! Sua afirmacdo de que
compreender o tempo é “libertar-se do presente”*2 torna-se extremamente pertinente
para a analise que nos propomos a fazer sobre as heterocronias histéricas em
determinados periodos, bem como sobre o conceito de simultaneidade do néo

simultaneo, projetado pela crise da modernidade na Ciéncia da Histéria. Apos

139 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2009, p. 201-202.
140 Definigdo de anacronismo: “trata-se de um erro de cronologia. Tal erro ocorre quando se descrevem,
se explicam, se justificam personagens e/ou a¢ées de um tempo utilizando elementos e argumentos
de outras épocas que ndo aquela a qual o personagem e/ou acéo em foco se situa. E uma atitude
ou fato que ndo estd de acordo com sua época e que resulta em um desalinhamento, em uma
dissonancia entre um periodo de tempo e uma época. O anacronismo acontece quando se
estabelece relagdo entre dois tempos. Identifica-se anacronismo quando se trata do uso de objetos
da cultura material, como a utilizacdo de um telefone celular em uma cena na qual d. Pedro entra
em contato com d. Jodo para comunicar sobre a independéncia do Brasil, ou quando se refere a
costumes, valores, como questionar por que as filhas dos senhores de engenho aceitavam casar
com homens que ndo amavam ou sequer conheciam”. OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de.
Anacronismo. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (coord.).
Dicionario do Ensino de Histéria. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019, p. 19-23.
Apud BORGES, Alexandre Giannico. Tempo, adolescéncia e jogo. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia Clinica) - Instituto de Psicologia, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2012, p. 144.
142 Esse libertar-se do presente significa transcender o espago e ser capaz de promover “um exercicio
de reversibilidade, remontando o tempo passado ao presente e ao futuro e ultrapassando assim a
marcha real dos acontecimentos”. BITTENCOURT, Op. Cit., p. 203.
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especificarmos formas de tempo que nao correspondem ao tempo histérico,
procederemos a sua andlise e conceituacgdo. Bittencourt!43, Koselleck'#* e Prost'#® nos
servirdo de referéncia, por serem pensadores que desenvolvem, respectivamente,
teorias voltadas a formacdo continuada de professores da Educacdo Basica e
Superior e inerentes a Teoria da Historia e Historia Conceitual.

Bittencourt#® afirma que o historiador opera, simultaneamente, com dois
conceitos de tempo: 0 métrico e o qualitativo. O primeiro auxilia na localizagdo dos
acontecimentos em determinado momento do passado, estando associado as
periodizacbes e cronologias. O segundo, muito proximo daquele definido com o
mesmo termo por Piaget, consiste em compreender as duracfes, a diacronia e a
simultaneidade das mudancgas e das permanéncias. Periodizar e cronologizar o tempo
depende, portanto, da perspectiva de mundo e dos acontecimentos considerados
relevantes por uma coletividade. Enquanto as sociedades ocidentais modernas
definem o curso de sua histéria e constroem suas periodizacdes a partir de eventos
que tomam como referéncia a historia do continente europeu, comunidades mais
tradicionais, como os povos indigenas no Brasil colonial, podem orientar sua no¢éo
de tempo a partir dos ciclos da natureza ou de suas relacées com outros povos. Os
acontecimentos historicos sao tao significativos na construcao das periodizacfes que,
nao raro, as coletividades podem revisar e ressignificar sua organizacdo temporal
adotando como marcos aqueles eventos que representam mudancas profundas,
estruturais ou traumaticas na ordem e no curso de sua histéria. Contrastando a
maneira de periodizar das sociedades modernas ocidentais daquelas mais

tradicionais, Bittencourt*4’ pondera:

O conceito de tempo qualitativo € importante para a compreensdo das
experiéncias dos sujeitos histéricos. Por exemplo, o grupo indigena Terena,
do Mato Grosso do Sul, estabelece sua memdria historica articulando a
lembranca da Guerra do Paraguai, que representou, para eles, uma profunda
transformacgdo em seu modo de vida, devido a ocupacédo militar, a perda de
terras e ao contato direto com o Estado brasileiro. Esse acontecimento,
portanto, adquire um significado proprio na histéria dos Terena, sendo um
marco para sua organizacéo social e territorial.

143 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2009.

144 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2006.

145 PROST, Antoine. Doze ligdes sobre a histdria. Tradugdo de Guilherme Jodo de Freitas Teixeira.
Belo Horizonte: Auténtica, 2008a.

146 BITTENCOURT, Op. Cit., p. 204.

147 BITTENCOURT, Op. Cit., p. 204.
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Em raz8o do processo de expansdo de suas fronteiras geograficas e
econdbmicas na modernidade, a civilizacdo europeia estendeu também aos povos
colonizados e dominados o imperativo temporal que regia suas trocas econdémicas,
sua forma de culto e sua politica. Encontrou, nas Américas, segundo sua perspectiva
e imaginario, sociedades destituidas de rei, lei e fé.1*® Nesse sentido, entenderam que
Ihes cabia uma obrigacdo: projeta-los em um mundo que consideravam melhor.
Fizeram isso impondo sua prépria concepcao de presente e de futuro — produtos de
um passado que, embora superado em certos aspectos, ainda se manifestava na
forma de ser e crer dos europeus.

No entanto, esse encontro e essa pretensao civilizatoria dos europeus néo os
preservaram de também sofrer influéncias. O cotidiano das colénias e das areas
ocupadas nos mostra que ocorreram sincretismos de toda ordem: religiosos,
econdmicos, politicos, afetivos, culinérios, de vestuario. Tudo isso representa uma
nova forma de compor um tempo histérico distinto, derivado do encontro entre
sociedades diferentes que, de algum modo, encontraram nas novas formas de ser e
agir estratégias para manter, inclusive, a prépria sobrevivéncia.

Permanéncia e ruptura, heterocronias, a simultaneidade do ndo simultaneo,
aspectos temporais proprios foram marcas historicas observadas nos tropicos desde
a chegada dos europeus. No entanto, essas caracteristicas historico-temporais e suas
variacdes podem ser identificadas na histéria de diversos povos. Sabemos, inclusive,
gue essas integracdes e novas composicoes, resultantes do contato entre culturas téo
distintas, ndo ocorreram apenas na modernidade, quando sociedades de diferentes
continentes se encontraram.

Se considerarmos a Europa feudal, também podemos identificar essa
dinamicidade temporal, que promoveu simbioses e heterocronias culturais entre
grupos sociais muito diversos: clérigos e camponeses, nobres e padres, burgueses
da era moderna e camponeses que migraram — espontanea ou forcadamente — mas
conservaram tradicdes ainda ligadas ao mundo agrario, mesmo inseridos em
contextos urbanos e industriais. Quando ensinamos a Idade Média, tendemos a dividir
a sociedade em estamentos. Compreendemos e valorizamos esse conceito, contudo

também sabemos que, se nao problematizado, essa postura pedagodgica e didatica

148 \VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil Colonial. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022, p. 34.
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impora barreiras que impedirdo que o periodo seja visto em sua complexidade
temporal, plural, heterocrénica e simultéanea.

Por isso, € necessario colaborar para o aprimoramento do que o livro didatico
ja apresenta como conceito de tempo e conteltdo histérico. Nao se trata de negar ou
criticar o que a obra contém; e, caso em algum momento parecamos excessivamente
criticos, esclarecemos que essa ndo é a nossa intencdo. Nosso objetivo é apenas
evidenciar que um professor que domina os conceitos de tempo historico,
heterocronias e simultaneidade do nao simultdneo pode suprir déficits de
aprendizagem ao incentivar os alunos a perceber a complexidade das relacdes sociais
entre individuos e grupos. Assim, contribui-se para uma compreensdo mais
aprofundada e para uma aplicagdo mais eficaz desses conceitos pelos discentes.
Quando os estudantes reconhecerem um modus operandi caracteristico dessa légica
heterocrénica temporal, estardo mais aptos a aplica-la em suas préprias experiéncias
no presente. Pretendemos, ainda, incentivar e subsidiar o desenvolvimento de novas
formas de estruturar as aulas de Historia, sem desconsiderar o livro adotado, mas
incorporando contetdos de obras historiogréficas de referéncia que abordam diversos
tempos sociais simultaneos, ainda ausentes nas aulas de Historia em nossa regiao,
Estado e pais. Contudo, ao destacarmos algumas heterocronias, seremos
inevitavelmente levados a revisdo de certas formas de compreender determinados
conceitos — especialmente aqueles que, segundo Bittencourt'4®, consolidaram-se de
tal maneira entre os historiadores que passaram a ser utilizados para nomear periodos
histéricos.

Pouco se tem discutido no Programa Mestrado Profissional em Histéria sobre
a importancia da utilizacdo do conceito de tempo histérico no planejamento das aulas
pelos professores da Educagdo Basica no pais.'® Geralmente, esse conceito é

149 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 5. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2009, p. 192.

150 Em pesquisa recente, Monteiro e Rossato (2023) fizeram um levantamento dos principais temas
discutidos nas dissertacdes de Mestrado do PROFHISTORIA nacional. Usaram alguns critérios de
busca na plataforma Sucupira da Capes. Numa busca por palavras-chave, constataram que o0s
textos que envolvem relagfes étnico-raciais sdo predominantes nos resultados aferidos e que a
palavra “tempo” aparece onze vezes nas turmas de 2014 e cinco vezes nas de 2016. Ja na pesquisa
por tematicas, o termo “temporalidades” aparece apenas seis vezes e cinco vezes, respectivamente,
nas turmas dos mesmos anos; percebe-se que, em dois anos, houve um decréscimo significativo.
Ou seja, para um conceito tdo fundamental ao ensino de Histéria, o interesse dos mestrandos é
muito baixo. MONTEIRO, Ana Maria; ROSSATO, Luciana. ProfHistéria: formacdo docente,
demandas do presente e novas perspectivas para o ensino de Histéria. Revista Maracanan, Rio de
Janeiro, v. 32, p. 36-59, jan./abr. 2023, p. 44-50. DOI: https://doi.org/10.12957/revmar.2023.71053.
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enfatizado no livro do 6° ano do Ensino Fundamental, especialmente nos primeiros
capitulos, e também no livro do 1° ano do Ensino Médio. No entanto, com o avango
dos dias letivos, ele tende a ser desconsiderado, esquecido. Observa-se, entao, uma
énfase nos conteudos consagrados, organizados nas obras didaticas de forma
cronoldgica e linear.

O conceito de tempo histérico € complexo, pois envolve, além da diacronia, da
singularidade, heterocronias e sincronias. Nossa pesquisa concentra-se,
especialmente, nesses dois Ultimos conceitos e em como eles, quando corretamente
compreendidos e aplicados, podem contribuir para um ensino de Histéria que promova
uma melhor compreenséo do passado e atribua mais sentido ao processo de ensino
e aprendizagem de Histéria na Educacdo Basica; e, com isso, fomente uma
compreensao dos alunos sobre a complexidade de sua realidade presente. Além
disso, contribua para uma percepcdo histérica temporal que ndo reduza nem
simplifique as relacbes sociais que se deram em lugares e intervalos de tempos
diferentes.

Como ja mencionamos no primeiro capitulo, ao analisarmos as obras didaticas
adotadas no 6° ano da segunda fase do Ensino Fundamental e no 1° ano do Ensino
Médio no CEPMG Manoel Vilaverde, na cidade de Inhumas-GO, observamos que o
tempo historico, tal como é apresentado nos capitulos iniciais desses livros, ainda
mantém uma relacdo semantica muito préxima de uma visdo conservadora da
Historia, tanto do ponto de vista cronolégico, conceitual, quanto de conteddo. Do ponto
de vista cronoldgico e de conteludo, ainda persiste uma ordenacao temporal que segue
a divisdo quadripartite dos acontecimentos histéricos, obedecendo a uma légica que
preserva temporalidades econémicas, religiosas, politicas e intelectuais vinculadas a
histéria da civilizacao europeia.

A questdo conceitual de maior relevancia neste texto refere-se a andlise do
tempo histérico ndo mais sob a 6tica da sucessao, da continuidade ou do rompimento,
mas a partir de uma perspectiva que propde a revisdo da forma como se concebe a
relacdo entre culturas e grupos sociais pretéritos. A interacdo entre esses grupos
resulta em novas formas de organizagdo social nos ambitos religioso, politico,
econdbmico e culinario, entre outros. Com isso, sentidos originais sdo atribuidos as
existéncias, e as acdes desses grupos passam a ser orientadas por ressignificacoes.
Essas ressignificacdes traduzem-se em um novo tempo social, produto da sincronia

entre heterocronias.
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Um ensino de Historia que ndo problematize e estenda o conceito de tempo
historico em nada contribui para que os alunos da Educacéo Basica da rede publica
compreendam que os fatos histéricos ndo se resumem a meros encadeamentos de
causa e efeito, nem se limitam a uma concep¢cao linear e evolutiva de
desenvolvimento. Pelo contrario, € fundamental que compreendam que, por mais
hierarquicas que tenham sido as sociedades do passado, os tempos historicos de
diferentes grupos sociais sdo heterocronicos e simultaneos. Existem heterocronias
histéricas que, cada vez mais, vém sendo reveladas por pesquisas historiograficas®®?,
gue promovem novos olhares sobre o passado. A discussao sobre essa tematica deve
ser enfatizada no ambiente escolar, de modo a alcancar docentes, com o objetivo de
subsidiar planejamentos de aulas e intervencdes pedagogicas que reforcem, entre os
estudantes, a compreensao de que o tempo histérico ndo deve ser reduzido a uma
narrativa positivista e descritiva dos fatos. Assim, os docentes e discentes da
Educacdo Basica poderdo ser estimulados a refletir sobre suas préprias relacdes
sociais!®? e perceber que elas sdo formadas por miiltiplas contribuicdes histérico-
temporais — uma logica que, recorrentemente, também esteve presente em diferentes

periodos e lugares ao longo da historia da humanidade.

151 Para ilustrar essa perspectiva, na qual os tempos histéricos se manifestam de forma sincronizada e
possibilitam novas formas de compreender a politica, a religido, a economia e até mesmo as
ciéncias, indicamos duas obras fundamentais: VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios:
catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. 2. ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2022; e KOYRE,
Alexandre. Da mistica a ciéncia: cursos, conferéncias e documentos, 1922-1962. Traducéo de
Thomaz Kawauche. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2024. Essas obras rompem, cada uma a seu
modo, com visdes tradicionais presentes no ensino de Histéria sobre as relagdes entre grupos
sociais distintos e os sistemas de pensamento. A primeira revela como uma visao apocaliptica do
mundo cristdo, marcada por sua teleologia, foi apropriada por determinados grupos indigenas, que
a sincronizaram com suas proprias crengas, ressignificando-a. Ja a segunda desconstréi a ideia de
uma ciéncia moderna desvinculada das influéncias metafisicas e religiosas do cristianismo
medieval, demonstrando que pensadores como Galileu, Copérnico, Kepler e Newton foram
profundamente influenciados por concepcdes religiosas sobre Deus ao formularem suas teorias e
modelos cientificos.

152 Somos entusiastas do dominio e da aplicagdo do conceito de heterocronias e de uma perspectiva
mais sincrénica de tempo histérico na Educacdo Basica, pois, quando bem explorado, pode
estimular a superacdo de analises historicas simplificadas por parte de professores e alunos. Esse
conceito, por exemplo, pode favorecer uma compreensédo mais profunda das formas de resisténcia
indigena a colonizacao e a dominacao portuguesa — evidenciando que os indigenas ndo resistiram
apenas com armas materiais, mas também com instrumentos ideoldgicos e culturais.
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2.1 Conceitos, regimes de historicidade e ensino: a construcdo do tempo

historico e seus desdobramentos

Para compreender a contribuicdo do conceito de heterocronias ao ensino de
Histéria e sua capacidade de ampliar a leitura do passado e do presente, é
fundamental refletir, inicialmente, sobre o que significa a palavra “conceito” e qual € o
seu papel no processo de ensino-aprendizagem. Essa reflexdo € indispensavel, pois
o dominio conceitual ndo apenas orienta a andlise historica, mas também garante que
professores e estudantes desenvolvam uma interpretacdo critica e articulada das
relacBes sociais no tempo. O dominio conceitual, nesse sentido, permite interpretar
como diferentes grupos sociais se relacionam em contextos histéricos especificos e
como tais interagcdes geram desdobramentos temporais diversos e complexos. A partir
dessa base, sera apresentada a definicdo do conceito de tempo historico, entendido
como uma categoria que permite abarcar essas complexidades.

Os conceitos em Historia sao utilizados para traduzir caracteristicas sociais e
temporais especificas. Muitos deles ndo foram criados por historiadores, pois ja
estavam consolidados em contextos que deram origem ao seu significado'®3; mas
outros sim. Um exemplo é a palavra “revolucao”. Embora o vocabulo ja existisse, seu
uso referia-se ao movimento regular dos astros em suas Orbitas, pertencendo,
portanto, ao campo da Astronomia. O conceito foi posteriormente transposto para o
contexto social durante a Revolugédo Gloriosa, por volta do século XVII. Diferente de
seu sentido astrondmico — que implicava um retorno ao ponto de partida —, na Histéria,
ap6s a Revolugao Francesa, “revolucado” passou a significar uma transformacéao
profunda e irreversivel: ndo ha retorno ao estado anterior.'>* Isso nos mostra que, ao
serem aplicados a eventos histéricos e ensinados em sala de aula, os conceitos
exigem atencado a sua prépria historicidade e ndo podem ser utilizados sem um rigor

heuristico. E nesse sentido que Prost apud Koselleck!® nos diz que:

Toda a historiografia se movimenta em dois niveis: ela analisa fatos ja
mencionados anteriormente ou, entdo, reconstréi fatos, ainda néao
manifestados na linguagem, com a ajuda de determinados métodos e indicios
que, de algum modo, os haviam “preparado”. No primeiro caso, 0s conceitos

153 PROST, Antoine. Doze ligdes sobre a histdria. Tradugdo de Guilherme Jodo de Freitas Teixeira.
Belo Horizonte: Auténtica, 2008a.

154 ARENDT, Hannah. Sobre a revolucao. Traducdo de Denise Bottmann. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2011, p. 72.

155 PROST, Op. Cit., p. 115-131.
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herdados da tradicdo servem de elementos heuristicos para apreender a
realidade do passado; no segundo, a histéria apoia-se em categorias
acabadas e definidas ex post que n&o estéo contidas nas fontes. E assim, por
exemplo, que se recorre a dados da teoria econémica para analisar o
capitalismo nascente com categorias que, na época, eram desconhecidas;
ou, entdo, sdo desenvolvidos teoremas politicos a serem aplicados a
situacdes constitucionais do passado, sem que por iSSo 0 pesquisador se
sinta obrigado a escrever uma histéria sob 0 modo optativo.

Como os proprios conceitos possuem uma historicidade, nés, professores da
Educacédo Basica, precisamos compreender o conceito de tempo histérico em suas
diferentes configuracdes ao longo da historia do Ocidente. Esse entendimento é
fundamental para que possamos conduzir com mais consisténcia as aulas sobre os
fatos historicos que ensinamos e, a0 mesmo tempo, orientar melhor nossos alunos
quanto ao uso e a compreensao desse conceito. Isso porque, irremediavelmente, a
histéria da civilizacdo ocidental passa por uma forma de conceber o tempo na
Antiguidade, Idade Média, Modernidade e contemporaneidade.*%®

A caracteristica que eleva uma palavra ou termo a condicdo de conceito € a
sua generalidade. Essa generalidade deriva do fato de que o conceito resume “varias
observacdes que registraram similitudes e identificaram fenédmenos recorrentes”.*>” O
termo precisa ser passivel de uso em diferentes contextos histéricos, de modo a
facilitar a analise. Evidentemente, esse uso deve ser sempre criterioso, pois ha o risco
de incorrer em anacronismos.®® Concluimos, portanto, que a expressdo “tempo
historico” pode ser considerada realmente um conceito, pois traduz e assume um perfil
de generalidade ao se referir as acdes dos homens no tempo.*>°

A compreensdo das formas pelas quais as diferentes Idades Historicas

conceberam o tempo histérico em que estavam inseridas sera realizada por meio da

156 Em nosso entendimento, poucas foram as sociedades que nao sofreram o impacto da concepgao
moderna de tempo historico. Apesar das criticas consistentes a sua imperatividade cultural, é
inegavel que a visdo de mundo pautada pelo discurso do progresso arrastou — e ainda arrasta —
povos dos cinco continentes desde a expansdo maritima e comercial europeia.

157 PROST, Antoine. Os conceitos. In: PROST, Antoine. Doze licdes sobre a histéria. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008b, p. 115-131.

158 |pidem, p. 117.

159 Percebemos que o Ultimo termo indica o tempo cronoldgico, entendido como um momento objetivo
e datavel no curso da histéria. Ja a expresséo “agdes dos homens” traduz a ideia de tempo histérico
defendida pela Escola dos Annales, destacando a histéria como resultado das praticas humanas.
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categoria de analise denominada regime de historicidade.'° Hartog!¢! atua como um
intérprete que nos ajuda a compreender o significado da expressao “regime de

historicidade”. Segundo o autor:

Partindo de diversas experiéncias do tempo, o regime de historicidade se
pretenderia uma ferramenta heuristica, ajudando a melhor apreender, ndo o
tempo, todos os tempos ou a totalidade do tempo, mas principalmente
momentos de crise do tempo, aqui e la, quando vém justamente perder sua
evidéncia as articulagcdes do passado, do presente e do futuro. Isso nédo é
inicialmente uma “crise” do tempo? Seria, dessa maneira, uma forma de
esclarecer, quase do cerne, as interrogacfes de hoje sobre o tempo, marcado
pela equivocidade das categorias: ha relacdo entre um passado esquecido
ou demasiadamente lembrado, entre um futuro que quase desapareceu do
horizonte ou entre um porvir ameagador, um presente continuamente
consumado no imediatismo ou quase estatico ou interminavel, sendo eterno?
Seria também uma maneira de lancar uma luz sobre os debates mudltiplos,
aqui e |4, sobre a meméria e a histéria, a memaria contra a historia, sobre o
jamais suficiente ou o ja em excesso de patriménio.

O regime moderno de historicidade apresentou-se como consequéncia da crise
do regime de historicidade precedente: a histéria magistra vitae. Abandonada aquela
perspectiva de historia magistra vitae — que via o passado como exemplo a ser imitado
e reproduzido —, surgiu um tempo com uma nova concepg¢ao, que arrastava e
submetia as demais temporalidades ao seu ritmo, a sua aceleracdo, sempre
impulsionado pela ideia de progresso.

Para compreendermos o conceito moderno de tempo histérico, € também
essencial considerar a mudanca de significado pela qual passou a prépria palavra
“histéria”, como nos mostram Frangois Hartog'®? e Reinhart Koselleck!®3, O termo
histéria magistra vitae, amplamente utilizado no Ocidente desde a Antiguidade

Classica — especialmente a partir de Cicero — até o século XVIII, estava intimamente

160 Acreditamos que outro excerto da obra de Hartog também nos ajuda a compreender o que é regime
de historicidade: “Ninguém duvida de que haja uma ordem do tempo, mais precisamente, ordens
que variaram de acordo com os lugares e as épocas. Ordens tdo imperiosas, em todo caso, que nos
submetemos a elas sem nem mesmo perceber: sem querer ou até ndo querendo, sem saber ou
sabendo, tanto elas sdo naturais. Ordens com as quais entramos em choque, caso nos esforcemos
para contradizé-las. As rela¢cbes que uma sociedade estabelece com o tempo parecem ser, de fato,
pouco discutiveis ou quase nada negociaveis. Na palavra ordem, compreende-se imediatamente a
sucessdo e o comando: os tempos, no plural, querem ou ndo querem; eles se vingam também,
restabelecem uma ordem que foi perturbada. Jazem as vezes de justica. Ordem do tempo vem
assim de imediato esclarecer uma expressao, talvez de inicio um tanto enigmatica, regimes de
historicidade”. HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do
tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2021, p. 17.

161 |pidem, p. 37.

162 lhidem.

163 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2006.
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vinculado a concepcéo de Historie, ou seja, a ideia de que a historia deveria servir
como mestra da vida, oferecendo exemplos morais e praticos para o presente. Nesse
contexto, Historie referia-se, sobretudo, a narrativas ou relatos de acontecimentos
atribuidos a individuos especificos, cuja funcdo era ensinar por meio do exemplo
positivo ou negativo.164

Com o advento da modernidade, Historie foi gradualmente substituida pela
palavra alema Geschichte, termo que passou a designar eventos que envolvem
coletividades e impactam a totalidade da experiéncia humana — ou seja,
acontecimentos que compdem a trajetéria da humanidade como um todo. Uma
“Histéria” com “H” mailusculo. Trata-se, portanto, de um termo que expressa um
“singular coletivo”, refletindo uma mudanga profunda na maneira de conceber o tempo
e o sentido da histéria.’®> Um processo histérico que reforca essa transformacéo
semantica € a nova relacdo estabelecida entre Historia e Filosofia. Com a crise da
Historie, a emergéncia do conceito de Geschichte também da origem a ideia de uma
filosofia da historia, marcada pela crenca de que o curso histérico conduz,
inevitavelmente, o “singular coletivo” rumo a um futuro orientado pela superagao
constante do presente — movimento impulsionado pela aceleracdo do tempo e pela

busca continua por progresso em todas as esferas da vida social®®®.

2.2 Aceleracdo e progresso: conceitos-chave para compreender o regime
moderno de historicidade

A compreensdo dos conceitos de aceleracdo e progresso mostra-se
fundamental para revelar os fundamentos do moderno regime de historicidade e suas
implicacdes no ensino de Histdria. Segundo Koselleck'®’, a aceleragédo constitui-se
como “uma variante especifica desse progresso”, estabelecendo uma relagao
intrinseca entre a experiéncia temporal moderna e o projeto civilizatério baseado na
ideia de desenvolvimento continuo. Essa articulagcdo conceitual permite compreender

como se consolidou uma temporalidade linear e homogénea, frequentemente em

164 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2006, p. 43.

165 lbidem, p. 50.

166 |bidem, p. 54.

167 KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo: estudos sobre histéria. Rio de Janeiro: Contraponto,
2014, p. 152.
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detrimento da complexidade das temporalidades historicas. E precisamente contra
essa homogenizacdo temporal que o conceito de heterocronias emerge como
contraponto essencial, permitindo reconhecer pluralidades temporais que desafiam a
narrativa unica do progresso. A analise desse conceito ndo apenas desnaturaliza a
temporalidade moderna, mas também oferece a nos, professores e alunos da
Educacao Basica, instrumentos para uma leitura critica da histéria, capaz de acolher
a diversidade de experiéncias temporais que compdem o tecido historico-social.

Um conceito que se inscreve como marca da modernidade € o de aceleragdo
da histdria, intimamente ligado a no¢éo de progresso. Embora seja possivel identificar
processos de aceleracao em diferentes periodos historicos, sua intensidade jamais se
aproximou daquela experimentada na modernidade'®®, Tal fendmeno esta relacionado
a maneira como percebemos a passagem do tempo, percep¢do que se transforma a
medida que mudam os referenciais técnicos e culturais. Nas sociedades preé-
modernas, a medi¢cdo temporal permanecia atrelada a critérios naturalizados — ciclos
da natureza ou movimentos dos astros — e, por vezes, a atividades cotidianas, como
0 tempo necesséario para cozinhar alimentos. Mesmo dispositivos antigos, como
clepsidras, calibravam-se por parametros ritualisticos: um sermao, uma missa, um
discurso em assembleias ou tribunais, como recorda Koselleck°.

A desnaturalizacdo do tempo inicia-se com a introducao do relégio mecanico,
no final da ldade Média, descendo das torres para 0s espacos domeésticos e,
posteriormente, aos bolsos. A partir do século XVI, passa a indicar minutos e, no XVII,
segundos, impondo disciplina e regularidade a vida social'’®. Entretanto, ainda ndo se
tratava do simbolo da aceleracdo: era instrumento de ordenac¢do, ndo de
intensificagdo. O signo dessa experiéncia moderna foi a locomotiva. Com sua
velocidade e capacidade de carga inéditas, s6 possivel gracas as revolu¢des do
século XVIIl — a Francesa e a Industrial —, ela provocou uma sensacado inédita de

escoamento do tempo. Transportes mais rapidos, estradas melhoradas e sistemas de

168 Esse trecho da obra de Koselleck traduz bem a experiéncia da aceleragdo na modernidade: “A antiga
e constante repetibilidade do ensino e a aplicagdo duradoura das licbes aprendidas séo
interrompidas pelo aprendizado de conhecimento novo. Comparadas a experiéncia anterior de
aprendizado, as fases temporais da reciclagem do conhecimento tornam-se cada vez mais curtas,
0 que provoca a experiéncia de uma mudanca acelerada. Esse tipo de aceleracdo remete a uma
histéria compreendida como um tempo que constantemente ultrapassa a si mesmo, ou seja, como
modernidade no sentido enfatico”. KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo: estudos sobre
histéria. Rio de Janeiro: Contraponto, 2014, p. 153.

169 |pidem, p. 143.

170 Ibidem, p. 144.
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comunicacdo como o telégrafo O6tico ampliaram essa percepcdo, ainda que
dependessem de condicdes naturais!’?.

Segundo Koselleck!’?, a palavra “aceleracdo” tornou-se recorrente entre os
séculos XVIII e XIX, revelando ndo apenas mudancas materiais, mas uma nova
experiéncia temporal. O conceito, contudo, ndo emergiu isolado: ele se articula com o
de progresso, ambos sustentando a logica do regime moderno de historicidade. Se o
progresso se constituiu como “a primeira categoria temporal genuinamente histérica”,
a aceleracao, afirma Koselleck, seria “uma de suas variantes especificas”'’3. Essa
dupla categoria cria uma expectativa continua: superar o presente, romper com 0
passado, projetar-se em direcdo a um futuro idealizado.

Essa articulacédo néo se limita ao dominio técnico. Como observa Koselleck'’4,
a aceleracao do tempo passa a incidir também sobre a producdo do conhecimento,
exigindo constante atualizacdo diante de sua superacdo acelerada. A modernidade
converte-se, assim, em uma experiéncia marcada por intervalos cada vez mais curtos
de estabilidade, impondo mudancas rapidas no trabalho, na ciéncia e na vida
cotidiana. E essa experiéncia — que distingue a modernidade de qualquer época
anterior — que permite compreender por que a narrativa historica do periodo privilegiou
um tempo unico, linear e cumulativo, em detrimento das multiplas temporalidades que

sempre coexistiram.

2.3 Tempo histérico, filosofias da histéria e a homogeneizacdo temporal na

modernidade

Para entender em que consiste o conceito de heterocronias, sua emergéncia
no cenario teorico da Ciéncia da Histéria, em meio a crise da modernidade, e de que
modo ele pode ser operacionalizado no ensino de Histéria, é imprescindivel conhecer
também como os pensadores do Ocidente conceberam o tempo histérico. Em
seguida, analisaremos a formacao do termo heterocronias e a trajetoria intelectual que
levou a concepgéao plural — ou heterocrénica — do tempo. Quais acontecimentos, no

ambito das Ciéncias Humanas, desencadearam essa nova compreensao temporal?

171 KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo: estudos sobre histéria. Rio de Janeiro: Contraponto,
2014, p. 147.

172 lbidem, p. 152.

173 lbidem, p. 152.

174 lbidem, p. 153.
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Referimo-nos aqui a transformacao ocorrida entre as concepcdes medieval, moderna
e contemporanea de tempo histérico elaboradas por filésofos, socidlogos e
historiadores — agentes que, munidos de metodologias, conceitos e teorias, explicam
de forma pretensamente cientifica as mudancas sociais e constroem representacoes
sobre o passado por meio da escrita da histéria. Percebemos essas transformacoes
no ambito e nos circulos desses pensadores, mas também compreendemos que suas
posturas analiticas sdo consequéncias diretas dos contextos histéricos em que
estiveram inseridos. A Historia traduz o tempo ao reconstruir o passado de acordo
com as demandas e inquietacdes do presente.

No século XIX, a forma predominante de definir o tempo e encadear o0s
acontecimentos histéricos era a linha do tempo. Essa representacdo estava
estreitamente vinculada a cronologia, refletindo a preocupacdo de pensadores e
cronologistas do Renascimento em conferir ao passado um sentido distinto daquele
proposto pela histéria da Igreja. Tamanha era a importancia da cronologia para a

sistematizacdo dos eventos pretéritos que Salomon’® afirma:

Durante o século XIX, aimagem do tempo da historia esteve fortemente atada
a cronologia: basta lembrarmos da sua representacdo grafica mais difundida,
aquela constituida pelo fio ou linha do tempo. Essa relacdo remonta as
ambic¢des criticas do Renascimento e aos esfor¢os de professores e tedricos
em constituir um tempo para o passado por meio de sua cronologizacdo —
esforgos, decorrentes, sobretudo, dos problemas relativos as narrativas do
tempo discordantes do relato biblico. A cronologia e a geografia, repetia-se a
época, eram os “dois olhos da histéria”. Fontes inquisitoriais e de pesquisa e
de informagdes, por meio delas se introduziria “ordem no aparente caos dos
acontecimentos”. Em 1652, Alexandre Ross afirmava que “a cronologia era a
alma do conhecimento histérico”.

Antes da modernidade, coube a cronologia organizar os acontecimentos do
passado, sem, contudo, promover a fusdo das diversas temporalidades. Preservou-
se, assim, o carater plural do tempo histérico, pois “a cronologia liberava e multiplicava
ordens temporais particulares. As ‘historias particulares’ podiam, desse modo, ser
cronologizadas™’®,

A substituicdo da cronologia pela Histéria ocorreu a partir do século XVI,
impulsionada pela emergéncia de novas ideias, sobretudo no campo da Filosofia e

175 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢des Ricochete, 2018, p. 10.
176 Ibidem, p. 10.
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das ciéncias que surgiram nesse periodo. Ainda assim, a cronologia'’’ legou a Histéria
uma estrutura de ordenacao temporal que permanece presente nos livros didaticos e
nos curriculos prescritos e oficiais — especialmente na BNCC. Esse legado evidencia
que as transformacfes sociais no tempo histérico e na propria Ciéncia da Historia
ainda ndo se disseminaram amplamente nas salas de aula da Educacdo Basica,
apesar dos progressos observados. Isso se torna evidente quando a BNCC insiste na
ordenacdo cronolégica dos fatos considerados “importantes na histéria do Ocidente
(Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), situando-os no espaco geogréafico.
Admitimos o0s avancos parciais propostos pela BNCC quanto a critica e a
problematizacdo de uma ordenacao temporal linear e progressista da Histéria, que
privilegia a narrativa centrada no Ocidente europeu, ao buscar incentivar outras
formas de cronologizacdo dos tempos histéricos.’® No entanto, ainda hd uma
distancia significativa entre o discurso e a pratica na elaboracdo dos manuais
didaticos. Observa-se que esses materiais mantém uma organizacdo cronologica
rigida dos contetdos, adotando a sequéncia: Pré-Histéria, Idade Antiga, Média,
Moderna e Contemporéanea. Tal fato ndo nos causa surpresa, pois, mesmo no ambito
tedrico e académico, persiste uma postura resistente a consideracdo das multiplas
temporalidades que compdem os tempos passados: € o caso, por exemplo, de autores
de ontem e de hoje, como Braudel, Febvre e Dosse.'"®

Compreender essa passagem da cronologia a Histéria € fundamental para que
também possamos entender como o0 tempo histérico plural, observado nas
cronologias individualizadas, foi estruturado/submetido a um eixo historiogréafico
capaz de impor o tempo da modernidade europeia por meio de sua filosofia da historia.
A partir do século XVIII, essa filosofia da histéria abandonou as concepcdes religiosas,
politicas e individuais que compunham as tdbuas, mapas e linhas cronolégicas, ao
fundir e sincronizar os diversos tempos sociais, portanto plurais, a um tempo unico e
teleolégico, que caminhava a um fim, perseguido e catalisado por uma ideia de

progresso e civilizacdo.'8 Salomon'®! traduz todo esse processo da seguinte forma:

177 A historia ndo tem como abrir mao da cronologia. O problema € achar que o tempo € a sequéncia
cronolégica.

178 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017, p. 418.

179 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢cdes Ricochete, 2018, p. 25 e 33.

180 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2006, p. 55.

181 SALOMON, Op. Cit., p. 11.
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Com a emergéncia, na segunda metade do século XVIII, das ‘histérias
universais’, tratou-se de sincronizar as diversas cronologias de diferentes
povos ou tradicdes em um mesmo tempo. Até o século XVII, o esforco de
aproximacao de diferentes cronologias estava atado aos problemas da
exegese biblica. A partir de entdo, podia-se indicar a contemporaneidade de
fenbmenos pertencentes a cronologias distintas, independentemente de
guestbes teologicas. Todavia, tratava-se de mera coincidéncia formal, sem
liame qualquer com algum sentido histérico. Por meio das histérias
universais, a partir do século XVIlI, a multiplicidade temporal podia ser inscrita
em um tempo unico. As ‘histérias particulares’ podiam ser integradas em uma
historia singular. Entretanto, se observarmos as ‘tdbuas cronoldgicas e
sincrbnicas’ dessa época, veremos que os esforgos analiticos de
sincronizacdo das histérias particulares ndo fazem desaparecer os diversos
tempos, ndo acabam por homogeneizar as diferentes temporalidades. Seu
espirito geométrico e analitico Ihes impunha limites a esse respeito. Isso
ocorrerd apenas no final do século XVIII com a promocdo de conceitos
sintéticos capazes de unifica-las, tais como os de ‘progresso’ e ‘civilizagao’
gue, finalmente, incorporariam, em um tempo Unico, linear e homogéneo,
todo esse conjunto de simultaneidades e ndo simultaneidades. No século
XIX, com Hegel, na filosofia, e com Johann Gustav Droysen e Leopold Von
Rank, na historiografia, “essa perspectiva da histéria alcancaria sua
completude”.

Como as filosofias da Histéria mantém uma relacdo importante com a mudanca
de perspectiva temporal na segunda metade do século XVIII, admitimos ser
necessario promover um momento de analise de sua constituicdo ideoldgica, para
tentarmos compreender como elas influenciaram a Histéria a migrar de uma
perspectiva temporal plural — heterocronia —, sem critérios universais de selecao de
fatos e de ordenacédo cronoldgica, para uma grande narrativa dotada de um tempo
“‘univoco, liso, coeso, incolor, orientado, sucessivo, encadeado, axial, progressivo,
cumulativo*®2,

Essas filosofias da Histéria estavam intimamente relacionadas ao
desenvolvimento da ciéncia desde Bacon, Descartes e Newton — autores que
enfatizaram a l6gica matemética, a observacdo empirica e a critica as explicacées da
realidade baseadas em perspectivas miticas e religiosas. Contudo, suas
originalidades néo foram suficientes para promover mudancas profundas no campo
politico, que s6 se concretizaram com a Revolugcédo Francesa — tributaria da filosofia
do lluminismo, por sua vez, herdeiro direto daquela geracdo de pensadores dos
séculos XVI e XVII.

182 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢cdes Ricochete, 2018, p. 9.
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A sensacao que fildsofos como Kant, Hegel, Marx e socidlogos como Auguste
Comte tinham apds a Revolucao Francesa era a de que, de fato, a histéria caminhava
rumo a sua consumacao — um estado ideal do espirito humano coletivo — no qual a
humanidade superaria suas fases mais subdesenvolvidas, representadas pelos
primordios da civilizagdo. Essa condicdo de subdesenvolvimento da razéo teria sido
superada na Antiguidade Classica, mas sofreu uma recaida durante a Idade Média.
Sobre essa maneira de conceber o curso da histéria por meio de sistemas de

pensamento, Bourdé e Martin'®3 ressaltam que:

As filosofias da histéria tomaram forma no século XVIII, na época das luzes.
Nascem entéo as ideias do devir da matéria, da evolucdo das espécies, do
progresso dos seres humanos. Pensadores como Voltaire, Kant ou Condorcet
acreditam num movimento ascendente da humanidade em direcdo a um
Estado ideal. No século XIX, sob o impacto da Revolu¢do Francesa e de
outras revolugbes na Europa, florescem filosofias da histéria. Quer sejam
religiosas ou ateias, otimistas ou pessimistas, tém todas em comum descobrir
um sentido para a historia. As doutrinas de Hegel e de Comte representam
modelos do género: organizam os periodos, apreciam as mudancgas ou as
permanéncias, interpretam a evolucéo geral do mundo com o auxilio de um
principio Unico — a marcha do Espirito ou a lei dos trés estados. De uma certa
maneira, Marx, que faz do materialismo histérico uma teoria cientifica ligada
a uma pratica revolucionaria, ndo sai inteiramente do ambito da filosofia da
historia na medida em que, para ele, a evolugdo da humanidade permanece
orientada para um fim. No século XX, os historiadores da escola metddica,
depois da escola dos “Annales” instruiram o processo das filosofias da
historia e, globalmente, venceram... A partir de entdo, os historiadores
profissionais j& s6 se autorizam a uma reflexdo de ordem epistemoldgica
sobre 0 andamento do conhecimento histérico.

Caianiello®* traduz esse pensamento para o campo da ciéncia da historia,
referindo-se a Koselleck, ao afirmar que a modernidade promoveu uma “empresa de
homogeneizagao” temporal, transformando o tempo do século XVIIl em um esquema
“unitario”, no qual as diversas temporalidades foram enquadradas e submetidas a uma
sucessado linear. Com isso, 0 ndo contemporaneo foi ofuscado e passou a ser
associado a periodos considerados superados da histéria europeia.® Traduzindo

tudo isso, significa dizer que os pensadores modernos e seus herdeiros buscavam

183 BOURDE, Guy; MARTIN, Hervé. As escolas histéricas. [S.l.]: Publicacées Europa América, 1983,
p. 40 (Férum de Historia).

184 CAIANIELLO, Silvia. A pluralizacéo do tempo histdrico e a ascensdo de um método sistémico para
a histéria. In: SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos
histéricos. Goiania: Edi¢cdes Ricochete, 2018, p. 192.

185 O que Caianiello (2018) quer dizer é que as outras temporalidades (ndo contemporaneas) foram
associadas a uma espécie de infancia histérica europeia e precisavam, entéo, pelo discurso de
modernidade, atualidade, civilizacdo e progresso, também se projetar ao presente e passar a
perspectivar o futuro da mesma forma que os europeus faziam a partir da segunda metade do século
XVIII. Ibidem, p. 192.



79

identificar a marcha da historia, seu sentido e orientacdo — em uma palavra, seu telos.
Diferentemente do fim anunciado e almejado pela Igreja Catolica na Idade Média, o
paraiso passaria a se constituir na Terra, e a redencdo ndo mais dependeria de um
gesto sacrificial expiatério do Filho de Deus, mas seria assumida pelos proprios
homens e suas geracdes futuras, impulsionados por um éxito alcancado mediante a
superacao do espaco de suas experiéncias e movidos pelo desejo de atingir suas
expectativas.186

Sabemos hoje que esse projeto moderno de histéria e sua ideia de
temporalidade entrou em crise a partir das primeiras décadas do século XX.
Primeiramente, com as “transformacgdes radicais em curso nas ciéncias, ruia a
concepcao de tempo Unico e homogéneo que se impusera na ciéncia ocidental desde
Newton e do qual o pensamento filosofico do século XIX (e mesmo de parte do XX)
era tributario”?®’. A relatividade e a complexidade temporal promovida pelos estudos
da Fisica Quantica permitiram romper com o0 tempo absoluto promovido pela
modernidade cientifica. Mas todo esse processo nao se deu sem resisténcias: Henri
Bergson mantinha sua teoria de que o tempo se traduz sempre em um fluxo continuo,
linear e homogéneo. Por outro lado, a corrente fenomenoldgica defendia um tempo
subjetivo, interior e que ndo era capaz de ser medido. A outra via seria aquela
assumida pelas entdo nascentes Ciéncias Sociais: capazes de medir as diversas
temporalidades singulares que pertenciam a diferentes sociedades. Salomon'®® nos

instrui a esse respeito:

Se a fenomenologia entdo distinguia e opunha a existéncia de um tempo
fisico objetivo e mensuravel a um tempo subjetivo, interior e ndo mensuravel
— 0 que permitiria aproxima-la do bergsonismo —, as ciéncias do homem entéo
nascentes passavam a falar na existéncia de um ‘tempo social’, irredutivel a
essas duas outras temporalidades, e cujo estudo se inscrevia naquele das
representacdes coletivas das sociedades e grupos sociais. Os historiadores
gue renovariam em seguida o pensamento historiografico podiam, a partir dai,
pensar a singularidade dos tempos que constituiam as diferentes sociedades.
Tornava-se possivel escrever essas historias singulares e, ao mesmo tempo,
problematizar a relacdo entre as temporalidades especificas de cada

186 “Para Lutero, a abreviacao do tempo é um sinal visivel da vontade divina de permitir que sobrevenha
0 Juizo Final, o fim do mundo. Para Robespierre, a aceleragdo do tempo € uma tarefa do homem,
gue devera introduzir os tempos da liberdade e da felicidade, o futuro dourado. Ambas as posicoes,
assim como o fato de que a Revolucao derivou da Reforma, marcam o inicio e o fim do periodo de
tempo aqui considerado. Tentemos articula-lo ao fio condutor da visdo do futuro”. KOSELLECK,
Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a seméantica dos tempos histéricos. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2006, p. 25.

187 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢cdes Ricochete, 2018, p. 17.

188 |bidem, p. 17.



80

sociedade independentemente de um quadro cronoldgico evolutivo,
teleoldgico, sincrénico e hierarquizado. Uma histéria comparada das
sociedades, tal como a que formularia Marc Bloch, tornava-se entéo possivel.
O pensamento historiogréafico podia, por essa via, reconhecer a existéncia de
camadas temporais até entdo despercebidas e se afastar da concepgéo linear
de tempo, que se impds como a propria forma do conhecimento cientifico de
sua disciplina no século XIX.

2.4 A construcdo do tempo historico no ensino de Histéria no Brasil: entre a

imposigcéo da linearidade moderna e as resisténcias heterocrénicas

Compreender como o0 ensino de Histéria no Brasil, desde a colonizacéo,
colaborou para consolidar essa forma moderna de conceber o tempo historico,
traduzindo-o durante as aulas de Histéria em um tempo homogéneo e retilineo,
perspectivando um futuro de progresso com o abandono e a desconsideracdo de
varias temporalidades no ambiente escolar, é importante para dimensionarmos o
guanto ainda se tem para realizar para revermos essa situacao de subordinagéo e
marginalizacéo de diversas heterocronias historicas.

Em minhas reflexdes sobre a modernidade e seus regimes de historicidade,
tenho me debrucado sobre como a Europa, a partir do século XVIII, impés uma certa
ideia de tempo — linear, progressivo e voltado para um futuro de civilizagéo e razéo —
como a Unica forma valida de experienciar e narrar a histéria. Autores como Hartog!8,
Koselleck!®® e Salomon'®® me ajudaram a entender como essa temporalidade
moderna nao foi apenas uma abstracdo, mas um instrumento poderoso de
dominacédo. Ela serviu para justificar a superioridade europeia sobre outros povos,
cujas temporalidades ciclicas, miticas, diversas foram sistematicamente negadas,
colonizadas ou subjugadas sob o discurso do “progresso”.

Ao ler o artigo Reflexbes sobre o ensino de Histéria, da professora Circe
Bittencourt®?, encontrei uma das maneiras da promoc¢é&o da materializacéo do regime
moderno de historicidade no Brasil. Sua analise detalhada da trajetéria da disciplina

de Histéria nos curriculos escolares, desde as Humanidades Classicas até os dias

18 HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2021.

190 KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos histéricos. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2006. KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo: estudos sobre historia.
Rio de Janeiro: Contraponto, 2014.

191 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢cdes Ricochete, 2018.

192 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia. Estudos
Avancados, v. 32, n. 93, p. 127-149, 2018.
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atuais, mostra como os ambientes académicos e escolares foram — e ainda sdo —
campos onde se disputam ndo apenas o passado e o presente, mas, sobretudo, o
futuro. Este texto € uma tentativa de alinhavar essas duas perspectivas: a tedrica,
sobre os regimes de historicidade, e a prética, sobre a construcdo de um curriculo que
serviu para consolidar um Unico tempo — 0 moderno e europeu.

Bittencourt!®® nos mostra que a semente do ensino de Histéria no Brasil foi
plantada nos colégios jesuitas. Longe de ser neutra, essa educacao ja carregava em
si uma hierarquizagdo temporal. Os textos classicos de Cicero e Quintiliano,
“cristianizados” e adaptados, nao serviam apenas para formar bons oradores. Eles
eram ferramentas para “difundir uma moral especifica adequada as condigbes da
colbénia que destacava, dentre outros aspectos, as diferencas entre os ‘humanos’ de
forma a justificar as praticas de guerras de exterminio de indigenas e da escravizagao
de africanos™%4.

Aqui, vejo uma primeira e importante interseccdo com minhas reflexdes sobre
os regimes de historicidade e o conceito de heterocronias. O regime de historicidade
que precedeu o moderno na Europa — aquele baseado na autoridade dos antigos e
na interpretacdo providencialista da Historia Sagrada — foi transplantado para as
Américas. Ele nao foi “superado” de imediato; foi, antes, adaptado para servir ao
projeto colonial. A leitura dos classicos oferecia as elites luso-brasileiras um espelho
no qual se enxergavam como herdeiros legitimos de uma civilizacdo superior,
cabendo a eles a missao divina e histdrica de civilizar os “outros”. Como bem pontua
Bittencourt!®®, os excertos dos autores gregos e romanos eram, portanto,
meticulosamente selecionados para justificar a escraviza¢do, criando uma ponte
direta entre a Antiguidade classica e a violéncia da colonizagéo.

Os séculos XVIII e XIX testemunharam uma grande transformag&o no campo
das ideias. O tempo moderno, apoiado na razdo, na ciéncia e na ideia de progresso,
passou a desafiar o dominio da visdo religiosa do tempo. Como mostra Bittencourt'°®,
esse confronto apareceu de forma direta no ensino de Histéria. De um lado, estavam

0s padres, para 0s quais a historia servia mais como instrumento de distingéo social
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do que como meio de formar uma elite intelectual*®’. Do outro lado, encontravam-se
os intelectuais néo religiosos, influenciados pelo lluminismo e pelo positivismo, que
defendiam uma histoéria “cientifica”, laica e baseada no progresso da civilizagdo. Um
episédio marcante, citado por Bittencourt®®, mostra bem essa tenséo: a traducéo, feita
pelo padre Francisco Bernardino de Souza, do manual de historia do francés Victor
Duruy. O religioso, “de forma astuta, mudou a ordem dos capitulos, comecando pela
origem dos homens segundo a tradi¢éo biblica e suavizou as analises cientificas sobre
as origens das ragas humanas”®°. Tratava-se, no fundo, de uma disputa pela narrativa
das origens: de um lado, a autoridade da Biblia; de outro, a nova voz da ciéncia.

O que a analise de Bittencourt revela — e que dialoga diretamente com a
presente reflexdo — € que essa aparente oposicdo acabou encontrando uma
conciliagdo problemética. O projeto religioso ndo foi simplesmente retirado do novo
curriculo laico, mas sim adaptado e usado de outra maneira. Nas escolas religiosas
gue se multiplicaram apés a Proclamacéo da Republica, houve uma conciliacao entre
a Historia da Civilizacdo laica e a narrativa religiosa. Essa conciliagcédo se fazia pela
valorizacdo da atuacdo da Igreja Catdlica na formacdo da civilizacdo europeia,
sobretudo na Idade Média®®®. A disciplina, muitas vezes chamada de “Historia
Universal’, passou a destacar a influéncia do catolicismo no desenvolvimento
espiritual da humanidade, unindo, assim, o discurso religioso com as ideias de
progresso da modernidade europeia.

Os intelectuais laicos venceram a disputa pelo dominio do curriculo, mas os
interesses de poder escondidos na narrativa histérica permaneceram 0os mesmos. A
nova Histéria da Civilizacdo, que substituiu a Historia Sagrada, manteve o mesmo
olhar etnocéntrico, agora vestido com as roupas da “ciéncia”. O progresso da
humanidade continuou a ser medido pela trajetéria da Europa branca e cristd. Como

registrou um autor da época, citado por Bittencourt?°®:

Somos irresistivelmente levados a considerar como Unica e verdadeira a
civilizacdo europeia que € a nossa, e a esperar que ela absorva ou rechace
as suas rivais. [...]. O préprio continente africano ndo escapa a esta fecunda
iniciacdo, nem tampouco o longinquo arquipélago oceanico, chamado pela
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Inglaterra, pela Holanda e pela Franca ao convivio da civilizacdo europeia
(Benevides, 1912, p. 21).

Dessa forma, a razdo moderna e a fé cristd uniram-se em um mesmo projeto:
legitimar a ideia de superioridade racial e cultural do colonizador. A religido, longe de
ser afastada, foi incorporada para servir a uma nova visao de futuro, em que o
“progresso” da civilizagdo ocidental e crista justificava moralmente as conquistas, as
guerras de exterminio e a dominacao de outros povos, agora sob o discurso de uma
suposta missao civilizatéria?®?. O novo curriculo laico, portanto, ndo eliminou a base
religiosa; ao contrario, adaptou-a, transformando-a em uma crenca no destino
inevitavel da Europa e de suas coldnias.

Minha pesquisa também me levou a enxergar as heterocronias, as resisténcias.
Bittencourt?°® aponta tentativas corajosas de romper com essa narrativa Unica. A luta
de Capistrano de Abreu, que se recusou a lecionar a Historia do Brasil como mero
apéndice da Histéria Universal, € um exemplo. Outro foi o audacioso projeto de
Manoel Bomfim, que, na virada para o século XX, propds a inclusdo da Historia da
Ameérica no curriculo para confrontar o racismo e a ideia de superioridade europeia?®4,.
O compéndio de Rocha Pombo, escrito sob encomenda de Bomfim, foi revolucionario
para sua época. Nele, a colonizagao era descrita com uma crueza rara: “Por toda parte
andava esta gente proclamando o seu direito de raca mais culta e mais nobre e sem
ver desde logo nos habitantes das terras conquistadas mais do que racas inferiores e
vis”205 Apesar da denuncia, o projeto de inclusdo da Histéria da América proposto

pelo autor ndo se efetivou. Ao contrério,

O retorno da Histéria do Brasil como disciplina autdnoma ocorreu pela
Reforma Capanema de 1942, com uma renovacgéao curricular fundamentada
nas Humanidades modernas, sob principios de um nacionalismo patritico e
civico, cujo conteudo foi distribuido em vérias séries, mas, manteve o
referencial da civiliza¢@o europeia. As disciplinas de Histéria da Civiliza¢do —
Histéria Antiga, Idade Média e de uma Histéria Moderna e Contemporéanea
continuaram a difundir, principalmente, as historias das “guerras civilizadas”
do mundo contemporaneo acrescidas de uma histéria econbémica que
anunciava a importancia do desenvolvimento tecnoldgico e escondia a
historia das revolug8es socialistas contemporaneas.2
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Como bem sabemos, esses projetos foram vencidos, e a violéncia do Estado
contra qualquer tentativa de alterar o status quo ficou escancarada a partir da década
de 1960 durante a Ditadura Militar. Bittencourt?®’ dedica um tépico crucial a esse
periodo, descrevendo o caso paradigmatico da colegdo “Historia Nova do Brasil”,
coordenada por Nelson Werneck Sodré. A obra, que introduzia uma interpretacao
marxista e critica da historia brasileira, foi sumariamente censurada, seus autores
perseguidos e torturados. O regime ndao apenas suprimiu a obra, mas extinguiu a
propria disciplina de Historia, substituindo-a pelos Estudos Sociais e criando
Licenciaturas Curtas, que, nas palavras de Bittencourt?®®, “limitavam a formacao
docente, sem contato com pesquisas e atualizagdes historiograficas”.

A ditadura compreendeu perfeitamente que um projeto educacional que
guestionasse a temporalidade dominante — que desafiasse a narrativa do progresso
linear, da democracia racial e da harmonia social — era uma ameaca a todo o sistema.
Impedir que professores e alunos tivessem acesso a essas interpretacdes era uma
forma de controlar o préprio tempo, impedindo-o de se manifestar de forma plural e
sincrénica no ensino de Historia, tentando garantir que o futuro seria uma mera l6gica
de repeticdo do passado de dominac¢do de uma Unica temporalidade: a moderna.

Os avancos na reformulacéo do curriculo de Histéria, bem como a aprovacgao
de legislacdes que garantem a presenca de outras temporalidades nas salas de aula
do pais a partir dos anos 1980, fruto de intensas lutas sociais, sdo inegaveis. As Leis
10.639/03 e 11.645/08, que tornaram obrigatdrio o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, sdo talvez a maior demonstracdo de que o curriculo pode ser
um campo de disputa e ndo apenas de dominacéo. Bittencourt?®® vé nessas leis a
possibilidade de “uma formacao politica e cultural para o exercicio de uma cidadania
social com vistas a um convivio sem preconceitos e democratico”. O texto da autora
nos projeta para uma realidade em que podemos perspectivar a revisdo da légica de
imposicao do regime moderno de historicidade e do sistema quadripartite europeu ao

dizer que:

Os velhos marcos historicos estdo sendo revistos, mesmo que
paulatinamente, podendo-se introduzir uma histéria da Antiguidade pelas
sociedades indigenas, pela diversidade de uma histéria econémica da
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agricultura ou por uma histéria social pelo trabalho escravo criador das
riquezas que sustentam o sistema capitalista do mercantilismo ao
neoliberalismo, de uma histéria das sociedades constituidas antes do
aparecimento da escrita, da formacdo de uma civilizacdo americana
miscigenada.?10

Ao mesmo tempo, Bittencourt?!! nos alerta que os velhos paradigmas resistem.
Ela critica veementemente a BNCC, que estaria submetendo os curriculos “a uma
avaliacdo externa, que passa a determinar conteudos e métodos sob modelo
internacional’2, esvaziando o poder criativo dos professores. E o retorno de um
tecnicismo que prioriza “treinar’ alunos para testes padronizados, um verdadeiro
retrocesso aos “métodos instrucionais catequéticos”?!3. E a temporalidade moderna
em sua versao mais crua: a do capital, que busca homogeneizar para melhor controlar;

e faz uma afirmacao que surpreende:

A opcdo da politica educacional brasileira tem ocasionado questionamentos
sobre a concepg¢do de conhecimento escolar e sobre o papel dos professores
no atual modelo pedagdgico em que os métodos de ensino tendem a uma
submisséo tecnoldgica controlada pelas midias eletrénicas. A BNCC aponta
para uma “modernizacao” dos conteldos e dos métodos escolares tendo
como premissas as novas vivéncias da geragéo das midias, do individualismo
do jovem cidad&o consumidor cujo sonho € se integrar ao sistema capitalista
globalizado que o torna dependente da aquisicdo continua das novas
tecnologias. Nesse contexto, os curriculos de Histéria podem ser
transformados novamente em curriculos voltados para a difusdo de uma
religiosidade, que na atualidade corresponde a introjecdo do capitalismo
como religiao conforme Max Weber (1967) e Walter Benjamin (2013) ja
haviam anunciado.?!#

Diante disso, tenho o seguinte posicionamento: nds, professores e professoras
da Educacao Basica, estamos longe de ser meros executores de um curriculo; somos,
na verdade, herdeiros diretos de uma batalha multissecular pelo direito de narrar e
ensinar Historia. Compreender como a disciplina foi moldada para legitimar projetos
de dominacdo, mas também reconhecer as fissuras e resisténcias que sempre
existiram, € a ferramenta fundamental que nos confere a capacidade de enfrentar os

embates pedagdgicos que ocorrem, atualmente, no ambiente escolar e fora dele.
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Conhecer essa trajetdria nos leva a compreender que a sala de aula € um
espaco decisivo de disputa pelas narrativas, onde se define qual memoria sera
valorizada e, consequentemente, que futuro sera construido. E nesse ambiente que
travamos uma batalha crucial contra uma temporalidade Unica e hegemonica, abrindo
espaco para a pluralidade temporal e as heterocronias que sempre caracterizaram a
experiéncia humana. Estamos, assim, nos inserindo em uma longa luta travada por
pensadores como Capistrano de Abreu, Manoel Bomfim e os intelectuais da “Historia
Nova”, que ousaram desafiar a monocronia imposta pelo eurocentrismo. Sao gestos
pedagogicos que dao continuidade a um projeto de educacdo entendido como
“processo de empoderamento™®, capaz de romper com os limites de uma histéria
Unica e ampliar, pelo reconhecimento das heterocronias, as possibilidades de
reinterpretacao do Brasil e do mundo.

2.5 A crise do regime moderno de historicidade e as heterocronias no ensino de

Historia

O regime moderno de  historicidade pode ser compreendido,
cronologicamente?®, entre a Revolugdo Francesa, em 1789, e a queda do Muro de
Berlim, em 1989. Nesse intervalo, a Historia foi concebida como uma Histéria com “H”
mailsculo, que tudo arrastava e submetia. Tratava-se de uma Historia singular-
coletiva, que deixava de destacar os feitos individuais para valorizar sociedades e
grupos movidos pela ideia e pelo sentimento de modernidade e atualidade. Sem
condicBes — e tampouco desejo — de se prender ao passado, essa Historia marchava
em direcdo a um futuro idealizado, sem um referencial de acdo que servisse como
modelo: apenas o0 anseio de superar as experiéncias do presente para alcancar as
expectativas do porvir.

Desse modo, impunha a todos os povos alcancados pela modernidade suas
formas de compreender a realidade historica. Buscava-se compreender e reconstruir
o fato singular, inédito, de enorme abrangéncia social, por meio do novo e irrepetivel.

Com isso, os historiadores da modernidade estavam interessados em explicar esse

215 Hamilton apud BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia.
Estudos Avancados, v. 32, n. 93, p. 128, 2018.

216 HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2021, p. 138.
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ineditismo por meio das leis que operam nas estruturas, como a economia e a
politica?l’. As ideias, como as do lluminismo, assumiram os referenciais de agdo antes
ocupados pelos exemplos do passado. Na economia e na politica, as palavras de
ordem passaram a ser: progresso, desenvolvimento e civilizagdo — marcas distintivas
do regime moderno de historicidade.

Os livros didaticos de Historia tém avancado significativamente como suporte
ao ensino e a aprendizagem da disciplina.?'® Hoje, ja ndo se concentram em acdes de
individuos isolados, como os reis absolutistas e figuras transformadas em heroéis —
Tiradentes, Deodoro da Fonseca, Dom Pedro | e Il. A Historia, nesses materiais,
apresenta fatos singulares de povos e grupos, como a Revolucdo Francesa, a
Primeira e a Segunda Guerra Mundial, a Revolugéo Russa, a Independéncia do Brasil,
a Proclamacao da Republica, entre outros. No entanto, o que se percebe nas obras
didaticas do Ensino Fundamental e Médio do CEPMG Manoel Vilaverde € a presenca
de conteudos que enfatizam coletividades e uma sucessdo cronoldgica tipicamente
moderna, que traduz a histdria sob a perspectiva de progresso e civilizagao. Por isso,
ja é tempo de colaborarmos para o ensino de Histéria com conceitos teéricos, como o
de heterocronias e simultaneidade do ndo simultaneo, a fim de compreendermos de
forma mais abrangente as mudancas e as complexidades das relacbes temporais
observadas em diferentes momentos da Histéria.

Por isso, o regime moderno de historicidade expressava ideias e
comportamentos enraizados em uma dinamica social que modificava, de maneira
acelerada, os referenciais de acdo predominantes no regime anterior de historicidade:
a histéria magistra vitae. Ainda que a ciéncia da Histdria tenha desenvolvido formas
de analise baseadas em conceitos voltados a sujeitos coletivos, o imperativo temporal
orientado para o futuro, caracteristico do regime moderno de historicidade, limitou em
certa medida a percepcao das relagdes heterocronicas entre os diferentes grupos
sociais durante seu periodo de vigéncia. Com o enfraquecimento desse regime, a
atencdo da historiografia voltou-se a investigacdo de processos marcados por

encontros, sobreposicbes e coexisténcia de temporalidades distintas — as

217 Modelo desse tipo de postura historiografica pode ser encontrado na historiografia dos Annales em
Braudel. Também naquela conhecida “Histéria das civilizagbes”, produzida por historiadores
modernos.
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heterocronias —, que até entdo recebiam menor destaque, dado o foco predominante
nas grandes coletividades e nos acontecimentos considerados centrais pela narrativa
tradicional, sobretudo aqueles vinculados as estruturas econdmicas e politicas.

A crise do regime moderno de historicidade, conforme indicado por Hartog?!?,
pode ser situada cronologicamente em 1989, com a queda do Muro de Berlim. Nesse
evento, espaco e tempo se articulam: trata-se de um tempo datavel, no final do século
XX, e de um espago concreto — a Alemanha ainda dividida no contexto do pds-
Segunda Guerra Mundial. De modo geral, as crises costumam ser examinadas a partir
de suas causas e dos desdobramentos que provocam. No caso da crise do conceito
moderno de tempo histérico, sua fragmentacdo e a abertura a mudltiplas
temporalidades criaram condi¢gdes para o surgimento de novas abordagens na Teoria
da Historia e na Historiografia. Esse movimento analitico também alcanca o campo da
Educacdo Basica, ao incentivar uma revisdo das formas como se ensinam e se
compreendem as temporalidades do passado. Assim, tal como o regime moderno de
historicidade rompeu com a tradicdo de tomar o passado como exemplo —
caracteristica da histéria magistra vitae —, chega-se a um momento em que a propria
modernidade passa a ser relativizada, cedendo espacgo as “historias” e aos “tempos”
multiplos: as heterocronias.

ApOs percorrermos conceitos e categorias fundamentais, como os regimes de
historicidade, as filosofias da historia, a aceleracdo do tempo e a nocdo de
heterocronias, bem como revisitarmos a trajetéria da composi¢do do curriculo das
humanidades desde o século XVI no Brasil, torna-se inevitavel reconhecer que toda
essa discussao nao pode permanecer apenas no campo tedérico. A analise da BNCC
e dos livros didaticos, enquanto curriculo oficial e prescrito??°, mostrou que, apesar
dos avancgos, ainda carregamos herangas que insistem em manter uma viséo linear e
homogénea da histéria. E nesse ponto que se impde a necessidade de dar um passo
além, aproximando reflexdo e pratica. O proximo capitulo surge com esse propdsito:

propor uma sequéncia didatica voltada a formac&do continuada de professores,
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compreendendo-o0s, junto com os alunos, como protagonistas do curriculo em acéo??L.
Mais do que um exercicio metodoldgico, trata-se de um convite a transformacao: criar
condi¢Bes para que o ensino de Histdria se torne um espaco vivo, critico e aberto a
pluralidade das temporalidades e heterocronias que atravessam nossa experiéncia
histdrica, alcancando, assim, um impacto real na aprendizagem dos estudantes da

Educacao Basica.

2.6 Entre ateoria e asalade aula: a construgcéo do olhar sobre heterocronias no

ensino de Historia

Como professor de Histéria da rede publica estadual de Goias, tive contato
mais aprofundado com o conceito de heterocronias durante as aulas de Teoria da
Historia no ProfHistoria da UFG. Esse interesse, contudo, ja vinha desde a graduacao
na Universidade Estadual de Goias (UEG), onde as disciplinas de Teoria da Historia
despertavam em mim uma curiosidade especial. A época, pareciam mais abstratas do
que as demais, que lidavam com objetos concretos: povos indigenas, economia e
suas trocas, religido e comportamentos, formas de amar em diferentes épocas,
experiéncias da infancia e modos de tratamento dados as criancas. Mesmo o
marxismo, embora também tedrico, parecia mais proximo da realidade por oferecer
uma analise concreta das relagbes de classe e da exploragdo capitalista. Em
comparacao, as reflexdes propostas pelos autores de Teoria da Histéria soavam mais
distantes e complexas.

Com o tempo, ao aprofundar minhas leituras em autores como Flamarion
Cardoso, Max Weber, Ronaldo Vainfas, José Carlos Reis, Josep Fontana, Francois
Dosse, Benedetto Croce, Jurandir Malerba e Hayden White e tantos outros, percebi a
importancia de compreender tanto a historia da historiografia quanto o papel dos
conceitos na analise histérica. Entre esses, o de tempo histérico sempre me chamou
atencao. Esse interesse se deve, em parte, ao fato de que desafios me instigam; e

esse conceito, em especial, me provocava a buscar constantemente novos
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entendimentos. Mesmo quando acreditava ter alcancado certa clareza sobre ele,
novas leituras e novos debates ampliavam sua complexidade.

Na graduacgédo, o tempo historico parecia mais simples porque predominava a
l6gica do regime moderno de historicidade. Mais tarde, discussdes sobre a poés-
modernidade passaram a questionar a base racional e iluminista da disciplina,
colocando em xeque a ideia de um tempo linear, absoluto e objetivo. Esse movimento
acompanhava transformacdes mais amplas nas ciéncias, como os debates da Fisica
Quéntica em relacdo a tradicdo newtoniana.

Nesse processo, a forma como o tempo histérico era trabalhado em livros
didaticos e planejamentos pedagdgicos também me inquietava. A simples
organizacéo cronoldgica dos conteudos dava a impressao de que era necessario ir
além. Naquele momento, a pés-modernidade era vista muitas vezes como ameaca,
pois parecia comprometer a cientificidade da Historia. Hoje, com mais maturidade e
apos o contato com o conceito de heterocronias, compreendo esse cenario de outra
forma: ndo apenas como desafio aos fundamentos iluministas, mas como
possibilidade de reconhecer diferentes temporalidades que coexistem sem estarem
subordinadas ao modelo linear da modernidade.

Essa mudanca de olhar repercutiu também em minha préatica docente. Ao
planejar aulas, percebi que trabalhar apenas com a sequéncia cronoldgica dos
acontecimentos limitava a compreenséo dos estudantes. Em sala de aula, os alunos
demonstravam maior interesse quando conseguiam relacionar experiéncias préprias
— como festas religiosas, costumes familiares ou memoarias de infancia — a outras
temporalidades distintas, mas coexistentes. O conceito de heterocronias, nesse
sentido, tornou-se uma ferramenta para aproximar teoria e pratica, favorecendo uma
leitura critica da realidade a partir da diversidade temporal vivida pelos préprios
estudantes.

Essa constatacdo amplia nossa compreensao do fenémeno histérico. O tempo
nao pode ser reduzido a uma Unica forma, como sugeriam os manuais de Teoria da
Historia, ainda marcados por influéncias do marxismo, do lluminismo e do positivismo.
Mesmo a Escola dos Annales, que, em sua primeira e segunda geragdes, rompeu
com o positivismo ao introduzir a nogdo de longa duracédo, manteve um viés estrutural

centrado na economia e na sociedade europeia. Febvre, Braudel e Bloch, segundo
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Salomon???, evitaram tratar da problematica das heterocronias, por considerarem-na
um tema da Sociologia e ndo da Historia, porque ainda estavam presos a ideia de um
tempo uniforme. Apenas nas geragdes posteriores, sobretudo na terceira, com autores
como Le Goff, Duby e Ferro, a chamada “nova historia” ampliou os objetos da
disciplina e abriu espaco para pensar multiplas temporalidades. Sobre isso, nos diz

Salomon?23;

Alguns anos mais tarde, em 1978, o historiador francés Jacques Le Goff, no
texto que poderiamos definir como uma espécie de manifesto da “histéria
nova”, mais especificamente em sua parte final, consagrada a definir “as
tarefas da histéria nova”, afirmava que era preciso dar um novo tratamento a
nocao de tempo: “Demolir a ideia de um tempo unico, homogéneo e linear.
Construir conceitos operacionais dos diversos tempos de uma sociedade
histérica”. Como modelo para isso, ele indicava justamente o trabalho dos
sociblogos cuja concepc¢éo de temporalidade, duas décadas antes, havia sido
considerada demasiadamente policrénica: “com base no modelo das
multiplicidades dos tempos sociais, definidos por M. Halbwachs e Georges
Gurvitch”.

2.7 Heterocronias: histéria de um conceito, a Santidade de Jaguaripe e a

simultaneidade dos tempos histéricos

Assim como ocorreu com outros conceitos utilizados nas Ciéncias Humanas, o
de heterocronia também passou por uma trajetéria de deslocamentos e
ressignificacdes. Seu uso inicial remonta a Biologia do século XIX, quando Ernst
Haeckel cunhou o termo. Posteriormente, na década de 1960, a noc¢do foi retomada
pela psicologia infantil por meio de René Zazzo, que a utilizou para tratar da falta de
sincronia no desenvolvimento psicoldgico. No final da mesma década, o conceito foi
incorporado as ciéncias humanas, especialmente pela Filosofia. Nesse contexto,
Michel Foucault, em sua conferéncia Dos espacos outros (1967), mencionou as
heterocronias como recortes temporais associados as heterotopias, embora néo tenha
formulado uma teoria sistematica sobre o tema??4. Como afirmou o filésofo francés:
“‘essas heterotopias encontram-se ligadas a recortes do tempo, quer dizer, essas se

abrem para o que se poderia chamar, por pura simetria, heterocronias”?2°.

222 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
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223 Ibidem, p. 24.

224 Ibidem, p. 20-21.
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Na década de 1970, o conceito ganhou destaque com Stephen Jay Gould, em
Ontogeny and phylogeny (1977), sendo novamente incorporado pela paleontologia e
pela biologia evolutiva, associado a ideia de mdltiplos ritmos e descontinuidades no
desenvolvimento. Foi a partir desse contexto que os historiadores passaram a adotar
metaforas dessas ciéncias — como camadas, estratos e sedimentacdes — para lidar
com um desafio central: a pluralidade dos tempos histéricos. Dessa forma, o conceito
de heterocronias consolidou-se como uma ferramenta analitica que rompe com a
nogao de tempo unico, linear e homogéneo, tipica da modernidade e de suas filosofias
da historia. Ele evidencia a existéncia de temporalidades multiplas, descontinuas,
heterogéneas e interativas, tanto no interior de uma mesma sociedade quanto na
comparacéo entre diferentes culturas e contextos histéricos?26.

No campo da Educacdo Basica, o conceito de heterocronias tem grande
relevancia. Ele nos convida, professores e alunos, a perceber que o passado nao é
uma linha continua e uniforme de acontecimentos, mas um espaco em que diferentes
temporalidades coexistem e interagem. Esse olhar é fundamental, por exemplo, para
analisarmos como povos indigenas, africanos escravizados e seus descendentes
mantiveram praticas culturais, religiosas e sociais proprias, coexistindo e dialogando
com temporalidades impostas pela modernidade europeia. A presenca de multiplos
ritmos histéricos em um mesmo espaco e tempo??’ evidencia que a Histéria ndo pode
ser reduzida a uma narrativa Unica, mas deve ser entendida em sua pluralidade e
complexidade — em suas heterocronias.

Na sala de aula, trabalhar com essa perspectiva colabora para desenvolver a
capacidade critica dos estudantes. Eles passam a perceber que diferentes grupos
sociais viveram — e ainda vivem — temporalidades proprias, nem sempre subordinadas
ao tempo ocidental moderno. Esse exercicio de reflexdo possibilita, por exemplo,
compreender a permanéncia de praticas indigenas ou afrodescendentes no Brasil
contemporaneo ndo como ‘resquicios do passado”, mas como expressdes de
temporalidades vivas e ativas. Essa abordagem contribui para uma educacéo historica
mais inclusiva, que valoriza a diversidade cultural e ajuda a combater visdes

eurocéntricas e reducionistas da histéria. Por isso, o conceito de heterocronias

226 SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Ricochete, 2018, p. 21.

227 Remetemos aqui a um intervalo de tempo cronolégico e ndo ao tempo social, objeto de estudos dos
historiadores.
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constitui-se também em um recurso pedagdgico essencial, capaz de estimular a
reflexdo critica, a empatia histérica e a valorizacdo da pluralidade de experiéncias
temporais sincronas.

Se, até aqui, permanecemos no plano mais geral dessas considera¢des sobre
heterocronias, € necessario avancar para um nivel de analise em que tais proposicdes
possam ser observadas em funcionamento. Para isso, passaremos dessas
generalizacdes para o exame de um caso histérico especifico, no qual a coexisténcia
e a articulacdo de diferentes temporalidades se tornam empiricamente visiveis.

Ao analisar a Santidade de Jaguaripe, busquei interpreta-la ndo apenas como
um episédio de contestacao religiosa no século XVI, mas como um campo privilegiado
para compreender a complexidade do tempo histérico. Essa escolha se fundamenta
na possibilidade de mobilizar dois referenciais teoéricos centrais desta pesquisa: a
nocao de “simultaneidade do nao simultaneo”, formulada por Reinhart Koselleck, e o
conceito de heterocronias, desenvolvido por Marlon Salomon. A Santidade permite
observar empiricamente como diferentes tempos histéricos coexistem em um mesmo
presente e, mais do que isso, como essas temporalidades se cruzam, entram em
tensdo e se reconfiguram. Desse modo, o episédio evidencia que a experiéncia
histérica ndo se organiza de forma linear, mas se constitui pela articulacdo dinamica
de multiplos ritmos temporais que se manifestam simultaneamente no interior de uma
mesma realidade social.

Para muitos observadores portugueses do século XVI, os povos indigenas nao
possuiam religido. Ronaldo Vainfas recorda que diversos cronistas afirmavam que 0s
“gentios do Brasil” ndo conheciam fé, lei ou rei, interpretando seus rituais como
auséncia de religiosidade. Alguns missionarios, como o jesuita Manoel da Nébrega,
chegaram a afirmar que os indigenas n&o possuiam “nenhum conhecimento de Deus,
nem idolos™??8, Essa percepcao inicial, que Laura de Mello e Souza chamaria de olhar
de “etnodemondlogos”, constitui a primeira camada de uma complexa trama de
percepcdes temporais. Os portugueses, imersos no tempo linear da cristandade e da
expansao maritima, projetavam sobre os indigenas uma imagem de atraso ou vazio
espiritual, como se se tratasse de uma espécie de “tabula rasa” na qual seria possivel

escrever a histéria da salvacdo??°. No entanto, ao fazer isso, ja estavam inseridos em

228 \VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil Colonial. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2022, p. 34.
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um choque de temporalidades: o tempo mitico e profético das sociedades tupinambas
confrontava-se com o tempo historico e missionario do colonizador.

E na andlise da propria Santidade que essa tensdo temporal se torna
particularmente visivel. A busca pela chamada “Terra sem Mal” ndo era um vestigio
imével de um passado distante, mas um principio ativo de acdo no presente. A
chegada do colonizador ndo destruiu esse mito; ao contrario, transformou-o. Aquilo
que antes impulsionava deslocamentos periodicos rumo ao litoral passou a orientar
movimentos de fuga e reorganizacdo no interior do territério colonial. O mito
continuava a operar, mas agora dentro de um novo contexto histérico?3. O imaginario
religioso indigena, portanto, ndo desapareceu diante da colonizacdo: ele se
reconfigurou, atuando no interior do proprio mundo colonial.

O ponto mais expressivo dessa confluéncia temporal aparece na propria
morfologia da seita descrita por Vainfas. A Santidade de Jaguaripe, liderada pelo indio
Antdnio — um caraiba batizado pelos jesuitas que passou a se apresentar como 0
verdadeiro papa?*' — ndo era uma simples resisténcia tradicionalista. Tratava-se de
uma formacéo cultural hibrida, que o autor define como um verdadeiro “catolicismo
tupinamba”. A igreja da seita, chamada de “Nova Jerusalém”2%?, possuia no centro um
idolo de pedra chamado Tupanasu, termo criado pelos jesuitas para traduzir a ideia
cristd de Deus para a lingua indigena, e a porta uma cruz?. O ritual central de
rebatismo misturava a dgua benta cristd com a fumaca do petim, o tabaco do ritual
tupi?®*. A hierarquia religiosa reproduzia elementos da cosmologia biblica: havia um
papa (Antonio/Tamandaré), bispos, um “Santinho” — Aricute, personagem associado
ao mito do dilavio tupi — e, conduzindo os ritos na auséncia do lider, uma india
chamada de “Santa Maria, Made de Deus”?%. Essa figura feminina, que dificilmente
ocuparia tal posi¢do em rituais tradicionais tupinambas, pode ser compreendida como
resultado da catequese jesuitica, que traduzia a devocdo mariana em lingua geral

como “Tupansy”, isto &, “mae de Tupa”?6. Estamos diante de um fendmeno no qual
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elementos da cosmologia indigena e da escatologia crista se articulam, produzindo
uma nova configuracao religiosa.

Essa articulagdo de temporalidades ndo se limitou ao universo simbdlico
indigena, mas atravessou a prépria estrutura social da colénia. O movimento, que
pregava a morte dos brancos e o fim da escraviddo, acabou sendo acolhido e
protegido por um poderoso senhor de engenho portugués, Ferndo Cabral de Taide?3’.
Movido por interesses ligados a ampliacédo de sua for¢a de trabalho e a consolidagéo
de sua posi¢cdo no Recdncavo baiano, o fidalgo permitia que os ritos da Santidade
fossem realizados em suas terras e chegou a participar de algumas ceriménias,
ajoelhando-se diante do idolo Tupanasu enquanto escravos e forros realizavam os
cultos?38. A primeira vista, essa atitude parece profundamente paradoxal: um senhor
de engenho inserido no universo econdmico da colonizagdo portuguesa participando
de praticas religiosas que anunciavam justamente a destruicdo dessa ordem. No
entanto, como sugere Vainfas, ndo ha evidéncias de que Cabral tenha aderido
sinceramente as crencas da santidade. Sua atuacdo parece ter sido motivada
sobretudo por célculos politicos e econdmicos ligados a ampliacdo de sua forca de
trabalho e ao fortalecimento de sua posi¢cdo no Reconcavo baiano. Ainda assim, ao
acolher o movimento em seu engenho, Cabral acabou criando um espaco no qual
temporalidades distintas se encontravam: o tempo mercantil da economia acucareira,
o tempo religioso do catolicismo colonial e o tempo mitico e profético das tradicbes
tupinambas.

Esse fenbmeno ndo se restringia ao caso de Ferndo Cabral, alcancando
também outros setores da sociedade colonial. Vainfas mostra que praticas associadas
as “santidades” atravessavam diferentes camadas sociais, ndo ficando limitadas a
indigenas ou mamelucos. Mulheres brancas como Luisa Barbosa, ainda na década
de 1560, haviam acreditado em outra “santidade”, convencendo-se de que “a lei dos
cristdos ndo prestava”?®. Ja no contexto de Jaguaripe, aparecem também individuos
ligados a posi¢cdes mais elevadas, como Simé&o da Silva, sobrinho do governador
Manuel Teles Barreto, “infamado de frequentar a igreja dos indios e reverenciar o

idolo™4%. Em conjunto, esses episoddios indicam que o alcance dessas praticas ndo se
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limitava aos grupos subalternos, mas tocava também pessoas brancas e, em certos
casos, figuras proximas dos estratos superiores do mundo colonial.

Talvez o caso mais embleméatico seja o da propria esposa de Ferndo Cabral, d.
Margarida da Costa. Diferentemente do marido, cuja atitude parece ter sido marcada
por calculos politicos, ela parece ter acreditado sinceramente na santidade. Segundo
Vainfas, d. Margarida “se dedicou a seita mais do que se poderia imaginar”, recebendo
a india “Mae de Deus” em sua casa, permitindo rebatismos em seu lar e afirmando
que aquilo ndo poderia ser obra do demdnio, pois os indios traziam cruzes e
invocavam Santa Maria?*. Uma mulher branca, cristd-velha e pertencente a elite
colonial®*? vivia assim plenamente o universo simbdlico do mito tupi-cristdo. Sua
adesao reforca, ainda mais, que essas experiéncias religiosas atravessavam
diferentes camadas sociais da colonia.

A complexidade desse cenario torna-se também evidente quando se observa o
papel desempenhado pelos mamelucos. Filhos de portugueses com mulheres
indigenas, esses individuos ocupavam uma posi¢cdo intermedidria na sociedade
colonial e transitavam com relativa fluidez entre o universo cultural indigena e o mundo
colonial luso-brasileiro. Nos processos inquisitoriais analisados por Vainfas, muitos
deles aparecem como personagens profundamente ambiguos: apresentavam-se
como cristdos perante o tribunal, mas participavam das cerimbnias da santidade,
adotando préticas e gestos associados as tradi¢cdes indigenas. Essa ambivaléncia
refletia sua propria trajetdria social, marcada pela experiéncia do sertdo e pelo contato
prolongado com populacBes nativas. Tal situacdo confundia o olhar do visitador
inquisitorial, que encontrava dificuldade em enquadrar esses homens nas categorias
tradicionais de heresia ou idolatria, pois eles pareciam habitar simultaneamente
universos culturais distintos. Nesse sentido, os mamelucos expressam de forma
particularmente clara a condi¢cdo hibrida da sociedade colonial e revelam como a
Santidade de Jaguaripe funcionava como um espacgo onde diferentes experiéncias
culturais e temporais se cruzavam?*3,

Por fim, a reacao da Inquisicdo a esse emaranhado de praticas revela o esforco

de restabelecer uma ordem religiosa e cultural unificada. O visitador Heitor Furtado de
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Mendonca, treinado para identificar heresias europeias como o judaismo ou o
luteranismo, mostrou-se perplexo diante do fenbmeno da santidade. Sua tentativa de
enquadrar aquela experiéncia em categorias demonolégicas tradicionais revelou-se
insuficiente. O Santo Oficio interrogava mamelucos antrop6fagos sobre o consumo de
carne em dias de jejum e se mostrava incapaz de compreender o significado das
tatuagens gue marcavam seus corpos?**, Diante dessa realidade, o tribunal acabou,
em Ultima instancia, subordinando o julgamento aos interesses do sistema colonial,
absolvendo Ferndo Cabral, um fidalgo de “bom sangue”?,

A analise desse episddio evidencia, portanto, que a Santidade de Jaguaripe
nao pode ser compreendida a partir de uma logica temporal linear, uma vez que nela
se articulam diferentes temporalidades que coexistem e se transformam mutuamente.
Esse entrelacamento de tempos distintos — indigenas, cristdos e coloniais — revela
a insuficiéncia de uma leitura homogénea do passado e aponta para a necessidade
de abordagens que considerem a complexidade das experiéncias historicas. Nesse
sentido, o conceito de heterocronias mostra-se fundamental, ndo apenas como
instrumento de andalise, mas como possibilidade concreta para o ensino de Histéria na
Educacdo Bésica, ao permitir que professores e estudantes reconhecam, em
situacdes histéricas especificas, a presenca simultanea de multiplos tempos,
estabelecendo, assim, um dialogo direto entre a Teoria da Histéria e o Ensino de
Historia, na medida em que um conceito elaborado no campo teérico se torna
operatorio na interpretacdo e na pratica pedagoégica. Assim, mais do que um exemplo
isolado, a Santidade de Jaguaripe torna-se um caso privilegiado para problematizar a
narrativa temporal linear de matriz europeia e ampliar as formas de compreenséo do
passado no espaco escolar, indicando a necessidade de pensar caminhos que
possibilitem a incorporacao dessa perspectiva no trabalho didatico-pedagdgico dos

docentes desse nivel de ensino.
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3 DO TEMPO LINEAR AS HETEROCRONIAS: FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE HISTORIA POR MEIO DE SEQUENCIAS DIDATICAS

Depois de concluir o curso de licenciatura em Historia na UEG, iniciei minha
pratica docente na rede publica estadual de ensino de Goias. Foi nesse momento que
a teoria encontrou o desafio da realidade escolar. Nos livros didaticos e nas rotinas
pedagdgicas, a linearidade moderna do tempo permanecia como regra. Para 0s
estudantes, a Historia traduzia-se em decorar datas e fatos em sequéncia, dentro de
uma narrativa homogénea e marcada por um olhar europeu, enquanto pouca atengao
era dada a diversidade de experiéncias historicas que ndo cabem nesse modelo. Esse
contraste entre a formacao que eu havia recebido e a pratica que encontrei na escola
evidenciou, de forma clara, a urgéncia de repensar a formacgao docente.

Ao dar continuidade a minha formacao académica, especialmente ao longo do
mestrado no ProfHistoria/UFG, aprofundei estudos que problematizaram a nocéao de
tempo histérico como algo linear e homogéneo. As discussfes durante as aulas e o
contato com diferentes textos e autores?*® foram decisivos nesse processo, pois me
colocaram diante de debates que ampliaram minha visao critica sobre a concepcéo
de tempo histérico e seus impactos no ensino da disciplina a nivel da Educacéo
Basica. No momento das aulas na pds-graduacao, deparei-me com o conceito de
heterocronias, que abriu novas possibilidades de analise e contribuiu para a
compreensao da Histéria como um espaco de mdltiplas temporalidades. Essas
temporalidades ndo apenas coexistem, mas, muitas vezes, apresentam-se de forma
sincrona, interagindo em contextos de conflito, negociacdo ou adaptacdo. Essa
experiéncia foi ao encontro das minhas expectativas de um ensino de Histéria que
rompesse com a linearidade temporal moderna, pois reforcou minha compreensao da
disciplina, ndo como uma sucessdo cronoldgica de fatos, mas como um campo
dindmico de encontros, tensdes e sincronizagdes culturais.

Nesse sentido, a proposi¢ao de um curso de formacao continuada centrado no
conceito de heterocronias revela-se nao apenas pertinente, mas necessaria, na
medida em que possibilita aos professores da Educacdo Basica o acesso critico a
categorias analiticas oriundas da Teoria da Histdria, tradicionalmente restritas ao

ensino superior. Ao ser operacionalizado por meio de uma sequéncia didatica, esse
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Goiania: Edi¢cdes Ricochete, 2018.



99

curso promove a aproximacao entre reflexdo tedérica e pratica pedagogica, permitindo
que os docentes revisitem os fundamentos conceituais do ensino de Histéria e
ampliem suas possibilidades de atuacdo para além da narrativa linear moderna. A
andlise da Santidade de Jaguaripe, em didlogo com a interpretagdo da ciéncia
moderna em Alexandre Koyré, evidencia como diferentes contextos histéricos podem
ser compreendidos a partir da coexisténcia e interacdo de multiplas temporalidades.
No Brasil colonial, indigenas, colonos e missiondrios produziram experiéncias
histéricas hibridas que expressam a sincronia de tempos distintos; de modo
semelhante, a chamada ciéncia moderna resultou de reconfiguracdes que articularam
elementos da tradicdo medieval, da metafisica e da religiosidade.

Dessa forma, mais do que um aporte teorico, a Teoria da Histéria se afirma
como um instrumento indispensavel para a renovacdo do ensino de Histéria, ao
possibilitar a superacdo de modelos lineares e a construcdo de abordagens mais
complexas e criticas. Em termos gerais, essa contribuicdo fortalece o ensino de
Histéria ao ampliar sua capacidade explicativa e formativa; no contexto brasileiro,
assume um papel ainda mais decisivo, ao oferecer caminhos para enfrentar o
eurocentrismo e reconhecer a pluralidade de experiéncias histéricas que constituem
a sociedade. Assim, ao incorporar conceitos como heterocronias a pratica docente,
reafirma-se a necessidade de aproximar universidade e escola, consolidando um
ensino de Histéria mais coerente com a complexidade do tempo histérico e mais

comprometido com a formacéo critica dos sujeitos na Educacéo Basica.
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Titulo: Do regime moderno de historicidade ao curriculo colonial, imperial e

republicano: permanéncias e desafios no ensino de Historia.

Assunto/Tema: Temporalidades em disputa: o ensino de Histéria entre
permanéncias coloniais e desafios do presente.
A modernidade europeia e sua influéncia na formacao curricular na disciplina de

Histéria no Brasil.

Identificagao

 Publico-alvo: Professores do Ensino Fundamental Il e Médio
e Carga horaria: 4h (um encontro)

e Autoria: Marcelo Vaz Souza de Mesquita — ProfHistoria/UFG

Questdes norteadoras

e O que caracteriza o regime moderno de historicidade e como ele estruturou a
disciplina escolar Historia?

¢« De que maneira esse modelo europeu de temporalidade foi incorporado ao ensino
de Histdria no Brasil colonial, imperial e republicano?

¢ Quais permanéncias dessa tradicdo ainda estido presentes nos curriculos oficiais e
praticas atuais?

e Como professores podem problematizar a linearidade e abrir espago para multiplas

temporalidades (heterocronias)?

Conteudos/Saberes

e Regime moderno de historicidade: progresso, linearidade, horizonte de expectativa
futuro — Koselleck; Hartog.

e Histoéria do ensino de Histéria no Brasil: curriculo colonial, imperial e republicano e
suas permanéncias tedricas.

o Circe Bittencourt: critica a formagao curricular que privilegiou um tempo histérico
europeu homogéneo e progressista.

e Alternativas heterocrénicas: pensar a pluralidade dos tempos no ensino de Histdria.

Publico-alvo: Professores licenciados em Histéria da rede publica estadual de

ensino de Goias.

Tempo estimado: 4h/aula

Objetivos:

e Objetivo Geral: Compreender criticamente a influéncia do regime moderno de
historicidade na constituicdo do ensino de Histéria no Brasil e refletir sobre
alternativas pedagogicas.

o Objetivos especificos:
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o Identificar as caracteristicas do regime moderno de historicidade.

e Relacionar esse regime as praticas e curriculos na histéria do Brasil.

e Analisar as permanéncias desse modelo temporal na escola contemporanea.

e Produzir alternativas de ensino que incorporem multiplas temporalidades a pratica
pedagogica de professores e professoras do nivel basico de ensino das redes

publicas estaduais de educacao.

Justificativa

Aldgica do regime moderno de historicidade, marcado pelo tempo linear, aceleragéo
e conceitos de civilizag&o e progresso, consolidou-se como matriz do ensino de Historia no
Brasil colonial, imperial e republicano. Circe Bittencourt observa que a formacéao curricular
no Brasil esteve fortemente vinculada a imposicdo de valores modernos europeus, o que
resultou na difusdo de uma nogcao homogénea de tempo historico. Isso ocasionou,
consequentemente, a marginalizagdo de temporalidades plurais (heterocronias). Formar
professores conscientes dessa heranca € essencial para promover praticas que superem a
linearidade e reconhecam a diversidade temporal, em sintonia com os debates atuais sobre

heterocronias.

Conhecimentos prévios

e Nocdes de tempo historico (cronologia, sucessao, permanéncia € mudanca,
heterocronias).

e Experiéncia com curriculos e livros didaticos de Histéria.

Materiais/Recursos

¢ Texto de Circe Bittencourt.
e Quadro, projetor multimidia, cartolinas e marcadores.
e Trechos da BNCC que demonstrem ainda a permanéncia das influéncias

curriculares formadas desde a colonizagao no Brasil.

Estratégias de ensino / Metodologia

Etapa 1 — Sensibilizagao (30 min.)
Discusséo inicial: professores relatam como costumam explicar o tempo histérico.

Mapear visdes lineares, progressistas ou multiplas.

Etapa 2 — Exposicao dialogada (50 min.).
Apresentacao dos conceitos do regime moderno de historicidade (Koselleck/Hartog)

e da critica ao ensino de Histéria no Brasil (formacao curricular). (Bittencourt).

Coffee break (20 min.)
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Etapa 3 — Andlise coletiva (60 min.)
Leitura guiada de trechos:
e Regime moderno de historicidade (Koselleck, Hartog);
o Critica de Bittencourt sobre a importacao de modelos curriculares e a imposicao de

uma temporalidade homogénea.

Discussdo: como o tempo europeu moderno estruturou o ensino de Histéria no

Brasil? Quais marcas permanecem na atual versao da BNCC?

Etapa 4 — Produgdo em grupos (50 min.)
Grupos elaboram propostas de atividades que rompam com a linearidade e
evidenciem multiplas temporalidades (ex.: comparar simultaneamente Europa moderna e

sociedades indigenas/africanas no periodo colonial).

Etapa 5 — Socializagao e fechamento (50 min.)
Apresentacdo das propostas, seguida de sintese: como pensar um ensino de

Historia sensivel as heterocronias.

Avaliagao

o Participacdo nas discussoes e analise de textos.
e Producao coletiva (proposta de intervencao didatica).
o Reflexdo escrita individual: “Que permanéncias do regime moderno de historicidade

ainda percebo no meu ensino e como posso transforma-las?”

Referéncias

o BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

e BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia.
Estudos Avangados, v. 32, n. 93, p. 127-149, 2018.

e HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do
tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2021.

o KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos
historicos. Rio de Janeiro: Contraponto/PUC-Rio, 2006.

e SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos

tempos histéricos. Goiania: Ricochete, 2018.
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Titulo: ABNCC e o tempo histdrico: reflexdes para a pratica docente

Temal/Assunto: A concepcao temporal da BNCC e seus reflexos na pratica do

ensino de Historia.

Identificagao

e Publico-alvo: Professores licenciados em Historia da rede publica estadual de
ensino de Goias.
o Carga horaria: 4h (um encontro)

e Autoria: Marcelo Vaz Souza de Mesquita — ProfHistéria/UFG

Data de execugao: em aberto.

Justificativa

A BNCC afirma reconhecer multiplas temporalidades, mas, em sua organizacao
pratica, ainda prevalece uma abordagem cronoldgica linear. Para professores de Histéria
em formacéao continuada, compreender essa tensao é fundamental para construir praticas
que superem a mera reproducgao curricular e favoregam uma abordagem plural do tempo

historico.

Objetivos

e Objetivo geral: Desenvolver uma leitura critica da BNCC, identificando suas
contradi¢des entre discurso e pratica no que se refere ao tempo histérico.
e Objetivos especificos:
1. Reconhecer a concepcao de temporalidade presente na BNCC.
2. Analisar como essa concepg¢ao reforga a linearidade histérica.
3. Elaborar alternativas metodoldgicas para abordar o tempo histérico de forma

plural.

Questdes norteadoras

e ABNCC rompe, de fato, com a visao linear do tempo histérico?
¢ Quais contradicoes se manifestam entre o discurso da BNCC e sua aplicacao
pratica?

e Como o professor pode superar esses limites no ensino de Historia?

Conteudos conceituais

e Conceito de tempo histdrico.

e Linearidade, cronologia e eurocentrismo.

e Heterocronias (pluralidade de temporalidades).
o Ensino de Histdria e regimes de historicidade.

Conhecimentos prévios

o Familiaridade basica com a BNCC (componentes e habilidades).
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o Experiéncias de planejamento e pratica docente em Histéria.

Materiais/recursos

e Trechos selecionados da BNCC (Historia).
e Quadro comparativo: “pluralidade de temporalidades” (discurso) x “linearidade
cronolégica” (pratica).

o Cartolina, pincéis ou recursos digitais.

Metodologia/Estratégias

Etapa 1 — Sensibilizagao (60 min)
e Apresentagdo de trechos da BNCC sobre o ensino de Histéria, destacando a
menc¢ao as multiplas temporalidades.

o Debate inicial: “O que significa pensar o tempo histérico além da cronologia?”

Etapa 2 — Problematizagao (60 min)
o Discussdo em grupos: professores analisam o contraste entre discurso da BNCC
(pluralidade) e pratica (linearidade cronoldgica e eurocentrismo).

e Producao de exemplos de como essas contradicbes aparecem em sala de aula.

Etapa 3 — Construcao coletiva (60 min)
e Elaboragdo, em cartolina ou quadro digital, de um painel coletivo intitulado:
“BNCC: limites e possibilidades para o ensino do tempo histérico”.

o Cada grupo registra criticas e sugestdes de superagao.

Etapa 4 — Sistematizacao e reflexao (60 min)

e Plenaria: socializagido dos painéis.

e Mediacao do professor formador para articular o debate com referenciais teéricos
(Koselleck, Hartog, Salomon, Oliveira e Caimi, Bittencourt).

¢ Reflexao final: como construir praticas docentes que superem a visdo da BNCC?

Avaliagao:

 Formativa: observacao da participagao nos debates e na construgao coletiva.
¢ Produto final: painel coletivo sobre a critica a BNCC.
o Critérios: clareza da argumentagao, capacidade de identificar contradigbes e

proposi¢ao de alternativas pedagogicas.

Referéncias

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia.
Estudos Avangados, v. 32, n. 93, p. 127-149, 2018.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do

tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2021.
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KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicdo a semantica dos tempos
histéricos. Rio de Janeiro: Contraponto, 2006.

OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitéria da tradigdo ou
resisténcia da inovagao: o Ensino de Histéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola. Educar
em Revista, Curitiba, v. 37, €77041, 2021. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt. = Acesso
em: 13 abr. 2025.

SALOMON, Marlon (org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos

tempos historicos. Goiania: Ricochete, 2018.
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Titulo: ABNCC, a linearidade cronoldgica e as temporalidades no curriculo editado

(livro didatico)

Tema/Assunto: A prescricdo da BNCC sobre multiplas temporalidades e sua

tradugao no livro didatico.

Identificagao

¢ Publico-alvo: Professores do Ensino Fundamental Il e Médio
o Carga horaria: 4h (um encontro)

e Autoria: Marcelo Vaz Souza de Mesquita — ProfHistéria/UFG

Justificativa:

Embora a BNCC prescreva a valorizagao das multiplas temporalidades, na pratica
curricular e, sobretudo, nos livros didaticos, predomina uma narrativa linear, progressiva e
eurocéntrica. Para professores de Histéria em formacgao continuada, compreender essa
contradigao € essencial para que possam analisar criticamente o curriculo editado e propor
alternativas de abordagem do tempo histérico que contemplem heterocronias sincronas em

um determinado tempo cronolégico.

Publico-alvo: Professores licenciados em Histéria da rede publica estadual de

ensino de Goias.

Tempo estimado: 2 encontros de 3h cada (total: 6h).

Objetivos

o Objetivo geral: Desenvolver a capacidade de analisar criticamente a contradigéo
entre a prescricdo da BNCC e a forma como o livro didatico organiza o tempo
historico.

e Objetivos especificos:

1. ldentificar como a BNCC conceitua “multiplas temporalidades”.

2. Analisar a permanéncia da cronologia linear e da divisdo quadripartite nos
livros didaticos.

3. Elaborar alternativas pedagdgicas que problematizem os limites do curriculo
editado.

Questoes norteadoras

e O que a BNCC entende por multiplas temporalidades?
e Como essa prescrigao é traduzida (ou distorcida) nos livros didaticos?
e De que forma os professores podem tensionar o uso do livro didatico para ampliar

a nogao de tempo histérico?

Conteudos conceituais

e Multiplas temporalidades na BNCC.
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Linearidade cronoldgica e divisao quadripartite.
Conceitos de curriculo prescrito, editado € em agéao - Oliveira e Caimi.

Livro didatico como curriculo editado.

Conhecimentos prévios

Experiéncia com uso de livros didaticos em sala de aula.
Conhecimento basico sobre a BNCC e seus obijetivos para o ensino de Historia.
Texto de Oliveira e Caimi sobre a BNCC e conceitos de curriculo prescrito, editado

€ em movimento.

Materiais/recursos

Trechos selecionados da BNCC (componente Historia).

indice geral dos capitulos de livros didaticos de Histéria do 6° ano do Ensino
Fundamental e 1° ano do Ensino Médio.

Capitulos de livros didaticos utilizados no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
Quadro comparativo (BNCC - livro didatico).

Materiais de apoio

Metodologia/Estratégias

Etapa 1 — Sondagem (50 min)

Leitura coletiva de trechos da BNCC que prescrevem multiplas temporalidades e
discutem o conceito de tempo histoérico.

Debate inicial: “O que significa multiplas temporalidades no ensino de Histéria?”
Apesar de recomendar a perspectivacdo de multiplas temporalidades no ensino de

Historia, a BNCC contradiz seu discurso ao dar énfase na cronologia?

Etapa 2 — Analise da BNCC (30 min)
Trabalho em grupos: sistematizar os conceitos sobre tempo histérico e
temporalidades que aparecem no texto da BNCC.

Plenaria com socializacao das conclusoes.

Etapa 3 — Confronto com o livro didatico (2h)
Em grupos, os professores analisam capitulos de livros didaticos, destacando:
e titulos e subtitulos,
o divisbes cronoldgicas,
o tipos de representagbes (imagens, mapas, quadros).
Atividade pratica: producgao de duas linhas do tempo paralelas
e Alinha cronolégica tradicional do livro.
e Uma linha alternativa, com destaque para multiplas temporalidades

coexistentes (ex.: indigenas, africanas e europeias no mesmo periodo).
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Etapa 4 — Sistematizacao (1h)
Discussao em plenaria: quais limites e contradi¢cdes apareceram?
Mediagdo do professor-formador articulando a analise com a leitura critica do

curriculo.

Etapa 5 — Producao final (1h 40 min)
Cada grupo elabora uma proposta alternativa de atividade para ser aplicada a partir
do livro didatico, mas enfatizando as multiplas temporalidades.

Registro da proposta em quadro coletivo.

Avaliagao:

Formativa: acompanhamento das discussdes e analises em grupo.

Produto final: producao das linhas do tempo alternativas e da proposta de
intervencgao no uso do livro didatico.

Critérios: clareza na problematizagao, identificagdo da contradicdo BNCC x livro,

criatividade nas alternativas propostas.

Possibilidades de progressao

Pode ser expandida com estudo comparativo de diferentes colecbes de livros
didaticos do PNLD.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

CHESNEAUX, Jean. Devemos fazer tabula rasa do passado? Sao Paulo: Atica,
1995.

OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flavia Eloisa. Vitéria da tradigdo ou
resisténcia da inovacao: o Ensino de Histéria entre a BNCC, o PNLD e a Escola.
Educar em Revista, Curitiba, V. 37, e77041, 2021. DOI:
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.77041. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/a/sTMcykZgTNYBcFYn7f3L94C/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 13 abr. 2025.

ROMEIRO, Julieta et al. Didlogo: ciéncias humanas e sociais aplicadas: manual do
professor. 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2020.

SALOMON, Marlon (Org.). Heterocronias: estudos sobre a multiplicidade dos

tempos histéricos. Goiania: Edigdes Ricochete, 2018.
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Titulo: Entre o tempo moderno de histéria e as heterocronias: a Santidade de

Jaguaripe como critica as narrativas lineares no ensino de Historia

1. Identificagao

¢ Publico-alvo: Professores do Ensino Fundamental Il e Médio
e Carga horaria: 4h (um encontro)

e Autoria: Marcelo Vaz Souza de Mesquita — ProfHistéria/UFG

2. Justificativa

“A importancia do conceito de tempo no ensino de Histéria fica evidente desde a
abertura do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na area de Ciéncias
Humanas. O documento destaca que o trabalho do historiador envolve ‘identificar, analisar
e compreender os significados de diferentes objetos, lugares, circunstancias,
temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes’. O uso do termo no plural
(‘temporalidades’) é acertado, pois reconhece a diversidade de ritmos temporais que o
professor deve considerar — tanto na sociedade atual quanto no estudo de sociedades
passadas.”

“No campo da educacgao basica, o conceito de heterocronias tem grande relevancia.
Ele nos convida, professores e alunos, a perceber que o passado nao € uma linha continua
e uniforme de acontecimentos, mas um espaco em que diferentes temporalidades
coexistem e interagem. [...] Essa abordagem contribui para uma educagao histérica mais
inclusiva, que valoriza a diversidade cultural e ajuda a combater visdes eurocéntricas e
reducionistas da histéria.”

3. Objetivos

e Objetivo geral:
Discutir o conceito de heterocronias no ensino de Histoéria e analisar a Santidade de

Jaguaripe como exemplo de sincronizagao cultural no Brasil colonial.

Objetivos especificos:
Analisar criticamente a concepg¢ao de tempo linear moderno.
Identificar, nos trechos selecionados, elementos de hibridizagao cultural e religiosa.

Refletir sobre os limites da BNCC no trato das temporalidades histéricas.

W~

Elaborar propostas de transposicdo didatica que incorporem a nogado de

heterocronias.

4. Conhecimentos prévios

e Nocodes basicas de tempo histérico, mudanga e permanéncia.

e Conceito de heterocronias.

o Experiéncia com livros didaticos e curriculos oficiais.
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5. Materiais

Trechos da dissertacao (Cap. 2).
Trechos de A heresia dos indios (Vainfas, 2022).
Trechos da BNCC sobre temporalidades.

Quadro branco/cartolina e canetas.

6. Desenvolvimento da sequéncia

12 hora — Fundamentacgao Teédrica
Discussao inicial: O que significa romper com a légica linear no ensino de Historia?
Trabalho em duplas: exemplos da pratica docente que ainda seguem a linearidade.

Sintese em plenaria: socializagao rapida das ideias.

22 hora - A Santidade de Jaguaripe como movimento hibrido

Texto-base (Vainfas, 2022):

Capitulo 5 — Ambivaléncias coloniais

“‘Denunciantes acusaram Ferndo Cabral e seus acolitos de proteger uma ‘abuséao
herética chamada santidade’ em suas proprias terras, dispensando-lhe protecéo e
favores, e inclusive participando de seus rituais. Isso revelava uma ambivaléncia
tipica da época: de um lado, senhores de engenho e colonos vivendo o tempo linear
do lucro e da producao colonial; de outro, os mesmos homens envolvidos em
praticas que subvertiam a ordem e se alinhavam a temporalidades indigenas. A
Santidade de Jaguaripe, assim, n&o foi apenas um movimento indigena, mas um

espaco de encontro e sincronizacao de tempos e culturas diversos.”

[...] Para os cristaos, o tempo sagrado € linear: da Criagao ao Juizo Final. Para os tupis [...]
€ a nocao de tempo ciclico que prevalece: o fim do mundo preludia sempre um recomecgo,
a escatologia introduzindo a cosmogonia. [...] Alguns depoentes afirmaram que os indios
chamavam a igreja da santidade de ‘Nova Jerusalém’. Jerusalém, centro do mundo no

espaco sagrado dos cristaos, se tornaria [...] o simbolo do ‘fogo novo’ indigena.”

Capitulo 4 — O tempo sagrado: cristdos e tupis

“Para os cristdos, herdeiros do judaismo, ‘o tempo tem um comecgo e tera um fim.

Atividades:
e Em grupos: listar elementos indigenas, catdlicos e hibridos.
e Producdo de mapa conceitual: como esses elementos revelam
sincronizagao de temporalidades?

e Socializagao rapida das sinteses.

32 hora — Rituais hibridos e ambivaléncias

Texto-base (Vainfas, 2022):
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“O caraiba da santidade, Antonio para os jesuitas, Tamandaré para os indios,
dizia ter escapado do diluvio como Noé, o patriarca biblico, embora metido no alto
da palmeira, conforme rezava o mito tupinamba. Absorveu alguns fragmentos dos
sermdes que ouvira em Tinharé para construir, enfim, uma identidade hibrida.
Inimeros depoimentos confirmam essa versao biblico-tupinamba do diluvio que o
caraiba da santidade costumava apregoar. O préprio Ferndo Cabral, que dele tinha
boas informacgdes, chegou a dizer que Antbnio era por vezes chamado de Noé. Dito
pelo senhor de Jaguaripe, a informagéao € perfeitamente crivel, pois Ferndo Cabral
sempre procurou descaracterizar o lado cristdo da santidade em favor de sua face
"gentilica", visando com isso minorar sua propria heresia”. Assim, os indios e seus
aliados criavam novas formas de religiosidade hibrida, nas quais coexistiam
diferentes temporalidades e cosmologias.

Nao tardaria muito para que os acontecimentos que tiveram lugar na Bahia
durante a década de 1580 chegassem ao conhecimento do Santo Oficio lisboeta.
Por ocasido da famigerada Primeira Visitagdo da Inquisicdo Portuguesa ao
Nordeste brasileiro, entre 1591 e 1595, copioso numero de denunciantes acusaram
Fernao Cabral e seus acélitos de proteger urna "abusado herética chamada
santidade" em suas proprias terras, dispensando-lhe protecao e favores, e inclusive
participando de seus rituais, 0 que se fazia em prejuizo das lavouras da Bahia e da
santa obra missionaria da Companhia de Jesus”. Isso revelava uma ambivaléncia
tipica da época: de um lado, senhores de engenho e colonos vivendo o tempo linear
do lucro e da produgao colonial; de outro, os mesmos homens envolvidos em
praticas que subvertiam a ordem e se alinhavam a temporalidades indigenas. A
Santidade de Jaguaripe, assim, ndo foi apenas um movimento indigena, mas um

espacgo de encontro e sincronizagao de tempos e culturas diversos.”

o Atividades:
e Em grupos: identificar temporalidades em conflito ou interagéo.
e Debate orientado: como esses trechos revelam heterocronias sincronas?

¢ Sintese final registrada pelo mediador.

42 hora — Transposic¢ao didatica e BNCC

Texto base da dissertacao:

“No campo da educacgao basica, o conceito de heterocronias tem grande relevancia.
Ele nos convida, professores e alunos, a perceber que o passado ndo € uma linha continua

e uniforme de acontecimentos, mas um espaco em que diferentes temporalidades
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coexistem e interagem. Esse olhar é fundamental, por exemplo, para analisarmos como
povos indigenas, africanos escravizados e seus descendentes mantiveram praticas
culturais, religiosas e sociais proprias, coexistindo, dialogando e sinconizando-se com
temporalidades impostas pela modernidade europeia. A presenga de multiplos ritmos
histéricos em um mesmo espaco e tempo evidencia que a Histéria ndo pode ser reduzida
a uma narrativa Unica, mas deve ser entendida em sua pluralidade e complexidade — em

suas heterocronias”.

Texto base BNCC:

5.4.1 Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — Competéncias Especificas:

“Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relagcao a eles, considerando diferentes pontos de vista e

tomando decisbes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.”

Texto-base (BNCC):

“No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra nos processos de tomada de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nés, das diferencas em relagdo ao Outro e das diversas
formas de organizacao da familia e da sociedade em diferentes espacos e épocas
historicas. Para tanto, prevé que os estudantes explorem conhecimentos proprios da
Geografia e da Historia: temporalidade, espacialidade, ambiente e diversidade (de raga,
religido, tradicbes étnicas etc.), modos de organizacdo da sociedade e relagbes de
producao, trabalho e poder, sem deixar de lado o processo de transformacido de cada

individuo, da escola, da comunidade e do mundo”.

Atividade final:
o Producdo em grupos: elaborar uma minissequéncia didatica para o Ensino
Médio que:
1. Use um trecho da Santidade como fonte.
2. Trabalhe a ideia de multiplas temporalidades.
3. Dialogue com a BNCC.
e Socializagao das propostas (selegdo de alguns grupos para apresentagéao

oral, os demais entregam por escrito).

7. Avaliagao

o Participacao nas leituras e debates.
o Elaboragido da minissequéncia didatica.

o Reflexao final sobre as possibilidades de superar a linearidade no ensino.

8. Referéncias
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BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF:
MEC, 2017.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia.
Estudos Avancados, v. 32, n. 93, p. 127-149, 2018.

HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do
tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2021.

KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo: estudos sobre histéria. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2014.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado. Rio de Janeiro: Contraponto, 2006.
VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial.

Séao Paulo: Companhia das Letras, 2022.
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Titulo: Entre rupturas, permanéncias e heterocronias: Koyré, o Renascimento e a

critica a temporalidade moderna nos livros didaticos de Histéria.

1. Identificagao

e Publico-alvo: Professores do Ensino Médio
o Carga horaria: 4h (um encontro)

e Autoria: Marcelo Vaz Souza de Mesquita — ProfHistéria/UFG

2. Justificativa

O livro didatico, ao abordar o Renascimento, frequentemente reduz a discusséo a
questdo da ruptura ou continuidade em relacdo a Idade Média. Ao tratar da ciéncia
moderna, tende a privilegiar a narrativa de progresso linear, vinculada ao regime moderno
de historicidade, sem explorar como permanéncias de cosmologias e tradi¢des anteriores
(misticas, filosoficas e religiosas) influenciaram a formagao da nova racionalidade cientifica.

Koyré mostra que a ciéncia moderna nasceu nao apenas de rupturas, mas de uma
trama em que se preservaram e se reelaboraram elementos precedentes. Para
compreender essa complexidade, o conceito de heterocronias (Salomon) é fundamental:
diferentes temporalidades podem coexistir em um mesmo processo histérico, gerando
simultaneidades, tensdes e sobreposi¢cdes de sentidos.

3. Objetivos

Objetivo geral:
Discutir a formagcao da ciéncia moderna contrastando a narrativa linear do livro
didatico com a analise de Koyré, a luz do conceito de heterocronias.

Objetivos especificos:

Identificar como o livro didatico aborda a relagcao entre Renascimento e Idade Média.

e Analisar como o texto de Koyré demonstra permanéncias e entrelagamentos entre
mistica e ciéncia.

e Compreender o conceito de heterocronias (Salomon) e sua relevancia para o ensino
de Historia.

o Elaborar propostas de aula que superem a narrativa moderno-progressiva,

incorporando a coexisténcia de temporalidades historicas.

4. Conhecimentos prévios

o Nogdes basicas de Idade Média, Renascimento e Revolugéo Cientifica.

e Experiéncia com livros didaticos de Historia.

5. Materiais

e Capitulo do livro didatico sobre o Renascimento.

e Trechos de Alexandre Koyré (Do mundo da mistica a ciéncia moderna).
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Texto de apoio: Salomon, sobre heterocronias.

Quadro branco, cartolina, canetas ou slides.

6. Desenvolvimento da sequéncia

12 hora — O livro didatico e a temporalidade moderna

Discussao inicial: O Renascimento foi ruptura ou continuidade da Idade Média?
Atividade em grupos: leitura do capitulo do livro didatico — localizar como o texto
aborda a Idade Média e o Renascimento.

Questao norteadora: Como o livro didatico trata a ciéncia moderna? Quais
permanéncias medievais ficam ausentes?

Sintese coletiva: registrar no quadro os limites da narrativa moderno-progressiva

do manual.

22 hora — O olhar de Koyré: ciéncia entre mistica e racionalidade
Leitura orientada de trechos de Koyré: destaque para a ideia de que a ciéncia
moderna surge de uma fusao entre elementos misticos, filoséficos e matematicos.
Discussao em grupos:
¢ Que permanéncias da Idade Média aparecem no texto de Koyré?
o Em que medida a visao de Koyré amplia a compreensao da ciéncia moderna
em relacéo ao livro didatico?

Mapa conceitual coletivo: rupturas x permanéncias x reelaboracoes.

32 hora — Heterocronias e a crise do tempo moderno
Exposicao dialogada: apresentagdo do conceito de heterocronias (Salomon, 2018)
— a coexisténcia de temporalidades distintas em um mesmo processo histérico.
Aplicagao pratica:
¢ No Renascimento e na ciéncia moderna, quais temporalidades coexistem?
e Como a narrativa linear moderna (ruptura/progresso) deixa invisivel essa
simultaneidade?

Debate: como trazer a ideia de heterocronias para a sala de aula de Ensino Médio?

42 hora — Transposic¢ao didatica
Atividade em grupos: elaborar uma aula de 50 min. para o Ensino Médio que:
e Utilize o capitulo do livro didatico e um trecho de Koyré.
e Mostre como o livro didatico preserva a temporalidade moderna.
o Evidencie, com Koyré, a permanéncia de elementos medievais na ciéncia
moderna.
e Introduza a nocdo de heterocronias para discutir com os alunos a

complexidade da experiéncia histérica.
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e Socializagao: apresentacao das propostas de aula; debate final sobre caminhos de

inovagao no ensino de Histéria da Ciéncia.

7. Avaliagcao

e Participagio nas leituras e debates.

e Capacidade de identificar limites da narrativa didatica.
e Clareza na analise de Koyre.

¢ Incorporacao do conceito de heterocronias.

e Criatividade e viabilidade da proposta de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo problematizou o ensino de Historia na Educacéo Basica a
partir do didlogo entre a Teoria da Histéria e a pratica docente, tomando como eixo
central o conceito de heterocronias. Sistematizado por Salomon?*’, esse conceito
mostrou-se uma ferramenta pedagdégica indispensavel para questionar a linearidade
temporal ainda hegeménica na organizacdo da BNCC?* e na estruturacédo dos livros
didaticos. Para além de uma formulacdo tedrica, as heterocronias permitem
compreender 0s processos histéricos como um campo dindmico de temporalidades
gue se entrelagcam, tensionam e produzem novas configuracdes de sentido.

Ao longo do trabalho, demonstrou-se que o ensino de Histdria permanece
fortemente marcado pelo curriculo prescrito — a BNCC — que, embora mencione
“temporalidades” no plural, mantém-se preso a uma logica de sucessao cronoldgica.
Esse curriculo, ao se materializar no curriculo editado (os livros didaticos), reforca o
predominio da narrativa linear e eurocéntrica, silenciando experiéncias temporais
plurais, como as de indigenas, africanos e afrodescendentes. No entanto, ao
observarmos o curriculo em acdo — a prética cotidiana de professores e alunos —,
percebemos que, embora a reproducdo da linearidade seja frequente, também se
abrem fissuras que permitem a construcédo de praticas mais criativas e criticas. O
curriculo em acao nao precisa submeter-se irrefletidamente ao prescrito e ao editado;
€, antes, um espaco em que os professores podem reinterpretar e ressignificar
conteudos, aproximando-os da realidade discente. Foi nesse ponto que o conceito de
heterocronias revelou seu potencial pedagdgico: ao oferecer instrumentos para
problematizar o tempo histérico, possibilita deslocar a pratica docente rumo a uma
Histdria mais plural e inclusiva.

Nesse percurso, conceitos como regimes de historicidade, proposto por
Hartog®*°, e a relacdo entre espaco de experiéncia e horizonte de expectativa na

modernidade, de Koselleck?>°, enriqueceram a andlise. Hartog?®! oferece um modelo
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Janeiro: Contraponto, 2006.
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heuristico para compreender como as sociedades organizam suas relacfes
temporais. Esse arcabouco foi fundamental para identificar, com base em
Bittencourt?®?, a longa duracdo da implantacdo do regime moderno de historicidade
no ensino de Historia brasileiro, desde 0os tempos coloniais — processo que naturalizou
uma experiéncia homogénea do tempo, apagando ou subordinando outras formas de
relacdo com o passado. Koselleck?3, por sua vez, permitiu analisar as tensées entre
permanéncias do passado e projecdes de futuro que configuram o presente historico.

Contudo, foi com Salomon?>* e a formulacéo do conceito de heterocronias que
esta pesquisa encontrou seu eixo decisivo. Embora o autor ndo tenha se dedicado a
aplicacao didatica do conceito na Educacdo Basica, nossa reflexdo e experiéncia
docente permitiram vislumbrar sua operacionalidade no ensino de Histéria nesse
ambiente. Identificamos no conceito de heterocronias ndo apenas um recurso analitico
para compreender a pluralidade temporal, mas também uma possibilidade concreta
de didlogo com a prética escolar, transformando-o em instrumento didatico-
pedagdgico. Assim, a multiplicidade temporal, formulada no plano académico, pode —
com a mediacdo critica dos professores — tornar-se uma chave para repensar a
formacdo discente e docente.

Essa perspectiva impacta diretamente a pratica, motivando a proposta de um
curso de formacao continuada para professores da rede publica estadual de Goias. A
iniciativa visa a capacitar os educadores para uma apropriacdo critica desses
conceitos, focando a transposicdo da complexidade tedrica académica para a
realidade da sala de aula. Concebemos essa formacdo como espaco para a
reelaboracdo da consciéncia histérica do educador, condicdo fundamental para
fomentar uma consciéncia histodrica plural nos estudantes. A experiéncia formativa no
ProfHistéria/lUFG reforcou a viabilidade e a urgéncia desse horizonte.

O contato sistematico com a problematica da temporalidade ndo apenas
esclareceu inquietacdes sobre a linearidade no ensino, mas também destacou a
importancia de estender essa reflexdo aos colegas da Educacao Basica. Para manter

sua relevancia, a disciplina de Historia precisa dialogar com as multiplas
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temporalidades que estruturam a vida social contemporanea: os ritmos tecnoldogicos,
as permanéncias culturais, os conflitos entre memoérias e tradicbes. E nesse
entrelacamento que os alunos constituem seus espacgos de experiéncia e elaboram
seus horizontes de expectativa. Esse processo, contudo, ndo é espontaneo. Conforme
alerta Bittencourt®>®, a formacédo da consciéncia histérica ocorre na tensdo entre
influéncias midiaticas, escolares e familiares, exigindo intervencdo pedagdgica
intencional — que deve considerar os diferentes ritmos de desenvolvimento e estagios
de pensamento dos alunos, como demonstra a epistemologia genética de Piaget. Por
fim, ao situar a discussdo no contexto brasileiro, foi crucial considerar o marco
normativo da BNCC?%%, que, apesar de mencionar a “diversidade de temporalidades”,
carece de instrumentos tedricos robustos para superar a légica cronoldgica que sua
propria estrutura reforca.

A reflexdo sobre a realidade concreta das escolas — com base em minha
atuacdo de mais de 16 anos em Goiania e Inhumas — permitiu reconhecer que a
concepcao de tempo histérico varia conforme o contexto sociocultural. Na capital, as
praticas alinham-se mais ao curriculo prescrito e a temporalidade moderna; no interior,
memorias locais e praticas comunitarias vinculadas a tradicdo rural conferem maior
diversidade temporal a experiéncia discente. Essa constatacdo reforca que a
pluralidade de temporalidades ndo é abstracdo, mas realidade concreta que atravessa
o cotidiano escolar e precisa ser reconhecida.

Minha formacdo académica tardia — iniciada aos 36 anos, ap0s longa espera
imposta por condicbes sociais — articula-se a esse percurso, exemplificando a
importancia de o professor em exercicio ter acesso a formacao continuada e as
ferramentas mais atuais da Teoria da Historia. Se foi possivel, em minha trajetoria,
deslocar concepcgdes lineares e construir uma compreensao mais complexa do tempo
histérico, concluimos que o mesmo pode ocorrer com outros docentes. A aposta
central deste trabalho foi contribuir para que a formacao recebida no ProfHistoria ndo
permanecesse restrita a universidade, mas se irradiasse para o chao da escola como
forca transformadora.

Diante da heranca secular de um ensino pautado pela linearidade, a atuacao

critica de professores e alunos na discussao de conceitos como heterocronias mostra-

255 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. 5. ed. Sédo
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se urgente e necessaria. Desnaturalizar a narrativa historica Unica ndo € opcional,
mas compromisso ético e epistemoldégico com uma educacdo histdrica
verdadeiramente inclusiva. Assim, este trabalho ndo pretendeu oferecer respostas
definitivas, mas abrir caminhos. O ensino de Histdria precisa ser reconstruido a partir
da pluralidade de tempos que constituem a experiéncia humana, e esse processo so
sera possivel se professores e alunos forem valorizados como sujeitos criticos. O
conceito de heterocronias, ao evidenciar a simultaneidade do ndo simultaneo,
constitui-se ndo apenas como formulagdo académica, mas como pedagogia do tempo,
capaz de transformar o modo como ensinamos e aprendemos Histéria.

Em ultima instancia, a contribuicdo desta dissertacao reside em afirmar que o
ensino de Histdria, para ser significativo, deve transcender a memorizacéo de fatos e
tornar-se espaco de construcdo de consciéncia historica. Fundamentada na
percepcao de diferentes tempos, camadas temporais, heterocronias e tensdes entre
expectativas e experiéncias, essa consciéncia permite aos alunos reconhecerem a si
mesmos e ao mundo de forma mais critica. Trata-se, portanto, de um compromisso
social e politico: oferecer as novas geracfes instrumentos para pensar o passado,
interpretar o presente e projetar futuros néo limitados pela linearidade do progresso,

mas abertos as pluralidades temporais.
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