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RESUMO

Este trabalho surgiu da preocupacdo com a escrita de textos no ensino superior quando eu
lecionava para o curso de Pedagogia, no ano de 2012. Observei que tal pratica ocorria de forma
minima, cerca de, no maximo, duas vezes em cada disciplina e por semestre. Diante disso, inseri
no plano de aula a producéo textual dentro da sala de aula na forma de Memorias de Aula (MA),
ou seja, uma escrita cuja funcdo era a de incitar o aluno a reflexdo critica sobre as questdes
trabalhadas em sala e a pertinéncia delas para o aluno em formacéo. As MAs apresentam duas
caracteristicas importantes: a primeira diz respeito ao fato de que, feita a cada aula, incitam a
retomada de pontos importantes discutidos que contribuem para a reflex&o do aluno em termos
de conhecimentos tedricos; e a segunda, centra-se na exigéncia feita ao aluno de que se
posicione diante da teoria de forma critica, isto é, discuta as questdes apresentadas, bem como
a pertinéncia delas para o graduando em Pedagogia. Diante de tal género que apresenta tais
exigéncias, a investigagdo centrou-se no questionamento de estarmos diante de um dispositivo
de disciplina, e controle do aluno e de seu discurso. A analise desenvolveu-se com base em
métodos qualitativos e a partir do Paradigma Indiciario de Ginzburg (1989), o que possibilitou
pontuar a singularidade para investiga-la com rigor cientifico. Além disso, o referencial tedrico
pauta-se nos estudos do filésofo Michel Foucault sobre disciplina e controle, assim como
estudos de outros pesquisadores que, a partir da proposta do filésofo, deslocaram as questdes
tedricas para o campo da educacdo. O corpus da investigacdo sao as MAs produzidas por alunos
do segundo semestre de Pedagogia, no periodo de 2014 a 2015. Objetivou-se, entdo, investigar
como ocorre a disciplina e o controle do sujeito e do discurso por meio da MA. A hipétese de
tal investigacdo € a de que a MA assume o papel de dispositivo de disciplina e controle do
sujeito e do discurso, incitando-o, através de uma autorreflexao, de enunciados confessionais e
de um mostrar-se pelas narrativas pessoais e escritas de si, a assumir o discurso e a posi¢do
aceita dentro dessa ordem escolar. As indagacOes desta investigacdo centram-se na reflexdo de
como essas producdes exercem o poder de disciplinar e controlar os sujeitos; que discurso a
escola prioriza e quais excluem; que sujeito a disciplina e o controle constroem. Diante do
exposto, observou-se que as MAs sdo dispositivos de disciplina e controle do sujeito e do
discurso cujas estratégias de atuacdo sdo bastante sutis, 0 que torna o dispositivo bastante
eficiente na conducdo de condutas nas referidas condic@es de producéo escolar.

Palavras-chave: Andlise do Discurso. Memdria de Aula. Controle. Disciplina.
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ABSTRACT

This work arose from the concern of text writing in the high degree when | taught to the
pedagogy course, in the year of 2012. | observed that such practice occurred on a minimal way,
about twice in each subject at maximum by semester. Therefore, | inserted to the lesson plan
template the textual production inside the classroom in the context of using memories of class
(MC), which means, a kind of writing whose function was to initiate the student to the critics
reflection about the worked issues in the classroom and their pertinence to the student in
process of graduation. The Memories of Class MC(s) present two important features: the first
is related to the fact that done each class it triggers the restarting important points discussed that
contribute to the student’s reflection in terms of theoretical knowledge, and the second one is
centered on the student’s exigency which is demanded to give his/her point of view before the
theory on a critical manner, which means that he or she should discuss the presented issues, as
well as their pertinence to the pedagogy student. Before such gender which presents such
demands, the investigation centered on the questioning of being before a discipline device, and
student’s control of his/her discourse. The analysis was developed based on qualitative methods
and from the clue paradigm of GINZBURG (1989), what made possible to indicate the
singularity to investigate it with scientific exigency. Besides that, the theoretical reference is
based on philosophical studies of Michel Foucault about discipline and control, as well as
studies from other researchers in which from the philosopher proposal arose the theoretical
issues to the field of education. The corpus of investigation are the MC(s) Memories of Class
produced by the students from the second semester of pedagogy, from 2014 to 2015. Then the
goal was to investigate how does it occur the person’s discipline and control of the discourse
through the Memories of Class MC(s). The hypothesis of such investigation is that the MC-
Memory of Class assumes an important role of discipline device and person’s control and of
its discourse, stimulating it, through a self-reflection of confessional statements and one being
shown by the personal written and personal narratives of oneself. To assume the discourse and
the accepted position in this scholar order. The questions of this investigation are centered in
the reflection of how these productions do the power of disciplining and controlling the people
and which, discourse and school prioritize and the ones that exclude, once is vulnerable to
discipline and to the built control. Before the shown, it was seen that the MC(s)- Memories of
Class are devices of discipline and person’s control and of discourse whose strategies of acting
are very subtle, what becomes the device very efficient on the conduction of behavior in the
referred conditions of school production.

Key-words: Discourse Analysis (DA). Memory of Class. Control. Discipline.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre a atividade de escrita de textos no ensino superior ndo é novidade,
uma vez que varios estudos foram e ainda séo dedicados a tal pratica. Observamos todos os dias
nossa clientela chegar ao ensino superior com intimeras deficiéncias em leitura e escrita
ocasionadas por diferentes questdes, dentre elas o fato de a educacdo que deveria ser de
qualidade para todos acaba se tornado privilégio de uma parcela pequena da populacdo. O que
se espera € que 0 sujeito que entra em um curso superior seja capaz de produzir textos que
apresentem poucos problemas relacionados a estrutura textual, ordem sintatica, morfoldgica,
fonoldgica, estilisticos; porém, ndo é o que temos verificado, pois 0 que ocorre é que nNOSS0S
alunos chegam ao ensino superior com tais problemas agravados e, em muitos casos, a solugédo
encontrada € a de evitar préaticas rotineiras que exijam a producao textual.

De um modo geral, os alunos que chegam ao ensino superior apresentam muitas
dificuldades, mas se delimitarmos a modalidade de ensino superior em rede privada
acreditamos que as dificuldades sdo maiores. A afirmacao de que a rede privada, na modalidade
ensino superior, ainda é a mais deficitaria no que diz respeito a producdo de textos com
proficiéncia por parte dos alunos, ocorre em razdo de ser essa a nossa modalidade de atuacéo
desde 2011, portanto, embora seja uma atuacdo que ndo goze de tanta experiéncia, cerca de
pouco mais de seis anos, essa vivéncia é suficiente para podermos fazer esse tipo de julgamento,
pois esse € 0 nosso publico.

Neste sentido, acreditamos que o aprendizado da escrita de textos ndo se d& por meio de
atividades, exercicios mecéanicos de reconhecimento de estruturas gramaticais, mas por praticas
significativas que, segundo Geraldi (2006), sdo praticas efetivas de uso da lingua, préaticas de
escrita contextualizadas, ou seja, o aprendizado, a proficiéncia na escrita de textos ocorre,
prioritariamente, por meio da pratica significativa da escrita de textos. Pensando desta forma,
propusemos a pratica de escrita de textos no ambiente escolar, especificamente dentro da sala
de aula, como uma forma de tornar o aluno mais proficiente em lingua portuguesa e escrita de
textos; foi a partir desta reflexdo que comecamos a trabalhar um género diferente, o qual
denominamos de Memoria de Aula (MA).

As Memorias de Aula (MAs) tém sido, desde 2011, uma ferramenta com a qual

contamos para promover em nossa pratica pedagogica a escrita de textos no ensino superior de
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modo mais significativo. Essa ferramenta foi apropriada por nés, no ano de 2009 e 2010,
quando, participando das aulas de Pés-Graduagdo do Mestrado em Linguistica na Universidade
Federal de Goias, foi-nos possibilitado o primeiro contato com tal producédo escrita. Naquela
ocasido, as MAs serviram de momento de reflexdo individual no qual éramos incitados a
pensarmos sobre a pertinéncia das questdes teodricas discutidas e sua relagdo com o objeto de
investigacdo, qual seja: a proposta de projeto que cada aluno do curso havia apresentado ao
programa. Comegamos, entdo, quando ainda alunos da pds, a produzir MAs relacionando-as a
investigacdo que cada um propunha; as MAs foram objeto de avaliacdo de pelo menos dois
professores da pos-graduacdo no periodo em que fiz o mestrado.

Ao nos apropriarmos do género na pratica pedagogica do professor de ensino superior
da rede privada de ensino, tinhamos o objetivo de promover o dominio efetivo e ativo da lingua,
além de incitar o posicionamento critico dos alunos diante de questdes tedricas levantadas no
curso de graduacdo. O trabalho com a MA no curso de graduacdo em Pedagogia,
especificamente na disciplina de Conhecimentos Pedagdgicos e Docéncia, do segundo
semestre, tinha a finalidade primeira de promover a préatica de escrita de textos semanalmente,
como uma forma de diminuir as dificuldades dos alunos ao escrever. Desta primeira finalidade
surgiram outras, tais como: possibilitar a reflexdo critica do aluno através da exigéncia de
posicionamento; contextualizar os contetidos escolares a fim de promover a constru¢do do
conhecimento; promover a relacdo teoria e pratica; criar o habito de o aluno ter de dizer sobre
0s contelidos escolares apresentando situacdes que refletissem sobre esses mesmos contelidos;
verificar e avaliar os conhecimentos adquiridos ao longo das aulas. Neste sentido, as MAs
assumiram o papel de uma ferramenta por meio da qual nés avaliariamos, direcionariamos, nos
certificariamos de que o aluno estava se tornado proficiente tanto na lingua portuguesa, quanto
nos contetidos especificos do curso de graduacéo.

Embora as MAs se configurassem em nossa pratica escolar da forma como a
apresentamos, ao propor a investigacdo desse género no doutorado, tinhamos outra proposta, a
qual foi surgindo, ganhando espaco e forca nos anos em que as MAs foram usadas como
ferramenta metodoldgica. Dessa experiéncia com as MAS no ensino superior, surgiu o tema de
investigacao desta tese, qual seja: o olhar para as MAs como algo que vai alem da certificagdo
de proficiéncia por parte do aluno em Lingua Portuguesa e de conhecimentos especificos das
disciplinas da graduagéo, isto é, olh&-las como um dispositivo que disciplina e controla 0s
sujeito e seu discurso; um dispositivo que incita a adesdo do sujeito a uma dada ordem do
discurso que, consequentemente, promove mudancas tanto no professor quanto no aluno,

promovendo a transformacéo e a (re)construcdo do professor e do sujeito aluno de Pedagogia.
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A problemética que alimenta a discuss&o gira em torno do questionamento: quais sdo as
evidéncias de que as MAs atuam como dispositivo de disciplina e controle dos sujeitos e do
discurso? Ou seja, 0s indicios apontam para o fato de que as MAs, dentro da pratica escolar,
podem assumir o papel de dispositivo de disciplina dos sujeitos de modo a conduzi-los,
direciona-los, determina-los para que possam assumir dadas posi¢des e, consequentemente,
certos discursos?

Diante da problematica apresentada, essa investigacdo tem como objetivo apontar, por
meio de analise e apresentacdo de indicios, questdes referentes as MAs no sentido de investigar
se elas se configuram como um dispositivo sutil e produtivo de disciplina e controle dos sujeitos
e do discurso. A proposta é partir dos indicios, tracos singulares, para, de forma mais especifica:

e Compreender como ocorre a disciplina e o controle do sujeito e do discurso pelas
MASs;

e Apontar onde e como se evidenciam o controle e a disciplina por meio da MA;

e Verificar qual a ordem do discurso que a MA prioriza e qual exclui;

e Identificar que tipo de sujeito as MAs fabricam, bem como a sutileza e a
produtividade de tal acéo; e,

e Compreender e verificar por meio de quais mecanismos a MA disciplina e

controla os sujeitos e o discurso.

Nossa justificativa se pauta na necessidade de compreender oS processos € 0S
instrumentos por meio dos quais a producdo escrita de MAs atua sobre 0s sujeitos e seu
discurso, promovendo deslocamentos na posicdo que tais sujeitos assumem dentro das
condigdes de producéo, bem como a ordem do discurso que passa a priorizar a partir da escrita
de tal género. Considera-se que a disciplina e o controle exercidos pelas MAs ndo acontecem
de forma repressiva, mas com uma sutileza e produtividade que acreditamos mobilizarem
instrumentos de individualizacdo pouco perceptiveis. Entendemos que qualquer atividade
escolar, tendo em vista ser desenvolvida dentro de uma institui¢cdo de disciplina e de controle,
conforme afirma Foucault (2007a) ser a escola, assume o papel, entdo, de disciplinar e
controlar; no entanto, como isso ocorre, por exemplo, por meio de uma atividade escrita, é 0
gue nos propomos a investigar.

Falar em disciplina e controle dentro da escola, quando se observa e analisa 0S
procedimentos que tal instituicdo adota para atuar sobre 0s sujeitos e seu discurso, €, para essa

investigacao, tomar como pressupostos tedricos os estudos do filésofo Michel Foucault, assim
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como alguns de seus leitores que se dedicaram a (re)pensar as questdes relacionadas: ao texto,
ao sujeito e ao discurso, bem como a disciplina, ao controle e a educagdo. Propusemo-nos a
tracar um percurso tedrico que toma como ponto de partida a Analise do Discurso Francesa,
empreendendo uma discussdo voltada para a compreensao dos conceitos mencionados tomados
por base, principalmente, Foucault (1990; 1991; 1992; 1995; 2006; 2007; 2008), entre outros,
que nos contextualiza em questdes referentes ao sujeito, ao texto, ao discurso, a disciplina e ao
controle, assim como contribui¢des de estudiosos como Gallo (2004) e Veiga-Neto (2011) que
propbem, a partir dos pressupostos foucaultianos, uma leitura voltada para educacéo.
Acrescentamos, ainda, Josso (2002; 2004; 2006; 2007), Larossa (1994), Machado (2006; 2007)
e Milanez (2004), os quais acrescentamos as leituras ja mencionadas por trazerem contribuigdes
para a questao da subjetividade.

Em termos metodoldgicos, podemos dizer que esta investigacdo apresenta uma
abordagem qualitativa visto que busca uma compreensdo profunda de aspectos relacionados a
producdo de textos na escola, envolvendo sujeitos; ainda se foca nas especificidades e na
unidade dos fendmenos observados, possibilitando, ainda, a compreensao da complexidade que
envolve a producdo das Mas, bem como as varidveis observadas.

E uma pesquisa que visa explicar o fendmeno que apresentamos e colocamos sob o olhar
investigativo, assentando-se no método bibliogréafico e na pesquisa participante. O primeiro €
mobilizado em razdo de se ter feito um levantamento tedrico-conceitual sobre as questdes
apontadas que sao pertinentes para a proposta de investigacdo. O segundo, por se tratar de uma
investigacao que ocorreu por meio da interacdo pesquisador e sujeitos de pesquisa. Enfim, essa
metodologia conta, também, como o paradigma indiciario que contribui para a pesquisa
qualitativa no sentido de nos permitir buscar a singularidade dos fatos, as pistas nem sempre
tdo faceis de serem percebidas.

Fazem parte do corpus da tese as producgdes textuais que denominamos por MAS e que
foram produzidas dentro de sala, na disciplina de Conhecimentos Pedagdgicos e Docéncia, do
segundo semestre do curso de graduacdo em Pedagogia da Faculdade JK Michelangelo,
instituicdo de ensino privada do Distrito Federal. Selecionamos apenas alguns exemplares do
total de textos para comporem nossa investigagéo, os quais estdo apresentados nos anexos.

Diante dessa breve apresentacdo, com o intuito de situar nossa proposta de investigacéo,
organizamos essa apresentacdo em quatro capitulos, os quais versam sobre as questdes que
acreditamos serem pertinentes para que possamos propor um olhar diferenciado sobre a pratica
de producéo de textos na graduagdo, como uma prética que vai muito além de uma simples

atividade escolar avaliativa, isto €, uma ferramenta de disciplina e de controle do sujeito e do
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seu discurso que atua de forma constante, bastante sutil e produtiva, sendo essas caracteristicas
indicios do que a torna eficiente, em nossa opinido. Sendo assim, organizamos n0SSO
pensamento da seguinte forma:

O primeiro capitulo é apresentado por meio do titulo “Os Caminhos Percorridos”, onde
buscamos discorrer sobre nossas motivagdes para desenvolver a investigacdo, assim como 0s
sujeitos com os quais desenvolvemos a pesquisa, 0 percurso metodoldgico delineado em que
apresentamos 0s métodos e os procedimentos de coleta de dados e das analises que se centram
na busca de pistas, marcas que se tornam objeto de investigacdo quando mobilizamos o
paradigma indicidrio de Ginzburg como ferramenta de analise. Trata-se de um capitulo onde
buscamos apresentar, entdo, os métodos e os procedimentos da investigacao.

O segundo capitulo cujo titulo é “Memoérias de Aula: tragando caminhos” apresenta uma
reflexdo sobre como compreendemos as MAs. Consideramos que antes mesmo de discutir a
funcdo desse género, precisamos compreender o que vem a ser tal género, como ele se configura
e qual é a sua funcdo dentro das condi¢des de producdo especificas em que sdo mobilizados e
produzidos. Neste sentido, acreditamos ser importante apresentar no¢des bastante preliminares
sobre questbes que consideramos cruzarem nossa investigacdo, tais como: 0 que
compreendemos por género MA; a relagdo existente entre as MAs e o que chamamos de
enunciados confessionais e a escrita de si proposta por Michel Foucault, além de buscarmos a
compreensdo das narrativas pessoais ou historias de vida por acreditarmos serem elas
importantes para compreender as MAs. Acreditamos que essa reflexdo nos levara a
compreender as MAs ndo em termos de esgotamento da delimitacdo tedrica do género de
discurso?, mas com a finalidade de entender as fungdes que ela assume nas condigcdes em que
séo solicitadas.

No capitulo 3, acreditamos ja ser possivel tentarmos apontar indicios que nos conduzam
a uma reflexdo tedrico-pontual acerca das MAs, voltando nosso olhar para uma investigacédo
que contemple os conceitos de dispositivo de disciplina e de controle. Neste sentido, é
importante para nossa discussdo compreendermos: o que € um dispositivo na perspectiva de
Michel Foucault, bem como o que acrescentam a essa discussdo estudiosos como Deleuze
(1999) e Agamben (2009) para apresentarmos uma discuss@o centrada no fato de se tomar a

MA como dispositivo na perspectiva de tais autores; verificar se tais MAs podem ser

2Nao pretendemos fazer um trabalho que tente definir em suas sutilezas e perspicéacias o género discursivo MA,
embora tenhamos dedicado um subitem a essa questdo no capitulo 2. Nossa proposta segue outro rumo, o de
compreender como as Mas — que sao inevitavelmente géneros — podem assumir a funcédo que acreditamos que elas
assumam dentro do curso de formacdo superior de profissionais de Pedagogia.
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dispositivos de disciplina e, consequentemente, de controle dos sujeitos e do discurso com base
em tais pressupostos. Por fim, ndo poderiamos deixar de pensar se ndo seriam as MAS, por um
lado, um pretexto para responder as novas exigéncias do mundo moderno em que ha a
necessidade de deixar que o sujeito aluno fale de si e, por outro lado, um dispositivo em que se
mantém as velhas préaticas avaliativas de sala de aula que tendem a disciplinar, controlar,
modificar, formatar. Enfim, questdes que contribuem para que reflitamos sobre nossa hipdtese
e discutamos nossos objetivos.

Ja no capitulo 4, nosso foco estd na tentativa de apresentar uma analise que revele os
indicios da disciplina e do controle dos sujeitos e do discurso, bem como a produtividade e a
sutileza de tal producdo. Para isso tragamos um percurso que visa, em primeiro lugar, olhar para
as regularidades discursivas presentes nas MASs; em seguida, buscamos apontar 0s primeiros
indicios, ou seja, aqueles indicios que logo nos saltam aos olhos quando falamos dos géneros
em questdo. Na sequéncia, desenvolvemos uma analise pautada pela busca de indicios nessas
MAs de trés questdes que consideramos serem, juntas, a engrenagem que faz funcionar o
dispositivo, quais sejam: enunciados confessionais, escrita de si e narrativas pessoais. Por fim,
para completar a apresentacdo dos indicios, buscamos evidenciar as contradi¢fes discursivas
que sdo indicios significativos de que as MAs atuam na conducéo de condutas, principalmente,
no que diz respeito as posicBes assumidas pelo sujeito no fio do discurso.

Portanto, organizamo-nos dessa forma para tentar discutir e apresentar uma
compreensdo do que vem a ser esse género MA cujo uso se deu no curso de Pedagogia de uma
instituicdo privada do DF. Feita a discussdo que propomos, acreditamos sermos capazes de
apresentar consideracfes preliminares que ndo se esgotam nesta investigacdo por estarem
abertas a outros olhares, outras perspectivas sobre tal género. Elas ndo sdo apenas praticas
pedagdgicas ou uma atividade escolar que incita a producédo de textos no ambiente escolar, mas
pensa-las a partir do dispositivo de disciplina e de controle como uma ferramenta sutil e

eficiente na construgéo de subjetividades, foco dessa investigacao.
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CAPITULO 1

OS CAMINHOS PERCORRIDOS

Meméria de mim, dos outros que trago em mim sem
saber, dos outros que trago em mim sabendo,
compreendendo e ignorando, de uma s6 vez, a razdo das
desidentificaces, do que faz sentido em nos, de nos...
(CORACINI, 2011, p. 46).

1.1 O Olhar: algumas considerac6es sobre procedimentos e motivacgoes
Toda investigacdo, seja ela cientifica ou ndo, é motivada; a curiosidade, a busca de

recompensa, 0 prazer, a construcdo do conhecimento sdo elementos que consideramos terem
sido os primoérdios que nos motivaram a desenvolver o trabalho que apresentamos. O ser
humano é instigador, ambicioso, curioso. Fonseca (2002, p. 10) diz que “0 homem &, por
natureza, um animal curioso. Desde que nasce interage com a natureza e os objetos a sua volta,
interpretando o universo a partir das referéncias sociais e culturais do meio em que vive”,
Segundo Freire (1996, p. 17), a

curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo,

como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de

atencdo que sugere e alerta faz parte integrante do fenémeno vital. Nao haveria

criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.

A curiosidade que nos motiva data do ano de 2010, quando participamos das aulas de
Pds-Graduacdo do Mestrado em Linguistica, na Universidade Federal de Goias; foi exatamente
neste momento que nos foi possibilitado o contato com a produgéo de MAs. Naquela ocasido,
as MAs serviram de momento de reflex@o individual em que precisavamos compreender a
pertinéncia das questdes teoricas discutidas e sua relacdo com o objeto de investigacdo de cada
aluno do curso, qual seja: a proposta de projeto que cada aluno do curso havia apresentado ao
programa. Comegamos, entdo, a produzir MAs pensando-as exatamente relacionadas ao nosso
objeto de investigacdo: naquele momento, no meu caso, a dissertacdo que versava sobre
producéo escrita de alunos do Ensino Médio e 0s processos de reescrita que mobilizavam. A

proposta das MAs era a de possibilitar que olhassemos para nosso objeto de investigacdo por
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meio das discussdes tedricas empreendidas na Pos-Graduacédo, no periodo em que faziamos o
mestrado.

Intrigava-nos, naquele momento, o motivo que levava os professores a solicitarem MAs
e ndo outros géneros académicos, tais como resenhas, resumos, fichamentos, entre tantos outros
mais recorrentes nessas condicdes de produgdo. A cada escrita realizada dentro dessas
condigdes de producdo, sempre ficava-nos a indagacgao: por que esse género e nao outros mais
recorrentes nessas condicdes de producao formal da Pos-Graduagdo? De fato, havia algo nas
MASs que preenchia, em nossa opinido, uma vontade de saber mais sobre o sujeito aluno de pds-
graduacdo, bem como sobre o seu processo de aprendizado. Mas saber exatamente o qué? Por
qué? Fato é que as questdes apresentadas seguiram-nos por toda PoOs-Graduacdo. Tais
guestionamentos tinham como objetivo possibilitar a nds — que nos encontravamos na condi¢do
de alunos — a compreensdo e o conhecimento sobre como proceder a escrita das MAs.

N&o demorou muito para nos sentirmos incitados e encorajados a fazer uso de tal
ferramenta na nossa pratica docente. O primeiro uso que foi feito de tal género em nossa
atividade de docente do ensino superior, no ano de 2011, ocorreu em apenas algumas aulas do
curso de Letras e de Pedagogia. Na ocasido, usamos as MAs como atividades escolares cuja
funcéo se baseava em verificar o que e como os alunos estavam compreendendo 0s assuntos
tratados em sala; e, quais adaptacOes poderiam ser feitas no processo de aprendizagem do aluno
a partir da leitura e da correcdo que faziamos das MAs. Nesta ocasido, as MAs tinham a funcéo
de diagnosticar e avaliar o processo de ensino e aprendizado.

Logo que iniciamos o trabalho com tal género, naquela época, ndo demorou muito para
percebermos que aquela producéo escrita ia além de uma mera atividade de diagndstico e de
fixacdo e avaliacdo de contetdos, a medida que era possivel perceber grandes deslocamentos
em relacdo as posicdes assumidas pelos sujeitos, bem como ao discurso mobilizado. Entéo,
despertou-nos o interesse de olhar para as MAs como algo que vai muito além de uma atividade
escolar de avaliacdo de conhecimentos escolares, ou seja, olha-las como um instrumento sutil
e produtivo de atuacdo sobre as posi¢des assumidas pelos sujeitos dentro daquelas condicdes
de producéo, assim como sobre o0 seu discurso.

Em razdo desse percurso, em 2013, apresentamos a proposta de investigacdo cujo
objetivo era — e ainda é — o de discutir a questdo das MAs em nivel de doutorado no Programa
de Po6s-Graduagdo em Letras Linguistica da Universidade Federal de Goias. O foco de tal
investigacdo, portanto, reside no fato de considerar as MAs um dispositivo de disciplina e de

controle dos sujeitos e do discurso.
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Diante do exposto, pretendemos, nas sessOes seguintes, contextualizar nossa
investigacao apresentando os sujeitos de pesquisa e os métodos mobilizados para desenvolvé-
la. Neste sentido, dedicamos as préximas linhas de tal capitulo a um percurso que pretende, ao
final, ser capaz de apresentar como nossa pesquisa esta organizada em termos de métodos e de

procedimentos.

1.2 Os Sujeitos de Pesquisa e 0 Corpus
Nossos sujeitos de pesquisa sao os alunos que ingressaram no Curso de Pedagogia da

Faculdade JK — polo de Taguatinga, nos anos de 2013 e 2014; estes alunos fizeram a disciplina
de “Conhecimentos Pedagodgicos e Docéncia” no ano de 2014 e 2015, respectivamente. Tal
disciplina consta como obrigat6ria na matriz do Curso de Pedagogia, devendo, prioritariamente,
ser cursada no segundo semestre.

Os sujeitos de pesquisa sdo alunos de faixa etaria muito variada, em sua maioria
mulheres. Em razdo da diferenca de idade dos alunos, é possivel identificarmos aqueles que
acabaram de sair do Ensino Médio e os outros que pararam de estudar a cerca de 10, 15, 20
anos. Além disso, temos um nimero muito grande de alunos que fizeram o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio em tempo reduzido por meio de supletivos. Todos esses alunos tém em
comum 0 ingresso no curso superior, no Curso de Pedagogia. Aproximadamente 95% desses
alunos tém seus estudos custeados pelo financiamento estudantil (FIES), o que, na fala deles,
configurou-se como a Unica oportunidade para estudar, tendo em vista que, em média, a renda
mensal de suas familias € de até trés salarios minimos.

As MAs, que sdo o corpus dessa investigacdo, foram inseridas no plano de ensino da
disciplina anteriormente mencionada; elas eram parte das formas de avaliacdo apresentadas aos
alunos. Em um somatério de 10 pontos que poderiam ser distribuidos no semestre em tal
disciplina, o aluno tinha 7,0 pontos na avaliacdo de aprendizagem escrita e mais trés pontos de
atividades diversificadas; as MAs se incluiam nestes 3,0 pontos de atividades. O aluno tinha
que produzir uma MA por aula, 0 que ocasionava, ao final do semestre, uma média de 15 textos
escritos por cada aluno. Os pontos destinados a tais producdes variavam de 1,0 a 1,5 dentro dos
trés pontos dos quais os restantes eram destinados a seminarios. Embora valesse pontos na
média, cada atividade escrita tinha uma pontuagdo muito pequena em relacéo aos 10 pontos que
eram distribuidos a cada bimestre, ou seja, a cada MA era atribuido, em média, 0,1 décimos.

Foram coletas um total de 180 producdes textuais das quais somente algumas foram

selecionadas para a analise. Ndo houve um critério formalizado e padronizado para a escolha,
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que ocorreu a partir da leitura que faziamos de cada uma e iamos destacando as questdes que
despertavam curiosidade em relagcdo ao que nos propusemos analisar. Neste sentido, foram
analisadas 19 MAs.

Um dos pontos importantes desta pesquisa é a questdo ética, tendo em vista ser uma
investigacdo que envolve seres humanos. Nosso primeiro passo foi ingressar no Comité de Etica
em Pesquisa da UFG, onde apresentamos 0s documentos exigidos para a condi¢do de pesquisa
com seres humanos. Obtivemos, posteriormente, parecer (ANEXO 01) favoravel para o
desenvolvimento da pesquisa. Um ponto importante que se deve destacar nesta passagem pelo
Comité, além de todos os aspectos legais necessarios ao tipo de pesquisa, foi a apresentacao do
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE) (ANEXO 02).

O TCLE ¢é um documento legal necessario, pois consta nele a descricdo de todo
procedimento necessario a pesquisa, bem como sua apresentacdo para que o participante possa
apreciar, averiguar e avaliar se concede ou ndo a sua participacdo na pesquisa. Procuramos
produz um termo cuja linguagem fosse adequada aos sujeitos de pesquisa e que pudesse ser a
mais clara e objetiva possivel. Nele informamos os sujeitos sobre os procedimentos de coleta
de dados, sobre a ndo identificacdo do sujeito nas producgdes escritas e sobre 0s desconfortos e
riscos que, embora sejam muito pequenos, ainda assim podem existir. Além do mais, tal termo
apresenta, ainda, os beneficios da pesquisa cientifica para a comunidade e a voluntariedade do
sujeito em participar do processo, uma vez que ressalta a possibilidade de ele poder desistir de
consentir sua participacdo, caso julgue necessario. O corpus que compde nossa investigacéo,
portanto, s6 pdde ser efetivamente composto ap6s aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa

da UFG e autorizagéo dos sujeitos mediante assinatura do TCLE.

1.3 Percurso Metodologico
Nessa sessdo, nos dedicaremos a apresentacdo das consideracOes referentes aos

procedimentos metodoldgicos, explicitando o tipo de pesquisa e refletindo sobre as

contribuicdes do paradigma indiciarios de Ginzburg para essa investigacéo.

1.3.1 Meétodos e procedimentos
A metodologia nos auxilia em uma investigagdo que segue certos critérios, afinal toda

investigacao cientifica é criteriosa. Na contracapa de seu livro, Goldenberg (1999, p. 67) afirma
que a “curiosidade, criatividade, disciplina e especialmente paix&o sdo algumas exigéncias para

0 desenvolvimento de um trabalho criterioso, baseado no confronto permanente entre o desejo
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¢ a realidade”. Neste sentido, a metodologia é a ferramenta, o veiculo ou o caminho que
conduzira toda curiosidade, criatividade e paixdo que envolve o objeto pesquisado. E a
metodologia que possibilitard ao olhar a organizacdo, disciplina; ela conduzird esse olhar
curioso, indagador, apaixonado, criativo a uma sistematizacdo sobre o objetivo de investigacéo.
A escolha da metodologia é a escolha de um caminho para se chegar a algum lugar ou a alguma
coisa de onde se pode prever um ponto de partida, mas ndo ha como se prever o ponto de
chegada.

Portanto, a escolha da metodologia, do como caminhar para se chegar onde imaginamos
ou nao, é tdo importante quanto a escolha do que pesquisar. O sucesso de uma investigacdo
cientifica ocorre ndo somente pela mobilizacdo do objeto de investigacdo, tampouco seria
somente na delineacdo de hipoteses claras e objetivos bem formulados, mas também pela
escolha de um método cientifico adequado que seja capaz de se relacionar com a investigacéao.
Tracar uma metodologia de investigacdo € organizar os estudos e direcionar 0s caminhos
sistematizados e racionalizados do trabalho cientifico.

Neste sentido, delineamos nossa metodologia partindo, inicialmente, de uma abordagem
qualitativa tendo em vista que buscamos uma compreensdo mais aprofundada de aspectos
relacionados a producéo de textos na escola que envolve sujeitos, focando-nos na complexidade
e na unidade dos fendmenos observados, possibilitando, ainda, compreendermos a
complexidade que envolve a producdo das MAs, assim como as variaveis que a envolvem. Ao
nos apoiarmos em uma abordagem qualitativa, o fazemos na tentativa de explicar questes
muito particulares tal como o porgqué de considerarmos as MAs dispositivos de disciplina e de
controle, e quais informacdes podemos apresentar como pertinentes para essa reflexdo. Para
Minayo (2010, p. 57), a abordagem qualitativa

€ 0 que se aplica ao estudo da histdria, das rela¢Ges, das representacdes, das crencas,
das percepcoes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam.
[...] as abordagens qualitativas se conformam melhor a investigacdes de grupos e

segmentos delimitados e focalizados, de histdrias sociais sob a 6tica dos atores, de
relagdes e para analises de discursos e de documentos.

De acordo com Gil (2002, p. 133), a pesquisa qualitativa € menos formal, o que nao quer
dizer que, em razdo da formalidade reduzida, a ndo formalidade n&o apresente valor cientifico
e nem procedimentos sérios e bem organizados. O que se entende € que ser “menos formal”
estd relacionado a questdo de termos passos mais simples e que podem ser definidos mais
facilmente. Tal abordagem qualitativa €, entdo, bastante significativa nesta investigacéo,

principalmente porque possibilita nosso contato direto com a situagdo em que o corpus de
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pesquisa foi gerado, assim como com 0s proprios produtores. Deste modo, consideramos que a

abordagem qualitativa é a mais adequada para a nossa investigacdo e é com base nisso que

consideramos, ainda, ser pertinente classificar nossa investigacdo como explicativa e descritiva.
A pesquisa é explicativa, pois tem

como preocupacao central identificar os fatores que determinam ou que contribuem

para a ocorréncia dos fenémenos. Esse € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o

conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas (GIL, 2002,
p. 42).

Além de ser uma pesquisa explicativa nos termos que apresentamos, trata-se, também,
de uma pesquisa descritiva, uma vez que tem “como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou, entdo, o estabelecimento de relaces
entre variaveis” (GIL, 2002, p. 42).

Acrescenta-se a estas abordagens, por fim, a pesquisa participante, entendendo-a como
uma pesquisa feita com a participacdo direta do pesquisador, afinal, nesta tese o pesquisador
também é o professor que atuou e possibilitou que os dados fossem gerados. A pesquisa
participante, portanto, é aquela que comtempla a articulacdo do pesquisador com os sujeitos de
pesquisa, ou seja, “envolve a presenga ativa dos pesquisadores e de certa populacdo em um
projeto comum de investigacdo que € a0 mesmo tempo um processo educativo, produzido
dentro da a¢ao” (HAGUETE, 1985, p. 142).

1.4 Partindo dos Indicios: paradigma indiciario
Se partirmos de uma abordagem qualitativa por considerar que tal abordagem possibilita

analise de certas ocorréncias pontuais, de olhar para certos detalhes, entdo, consideramos que 0
paradigma indiciario tende a acrescentar mais rigor, mais cientificidade e mais pontualidade a
uma pesquisa que busca os detalhes, os indicios da existéncia do funcionamento do dispositivo
de disciplina e de controle dos sujeitos e do discurso que se torna analisavel, interpretavel e
palpavel pela producao das MAs em sala.

A perspectiva que complementa essa nossa caminhada €, sendo assim, a dos indicios,
das pistas, das marcas deixadas para observacédo, da analise e do olhar atento do pesquisador.
Temos, com isso, 0 objetivo de apresentar breves reflexdes tedricas por meio das quais se
possam compreender as principais caracteristicas do paradigma indiciario, em termos de
metodologia de pesquisa, o qual apresenta suas bases alicercadas em uma realidade que, embora
se apresente de certa forma obscura em certos aspectos, traz, nos indicios, a possibilidade de

um olhar observador e reflexivo. Como ferramenta metodologica, o paradigma indiciario nos
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apresenta uma possibilidade de caminhada, de percurso a seguir para compreendermos as
questdes que envolvem a producéo de textos dentro da sala de aula.

Carlo Ginzburg comecou a tracar o que chamou de paradigma indiciario quando passou
a observar os estudos que eram feitos, por volta do século XIX. Ele se questionava, por
exemplo, como descobrir o autor de uma obra de arte cuja data e identificagdo eram
desconhecidas. O caso se tivesse uma possibilidade de atribuir uma obra a um autor; como e
através de qué se poderia dar maior precisao a afirmacdo? A tais perguntas, Ginzburg afirmava
ser necessario “examinar os pormenores mais negligenciaveis” (GINZBURG, 1989, p. 144).
Isso colocava em questdo o olhar atento para os minimos detalhes que poderiam produz
resultados importantes nas investigacdes que se faziam. O que aos olhos dos outros poderia ser
desprezado por apresentar um carater marginal, aos olhos de Ginzburg o que se olhava,
analisava, poderia se configurar em um indicio significativo para a construcdo de um saber
acerca do que se investigava.

Segundo Ginzburg (1989), esse olhar para 0os minimos detalhes € um exemplo de
posturas investigativas que sempre existiram, porém nem sempre foram considerados sob o
ponto de vista do saber cientifico. O homem sempre buscou resolver seus problemas, na busca
de pistas e indicios, marcas que fizeram parte de seu olhar investigador de homem. Segundo o
autor, o0 homem sempre foi um cacador e, em suas cagadas, sempre tentou refazer passos e
pensar 0s rumos das presas pelos tragos por elas deixados, seja pelo capim amassado ou pelas
pegadas na lama, como afirma na metafora do homem cacador:

por milénios o homem foi cacador. Durante inimeras perseguicdes, ele aprendeu a
reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama,
ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos, plumas emaranhadas, odores
estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais
como fios de barba. Aprendeu a fazer operacfes mentais complexas com rapidez

fulminante, no interior de um denso bosque ou numa clareira cheia de ciladas
(GINZBURG, 1989, 150-151).

O paradigma indiciario, que surge no século XIX sob a ética do saber venatério®, foi
pensado por Ginzburg em torno de trés personalidades importantes, que foram mobilizadas para
imprimir a seu discurso o valor de verdade, quais sejam: Giovanni Morelli, Sherlock Holmes e
Sigmund Freud. Sobre tais sujeitos e seus metodos de investigagdo, Ginzburg diz que

nos trés casos, pistas talvez infinitesimais permitam captar uma realidade mais
profunda, de outra forma inatingivel. Pista: mais precisamente, sintomas (no caso de

Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes), signos pictéricos (no caso de Morelli).
Como se explica essa tripla analogia? A resposta, a primeira vista, € muito simples.

3Diz respeito a um saber cujas caracteristicas residem no fato primordial da possibilidade do ser humano em
rastrear e reconstituir uma realidade complexa tomando por base as marcas, pistas, os indicios que para
metodologia de investigagdo pudessem ser considerados despreziveis ou ser que pudessem ser notados.
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Freud era um meédico; Morelli formou-se em medicina; Conan Doyle havia sido
médico antes de dedicar-se a literatura. Nos trés casos, entrevé-se o modelo da
semidtica médica: a disciplina que permite diagnosticar as doengas inacessiveis a
observagdo direta na base de sintomas superficiais, as vezes irrelevantes aos olhos do
leigo (GINZBURG, 1989, p. 150-151).

Isto quer dizer que nos trés exemplos fica evidente que detalhes minimos, marcas quase
imperceptiveis devem ser consideradas para se ter um diagnostico ou, no caso de nossa
pesquisa, uma possibilidade de analise do discurso presente nas MAs.

O que se vé é um olhar cujo foco esta no detalhe, em dados que nos parecem marginais
e, talvez, menos importantes. A analise estd pautada em pistas microscopicas que exigem do
pesquisador uma postura de constante observacdo do objeto de pesquisa. Esse deslocamento do
olhar para o que ndo nos parece téo evidente exige do pesquisador que siga sua intui¢ao e que
seja sensivel para interpretar, compreender, questionar as pistas encontradas em relacdo a certo
fendmeno; porém, é necessario estar atento aos equivocos, as falhas, aos enganos. O paradigma
indiciario € um exercicio a imaginacdo, a busca, a descoberta e a inteligéncia no percurso da
pesquisa, algo que s6 pode acontecer se tivemos a paixao, a curiosidade que afirma Goldenberg
(1999).

Entretanto, em termos de metodologia abordada para o percurso, acreditamos ser o
paradigma indiciario, assim como a abordagem qualitativa e a pesquisa participante que
desenvolvemos, um aparato metodologico adequado a esta investigacdo, uma vez que se
adequam muito bem a proposta de analise que apresentamos, tendo em vista nos atermos aos
minimos detalhes das produces, as marcas, aos indicios que possibilitam descrever e explicar
as questdes que envolvem a consideracdo de que as MAs se configuram como dispositivo de

disciplina e controle do sujeito e do discurso.
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CAPITULO 2

MEMORIAS DE AULA: TRACANDO CAMINHOS

“Esses dizeres [...] s@o efeitos de sentidos que séo
produzidos em condi¢cdes determinadas e que
estdo de alguma forma presentes no modo como
se diz, deixando vestigios que o analista de
discurso tem de apreender. Sdo pistas que ele
aprende a seguir para compreender os sentidos ai
produzidos, pondo em relacdo o dizer com a

exterioridade, suas condigdes de produgdo.”
(ORLANDI, 2012, p. 30).

2.1 Uma Tentativa de Compreender as MAs
2.1.1 A configuracéo do género MA

Ao nos dedicarmos a comunicacao e a interacdo que se estabelecem em sala de aula por
meio de um texto, seja ele oral ou escrito, estamos falando da forma de interagir com o outro
por meio de géneros. O conceito de género se tornou pec¢a chave nos Gltimos tempos em razédo
de sua produtividade no ensino de lingua materna, sendo foco de discussdo dos principais
documentos norteadores da educacéo que temos hoje no pais, dentre os quais podemos citar 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Neste sentido, ndo seria possivel passar
pelo estudo que desenvolvemos nessa tese sem que antes tentdssemos tecer comentarios,
mesmo que breves, que fossem capazes de apresentar as mais notorias caracteristicas desse
género, a luz de Bakhtin, ao qual denominados por MAs.

Na perspectiva de Bakhtin (2003), tomamos 0s géneros como enunciados concretos
produzidos nas mais variadas situaces de comunicacdo humana e sdo esses enunciados que
refletem os propdsitos e as condi¢des de producgdes especificas que ganham vida. Segundo tal
autor,

todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem. [...]
O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. [...]
Cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua

elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados 0s quais denominamos género
do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 261-262, grifos do autor).

A fala do autor nos remete ao fato de que ndo pode haver comunicagao sendo por meio

de géneros em cada esfera da comunicagdo, ou seja, em cada condicdo de producéo e de



29

recepcao teremos a elaboragdo desses “tipos relativamente estaveis”, 0S quais 0 autor denomina
de géneros. Isso quer dizer que as MAs sdo formas de interacdo que carregam tanto
caracteristicas individuais daquele que as toma para a interagdo, como sofre interferéncia das
condicdes de producdo onde sdo atualizadas. Neste sentido, ndo podemos pensar qualquer
género que seja-nos pautado apenas na materialidade linguistica, uma vez que a situagdo que
da origem a tal género interfere na sua constituicdo. Desta maneira,
ndo é possivel que somente a forma, a funcdo ou mesmo o suporte determinem um
género, visto ser o0 género o somatério das relacGes dialdgicas estabelecidas em um
determinado contexto de comunicacdo, em que se relacionam o falante, o ouvinte, o
proposito do enunciado e a esfera da atividade humana em que a comunicagéo ocorre.
A forma é, entdo, resultado dessas relagdes, e ndo definidora do género, tanto quanto

apenas a funcdo sozinha ou o suporte sozinho ndo podem sé-lo (SCHOFFEN, 2009,
p. 90-91).

Sé&o as condicdes de producdo e de recepgdo, portanto, na sua relacdo com a forma que
definem a relativa estabilidade do género. Os enunciados que compdem o0 género possuem trés
elementos que estdo interligados e sdo inseparaveis, quais sejam: o contetdo tematico; o estilo
e a construcdo composicional. Segundo Bakhtin (2003, p. 113), essas caracteristicas que
constituem os géneros sao definidas na interagdo concreta, ou seja, “a situa¢do social mais
imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir de
seu proprio interior, a estrutura da enunciagdo”. Passaremos a seguir a tratar como percebemos
essas caracteristicas no género MA a fim de tentarmos tracar a sua relativa estabilidade; embora
tratemos cada uma das caracteristicas separadamente, ndo perderemos de vista seu carater de
dependéncia de uma em relacdo as outras.

A primeira caracteristicas que queremos destacar nas MAs é a que diz respeito ao seu
conteudo tematico. Tal contetido tematico ¢ entendido como “o dominio de sentido de que se
ocupa o género” (FIORIN, 2006, p. 62), ou seja, podemos entendé-lo como a maneira pela qual
tratamos o assunto em um texto, a significacdo que damos a ele, como orientamos a nossa
argumentacdo. Reforcamos a ideia de que, pautados em Fiorin (2006) e no pensamento de
Bakhtin (2003), o conteudo tematico nédo é o assunto especifico do qual trata 0 género, mas um
dominio de sentido do qual tal género se ocupa. Nas MAs, corpus dessa investigacdo, o
contetdo temético esta relacionado ao campo da educagdo, ao dominio de sentido dos
enunciados voltados para a educacgéo, ja o assunto das MAs sdo 0s mais variados e possiveis
dentro desse dominio de sentido, tais como: as relagdes conflituosas ou néo entre professor-
aluno; as formas como os sujeitos se posicionam dentro de sala; a forma de conceber a escola;
0s processo de ensino-aprendizado; os conhecimentos disseminados na sala de aula, enfim,

assuntos diferentes que pertencem ao mesmo campo de sentido e guardam com ele certa
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relacdo. Nas MAs, portanto, o contelido temaético é o da educacao, porém dentro desse contetdo
temos diferentes recortes, temos a abordagem de aspectos especificos ora voltados para o
ensino, ora para as relagdes pessoais, ora para a aquisicao de conhecimentos, e etc.

O conteldo tematico das MAs é definido pelas condicGes de producao e de recep¢do do
género, se por um lado ele depende do locutor por outro também sé pode ser definido se pensado
em relacdo ao interlocutor e ao campo social no qual esta inserido. Lembremos que as MAs
circulam na esfera da comunicacao escolar, que carrega uma ordem discursiva dada em que
estdo presentes interlocutores bem definidos: professor e alunos. O discurso que as MAs
prioriza dentro desse campo interfere na forma como o conteudo temético serd abordado nos
mais diferentes aspectos e € essa forma de abordagem que consideramos ser o ponto de atuacdo
do dispositivo de disciplina e de controle.

Outro aspecto importante dentro das caracteristicas de um género € a questdo do estilo,
pois diz respeito a selecdo de recursos linguisticos que sdo pensados de forma bastante
individual para obter do interlocutor uma dada resposta. Segundo Bakhtin,

no fundo, os estilos de linguagem ou funcionais ndo sdo outra coisa sendo estilos de
género de determinadas esferas da atividade humana e da comunicagdo. Em cada
campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condicdes especificas

de dado campo; é a esses géneros que correspondem determinados estilos
(BAKHTIN, 2003, p. 266).

As MAs apresentam estilos bastante recorrentes que pressupdem um viés mais familiar,
amigavel e intimo, uma vez que tendem a incitar no aluno que se apague ou diminua as
hierarquias tendo em vista estabelecer uma relagdo mais proxima em que o locutor (aluno)
confessa ao outro passagens da vida que ndo foram ditas; além disso, apresenta uma certa
recorréncia de informalidade na escrita, tendo em vista incitar uma espécie de conversa em que
0 sujeito fala sobre si. Observamos, também, uma tentativa de se instaurar pelas MAs uma
parceria entre o locutor e o interlocutor, que se da pelas narrativas pessoais, pelos enunciados
confessionais e pela escrita de si. Sao, ainda, caracteristicas do estilo proprias da MA as frases
interrogativas direcionadas a si mesmo como forma de autorreflexdo e ao outro como uma
espeécie de busca da conducdo da conduta.

Neste sentido, 0 que se observa com relacdo ao estilo de um género é que ele reflete a
individualidade do falante, pois depende dele a escolha do estilo pessoal, individual possivel na
esfera de atualizacédo de tal género. Nas palavras de Bakhtin (2006, p. 283), “o enunciado — oral
e escrito, primario e secundario, em qualquer esfera da comunicacdo verbal — é individual, e

por isso pode refletir a individualidade de quem fala (ou escreve)”.



31

Jé& a tltima caracteristica, o conteiido ou organizacdo composicional diz respeito a forma
como 0 género esta organizado e é reconhecido na sociedade. No caso das MAs temos um
género cuja organizacdo ocorre na inter-relagdo necessaria com outros géneros, tais como
narrativas pessoais, resumos, resenhas, diarios, relatos. Segundo Fiorin (2006), podemos tomar
como exemplo o género carta, o qual reconhecemos pela recorréncia de certos elementos como:
local e data, saudagdo, contetdo, despedida e assinatura. No caso das MAs, esse contetdo
composicional pode ser identificado pela recorréncia de narrativas pessoais que incitam no
aluno que apresente fatos vivenciados no cotidiano de sala de aula, histérias pessoais que
servem de mote para a apresentacao da teoria.

Acrescentamos, ainda, que elas exigem do aluno o uso da primeira pessoa, uma vez que
sdo experiéncias, vivéncias pessoais que sdo colocadas em andlise e, portanto, exigem a
marcacdo da primeira pessoa no singular ou plural. Também sdo recorrentes os enunciados
confessionais e a escrita de si que incitam sempre um retorno a si mesmo como forma de
autorreflexdo, de avaliacdo, de posicionamento critico diante da apresentacdo de fatos de sua
relacdo com a teoria.

As trés caracteristicas que apresentamos — de forma muito breve, pois nosso foco nao é
esgotar a definicdo do género em questdo — tiveram como objetivo tornar comum a
compreensdo do que estamos chamando de MAs e como elas sdo compreendidas por nés. As
caracteristicas levantadas nessa apresentacdo nao podem ser tomadas como absolutas, prontas
e acabadas, uma vez que devemos ter em mente que 0

discurso se molda sempre a forma do enunciado que pertence a um sujeito falante e
ndo pode existir fora dessa forma. Quaisquer que sejam o volume, o conteldo, a
composicao, 0s enunciados sempre possuem, como unidades da comunicacao verbal,

caracteristicas estruturais que Ihe sdo comuns, e, acima de tudo, fronteiras claramente
delimitadas (BAKHTIN, 2003, p. 293).

Entretanto, o que se pretendeu foi mostrar como o género MA se configura para nos,
reforcando seu carater de imbricamento com outros géneros que circulam nas condi¢des de
producdo e recepcao que dao origem a ele. Pretendeu-se mostrar as principais caracteristicas do
género a fim de possibilitar uma melhor compreensdo do papel que ele assume nesta

investigacdo, qual seja: dispositivo de disciplina e controle do sujeito e do discurso.

2.1.2 MAs sob dois pontos de vista
As MAs se configuram nesta investigacdo sob dois pontos de vista diferentes. O

primeiro ponto de vista € o do aluno a quem € solicitada a escrita e a quem é apresentada uma
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finalidade para a producéo e do professor que solicita tal producdo. O segundo ponto de vista é
o0 do pesquisador da tese que levanta hipo6teses sobre o papel que tal producdo assume dentro
da instituicdo escolar. Acreditamos ser importante apresentar quais sdo esses olhares que séo
dados a MA, tendo em vista serem importantes para que o leitor compreenda a investigacéo que
se desenvolve e tenha bem claro o que se propde.

Nas condicOes de produgdo em que as MAs sdo solicitadas, elas se configuram para o
aluno e para o professor como uma atividade escolar, uma entre as tantas outras que s@o
solicitadas todos os dias nessas condi¢cdes. Tomando-a como atividade de avaligédo escolar, ela
é apresentada pelo professor ao aluno como uma oportunidade para que este seja capaz de
refletir de forma critica e ativa sobre os conhecimentos que sdo apresentados em sala. A
exigéncia de reflexdo se faz de forma bastante pontual, especifica; o professor solicita que o
aluno, através da escrita das MAs, seja capaz de contemplar teoria e pratica, 0 que implica
diretamente em ser capaz de apresentar questdes tedricas discutidas em sala, valendo-se de
situagBes praticas vividas, presenciadas, conhecidas pelo aluno.

Desta maneira, a apresentacdo das questbes praticas como forma de demonstrar
compreensdo do conteudo é uma tentativa de fazer com que os conteudos escolares fagcam
sentido para o aluno e sejam compreendidos por ele. O que se propde fazer com a producéo das
MAs é utilizar a memoria do aluno sobre as mais diversas situacdes relacionadas a escola, bem
como aos sujeitos que a ela se relacionam para possibilitar tanto a formac&o teérica quanto a
pratica. Acreditamos que a exigéncia que a MA faz do aluno possibilita “um saber
metarreflexivo erguido em meio a subjetividade do aprendiz, uma vez que, ao resgatar sua
trajetoria escolar, acaba por atribuir sentido e significado aos conceitos trabalhados em aula”
(PESCE, 2008, p. 73).

Quando as MAs incitam ou regatam no sujeito algo que ele ja viveu, experimentou,
presenciou em sua trajetoria escolar, elas incitam uma busca, inclusive de

algo que ndo se fixa apenas no campo subjetivo, ja que toda vivéncia, ainda que
singular e autorreferente, situa-se também num contexto histérico e cultural. A

meméria é uma experiéncia historica indissociavel das experiéncias peculiares de
cada individuo e de cada cultura (SOUZA, 2007, p. 63).

O que se pode observar é que ao estimular que o aluno retome sua vida escolar, uma vez
gue a disciplina de “Conhecimentos Pedagdgicos e Docéncia” faz paralelos sobre a escola e
suas praticas ontem e hoje, a MA busca a reflexdo critica, o posicionamento ativo do sujeito
sobre 0 motivo que nos leva a discutir em termos teoricos todas as questdes que envolvem

professor, aluno e sala de aula. As MAs sdo uma possibilidade, na perspectiva do professor, de
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se adotar um posicionamento que incite a criticidade do sujeito em formacdo. Nas palavras de
Freire, o pensamento adequado que deve adotar os professores diante de seus alunos esta

relacionado ao

dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela [escola] — saberes socialmente construidos na pratica
comunitéria— mas também, [...], discutir com os alunos a raz&o de ser de alguns desses
saberes em relagéo com o ensino dos conteddos. Porque ndo aproveitar a experiéncia
que tem os alunos [...] Porque ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre 0s
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? (FREIRE, 1996, p. 16-17).

Neste sentido, as MAs tendem a se aproximar do pensamento de Freire, pois prezam
pelo aparecimento do sujeito nas reflexdes teoricas que incitam. As MAs promovem a reflexao
do aluno sobre o0s contetidos quando os instiga a relacionar tais contetidos as vivéncias que tém.
Esta pratica de escrita de MAs, nas condi¢cdes de producdo escolar, esta relacionada a
necessidade de possibilitar ao aluno uma reflexdo critica que incite tal sujeito a assumir a
autonomia do seu pensamento e que, a cada escrita da MA, acredita-se promover a ampliacao.

Falamos de memoria®, mas o que seria memoria para a constituicdo e compreenséo do
género em analise? Acreditamos ser necessaria uma pausa no percurso gque tragcamos para
compreendermos de forma breve tal questdo. Busquemos a primeira nogdo de memaria no senso
comum, afinal acreditamos que é de I& que o aluno e o professor tiram os primeiros
direcionamentos para, respectivamente, produzir e solicitar a MA. No senso comum, ela pode
ser compreendida como lembrancas de experiéncias vividas, recordac@es de algo que o
individuo consegue conservar; capacidade que o sujeito tem de conservar fatos, momentos,
historias, ou seja, tudo o que ele consegue se lembrar. Como ponto de partida, tal compreenséao
nos parece interessante tendo em vista ser algo que pertence ao conhecimento coletivo que se
tem do sintagma.

Pontualmente, e sob uma perspectiva teérica, Coracini (2011) salienta que o meio
académico tem se dedicado muito a memoria, a qual vem se tornando objeto de pesquisa de
diversos campos. Interessa-nos a definicdo de memoria, proposta pela autora, sob a oOtica
discursiva. Neste sentido, “a perspectiva discursiva desloca a ideia de memaoria como lembranca
ou recordacéo de algo que se supde ter realmente acontecido para a constituicdo dos sujeitos e
dos discursos: uma forma de o sujeito se diz e diz 0 mundo” (CORACINI, 2011, p. 32). Ela

acrescenta mais adiante que no ato de escrever “ha sempre muito de mim, de minha

4Ndo é nossa preocupacdo apresentar uma reflexdo tedrica profunda e exaustiva sobre a compreenséo que se tem
de memoria na atualidade, pois ndo se trata disso nossa investigagdo. Porém, apresentamos uma ideia inicial para
servir de mote para compreendermos o género MA e possibilitar uma compreensdo dos efeitos de sentido que ela
assume nas condigdes especificas de sua producdo.
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subjetividade, de meu modo de ser e ver o presente, na interpretacdo do passado. Ha sempre
muito de mim no texto que escrevo: ao ex-crever, me in-screvo” (CORACINI, 2011, p. 43).

O que se observa é que a memdria pode ser entendida com as lembrancas e recordacdes,
porém ndo assume somente esse sentido, uma vez que pelo viés discursivo ela é responsavel
pela constituicdo do sujeito e de seu discurso. A escrita como uma das formas de dar
materialidade & memoria possibilita que o sujeito diga sobre suas constitui¢des social, historica
e ideoldgica muito mais do que ele, inclusive, pretendia dizer.

Segundo a mesma autora, no Brasil, assim como em outros paises, a pés-modernidade
com todas as suas inovacdes e tecnologias tem nos levado a considerar a desvalorizacdo do
passado, da historia, da memoria® de um povo, marcado nas mais diferentes formas de
expressdo. Segundo a autora,

€ nesse contexto que se insere o crescente interesse pelas autobiografias que, como o
proprio nome indica, implicam num retorno a propria historia, num dobrar-se sobre si
mesmo para falar de si, 0 que é sempre uma maneira de escapar a0 anonimato, ao
esquecimento, numa sociedade capitalista e egocéntrica, [...] que pouco ou nada se

interessa pelo particular, pelo singular, pelo diferente, pelo ser humano que tem uma
historia, a despeito de tudo (CORACINI, 2011, p. 24-25).

Talvez seja em razdo do pouco interesse que se tem dado em relacdo ao que € particular,
instaurado por essa sociedade pds-moderna, que se esteja tentando, através das MAs, resgatar
0 que é individual na producdo escrita do sujeito que ocupa a posicdo de aluno em uma
instituicdo de ensino superior; afinal, como afirma Coracini (2011), isso tem sido feito pelos
inimeros géneros com carater autobiograficos recorrentes na atualidade que, nas suas palavras,
“implica num retorno & propria histéria, num dobrar-se sobre si mesmo para falar de si”
(CORACINI, 2011, p. 24).

Acrescenta Rago (2011, p. 04) que vivemos em uma sociedade do espetaculo e essa
sociedade tem evidenciado, cada dia mais, a individualidade e, em consequéncia disso, tem
havido uma crescente valorizacdo de narrativas pessoais, autobiografias, biografias, diarios
intimos, blogs. Ratifica Coracini (2011) que se vive hoje uma crescente tentativa de deixar
tracos de si no mundo que, a0 mesmo tempo, é 0 meu mundo e 0 mundo de ninguém. Isso se
observa no crescente uso, segundo ela, de blogs, orkut e facebook com o intuito de deixar algo
de si, uma memoria para a posteridade.

Nesse sentido, parece haver uma produtividade e pertinéncia no uso das MAs, uma vez
que tal género possibilita ao aluno mostrar-se de alguma forma. Esse “mostrar” sobre o qual

fala a autora, acreditamos que nem sempre costuma ocorrer no meio académico através da

Neste caso, trata-se das recordacdes individuais ou coletivas que os sujeitos tém.
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escrita de textos, afinal, sabemos que a prioridade no meio académico € dada a géneros em sua
maioria impessoais, formais, de modo que falar sobre si e sobre suas experiéncias individuais,
pessoais parece ser incompativel com tais condic¢des de producéo.

Ao que tudo indica, as MAs assumem dentro do ambiente escolar justamente o papel de
possibilitar que apareca o sujeito que a escreve, o sujeito cuja vivéncia € Unica, pois todos nos
temos sempre algo a contar de nossas vidas; entdo, as MAs podem possibilitar que esse sujeito
apareca, quer seja nas suas histdrias de sucesso ou de fracasso, alegria ou tristeza, superagéo.
Somos compostos de histdrias que nos narram e narram-se através de nds, historias sobre como
Nnos vemos, COMo vemos 0 outro e como somos Vistos através do nosso discurso.

Feita essa breve contextualizacdo do conceito de memoria, voltamos ao olhar dado as
MAS: 0 ponto de vista do pesquisador. Para a investigacdo da tese, a MA € muito mais do que
um instrumento de avaliagdo escolar; € um dispositivo® de disciplina e controle do sujeito e do
discurso, tendo em vista que se temos um professor que faz uso dessa produgéo escrita para, de
certa forma, controlar o aluno para que faca o que é solicitado; em contrapartida, temos também
um professor que é controlado pela mesma MA. O que acreditamos ter, por meio da MA, é o
dispositivo de disciplina e de controle que atua sobre os sujeitos das condi¢Ges de producéo de
tal texto, quais sejam: professor e aluno.

Na perspectiva de investigacdo que instauramos nesta tese, as MAs s@o pensadas sob a
Gtica de Michel Foucault, ou seja, pensadas como um ritual que faz aparecer as relacdes de
poder e saber, uma vez que 0 que se escreve € escrito tendo em vista o olhar do outro, bem
como as verdades aceitas.

Neste sentido, buscamos refletir, posteriormente, sobre como a MA se constitui em
dispositivo de disciplina e de controle, tentando tracar um paralelo com as seguintes questdes:
definir a MA como um dispositivo de disciplina e de controle; identificar os enunciados
confessionais, assim como a funcdo que exercem nas MAs; tracar um paralelo da MA com o
que Foucault chamou de cuidado de si; observar as narrativas pessoais ou histérias de vida na
construcdo do género em questdo e sua pertinéncia para o dispositivo. A seguir nos propomos
a pensar, entdo, a confissdo nas MAs partindo do pressuposto de que ha nelas uma relagdo do
sujeito que confessa com o confessor e que essa relagao reforga o dispositivo de disciplina e de
controle. Acrescenta-se, apés a reflexdo da confissdo, as contribuicbes das questdes

relacionadas a escrita de si, que fazem como que o sujeito instaure consigo mesmo um dialogo

®Tal termo é bastante fecundo nos trabalhos de Foucault, mais precisamente na fase que ficou conhecida como
genealdgica. Diante da importancia de tal conceito para o que viemos nos dedicando neste estudo, dedicaremos
um momento, no préximo capitulo, para compreender melhor tal conceito foucaultiano.
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entre o olhar do outro e o olhar de si para consigo mesmo. Por fim, ainda, a titulo de ampliagéo
da compreensdo do género MA, as contribui¢es que possam advir das narrativas pessoais tendo
em vista serem as MAs atravessadas por narrativas, histérias de vida. Mas antes de
compreendermos tais questdes, precisamos compreender o que é subjetivacdo — tema que

passamos a abordar em seguida.

2.1.3 Modos de subjetivacdo: compreendendo o conceito
Antes que possamos continuar nossa investigacdo, é importante pausarmos o raciocinio

para entendermos o que vem a ser subjetivacdo e, consequentemente, objetivacao na perspectiva
de Foucault. Para tecermos tal raciocinio, mobilizamos a fala de Guirado (2009) tendo em vista
contemplar um pensamento interessante sobre a leitura que faz de Foucault acerca de tais
elementos.
Em Foucault, a subjetivacdo refere-se ao modo como o0s sujeitos objetivados
apropriam-se dessa objetivagdo; ao modo como aprendem a se reconhecer sujeitos. A
subjetividade, por sua vez, pode ser entendida como resultante ou efeito do processo

de objetivacdo de “si”. Isso se considerando que o sujeito objetivado ndo tem aqui
nenhum traco de reificacdo; é forma, ndo coisa (GUIRADO, 2009, p. 139).

Podemos dizer que a objetivacdo diz respeito a construcdo do sujeito, aos modos como
esse sujeito é constituido nas redes de saber e de poder. A objetivacdo e seus mecanismos de
atuacdo sobre a constituicdo do sujeito tém a finalidade de “atuar sobre o comportamento dos
individuos tomados isoladamente ou em grupo, para formar, dirigir, modificar sua maneira de
se conduzir” (FOUCAULT, 2012, p. 232); tal objetivacdo é que diz quem é o louco, o
delinquente, o aluno de Pedagogia da rede privada de ensino. A objetivacdo se relaciona com
um dado saber que, ao constituir o sujeito, da lugar as relacées de poder que atuam sobre esse
mesmo sujeito determinando-o, modificando-o0, conduzindo-o. Para falar de objetivacdo,
Foucault afirma que sempre se preocupou com a questdo do sujeito, uma vez que, em suas

palavras, o

objetivo [...] foi criar uma historia dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura,
0s seres humanos tornaram-se sujeitos. Meu trabalho lidou com trés modos de
objetivacdo que transformam os seres humanos em sujeitos. O primeiro é o modo da
investigacdo, que tenta atingir o estatuto de ciéncia, como, por exemplo, a objetivacdo
do sujeito do discurso na grammaire générale na filologia e na linguistica. Ou, ainda,
a objetivacdo do sujeito produtivo, do sujeito que trabalha, na analise das riquezas e
na economia. Ou, em terceiro exemplo, a objetivacdo do simples fato de estar vivo na
historia natural ou na biologia. Na segunda parte do meu trabalho, estudei a
objetivagdo do sujeito naquilo que eu chamarei de “praticas divisoras”. O sujeito é
dividido no seu interior e em relagdo aos outros. Este processo o objetiva. Exemplos:
o louco e o sdo, o doente e o sadio, 0s criminosos € os ‘bons meninos’. Finalmente,
tentei estudar — meu trabalho atual — o modo pelo qual um ser humano torna-se um
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sujeito. Por exemplo, eu escolhi o dominio da sexualidade — como os homens
aprenderam a se reconhecer como sujeitos de ‘sexualidade’. Assim, ndo ¢ o poder,
mas o sujeito, que constitui o tema geral de minha pesquisa (FOUCAUL, 1995 apud
DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 231).

Na passagem, vemos o filésofo trabalhar a questdo da objetivacdo no ambito da
construcdo de um objeto de investigacdo que pode ser entendido em determinadas condicdes.
Neste sentido, as primeiras investigacdes dizem respeito a constitui¢do do sujeito como objeto
do saber, da ciéncia, dos discursos que constituem o sujeito como objeto de anélise; na segunda,
as praticas divisorias nas quais o sujeito € construido e se torna o centro, uma vez que é sobre
ele que incidem as praticas divisorias, as quais, por serem “discordantes”, classificam, dividem
0 sujeito dentro de si mesmo; por fim, o0 modo que faz com que o ser humano se reconheca
como sujeito diante dos saberes que o constituem, ou seja, 0s modos pelos quais o sujeito se
constitui sujeito de si.

O que se V€ é a apresentacdo, por Foucault, de trés formas de objetivacdo que apontam
para formas bem especificas de tratar o sujeito, porém insuficientes no que diz respeito a
composicdo desse sujeito. Nas suas palavras, ha trés enfoques distintos que servem de
referéncia para compreender a constituicdo desse sujeito, 0s quais 0 autor considera
relacionados, séo eles: saber, poder e ética — enfoques dependentes um do outro.

Acrescentamos a essa discusséo a questao da subjetividade, tento em vista ndo podermos
falar de objetivagdo sem falar em subjetivacdo, afinal, na perspectiva foucaultiana, tais
elementos sdo inseparaveis, dependentes um do outro. A subjetivagdo ou os “modos de
subjetivacdo” na perspectiva de Foucault sdo as praticas que constituem o0s sujeitos. A
necessidade de se falar sobre a subjetivacao e seus modos, segundo Fonseca (2003), apresenta
alguns problemas quando se trabalha a questdo da objetivacdo-subjetivacdo na perspectiva de
Foucault, tendo em vista encontrarmos estudiosos que ora 0s veem como divergentes, ora
relacionados, ora como sinénimos.

A subjetivagdo ou os “modos de subjetivacao”, na perspectiva de Foucault, deve ser
compreendida sob dois pontos de vista. Nas palavras de Castro,

pode-se distinguir dois sentidos da expressdo “modos de subjetivagdo” na obra de
Foucault. [...] No primeiro sentido Foucault fala dos modos de subjetivacdo como
modos de objetivacao do sujeito, isto €, modos em que o sujeito aparece como objeto
de uma determinada relacdo de conhecimento e de poder. [segundo sentido] [...] as

formas de atividade sobre si [...]. Foucault denomina “modos de subjetivaciao” a estas
“formas de agdo sobre si mesmo” (CASTRO, 2009, p. 408-409).

Portanto, tais modos de subjetivagcdo podem ocorrer por meio da relagdo saber-poder ou

pela relacdo do sujeito consigo mesmo, ou seja, a relacdo de saber-poder que constroi o sujeito
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e a forma como esse sujeito constroi a si mesmo dentro dessa rede de saber e poder. Desta
forma, ndo ha como pensar a objetivacdo e a subjetivacdo a ndo ser pela sua constante relacdo
inseparavel, dependente para a constitui¢do do sujeito.

Entdo, tais processos, na perspectiva de Foucault (2007, p. 25)

constituem procedimentos que concorrem conjuntamente na constituicdo do
individuo. Os primeiros a fazer parte dos estudos em que Foucault se dedica a mostrar
as ‘praticas que dentro de nossa cultura tendem a fazer do homem um objeto’, ou seja,
os estudos que mostram como, a partir dos mecanismos disciplinares, foi possivel
constituir o individuo moderno: um objeto docil e Gtil. Os segundos, por sua vez,
localizam-se no ambito dos trabalhos em que Foucault procura compreender as
praticas que, também dentro da nossa cultura, fazem do homem um sujeito, ou seja,
aquelas que constituem o individuo moderno, sendo ele um sujeito preso a uma
identidade que Ihe é atribuida como propria.

O que Foucault nos leva a concluir € que a subjetividade ndo é dada a priori, mas é
construida dentro das préaticas sociais. De acordo com Hardt e Negri (2001, p. 217),

uma das teses mais comuns da analise institucional proposta pela teoria social
moderna é que a subjetividade ndo é um dado prévio ou original, e que ela é, pelo
menos até certo ponto, formado no campo de forgas sociais. Nesse sentido, a teoria
social moderna esvaziou progressivamente qualquer nogdo de subjetividade pré-social
e, em vez disso, fundamentou a producdo da subjetividade no funcionamento de
grandes institui¢Bes sociais como a priséo, a familia, a fabrica a escola.

Eles continuam dizendo que ha

dois aspectos desse processo de producdo que devem ser acentuados. Primeiro, a
subjetividade é um constante processo social de geracdo. Quando o chefe nos salda
na loja, ou o diretor da escola secundaria nos cumprimenta no corredor da escola,
forma-se uma subjetividade. As praticas materiais delimitadas para o sujeito no
contexto da instituicdo (seja ajoelhar-se para rezar seja trocar centenas de fraldas) sdo
0s processos de producdo de subjetividade. De modo reflexivo, portanto, mediante
suas proprias a¢fes o individuo é influenciado, é gerado. Segundo, as instituicBes
fornecem acima de tudo um lugar discreto (casa, capela, sala de aula, a loja) onde a
producdo da subjetividade € realizada. [...] Cada instituicdo tem suas proprias regras
e l6gicas de subjetivagio: “a escola nos diz: ‘vocé ndo estd mais em casa”; o exército
nos diz: ““vocé ndo esta mais na escola” (HARDT; NEGRI, 2001, p. 217).

Embora os autores afirmem que na pds-modernidade a construcdo da subjetividade
tenha mudando, principalmente no segundo aspecto em que a maioria das instituicdes tem se
modificado, ainda assim ha praticas que apontam para a construcao de subjetividades como é o
caso das MAs dentro de sala de aula, lugar discreto, como afirma os autores. Em sintese, 0s
modos de subjetivacdo pensados na perspectiva da MA como dispositivo de disciplina e de
controle do sujeito e do discurso objetiva os sujeitos na medida em que constréi uma posi¢do
sujeito por meio do discurso tomado como verdadeiro pela instituicdo. As préaticas discursivas
e ndo discursivas sdo as que dizem quem deve ser o sujeito aluno de Pedagogia, ou seja, cria-

se um determinado sujeito por meio de um saber que se estabelece por redes de poder. Sendo
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assim, ha saberes em questdo que contribuem para intensificar as relacfes de poder que tendem
a disciplinar e controlar os sujeitos que escrevem as MAs, construindo, assim, subjetividades.
Os modos de subjetivacdo podem ser pensados nas MAs primeiro por meio da objetivacdo de
guem deve ser o sujeito aluno que escreve as MAs e, em segundo, por incitar que o aluno
subjetive esse sujeito objetivado.

H&, entdo, uma determinacdo por meio das praticas institucionais entre as quais
enfatizamos as discursivas, que cercam 0s sujeitos e determinam quem deve ser o sujeito aluno
de Pedagogia e, consequentemente, o sujeito professor dentro das condi¢des de producdo da
MA. A subjetivacdo ocorre no sentido de que a posi¢cdo que o sujeito aluno de Pedagogia deve
ocupar esta relacionada as condicGes de producdo da MA, as quais controlam esse sujeito. Os
enunciados confessionais, as historias ou narrativas de vida, bem como a escrita de si, sdo
indicios da subjetivacdo tendo em vista instaurarem uma (auto)reflexdo desse sujeito sobre si
mesmao. Portanto, os processos de subjetivacao se ddo de duas formas: de um lado, a objetivacao
que “fabrica” os sujeitos e, de outro, o sujeito que se constitui na relacdo consigo mesmo; ela
compreende as formas de constituicdo do sujeito que, diante das praticas que interferem em sua
constituicdo, é levado a observar-se, analisar-se, decifrar-se dentro dos jogos de verdade que o

cercam.

2.1.4 MAs e confissao
O tema da confissao esta presente nas reflexdes de Michel Foucault desde os anos 1960.

Nas palavras de Foucault (1990; 1999), a confissdo € um elemento importante no que diz
respeito as tecnologias de disciplina e de controle do corpo, da populacéo e da sociedade em si.
Tal autor se dedicou muito a confissdo que o sujeito faz de sua sexualidade e nos, entretanto, a
deslocamos para a educacdo e suas formas de atuagdo sobre 0s sujeitos.

Segundo o filésofo francés, havia profissionais especificos e capacitados a ouvir as
confissOes dos sujeitos, profissionais estes que deveriam ser treinados a identificar o verdadeiro
discurso e, a partir dele, avaliar o discurso do outro que se pde em situacdo de confisséo.
Partindo dessa investigacao acerca da confissao, tal autor constatou que o “homem [...] tornou-
se um animal confidente” (FOUCAULT, 1999, p. 59) e essa confissdo é algo que vai muito
além do ato de dizer algo sobre si, configurando-se como

um ritual do discurso onde o sujeito que fala coincide com o sujeito do enunciado; é,
também, um ritual que se desenrola numa relagdo de poder, pois ndo se confessa sem
a presenca ao menos virtual de um parceiro, que ndo é simplesmente o interlocutor,

mas a instancia que requer a confissdo, impde-na, avalia-a e intervém para julgar,
punir, perdoar, consolar, reconciliar; um ritual onde a verdade é autenticada pelos
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obstaculos e as resisténcias que teve de suprimir para poder manifestar-se; enfim, um
ritual onde a enunciagdo em si, independentemente de suas circunstancias externas,
produz em quem a articula modificagdes intrinsecas: inocenta-o, resgata-o, purifica-
0, livra-o de suas faltas, libera-o, promete-lhe a salvagdo (FOUCAULT, 1999, p. 61).

A confiss@o € essa tecnologia que faz coincidir sujeito falante e enunciador quando
promove a incitacdo da expressdo dos pensamentos, de desejos, da vontade. Como tecnologia,
ela incita que o sujeito fale de si tanto para compreender a si mesmo, quanto para tornar possivel
que 0 outro possa escuta-lo ou Ié-lo, compreendé-lo, avali-lo; ela possibilita que aparegam as
mindcias da vida do sujeito. A linguagem mobilizada na confissdo torna possivel o
aparecimento de um “mundo minusculo do dia-a-dia, as faltas banais, as fraquezas mesmo
imperceptiveis, até o jogo perturbador dos pensamentos, das intengbes e dos desejos”
(FOUCAULT, 2010, p. 212).

A confissdo € um mecanismo que gera saber, produz relacdes de poder, intensifica a
relacdo entre discursos. Trata-se de um ritual que produz e dissemina verdades sobre um sujeito,
trabalha com o reconhecimento do sujeito e de suas a¢Ges, pensamentos, posic¢des. A confissao,
como se configurou a partir do século XIX (FOUCAULT, 1999), fez com que o homem se
colocasse diante de uma necessidade muito grande de contar, confessar seus segredos mais
intimos, passando a fazer parte de uma série de relagdes que se podem estabelecer, tais como
“pais-filhos, alunos-pedagogos, enfermos-psiquiatras, delinquentes-expertos” (CASTRO,
2009, p. 84).

Podemos afirmar que as préaticas de confissao se aprimoraram tanto que ndo somos mais
obrigados a confessar, o fazemos por vontade prépria nas mais variadas situacdes; vale lembrar
0 que disseram Coracini (2011) e Rago (2011) sobre o mostrar-se por meio da comunicagédo da
internet. A confissdo, como bem elucidou Foucault (1999), antes era restrita ao servo-senhor,
ao pastor-ovelha, entretanto, na pés-modernidade, ela se alastrou para todas as instancias da
vida do sujeito, uma vez que esse falar de si mostra-se presente em grande escala tanto nos
blogs, twitter, facebook, quanto na escrita escolar.

Ao pensarmos as MAs nas condic¢des de producéo escolar em que ha a relacéo professor-
aluno, é possivel entendermos os tragos de semelhanca que elas guardam com o conceito de
confissdo de Foucault (1999), pois este procedimento — se assim pudermos chaméa-lo — atua
como um intensificador do carater que defendemos assumirem as MASs, na nossa 6tica, de
dispositivo de disciplina e de controle do sujeito e do discurso.

Segundo Prado Filho,

quando se diz “confissdo” deve (se) entender tecnologia de confissdo: conjunto
imbricado de saberes e praticas relativas a subjetivacdo, colocados numa relagdo de
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incitacdo reciproca, onde o ato de verbalizacdo, o exercicio do discurso em relacéo a
si mesmo, gera um conhecimento sobre o sujeito. Ela é uma grande tecnologia de
conhecimento e subjetivacdo dos sujeitos [...] que se difundiu em varios campos da
vida moderna, presente entre nds no &mbito das relagdes institucionais, mas também
nas relagBes de pessoais, intimas, sempre ligadas a formas de conhecimento e de
trabalho dos sujeitos sobre si mesmo (PRADO FILHO, 2008, p. 145).

Na confissdo, assim como acreditamos ocorrer nas MAs, “devemos dizer o que somos,
0 que fazemos, o que recordamos e o que foi esquecido, o que escondemos e 0 que se oculta, 0
gue ndo pensamos e o0 que pensamos inadvertidamente” (FOUCAULT, 1999, p. 60). Esse dizer
sobre ndés mesmos, como afirma Prado Filho (2008), possibilita a construcdo de um saber sobre
0 sujeito aluno de pedagogia que o0 objetiva; a objetivacdo desse sujeito atua na conducédo de
condutas gque o subjetivam. Todo esse ato/acéo é direcionado a um aparente interlocutor — o
professor —, que solicita a escrita por meio de sansdes’; a ele é dado o direto, pelo ritual de
confissédo que as MAs encerram, de bonificar, absorver, avaliar, diminuir, eleger, direcionar,
orientar, conduzir.
Foucault acrescenta que o ato de confessar ndo esta relacionado somente ao fato de que
0 confessante podera ser perdoado, consolado, mas porque ha jogos de verdade que devem
passar por essa relacdo confessor-confessante. Nas palavras do autor,
a verdade nédo estd unicamente no sujeito que a revelaria pronta e acaba ao confessa-
la. Ela se constitui em dupla tarefa: presente, porém, incompleta e cega em relagdo a
si propria, naquele que fala, s6 podendo completar-se naquele que a recolhe. A este
incumbe a tarefa de dizer a verdade dessa obscura verdade: é preciso duplicar a
revelacdo da confissdo pela decifracdo daquilo que ela diz. Aquele que escuta ndo sera
simplesmente o dono do perddo, o juiz que condena ou isenta: serd o dono da verdade.
Sua funcdo é hermenéutica. Seu poder em relagdo a confissdo ndo consiste somente
em exigi-la, antes de ela ser feita, ou em decidir apds ela ter sido proferida, porém em

constituir através dela e de sua decifracdo, um discurso de verdade (FOUCAULT,
1999, p. 65-66).

As MAs tomadas como tecnologias de confissdo séo dispositivos de disciplina e de
controle do sujeito, uma vez que possibilitam a instauracdo de um certa verdade que se
considera estar na interface professor-aluno. Essa verdade deve, aos poucos, ir fazendo parte
do discurso do sujeito aluno pela conducéo que o professor fara da producdo escrita. Sendo
assim, o professor ndo tem apenas a funcdo de dizer se a producdo escrita esta “certa” ou
“errada”, ele tem a funcdo de conduzir o aluno para o discurso aceito dentro das condicGes de

producdo em que tais textos séo solicitados.

"Uma apresentacdo basilar de tal termo é importante, o que nédo dispensa mais detalhes no decorrer do trabalho.
Na perspectiva de Foucault (2007a), a sangdo assume duplo valor, ora como castigo de atos inadequados ora como
bonificacdo por atitudes desejadas, por exemplo: por quem alimenta o discurso que se elege como verdadeiro de
uma época ou aquele que € autorizado a receber a confisséo.
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A MA é, entdo, nesta perspectiva, dispositivo de disciplina e de controle que se exerce
por meio da exigéncia de enunciacOes da vida pessoal do sujeito, enunciados confessionais que
possibilitam avaliar uma verdade sobre o sujeito que se constitui na medida em que tal sujeito
enuncia. A MA, ao assumir caracteristicas confessionais, faz com que o aluno se vincule ao que
ele diz de si mesmo e seja qualificado e modificado pelo outro quando diz sobre si mesmo e
por si mesmo pela autorreflexdo. A MA como tecnologia de confissdo possibilita que se atue
sobre o sujeito que confessa, incitando que o sujeito reflita sobre si mesmo e v4, aos poucos,
promovendo mudancas em si que o conduzam ao que se espera dele na posi¢do que ocupa.

Portanto, os enunciados confessionais que acreditamos estarem presentes nas MAs
configuram-se como “um ato verbal pelo qual o sujeito faz uma declaracéo sobre o que ele é,
concorda com essa verdade, é colocado em uma relacdo de dependéncia do outro e modifica
[...] o relacionamento que vocé tem com vocé mesmo™®. E acrescentamos que, de acordo com
Foucault, a confissdo se caracteriza por “todos estes procedimentos pelos quais se incita o
sujeito a produzir [...] um discurso de verdade que ¢ capaz de ter efeitos sobre o proprio sujeito”
(FOUCAULT, 2013a, p. 390), como o fazem as MAs.

Esse processo de exposicdo da vivéncia pessoal, o qual € parte das exigéncias feitas para
se produzir uma MA, é uma das varias tecnologias individualizantes possiveis dentro da escola,
as quais “atingem os individuos em seus proprios corpos € comportamentos” (GALLO, 2004,
p. 92) de uma maneira bastante sutil, produtiva, pontual; afinal, um Unico professor é capaz de
conduzir varios alunos através da escrita das MAs. Se um professor é capaz de conduzir a
conduta de seus alunos mediante as MAs, ndo se pode deixar de dizer que a propria conduta do
professor também é modificada a cada leitura das MAs, e isso ocorre porque o0 poder ndo se
exerce em uma Unica direcdo, mas em todas as dire¢cfes (FOUCAULT, 2013a).

A confissdo é um ritual e as MAs assumem papel confessional e, portanto, ritualizada
dentro da instituicdo escolar. Para o filosofo, o sistema educacional resume-se a

uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s
saberes e 0s poderes que eles trazem consigo. [...] O que é afinal o sistema de ensino
sendo uma ritualizagdo da palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixagdo dos papéis
para os sujeitos que falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrindrio ao menos

difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropriacdo dos discursos com seus poderes e
seus saberes? (FOUCAULT, 2008, p. 44).

As MAs sdo, portanto, uma das possibilidades de disciplinar e de controlar o sujeito e 0

discurso, tendo em vista se configurarem em um mecanismo institucionalizado de ritualizagéo

8Traducdo livre de: “un acto verbal mediante el cual el sujeto plantea una afirmacion sobre lo que €l mismo es, se
compromete con esa verdad, se pone en una relacién de dependencia con respecto a otro y modifica a la vez la
relacion que tiene consigo mismo” (FOUCAULT, 1998 apud HARCORT; BRION, 2014, p. 13).
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da palavra que representa o embate, o confronto entre o “certo” e o “errado”; o discurso que
deve ser aceito na confissdo do aluno e aquele que deve ser excluido; a posi¢do que deve 0
aluno que escreva a MA assumir para ter uma sancao positiva (nota alta) e a que deve excluir
sob pena de ter uma san¢édo punitiva (nota minima).

A confissdo, sob a perspectiva de Foucault, apresenta quatro caracteristicas que ele
afirma serem performaticas® e que a difere de um simples ato informativo, quais sejam: o
“custo”, 0 “engajamento”, a “rendincia” e a “qualificacdo do sujeito” (FOUCAULT, 1981
apud TAVARES, 2014, p. 5-6). O custo esta ligado ao fato de que a confissdo promove um
esforco do sujeito em tornar dito o que antes ndo havia sido dito, sendo sacrificante para o
sujeito dizer algo que ndo havia sido dito. O engajamento esta diretamente relacionado a ndo
resisténcia, diz respeito a disposicdo do sujeito em dizer tudo que diz sobre si mesmo por sua
prépria vontade. A renincia, da vontade e do desejo do sujeito, esta relacionada ao fato de o
sujeito ter de se colocar diante do outro, o que implica em perda da resisténcia em dizer para o
outro aquilo que antes era conhecido somente pelo sujeito confessante. E por fim, a qualificagéo
do sujeito, isto €, a confissdo produz, subjetiva através da voz daqueles que ouvem a confisséo,
sujeito este a quem é dado o direito de julgar e dizer sobre o confessante, uma vez que tal direito
é dado a quem, dentro da instituicdo, tem o poder e o saber. Acreditamos que as MAs
apresentam essas quatro caracteristicas da confissdo. Assim, deslocamos o olhar de Foucault
sob a confisséo para nosso objeto de investigacdo e consideramos que:

. h& um custo no sentido de que o sujeito precisa estar disposto a buscar fatos de
sua vida para apresenta-los ao olhar do professor, afinal, € preciso um sacrificio por parte do
sujeito de apresenta-los da forma como direcional! a MA,;

a producdo das MAs implica em aceitacdo da condicdo de confessante, de sujeito que se
coloca no dizer e que possibilita o olhar do outro sobre esse dizer, portanto permite o
julgamento que o professor faz sobre seu dizer. O sujeito que renuncia a si quando se mostra
ao outro é o que, de certa forma, empreende um esforgo para tornar comum ao outro o que é
do ambito da intimidade, da pessoalidade;

o a questdo do engajamento que é ainda mais interessante, pois o sujeito da

confissdo que é engajado é o sujeito que espera, de certa forma, uma recompensa pelo seu

°Tal termo esta relacionado a interpretacdo que Foucault faz tomando por base a questdo dos atos de fala (speech
act) do linguista John Santiago e John Austin.

1ORefere-se a obra “Fazer mal, dizer a verdade: a questdo da Confissdo na Justica” (tradugdo nossa). FOUCAULT,
M. Mal faire, dire vrai. Fonction de I’aveu en justice — Cours de M. Foucault (Louvain, 1981). Presses
Universitaires de Louvain, Louvain-la-Neuve, 2012.

1De forma resumida, o direcionamento dado para produzir as MAs, dito em outras situagdes, esta relacionado a
reflexdo que o sujeito precisa empreender entre o particular e o coletivo, a teoria e a préatica, isto é, o sujeito precisa
posicionar com a apresentacdo de fatos vividos, experiéncias suas e Unicas para demonstrar uma compreensao
sobre a teoria discutida nas aulas.
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engajamento, seja essa recompensa a salvagao, a absor¢do ou a nota méxima. Neste sentido, as
MAs exigem o0 engajamento do sujeito na exposicdo de si que estaria relacionada a néo resistir
diante da exigéncia de como e o que escrever nas MAs. O ndo engajamento pode ser um indicio
de que o sujeito apresenta resisténcia em produzir as Mas; e,

o por fim, também possibilita a qualificacdo do sujeito por meio do julgamento do
outro, uma vez que o professor é quem vai dizer que sujeito € esse que confessa e que sujeito
ele deveria ser, quais discursos deveria mobilizar para ser aceito, absorvido, aprovado pelo olhar
do professor e da instituicdo de ensino que determina o sujeito que deve fazer parte da sua

ordem.

O que observamos € que a recorréncia nas MAs de enunciados confessionais instaura,
assim como na confissao na perspectiva foucaultiana, a relagéo de si consigo e com o outro que
se configura pelas relacGes de poder estabelecidas na pratica, isto é, relacdes

- com 0s outros [...], conforme Foucault, um estranho tipo de relagéo na qual aquele
que fala tem o desconhecimento e aquele que ouve tem o conhecimento — e o poder:
de perdoar [...]; de interpretar [...]; de conhecer: o segredo; a mentira; a verdade, a
doenga, a loucura, o crime... E o poder aqui ndo se restringe aquilo que conhece, mas
liga-se também as possibilidades de agir e intervir sobre o sujeito a partir daquilo que
dele se conhece;

- consigo mesmo, configura-se como relagdo de exteriorizagdo, de introspeccéo, de
busca de verdade dentro de si; onde o sujeito do enunciado coincide com o sujeito que
fala. E também, relacdo de expiagdo, muitas vezes de culpabilizagdo, implicando
conhecimento de si, disciplina do sujeito sobre si mesmo, quando ndo [...] renlncia de
si, ao corpo, ao desejo — e um sentimento de purificagdo [...] ou de transformacédo de
si mesmo [...].

E, ainda, um discurso que produz efeitos néo naquele ao qual ¢ dirigido, mas naquele
mesmo que fala (PRADO FILHO, 2008, p. 145).

As MAs, portanto, tém como finalidade a exposi¢do do sujeito que se tem dentro da
instituicdo escolar para conhecé-lo e, a partir dessa exposicao, que o sujeito aluno faz de si o
detentor, dentro dessa ordem escolar que estabelece as relacdes saber-poder, do conhecimento
e do poder passara a atuar disciplinando-o e controlando-o, embora consideremos que 0s
proprios sujeitos, pela autorreflexdo, também possam fazé-lo. Assim como na confissdo, a
intervengdo da MA é pontual e individualizada, o que promove mais produtividade de acdo para
o dispositivo de disciplina e de controle no qual ela configura. A MA implica, ainda, em uma
metarreflexdo do sujeito consigo mesmo, quando o sujeito volta-se a si mesmo avaliando o seu
comportamento e promovendo mudangas em si diante de voltar-se a si na escrita das MAs; a
prépria escrita de si serve como disciplinadora, reguladora, controladora.

A MA possibilita, entdo, que o aluno questione a posi¢do que assume de sujeito aluno

em relagéo aquela que deveria assumir a cada produgéo escrita. Esses enunciados confessionais
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que o aluno vai mobilizando para (re)significar de maneira pessoal a teoria apresentada em sala
de aula, potencializam no sujeito o conhecimento de si tendo em vista que traz para a escrita as
emoc0des, 0s sentimentos, as observacOes, as reflexdes e as experiéncias que passam a fazer
sentido diante do conhecimento com o qual entra em contato. A MA apresenta-se como uma
atividade metarreflexiva, uma vez que
mobiliza no sujeito uma tomada de consciéncia, por emergir do conhecimento de si e
das dimensdes intuitivas, pessoais, sociais e politicas impostas pelo mergulho interior,
remetendo-0 a constantes desafios em relagcdo as suas experiéncias e as posicdes
tomadas. Diversos questionamentos surgem na tensao dialética entre o pensamento, a
memoria e a escrita, 0s quais estdo relacionados a arte de evocar, ao sentido
estabelecido e & investigacdo sobre si mesmo, construidos pelo sujeito, como um

investimento sobre sua histdria, para ampliar o seu processo de conhecimento e de
formac&o a partir das experiéncias (SOUZA, 20063, p. 101).

Como um objeto de avaliacdo pedagogica e, consequentemente, um dispositivo de
disciplina e de controle que atua no sujeito e no seu discurso, a MA incita no aluno a reflexdo
sobre o sujeito que ele é, sobre o como de si mesmo dentro das condi¢Ges de producdo que o
determinam.

Sendo assim, consideramos ser uma estratégia do dispositivo MA para atuar sobre o
sujeito e seu discurso, a incitacdo da producédo de enunciados confessionais, pois por meio desta
tecnologia confessional saberes sdo produzidos pelo e sobre o sujeito e esses mesmos saberes
agem sobre ele, interferindo diretamente em sua maneira de ser, em suas agdes. O saber
produzido também gera relacfes de poder que atuam no cotidiano do aluno de Pedagogia, por
exemplo, fazendo com que ele atue sobre si mesmo. Os enunciados confessionais presentes nas
MASs trazem para a escrita as relagdes mais intimas do sujeito com o mundo, o que possibilita
aacdo do poder. O fato de as MAs serem uma prética cotidiana na disciplina de “Conhecimentos
Pedagdgicos e Docéncia”, uma vez que sdo solicitadas em todas as aulas, faz com que quanto
mais o aluno escreve, mais enunciados confessionais ele produza, o que produz,
consequentemente, mais saber sobre si.

Diante da delineagdo dessa tecnologia que é constituinte da MA, outras a ela
relacionadas contribuem para a engrenagem que a MA engendra. Em razéo disso, pretendemaos,
na préxima sessao, trazer algumas contribuicdes de pesquisas sobre as historias de vida ou
narrativas pessoais para que possamos compreender ainda melhor a fungdo das MAs como
dispositivos de disciplina e de controle. Neste sentido, pretendemos refletir sobre o fato de que
essas histdrias ou narrativas contribuem para pensarmos melhor o carater confessional desse

género.
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2.1.5 MAs e narrativas pessoais'?

Quando falarmos de narrativa, neste investigacdo, ndo estamos nos referindo ao conceito
dessa tipologia, embora tal tipologia esteja presente nas MAs como constitutiva de tal género.
Na verdade, estamos nos referindo ao que costumamos delinear, nos estudos voltados para a
literatura, por “narrativa de vida” (JOSSO, 2006) ou “historias de vida” (JOSSO, 2002; 2004;
2006; 2007), “narrativa na primeira pessoa”, “narrativas pessoais”, “narrativa autobiografica”
(CHENE, 1988; BUENO, 2002; 2006) e, ainda, “narrativa de si” (GODSON, 2004). Na
verdade, ndo estamos falando de narrativa na sua acepcao simplificada, mas na que se refere a
acontecimentos que se relacionam ao sujeito que as narram de forma particular para
compreender, (re)significar o momento em que ele vive.

Estamos, portanto, nos referindo aos estudos que se desenvolveram por volta da década
de 1980, os quais, segundo Josso (2004), foram marcados pela publicacdo de Produire sa vie:
autoformation et autobiographie, em Montreal e em Paris, por Gaston Pineau, em que se propde
que as historias de vida sdo elementos importantes para se refletir sobre a formagdo, em
especial, do docente. Os trabalhos de Pineau publicados, posteriormente, alguns em conjunto
com Pierre Dominicé e Marie-Christine Josso, faziam parte da fundacdo da Association
Internationale des Histoires de Vie em Formation cuja preocupagédo centrava-se na utilizacéo
dos relatos autobiograficos como procedimento de avaliacdo do processo de formagéo.

No Brasil, tal proposta comeca a ser disseminada por volta dos anos 1990 por autores e
pesquisadores como Sonia Kramer, Solange Jobim, M. Teresa de Freitas, entre outros que,
tomando como base a perspectiva backhtiniana, adotaram as histérias de vida em suas pesquisas
para fins diversificados, mas sempre tendo como maior preocupagdo o sujeito professor e sua
formacdo. Entre esses tantos estudiosos cuja dedicacdo é a interferéncia das narrativas pessoais
no contexto escolar da formag&o docente, citamos Souza (2006; 2006a)*3, Josso (2004; 2006)*

e Bueno (2002)®. O foco de pesquisas dessa natureza estd na preocupacdo referente as

2 arrosa (1994, p. 11) usa tanto o termo “narrativas pessoais” quanto “histérias de vida”, ndo fazendo, portanto,
diferenciacdo entre eles. Segundo o autor, ha possibilidades, dentro do contexto da sala de aula, de se produzir
narrativas pessoais que podem ser orais ou escritas. Nesta investigacdo trabalhamos unicamente com as Mas, as
guais apresentam caracteristicas de narrativas, historias pessoais, de vida escritas; a MA é uma possibilidade entre
tantas outras de se trabalhar as narrativas pessoais no contexto pedagdgico. Reconhecemos 0 quanto podem ser
fecundos trabalhos cujo foco sdo as narrativas orais, porém elas ndo fazem parte da nossa investigacéo.

18As obras as quais me refiro sdo “Pesquisa narrativa e escrita (auto) biografica: interfaces metodologicas e
formativas™ que foi publicada no livro “Tempos, narrativas e fic¢des: a invengdo de si” e “O conhecimento de si:
estagio e narrativas de formagédo de professores”, respectivamente.

4Trata-se da seguinte obra da autora “Experiéncias de vida e formagio” e da obra “Os relatos de histdrias de vida
como desvelamentos dos desafios existenciais da formacgéo do conhecimento: destinos sécio-culturais e projeto de
vida programado na invencéo de si”.
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narrativas pessoais e as suas contribui¢cdes para a formacao, em sua grande maioria continuada,
de docentes, como ja se salientou anteriormente.

Pesquisadores como os citados sdo pertinentes para o estudo que desenvolvemos,
porque nos ajudam a pensar as MAs como apresentando tracos de narrativas pessoais como
constituintes, além de voltarem nosso olhar para o sujeito da educa¢do que ocupa a posicao de
aluno no processo de ensino-aprendizagem e as interferéncias efetuadas na constituicdo desse
sujeito. Os trabalhos citados versam sobre professores formados que refletem sobre sua
formacéo, no caso da nossa investigacdo, todos os sujeitos sdo alunos em formacéo, o que faz
da apropriacdo de tais estudos algo muito interessante, uma vez que instaura outro foco de
investigacéo.

As pesquisas citadas sdo mobilizadas para nos possibilitar a compreensdo acerca das
MAs, bem como dos tracos que elas apresentam de narrativa pessoal, permitindo-nos pensar a
relagdo sensivel que existe entre a historia de vida do aluno de Pedagogia e o conhecimento
necessario para sua formacdo; ainda, nos da indicios sobre como tal género atua como
dispositivo de disciplina e de controle do sujeito e de seu discurso por meio dessas narrativas.
Diante do exposto, mobilizamos alguns dos estudos mencionados com o intuito de que
contribuam para que entendamos as caracteristicas do género MA, a fim de firmar base sobre
as quais procuraremos analisar e refletir sobre as questfes relacionadas ao dispositivo de
disciplina e de controle que as MAs s&o, de acordo com 0 nosso ponto de vista.

Verificamos, também, que ha uma caréncia de estudos dessa natureza os quais possam
abordar tais narrativas pessoais produzidas pelos alunos, por exemplo, em curso de graduacéo
e a interferéncia, objetivo ou pertinéncia delas para a constituicdo dos sujeitos em formacao
inicial. Em raz&o desta caréncia e de haver uma relacdo das MAs com as narrativas pessoais,
pois as MAs apresentam, de certa forma, tais caracteristicas, trouxemos tal contribuicéo para a
compreensdo do nosso objeto. As MAs aprecem-nos como formadas por enunciados
confessionais, mas também contendo narrativas pontuais e pessoais, ou seja, histérias de vida
narradas nas quais os alunos sdo e precisam ser, de tal forma, autores, personagens e narradores.
Autores na medida em que precisam se responsabilizar pelo que véo dizer; personagens por se
tratar de suas historias e ndo dos outros; e, por fim, narradores, por serem eles mesmos que
contardo essa historia que constitui a MA de cada aula.

As MAs assumem o papel de possibilitar que o aluno conte as historias de sua propria
vida, do que lhe aconteceu em termos de processo de ensino-aprendizado, bem como de que
forma ocorreu tal processo e 0s impactos que promoveram em si; 0 que mudou ou mudard; o

que se foi, se é e se pretende ser. Estas MAs atuam no sujeito de forma dupla, como dissemos,
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néo exigindo apenas que o aluno fagca um resumo da(s) aula(s), mas que traga a sua vivéncia
para servir de exemplo, para servir de prova do que se compreendeu, participou e vivenciou
através da discussdo teorica proposta em sala de aula.

Acreditamos que a investigacdo que fazemos em relacdo as MAs pode-se acrescentar
mais uma reflexdo, qual seja: olhar para o sujeito discente através dos textos que ele escreve e
compreender 0s processos pelos quais passa dentro da sala de aula que modificam, de uma
forma ou de outra, seu posicionamento e seu discurso, interferindo, inclusive, nessa formacéo
inicial no curso de Pedagogia. Consideramos, entretanto, que as MAs apresentam algumas
caracteristicas das narrativas pessoais em razdo da forma como sdo mobilizadas dentro da sala
de aula como um objeto de avaliacdo da aprendizagem em que se exige que haja relagcdo entre
a pratica, a vivéncia, a experiéncia pessoal do aluno e o conhecimento tedrico
institucionalizado, o conhecimento apresentado como sendo coletivo.

J& dissemos que um dos objetivos verbalizados pelo professor em sala de aula para
justificar a producdo desse texto escrito é a possibilidade que ele traz de contemplar teoria
(coletiva, ciéncia, sistematizacdo) e pratica (individual, experimental, pessoal). Segundo
Delory-momberger,

a partir da narrativa pessoal, a corrente das histdrias de vida traduz e transpde no
dominio da formacdo um processo mais geral, que é aquele da maneira pela qual os
individuos se apropriam do mundo histérico, social, cultural no qual eles vivem. [...]

este processo se constitui na interface entre o individual e o social (DELORY-
MOMBERGER, 2011, p. 49).

Nesse sentido, é através das historias de vida, das experiéncias pessoais que dizem
respeito a relacdo do aluno com a escola, bem como com os professores, contetdos ensinados,
didatica e metodologia de ensino, acrescentando a isso as verdades que aceitam de acordo com
a posicao que ocupam, é que consideramos que as MAs atuam na fixagdo de papéis que devem
ser seguidos, modificam os discursos, elegem alguns discursos como verdadeiros, determinam
as relacdes de poder e saber presentes nas condicdes de producdo (FOUCAULT, 2008).

Esse processo de disciplina e de controle que ocorre por meio das MAs acontece a partir
do momento em que o aluno busca reconstruir suas experiéncias, assim como compreender o
conhecimento institucionalizado, ou seja, a teoria apresentada nas aulas que mobilizou para
servir de base para reconstruir tais experiéncias. Nesta relacdo entre o que precisa ser dito sobre
0 conhecimento institucionalizado e aquilo que é dito sobre o sujeito em termos de individual
e pessoal € que o dispositivo atuara determinando, orientando, conduzindo, disciplinando,

controlando.
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As MAs possibilitam que o aluno mobilize a vivéncia pessoal, individual como uma
ferramenta que atua na promog¢do da compreensdo dos conhecimentos apresentados em sala.
Neste sentido, “a vivéncia cotidiana apresenta-se, desde entdo, como uma mediacdo rica de
promessas para o conhecimento e a educacao individuais e coletiva” (JOSSO, 2006, p. 22). Nas
palavras do autor citado, trata-se de uma “promessa”, portanto, ndo se garante que a mediacéo
entre as vivéncias cotidianas mobilizadas para compreender os contelidos escolares sejam
sempre uma ferramenta que possibilita o aprendizado do aluno, porém é uma entre tantas
possibilidades. O que importa € que essa producao escrita cumpre o papel de dar voz ao aluno,
a sua individualidade, pessoalidade, questdo bastante buscada pelos sujeitos na atualidade;
conforme salientou Coracini (2011), é nessa voz que o dispositivo atua como conduta de
condutores.

Acrescenta Josso (2006) que sdo pertinentes as formas ou estratégias de ensino que
tomam as historias de vidas'®, seja de professores ou alunos, como ponto de partida para a
construcdo do conhecimento, uma vez que tal préatica é

perfeitamente possivel como desencadeadora do processo de conhecimento e de
aprendizagem. Trata-se, portanto, de trabalhar com nossos aprendizes sobre as mais
diversas experiéncias com as quais se possa coloca-los em contato com nossos temas

de trabalho e sobre o interesse de conhecimento que esta em jogo para eles em nosso
ensino (JOSSO, 2006, p. 24).

Observa-se, entdo, que as MAs sdo ferramentas — como dissemos no inicio deste
capitulo — ao apresentar sua funcao primeira, colocadas na pratica escolar para auxiliarem a
reflexdo critica do aluno e, consequentemente, maior compreensao dos contetidos escolares
apresentados. E nesse sentido que Josso (2006) vé a pertinéncia das narrativas pessoais ou
historias de vida; tratando-se da segunda funcdo apresentada para as MAs, dispositivo de
disciplina e de controle do sujeito e do discurso, tais narrativas ou historias contribuem no
sentido de que possibilitam que o sujeito diga sobre si 0 que antes ndo havia sido dito, exigindo-
Ihe engajamento, pois é preciso querer dizer sobre si e sua vivéncia e colocé-la sobre o olhar do
outro, professor, que avalia a MA, exige rendncia, uma vez que é preciso nao resistir a ordem

do discurso que a MA prioriza. Nesse sentido, as narrativas ou historias se relacionam com o0s

6De acordo com Marie-Christine Josso (2006), a proposta de se considerar as histérias de vida como um método
de pesquisa nasceu no inicio do século XX, tendo sua aplicagdo nos campos da sociologia, antropologia e
psicologia. Por volta da década de 1980 alguns pesquisadores comecaram a fazer uso de tal método voltado para
a educacdo, em especial, a de jovens e adultos. No Brasil, de acordo com Belmira Oliveira Bueno (2006), tais
estudos se intensificam nos ano 1990, o que possibilitou um repensar da pesquisa educacional. Observa-se, entéo,
gue estudos voltados para a histéria de vida, acrescentando também o método autobibliografico, sdo bastante
recentes no Brasil, o que justifica ndo haver muitos trabalhos, além do fato de que os existentes versam, mais
precisamente, sobre a formacdo do professor considerando-o como ja professor e ndo um aluno no processo de
formacéo.
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enunciados confessionais e, desta forma, contribuem para a atuagéo do dispositivo no qual se
configura a MA.

Acreditamos que as MAs possibilitam ao aluno refletir sobre as historias de vida, pois
apresentam “uma certa maneira de contar a si mesmo a sua propria historia, as suas qualidades
pessoais e socioculturais, o valor que se atribui ao que ¢ vivido” (JOSSO, 2002, p. 34); além
disso, reforga o tema da aula, bem como a pertinéncia desse tema para que o aluno compreenda
as suas proprias historias pessoais e 0 seu papel de futuro profissional da area de Educacao. As
MAs, pela forma como se configuram, levam-nos a acreditar que, no processo de ensino-
aprendizagem, € dada a possibilidade de o aluno ter parte ativa na aquisi¢do do conhecimento
quando, no processo interativo em que as MAs possibilitam, apoiam-se nas narrativas de vida
contadas por tais alunos, as quais servem de demonstracdo, exemplificagdo do compreendido
sobre o contetido da aula. Segundo Josso (2002; 2006), as histdrias, narrativas pessoais, sdo
uma inovacgao nas préaticas de ensino-aprendizagem, pois

as aprendizagens e 0 processo de conhecimento oferecido pelo professor ou formador
ndo sdo mais exclusivamente constituidos sobre a base da légica da disciplina e/ou de
pesquisa do professor, mas articulam-se com as ldgicas dos que aprendem apoiando-

se sobre suas experiéncias, suas ideias, suas representaces e seus interesses de
conhecimento (JOSSO, 2006, p. 24).

Observa-se que as MAs promovem uma relacdo dialégica entre conhecimento,
experiéncias de vida, professor, aluno. Elas deslocam-se de uma visdo tradicionalista do
processo de ensino-aprendizagem, em que o foco do conhecimento esté localizado no professor,
para outro foco, o de que o conhecimento é construido na interacdo. O que se vislumbra é uma
pratica de escrita de textos em sala de aula que abre espaco para que o aluno reflita sobre o
estudante gue ele foi, que ele é e o futuro profissional de Pedagogia que a instituicdo acredita
ser demandado na atualidade, isto €, abre espaco para uma reflexdo sobre o constante processo
de formacdao desse aluno que néo cessa.

As narrativas pessoais contribuem para reforcar o carater confessional das MAs, uma
vez que incitam que o sujeito fale sobre si, narre suas histérias, conte sua vida. Sendo assim, as
MAS, que por si s6 sdo um dispositivo de (auto)formacdo do docente, podem ser vistas como
uma escrita pessoal que pde em evidéncia o sujeito que a produz de uma forma bastante
particular, pontual. Nas narrativas, abrem-se espagos para que o sujeito diga sobre si, coloque-
se sobre a apreciacao do outro, conte sua vida ao outro a quem d& o direto ndo so6 de qualificar
e julgar, mas de conduzir, direcionar. Enfim, podemos dizer que as historias de vida servem

para intensificar os enunciados confessionais e fazem com que eles aparecam, cada vez mais
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intensos, uma vez que conjugam as exigéncias das condicdes e producdo, assim como a
necessidade que o sujeito tem de se mostrar para o outro.
Poderiamos dizer que, de um lado, a escrita autobiografical’ é problematizada como
forma de sujeicdo ao olhar da autoridade e de fixacdo da prépria identidade; de outro,
a escrita de si se destaca como uma pratica de constituicdo da subjetividade e de

trabalho sobre si, e nesse sentido, pode ser analisada como linha de fuga diante do
poder e como meio de abertura para o outro (RAGO, 2011, p. 7).

Diante do que foi dito até 0 momento, dedicar-nos-emos as reflexdes de Foucault sobre
o0 cuidado de si. Tal proposta tem por finalidade, em linhas bastante gerais, pensar a atitude do
sujeito em buscar uma reflex&o sobre si mesmo a partir da provocagdo que a MA incita —

questdes que abordaremos no préximo topico.

2.1.6 MAs sob a otica da escrita de si
Nesse momento, dedicamo-nos a refletir sobre a relagdo que se estabelece entre as MAs

com o que Foucault chamou de escrita de si, a fim de buscar indicios que nos ajudem a
compreender como se configura esse género o qual tomamos como corpus de investigacdo. A
escrita de si ndo € uma técnica da atualidade, pelo contrario, é bastante antiga e também esta
relacionada com a confissao que delineamos a pouco, uma vez que tal escrita revela algo interior
ao sujeito. A escrita de si
permiten a los individuos efectuar, por cuenta propia o con la ayuda de otros, cierto
nimero de operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamientos, conducta, 0
cualquier forma de ser, obteniendo asi una transformacién de si mismos con el fin de

alcanzar cierto estado de felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad (FOUCAULT,
1991, p. 48).

Nesse sentido, as MAs, que se configuram pela apresentacdo de enunciados
confessionais também pautados em narrativas, historias de vida, permitem, ainda através da
escrita de si, a criacdo de condigdes propicias para que o sujeito reflita sobre si mesmo e sobre
a posicdo que adota na escrita. A MA e sua natureza de escrita de si coloca o aluno diante de si
mesmo e do outro, e isso implica no fato de que a relacdo estabelecida pela MA possibilita que

o0 aluno va tendo sua conduta conduzida e modificada por ele mesmo e pelas condicGes de

"Consideramos autobiografias um género muito préximo das narrativas pessoais ou histérias de vida; neste
sentido, ndo pretendemos fazer distingdes, mas considera-las como similares.
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producdo que orientam a escrita, ou seja, tal pratica pedagogica de escrita de textos produz
sujeitos na medida em que quem as escreve se descreve no que escreve.

A escrita de si, em qualquer condicédo, produz saberes sobre 0s sujeitos que permitem o
exercicio do poder, da disciplina e do controle, no espaco pedagdgico®®. Essa producio se
intensifica, pois, segundo Larrosa (1994), esse espaco ndo se configura em um espaco neutro,
ndo problematico, em que circulam um conjunto de saberes, mas é um espaco em que se
produzem sujeitos.

Segundo Foucault (2003)*°, as tecnologias de si ou o cuidado de si contribuem para a
construcdo da subjetividade, tendo em vista que fazem com que o sujeito atue sobre si, seja por
si mesmo ou pelo outro que o auxilia, o conduz, o direciona, o incita. Essa atuagéo sobre si
promove modificacdes no sujeito que o reconstroem para alcancar um determinado estado de
felicidade, de sabedoria. Entdo, propomos um olhar sobre as MAs como uma pratica de escrita
na escola onde o sujeito tem por obrigacdo se mostrar, ou seja, as MAS sdo textos cuja funcao
é incitar uma escrita de si que faz com o sujeito reflita sobre si consigo e com o outro; uma
escrita que, muito além de produzir conhecimentos sobre o sujeito que fala de si, tem por
finalidade atuar na constituicdo ou nos modos de constituicdo do sujeito que as escreve.

A questdo que levantamos da escrita de si ndo se configura para n6s como uma novidade
e, tampouco, constitui-se em uma inovacdo da Modernidade; pelo contrario, € uma pratica
bastante antiga, segundo nos apresenta Michel Foucault (2006). Tal autor, quando buscou
elementos na cultura antiga para compreender como se apresentava a cultura de si, o cuidado
de si, observou que para a preparacdo de um homem virtuoso, na época, eram necessarios
discursos verdadeiros e racionais. Nos estudos que realizou, o filésofo fez trés apontamentos
que considerou serem importantes para se chegar a tal discurso que chamou de verdadeiro,
racional, sdo eles: “importancia da escuta [...]. Importancia também da escrita. [...] Importancia,
igualmente, dos retornos sobre si no sentido, porém, de exercicios de memorizacéo daquilo que
foi aprendido” (FOUCAULT, 2006, p. 607-608). A escrita, entdo, ganha papel de destaque para

a reflexdo em torno do eu e de suas atitudes, tornando-se, como outras tecnologias, um objeto

18Larrosa (1994) adota a perspectiva de considerar a proximidade do discurso pedagdgico e do discurso
terapéutico. Segunda sua proposta, ambas estdo intimamente relacionadas em termos de préaticas de atuagdo sobre
0 sujeito, uma vez que considera haver no discurso pedagdgico estruturas similares as praticas do discurso
terapéutico. Para ele, a educacgdo é cada vez mais uma espécie de terapia e esta cada vez mais tomada como uma
forma de educacéo do sujeito.

%Conforme Foucault (2003), ha quatro modalidades de tecnologias que estdo interligadas e que determinam a
subjetividade, quais sejam: tecnologias de producdo, tecnologias de sistemas de sinais, tecnologias de poder e as
tecnologias de si ou tecnologias do eu. A esta ultima, dedicamo-nos neste trabalho por ser uma tecnologia por
meio da qual o sujeito pensa a si mesmo a fim de atuar sobre sua subjetividade, o que acreditamos que é feito por
meio do dispositivo de disciplina e de controle que as MAs assumem.
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de subjetivacdo; afinal, a escrita em especial é um processo através do qual o individuo se
constitui sujeito diante de si e do outro. Segundo o préprio Foucault (2006), a escrita apresenta
uma funcio etopoiéitica?®, ou seja, a funcdo de transformar, modificar, criar a imagem do
sujeito.

Neste sentido, a escrita assume o papel de um dispositivo confessional que ,de certa
forma, substitui o olhar do outro e que, a0 mesmo tempo, se da ao olhar do outro, ou seja,
substitui o olhar do outro no sentido de se dar em um ato solitario ao mesmo tempo em que se
da ao olhar do outro no sentido de ser destinado ao outro que, além de julgar e avaliar, também
orientard, conduzird. Esse movimento de escrita das MAs possibilita que o sujeito faca uma
(auto)reflexd@o, uma avaliacéo de si diante de si mesmo e do outro, afinal, a escrita ndo € um ato
simples, pois quando escrevemos nos inscrevemos nessa mMmaterialidade linguistica, na
perspectiva de Foucault — dizemos e nos dizemos pela escrita.

Para falar do cuidado de si, Foucault empreendeu uma anélise desde os gregos para
compreender como esse conceito se constituia naquela época. Tal anélise foi empreendida no
curso proferido por ele, no Collége de France, em 1982, mais precisamente na aula do dia 6 de
janeiro. Na ocasido, definiu o cuidado de si como sendo “uma nogao grega bastante complexa
e rica, muito frequente também, e que perdurou longamente em toda a cultura grega [...], o fato
de ocupar-se consigo, de preocupar-se consigo” (FOUCAULT, 2006, p. 4). O curso foi
publicado posteriormente sob o titulo de “A Hermenéutica do Sujeito”, onde se encontra a sua
traducdo. Neste curso, entdo, o filésofo se preocupou, justamente, com as questdes que
envolvem as praticas e/ou tecnologias de si, de subjetivacdo e sua relacdo com a verdade; a
partir dessa compreensdo, o filésofo acreditou que poderia entender melhor a relagédo entre os
processos de subjetivacdo e a verdade. Foucault se dedicou a essa tematica do cuidado de si,
fazendo um mapeamento dele desde o que chamou de “epiméleia heautoi”?, na civilizagdo
ocidental tomando como ponto de partida a maxima délfica de Socrates, “‘conhece-te a ti
mesmo”, a0 qual estaria de alguma forma interligado, “acoplado, atrelado”?? (FOUCAULT,

2006, p. 7). Desta forma, sua preocupacdo localizou-se no sujeito compreendido como

205egundo Foucault (2006, p. 290, grifos do autor), “ethopoiefn significa: fazer o éthos, produzir o éthos, modificar,
transformar o éthos, a maneira de ser, 0 modo de existéncia de um individuo. E ethopoiét: aquilo que tem a
qualidade de transformar o modo de ser de um individuo [...]”.

2lFoucault (2006) toma por base de seu percurso para compreender o cuidado de si trés grandes periodos historicos
nos quais se encontram seus indicios: o periodo socratico-platénico em que surge na filosofia a preocupacéo com
a epiméleia heautol; e a passagem entre os séculos IV e V, “da ascese filoséfica para o ascetismo cristdo”
(FOUCAULT, 2006, p. 41). O primeiro momento, didlogo de Alcebiades, de Platdo, marca 0 momento em que a
teoria do cuidado de si ganha vida na filosofia (FOUCAULT, 2006).

22Fgucault explica que tal acoplamento deve ser entendido como uma forma de subordinagéo do preceito délfico
conhece-te a ti mesmo (gndthi seautdn) ao cuidado de si (epiméleia heauto().
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modificavel, transforméavel, passivel de ser conduzido e de se conduzir, sujeito que constroi a
si mesmo.

Dos estudos desenvolvidos sobre o cuidado de si, Foucault observou haver na
antiguidade classica uma ideia e uma pratica semelhantes a da escrita de si, e destacou seu valor
ao afirmar a importancia da escrita, pois, segundo o autor,

havia naquela época uma cultura do que poderiamos chamar de escrita pessoal: tomar
notas sobre as leituras, as conversas, as reflexdes que ouvimos ou que fazemos com
nés mesmos; conservar cadernos de apontamentos sobre assuntos importantes (que os

gregos chamavam hypomnémata) a serem relidos de tempos em tempos para
reatualizar o que continham (FOUCAULT, 2006, p. 607).

O que se observa é que, além de ressaltar a existéncia de uma escrita de si, para nos
apresenta caracteristicas de uma escrita de cunho pessoal. O autor observou, ainda, que tal
escrita apresenta pressupostos bastante especificos: servir de rememoracdo de discursos
tomados como verdadeiros de uma epoca que deveriam ser consultados de tempos em tempos.
Isso implica em dizer que essa escrita tanto serviu de principio de agrupamentos de discurso,
uma vez que tinha por finalidade retoma-los e organiza-los de maneira coerente, quanto servia
para a constituicdo do sujeito a medida que ele ia, também, sendo (des)escrito.

Segundo Foucault (2004, p. 156), ndo se pode perder de vista que “escrever é, portanto,
‘se mostrar’, se expor, fazer aparecer seu proprio rosto perto do outro”. A MA, neste sentido,
apresenta indicios dessa escrita de si, pois se observa que ela se configura em um processo de
escrita em que o sujeito que ocupa a posicao de aluno expBe sua prépria vida, seus sentimentos,
suas experiéncias, suas vivéncias, enfim, a MA tem por finalidade possibilitar que o aluno faca
uma exposicao de si mesmo e das verdades que circulam nas condi¢des de producédo de tais
textos a partir da reflexdo do conhecimento tedrico apresentado em sala.

De tal olhar tedrico, é possivel encontrar indicios de que as MAs, que apresentam
enunciados confessionais, historias, narrativas de vida, sdo, tambeém, escritas de si e,
consequentemente, em razdo dessas caracteristicas € que acreditamos que elas sejam
dispositivos de disciplina e de controle do sujeito e do discurso. As MAs, apoiadas nos
mecanismos anteriormente citados, buscam promover mudancas, atuar sobre o individuo
constituindo o sujeito, ou seja, o papel da MA, em termos de escrita, “é constituir [...] um
‘corpo’” (FOUCAULT, 1992, p. 143).

As MAs, como escritas de si, trazem indicios de que h4 a incitagdo no sujeito no sentido
de uma espécie de elaboracdo, reflexdo, (re)significacdo de si a cada momento de escrita. A
MA, como dissemos, configura-se como uma escrita de cunho pessoal, permeada de enunciados

confessionais cujas caracteristicas principais sdo a presenca do vivenciado pelo aluno, uma vez
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que lhe exige que o contetdo narrado centre-se na préatica, no pessoal, no vivido. Elas também
se pautam na necessidade de que o sujeito sempre retome j& ditos em termos de conhecimentos
tidos como verdadeiros, 0s quais 0 aluno deve organizar de forma coerente, ou seja, as MAs,
de certa forma, contribuem para que o aluno seja capaz de “constituir a si mesmo como sujeito
de acdo racional pela apropriacdo, a unificacdo e a subjetivacdo, de um ja-dito fragmentério e
escolhido” (FOUCAULT, 2006, p. 640-641).

A escrita como exercicio pessoal praticado por si e para si € uma arte da verdade

contrastiva; ou, mais precisamente, uma maneira reflectida de combinar a autoridade

tradicional da coisa ja dita com a singularidade da verdade que nela se afirma e a

particularidade das circunstancias que determinam o seu uso (FOUCAULT, 1992, p.
142).

As MAs, compostas de enunciados gque identificamos como recorrentes em textos em
que configuram a escrita de si, possibilitam e contribuem para que os sujeitos assimilem os
discursos tomados como verdadeiros nas condi¢es de producdo da MA, isto €, a escrita de si
possibilita e incita no sujeito uma tomada de posicao diante do que esta sendo dito, diante

daquilo que ele esta pensando, lendo, vivenciando na sala de aula. Nas palavras do fil6sofo,

é escrevendo, precisamente, que assimilamos a prépria coisa na qual se pensa. N6s a
ajudamos a implantar-se na alma, a implantar-se no corpo, a tornar-se como que uma
espécie de habito, ou em todo caso de virtualidade fisica (FOUCAULT, 2006, p. 452).

Se a escrita de si na perspectiva de Foucault disciplina e controla, as MAs que
apresentam caracteristicas de uma escrita de si podem ser consideradas dispositivos de
disciplina e de controle que atuam sobre 0 sujeito e seu discurso modificando-o, conduzindo-o,
ressignificando-o, uma vez que a cada escrita, a cada aula, a cada coisa dita pode ser implantada
na alma do sujeito, tornando-se um habito que o discurso e as condi¢cdes de producdo vao
incitando, induzindo a assimilacéo pelo sujeito.

Rago (2011, p. 5-6) afirma que

Foucault insiste em marcar a diferenga entre a “escrita de si” dos antigos e o género
autobiografico moderno, em que predomina o tom confessional. Desvendando as
dimensdes do poder que atravessam a pratica da confissdo, ele mostra que esta
caracteriza um tipo de narrativa de si e de relacdo com a verdade que visa purificar o
eu pela revelacdo da mais profunda interioridade, no contexto de uma ética voltada
para bastar-se a si préprio. Mais do que isso, a “maquinaria da confissdo” supde um
individuo culpado, pecador, que deve desconfiar de si mesmo e identificar os erros e
desvios de carater, sobretudo em seu comportamento sexual, tendo em vista a
correcdo, isto é, a adequacdo as normas instituidas e ao regime de verdade
predominante. Além do mais, essa decodificacdo subjetiva que tem como objetivo a
purificacdo da alma deve efetuar-se diante do olhar de um outro superior, detentor das
normas e da verdade, capaz de auxilia-lo na busca da salvacdo. A armadilha do poder
envolvida nesse movimento é objeto da preocupagdo de Foucault.
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Foucault salienta haver, em Hermenéutica do Sujeito, através da préatica de escrita duas
formas de exercicios de si, quais sejam: os hypomnémata e a correspondéncia. Quando Foucault
nos fala do hypomnémata?, livros nos quais se faziam anotacdes, cadernetas pessoais, ressalta
que, embora tenham sido usados para anotar de forma pessoal diferentes assuntos? sobre os
quais se deseja relembrar por algum motivo, ndo podiam ser considerados diarios pessoais, pois
ndo eram “narrativas de si mesmo”. Nas palavras do autor,

0 movimento que eles procuram realizar é o inverso daquele: trata-se ndo de buscar o
indizivel, ndo de revelar o oculto, ndo de dizer o ndo-dito, mas de captar, pelo

contrario, o ja dito; reunir o que se pode ouvir ou ler, e isso com uma finalidade que
nada mais é que a constituicdo de si (FOUCAULT, 2004, p. 149).

Sendo assim, os hypomnématas, utilizados por pessoas consideradas as mais cultas da
época, tinham a fungdo de uma espécie de suporte da memoria e, como tal, podiam ser
consultados. Os hypomnématas eram, portanto, registros feitos por cada individuo que
passaram a desempenhar uma funcdo reguladora da constituicdo do sujeito, uma vez que se
tornaram exercicios de aprimoramentos e de constituicdo do sujeito (FOUCAULT, 2006, p.
149). J& a correspondéncia dizia respeito aos textos que eram escritos e enviados para outras
pessoas, mas que poderiam, inclusive, ter sua origem nas anotacGes dos hypomnématas.
Segundo Foucault (2006), essa forma de escrita também podia atuar sobre o sujeito, permitindo
0 exercicio sobre si mesmo tanto de quem escreve, quanto de quem recebe e 1€ a
correspondéncia.

As MAs se diferem dos hypomnématas no sentido de que tratam, elas mesmas, de uma
espécie de escrita de si na medida em que necessitam da vivéncia individual e pessoal, porém
apresentam convergéncias no que diz respeito ao fato de que é preciso captar o que ja foi dito:
0 discurso tido como verdadeiro e/ou aceito dentro daquelas condi¢Ges de producdo para
(re)constitui-lo a cada escrita.

Foucault (2006, p. 401) salienta que a escrita € uma técnica de subjetivacdo que anda
junta de outras trés técnicas, quais sejam: leitura, escrita e fala, como ja mencionamos. A escrita,
assim como as demais técnicas, € uma das praticas de si que subjetiva, uma vez que incita a

producéo do discurso determinado como verdadeiro. As memorias sdo a materialidade que déo

23Segundo Foucault (1992; 2006), os hupomnématas podem ser diferentes livros de registro, isto &, “podiam ser
livros de contabilidade, registros publicos, cadernetas individuais que serviam de lembrete. Sua utilizacdo como
livro de vida, guia de conduta parece ter se tornado comum a todo um publico culto” (FOUCAULT, 2004, p. 147).
24Tais assuntos se relacionam, por exemplo, a questdes contabeis, citacdes de obras, exemplos, reflexdes entre
outros tipos de anotacfes que tinham a fungdo de serem, posteriormente, lembradas ou para que servissem de
referéncias em algumas situacdes.
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corpo aos discursos e por meio dela se incita a aceitacdo de um determinado discurso; portanto,

incita-se, conduz, subjetiva a escrita da MA materializada e d& forca a determinado discurso.
A escrita é, assim, um elemento de exercicio, e um elemento de exercicio que traz a
vantagem de ter dois usos possiveis e simultaneos. Uso, em certo sentido, para nos
mesmos. E escrevendo que, precisamente, assimilamos a prépria coisa na qual se

pensa. N@s a ajudamos a implantar-se na alma, a implantar-se no corpo, a tornar-se
como que uma espécie de habito (FOUCAULT, 2006, p. 432).

Esse é o papel que as MAs assumem: de exercicio. Como exercicio ela incita que se
assimile o discurso eleito como verdadeiro, aceito nas condi¢des de producgédo de tal género,
porém ndo garante que ele seja sempre assimilado tendo em vista a resisténcia. As MAs
conduzem a conduta do sujeito aluno para que eles assimilem o “discurso verdadeiro que
ouvimos da boca de um outro ou que lemos sob 0 nome de um outro” (FOUCAULT, 2006, p.
433). Neste sentido, as técnicas de si contribuem para a incorporacdo do discurso que se elege
em dadas condi¢fes de producdo como verdadeiro, aceito, afinal, sdo técnicas “nas quais se
constroi e modifica a experiéncia que os individuos t€ém de si mesmos” (LARROSA, 1994, p.
37).

O que sdo as MAs sendo um dispositivo que disciplina e que controla o sujeito na medida
em que faz com que seu discurso seja conduzido a reproducéo do discurso eleito como adequado
e verdadeiro ao incitar um olhar sobre si mesmo? Ressaltamos neste momento que embora
estejamos falando em dispositivos que atuam na tentativa de disciplinar e de controlar o
discurso do sujeito, subjetivando-o, ndo deixamos de considerar a possibilidade de haver
resisténcias a tais dispositivos, afinal, trabalhamos sob a perspectiva dos pressupostos
foucaultianos. Em outro momento nos dedicaremos a questdo da resisténcia.

Essas MAs sdo uma forma bem particular de exigir do aluno um posicionamento, afinal,
exige-lhe a apresentacdo de questdes bastante pessoais, intimas, relacionadas a sentimentos,
emocdes, condutas; configuram-se como um exercicio que pde em préatica a intimidade para,
consequentemente, atuar sobre ela transformando a alma desse sujeito. A partir das
apropriagdes que o aluno vai fazendo em suas MAs do discurso eleito como verdadeiro, ele vali,
também, constituido,

a propria alma que ha que constituir naquilo que se escreve; todavia, tal como um
homem traz no rosto a semelhanca natural com os seus antepassados, assim é bom

que se possa aperceber naquilo que escreve a filiagdo dos pensamentos que ficaram
gravados na sua alma (FOUCAULT, 1992, p. 144).

As MAs cobram do sujeito a filiagdo a determinados discursos que, a partir da disciplina

a que esta submetido, bem como o controle que se exerce junto dela, a posi¢do do sujeito dentro
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dainstituicdo vai sendo (re)construida, (re)configurada. A finalidade da escrita de MAs é, entéo,
transformar o aluno, sua alma, permitindo que ele possa realizar uma reflex&o sobre suas acoes,
sobre as posicdes que deveria assumir, sobre as que realmente assume, sobre o discurso que
elege como verdadeiro nesta sua escrita, etc. Porém, tal transformacéo nédo é garantida pela MA,
uma vez que por haver liberdade pode, também, ocorrer a resisténcia, 0 que ndo se pode
desprezar.

Por fim, tentamos tracar algumas reflexdes que contribuissem para que pudéssemos
compreender como as MAs se apresentam como dispositivo. Levantamos as caracteristicas
dessa producao escrita que acreditamos serem pertinentes para que pudéssemos seguir adiante
na investigacao, problematizando a questdo do dispositivo, da disciplina e do controle, os quais
sdo objetos e ferramentas do dispositivo na MA. A tais questdes nos dedicaremos no capitulo

trés que se segue.

CAPITULO 3

MEMORIA DE AULA:

DISPOSITIVO? DE DISCIPLINA E DE CONTROLE

A disciplina ¢ um principio de controle da produgédo
discursiva. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma
identidade que tem a forma de uma reatualizacéo
permanente das regras (FOUCAULT, 2008, p. 36).

Esse momento é crucial para a investigacdo, pois € 0 momento em que apontamos e
definimos as ferramentas com as quais pretendemos conduzir nosso olhar sobre as MAs, com

as quais se pretende desenvolver uma investigagdo que contempla o campo da Linguistica, mais

®Tal termo foi descrito por Michel Foucault em relagdo ao outro, o de episteme. Neste trabalho ndo nos
dedicaremos a definir o que seja episteme, porém a tomamos como sendo parte dos estudos da primeira fase de
Foucault quando se dedicou aos discursos, ao saber. Deste modo, a episteme pode ser tomada de forma resumida
como um dispositivo discursivo, ou seja, “conjunto de relagdes que liga tipos de discurso e que corresponde a uma
dada época historica” (REVEL, 2005, p. 41).
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precisamente da Anéalise do Discurso, mas que, também, dialogue com o campo da Educac&o e
outros campos que forem necessarios. O pensamento foucaultiano nos permite compreender o
discurso escolar, assim como as condi¢bes de producdo das MAs em que os discursos se
materializam. Nesse sentido, nosso percurso, neste capitulo, serd o de compreender 0s
conceitos-chave com os quais pretendemos dialogar a partir de agora, quais sejam: conceitos
que nos permitam compreender o funcionamento da MA, sendo eles o dispositivo, a disciplina

e o controle.

3.1 O que é o Dispositivo e sua Relacdo com as MAs
O termo dispositivo vem sendo empregado em algumas obras de Foucault no que ficou

conhecido como a segunda fase de seus estudos (VEIGA-NETO, 2011): a genealdgica ou a fase
cujo foco é o poder e suas relacdes que se destacaram por volta dos anos 1970. Essa nocéo foi
se modificando nos estudos de Foucault, tendo em vista encontrarmos, em um primeiro
momento, o dispositivo sendo compreendido como “as técnicas, as estratégias e as formas de
assujeitamento utilizados pelo poder” (REVEL, 2005, p. 39) e, mais tarde, ao se ocupar dos
mecanismos de dominacao que se exercem sobre o sujeito, o termo ganhou novas configuracfes
(REVEL, 2005).

Na fase genealdgica, o termo dispositivo pode ser compreendido como uma moeda?®
que comporta dois lados que, no caso, sdo denominados discursivos e ndo discursivos, afinal,
segundo Castro (2009), o que faltava a Foucault era justamente uma analise do poder que
contemplasse os dois lados dessa moeda. Essa moeda apresenta dois lados os quais sé tém valor
na relacdo que estabelecem entre si e na relagdo que estabelece com o sujeito. Se pensarmos a
moeda em si em nosso contexto diario, se pensarmos o0 objeto, certamente diremos que ela
apresenta duas faces: cara e coroa. Diremos, ainda, que é impossivel que ela tenha valor sem
uma das faces. Além dessas faces que atribuem a ela um valor, ndo podemos nos esquecer dos
sujeitos que a descrevem, que a usam, que sdo submetidos a ela, que constroem e que s&o
construidos pela relacdo que estabelecem com essa moeda. A moeda tal como se constitui com
duas faces so significa na medida em que produz sentido na sociedade que a toma e entre as
pessoas que a usam.

O que ¢ o dispositivo sendo essa moeda? Um dispositivo moeda que comporta cara e

coroa e 0 sujeito que a manipula e é manipulado por ela; um dispositivo que comporta

#Trata-se de uma metafora que mobilizamos para entender o conceito de dispositivo.
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elementos, faces tdo diferentes, mas que sdo indissocidveis e complementares. Cara e coroa,
palavras e coisas, praticas discursivas e ndo discursivas, o “dito e o ndo dito” (FOUCAULT,
2000, p. 243), elementos que ao estabelecerem uma relacdo, produzem sentido entre 0s que a
usam e na sociedade onde sdo mobilizadas. A moeda é usada nesta reflexdo como uma espécie
de a metéfora do que Foucault (2000) chamou de dispositivo que, assim como a moeda,
apresenta duas faces interdependentes: uma “cara”, praticas discursivas, e uma “coroa”,
“praticas ndo discursivas”, as quais, uma em relacdo direta com a outra, criam, transformam,
interferem no sujeito que é afetado pela relacdo que elas criam, estabelecem.
Nas palavras do fildsofo, o dispositivo é
um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢es,
organizages arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicdes filoséficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito

e 0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode tecer
entre estes elementos (FOUCAULT, 2000, p. 244).

O dispositivo envolve praticas discursivas e nao discursivas que atuam sobre o sujeito
determinando-0, organizando-o, constituindo-o. O dispositivo €, entdo, um conjunto
heterogéneo formado por um tipo de poder, uma forma de saber e por um modo de construir
e/ou constituir os sujeitos em dadas condicGes historicas. Devido a essa natureza heterogénea,
tal dispositivo combina de modo estratégico campos do saber, redes de poder e técnicas de
subjetivacdo; ele engloba e coloca em funcionamento diferentes fatores. Deleuze (1999, p. 155)
nos apresenta o dispositivo como

uma espécie de novelo ou meada, um conjunto multilinear. E composto por linhas de
natureza diferente e essas linhas do dispositivo ndo abarcam nem delimitam sistemas
homogéneos por sua propria conta (0 objeto, o sujeito, a linguagem), mas seguem
direcdes diferentes, formam processos sempre em desequilibrio, e essas linhas tanto

se aproximam como se afastam uma das outras. Cada uma estd quebrada e submetida
a variagOes de direcdo (bifurcada, enforquilhada), submetida a derivacGes.

Deleuze (1999) ratifica a heterogeneidade do dispositivo, assim como a dificuldade de
limitar-lhe fronteiras. Para esse autor, o conceito de dispositivo é embasado nos trés grandes
eixos de estudos de Foucault, quais sejam: saber, poder e subjetivacdo. Acrescentamos que o
sujeito, nesta perspectiva, “é o resultado de uma fabricacdo que se da no interior do espaco
delimitado pelos trés eixos da ontologia do presente: os eixos do ser-saber, ser-poder e do ser
si” (MILANEZ, 2004, p. 183).

O dispositivo atua, entdo, na constituicdo dos sujeitos e na criacdo de subjetividades,
isto &, os dispositivos fabricam o que convencionamos chamar de sujeito, pois determinam o

que esse sujeito pode e deve faz da posi¢do que assume em determinada sociedade, instituicéo,
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condigdes de producdo do discurso. Na perspectiva de Foucault, o dispositivo constitui um
conjunto de praticas nas quais 0s sujeitos estdo inseridos, em outras palavras: uma rede de poder
que estabelece saberes que atuam sobre o0 sujeito constituindo-o. Neste sentido, o dispositivo
compde as técnicas, 0s modos de assujeitamento com 0s quais 0 poder conta para se exercer,
ou seja, diz respeito as formas de dominag&o do sujeito. No dispositivo ndo esta em jogo o que
0 sujeito pensa de modo individual, mas o que ele é levado a pensar, 0 que pode pensar dentro
das determinacdes do dispositivo.

Essa proposta de pensar o dispositivo que compde elementos diversos que mantém entre
si uma determinada relagdo, um dispositivo cuja configuragdo ocorre por elementos diferentes
também se aplica ao campo educacional em que as MAs sdo produzidas, uma vez que se podem
buscar as multiplas operacdes que se realizam em torno do saber, do poder e do sujeito e que,
portanto, devem ser pensadas na investigacéo de tal género.

Para contribuir para a compreensao do conceito de dispositivo apresentado sob a ética
de Foucault, mobilizamos o ponto de vista de Agamben (2009), o qual dedicou um artigo para
discutir e tracar um entendimento do que vem a ser tal conceito na perspectiva do filésofo e na
sua propria perspectiva. Interessa-nos o seguinte entendimento de Agamben (2009, p. 40):

chamarei literalmente de dispositivo qualquer coisa que tenha de algum modo a
capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e
assegurar 0s gestos, as condutas, as opinides e os discursos viventes. Ndo somente,
portanto, as prisdes, 0s manicémios, o pandptico, as escolas, as confissdes, as fabricas,
as disciplinas, as medidas juridicas etc, cuja conexdo com o poder é em certo sentido
evidente, mas também a caneta, a escritura, a literatura, a filosofia, a agricultura, o
cigarro, a navegacdo, os computadores, os telefones celulares e — porque ndo — a
linguagem mesma, que é talvez a mais antiga dos dispositivos, em que ha milhares de

anos um primata — provavelmente dar-se conta das consequéncias que se seguiriam —
teve a inconsciéncia de se deixar capturar.

Na perspectiva de Foucault e na leitura que dele fez, Agamben (2009), no que diz
respeito ao conceito de dispositivo, afirma que as MAs séo dispositivos, uma vez que atuam
sobre o sujeito determinando sua conduta, seu discurso, modelando-o, transformando-o,
capturando para assumir uma determinada posi¢do e ndo outra em seu lugar. As MAs séo
dispositivos menos visiveis em relacdo as grandes institui¢ces sobre as quais fala Foucault e,
talvez, resida nesse fato a sua eficiéncia enquanto dispositivo.

As MAs sdo dispositivos que tém por finalidade acompanhar o desenvolvimento do
aluno a cada aula e, entdo, atuar sobre tal sujeito que ocupa a posicdo de aluno a fim de
(re)conduzi-lo ao que se considera adequado, aceito, necessario, verdadeiro. Elas ndo imp6em
condutas, mas conduzem a condutas que consideram adequadas para as condi¢6es de producéo;

elas tendem a controlar e modificar a experiéncia que o sujeito tem de si mesmo, atuar na
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(trans)formacdo do individuo, na criacdo de um dado sujeito. Defendemos que uma MA,
enquanto dispositivo, € uma méaquina de fazer ver e de fazer falar (DELEUZE, 1999), uma
ferramenta que exige do sujeito um mostrar-se, um falar de si que produz e reproduz a realidade,
objetiva e subjetiva sujeitos, que determina modos de o sujeito relacionar-se consigo mesmo e
com o outro.

Se o dispositivo, em linhas gerais, diz respeito ao como do exercicio do saber e do poder
sobre os sujeitos, entdo, podemos pensar a MA como sendo um dispositivo, porém a tarefa ndo
¢ facil. Primeiro, em razdo da complexidade do termo dispositivo, segundo em razdo do
deslocamento que fazemos dele para a pratica pedagdgica, mais precisamente para a observagao
de uma pratica especifica de sala de aula: a producéao de textos na escola. No entanto, se estamos
falando de escola e de uma pratica mobilizada na escola que vai muito além da avaliacdo de
conhecimentos adquiridos, uma vez que se atua sobre o sujeito aluno e também o faz sobre o
professor, podemos, entdo, falar sob o ponto de vista de um dispositivo de disciplina e de
controle, de uma ferramenta que atua nas condi¢des de producdo especificas de escrita da MA,
promovendo transformacéo, mudanca, fabricacdo, controle de sujeitos.

As MAs tém por finalidade instaurar uma vigilancia constante sobre o sujeito que as
escreve, embora saibamos que nas condicdes de sua produgdo, bem como nas de qualquer outro
texto, os sujeitos podem optar por escreverem aquilo que julgam ser o esperado pela professora
ou por um outro leitor, pois a op¢do ndo interfere na busca dos indicios de disciplina e de
controle que aparecem independentemente da op¢do. Podemos, por exemplo, identificar a
contradicéo discursiva?’ como um forte indicio da disciplina e do controle do sujeito e de seu
discurso que perpassa 0 processo de escrita da MA. Além disso, é importante ressaltar que ndo
se pode afirmar que quanto mais MAs sdo produzidas pelo aluno, mais se subjetiva, porém
pode-se dizer que quanto mais se produz MAs mais se submete o sujeito ao olhar do outro, a
conducéo de sua conduta pelo outro, ao discurso eleito como verdadeiro. I1sso quer dizer que a
subjetivacdo pode ocorrer ou ndo, uma vez que a disciplina e o controle se exercem sobre
sujeitos livres, portanto, sujeitos que podem resistir; independente de aceitar ou ndo o discurso
eleito como verdadeiro, a MA atua com dispositivo de disciplina e controle.

As MAs tendem a controlar e a modificar a experiéncia que o sujeito tem de si mesmo,
(trans)formar o individuo. Para superar a ideia primeira e, talvez, a mais evidente de que as

MASs sdo objetos de avaliacdo de conhecimento adquiridos no espaco escolar, deslocamos nosso

2I“Contradi¢do discursiva” um termo que aparece em Foucault, mais precisamente em “Arqueologia do Saber”
2003). Dedicar-nos-emos a explicitacdo de tal termo no momento em que formos analisar as contradi¢des
discursivas que aparecem nas MAS.
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olhar para os discursos que tal materialidade engendra, quais sejam: o discurso sobre o sujeito
aluno e professor, bem como sobre a posi¢do que ambos devem assumir na escola e fora dela;
politicas publicas de incentivo a formacdo em nivel superior; o curriculo que determina qual
saber € pertinente e a legislacdo educacional que determina quem € esse sujeito que se encontra
em um curso de graduacéo; e, além disso, contamos com a classificacdo por meio de nota, 0
espaco da sala de aula, o olhar do professor, etc.

Neste sentido, pode-se dizer que a MA é um dispositivo de disciplina e de controle que,
dentro da instituicdo escolar, atua sobre os sujeitos para determiné-los, regula-los, produzi-los;
ela é uma ferramenta que legitima as relagdes de poder, de forgas, atuando sobre o professor e
sobre o aluno na tentativa de conduzir as condutas. Nessas condi¢es de produgdo ndo ha um
papel definido, por exemplo, para a avalia¢do, tendo em vista que se o professor avalia o aluno
pela escrita, este ultimo também avalia o professor por essa mesma escrita, e isso configura a
disciplina e o controle que tal dispositivo exerce sobre os sujeitos da interacao.

Por ser repleta de enunciados confessionais, histdrias de vida que o sujeito apresenta de
si e de uma reflexd@o de si consigo mesmo, a producdo da MA se da ao olhar do outro que, nas
condicdes de producdo, é o do professor cuja posicao institucionalizada é a de avaliador, de
quem deve julgar, orientar, conduzir, de quem apresenta 0 conhecimento aceito como
verdadeiro sendo, por isso, autorizado a dizer algo sobre o aluno e sobre as posicOes que ele
assume no seu discurso. Na posi¢do em que o professor se encontra, serd ele quem diréd se o
aluno esta seguindo o caminho mais adequado para a posicao que ele ocupa naquela rede de
relacBes; € o professor quem pode punir o aluno, direcionar a aula, silenciar e deixar falar,

conduzir as condutas, mas, neste caso, o faz pelas MAs (FOUCAULT, 2000).

3.2 Memodria de Aula: indicios da constituicdo de um dispositivo de disciplina
Este trabalho conta com a perspectiva foucaultiana sobre saber, poder e subjetivacéo,

buscando compreender 0 que vem a ser dispositivo disciplinar ou de disciplina na perspectiva
de tal autor, bem como a pertinéncia de tais reflexdes para que se possa pensar as MAs como
um dispositivo de disciplina no contexto escolar. Nesse sentido, pretendemos, nesta sesséo,
discutir e compreender o conceito de disciplina proposto pelo autor, assim como compreender
a pertinéncia de tal termo para a investigacdo proposta.

Iniciamos nossa compreensao do termo disciplina partindo de uma afirmacéo feita por
Castro (2009, p. 110) de que “em Foucault encontramos principalmente dois usos do termo [...].

Uma na ordem do saber [...] e outra na ordem do poder”. A esses dois conceitos, relacionamos
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duas obras em que consideramos poder encontrar uma compreensao que parte dessa premissa
apontada por Castro, quais sejam: A ordem do discurso e Vigiar e punir.
Na obra A ordem do discurso, Foucault parte da premissa de que

em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada,

organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por funcéo

conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar, sua
pesada e temivel materialidade (FOUCAULT, 2008, p. 8-9).

Com a passagem, Foucault prop&e em suas paginas iniciais a necessidade de olhar para
a sociedade e reconhecer em seu seio os procedimentos que atuam sobre o sujeito e,
consequentemente, sobre o seu discurso que os levam a submissdo. Segundo o autor, ha trés
procedimentos de classificar, controlar, delimitar o discurso, quais sejam: os procedimentos
internos, os externos e o sistema de restri¢cdes. A questao da disciplina é discutida pelo autor no
que ele chamou de procedimentos internos ao discurso, sendo, portanto, esse 0 nosso foco nesta
investigacao.
Para o autor, a disciplina, como principio de limitacdo do discurso, é o que
determina as condic¢@es que uma determinada proposi¢ao deve cumprir para entrar no
campo do verdadeiro: estabelece de quais objetos se deve falar, que instrumentos

conceituais ou técnicas hd que utilizar, que horizonte tedrico deve inscrever-se
(CASTRO, 2009, p. 111).

O que observamos na passagem € que a disciplina, como sistema de restricdo da
producdo do discurso, se efetiva por meio da imposicdo de regras e limites, o que se justifica
quando o autor diz que

é sempre possivel dizer o verdadeiro no espaco de uma exterioridade selvagem; mas
ndo nos encontramos no verdadeiro sendo obedecendo as regras de uma “policia”

discursiva que devemos reativar em cada um de nossos discursos (FOUCAULT, 2008,
p. 35).

Neste sentido, para que um discurso se efetive com base no sistema de restri¢bes de uma
disciplina, ele precisard estar no plano do que essa policia discursiva compreende como
verdadeiro, aceitavel. As MAs sdo dispositivos de disciplina tendo em vista atuarem como uma
“policia discursiva”, como afirma Foucault, uma vez que sua func¢do ¢ conduzir o aluno para
que assuma para si 0 verdadeiro das condi¢Oes de producgéo de sala de aula, obedecendo as
regras, os limites impostos pela disciplina.

A disciplina é, portanto, um composto de regras que estdo vinculadas a determinados
campos de saber aos quais todo discurso proferido deve se adaptar para ser reconhecido como

valido, aceito. Vejamos o exemplo dado por Foucault para ilustrar essa afirmacéo:
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muitas vezes se perguntou como 0s botanicos ou os bidlogos do século XI1X puderam
ndo ver que o que Mendel dizia era verdade. Acontece que Mendel falava de objetos,
empregava métodos, situava-se num horizonte tedrico estranho a biologia de sua
época. Sem davida Naudin, antes dele, sustentara a tese de que os tracos hereditarios
eram descontinuos; entretanto, embora esse principio fosse novo ou estranho, podia
fazer parte —ao menos a titulo de enigma — do discurso biolégico. Mendel, entretanto,
constitui o traco hereditario como objeto biolégico absolutamente novo, gragas a uma
filtragem que jamais havia sido utilizada até entdo: ele o destaca da espécie e também
do sexo que o transmite; e o dominio onde o observa é a série indefinidamente aberta
das geracdes na qual o traco hereditario aparece segundo regularidades estatisticas.
Novo objeto que pede novos instrumentos conceituais e novos fundamentos tedricos.
Mendel dizia a verdade, mas ndo estava “no verdadeiro” do discurso bioldgico de sua
época [...] (FOUCAULT, 2008, p. 34-35).

Esse € um bom exemplo do sistema de restricdes que a disciplina impde a formulacéo e
a aceitacdo dos discursos. Mendel ficou muitos anos sem ter suas teorias sobre a hereditariedade
aceitas, pois tais teorias ndo apresentavam discursos que estivessem dentro do verdadeiro para
a época no que diz respeito a Biologia, ou seja, ele dizia a verdade, porém a verdade tida por
ele ndo se encontrava dentro do sistema de regras do discurso da Biologia que limitava, criava
um sistema de regras para que um discurso pudesse ser reconhecido como verdadeiro dentro de
seus limites. Fato € que anos depois a teoria de Mendel foi reconhecida, e isso se da ao fato de
haver mudancas inclusive no que se tem como verdadeiro de uma época que, por fim, interfere
no sistema de regras e limites impostos pela disciplina. A disciplina “€ um principio de controle
da producéo do discurso. Ela Ihe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma
de uma reatualizacdo permanente das regras” (FOUCAULT, 2008, p. 36).

Neste sentido, a disciplina esta relacionada a um sistema de coercéo, de restricdo e de
controle da producdo dos discursos que parte da premissa de que “ndo se tem o direito de dizer
tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo
pode falar de qualquer coisa” (FOUCAULT, 2008, p. 9). Para o filésofo, entdo, a disciplina é
um dos elementos de restricdo da producédo dos discursos que o regula, o seleciona, o organiza
e o redistribui dentro da sociedade. Isso explica, por exemplo, por que alguns discursos sdo
aceitos nas MAs e outros ndo, pois todos estdo em relacdo ao que se tem por verdadeiro da
época em que aparecem.

A disciplina, assim compreendida nessa primeira acepgao, vinculada diretamente ao
saber, conduz-nos a reflexao de que somos sempre disciplinados, somos controlados e avaliados
por instituicdes diversas, saberes diversos que nos impdem limites. Estamos todos imersos em
formas de exercicios dessa disciplina e se quer nos damos conta de sua presenca em razao de
ter se tornado algo natural, comum, esperado. A disciplina, nesse sentido primeiro, € tomada

como um conjunto de procedimentos que se adota como sendo adequados para uma dada época
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e que devem guiar uma determinada coletividade, populacéo, sociedade; € um mecanismo de
controle social na medida em que determina o que é permitido e o que esté interditado.

Castro (2009) apontou, como dissemos, duas acepcbes para o0 termo disciplina. A
primeira acepcao apresentada diz respeito as restricdes, coercdes, limites e controles que sao
imputados aos sujeitos e, respectivamente, aos seus discursos, relacionada, portanto, ao saber.
A segunda concepcéo de disciplina esta relacionada ao que o Foucault chamou de dispositivo
de disciplina, que se relaciona a questdo do poder. Castro (2009) nos chama a atencéo para o
fato de que ndo podemos considerar saber e poder separadamente; segundo ele,

ndo sdo dois conceitos sem relacdo. Ainda que a questdo da disciplina — desde o ponto
de vista do poder, isto é, dessa forma de exercicio do poder que tem por objeto 0s
corpos e por objetivo sua normalizagdo — tenha sido a que principalmente ocupou 0s
especialistas e interessou aos leitores, ndo se pode deixar de lado o uso discursivo do
conceito de disciplina. Esse uso resulta particularmente interessante para iluminar o

modo como Foucault concebe as rela¢Bes entre o saber e o poder (CASTRO, 2009, p.
110).

Partindo do pressuposto de que saber e poder apresentam-se de forma inseparaveis,
como afirmou Castro (2009), nos dedicaremos agora a outra acepcao dada ao conceito de
disciplina, aquela que a liga ao poder.

Foucault se dedicou, em alguns estudos que realizou, a observacdo e a teorizacdo da
relagdo disciplina e poder quando considerou a existéncia de uma espécie de sociedade
disciplinar que se opds a sociedade de soberania ou ao poder Soberano®®. A sociedade
organizada por procedimentos disciplinares se desenrolou basicamente entre os seculos XVII e
XIX, atingindo seu apogeu no comeco do século XX. De acordo com Foucault,

esse novo mecanismo de poder apoia-se mais nos corpos e seus atos do gque na terra e
seus produtos. E um mecanismo que permite extrair dos corpos tempo e trabalho mais
do que bens e riqueza. E um tipo de poder que se exerce continuamente através da
vigilancia e ndo descontinuamente por meio de sistemas de taxas e obrigagdes
distribuidas no tempo; que supde mais um sistema minucioso de coer¢des materiais
do que a existéncia fisica de um soberano. Finalmente, ele se apoia no principio, que
representa uma nova economia do poder, segundo o qual se deve propiciar

simultaneamente o crescimento das forgas dominadas e o aumento da forca e da
eficacia de quem as domina (FOUCAULT, 2013a, p. 291).

Foucault (2007a, p. 117) constatou que ‘“houve, durante a época classica, uma

descoberta do corpo como objeto e alvo de poder”, entdo, a preocupacao do fildsofo foi a de

23egundo o proprio Foucault (2013), o Poder Soberano, atuante nos séculos XVI e XVII, era um mecanismo de
poder da monarquia feudal, um poder efetivo que se exercia sobre a terra e seus produtos cujo objetivo era o de
extrair dos sujeitos sobre 0s quais se exercia bens e riquezas. Tal poder se exercia basicamente através da violéncia;
os suplicios (FOUCAULT, 2007) eram as formas recorrentes de exercicio de tal poder. A partir do século XVII
essa logica do Poder Soberano foi modificada e surgiu uma nova mecénica do poder que se tornou incompativel
com a primeira; houve o deslocamento do poder que se concentrava nas médos do soberano para o corpo social
quando comeca a se delinear o poder disciplinar.
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observar como se deu a atuacdo do poder sobre os corpos. Observa-se a emergéncia de um
poder que age de forma diferente do poder soberano, um poder que passa a atuar sobre o corpo,
como se observa na obra Vigiar e Punir, considerando-o fonte geradora de poder, uma maquina
passivel de manipulacdo em razéo de sua fragilidade e docilidade; o corpo passa a ser objeto de
manipulagéo e adestramento (FOUCAULT, 2007a).

O que se tornou alvo de interesse do filésofo, no momento em que analisava a
emergéncia dessa nova forma de poder, foi a observacdo de quais mecanismos, métodos,
dispositivos tal poder mobilizava para se exercer e tentar, diante disso, compreender como eles
se efetivavam na sociedade, nas relagdes cotidianas (FOUCAULT, 2007a). Consoante observou
Foucault, delineou-se uma tecnologia de aproveitamento e de utilizagdo da forca do corpo a
qual se efetivou pelo que se convencionou chamar de disciplina.

Foi especialmente em Vigiar e Punir, publicado no ano de 1975, que Foucault falou
mais detidamente da disciplina e de seus dispositivos, compreendendo-a como composta por
“métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeigédo
constante de suas forcas e lhes impBe uma relacdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT,
2007a, p. 118); tais métodos determinam o lugar que cada sujeito deve ocupar, eles fabricam,
modificam e objetivam um determinado tipo de sujeito a fim de extrair-lhe o que tem de util na
medida em que os tornam sujeitos doceis. Nesse sentido, a disciplina assume uma fun¢édo
econdmica, pois possibilita gerar lucro com o uso maximo do que ha de Gtil no corpo, de sua
forca individual e politica, tendo em vista o fato de que permite o controle dos corpos por meio
do discurso eleito como verdadeiro de uma época, submetendo 0s corpos a aceitarem as normas
que se impdem, por exemplo, pelo Estado.

Segundo Foucault, o poder disciplinar se caracteriza por

métodos que permitem o controle minucioso das operac¢des do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forgas e Ihes imp6e uma relacdo de docilidade-utilidade,
sd0 o que podemos chamar ‘disciplinas’. Muitos processos disciplinares existem ha
muito tempo: nos conventos, nos exércitos, nas oficinas também. Mas as disciplinas
se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVIII férmulas gerais de dominag&o.
Diferentes da escraviddo, pois ndo fundamentam numa relacdo de apropriacdo dos
corpos; é até a elegancia da disciplina dispensar essa relacdo custosa e violenta

obtendo efeitos de utilidade pelo menos igualmente grandes (FOUCAULT, 20074, p.
118).

Esse poder disciplinar necessita de dispositivos disciplinares que sdo facilmente
encontrados nas instituicdes, espacos de disciplina onde tal poder pode se exercer, afinal, séo
lugares em que é possivel separar ou concentrar os corpos para domina-los e usa-los. Ressalta-

se que, de acordo com Foucault, a disciplina como mecanismo de exercicio do poder
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ndo pode se identificar com uma instituicdo nem com um aparelho, ela é um tipo de
poder, uma modalidade para exercé-lo, que comporta todo um conjunto de
instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicagdo de alvos; ela é
uma ‘fisica’ ou um ‘anatomia’ do poder, uma tecnologia. E pode ficar a cargo seja de
institui¢des ‘especializadas’ (as penitencidrias, ou as casas de corre¢do do século XIX)
seja de instituicdes que dela se servem como instrumento essencial para um fim
determinado (as casas de educagdao, os hospitais) seja de instancias pré-existentes que
nela encontram maneiras de reforcar ou de reorganizar seus mecanismaos internos de
poder (um dia se precisard mostrar como as relagdes intrafamiliares, essencialmente
na célula pais-filhos, se ¢ disciplinaram’, absorvendo desde a era classica esquemas
externos, escolares, militares, depois médicos, psiquiatricos, psicologicos, que
fizeram da familia o local de surgimento privilegiado para a questdo disciplinar do
normal e do anormal), seja de aparelhos que fizeram da disciplina seu principio de
funcionamento interior (disciplinagdo do aparelho administrativo a partir da época
napolednica), seja enfim de aparelhos estatais que tém por fungdo ndo exclusiva, mas
principalmente fazer reinar a disciplina na escala de uma sociedade (a policia)
(FOUCAULT, 2007a, p. 177-178).

Desta forma, o poder disciplinar ndo se resume a instituicdes, mas pode se desenvolver
no interior delas, identifica-se com elas e podem também contar com elas para se exercer; “a
disciplina ¢ uma técnica, ndo uma instituigao” (FOUCAULT, 1990 apud DREYFUS;
RABINOW, 1995, p. 169) Citam-se, assim, como instituicdes nas quais se garante a forca de
acao do poder disciplinar, o quartel, a prisdo, 0 manicdmio, a fabrica, a escola. Todas essas
instituices sdo capazes de submeter os sujeitos a diferentes tecnologias de poder, ou seja, todos
sdo instituicBes que através da disciplina objetivam atuar sobre os corpos formatando-os,
enquadrando-os, assujeitando-os. Deste modo, pode-se afirmar que métodos disciplinares sao
intrinsecos a tais instituicdes, eles fazem parte delas uma vez que as orientam, estruturam suas
acoes.

A escola é uma das maiores — sendo a maior — agéncias de atuacdo sobre 0s sujeitos,
uma vez que é onde eles passam grande parte do tempo. Além do mais, €, ainda, no interior
dessa instituicdo disciplinar que os corpos sédo submetidos a determinados saberes eleitos em
dada época, pois, consoante Foucault, ela tem por um lado o objetivo do “controle da producao
de discursos. Ela Ihe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma
reatualizacdo permanente das regras” (FOUCAULT, 2008, p. 36), isto &, a escola atua como
um dispositivo que dita o que pode ser dito, pensado e, até mesmo, feito pelos sujeitos. A
disciplina funciona como uma espécie de fabrica de sujeitos, pois

ela é a técnica especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como
objetos e como instrumentos de seu exercicio. Nao é um poder triunfante que, a partir
de seu prdprio excesso, pode-se fiar em seu superpoderio; é um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas permanente.
Humildes modalidades, procedimentos menores, se 0S comprarmos aos rituais

majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos do Estado (FOUCAULT, 20074, p.
143).
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Neste sentido, as MAs sdo dispositivos de disciplina que, nas condig¢des de produgéo em
que sdo solicitadas, determinam o que deve e pode ser dito ou feito pelo aluno & medida que a
produz. Nas condi¢bes de producdo em que o discurso tido como verdadeiro € o do sujeito
critico, reflexivo, ativo, o sujeito que adota o discurso progressista®®, as MAs s&o o dispositivo
de disciplina que conduzira a transformac&o, a construcéo, a adequagéo, o enquadramento do
sujeito. A MA ¢é um exercicio continuo de reflexdo que o aluno precisa empreender, e como
dispositivo visa atuar, a cada escrita, sobre o sujeito como uma forma de conduzi-lo a
reproducédo do discurso dominante, aquele que a escola determina como verdade.

Deste modo, tais MAs contribuem para a formacdo de um determinado sujeito que o
discurso eleito por essa producéo escrita considera poder fazer parte dessa ordem que a escola
estabeleceu como permitida, aceita. Se de um lado temos o aluno como aquele que esta imerso
em praticas que determinam que posicéo ele pode e deve assumir para si, de outro encontramos
o professor que também € determinado por praticas discursivas e ndo discursivas que atuam
sobre si e determinam a reproducdo do discurso institucional.

Os enunciados confessionais presentes nas MAs sdo exemplos das posi¢des que cada
um deve assumir no discurso: o professor é quem possui um conhecimento verdadeiro, € quem
deve conduzir ao verdadeiro, ja o aluno é aquele que deve ser conduzido; no entanto, ambos
estdo sob o dominio e o controle do discurso tido como verdadeiro. Nesse jogo de poder
instaurado pelo dispositivo disciplinar, o professor e o aluno sdo conduzidos e ndo obrigados a
aderirem ao discurso eleito; a MA, enquanto dispositivo de disciplina, exerce essa funcdo de
submeter os sujeitos, presentes nas condicGes de producdo em que a escrita € solicitada, a
fazerem, dizerem o esperado sem apelo a violéncia e sem uso da forca.

Para contribuirmos ainda mais para delinearmos esse poder disciplinar, € necessario
olharmos para alguns mecanismos que, segundo Foucault, o validam, pois para ele “sucesso do
poder disciplinar se deve sem divida ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a
san¢do normalizadora e sua combina¢do num procedimento que lhe é especifico: o exame”
(FOUCAULT, 2007a, p. 143). Isso quer dizer que o poder disciplinar € uma espécie de técnica
ou estratégia de fabricar individuos Uteis e doceis, para analisar essa estratégia o autor apresenta
0s trés dispositivos disciplinares mencionados que se configuram como instrumentos do poder
disciplinar.

Para Foucault (2007a), é através do exame que 0 poder se exerce sobre 0s sujeitos alem

de ser através dele, também, que a verdade é produzida dentro da sociedade disciplinar. O

2L uckesi (2011) define o discurso progressista como o discurso da mediacdo. Neste sentido, professor e alunos
sdo sujeitos criticos, ativos que constroem o conhecimento a partir da reflexdo.
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exame € o instrumento capaz de associar elementos da vigilancia hierdrquica e da sangéo
normalizadora, pois atua na transformacéo do individuo na medida em que o objetiva, o torna
visivel, o diferencia dos outros, seleciona-o, segrega-o.

Dissemos anteriormente que, segundo Castro (2009), ndo se pode separar, na
perspectiva de Foucault, saber e poder; deste modo, afirma Foucault (2007a, p. 145) que a
“superposicao das relac6es de poder e das de saber assume no exame todo o seu brilho visivel”.
E no exame que a relagio saber-poder se converge, uma vez que o proprio saber se torna um
tipo de poder que se exerce sobre 0s sujeitos, ou seja, temos no exame a formacdo de um saber
cuja ligagdo € imediata as formas como o poder funciona. Para que continuemos nossa reflexao
sobre 0 exame, passemos agora a compreensao, na perspectiva de Foucault, do que vem a ser a
vigilancia hierarquica e a san¢do normalizadora.

Segundo Foucault (2007a), o olhar hierarquico é aquele olhar discreto que coloca os que
sdo olhados em evidéncia e é capaz de conduzir os que sdo olhados para o caminho que se
deseja. Esse olhar tem a fungéo de orientar a conduta dos sujeitos em direcdo ao que se espera
desse sujeito, afinal, como parte do dispositivo disciplinar, tal procedimento

supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um aparelho onde as técnicas
que permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, 0s meios de coercao

tornem-se claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam (FOUCAULT, 2007a,
p. 143).

Trata-se de um dispositivo que a0 mesmo tempo em que submete o individuo faz uso
dele, promove o controle meticuloso dos sujeitos que se encontram sob esse olhar, e a ideia de
vigilancia coincide com esse dispositivo. Essa vigilancia, na perspectiva de Foucault (2007a),
atualizada pelo jogo do olhar, coloca o sujeito na posicdo de aceitar e assumir para si 0 que se
espera que ele assuma. Dessa forma, uma das funcdes da MA é a de estabelecer a obrigacdo de
0 sujeito assumir-se critico, ativo, adepto ao discurso eleito como verdadeiro ou mais adequado
para as condi¢6es de producdo, além de deixar os indicios de como o sujeito tem aceitado o que
Ihe é apresentado. As contradigdes discursivas sdo indicios que se podem mobilizar para
compreender como o0 sujeito assume para si o0 discurso. Se a MA, como dispositivo, atua na
conducdo da conduta do sujeito aluno, o faz também sobre aqueles que se encarregam do
controle do aluno, o professor. Nas condi¢cdes de producdo, a MA como dispositivo de
disciplina faz com que tanto alunos quanto professores sejam controlados por tal poder que
emana de tal producéo textual.

Foucault (2007a) mostra que a vigilancia hierarquica permite também controlar os que

aparentemente seriam controladores: tanto os gerentes, chefes, supervisores, encarregados,
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quanto seus subordinados s&o controlados pelo poder disciplinar. A MA garante que todos os
sujeitos dentro dessas condi¢des de producdo da sala de aula se submetam a disciplina para
garantir sua permanéncia. Se as MAs pregam e prezam pela criticidade, autonomia do sujeito
aluno, o fazem como estratégia para torna-los ainda mais vigiados e controlados. A sensagédo
de liberdade para dizer faz com que o sujeito quase sempre diga e submeta seu dizer a avaliag&o.

Foucault ndo falou de MAs, mas falou do poder que a escrita assume no que ele chamou

de engrenagens da disciplina, como se vé em:

gracas a todo esse aparelho de escrita que o acompanha, o exame abre duas
possibilidades que sdo correlatas: a constitui¢do do individuo como objeto descritivel,
analisavel, ndo contudo para reduzi-lo a tragos “especificos”, como fazem 0s
naturalistas a respeito dos seres vivos; mas para manté-lo em seus tragos singulares,
em sua evolucdo particular, em suas aptiddes ou capacidades préprias, sob o controle
de um saber permanente; e por outro lado a constitui¢do de um sistema comparativo
que permite a medida de fendmenos globais, a descrigdo de grupos, a caracterizagdo
de fatos coletivos, a estimativa dos desvios dos individuos entre si, sua distribuicdo
numa populagdo (FOUCAULT, 2007a, p. 157).

As MAs tém esse poder mencionado por Foucault, afinal, elegem um saber, uma
verdade que delimita o que 0s sujeitos devem escrever e como devem se posicionar, atuando
em cada individuo isoladamente. Elas sdo o objeto através do qual o sujeito fala e se deixa falar,
avaliar, qualificar, para permanecer como € ou mudar.

Poderiamos ter na figura do professor o responsavel ou detentor do olhar hierarquico,
uma vez que sua figura € marcada nas condi¢des de produgdo como o sujeito que detém certo
saber que o qualifica, inclusive, para avaliar o sujeito aluno. Porém, como dispositivo de
disciplina, a MA é a propria vigilancia hierarquica que faz com que o poder seja sutil e eficiente,
pois se de um lado o olhar da MA recai sobre o aluno no sentido de conduzi-lo ao discurso
aceito, eleito nas condicbes de producdo, por outro lado atua também sobre o professor e sua
prética como forma de vigilancia constate, sobre a eficiéncia e eficcia de suas a¢fes enquanto
professor nessas condi¢cdes. Essa vigilancia hierdrquica que a MA exerce sobre professor e
alunos coloca ambos em constante vigilancia, pois eles precisam cumprir exigéncias que veem
de diversos lugares, tais como o curriculo, os coordenadores, 0 mantenedor, entre outros. Nesse
sentido, € interessante entendermos o que Foucault chama de “maquinaria de controle”:

as institui¢bes disciplinares produziram uma maquinaria de controle que funcionou
como um microscopio do comportamento, as divisGes ténues e analiticas por elas

realizadas formaram, em torno dos homens, um aparelho de observacéo, de registro,
de treinamento (FOUCAULT, 2007, p. 145).

Tal conceito contribui para pensarmos que diante do olhar que vigia o aluno, uma
maquinaria de vigiar vai sendo organizada de modo tdo complexo que a vigilancia passa a ser

exercida em todas as dire¢des e por todos os sujeitos envolvidos. Ressalta-se, entdo, que embora
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seja o professor uma espécie de “chefe” dentro da sala de aula, essa “maquinaria”, sobre a qual
fala o autor, atinge a todos; o aparelho é que produz poder e distribui 0s sujeitos nesse campo.
Por fim, o poder disciplinar é
maltiplo, automatico, e anénimo; pois, se é verdade que a vigilancia repousa sobre
individuos, seu funcionamento é de uma rede de relagGes de alto e baixo, mas também
até um certo ponto de baixo para cima de lateralmente, essa rede “sustenta” o
conjunto, e o perpassa efeitos de poder que se apoiam uns sobre os outros. (...). O
poder na vigilancia hierarquizada das disciplinas ndo se detém como uma coisa, nao
se transfere como uma propriedade, funciona como uma maquina. E se é verdade que
sua organizagdo piramidal lhe d4 um “chefe”, é o aparelho inteiro que produz o

“poder” e distribui os individuos nesse campo permanente e continuo (FOUCAULT,
2007a, p. 148).

Desta maneira, embora o olhar hierarquizado tenha no professor um centro de
referéncia, ndo se estd dizendo que ele exerca uma relacdo de poder somente em dire¢do ao
aluno. Se o professor ocupa esse lugar é porque 0s outros participantes do processo 0 veem
como capacitado para fazé-lo e, de certo modo, também o vigia, o que ha é uma relacédo de
forcas entre os envolvidos, fazendo com que o poder seja “auto-sustentado”.

Acrescenta-se, ainda, que a vigilancia hierarquica apoia-se sobre a relacao entre poder
e saber, os quais criam condic¢des para que determinadas verdades sejam aceitas e outras néo.
Nesse sentido, as MAs que priorizam certas verdades atuam conduzindo os sujeitos a adotarem
certas posicoes e discursos. Essa relacdo atua na conducdo do que pode ou ndo ser dito pelo
aluno nas MAs; relaciona o que ¢ adequado, correto, “verdade” em relagdo a algo que ela exclui
por contrariar essa verdade, ou seja, tudo aquilo que se considera estar em desacordo, incorreto.
A instituicdo escolar, portanto, € uma entre as tantas instituicdes que controlam e disciplinam o
discurso dos sujeitos e os proprios sujeitos atraves do discurso. Ela reproduz certos discursos
que tomam como verdadeiro de uma época, cria um “ritual” (FOUCAULT, 2008), atuando
sobre a posi¢édo que o aluno deva ocupar para falar nas MAs e quais enunciados deve mobilizar.
As MAs buscam a identificacdo do aluno com o discurso tomado como mais adequado as
condicdes de producdo, assim como orientam, conduzem o professor a manter-se coerente com
tal discurso; incitam, tanto no professor quanto no aluno, a identificagdo com o discurso eleito
como verdadeiro dentro das condi¢des de producdo para fortalecer tal discurso pedagdgico.

Além do olhar hierarquico que apresentamos como pertencente ao dispositivo
disciplinar, Foucault acrescenta a “san¢ao normalizadora”, isto €, 0s castigos que sdo imputados
aos sujeitos cujas condutas fogem as regras e as premiacOes dadas aos sujeitos que atendem ao
esperado. Ao mesmo tempo em que a MA atua como o olhar sobre os sujeitos, seus atos, as
posicdes que assumem, bem como o discurso que elegem, forma-se, em contrapartida, um

mecanismo de pequenas penalidades e bonificagdes imputadas a esses sujeitos. Nas palavras do
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autor, as sancdes “ndo passam de um elemento de um sistema duplo: gratificagdo-sancéo. E é
esse sistema que se torna operante no processo de treinamentos e de corre¢do” (FOUCAULT,
20073, p. 150).

Nas condicGes de producéo de sala de aula das MAs, tanto a bonificacdo quanto a san¢éo
esto relacionadas a nota® atribuida a atividade. “E pelo jogo da quantificagéo, [...], gracas ao
calculo permanente das notas a mais ou a menos, os aparelhos disciplinares hierarquizam, numa
relagdo mutua, os ‘bons’ e os ‘maus’ individuos” (FOUCAULT, 2007a, p. 151). No caso das
MASs, os “bons” alunos sao aqueles que s@o bonificados como a nota “++” que equivale a nota
total na atividade; os “mediocres” ficam com “+”, nota média; e 0s “ruins” sao penalizados com
anota “-”. O professor também é qualificado pela nota que atribui ao aluno, uma vez que se 0s
alunos sdo quantificados com notas ruins, essas atribuicdes incidem diretamente sobre a pratica
docente, sobre a capacidade do professor enquanto profissional.

Segundo Foucault (2007, p. 149), a penalizagdo visa atuar sobre “tudo que foge a regra,
tudo o que se afasta dela, os desvios”. No caso das MAS, as notas punem os alunos e refletem
na acdo pedagadgica do professor em sala de aula. Sendo assim, as MAs dao lugar a aparicéo
dos desvios pontualmente, por material escrito. Agueles cuja posicéo e discurso assumidos ndo
condizem com o eleito para aquelas condic¢des de producéo serdo objeto de atuacdo do poder
disciplinar a fim de corrigir o desvio. O aluno serd bom quando seguir a regra que se impde; no
caso das MAs as posicOes e 0s discursos que se esperam que os alunos assumam, e ruim se
fugir a ela. Nesse sentido, as MAs, como dispositivos de disciplina, tém o papel de

relacionar os atos, os desempenhos, 0s comportamentos singulares a um conjunto, que
€ a0 mesmo tempo campo de comparacdo, espago de diferenciacdo e principio de uma
regra a seguir. Diferenciar os individuos em relagdo uns aos outros e em fungdo dessa
regra de conjunto — que se deve fazer funcionar como base minima, como média a
respeitar ou como o 6timo de que se deve chegar perto. Medir em termos quantitativos
e hierarquizar em termos de valor as capacidades, o nivel, a ‘natureza’ dos individuos.
Fazer funcionar, através dessa medida ‘valorizadora’, a coagao de uma conformidade
a realizar. Enfim, tracar o limite que definira a diferenca em relacdo a todas as
diferengas, a fronteira externa do anormal [...]. A penalidade perpétua que através
dessa todos os pontos e controla todos os instantes das instituicGes disciplinares

compara, diferencia, hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza
(FOUCAULT, 20073, p. 152-153).

Isso que dizer que as MAs atuam sobre os alunos no sentido de individualizar,

diferenciar um em relacdo ao outro na sala de aula, avalid-los e atuar sobre eles de forma

0Apresentamos uma sintese de como as notas eram distribuidas, a titulo de compreenséo da dimensdo das notas
atribuidas as MAs. O aluno a cada bimestre conta com um total de 10 pontos que sdo divididos por diversas
atividades e uma avaliacdo. A avaliagdo vale sete pontos sobrando, entdo, trés pontos para as demais atividades
gue incluem seminarios e MAS. Do total de trés pontos, sdo destinados as MAs cerca de um ponto ou um ponto e
meio, no maximo. Portanto, as MAs costumam valer, cada uma, um décimo.
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pontual. O objetivo da MA é instaurar o padréo, a normalidade, a homogeneidade, para isso ela

age na tentativa de controlar o dizer do aluno, compara-lo com os demais, eleger os melhores

e, em contrapartida, marcar a posi¢do daqueles considerados ruins. As MAs, entdo, criam uma

espeécie de acao reflexiva que estimula o sujeito a pensar sobre 0 que se €, sobre a posi¢do que

se tem em relagéo ao sujeito que se deseja ou que se deve ser nessas condi¢des de producdo. A

MA como dispositivo disciplinar, portanto, atua para a construgéo de determinados sujeitos, o

que imputa a essa forma de exercicio de poder um valor produtivo, uma vez que produz sujeitos.

Por fim, apresentamos o terceiro elemento que Foucault nos apresenta como sendo um

dos que validam o poder disciplinar, qual seja: o exame. Para o autor, como foi dito nesta
investigagdo, o exame ndo é uma técnica isolada das demais, uma vez que

combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢do que normaliza. E um

controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir.

Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo diferenciados

e sancionados. E por isso que em todos os dispositivos de disciplina, o exame é

altamente ritualizado. Nele vém se reunir a cerimbnia do poder e a forma de

experiéncia, a demonstracdo de forca e o estabelecimento da verdade (FOUCAULT,
20074, p.85)

A MA tomada como um exame permite ao professor nao s6 transmitir um dado saber,
mas também conhecer o aluno. Neste sentido, a MA ndo € apenas uma avaliagdo escolar que
tem por funcéo verificar se o aluno adquiriu um dado conhecimento, mas vai além quando se
torna um exame que “¢ uma verdadeira e constante troca de saberes: garante a passagem do
conhecimento do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber destinado e reservado ao
mestre” (FOUCAULT, 2007a, p. 155). Isso quer dizer que as MAs apresentam a funcéo
primeira da atividade escolar de avaliagdo dos conhecimentos adquiridos pelo aluno, uma vez
que ¢ a forma de verificacdo desse aprendizado, mas ndo se restringe a ela. A segunda funcgéo
da MA, dispositivo de disciplina, possibilita ao mestre um exame constante do sujeito que
produz a MA, verificando-se uma espécie de confissdo diante da qual o professor é quem a
recebe mediante a escrita que lhe proporciona um saber individualizado e restrito; o exame
possibilita apreender, conhecer uma verdade sobre 0s sujeitos.

Acrescentamos, ainda, que podem ser destacadas trés caracteristicas do exame,
conforme afirma Foucault (2007a, p. 88), quais sejam: 1) “o exame inverte a economia da
visibilidade no exercicio do poder”; 2) “o exame faz também a individualidade entrar num
campo documentario”; e, 3) “o exame cercado de toda sua técnica documentéria faz de cada
individuo um caso”. Transpondo tais caracteristicas para as MAs que, uma vez consideradas
dispositivos de disciplina, comportam o exame conforme definido por Foucault, temos no

primeiro caso um poder que se esconde nas MAs e que torna visiveis o professor e os alunos,
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que faz de tais sujeitos objeto de atuacdo do poder. No segundo caso, as MAs individualizam
0S sujeitos, pois exigem um sujeito por MA, um registro por sujeito a cada aula e, ainda, que o
tal sujeito que escreve mostre-se por meio da escrita, confesse ao professor fatos, vivéncias, o
que permite descrever o sujeito aluno, acompanhéa-lo, comparéa-lo, julga-lo conforme a regra
estabelecida e, a partir dai, bonifica-lo ou puni-lo — talvez para que sirva de exemplo. E, por
fim, aterceira caracteristica que Foucault ressalta sobre 0 exame, que, a nosso ver, complementa
a segunda, é o fato de cada sujeito ser importante, de fazer com que cada aluno seja um caso
especifico de atuacdo do poder disciplinar; o aluno que escreve as MAs possibilita, por meio
das exigéncias que sdo feitas a esse tipo de escrita, que o sujeito seja avaliado, classificado,
marcado, objetivado.

O que se observa, portanto, € que a MA como dispositivo de disciplina tem por funcéo
atuar sobre os corpos e “fabricar individuos” (FOUCAULT, 2007, p. 143), na medida em que
os toma como “objetos € como instrumento de seu exercicio” (FOUCAULT, 2007, p. 143), isto
é, na medida em que se exerce 0 poder pelas pessoas e sobre as pessoas, 0 sujeito é efeito e
objeto do poder. As memorias, apoiadas nos mecanismos disciplinares mencionados
anteriormente, captam os sujeitos, 0s tornam objetos de sua acdo, na medida em que visam atuar
sobre eles a0 mesmo tempo em que atuam na conducdo de que posicdo se deseja que eles
assumam.

Neste sentido, o poder disciplinar € interessante, pois apresenta caracteristicas
importantes para pensarmos nosso corpus, MA, e, principalmente, nosso objeto de
investigacdo, qual seja: os indicios de como ocorre a disciplina e o controle através desse
corpus, bem como os efeitos que esse dispositivo produz em termos de (re)construcdo da
posi¢do do sujeito dentro do discurso. O poder disciplinar é interessante, ainda, pelo fato de que
é recorrente nas escolas, pois, apoiados em dispositivos de poder e de saber, legitimam o olhar
vigilante; apoiam-se na san¢do normalizadora que divide os sujeitos de acordo com certas
regras e, ainda, 0 exame que comunga com as demais.

Por fim, podemos dizer que as MAs elegem um determinado discurso que,
consequentemente, incita a tomada de uma determinada posi¢do pelo sujeito aluno de
Pedagogia. Esse processo de incitacdo pelas MAs ocorre pelos dispositivos de poder que,
relacionados a um saber, fixam certos padrdes que tendem, por meio dessas MAs, a fazer com
que os sujeitos sejam classificados, regulamentados, normalizados. Tal fato €, em nossa
opinido, indicio de que, aos poucos, a producao escrita em analise, pela forma como se organiza
e pelas exigéncias que faz do sujeito, permite que o poder va penetrando e alterando a posi¢ao

sujeito do aluno de pedagogia, construindo posi¢des, esperadas ou ndo nesta ordem do discurso.
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Na verdade, as MAs se configuram como o lugar de formacgédo de uma determinada posicéo do

sujeito ou de transformacdo de um sujeito que ja esté la.

3.3 Memodrias de Aula: configuracéo do dispositivo de disciplina e de controle
O dispositivo disciplinar que atua dentro das instituicdes, dentre as quais cito a escola,

onde situamos nossa investigacdo, assumiu o estatuto de norma em que um sujeito para se
considerar normal dentro da sociedade precisava ser disciplinado; a disciplina s se sustenta em
razdo da dependéncia que apresenta com 0s processos de constituicdo e de construcdo da
sociedade, de modo que tal poder disciplinar é fruto de transformacg6es ocorridas na sociedade.

Os dispositivos disciplinares de Foucault foram reconhecidos por autores tais como
Stanlen Cohen, Andrew Scull, Gilles Deleuze, Gary T. Marx, Dario Melossi, Michael Ignatieff,
Alessandro de Giorgi, Nikolas Rose, entre outros. Esses autores aceitaram a hipdtese de
Foucault, mas acrescentaram a discussdo a questdo do controle social, o qual deveria ser
pensado na pés-modernidade. Apoés refletirmos sobre a importancia e sobre as formas como o
conceito de disciplina se apresenta na perspectiva de Foucault, assim como a apropriagéo que
fazemos dele nesta investigacdo, passaremos a outro conceito, ndo menos importante, o de
controle e, em seguida, o de controle social. Desta maneira, é importante compreendermos o
que entendemos por controle social, pois partimos do pressuposto de que o dispositivo
disciplinar € uma das formas, das ferramentas de controle social.

O entendimento a partir do qual podemos partir para, inicialmente, compreendermos o
termo controle se estabelece pela etimologia da palavra. A palavra controle no latim fiscal
medieval, contrarotulus (contra- + rotulus) esta relacionado ao significado de rolo, cilindro,
rolo de escritos, rol, lista, denotando, ainda, na sua origem, o exemplar de contribuintes dos
censos sobre os quais se verifica a operagao do cobrador de impostos (MEDAUAR, 1995 apud
BARBIERI; HORTALE, 2002, p. 183). O sentido estabelecido a palavra nos direciona para
uma espécie de verificacdo, de certificacdo, de vigilancia.

Medauar (1995 apud BARBIERI; HORTALE, 2002, p. 183) apresenta seis formas de
compreender o conceito de controle, quais sejam: 0 primeiro esta ligado ao sentido de
dominacéo voltado para a centralizagdo, a monopolizagéo, a subordinacdo, ou seja, uma ideia
de forca ou de abuso de forca; o segundo é o sentido de direcdo relacionado as formas de
comando e de gestdo; o terceiro esta ligado a uma espécie de limitacdo voltada para a
regulamentacdo e para a proibi¢do; o quarto esta voltado para a questdo da vigilancia e da

fiscalizacdo, isto €, uma forma de supervisdo, de censura; a quinta forma de compreensao esta
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voltada para a inspecéo, para a verificacdo continua; ja o sexto e Gltimo conceito de controle
estd relacionado a verificacdo, ao exame de certos objetos, ao registro. Enfim, seis formas
diferentes de apreendermos e compreendermos as possibilidades de sentido para o conceito de
controle.
O que se observa € que o conceito de controle esta relacionado a diferentes sentidos, ou
seja, pode assumir diferentes efeitos de sentido de acordo com as condi¢cdes em que é
mobilizado, ora podendo estar relacionado ao poder de submeter o outro a0 mando, ora no
sentido de acompanhar o outro. Acrescentamos, ainda, segundo Barbieri e Hortale (2002, p.
183), que “para os ingleses, controle traduz a nogdo de dominio, autoridade, poder e direcéo.
Em francés significa vigilancia, verificag@o, inspe¢dao”. O sentido que o termo controle adquire
para os franceses € interessante, pois partimos de filésofos franceses tais como Michel Foucault
e Gilles Deleuze para discutir o conceito de controle.
Se pensarmos a questdo do controle relacionado a sociedade, podemos partir, entdo, do
conceito de controle social que, segundo Borbio et al. (1998, p. 284), caracteriza-se pelo
conjunto de meios de intervencdo, quer positivos quer negativos, acionados por cada
sociedade ou grupo social a fim de induzir os préprios membros a se conformarem as
normas que a caracterizam, de impedir e desestimular os comportamentos contrarios

as mencionadas normas, de restabelecer condigdes de conformacdo, também em
relacdo a uma mudanga do sistema normativo.

O controle social na perspectiva do autor, um filésofo politico, diz respeito ao conjunto
de mecanismos que cada grupo social utiliza para intervir no comportamento dos individuos.
Os mecanismos de controle social induzem, conduzem, orientam 0 sujeito para as mudangas
que vao ocorrendo na sociedade, sendo mecanismos reguladores do comportamento dos
sujeitos. O controle social guarda certa semelhanca ao sentido apresentado anteriormente na
Gtica francesa, tendo em vista que 0s mecanismos mobilizados para se ter o controle social visa
a uma vigilancia constante dos individuos na sociedade, verificando constantemente o0s
comportamentos, inspecionando-os.

Segundo o autor ha basicamente duas formas de controle dos individuos na sociedade,
quais sejam: a dos controles internos e a dos controles externos. Neste sentido,

a area dos controles externos [...] faz referéncia aqueles mecanismos (sangdes,
punicBes, acOes reativas) que se acionam contra individuos quando estes nao se
uniformizam com as normas dominantes. Neste nivel nos encontramos perante uma
gama de san¢es, extremamente variada e de peso punitivo diferente, entre as quais
mencionamos, além do caso extremo da morte, os da privacdo de determinadas
recompensas e direitos, as formas de interdicdo e de isolamento, as de reprovacao

social, de admoestacdo, de intriga e de satira (BORBIO et al., 1998, p. 285).
Ja os controles internos se caracterizam por
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meios com que a sociedade procura mentalizar os individuos — especialmente
durante a socializagdo primaria — sobre as normas, os valores e as metas sociais
consideradas fundamentais para a propria ordem social. Os controles internos sao,
portanto, como afirma Berger, aqueles que ndo ameagam uma pessoa externamente,
mas por dentro de sua consciéncia: os controles internos dependem de uma
socializacdo bem sucedida; se esta Ultima foi realizada adequadamente, entdo o
individuo que pratica certas transgressdes contra as regras da sociedade sera
condenado pela sua prépria consciéncia que na realidade constitui a interiorizacéo dos
controles sociais (BORBIO et al., 1998, p. 285).

Podemos afirmar que o controle social nas modalidades interna e externa sao
complementares e se configuram, respectivamente, como a interiorizagéo pelos sujeitos das
normas e a aplicacdo de sancdes para 0s que dela tenham escapado.

O controle social interno diz respeito a mecanismos de atuacao sobre o individuo que
intervém na subjetividade no sentido de fazer com que o que se estabelece como norma seja
assimilado pelo sujeito, isto €, o controle interno atua para inserir certos valores no individuo e
fazer com que tal individuo assuma-o0s como seu, como parte de sua subjetividade. As MASs
atuam, desta forma, sobre os sujeitos, pois promovem e incitam que o sujeito assuma para si 0
discurso que a MA elege como verdadeiro nas condi¢fes de producdo em que séo solicitadas,
uma das fungdes da MA é promover, a cada escrita, que o discurso institucional seja assimilado
e passe a constituir a subjetividade do aluno. A escola como instituicdo produz subjetividade,
entdo, a atividade escolar, MA, contribui para que determinadas normas, regras, valores, ideias
considerados adequados, verdadeiros, dentro dessa ordem, sejam aos poucos assimiladas,
introduzidas no processo de construcdo da subjetividade desse aluno de Pedagogia. A
construcdo da subjetividade do aluno nestas condicdes tende a limitar a acdo do sujeito de
acordo com as normas assimiladas.

J& o controle social externo é aquele que atua sobre o individuo do lado de fora, sobre
as acOes consideradas em desacordo com a norma estabelecida para determinado grupo social.
Esse controle, a depender do meio ou grupo ao qual se aplica, pode se dar de diferentes formas,
no caso das MAs, os comportamentos, os discursos ndo condizentes com a ordem que se
estabelece por meio desta escrita sdo penalizados com notas baixas. Isto quer dizer que o
conceito de controle social pode ser compreendido como um conjunto de mecanismos
mobilizados por cada sociedade para atuar sobre o comportamento dos individuos, isto €, o
controle social se vale de mecanismos 0s mais variados possiveis para atuar sobre 0s sujeitos
para que assumam determinadas posicdes exigidas pelo meio social, a ideia é a normalizacéo
dos individuos. Além disso, o controle social na perspectiva de tal filésofo politico atua de duas
formas sobre o corpo do sujeito: seja de forma interna, sobre a sua consciéncia, seja de forma

externa com a aplicacdo de sangdes.
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Borbio afirma, ainda, que o processo de controle social € bem sucedido se ha um
processo de socializagdo®! consistente e, quando isso ocorre, o individuo passa a vigiar a si
mesmo. O que se observa na discussdo por hora apresentada &€ que 0 termo apresenta
configuracBes que se interconectam as propostas do filésofo Michel Foucault (2007a),
superando uma ideia inicial dada ao termo. Foucault, ao trabalhar com a ideia de dispositivo de
disciplina, também direcionou o olhar para o que Borbio chama de mecanismos internos e
externos de controle do sujeito. Foucault afirmou que a construcdo da subjetividade de um
individuo ocorre por meio de processos de disciplinarizacdo que atuam sobre o corpo e a mente
do sujeito moldando-o, tornando-o (til, produtivo, ddcil.

Segundo Alvarez (2004, p. 170, grifos nossos),

essa parece ser a situagdo atual das pesquisas desenvolvidas sob o rétulo da expresséo
controle social: deve-se ultrapassar uma visdo por demais instrumentalista e
funcionalista do controle social como uma misteriosa racionalidade voltada para a
manutencdo da ordem social e buscar, em contrapartida, formas mais
multidimensionais de pensar o problema, capazes de dar conta dos complexos
mecanismos que ndo propriamente controlam, mas sobretudo produzem

comportamentos considerados adequados ou inadequados com relacdo a
determinadas normas e institui¢Ges sociais.

Para Alvarez, Foucault € um dos pensadores que mais influenciaram o conceito, a forma
e 0 Uso que o termo controle social adquiriu na pés-modernidade. Alvarez (2004) ressalta que
Foucault ndo se dedicou aos mecanismos pelos quais o controle social acontece e tampouco
desenvolveu estudos que giram entorno da expresséo controle social. Segundo Alvarez (2004),
Foucault buscou na perspectiva do poder justamente aquilo que parecia escapar ou que nao
parecia ser importante ao controle social. Em razéo disso, considera-se que Foucault foi um dos
maiores influenciadores sobre a forma como controle social passou a ser compreendido na pds-
modernidade, qual seja: “como produtoras de comportamentos, de formas de saber e de formas
de subjetividade” (ALVAREZ, 2004, p. 171).

O que se observa da fala de Alvarez (2004) é que a no¢do de controle social na pds-
modernidade deixa de ser vista somente como forma de controle do comportamento, indo além,
passando a produzir sujeitos e comportamentos. Acreditamos que podemos extrair da fala do
autor que a nogdo de controle social, apos as influéncias dos estudos de Foucault, incorporou
novos significados, ou seja, o controle social se vale de mecanismos que controlam o sujeito,

mas tambem sdo 0s que constroem.

SlEntendemos a socializagdo, nessa perspectiva, como a aceitacdo e a assimilagdo das normas impostas ou
determinadas pela sociedade ou pelo grupo social.
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A obra de Foucault intitulada “Vigiar e punir” é uma das mais significativas em relagéo

a interferéncia de tal autor no pensamento desenvolvido na pds-modernidade sobre o controle

social. A obra instaurou uma nova percepcao que ia de encontro as formas de pensar tanto o

poder quanto o proprio controle social. E justamente a concepcao de poder que Foucault propde

que pesquisadores como Alvarez (2004) consideram ser 0 “divisor de aguas” que promoveu

mudangas no sentido que se veiculava no que diz respeito ao controle social, como se vé na
definicdo de poder de Foucault:

é preciso ndo tomar o poder como um fendmeno de dominagéo maci¢o e homogéneo

de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os outros, de uma classe sobre as

outras; mas ter bem presente que o poder ndo é algo que se possa dividir entre aqueles

que o possuem e o detém exclusivamente e aqueles que ndo o possuem. O poder deve

ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6 funciona em cadeia.

Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos de alguns, nunca é apropriado

como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas

os individuos ndo so circulam mas estdo sempre em posi¢do de exercer este poder e

de sofrer sua a¢éo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros

de transmiss@o. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles
(FOUCAULT, 20134, p. 284).

O que se vislumbra é a configuracdo do poder diferente do que havia antes, uma vez que
nesta perspectiva o poder ndo existe, 0 que existe sdo as relacdes de poder que ndo sdo situadas,
mas distribuidas em toda a sociedade, possiveis de serem exercidas por todas as pessoas, nos
mais diferentes lugares. Essas relaces de poder, que estdo presentes em qualquer pessoa que
vive em sociedade, sdo as responsaveis pela atuacdo sobre os sujeitos, disciplinando-os e
controlando-o0s. Machado (2006, p. 168) acrescenta que

a mecénica do poder que se expande por toda a sociedade, assumindo as formas mais
regionais e concretas, investindo em instituicGes, tomando corpo em técnicas de
dominacéo. Poder esse que intervém materialmente, atingindo a realidade mais
concreta dos individuos — 0 seu corpo —, e se situa no nivel do prdprio corpo social, e

ndo acima dele, penetrando na vida cotidiana, e por isso pode ser caracterizado como
micropoder ou subpoder.

E essa nogdo de poder que interferiu na concepgdo que se tem de controle social,
conforme apontou Alvarez (2004). Tal interferéncia ocorreu, segundo esse autor, em razao da
nova configuragéo da sociedade moderna que apontou Foucault diante da reflexdo centrada na
relagdo entre poder, saber e subjetividade. O poder, nesta perspectiva, ndo € algo que o sujeito
possa possuir, mas é uma forma de atuacéo, de exercicio sobre o outro. Alvarez (2004) salienta,
neste sentido, o quanto as reflexdes de Foucault s&o importantes para discutirmos a questdo do
controle social.

A partir de uma leitura mais rigorosa de seus trabalhos, portanto, torna-se possivel
perceber como as reflexfes e pesquisas empreendidas por Foucault podem fornecer
saidas aos impasses anteriormente diagnosticados no campo de estudos recobertos
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pela no¢do de controle social. O futuro das pesquisas neste campo de estudos depende
da reavaliacdo dos trabalhos deste autor e de uma série de outros que atualmente
trilhnam os caminhos abertos pelos debates até aqui recuperados (ALVAREZ, 2004, p.
6).

O que se observa é que a discussdo é muito ampla sobre as interferéncias de Foucault
na forma como vé o controle social na pés-modernidade e 0s mecanismos mais gerais de
atuacdo desse controle na sociedade. O prdprio Foucault ja anunciava mudancas na sociedade
que interfeririam, inclusive, na concepgdo de poder disciplinar que propagou. Segundo
Foucault,

ora, durante a segunda metade do século XVIII, eu creio que se vé aparecer algo de
novo, que é uma outra tecnologia de poder, ndo disciplinar dessa feita. Uma tecnologia
de poder que ndo exclui a primeira, que ndo exclui a técnica disciplinar, mas que a
embute, que a integra, que a modifica parcialmente e que, sobretudo, vai utiliza-la
implantando-se de certo modo dela, e incrustando-se efetivamente gragas a essa
técnica disciplinar prévia. Essa técnica ndo suprime a técnica disciplinar simplesmente
porque é de outro nivel, estd em outra escala, tem outra superficie de suporte e é

auxiliada por instrumentos totalmente diferentes e como uma forma de anular a
primeira, como se vé em sua fala (FOUCAULT, 2000, p. 288-289).

Em oposicao a ideia de Foucault de que as mudancas na sociedade implicavam em uma
nova tecnologia de poder que ao invés de se sobrepor ao poder disciplinar o incluia,
potencializando sua atuacdo, Gilles Deleuze aponta a existéncia de uma ruptura entre 0s
mecanismos de regulacdo social. Para esse Gltimo, a sociedade disciplinar havia entrado em
declinio e outra forma de regulacdo entrava em cena: a sociedade de controle.

Nas palavras do préprio Deleuze,

as disciplinas, por sua vez, também conheceriam uma crise, em favor de novas forgas
que se instalavam lentamente e que se precipitavam depois da segunda Guerra

Mundial: sociedades disciplinares é o que ndo éramos mais, 0 que deixdmos de ser
(DELEUZE, 1992, p. 219-220).

Para Deleuze, o poder disciplinar, que dissemos anteriormente ter promovido mudancas
significativas na forma como se passou a conceber o controle social, entrava em declinio; na
perspectiva de Deleuze propde-se que a sociedade disciplinar estaria cedendo lugar a sociedade
de controle. Deleuze (1992) defendia a superagdo do conceito de poder disciplinar e inicio de
uma nova configuracdo: a sociedade de controle. Embora ndo tenha falado em sociedade de
controle, Foucault ndo via as novas tecnologias como sobreposicdo, mas como intensificacao
do poder disciplinar na nova configuracéo da sociedade.

Se por um lado temos Deleuze que se contrapde a ideia de Foucault de que a nova
configuracdo da sociedade aprimorou os mecanismos disciplinares, encontramos em Hardt

(2000) e Hardt e Negri (2001) um ponto de apoio no que diz respeito a proposta foucaultiana.
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Segundo Hardt (2000), essa substituicdo ndo ocorre de fato, mas h&4 uma intensificacdo das
formas de disciplinamento na sociedade de controle. Segundo esse autor, com a crise das
instituicGes onde os muros ndo mais definem o dentro e o fora — ou seja, com a queda dos muros
das instituicdes ndo ha mais como distinguir o dentro e o fora —, isso fez com que 0s mecanismos
de controle se tornassem mais eficientes e mais sutis agora em todo o corpo social. Segundo
Hardt e Negri (2001, p. 351),
hoje as instituicdes sociais que constituem a sociedade disciplinar (a escola, a familia,
o hospital, a fabrica) [...] estdo em crise em toda parte. A medida que as paredes dessas
instituicGes desmoronam, a légica de subjetivacdo que operava anteriormente em seus
espacos limitados agora se espalha, generalizada em todo corpo social. A queda das

institui¢des [...] o declinio da sociedade disciplinar envolvem uma suavizagdo do
estritamento do moderno espago social.

Veiga-Neto (2001) acrescenta que ao invés de pensarmos em substituicdo de uma
sociedade disciplinar por uma sociedade de controle, seria mais adequado pensar que ha uma
mudanca de énfase que também promove mudancas nos modos de subjetivacdo. Nas palavras
do autor, 0 que ocorre é a mudanca

de uma subjetivacdo em que a disciplina é central — na qual a escola, como instituicdo
fechada e episddica na nossa vida, teve e ainda tem um papel fundamental — esté se
passando por uma subjetivacdo aberta e continuada — no qual o que mais conta sao 0s
fluxos permanentes que, espalhando-se por todas as praticas e instancias sociais, nos

ativam, nos fazem participar € nos mantém sempre sob controle (VEIGA-NETO,
2011, p. 114).

Ratificam Hardt e Negri (2001, p. 352), em oposicao a proposta de Deleuze, que

a passagem da sociedade de controle ndo significa, de forma alguma, o fim da
disciplina. Na realidade, o exercicio imanente da disciplina — isto é, autodisciplina dos
sujeitos, os murmdrios incessantes de ldégica disciplinar dentro das proprias
subjetividades — € estendido ainda mais genericamente ao corpo social na sociedade
de controle.

Nesse sentido, podemos afirmar que o conceito de sociedade de controle é importante
para compreendermos o papel da MA na sala de aula, uma vez que estamos lidando com uma
forma encontrada dentro da sala de aula para atuar na conducao do sujeito para que ele possa
assumir um determinado discurso e uma determinada posi¢cdo. A MA é um dispositivo de
disciplina e de controle do sujeito e do discurso, pois se desenvolve dentro de uma instituicdo
—aescola—, a qual conduz o sujeito a assumir determinados papéis, porém nao ha papéis fixos,
uma vez que a logica da sociedade invade a da escola.

A MA enquanto dispositivo de disciplina e de controle produz subjetividades hibridas,

ou seja, produz subjetividades que compreendem o espago da institui¢cdo escolar, conduzindo a
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conduta do sujeito aluno a assumir uma determinada posicao aceita, tida como adequada, mas

a ela outras subjetividades podem ser construidas. 1sso que dizer que

a transicdo para a sociedade de controle envolve uma producédo de subjetividades que
n&o esta fixada em identidades, mas é hibrida e modulada. A medida que as paredes
que definiam e isolavam os efeitos das instituicdes modernas progressivamente caem,
as subjetividades tendem a ser produzidas simultaneamente por numerosas
instituicGes em diferentes combinacdes e doses. Certamente na sociedade disciplinar
cada individuo tinha varias identidades, mas até certo ponto as diferentes identidades
eram definidas por diferentes lugares e diferentes épocas de vida [...]. Na sociedade
de controle [...] esses lugares [...] tendem a perder a sua defini¢do e suas delimitacdes.
Uma subjetividade hibrida produzida na sociedade de controle pode ndo portar a
identidade de um detento, de um paciente mental [...], mas ainda assim pode ser
construida simultaneamente por sua ldgica (HARDT; NEGRI, 2001, p. 352).

Hardt (2000) afirmou que uma das grandes questfes referentes as instituicbes na pos-
modernidade, em relacdo a modernidade, esta relacionada aos muros que desmoronaram de um
momento a outro. No caso das instituicdes escolares, podemos dizer que a sociedade disciplinar
intensificou seus dispositivos na sociedade de controle na medida em que os muros da escola
desmoronaram. Esse desmoronamento do qual fala o autor dificultou a diferenciacdo do que é
dentro e o que € fora da escola, o que afetou diretamente a construcao da subjetividade dentro
e/ou fora dela. A partir do pressuposto de que a subjetividade é construida, o autor afirma nao
haver uma subjetividade “pré-social”, mas que as subjetividades sdo criadas nas relagdes sociais
e as instituigdes, citando aqui a escola, sdo lugares “discretos” onde se opera a producédo de tais
subjetividades.

Segundo Hardt (2000), cada instituicdo diferente produz uma subjetividade diferente
que fica assegurada a medida que o sujeito estd dentro dela. No entanto, 0 mesmo autor nos
disse anteriormente que 0 espaco entre o dentro e o fora das institui¢des ficou ameagado quando
se passou da sociedade moderna para a pés-moderna. 1sso quer dizer que a logica que antes se
estabelecia dentro dos muros da escola passou a exercer, também, no corpo social de forma
mais sutil ainda. De acordo com Hardt (2000, p. 368),

as instituicGes fornecem sobretudo um lugar discreto (o lar, a capela, a sala de aula,
a oficina) onde se opera a produgdo da subjetividade. As diversas instituicdes da
sociedade moderna deveriam ser consideradas como um arquipélago de fabricas de
subjetividade. No decurso de uma vida, um individuo entra nessas diversas
instituicGes (da escola a caserna e a fabrica) e delas saem de maneira linear, por elas
formado. Cada instituicdo tem suas regras e ldgicas de subjetivacdo: a escola nos diz:
‘vocé nao esta mais na sua familia’; e o exército diz: ‘vocé ndo esta mais na escola’.
Em contrapartida, no lado de dentro dos muros de cada instituicdo, o individuo esta
pelo menos parcialmente protegido das forcas das outras institui¢fes (...). A relacdo
entre dentro e fora é central para o funcionamento das instituicbes modernas; com

efeito, o lugar claramente delimitado das instituicGes se reflete na forma regular e
fixada das subjetividades produzidas.
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Acrescenta, também, que ao passar dessa sociedade disciplinar, moderna, cujos muros
institucionais ainda sdo solidos para uma sociedade de controle, pds-moderna, onde ndo ha
fronteiras demarcadas entre o dentro e o fora das instituicGes, a producdo de subjetividades
permanece, mas agora se estende ao corpo social. Nas palavras do autor:

a crise contemporanea das instituicdes significa que os espacos fechados que definiam
o0 espaco limitado das instituigdes deixaram de existir; de maneira que a légica que

funcionava outrora principalmente no interior dos muros institucionais se estende,
hoje, a todo campo social (HARDT, 2000, p. 369).

Consoante o exposto, Hardt (2000) afirma que a proposta de Deleuze nos da apenas uma
simples imagem do que ele acreditava ter sido a passagem da sociedade disciplinar para a de
controle, imagem tal muito bela e poética, mas que ndo se apresenta de forma consistente para
que possamos afirmar que tenha havido a sobreposi¢éo de uma sociedade pela outra. Embora a
proposta de uma sociedade de controle tenha sido bastante difundida por Deleuze (1992), o qual
toma emprestado o termo sociedade de controle do mundo parandico de William Burroughs,
Hardt (2000) enfatizou, justamente, a precariedade da definicdo ao afirmar que Deleuze nédo
conseguiu de fato tecer comentarios que pudessem caracterizar como ele realmente via a
passagem da sociedade disciplinar para a de controle.

Sendo assim, partimos da ideia de que os mecanismos disciplinares se aprimoram na
sociedade de controle, o que nos faz acreditar que as MAs sdo mecanismos de disciplina e de
controle que guardam relacdo com o que foi dito. Acreditamos que a MA é um mecanismo de
disciplina, uma vez que produz subjetividades dentro do espaco institucional que é a escola,
mais precisamente nas atividades de sala de aula, a0 mesmo tempo em que serve de controle na
medida em que se estende ao corpo social através da exigéncia feita ao aluno de entender essa
subjetividade criada para ser assumida no corpo social. O poder que o controle exerce sobre os
sujeitos s se efetiva a partir do momento em que “todos os individuos abragam e reativam por
sua propria vontade” (HARDT; NEGRI, 2001, p. 43); isto quer dizer que a MA, como
dispositivo de disciplina e de controle, cria uma dada posicdo que 0 sujeito deve sentir a
necessidade de assumir por sua propria vontade a verdade instituida e, para isso, faz uso das
técnicas da confissao, do cuidado de si e das narrativas pessoais. Tal dispositivo cria no sujeito
a necessidade de reconhecer-se como um dado sujeito.

Acreditamos que a producdo de subjetividades € recorrente dentro da escola e uma das
formas de produzi-la ¢ a MA, que, como um mecanismo de disciplinamento, produz um
determinado sujeito aluno de Pedagogia. Mas tal producdo néo fica somente em seus limites

institucionais, indo além deles, fazendo parte de todos 0s momentos da vida do sujeito, o que
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configura o controle dele fora da instituicdo. Se o limite territorial da instituicdo se tornou
ameacado pela ndo existéncia de um espago definido entre o dentro e o fora da escola, agora
incita-se no sujeito que ele seja participativo e Util para a sociedade, isto &, 0s sujeitos que as
MAs fabricam sdo sujeitos disciplinados dentro da escola e controlados fora dela, pois a
necessidade de insercdo e de desejo que se cria nesse sujeito para que ele assuma a posicéo
esperada na sociedade o coloca sempre sobre controle, seja pelos mecanismos internos a escola,
seja pelos externos a ela que acabam se tornado um s6 na construcéo de sua subjetividade.

Deste modo, pode-se até chegar a dizer que ha uma maquina de construcdo de
subjetividades que, no caso do nosso corpus e dos sujeitos a ele relacionados, atua justamente
sobre seus desejos de fazerem parte de uma dada cultura, um mercado de trabalho determinado,
de se submeterem ao controle social. A MA, neste sentido, promove a disciplinarizacdo que,
segundo leitura que Gallo faz de Foucault, consiste em um controle “compartimentalizado,
fragmentado, é muito mais fécil controlar o acesso, 0 dominio que os alunos terdo e tambem de
controlar os que eles sabem. [...] ‘dividir para governar’” (GALLO, 2003, p. 100).

De acordo com o que foi dito, pode-se afirmar que na pés-modernidade ou na sociedade
de controle, a escola, ainda, produz certos sujeitos, uma vez que “as instituigdes sociais
produzem subjetividades mais intensamente do que nunca” (HARDT, 2000, p. 368-369). No
entanto, ela ndo € a Gnica a produzir subjetividades, pois nessa nova configuracdo de sociedade
muita coisa mudou, ndo ha mais um lugar fixo de producdo de subjetividade e, em
consequéncia, ndo hd uma subjetividade determinada a ser produzida, mas a producdo de
subjetividades. Consideramos as MAs como dispositivos de disciplina e de controle que atuam
como produtoras de subjetividades, pois elas estdo vinculadas a uma instituicdo, escola, que fez
e ainda faz parte da producdo de subjetividades, bem como das novas exigéncias que a
sociedade faz ao sujeito. “O controle ¢, assim, uma intensificagdo ¢ uma generaliza¢do da
disciplina” (HARDT, 2000, p. 369), entdo, se a disciplina produz determinados sujeitos de
pedagogia nas praticas de avaliacdo, como € o caso das MAs, ela também esta inserida na
sociedade a qual apresenta seus mecanismos de controle social que interferem na construcéo da
subjetividade desses mesmos alunos de graduacdo, isto &, pela disciplina continuamos a
produzir um determinado sujeito aluno de Pedagogia e pela sociedade de controle esse sujeito
néo é portador de uma subjetividade, mas de subjetividades.

Se por um lado a subjetividade do aluno de pedagogia se constroi dentro da sala de aula
em uma relacdo de poder, saber e verdade, ela se constroi, também, por redes de poder, saber e
verdade que estdo fora da escola, determinando sua atuagdo. Se pensarmos a sala de aula, lugar

onde as MAs sdo produzidas, fica evidente que passamos por processo de formatacéo,
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enquadramento, alinhamento e disciplinamento, porém essa mesma escola sofre determinacéo
de questbes sociais, histdricas e ideoldgicas que compdem a sociedade e que exercem forca
sobre 0 modo como a escola se institui e atua sobre 0s sujeitos. A posi¢cdo que a MA exige que
seja assumida pelo aluno, qual seja, critico, ativo, capaz de dar significado as suas vivéncias
por meio do conhecimento institucionalizado é um mecanismo de disciplina e de controle, uma
vez que se submete as regras da instituicdo escolar e as da sociedade.

A MA ¢é um dispositivo de disciplina do sujeito que atende ao controle da sociedade.
Essa sociedade necessita de individuos preparados para assumir o mercado de trabalho que se
torna, a cada dia, mais exigente, exigindo do sujeito voz ativa, criatividade, criticidade. A MA
¢ caracteristica da sociedade de controle, pois assimila e intensifica 0s mecanismos
disciplinares, propondo-se a verificar, a cada escrita, as competéncias adquiridas, o desempenho
e a avaliar situacOes; ela avalia constantemente tendo em vista ser o controle que se faz na
escrita da MA uma das formas de constituir e construir o sujeito que se espera.

Segundo Foucault (2008), o sistema educacional tem o poder, enquanto instituicdo, de
manter determinados discursos, apropriando-se de outros, modificando os existentes; nesse
sentido, a educacdo, ao mesmo tempo em que possibilita aos sujeitos 0 acesso a determinados
discursos, impde-lhes uma série de outros, ditando o que é ou ndo permitido para aquele aluno.
Deste modo, a instituicdo escolar atua sobre o sujeito determinando a subjetividade a assumir;
entdo, a educag@o em si assume, portanto, uma forma de controlar a apropria¢éo dos discursos
por parte do aluno. Ratifica Paniago (2005) que o controle na escola assume uma configuracéao
diferente daquele imposto pela disciplina, isto &,

o controle vai além dos limites impostos pelas disciplinas, pelo confinamento. Na
escola, por exemplo, o poder ultrapassou os limites institucionais; passou-se a querer
controlar ndo apenas os individuos que se localizavam no interior dos seus muros, mas

também no exterior; e assim novas formas de controle sobre a familia e sobre 0 meio
em que vivem os alunos foram criadas (PANIAGO, 2005, p. 8).

A educacdo sempre contou com mecanismos de disciplina e de controle do sujeito e do
discurso, tanto antes da “queda” de seus muros quanto depois, a questdo fundamental é a das
formas de atuacdo desses mecanismos que sofreram alteragdes. Consoante Gallo (2003), o
ensino apresenta dupla funcdo: se por um lado ele possibilita ao sujeito aluno acesso a
informagdo e, consequentemente, & formagao por meio do ensino sistematizado, por outro ha
também outras fun¢des relacionadas ao controle social, tais como produzir um sujeito adequado
as necessidades sociais, promover a inser¢do do sujeito no mundo da producdo e adaptar o
sujeito @ maquina de producdo necessaria ao mundo capitalista. Assim sendo, as MAs

possibilitam ao sujeito um momento de construcdo de si por meio da reflexé&o, de formacao
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profissional e de acesso ao discurso institucional e, em contrapartida, disciplinam, controlam,

conduzem o sujeito a uma formacéo que seja a esperada pelo meio social.
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CAPITULO 4

OLHAR SOBRE A MEMORIA DE AULA:

APONTANDO INDICIOS

A escrita é palavra, mas é uma palavra que se oferece
para ser olhada; palavra que mostra e nos mostra nossa
autoria no ato de ser produzida (...) proprio ato de
escrever: mostrar ao outro e a Si mesma 0 proprio
pensamento (FERNANDEZ, 1994, p. 154-155).

4.1 O Ponto de Partida
O que séo as MAs sendo uma producdo textual, uma palavra que se mostra ao outro e a

si mesmo para ser valorada? Uma escrita de textos, de palavras que sdo oferecidas a si mesmo
e ao outro como uma possibilidade de autorreflexdo, autoavaliacéo, olhar, julgamento, atuacéo,
intervencdo, direcionamento, modificacdo, conducgéo, produgdo. As MAs sdo isso mesmo, uma
escrita que se oferece tanto a si mesmo, como uma forma de voltar a si mesmo, quanto ao outro
para que seja olhada, avaliada, julgada; elas sdo escritas, palavras tomadas para falar de algo
que acaba por falar do proprio sujeito. E justamente nesse tomada de posicdo do sujeito de falar
sobre o outro que o sujeito acaba por falar de si mesmo, construindo a si mesmo em relagdo ao
outro. Esse talvez seja o ponto mais importante quando se fala em MAs: o fato de que elas
constroem saberes e sujeitos, saberes sobre sujeitos, sujeitos de saber. E nesse sentido que
pretendemos olhar para o corpus, apontando indicios de que as MAs, tomadas como dispositivo
de disciplina e de controle, produzem sujeitos induzindo-0s, conduzindo-os a aderirem ao
discurso eleito como verdadeiro pela instituicdo que, consequentemente, os faz assumir
determinadas posi¢fes no discurso em que, também, sdo assumidas determinadas verdades.
Neste momento, pretendemos nos dedicar a analise das MAs apontando os indicios que
nos levem as regularidades discursivas, ou seja, nosso objetivo é partir do que é regular em
meio a dispersdo dos acontecimentos discursivos para apontar os indicios de que as MAs atuam
como dispositivo de disciplina e de controle do sujeito e do discurso. Pode-se dizer que o indicio
primeiro é de que h& a formagdo de um determinado discurso ao qual os alunos de Pedagogia
sdo incitados a aderirem, sendo, justamente, o fato de haver regularidade nos enunciados desses

alunos que nos conduzam a tal afirmagéo.
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Na perspectiva de Michel Foucault (2007), é possivel definirmos uma Formag&o
Discursiva (FD) a partir da regularidade que se pode destacar, em meio a disperséao de discursos,
enunciados. Nas palavras do autor, a FD pode ser definida a medida “que se puder descrever,
entre certo numero de enunciados, semelhantes sistemas de dispersdo, e no caso em que entre
0s objetos, os tipos de enunciagdo, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma

regularidade” (2007, p. 43) teremos ai, portanto, a formagdo de um discurso.

4.2 As Regularidades
A leitura do texto proposto para cada aula, bem como as discussdes que se realizaram

através dele, culminaram na escrita das MAs que superaram a funcdo de avaliacdo do
conhecimento, quando se observa a atuacdo sobre o sujeito e seu discurso no sentido de
conduzi-lo, controla-lo, disciplina-lo, pois ao escrever o aluno vai sendo conduzido a organizar
sob seu nome um aparato de enunciados que sdo considerados aceitos como verdadeiros ou néo
dentro das condic¢des de producdo das MAs. Lembrando Foucault,

somos julgados, condenados, classificados, obrigados a desempenhar tarefas e

destinados a um certo modo de viver ou morrer em funcdo dos discursos verdadeiros
que trazem consigo efeitos especificos de poder (FOUCAULT, 20134, p. 279).

E nesse sentido que as MAs sdo analisadas, como mecanismos que atuam sobre a
subjetividade julgando, classificando, direcionando 0s sujeitos para que possam assumir
determinadas posi¢es em funcdo do discurso tido como verdadeiro dentro da sala de aula, o
gue, consequentemente, ocorre com base nas relacBes de poder existentes neste contexto. Mas,
que discurso verdadeiro € esse que se deseja que o aluno assuma para si, subjetive? Observa-se
uma tentativa enorme de a escola formar sujeitos criticos, reflexivos, assim como contextualizar
0 ensino para que faca sentido para o aluno; talvez, resida neste ponto a necessidade de se exigir
na producdo escrita do aluno uma vivéncia, uma experiéncia. O que se vé&, como ponto de
partida para compreendermos 0s movimentos que as MAs incitam no sujeito que ocupa a
posicao de aluno, é uma espécie de mudanca de foco no contexto escolar. A mudanca de foco
gue nos referimos esta centrada no fato de que o aluno esta em evidéncia e é evidenciado pela
escrita das MAs, um olhar que se volta para o conhecimento ou para o reconhecimento desse
sujeito que ocupa a posicao de aluno, uma vez que Ihe ¢é exigido pela atividade escrita que ele

se mostre, confesse, fale de si mesmo, auto avalie-se para ser avaliado.



90

O que se pretende, entdo, é observar e apontar se as MAs trazem indicios da tentativa
do sujeito de fazer parte da ordem que o discurso escolar estabelece para ele como sendo
verdadeira dentro dessas condi¢es de producdo da escrita. O fato de o aluno ser levado a
produzir um texto que envolve o que é dito em sala, em termos de conhecimentos
institucionalizados, e relacionar tal dizer a algo ja vivido por ele ou que talvez ele ainda possa
viver, tendo em vista estar sendo formado para a docéncia, é um forte indicio de que a finalidade
de tal escrita é a de atuar sobre sua subjetividade de modo a favorecer a incorporacgdo, a
apropriacédo de verdades as quais, a medida que sdo atualizadas, vao fazendo parte do sujeito,
vao sendo incorporadas na alma.

Neste sentido, relembramos as palavras de Foucault (2008) em a “Ordem do Discurso”
guando afirma que todo discurso € controlado e tal controle se da de modo que o sujeito tem
seu dizer previamente determinado por praticas discursivas e ndo discursivas; nesse caso
especifico, o aluno que escreve as MAs compreende mais ou menos bem que tais regras existem
e que elas direcionam, conduzem, determinam o seu dizer. I1sso nos leva a concordar com
Foucault (2008) quando ele afirma que o sujeito ndo tem o direito de dizer tudo, ndo pode falar
de tudo em qualquer circunstancia, ndo pode falar de qualquer coisa. Essas regras estdo
relacionadas a posicdo que tal sujeito — no caso o aluno — ocupa nas condi¢fes de producéo
escolar em que cada enunciado é produzido, para quem ele dirige seu texto, como ele deve falar,
0 que deve falar; enfim, regras que nem sempre sdo verbalizadas pelo professor e, tampouco,
pelo aluno, mas que disciplinam e controlam o discurso desses sujeitos.

Desta forma, o que se pretende a seguir € apresentar alguns dos indicios que apontem
para a construcdo da subjetividade desse sujeito que ocupa a posi¢ao de aluno, bem como os
discursos que conduzem, controlam, disciplinam esse sujeito para que ele assuma determinadas

posicBes e ndo outras em seu dizer.

4.3 Primeiros Indicios: resumos versus MAs
Ao olharmos para os textos produzidos a cada aula, um fato interessante nos chamou a

atencdo logo de inicio: o fato de que, independentemente do género solicitado, grande parte dos
alunos tinha uma inclinagdo para produzir resumos. Acreditamos que isso, provavelmente,
ocorra em razao de, nas condi¢des de producdo de textos académicos, 0 resumo seja 0 mais

solicitado entre os professores, inclusive os de nivel superior. Observamos que mesmo nas aulas
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em que eles ndo sdo solicitados pelo professor, como é o caso das aulas em que os dados foram
coletados, cuja proposta de producéo textual sempre foi a producgéo de MAs, os alunos optaram
pelo resumo, uma situacdo mais pontual de resisténcia.

A esse respeito, buscamos as contribuicdes de Machado (2007) que salientam que a
partir da década de 1970 muitos trabalhos comecaram a ser desenvolvidos, tanto no Brasil
quanto no exterior, tendo como foco a sumarizagdo e o ensino da producdo de resumos como
uma ferramenta importante tanto para o ensino, quanto para o aprendizado. Segundo a autora,
atualmente, poucos estudos tém sido dedicados a questdo da producdo de resumos e de seu
papel no processo de ensino-aprendizado, o que considera um dado importante, pois defende a
ideia de que estudos dessa natureza devem ser desenvolvidos.

Marcuschi (2003) também chama a aten¢éo para o fato de que 0 género resumo nao tem
sido preocupacao nas aulas de lingua materna, tanto no EM quanto EF. Na graduacao, partimos
do pressuposto de que a compreenséo, por parte do aluno, de tal género ocorre naturalmente e
o0 solicitamos com muita frequéncia. No ensino superior, nossa experiéncia tem mostrado que
0 resumo € um género recorrente, tendo em vista que mesmo sem que o solicitemos os alunos
0 produzem. Com base no exposto, para compreendermos os textos produzidos nas aulas de
“Conhecimentos Pedagogicos e Docéncia” é necessario que definamos o resumo.

Uma primeira proposta de definicdo de tal género é a que o toma como

a apresentacdo concisa dos conteddos de outro texto (artigo, livro, etc.), que mantém
uma organizagdo que reproduz a organizacdo do texto original, com o objetivo de
informar o leitor sobre esses conteldos e cujo enunciador é outro que ndo o autor do

texto original (MACHADO, 2002 apud MACHADO; LOUSADA; ABREU-
TARDELLI, 2005, p. 91)%2.

O resumo nesta perspectiva apresenta dois pontos importantes que devem ser
considerados: fidelidade e objetividade. O primeiro diz respeito a manutencdo das ideias
centrais do texto-base e, 0 segundo, trata da ndo marcacdo de subjetividade, ou seja, temos
como caracteristicas do resumo a retomada sintética do texto-base sem acréscimos de
informacdes novas e a priorizacdo da objetividade, da ndo marcagdo do sujeito que escreve,
embora ja tenhamos dito ndo haver textos sem subjetividade.

Maténcio nos apresenta uma outra definicdo em que considera que 0 resumo € a
“producio de um novo texto a partir de um ou mais textos-base” (MATENCIO, 2002, p. 109).
O autor ainda dialoga com a fungdo do resumo apresentada por Mata e Silva (2002), quando

afirma que

%2Tais autores se dedicaram exatamente a conceituagéo e aos usos do género resumo escolar, razdo pela qual séo
mobilizados nesta investigagéo.
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de um lado, resumir pressup0e selecionar macroproposicdes, relaciona-las e
reconstrui-las em funcdo dos propésitos atribuidos ao autor do texto-base ou dos
propositos de uma nova producdo, a retextualizagéo. Por outro lado, e em fungéo dos
propdsitos da retextualizagdo, o resumo pode funcionar como género que nao se
integra ao funcionamento de um outro género, e nessa situagdo frequentemente
guardara os tracos de configuragdo do texto-base; ou, entdo, o resumo pode integrar-
se a um ou mais géneros, perdendo tracos da configuracdo do texto-base para
funcionar como estratégia textual-discursiva do novo texto ao qual se integra.
Portanto, em termos de praticas de producdo de resumos nas instituicdes de ensino,
esses exemplos parecem indicar que haveria um continuum entre os diferentes tipos
de resumo, que iriam daqueles que mais se aproximam do texto-base — cuja funcéo
primordial é a de registrar a leitura — até aqueles que guardam do texto-base apenas
referéncias, que podem servir a uma nova producio de texto (MATENCIO, 2001, p.
116-117).

Observamos que a funcéo basilar do resumo é apresentar “uma forma reduzida de

informagodes” (LEITE, 2006, p. 11), sintese essa que pode assumir diferentes fungdes tendo em

vista as condicGes de producdo e de recepcdo do género. Ha diferentes tipos de resumo,

conforme Mata e Silva (2002), os quais sdo definidos pelas condi¢des de producéo e de

recepcdo. Entre as possibilidades de resumo citadas pelas autoras, temos o0s resumos de

telenovelas, filmes, jornalisticos, literarios, de artigos, de teses, de dissertacdes, escolar. Nosso

interesse, em especial, centra-se no resumo escolar no qual, para as autoras, é possivel

reconhecer pelo menos duas fungdes béasicas, quais sejam: a avaliacdo de leitura e o registro de

leitura para recuperacdo futura de informacgdes. No que diz respeito a primeira funcdo, as

autoras dizem que

o resumo escolar funciona, muitas vezes, no contexto escolar, como uma atividade de
avaliagdo de leitura, ou seja, constitui uma pratica discursiva da comunidade
académica que responde a uma demanda de atividades de ensino/aprendizagem:
atividade de leitura e, por extensdo, de producdo de texto. Sob esse angulo, pode-se
depreender a funcdo e o uso social desse tipo de resumo escolar, qual seja, o de
verificar se 0 aluno-produtor tem competéncias/habilidades necessarias para o que lhe
é proposto: ler/compreender e registrar linguisticamente tal compreenséo (geralmente,
na modalidade escrita). No escopo dessas competéncias/habilidades, esta o principio
de que resumir é um recurso para apre(e)nder um dado conteldo (MATA; SILVA,
2002, p. 126).

Ja na segunda funcao, registro de leitura para consulta posterior,

0 resumo constitui uma pratica discursiva da comunidade académica que tem por
finalidade o registro de leitura para recuperacdo futura de informagdes. Assim, o
aluno-produtor projeta-se como futuro leitor desse texto-resumo, que podera utiliza-
lo como finalidade de estudo ou como fonte de consulta (MATA; SILVA, 2002, p.
130).

O processo de resumir um texto envolve, ainda, a sumarizacéo que, segundo Machado

(2007, p. 140), € 0 “processo de reducao de informagdo semantica”. A sumarizacao diz respeito

a processos mentais que costumam ocorrer durante a leitura e, consequentemente, durante a
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escrita de resumos. A leitura em si mobiliza um processo de sumarizagdo e, mesmo que 0
resultado ndo culmine em um texto oral ou escrito, 0 processo ocorre na leitura. A autora afirma
que o processo de sumarizacdo € dependente das condi¢Ges de producdo em que ele se
desenvolve, ou seja, “sumarizamos de forma diferente, conforme o tipo de destinatario, de
acordo com o que julgamos que ele deve conhecer sobre o objeto sumarizado e de acordo com
0 que julgamos ser o objetivo desse destinatario” (MACHADO, 2007, p. 31).

O que Machado (2006; 2007) defende é que a situacao de uso efetivo da linguagem é
que define a caracterizacdo de um dado género, seja ele qual for. Sendo assim, a autora afirma
que tais condi¢des de producdo ou contexto, sdo constituidos

pelas representaces sobre o local e 0 momento da produgéo, sobre o emissor e o
receptor considerados do ponto de vista fisico e de seu papel social, sobre a instituigdo
social onde se d& a interagdo e sobre o(s) objetivo(s) ou efeitos que o produtor quer
atingir em relacdo ao destinatario. Como veremos mais tarde, a andlise desses

parametros pode se constituir em um poderoso auxiliar na classificacdo de um texto
como pertencente a um ou outro género (MACHADO, 2007, p. 140).

Maténcio (2002, p. 115) também enfatiza o papel das condi¢bes de producdo no
processo, tanto de sumarizacdo quanto de producdo dos resumos, e, além disso, afirma que “a
acdo de resumir esta envolvida na leitura”. Para o autor, assim como para Machado (2007), a
atividade de sumarizagdo ndo implica em producdo de um texto oral ou escrito, tendo em vista
ser um processo imante a leitura, porém é possivel a producdo de um novo texto com base na
sumarizacdo e, neste caso, estamos falando de retextualizacao.

Para Marcuschi (2007), a retextualizacéo se configura como reformulacfes de um texto
oral ou escrito que envolve uma gama de registros, géneros, niveis linguisticos e estilo. O autor

apresenta um quadro de possibilidades de retextualizacdo, com se vé a seguir:

Possibilidades de retextualizagdo
1. Fala e Escrita (entrevista oral —— entrevista escrita)
2. Fala —» | Fala(conferéncia — » traducdo simultanea)
3. Escrita 3 | Fala (texto escrito — » exposicdo oral)
4, Escrita ——p | Escrita (texto escrito —_» esumos escritos

Tabela 1 — Retirada de Marcuschi (2007, p. 48).

Ocorre nas condicOes de producdo e de recepcdo dos textos que fazem parte desse
corpus tanto a sumarizacdo quanto a retextualizacdo. A sumarizacdo, conforme apontamos,
portanto, diz respeito a opera¢des mentais que o sujeito realiza durante a leitura do texto-base
ou até mesmo da aula expositiva que se configura, também, como uma forma de texto. Ja a
retextualizacdo consiste na produgdo de um texto escrito ou falado; entdo, os consideramos

como processos diferentes, mas relacionados. A retextualizagéo, nas condic¢des de producéo de
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N0Sso corpus, ocorre quando o aluno, pautado em textos orais e escritos, produz um resumo ou
uma MA.

Consoante Marcuschi (2007), o processo de retextualizacdo ndo é mecanico, embora
possa parecer tendo em vista fazermos uso dele com muita frequéncia no nosso dia a dia; trata-
se de um processo complexo em que h& sempre a reformulacéo, a transformacéo, a recriagdo, a
modificagédo da fala do outro. Gongalves (2005) acrescenta que para produzir um resumo nao
se pode fazé-lo apenas com base na selecdo de ideias de forma aleatdria retiradas do texto
inicial, pois tal atividade requer reflexdo, organizacéo e fidelizacéo as ideias do autor do texto.
Isso quer dizer que, além de produzirmos um texto que se pauta na “forma reduzida de
informag¢ao” (LEITE, 2006, p. 11), devemos fazé-lo com base na compreensdo que temos do
texto lido, uma vez que se parte do pressuposto de que s6 se pode resumir o que se compreende
(LEITE, 2006).

Os resumos e as MAs sdo duas producgdes textuais que podem circular no ambiente
académico de formacdo de sujeitos, porém o primeiro parece ser mais aceito, é usado pelos
alunos, ao passo que o segundo ndo. A aceitacdo do resumo ocorre, ha hossa opinido, primeiro
em razdo da recorréncia do género resumo na formacéo do aluno desde sempre; e, em segundo,
acreditamos estar presente nestas condi¢cdes de produgdo a ordem do discurso que 0 sujeito
aluno assume para si que consideramos, também, interferir na escolha de qual género produzir.

De acordo com Machado (2007), os resumos sdo textos que aparecem em diferentes
situacOes, o0 que implica em dizer que os resumos sdo géneros que podem ser mobilizados nas
mais variadas condicdes de producao possiveis: em casa, na rua, na escola. O que se observa é
que tal género acompanha a vida do aluno desde muito tempo, tendo em vista serem utilizados
com muita frequéncia no ensino fundamental e no médio, prolongando-se, ainda, a graduacéo.

Se partirmos do pressuposto de que qualquer género que seja produzido de acordo com
as condicOes de producdo onde estd imerso, entdo ndo podemos deixar de considerar que tais
condigdes sdo relevantes para reconhecermos quem s&o 0s sujeitos que produzem resumos e
MASs; como se relacionam com 0s sujeitos de interacdo; quais sdo as posi¢des assumidas na
escrita, bem como que discursos mobilizam para si. Todos esses fatores interferirdo na forma
como tanto o resumo quanto a MA se configuraréo.

Considerando que as condigdes interferem na producéo, tanto do género resumo quanto
da MA, entdo podemos dizer que ambos 0s géneros organizam atividades e pessoas ao seu
redor, isto &, afirmamos que tanto o resumo quanto as MAs disciplinam os sujeito tendo em
vista as condi¢fes de producdo de sala de aula, cuja instituicdo, em si, j& € disciplinadora e

controladora. Relembramos Bazerman (2005) que afirma serem 0s géneros produgdes que
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mobilizamos com a ideia de significar a realidade por meio do texto oral ou escrito; ele
acrescenta, ainda, que tais géneros, de forma geral, organizam atividades e pessoas, portanto,
podemos afirmar, com base nas palavras do autor, que os géneros resumo e MA disciplinam e
controlam cada um a sua maneira.

Nas condicdes de producdo dos géneros resumos e MAs podemos apontar, inicialmente,
uma grande diferenca: a questdo da objetividade e da imparcialidade. Partimos do pressuposto
de que o resumo tal como o entendemos é portador da objetividade e de uma tentativa de
imparcialidade, ao passo que as MAs, nesse sentido, exigem do sujeito um movimento oposto.
Um dos indicios que nos levam a acreditar serem os responsaveis pela motivacao que o aluno
tem para produzir resumos, e ndo MAs, é a possibilidade de ser mais impessoal, tendo em vista
ser o resumo um género que tem como finalidade apresentar uma sintese de uma obra,
acontecimento ou evento, entre outros, sem gue 0 sujeito que o produz apresente julgamento de
valor, isto é, um género que presa pela objetividade.

Neste sentido, se 0 resumo presa pela objetividade, consequentemente, pode-se
identificar um momento de “tentativas” de apagamento da subjetividade. Usamos o vocabulo
tentativa entre aspas, pois, como ja dissemos anteriormente, tomamos por base 0 pensamento
de Foucault (2004a), para quem o ato de escrever &, de toda forma, um ato de “mostrar-se”, é
deixar que seu rosto aparega para 0 outro, entdo, ndo podemos afirmar que um resumo seja
extremamente objetivo, desprovido de subjetividade. Ratifica essa ideia o fato de que

a subjetividade é inerente a linguagem, sua constituicdo se d4& mesmo quando ndo se
enuncia o eu. Os discursos que utilizam de formas indeterminadas, impessoais como
o discurso cientifico, por exemplo, ou o discurso do esquizofrénico em que o locutor
utiliza o ele para se referir a si mesmo — mostra uma enunciagao que mascara sempre
um sujeito. Nesses tipos de enunciacdo, o sujeito enuncia de outro lugar, postando-se
numa outra perspectiva, seja a da impessoalidade em busca de uma objetivacdo dos
fatos ou de um apagamento da responsabilidade pela enunciacdo, seja a da
incapacidade patol6gica de assuncdo de um eu. Essa estratégia de mascaramento é

também uma forma de constituicdo da subjetividade (BRANDAO, 2004, p. 57-58,
grifos da autora).

De fato, chegamos a aceitacdo de que ndo h& como escapar das tramas, da rede do
discurso que sempre permite que nos mostremos, seja em qualquer género que se mobilize.
Segundo Bakhtin (2003), por mais que 0 sujeito aluno tente se eximir de posicionar-se,
movimento que tende a ocorrer como exigéncia do género resumo — que presa pela manutencao
das informacOes retiradas do texto-base —, isso nunca seria possivel, uma vez que ndo ha
transmissor passivo de informacgdes, pois a propria selecdo de ideias, a ordenacdo de frases e

periodos ja se configura como atividade responsiva do sujeito diante da atividade. No caso dos
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resumos e das MAs, portanto, podemos dizer que os indicios de subjetividade serdo ora menos
evidentes ora mais evidentes.

Em sintese, podemos afirmar que o género que denominamos resumo, de acordo com o
que foi discutido, apresenta as seguintes caracteristicas:

- € uma forma reduzida de informacdes;

- a reducdo se da pautada em um texto-base;

- prioriza a objetividade, uma vez que promove 0 movimento de apagamento do sujeito
critico;

- procura manter a sequéncia de apresentacdo das informacdes do texto-base;

- é resultado do processo de compreensdo do texto-base;

- tem a funcéo ora de verificar a compreensdo e ora de servir de material para consultas
futuras;

- sdo construidos tendo como critério as condi¢des de producdo e de recepcdo; e,

- pauta-se em processos de reducdo semantica e de sumarizagcdo que culminam na

retextualizacdo.

Nos trechos seguintes, nos propomos a pensar sobre essa relagéo entre a producdo de
resumos e a producdo das MAs. As produgdes seguintes foram feitas com base nas discussdes
orais sobre o texto “Educacdo e sociedade: redencdo, reproducio e transformago®”
(ANEXO 1). As sequéncias discursivas apresentadas a seguir sdo géneros que consideramos

apresentarem muitas caracteristicas do resumo escolar:

SD1

“Na aula de hoje aprendemos a diferenca entre redengdo, reproducdo e
transformagdo. A tendéncia redentora atua sobre a sociedade de uma forma a
corrigir, j& a tendéncia de reproducdo entende a educacdo como elemento da
sociedade atendendo a mesma, j& a tendéncia transformacdo é um equilibrio, nédo
redime nem reproduz a sociedade, podendo ser a educacao compreendida dentro da
sociedade.”

SD2

“Na aula de hoje foi ministrado o tema a transformagéo na educacéo.

A sociedade contribui para a transformacéo da sociedade, sendo assim vou comentar
sobre cada classificacdo da transformacao.

Redencdo é quando a escola ¢é fechada para a sociedade. A reproducdo acontece
quando a sociedade interfere. A transformacdo também tem um meio termo.
Mediacao a escola esta dentro da sociedade.”

SD 3
“Na aula de hoje falamos sobre a redencéo, a reproducéo e a transformacao.

3LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da educac&o. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 51-70.
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A redencdo mostra uma sociedade de um modo que deve ser mantido e mudado
através da educagéo.

A reproducdo fala que a educagdo é uma parte da sociedade e ela atende as suas
necessidades.

A transformacéo mostra que ela realiza os desejos da sociedade. A transformacéo
pode ser mudada.”

Apresentamos apenas trés SDs que consideramos apresentarem mais caracteristicas de
resumos do que de MAs. No que diz respeito a SD1, SD2 e SD3 observa-se que os alunos
fizeram um resumo, tendo em vista haver em tais textos uma apresentacéo abreviada do texto-
base. Além do mais, observa-se que para que seja possivel fazer uma sintese, um resumo, é
necessario haver uma compreensdo minima de tal texto, ou seja, “a primeira etapa para se
escrever um bom resumo ¢ compreender o texto que serd resumido” (MACHADO et al., 2004,
p. 39). Neste sentido, os alunos sé podem produzir resumos se tiverem um entendimento
minimo do assunto, o que acreditamos ter havido nas SDs apresentadas pelo fato de ndo termos
identificado cdpias diretas do texto-base.

Tendo havido uma compreensdo minima que seja do texto-base, o aluno é capaz de fazer
0 resumo e tal género poderad ser analisado. Embora saibamos que sdo caracteristicas dos
resumos a marcagao do autor ao qual se faz referéncia, ndo o encontramos nas SDs anteriores;
assim, a auséncia do nome do autor € um indicio de que as condic6es de producéo e de recep¢ao
do género o definem. Ha o indicio de que a producdo desse texto tem a finalidade apenas de
atividade escolar, uma vez que se toma o professor como o Unico leitor, de modo que nao seria
necessario fazer referéncia, pois o leitor ja a conhece e sabe de qual texto as ideias foram
retiradas.

Os resumos prezam pela objetividade e, neste sentido, as marcas de subjetividades
devem ser as menores possiveis, isto €, a apresentacao concisa das ideias deve ser feita somente
de acordo com o que propde o autor do texto sintetizado. Nas condi¢des de producéo dos textos
foram solicitadas MAs que seguem o caminho oposto, no sentido de exigirem a marcacao da
subjetividade, constantemente, em forma de avaliacdo critica do que estad sendo lido, assim
como das demonstragcdes de compreensdo do contelido através da apresentacdo de vivéncias,
experiéncias, exemplos. Diante da exigéncia feita, os alunos que produziram resumos também
se preocuparam com o cumprimento das exigéncias, uma vez que mesmo seus textos tendo
como predominante o género resumo, eles apresentaram algumas marcas de subjetividade em
trechos tais como: “na aula de hoje aprendemos” (SD1) e “na aula de hoje falamos” (SD2),
em que h& a marcagdo na desinéncia do verbo.

Observamos nas SDs uma atividade de sintese que ndo se pauta na copia de informacgoes

do texto-base impresso para a aula do dia, que os alunos parafrasearam informacgdes como, por
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exemplo, na SD1 em que o aluno diz “a tendéncia redentora atua sobre a sociedade de uma
forma a corrigir” e encontramos no texto (ANEXO 1) “a educacdo tem por finalidade a
adaptacado do individuo a sociedade” (p. 52). O substantivo “adaptagdo” foi substituido pelo
verbo “corrigir”, 0 que demonstra a compreensao que o aluno teve da leitura que fez. O aluno
esta falando da escola como ‘redencdo’ cuja ideologia € da recuperacdo dos individuos que ndo
se integram ao todo social; neste sentido, o verbo “corrigir” é indicio de que o aluno promove
a reducdo semantica, sintetiza o texto, mantendo a visdo do autor sobre o0 assunto. A paréafrase
é caracteristica do ato de resumir, nas SDs € uma tentativa de o aluno demonstrar a capacidade
de sintese, de resumir as informac@es e de retextualiza-las.

Percebemos, ainda, que ha a falta de conexao entre as partes do texto, uma vez que nao
ha conectivos que estabelecam a relacdo de coesdo entre as ideias principais selecionadas pelo
aluno, indicando que o aluno que produz o texto somente o faz como objeto de uma obrigacéo
escolar em que é necessario, apenas, expor as ideias de tal texto sem refletir sobre elas, sem
relaciona-las umas as outras. Embora a proposta da producédo de textos ndo tenha sido essa, 0
que se depreende da escolha que o aluno fez em produzir um resumo € o fato de que, nessas
condicdes de producdo, ele entende que deve assegurar a reproducdo, isto €, “a tarefa de
producdo de um texto escrito [...] se limitar a reproducdo de um modelo, e a tarefa de leitura,
ao reconhecimento do modelo produzido” (PECORA, 1992, p. 110). Desta forma, o aluno
apenas reproduz o que encontra no texto-base, sinteticamente, produzindo o efeito de sentido
de descomprometimento com o que é dito, de distanciamento, visando a objetividade, ao
apagamento da pessoalidade, ao distanciamento da responsabilidade que o aluno tem ou deveria
ter com a enunciagao.

O que foi dito anteriormente € um indicio de que o discurso que o aluno toma para si,
nessas condi¢cdes de producdo, € um discurso tradicional em que as atividades escolares sao
mecanicas e que o sujeito deve se isentar de opinar, sendo preciso, entdo, cumprir a tarefa,
reproduzir enunciados, discursos. Ressaltamos que nem sempre 0 resumo pode desempenhar a
funcdo que desempenha, uma vez que, ao se mudar as condigdes de producdo, mudam-se 0s
géneros. Porém, nessas condicdes especificas em que séo solicitadas MAs e o aluno produz
resumo, consideramos que tal posicionamento € o indicio do discurso que tal aluno assume para
si, o discurso tradicional que ainda vigora nas instituicdes escolares.

Outro indicio que deve ser apresentado é a recorréncia de verbos no passado no primeiro
periodo das SDs, tais como: “na aula de hoje aprendemos” (SD1); “na aula de hoje foi
ministrado o tema” (SD2); e, “na aula de hoje falamos, sobre” (SD3). Nestes casos, podemos

dizer serem esses os indicios de tentativa de retomada do autor do texto-base, uma vez que a
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aula também é um texto que serve de referéncia para a retextualizacdo, sendo, neste sentido, a
fim de contextualizar o leitor, a remisséo ao texto-base se faz pelo enunciado “na aula de hoje”
seguido dos verbos no passado, “aprendemos” ¢ “falamos”, 0s quais trazem a ideia de que o
escritor do texto se posiciona ap0s os fatos ocorridos, falando sobre eles. As ideias dos verbos
no passado sdo um indicio de completude, de fechamento da atividade com a produgéo do texto.
A sequéncia de frases ocorre com verbos no presente do indicativo que tendem a produzir o
efeito de sentido de momentaneidade, indicando que a enunciacdo é contemporanea ao sujeito
que fala ou escreve, além do mais, funciona nos resumos analisados como um critério de
fidelidade do aluno a proposta do autor, quando faz essas afirmacGes no presente.

Ainda quando tratamos das caracteristicas de um resumo, Leite (2006) aponta 0s
critérios ou as etapas da construcdo que cercam tal género, sendo basicamente duas: a selecédo
e a construcao. A primeira diz respeito a selecdo de ideias mais relevantes e a eliminacéo ou ao
apagamento de ideias tomadas como irrelevantes ou secundérias; a segunda diz respeito a
reconstrucdo do texto-base.

No que diz respeito a selecdo, ou ao reconhecimento do contetdo lido ou ouvido, 0s
alunos retomam o que consideram ser relevante, isto €, eles selecionam o assunto principal que
diz respeito a apresentacdo dos temas: redencdo, reproducdo e transformacdo. A selecdo de
informacdes feita pelos alunos nas SDs e a forma como elas s&o desenvolvidas é indicio da
finalidade que os alunos acreditam ter essa producdo para o leitor — no caso o professor —, qual
seja: a de objeto de avaliacdo escolar, de controle dos conhecimentos adquiridos. O indicio é
de que a escolha do que é relevante ndo é uma escolha do sujeito aluno que escreve o texto, mas
uma escolha do que o sujeito aluno acredita ser mais relevante para o seu possivel leitor, afinal,
“sumarizamos de forma diferente, conforme o tipo de destinatario, de acordo com o que
julgamos que ele deve conhecer sobre o0 objeto sumarizado e de acordo com o que julgamos ser
o objetivo desse destinatario” (MACHADO et al., 2004, p. 31).

Esse é um indicio de que os resumos também controlam 0s sujeitos que os escrevem,
mas isso ndo o faz se configurar como uma MA. O controle que 0 resumo exerce sobre 0s
sujeitos ocorre através da tentativa de apagamento do sujeito que escreve em prol de uma voz
tida como verdadeira nas condigdes de producdo. O foco no sujeito destinatario do resumo faz
com que, inclusive, o aluno conte com o conhecimento do seu leitor para a compreenséo, isto
é, se o leitor é o professor e se 0 objetivo que o aluno acredita ter esse professor quando solicita
aescrita é avalia-lo, entdo, ele precisa mostrar que as informagdes basicas foram compreendidas

e sintetizadas.
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A selecdo ainda se estabelece pela organizacdo do resumo com base na sequéncia
apresentada pelo texto-base, o que pode ser verificado nas SD1 e SD3. Nas referidas SDs 0s
alunos seguem a mesma sequéncia de apresentacdo dos conceitos redencao, reproducédo e
transformacéo, respectivamente, conforme sdo apresentando no texto-base (ANEXO 1). A
excecdo que rompe com essa sequéncia de apresentacdo é a SD2, que inicia sua apresentagdo
pela sintese da transformacdo, o que ndo faz com que ela deixe de ser considerada um resumo,
pois a forma como ¢ feita a selecdo ainda ocorre de acordo com o que se Vé em resumos. Tal
diferenca de apresentacdo em relacdo ao texto-base se configura como um indicio de
subjetividade no sentido de se apresentar como uma escolha pessoal que o sujeito aluno faz
com base nas suas expectativas, rompendo, por exemplo, com a expectativa que ele acredita ser
a do leitor de seu texto; contudo, esse nao faz com que tal texto seja uma MA.

O que se observa nas SDs mencionadas é que tais produc¢des ndo sdo fruto de um projeto
de leitura consciente, tanto do texto escrito que serviu de base para a producéo textual, quanto
da aula em que o assunto foi discutido, mas de uma tarefa, avaliacdo escolar, 0 que se observa
na superficialidade como que as informacdes selecionadas como sendo as mais importantes sao
apresentadas, caracteristica de “resumos escolares” (MATA; SILVA, 2002).

J& no que diz respeito a construcdo, Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005, p. 98)
afirmam que na producéo do resumo “o produtor deve mostrar a organizacao do texto lido e
reproduzir as relacdes de contetdos existentes, exatamente como se encontram no texto a ser
resumido”. Segundo as autoras, a sumarizagdo é importante para se produzir um bom resumo,
pois 0 processo que ela desencadeia € essencial para essa producdo. Elas afirmam haver dois
processos que o aluno pode mobilizar para produzir o resumo, quais sejam:

Estratégia de apagamento ou apagamento das informacOes desnecessarias a
compreensdo de outras proposi¢des ou de informagdes redundantes;

Estratégia de substituicdo, que envolve dois outros procedimentos, o de
generalizacéo e o de construgdo:

Generalizagdo: consiste na substituigdo de uma série de nomes de seres, de
propriedades e de a¢gdes por um nome de ser, propriedade ou acdo mais geral;
Construcdo: consiste na substituicdo de uma sequiéncia de proposicoes, expressas ou
pressupostas, por uma proposi¢cdo que é normalmente inferida delas, por meio da

associacdo de seus significados (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI,
2005, p. 97, grifos dos autores).

Observamos que os alunos que produziram as SD1, SD2 e SD3 mobilizaram a estratégia
do apagamento com muita frequéncia, embora tenha havido apagamento ndo sO das
informagdes desnecessarias, 0 que nos faz imputar, caso fossemos avaliar o género resumo,

uma qualidade negativa a producéo. Esse apagamento € claro, pois o autor do texto-base utiliza-
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se, por exemplo, de exemplificagdes, principalmente, quando apresenta a visao da ‘redencéo’
para que o termo seja compreendido — os alunos sequer mencionam tais exemplos.

No que diz respeito a estratégia da substituicdo, podemos citar a constru¢do como uma
das estratégias mais usadas, tendo em vista o fato de o aluno parafrasear a fala do autor com
bastante frequéncia, 0 que se observa com a auséncia de coOpias diretas do texto. Ainda,
observamos a estratégia de generalizacdo a medida que o aluno substitui verbos usados pelo
autor para falar de ‘redencdo’, tais como: “integrar”, “manter ¢ conservar”, “configurar e
manter” por “corrigir” (SD1) e “deve ser” (SD2). Neste sentido, observa-se que houve a
generalizacdo de uma série de acBes encerradas pelos verbos usados pelo autor no verbo
“corrigir” e na locugdo verbal “deve ser”. O uso tanto do verbo quanto da locugéo verbal produz
o efeito de sentido de imposicao, compreensao que o aluno teve da fala do autor.

Por fim, podemos afirmar que os textos apresentados sdo resumos e ndo MAs pelas
caracteristicas que apresentam, tais como: a frequente reducdo de informacdes por processo de
paréfrase, apagamento ou construcdo; a reducdo é pautada em um texto-base que, mesmo nao
tendo sido referenciado como deveria, uma vez que o rigor do género exige, aparece de forma
clara nos textos produzidos; os tracos de que a objetividade é priorizada em detrimento da
subjetividade; a manutencdo da sequéncia logica do texto-base; e, por fim, observamos que
todo o processo ocorre através da sumarizacdo que, no caso analisado, culminou na
retextualizacdo em forma de resumo. A producdo desses resumos em detrimento do que foi
solicitado, MAs, configura-se para n6s como um processo de resisténcia no sentido de nao se
optar pelo discurso progressista que a MA engendra. As andlises dos resumos e,
consequentemente, do posicionamento que o aluno precisa tomar diante de tal género se
configura como indicio de que o discurso do sujeito critico, atuante, ativo no processo de
ensino-aprendizado, que constroi o conhecimento, é rejeitado, justamente, pelo discurso que

defendemos que as MAs engendram.

4.4 MAs: alguns indicios sob pontos de vista determinados
Definimos no Capitulo 2 que a MA é um género que sofre interferéncia de outros

géneros, portanto, o hibridismo é um aspecto constitutivo do género MA além de ser visto por
nos como algo bastante produtivo, tendo em vista ndo haver fronteiras demarcadas, mas uma
relativa estabilidade nas MAs que pretendemos discutir nas préximas linhas em que as
analisaremos sob o0s pontos de vista das caracteristicas que acreditamos comporem essa

estabilidade relativa do género, quais sejam: a confissao, as narrativas pessoais e a escrita de si.
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Em um ultimo momento, buscamos as contradi¢6es discursivas que tomamos como um indicio

importante de configuracdo da disciplina e do controle do sujeito e do discurso.

4.4.1 A confisséo
Partimos do pressuposto de que as MAs apresentam fortes indicios de controle e de

disciplina do sujeito para que estes possam aderir ao discurso eleito como verdadeiro,
adequando dentro da escola quando observamos que hd um namero significativo de enunciados
confessionais, bem como autoavaliativos que sdo consequéncias da exigéncia feita ao aluno de
relacionar teoria e préatica, ou seja, exigéncia de que ele deve pensar os conteudos escolares na
sua relacdo com a sua propria vida pessoal, intima, enfim, de relacionar as experiéncias Unicas
vividas pelo sujeito ao que foi exposto na aula.

Neste sentido, dedicamo-nos neste topico a tecer observagdes sobre como a questdo da
confissdo e, consequentemente, da autoavaliacdo aparecem nas MAs como constitutivas desse
género, assim como o papel de disciplina e de controle do sujeito e do discurso que esses
enunciados confessionais engendram. S&o diversas as instituicdes que se valem da confisséo,
entre as quais citamos a principal delas que € a igreja, mas também a encontramos na familia,
na policia, na medicina, na escola. E nas condicdes de producio da escrita de MAs, no contexto
de sala de aula, que pretendemos analisar a questdo da confissdo como sendo mais um indicio
importante de haver em tal materialidade uma forma diferenciada e sutil de disciplinar e de
controlar os sujeitos que as produzem.

Nas palavras de Foucault (1990), a confissdo € um elemento importante no que diz
respeito as tecnologias de disciplina e de controle do corpo, da populacédo, enfim, da sociedade
em si. O autor a define como “todos estes procedimentos pelos quais se incita o sujeito a
produzir (...) um discurso de verdade que ¢ capaz de ter efeitos sobre o proprio sujeito”
(FOUCAULT, 2013a, p. 390). Quando falou da confissdo, o autor o fez sob a Gtica da
sexualidade, ou seja, a confissdo que o sujeito faz de sua sexualidade, porém podemos pensa-
la além desse dominio, atuando em outros campos. Segundo Foucault (1990), havia
profissionais especificos e capacitados a ouvirem as confissdes dos sujeitos, profissionais estes
que deveriam ser treinados a identificar o verdadeiro discurso e, a partir dele, avaliar o discurso
do outro que se pde em situacdo de confisséo.

Todo ponto de vista é a vista de um ponto e, desta forma, 0 nosso ponto de vista é o da
educacdo, mais precisamente o da escrita de textos em condicdes escolares; entdo, tomamos a

questdo da confissdo estudada e teorizada por Foucault olhando-a como ferramenta para
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compreendermos a pratica da escrita de MAs na escola, a qual se configura como um dispositivo
de disciplina e de controle do sujeito e do discurso. A confissdo, mesmo sendo uma técnica
bastante ligada ao discurso religioso, foi se transformando e tomando novos significados em
funcéo das condicGes de producdo em que ocorriam; no caso das MAs, a confissdo é a exposi¢do
verbal escrita que possibilita que o aluno expresse seus sentimentos, sua consciéncia em uma
dindmica que exige a relagdo entre teoria e pratica dentro da escola.

Os enunciados confessionais aparecem nas MAs como constituintes desse género,
observando-se haver nas MAs uma relacdo de identificacdo promovida pelos enunciados
confessionais, isto é, uma identificacdo seja com os sujeitos da interacdo, seja com o discurso
que a MA veicula e que ocorre pelo aparecimento dos enunciados confessionais. Ao produzir
resumos, percebemos que a tentativa de neutralidade € indicio de ndo identificacdo com o
discurso que as MAs veiculam, entdo, os enunciados confessionais presentes nas MAs se
caracterizam como indicios de identificacdo do sujeito com o discurso veiculado por tal género.

A medida que as MAs estimulam no sujeito a apresentacio por meio de relatos de vida,
exemplos de vivéncias, de fatos que tendem a garantir, de certa forma, a compreensao do
assunto disseminado em sala, ela abre espaco para a identificacdo do aluno com a possibilidade
de expor suas verdades através da escrita para alguém que deseja vé-las em suas
especificidades, em sua subjetividade, em sua individualidade. A identificagdo do sujeito aluno
com o discurso da MA promove, nesse sujeito, a disciplina e controle, uma vez que tal
identificacdo faz com que o sujeito confesse incansavelmente tudo sobre si ao professor que
estd incumbido de atuar sobre tal sujeito, conduzindo-o a uma transformacéo, modificando-o,
adaptando-o, disciplinando-o, controlando-o.

Neste sentido, a MA langa um desafio ao aluno: ou ele assume o discurso instituido pela
MA e aceita dizer a verdade sobre si, ou renuncia, portanto, duas possibilidades dadas ao
sujeito. Ao aceitar o desafio, o aluno produzird uma MA que promovera no sujeito uma atuacdo
sobre seu proprio corpo, sua conduta e seus pensamentos no sentido de modificar-se, aceitando
a intervencdo em si de um estranho — o professor — que promovera a “abertura” de sua mente
para uma determinada verdade, para a aceitacdo de um determinado discurso, ou seja, a escrita
da MA promovera a modificacdo do sujeito para aceitar uma verdade, um discurso encarado
como apropriado para a posicao que esse sujeito deve assumir na atualidade em detrimento do
inapropriado. J& a renuncia é observada quando o aluno produz o resumo, em que ndo ha uma
verdade sobre si expressa, tendo em vista seu carater de objetividade.

Ao analisarmos o0s enunciados confessionais presentes nas MASs, destacamos

incialmente a relagéo professor-aluno instituida pela MA como sendo uma relagéo de confisséo,
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ou seja, h&d um profissional (o professor) que ocupa a posicao de avaliar a aceitabilidade, o grau
de verdade do discurso, ou seja, 0 que se espera como verdade para aquela dada conjuntura, e
o aluno que coloca nas MAs sua voz, suas vivéncias, sua experiéncia para apreciacdo e
avaliacdo. O ato de evocar a experiéncia do sujeito nas MAs, muito além de ampliar o processo
de conhecimento e de formacdo profissional, no caso desses alunos do curso de Pedagogia,
tende a exercer sobre eles um certo poder que tem por finalidade disciplina-los e controla-los
para que assumam posi¢Oes determinadas dentro da ordem do discurso estabelecido como
verdadeiro. Sendo assim, as MAs assumem 0 papel de uma “atividade metarreflexiva”
(SOUZA, 20064, p.101), ou seja, mobiliza no sujeito a tomada de consciéncia ao relacionar os
discursos que circulam em dadas condicGes de producéo e sua relagdo com o conhecimento que
0 sujeito tem de si, de suas experiéncias, bem como das posi¢des que ocupam. As MAs fazem
da experiéncia do sujeito o objeto de reflexdo, de producdo de conhecimentos acerca deste
mesmo sujeito e, inclusive, de atuacdo do dispositivo de disciplina e de controle.

Ressaltamos que o espaco pedagdgico, nas palavras de Larrosa (1994), ndo € um espacgo
onde ocorre apenas a mediacdo, onde todos 0s sujeitos envolvidos no processo agem
naturalmente, mas se configura em um espaco de conflito e de confrontos onde ocorre a
producdo e a reproducdo de sujeitos, isto €, um espago onde h& constantes processos de
subjetivacdo. A escola, como condi¢do de producdo das MAs, traz-nos indicios de ser um
espago em que se “aprende” e ndo um lugar onde se “apreende®*”. Em outras palavras: as
condicdes de producéo de tal género nos da indicios de que o sujeito esta imerso em um campo
cujo objetivo é fazer com que o aluno aprenda a ser aquilo que se deseja que ele seja; o aluno é
0 sujeito que precisa ser controlado, moldado, disciplinado para que aprenda a fazer parte da
sociedade, da ordem estabelecida.

A confissdo é ritualizada e hierarquizada em qualquer situacdo em que possa ocorrer,
mas nas MASs o ritual ocorre no destacar uma folha do caderno a cada fim de aula e produzir a
escrita que contemple uma vivéncia pratica relacionada a teoria apresentada no dia;
hierarquizada pelo fato de que ndo sdo todos que podem ouvir ou ler a confissdo, mas o sujeito
autorizado dentro das condigOes de producdo. A pessoa cujo escritor das MAs acredita ter o
poder de julgar sua confissdo, aquele que ocupa uma dada posic¢do na sala de aula, qual seja, a
de professor.

Observemos a SD seguinte:

34Segundo o dicionério, as duas palavras existem na lingua portuguesa, mas, embora parecam similares, assumem
sentidos diferentes.
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SD04

“Na minha vivéncia até aqui onde estou cursando pedagogia ja houve varios
acontecimentos, um deles que marcou foi um professor de matematica que cujo nome
ficard marcado para sempre e com certeza néo ira para o livro do esquecimento, pois
era um professor autoritario demais e sem muito dinamismo com seus alunos, criava
uma situacdo constrangedora na propria sala de aula. Bem com o encaminhamento
que vai minha vida, ela ndo seria um modelo pra mim, jamais quero me submeter ao
ponto de dar aulas e meus alunos terem medo de mim e ndo garra para aprender,
forca de vontade de vencer determinado obstaculo e isso que aconteceu nédo foi bom
para mim naquele momento para meu aprendizado, mas serviu de exemplo para o
meu crescimento como pessoa e como profissional.

Essa aula de conhecimentos pedagdgicos e docéncia me faz refletir, viver e pensar o
que realmente quero na minha vida me ajudando a crescer mentalmente, aos
acontecimentos ja vividos para um futuro melhor e promissor.”

De modo geral, 0 que se observa na SD04 é a confissdo da aluna de uma situacéo
pessoal, intima, vivida em algum momento e que trouxe efeitos que a aluna julga terem sido
ruins para sua vida escolar e pessoal. Sendo assim, ela se coloca diante do olhar do outro,
professor, que detém certo saber que ela julga ser o valorizado na sociedade e que o torna uma
pessoa capaz de ouvir suas confissdes, e julga-las. Os indicios apontam para o fato de ser uma
espécie de confissdo formalizada, documentada pela disciplinarizagdo dessa individualidade,
tendo em vista estar registrada na MA e hierarquizada, por ser direcionada ao professor. A
confissdo se apresenta como uma ferramenta de atuacdo do dispositivo de disciplina e de
controle do sujeito e do discurso, pois a aluna espera do professor um julgamento, uma
peniténcia, uma sanc¢do que se reflete nos comentarios, no conceito que tal avaliador imputara
a sua producdo. O controle se da nessa espera do aluno em ter seu comportamento avaliado.

Um indicio forte presente na SD04 que marca essa relacdo entre o discurso interditado
e 0 aceito nas condicdes de producdo das MAs ¢ a passagem: “bem com o encaminhamento que
vai minha vida”. Nesta passagem, observamos o ponto crucial em que poderiamos dizer que a
aluna inicia um exame de consciéncia, caracteristica da confissao, que se pauta em tudo que ela
deve deixar para traz e o que devera tomar como verdade quando afirma: “ela ndo seria um
modelo para mim”, ou seja, a professora tradicional ndo pode ser exemplo para o futuro
profissional de pedagogia, pois se encontra incompativel com o professor que assume o discurso
progressista e que, inclusive, tem o poder de ser 0 outro a quem a confissdo é dada a avaliag&o.

Temos indicios nesses enunciados de que a aluna afirma o que ndo deseja ser e espera
que, pelo ato de fazer essa confissdo, os indicios apontam para um desejo da aluna de ser
conduzida pelo outro que é a posigéo de sujeito adequada ao discurso institucional. Esse ato de
confessar 0s sentimentos ao professor € um mecanismo importante para que o dispositivo de
disciplina e de controle atue sobre o sujeito modificando-o, conduzindo-o, transformando-o;

além de fortalecer tal dispositivo, fortalece as relagdes de poder que se estabelecem entre
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professor e aluno. A ocorréncia da confissdo fortalece a hierarquia existente em tais condic¢oes
de producéo pela identificacédo e pela confianca do aluno para com o professor.

E interessante nessa SD04, ainda, o fato de a aluna confessar o receio que tem de um
determinado professor apontando-lhe caracteristicas que considera serem pertencentes ao
discurso que as condi¢Oes de producdo interditam, ou seja, ela apresenta o perfil de um professor
tradicional para critica-lo, para apontar-lhe tudo que ha de negativo. A aluna pretende se mostrar
adepta ao discurso que a escola elege como verdadeiro, por isso busca confessar ao professor
0s sentimentos de repulsa que tem do professor tradicional com o qual se relacionou em um
dado momento de sua vida. O que se observa é que dentro das condi¢Ges de producao e recepcao
das MAs, a aluna tem conhecimento e busca obedecer a ordem do discurso tido como verdadeira
e 0 aceita, ou seja, ela sabe qual discurso a condena e qual a absorve.

Esse processo de exposicao da vivéncia pessoal o qual € parte das exigéncias feitas para
se produzir uma MA é uma das varias tecnologias individualizantes possiveis dentro da escola
as quais “atingem os individuos em seus proprios corpos € comportamentos” (GALLO, 2004,
p. 92) de uma maneira bastante sutil, pontual e individualizante; afinal, um Unico professor é
capaz de conduzir varios alunos através da escrita das MAs, uma caracteristica da disciplina
que individualiza e trata caso a caso. A confissdo talvez seja um dos indicios mais importantes
para confirmar os efeitos da disciplina e do controle tendo em vista ser uma atitude que pode
ou nao ser tomada pelo proprio sujeito, uns produzem as MAS e outros 0s resumos.

A SDO04, como dissemos, traz indicios de que o exame de consciéncia da aluna a conduz
através da confissdo a (re)produzir o discurso tido como verdadeiro o qual tera como funcgéo
conduzir a conduta da propria aluna, como se vé em: “essa aula [...] me faz refletir, viver e
pensar o que realmente quero na minha vida me ajudando a crescer mentalmente, aos
acontecimentos j& vividos para um futuro melhor e promissor”, ou seja, a aula bem como as
condicdes de producdo das MAs conduzem o sujeito aluno a posi¢do que ele precisa assumir
na ordem do discurso escolar. Podemos afirmar que a aluna conhece a verdade ou o discurso
tido como verdadeiro e o aceita nas MAs, sendo assim, a confissdo assume o sentido de servir
de prova de que a aluno esta sendo disciplinado e controlado pelo discurso na medida em que
ela estd assumindo para si tal discurso eleito pela instituicdo. Ficam claros os indicios de
controle, quando o sujeito aceita ser modificado pelo outro ao afirmar que a aula o faz “crescer
mentalmente”.

Ao falarmos da confissdo dentro da escola através das MAs, algo interessante chama
atencdo no que diz respeito ao sujeito que confessa e ao valor ou credibilidade que tem o sujeito

a quem se confessa. A confisséo que os alunos fazem nas MAs adquire um papel fundamental
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para que o dispositivo de disciplina e controle atue sobre o discurso assumido pelo sujeito e
sobre a posicao sujeito que se espera que o aluno assuma na escola, afinal ha o reconhecimento
e a aceitacdo da figura do professor como julgador da verdade, do aceito como se vé em:

SDO05

“Aceito as suas opinides professora, e estou buscando melhorar, focada em fazer

diferente, as vezes fico sem saber como, mas estou a luta. suas criticas me motivou,
s6 preciso saber como.”

O que se observa é que o professor é quem detém o saber necessario para julgar o que
pode ou ndo ser dito e 0 aluno o reconhece como tal, como se vé no trecho destacado da SD05
onde a aluna reconhece ser o professor o sujeito autorizado a ajuda-la e quem conduzira a sua
conduta através da avaliacdo que faz de sua MA. Neste caso, a aluna ndo demonstra conhecer
bem o discurso que acredita ser verdadeiro, porém, se mostra apta a fazer parte da ordem do
discurso que o professor eleger como adequada para ela, ou seja, esta apta a disciplina e controle
exercido pela MA através do professor. O enunciado “aceito sua opinido” ¢ indicio do controle
na medida em que a aluna aceita que o professor, por meio do discurso aceito pela MA, construa
0 sujeito aluno de pedagogia e o profissional que tal discurso elege como o do futuro.

A confissdo destacada na SDO05 ¢ atravessada pelo discurso que o professor sustenta, um
discurso cientifico sobre quem deve ser o sujeito profissional de pedagogia na atualidade. Tal
discurso tem um status de verdade por ser apoiado em um saber cientifico, o que é suficiente
para que a aluna, mesmo sem saber por que, 0 aceite como capaz de promover modificacfes
em sua posicao sujeito quando ela diz: “suas criticas me motivou, s6 preciso saber como”. As
criticas da professora estéo relacionadas ao papel de ouvinte da confissdo que precisa conduzir
a conduta inadequada, ou seja, a conduta deve ser direcionada para seguir o discurso aceito na
instituicdo como verdadeiro, o qual a aluna reconhece, mas néo sabe ao certo qual a fungéo ou
pertinéncia que ele apresenta para o profissional que tal aluna deseja ser. A confisséo se da por
meio da confianca, essencial para que se conduzam condutas, que se deposita no outro como
sendo uma pessoa capacitada, autorizadas a julgar, a conduzir, a disciplinar, portanto, um
sujeito que ocupa a posicdo de detentor da verdade e da condicdo de conduzir a essa verdade,
um sujeito em quem se confia e para quem se transfere o poder de conduzir. O discurso do
professor delimita a posicdo sujeito aluno de pedagogia atravessando o corpo desse sujeito,
impondo-lhe tomadas de posicao, independente da angustia que esse sujeito tem de desconhecer
em profundidade a pertinéncia de tal discurso para sua vida profissional, como se viu em um
dos trechos. Observamos, nesta parte da discussao, uma caracteristica da confissao pautada no

engajamento e na rendncia, pois, o aluno, mesmo desconhecendo a proposta da professor,
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aceita-o e renuncia a inseguranca de aceitar o desconhecido. O aluno compreende a ordem do
discurso que vigora na sala por meio das MAs e a coloca, inclusive, acima do individual, ou
seja, de suas angustias em desconhecé-lo. Ressaltamos que, 0 que vemos acontecer por
intermédio das MAs é que
0 pastor (professor) pode impor aos individuos, e em funcéo de sua prdpria deciséo,
sem que houvesse mesmo regras gerais ou leis, sua vontade, pois — isso é a coisa mais
importante no cristianismo — ndo se obedece para atingir um certo resultado, néo se
obedece, por exemplo, para simplesmente adquirir um habito, uma aptidao, ou mesmo

um mérito. No cristianismo, o mérito absoluto é precisamente ser obediente
(FOUCAULT, 2012, p. 69).

O que se observa na SD05 é que ndo importa o que leva o aluno a adotar para si 0
discurso das MAs, mas o proprio ato de se mostrar, pela confissdo, obediente, de mostrar-se um
bom seguidor daquele que, nas condicdes de producéo da escrita, detém o discurso verdadeiro.
Sendo assim, os enunciados confessionais presentes nas MAs vdo muito além de um simples
ato verbal através do qual o sujeito fala sobre si mesmo, ela coloca o sujeito diante de uma
verdade aceita nas condicdes de producdo que o submete ao outro modificando, inclusive, a
relacdo de si consigo quando o sujeito diz: “aceito as suas opinides professora [...], e estou
buscando melhorar, focada em fazer diferente, as vezes fico sem saber como”.

As SDs seguintes sdo trechos de MAs onde também podemos observar e analisar a

questdo da confissdo como marca da disciplina e do controle do qual estamos falando.

SD06

“Obs: Professora tenho uma dificuldade imensa de compreensdo e memoria,
agradeceria de coragdo se pudesse me ajudar! Tenho me prejudicado por isso.
Obrigada.”

SDO07

“Eu quero ser uma boa professora no futuro uma 6tima pedagoga, eu preciso
aprender muito para eu chegar l4. Eu sei que tenho que melhorar cada vez mais,
aprende a cada dia mais.”

SD08

“Sempre tive muita dificuldade na minha jornada como estudante, eu ndo conseguia
entender o que era passado em sala, ndo era de tirar notas boas, mas foi aqui na
faculdade que essa historia mudou, encontrei um anjo, uma professora chamada (...)
Me estimulou. Me motivou a ser a melhor aluna. Quando assisti a aula dela pela
primeira vez, eu ja tinha uma ma impressao e informacdo dela, mas quando ela
comecou a falar fiquei encantada e desejei ser sabia igual a ela. E até hoje ela é uma
inspiragéo para mim.”

Acreditamos que as SDs apresentadas anteriormente trazem indicios de que a confissdo

¢ uma das tantas marcas possiveis deixadas no fio do discurso de que as MAs atuam como
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objeto de disciplina e controle do sujeito e de seu discurso. Na SD06 cujo estilo informal,
familiar e intimo guiam a enunciacdo, o aluno, por exemplo, se coloca diante do professor
como sendo este 0 sujeito que tem o discurso autorizado ao qual se deve aderir, tendo em vista
as relacOes de poder e saber que os discursos em relacdo exercem nas condi¢cdes de producao
de textos escritos na sala de aula. O que se vé na SD06 é a funcdo da MA, como dispositivo de
disciplina e de controle que atua sobre o sujeito e seu discurso, a partir do reconhecimento da
falha como se observa: “professora tenho uma dificuldade imensa de compreensédo e meméria”
(SDO06), “eu sei que tenho que melhorar cada vez mais, aprende a cada dia mais”( SD07) e
“sempre tive muita dificuldade na minha jornada como estudante, eu ndo conseguia entender
0 que era passado em sala, ndo era de tirar notas boas” (SD08). Desse reconhecimento
dependera o poder de disciplina e controle uma vez que o professor pode determinar, da posi¢édo
gue ocupa como detentor do saber cientifico e de uma verdade aceita, o que deve ser feito, mas
seu discurso jamais terd efeito se ndo houver a participagdo do sujeito aluno, se esse aluno ndo
reconhecer suas falhas e colocas diante do outro. O reconhecimento e, entdo, indicio de
disciplina e controle, pois pode ser visto como a renuncia ao sujeito que se € em prol do sujeito
que se passa a desejar ser. Tal sujeito submete-se a disciplina e ao controle quando apontam
questdes negativas sobre si mesmo, sobre seu comportamento para deixar marcado no fio do
discurso o que n&o se deseja ser ou que se rejeita.

A confissdo é o que permite a atuacdo sobre aquele que confessa, pois ao confessar ao
outro, aquele que confessa é obrigado a refletir e conhecer a verdade de si mesmo, isso que
dizer que a confissdo presente nas MAs é uma tecnologia que individualiza e promove a
autorreflexdo. Os indicios apontam para o fato de que quanto mais o sujeito aluno fala para o
outro, mais o poder de disciplina e controle se exerce sobre ele. A MA apoiada na tecnologia
da confissdo faz com que o sujeito que fala o faca tanto para ser compreendido pelo outro quanto
para ser compreendido por si mesmo, 0 que denota a confissdo o carater transformador do
sujeito e do discurso tendo em vista que quanto mais se fala de si, mas se pode atuar sobre si e
produzir a si mesmo.

Uma das formas de atuacdo da confissdo nas MAs sobre o sujeito é a rendncia que se
faz com base no discurso tido como verdadeiro nas condigdes de producdo. A SDO5 é um
exemplo de renuncia no sentido de que o aluno aceita que o discurso do professor é o discurso
da verdade, emboratal aluno desconheca a pertinéncia desse discurso para sua vida profissional,
Ou seja, renuncia-se ao que se conhece em prol do desconhecido para ser conduzido pelo
discurso institucional. A SD06 também traz indicios de que had uma tentativa do sujeito

renunciar a si mesmo em fungéo da voz cujo discurso se acredita ser o verdadeiro, pois o aluno
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acredita que sera bem o se o professor intervier dando direcionamentos, possibilitando uma
mudanga de posicionamento dentro destas condi¢des de producdo do discurso, fabricando o
sujeito necessario para o mercado. O reconhecimento de um déficit de compreensao (SD06),
de conhecimento (SD07) dificuldades de aprendizado (SD08), através da escrita das MAs, ja €
um forte indicio de que o aluno est& deixando de resistir ao discurso institucional, a préatica de
escrita de textos na escola, a disciplina e ao controle, tendo em vista tais indicios apontarem
para uma relaxamento por parte do aluno para que o professor atue na conducao da sua conduta.

O indicio de confissdo nas MAs como sendo um dispositivo de disciplina e controle do
sujeito e de seu discurso se da justamente no fato de que o sujeito que ocupa a posicdo de
confessor de algo produz um discurso sobre si mesmo que sera dado ao outro para avaliacao e,
posteriormente, uma san¢do. Na confissdo, observa-se que o outro, muito além de ouvinte e
avaliador, exerce o papel de dono da verdade. Observemos a SD08 de uma das MAs em que 0
aluno diz: “sempre tive muita dificuldade na minha jornada como estudante, eu ndo conseguia
entender o que era passado em sala, ndo era de tirar notas boas”. O que se V& na passagem é
um aluno que ao confessar reconhece suas falhas e reflete sobre elas, ou seja, o reconhecimento
de uma fraqueza que precisa ser superada. E acrescenta: “mas foi aqui na faculdade que essa
histéria mudou, encontrei um anjo, uma professora chamada. Me estimulou. Me motivou a ser
a melhor aluna”. A fala do aluno é um indicio de que o sujeito que ouve a confissao, muito
mais que condenar ou perdoar, tem a funcdo de conduzir a conduta do sujeito a verdade que se
deseja nas condicGes de producdo, pois o proprio aluno reconhece nela o portador da verdade.
Segundo Foucault, € nisso que consiste o poder da confissao, isto &, “ndo consiste somente em
exigi-la, antes de ela ser feita, ou em decidir apés ter sido proferida, porém, em constituir,
através dela de sua decifracdo, um discurso de verdade” (FOUCAULT, 1988, p. 66). E
acrescentamos, ainda, que “a verdade ndo esta unicamente no sujeito que a revelaria pronta e
acabada ao confessa-la [...] presente (a verdade), porém incompleta e cega em relacdo a si
prépria, naquele que fala, s6 podendo completar-se naquele que a recolhe” (FOUCAULT, 1988,
p. 65).

A SDO08 nos traz indicios de que o sujeito que ocupa a posi¢do de professor é o sujeito
autorizado a ouvir, julgar, promover mudancas no sujeito aluno, conduzir a sua conduta tendo
em vista os adjetivos que tal aluno usa para qualificar seu professor, quais sejam: “anjo” e
“sébia”, escolhas lexicais que sdo caracteristicas do estilo intimo e familiar de tal género.
segundo Foucault, “o cuidado de si aparece, portanto, intrinsicamente ligado a um ‘servigo de
alma’ que comporta a possibilidade de um jogo de trocas com o outro e de um sistema de

obrigacdes reciprocas” (FOUCAULT, 2009, p. 59), ou seja, ao anjo cabe a bondade de
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possibilitar a mudanga, ao sdbio, o dever de compartilhar sua sabedoria, a verdade aceita. Entao,
a verbalizacdo na escrita dos segredos mais intimos do aluno cria a condi¢éo de obrigacdo para
o professor que precisa diz sobre, indicio da inversdao da economia visto que quem vigia e
vigiado.

O que se pode dizer é que a forma como o aluno se posiciona é um indicio de que o
discurso por ele adotado é o discurso defendido pela instituicdo tendo em vista ser no sujeito
professor que esse discurso se materializa, portanto, indicio de que o aluno tem grandes chances
de ser disciplinado e controlado para que possa aderir ao discurso eleito com verdadeiro dentro
das condicGes de producdo. As confissOes presentes nas MAs sdo formas de disciplina e
controle do sujeito e do seu discurso tendo em vista evidenciar ndo um cuidado com o corpo,
tampouco com a salide e com 0 pensamento, mas com o discurso e com a posi¢do que o sujeito
assume e deveria assumir dentro da escola. A escrita das MAs se insere nesse cuidado com o
que pode ser dito e por quem pode ser dito tendo em vista ser um exercicio constante de registro
de fatos vividos ou lidos, sentidos ou ouvidos a cada aula. Muito além de uma atividade solitaria
do sujeito que toma a caneta e o papel para escrever as MAs, percebemos uma atividade
colaborativa em que o outro, professor, tera o papel de guiar, conduzir, modificar, orientar o
aluno para o discurso verdadeiro, ou seja, disciplina-lo e controla-lo para que assuma o discurso
e a posicdo aceita dentro dessa dada ordem. Carvalho, ao falar do sujeito aluno, fala do quanto

€ necessaria a presenca do outro nestas nessas condicdes.

Cada um parece estar voltado a superar os limites que se encontram e para isto
estabelecem diferentes estratégias, sem, contudo, prescindir da presenga do outro.
Nada se pode fazer sem o outro. Aqui esta estabelecido um caminho necessario a
prépria aprendizagem, a necessidade da presenca do outro para quem devemos dirigir
0 nosso didlogo (CARVALHO, 2015, p. 5).

Sendo assim, podemos afirmar que as MAs vdo muito além de uma atividade de
avaliacdo de contetdos compreendidos em sala de aula, séo dispositivos de disciplina e controle
uma vez que se configuram em um espaco em que o0 aluno precisa fazer um exame de
consciéncia, confessar, receber a sancdo, afinal, as MAs deixam margem para a atuagdo da
disciplina e do controle, pois prezam pela evidéncia dos aspectos pessoais, individuais,
particulares e intimos do sujeito que a escreve. Lembremos que as MAs exigem do aluno, no
que diz respeito a contemplagdo da teoria e pratica, sempre algo individual, uma experiéncia
Unica, estando ai, portanto, o n6 na rede onde atuara o dispositivo de disciplina e controle do
discurso.

Por fim, o que se observou é que as MAs possibilitam que o sujeito deixe de resistir ao

discurso tido como verdade pela instituicdo de ensino superior, uma vez que se apoiam em
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tecnologias que exigem, por exemplo, que o aluno se confesse diante do outro, 0s enunciados
confessionais presentes nas MAs se tornam uma caracteristica importante desse género que
ratifica a ideia de que tais atividades escritas sdo dispositivos de disciplina e controle poderosos
e bastante sutis, pois atuam sobre o sujeito conduzindo-o ao discurso que a instituicdo escolar
elege como verdadeiro. A confissdo possibilita que o sujeito que escreve as MAs revele uma
verdade sobre si, sobre o discurso e sobre a posi¢céo que assume dentro da escola ratificando as
relacbes de poder que se estabelecem entre quem confessa e quem julga a confissdo,
qualificando tal confissdo como de acordo com o discurso que se elege verdadeiro, aceito ou
ndo dentro da ordem pré-estabelecida. Deste modo, as MAs se mostram como ferramentas
importantes de disciplina e controle tanto do sujeito quanto de seu discurso, algo que vai além
da prética de avaliacdo de contelidos escolares. Portanto, o que se observa é que a mobilizacédo
da confissdo nos enunciados confessionais presentes nas MAs é mais um dos mecanismos
mobilizados em tal género para agir sobre os corpos para deles produzir conhecimento. Sendo
assim, as MAs incitam a tomada de posicao, de reconhecimento de si, de suas fraquezas, falhas,
por meio da confissdo. Ao mesmo passo em gue o0 sujeito aluno é decifrado na confissdo que

faz nas MAs e também constituido por ele.

4.4.2 A escrita de si
As MAs apresentam indicios da confissdo conforme apresentamos anteriormente, uma

vez que percebemos que o sujeito aluno é decifrado e se decifra por meio de tal técnica. A
confissdo em si € uma técnica de si, uma espécie de escrita de si a qual pretendemos nos dedicar
a partir de agora, refletindo sobre a relacdo que se estabelece entre as MAs com o que Foucault
chamou de cuidado ou escrita de si. O propdsito € apresentar indicios que nos ajudem a
compreender como a MA, por meio da escrita de si, se configura em um dispositivo de
disciplina e controle do sujeito e do discurso. Neste sentido, partimos do pressuposto de que a
escrita de si € uma estratégia mobilizada pela MA enquanto dispositivo para disciplinar e
controlar o sujeito e o discurso, uma vez que esse ocupar-se de si mesmo se configura como
uma forma de atuacgéo sobre

seu corpo e sua alma, pensamentos, condutas, ou qualquer forma de ser, obtendo assim

uma transformacdo de si mesmo (...) ndo apenas no sentido mais evidente de aquisi¢do

de certas habilidades, mas também no sentido de aquisicdo de certas atitudes
(FOUCAULT, 2008, p. 48, traducéo livre)®.

$«Tecnologias del yo, que permiten a los individuos efectuar, por cuenta propiao con la ayuda de otros, cierto
namero de operaciones sobre su cuerpo y su alma, pensamientos, conducta, o cualquier forma de ser, obteniendo
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As MAs, portanto, se apoio na estratégia da escrita de si para fortalecer o dispositivo
uma vez que se pautam em uma pratica cotidiana de escrita de textos na escola orientada para
a (re)construcdo da forma como os alunos de pedagogia escrevem sobre si, narram, julgam,
controlam, disciplinam a si mesmos com o intuito de fazer parte de uma dada ordem
estabelecida como a mais adequada, a vendeira, ou seja, com o intuito de alcancar um dado
modo de ser a partir de uma reflex&o de si consigo e com o outro.

A escrita de si ndo é uma técnica antiga que permite aos sujeitos executarem por conta
prépria e com a ajuda de outras mudancas em si, uma vez que pode ser encontrada nas mais
variadas relacdes e instituicdes sociais (FOUCAULT, 1991). Nesse sentido, as MAs tomadas
sob a dtica da escrita de si permitem que o sujeito reflita sobre si, sobre sua constituicdo bem
como sobre a posicao que adota na escrita diante dos discursos com o0s quais esta em relacgéo.
A escrita de si modificou-se desde o periodo grego e pode ser encontrada nas mais diversas
instituicBes entre as quais citamos a escola com seus dispositivos. O género em questdo tomado
sob esse ponto de vista insere-se na vida do aluno levando-o a tomar decisdes, a adotar posigdes,
modos de ser e estar na sala de aula. A MA atua sobre o sujeito aluno colocando-o diante de si
mesmo e do outro o que, consequentemente, promove mudancas na constituicdo desse sujeito
dentro das condicdes especificas de producdo do texto.

As MAs como registros feitos a cada aula incitam a reflex&o e o cuidado de si tendo em
vista que o ato de registrar nas MAs a relacdo entre teoria e pratica aparece como uma condi¢ao
para se formar um profissional adequando ao mercado de trabalho. O discurso escolar
priorizado pelas MAs faz uso da reflexdo e do cuidado de si para promover no sujeito a revisao,
a reflexd@o sobre como se posicionar dentro dessas condic¢des de produgdo de modo a promover
a transformacdo no modo como esse aluno se vé e se constitui.

As MAs retiram do anonimato as experiéncias de vida mais individuais, pessoais; essa
escrita de si mesmo é colocada em situacdo de confrontacdo entre a teoria e a préatica para
exercer 0 poder de disciplinar e controlar os alunos e seu discurso. A escrita de si pode ser
observada nos enunciados seguintes.

SD09

“Nos meus tempos de escola sempre fui muito solitaria, nao tinha muita amizade, pois
eu ndo era igual a todo mundo. N&o gostava de brincar de boneca, eu era canhota,
filha de pais separados, tinha muitos conflitos mas decidi contrariar a sociedade e
aproveitar a escola como ferramenta de mudanca de vida.

Amo estudar, amo a escola, faculdade, meus professores e sei que tinha muito que
aprender com ela.”

asi una transformacién de si mismos con el fin de alcanzar cierto estado de felicidad, pureza, sabiduria o
inmortalidad”.
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Podemos dizer que ao escrever detalhes da sua vivéncia escolar, o aluno passa a refletir
e a observar suas proprias acdes de uma forma diferente, colocando-se sob avaliagdo para
modificar-se, transformar-se, adequar-se, disciplinar-se, controlar-se, ter a sua conduta
conduzida por si mesmo e/ou pelo outro. Segundo Carvalho, a valorizacdo da experiéncia do
sujeito tem fins bastante especificos, afinal, “estamos valorando a/as experiéncia/as como uma
acao de transformacdo do sujeito a partir da abertura de si para si mesmo e para o mundo”. E
acrescenta: “a experiéncia visa, portanto a completar o sujeito, permitindo que algo aconteca e
nesse acontecimento o sujeito se transforme” (CARVALHO, 2015, p. 3). Observamos na SD9
que tal aluno faz um exame de consciéncia que se pauta no vivido, na experiéncia do que ele
foi para, entdo, conduzir seu discurso para uma transformacdo da posicdo sujeito aluno
rejeitado, discriminado para a posi¢éo sujeito aceito pela sociedade, uma vez que modificado
pelo discurso institucional, afinal, a escola, ¢ seu discurso sdo vistos como “ferramenta de
mudanca de vida” pelo aluno. A mobilizacdo do cuidado de si como estratégia de atuacdo do
dispositivo se da quando o aluno se mostra para si mesmo e para o outro, sendo esse um dos
pontos fundamentais para promover a transformagao, para se atuar na condugdo da conduta
desse sujeito.

Através da escrita de si 0 sujeito é levando a adotar o discurso institucional como uma
solucgéo apropriada para o sujeito em formacéo e para a mudanca que ele relata em seu discurso
de sujeito rejeitado para o de sujeito aceito. Observamos que a escrita da MA fez com que 0
aluno fizesse um balaco da posicdo sujeito que antes ocupava no ensino, a de vitima, o que
implicou em voltar-se para si mesmo e promover uma modificacdo, passar a ocupar a posi¢ao
de sujeito aluno ativo, ou seja, a escrita da MA possibilitou um retorno a si com o propdsito de
que esse retorno atuasse sobre o préprio aluno.

A SD9 apresenta, ainda, uma caracteristica interessante no que diz respeito a escrita de
si para si e para outro, como € o caso da MA, que promovem uma dupla atuacdo. Segundo
Gomes (2004, p. 20), “o ato de escrever para si € para o outro atenua as angustias da soliddo,
desempenhando o papel de um companheiro, ao qual quem escreve se expde, dando uma
‘prova’ de sinceridade”. Neste sentido, muito mais do que dar uma prova de sinceridade e de
confianga ao outro, o aluno se coloca diante desse outro a disposi¢do para se submeter a
transformacéo, uma vez que diz: “amo estudar, amo a escola, faculdade, meus professores e
sei que tinha muito que aprender com ela”. O outro na fala do aluno se materializa tanto na
figura do professor quanto na da propria instituicdo de ensino, esse “amor” pelo outro € a prova

sincera de que tal aluno esta apto a segui-lo, a modificar-se em prol desse outro. A adesao ao



115

discurso escolar promove no sujeito aluno um alivio que se estabelece entre um antes em que

ele era rejeitado e um atual ou futuro que tal situacéo € diferente em raz&do da figura de si mesmo

e do outro como possibilitar da mudanca.

Observemos a MA seguinte:

SD10
“O conhecimento é um mundo novo e desconhecido onde enfrentamos dificuldades e
temos medo mas devemos lutar para vencer e sempre em busca do que queremos. O
problema que existe muitas pessoas no comodismo que tudo t4 bom, na verdade
quando passamos a adquirir o conhecimento vocé nédo é mais a mesma pessoa e
procura fazer com que as outras pessoas vdao em busca também do “novo” para que

haja mudanca, que sejam criticos ndo aceitado as coisas simplesmente como elas séo,
somos capaz de criar e recriar e transformar a realidade.”

Na SD10 observamos um voltar-se para sim mesmo com o intuito de promover
mudancas em si e no outro. O aluno relata 0 medo pelo desconhecido que se apresenta através
do conhecimento como algo “novo” e do qual se tem “medo”, volta-se a si mesmo como forma
de refletir sobre que posicdo deve tomar diante da situacdo. Em seguida o aluno aceita para si
0 “novo” como sendo 0 que promoverd a mudanca, 0 sucesso, a realizacdo dos desejos que se
pretende alcancar com o conhecimento. Embora haja ai uma reflexdo que promove uma
reelaboracdo do sujeito através desse voltar-se a si mesmo, que ndo se restringe a relatos de
questdes pessoais, observamos indicios de uma tentativa de controle sobre o outro no sentido
de que muito além de promover mudangas no sujeito que escreve tem-se 0 objetivo de
influenciar o outro por meio da escrita de si. O que se observa, portanto, é que o trecho se
configura como uma escrita de si que atua sobre o sujeito da escrita disciplinando-o e
controlando-o e em contrapartida visa a atuar também sobre o outro da mesma forma.

Outra questdo interessante no cuidado de si é o fato de o sujeito que escreve a MA
interrogar-se com muita frequéncia, se questionado sobre as posi¢ées que ocupa ou que deveria
ocupar dentro das condicdes de producdo da MA, isso implica em uma reflexdo entre o que se
é e 0 que deveria ser para fazer parte da ordem estabelecida. Na SD10 a aluna mostra o que é,
ou seja, um aluno cuja posicéo é de medo e de dificuldades diante do novo, porém capaz de
superar tais empecilhos para alcancar o que o discurso institucional promete o crescimento
profissional. Além do mais, essa escrita de si conduz a conduta do sujeito no sentido de que ao
verbalizar o a posigdo que tal aluno ndo deve assumir dentro dessa ordem estabelecida como
verdadeira, a posicdo de aluno acomodado, acaba fazendo com essa seja uma verdade a ser
implantada na alma. A fala do aluno dialoga como verdades instituidas na escola que definem
os alunos, quais sejam: as do discurso tradicional em que o sujeito que ocupa a posic¢ao de aluno

¢ acomodado no sentido de ndo questionar, ndo participar, ndo apresentar opinido propria,
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aceitar o que vem do professor como verdade absoluta em contrapartida, o aluno se coloca como
partidario do discurso progressista em que o sujeito é ativo, participativo, portanto, institui
como verdade para si o discurso eleito pelas MAs como a verdade aceita.

O que observamos é que além de ressaltar a existéncia de uma escrita de si, que para
nos é uma escrita de cunho estritamente pessoal pela incitacdo as vivéncias praticas como
requisito para a construcao das MA, observamos ainda que as MAs servem de rememoracao de
discursos tomados como verdadeiros nas condi¢des de producéo do género, discursos esses que
devem ser rememorados de tempos em tempos, de escrita em escrita. I1sso implica em dizer que
as MAs tanto servem de principio de agrupamentos de discurso uma vez que tinha por
finalidade retoma-los e organiza-los de maneira coerente, quanto se colocam como produtoras
de subjetividade uma vez gque o sujeito, a medida que escreve, se descreve, se dar a conhecer a
si mesmo e ao outro, afinal, “escrever ¢, portanto, ‘se mostrar’, se expor, fazer aparecer seu
proprio rosto perto do outro” (FOUCAULT, 2004, p. 156).

As MAs por meio da escrita de si atuam sobre o individuo, constituindo o sujeito, ou
seja, 0 papel da MA em termos de escrita é o de

constituir, com tudo o que a leitura constituiu, um "corpo" (quicquid lectione
collectum est, stilus redigat in corpus). E, este corpo, h4 que entendé-lo ndo como um
corpo de doutrina, mas sim — de acordo com a metafora tantas vezes evocada da
digestdo — como o préprio corpo daquele que, ao transcrever as suas leituras, se

apossou delas e féz sua a respectiva verdade: a escrita transforma a coisa vista ou
ouvida “em forgas e em sangue” (FOUCAULT, 1992, p. 143, grifos do autor).

O que se quer dizer é que a escrita das MAs, uma pratica cotidiana, marcada e exigida
nas condigcdes de producdo da sala de aula, promove no sujeito mudancas e faz com que o
discurso defendido pelas MAs va se impregnado no sujeito de tal forma que passa a conduz a
sua conduta, o seu dizer e fazer. O aluno que o discurso institucional apresenta para o sujeito é
0 aluno que o sujeito aos poucos é conduzido a se tornar, o cuidado de si promove essa reflexdo
entre o0 que se foi ou é e 0 que se deveria, “é escrevendo, precisamente, que assimilamos a
prépria coisa na qual se pensa. N6s a ajudamos a implantar-se na alma, a implantar-se no corpo,
a tornar-se como que uma espécie de habito, ou em todo caso de virtualidade fisica”
(FOUCAULT, 2006, p. 452). A recorrente escrita da MA conduz a conduta dos alunos. Na MA
seguinte podemos pontuar tal quest&o:
SD11
“Essa aula de conhecimentos pedag6gicos me faz refletir, viver e pensar o que

realmente quero na minha vida me ajudando a crescer mentalmente, aos
acontecimentos ja vividos para um futuro melhor e promissor.”

SD12



117

“Eu acho um absurdo o professor que da o conteldo através dos tempos passados
como verdades absolutas, sem falar que pra esses tipos de professor o aluno néo pode
dialogar com ele.

Hoje eu tendo o entendimento que eu tenho hoje faria totalmente diferente adotaria a
tendéncia progressista libertadora, pois a relacdo entre o professor e o aluno é de
igual para igual o aluno interage com o professor.”

O que se Vé é que através da escrita de si, 0s alunos puderam atuar sobre si mesmos
incorporando o proprio discurso apresentado como verdadeiro; escrever de si para si possibilita
que o que é dito passe a fazer parte do sujeito que diz. Na SD11 o cuidado de si tem seus indicios
na reflexdo que a aluna faz de si diante das aulas como motivadores de reflexdo, de pensamento
e de momento para pensar a vida. A aula bem como o discurso que veicula serve de condugéo
da conduta de tal aluno que se coloca diante dessa aula de conhecimentos pedag6gicos como
algo que tem interferido na mente e, consequentemente, na vida desse sujeito. A MA funciona
como um dispositivo que aos pouco e sutilmente vai controlando, disciplinado o sujeito,
conduzindo o seu discurso para o discurso aceito uma vez que o “futuro melhor ¢ promissor”
estd condicionado a implantar na alma desse sujeito o discurso institucional. Como nos lembra
0 proprio Foucault (2006, p. 491), “é necessario que [...] a verdade daquilo que ele diz, seja
selada pela conduta que ele observa e pela maneira como efetivamente vive”, Ou Seja, € preciso
fazer com que a coisa dita seja a coisa vivida pelo sujeito, sendo assim, podemos dizer que a
MA esta disciplinado e controlando o sujeito e o discurso, pois identificamos essa conducéo do
sujeito para que viva o que diga quando tais sujeitos dizem, por exemplo, em: “essa aula de
conhecimentos pedagdgicos me faz refletir, viver e pensar o que realmente quero na minha
vida” (SD11) e “hoje eu tendo o entendimento que eu tenho hoje faria totalmente diferente”
(SD12).

Ainda na SD12, podemos observar claramente a reflexdo do aluno em torno das
verdades que o constituem, ou seja, o discurso tradicional, que deve ser rejeitado nas condicdes
de producdo, e o discurso progressista, o qual se toma como verdadeiro nestas mesmas
condicdes de producdo. O que se observa claramente é a adesdo de tal aluno a verdade instituida

nas/pelas MAs, indicio de atuagdo do dispositivo.

4.4.3 As narrativas pessoais
As narrativas pessoais sao importantes no género MA, pois nos possibilita, juntamente

com os tragos de confissdo e escrita de si, pensar a relacdo sensivel que existe entre a histdria
de vida do aluno de pedagogia e 0 conhecimento necessario para sua formacgéo além de nos dar

indicios sobre como tal género atua sobre esse sujeito em formacao.
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As MAs no contexto dessa préatica educativa apresentam narrativas pontuais e pessoais,
ou seja, historias de vida, de experiéncias, de acontecimentos com tempo e lugar determinados
cujo autor, personagem e narrador coincidem com o aluno. Fiorentini e Miorim ratificam que

as narrativas

representam um modo bastante fecundo e apropriado dos professores produzirem e
comunicarem significados e saberes ligados a experiéncia. (...) fazem men¢éo a um
determinado tempo (trama) e lugar (cenario), onde o professor é autor, narrador e
protagonista principal. S&o histdrias humanas que atribuem sentido, importancia e
proposito as praticas e resultam da interpretacdo de quem esta falando ou escrevendo.
Essas interpretacdes e significacdes estdo estreitamente ligadas as suas experiéncias
passadas, atuais e futuras (FIORENTINI; MIORIM, 2006, p. 29).

O tempo pode ser marcado, nas MAs, pelo passado, presente ou futuro e o lugar é
sempre 0 espaco da sala de aula, da escola, da universidade, enfim, espacos que mantém com a
sala de aula um certo vinculo. As historias mobilizadas nas MAs, séo, neste sentido, sempre
historias relacionada a vida de estudante, a relacdo professor aluno, a profissdo de pedagoga
que ora se deseja ser ora se &, enfim, experiéncias de aprendizado que devem compor a parte
pratica da MA.

As MAs seguintes apresentam essas narrativas de vida de forma bem clara.

SD13

“Na minha vida encontrei varios professores com os mais variados modos de explicar
essas tendéncias nos nossos anos escolares, mais 0 mais visto foi a tradicional onde
nés éramos apenas caixinhas para guardar o que era passado, ndo tinhamos
oportunidade expressar ou dialogar e muitas vezes quando queriamos nos expressar,
éramos punidos e tinhamos medo de falar novamente, também teve professores com
métodos tecnicistas que ndo queriam saber de nada sobre nds, s6 queria nos ensinar
uma profissao.

Hoje em dia ainda temos todas essas tendéncias algumas com mais frequéncia outras
ja com menos frequéncia mais 0 mais certo é a abertura de novos horizontes onde n6s
como professores tanto ensinamos quanto aprendemos devemos ter uma relacao
aberta de educador e educando ndo sentindo o poder sé em nossas maos deixando
nossos alunos a mercé do que acontece, pois todos somos humanos e aprendemos
alguns com dificuldade e outros com mais facilidade, mas todos temos capacidade.”

SD14

“No meu ensino fundamental, a minha professora sempre deixava que a direcéo
escolar interferisse no modelo de ensino na sala de aula, por mais que o modelo que
o professor escolhesse fosse o ideal para o0 nosso ensino. O dela era quase sempre 0
mais facil de aprendizagem, vivia no modelo da reproducao.”

SD15

“Bem a aula veio do ponto de vista como as pessoas eram condicionadas a manter
regras se ndo eram punidas com opressao, as atitudes dos professores em sala de
aula eram o que faziam com que muitos alunos deixassem a escola por revolta, este
€ um caso que aconteceu na minha familia, que ndo quiseram mais saber de estudar
por causa de suas represarias, e hoje podemos ver que ouve muitas mudancgas por ex;
Os alunos ndo podiam questionar e simplesmente obedecer e pronto se ndo levava a
famosa palmatdria e entre outros castigos e agora podemos questionar se achamos
correto ou ndo e muitas vezes nem temos essa atitude esta aula nos abre a mente para
sermos pessoas de atitude para um futuro de sucesso com nossos alunos.”
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Observa-se nas MAs que é do lugar de origem do aluno e das marcas que carrega do
processo de aprendizagem que ele parte para assumir um dado discurso. Larrosa (1994) discorre
sobre a questdo das narrativas pessoais e sobre os pressupostos foucaultianos de cuidado de si
como sendo dispositivos pedagogicos auto-reguladores. Neste sentido, as historias de vida séo
tomadas como momento de tomada de consciéncia que ocorre pela mediacdo pedagogica. As
MAs exercem o papel de incitar a tomada de consciéncia pelas narrativas, exercendo, portanto,
o papel de primeiro “relacionar a aprendizagem com a propria experiéncia do aluno”
(LARROSA, 1994, p. 47) e, em seguida, “estimular algum tipo de reflexdo critica que modifica
a imagem que os participantes tém de si mesmo e de suas relagdes com o mundo” (LARROSA,
1994, p. 47).

Portanto, esse duplo papel apresentado por Larrosa (1994) aparece, por exemplo, na
SD13. Em tal SD a aluna diz: “na minha vida encontrei varios professores com os mais
variados modos de explicar [...], mais o mais visto foi a tradicional”, passagem em que se
observa a tentativa do aluno de relaciona a aprendizagem de sala de aula com a experiéncia
vivida. Em seguida, o mesmo aluno acrescenta: “hoje em dia ainda temos todas essas
tendéncias algumas com mais frequéncia outras ja com menos frequéncia [...] nés como
professores tanto ensinamos quanto aprendemos devemos ter uma relacéo aberta de educador
e educando ndo sentindo o poder s6 em nossas méaos deixando nossos alunos a mercé do que
acontece”, tais enunciados trazem indicios de que o aluno promove uma reflexdo em prol da
criacdo de uma imagem de si diferente da apresentada em termos de professor tradicional. A
MA como dispositivo de disciplina e controle do sujeito e do discurso atua por meio das
narrativas pessoais as quais promovem uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo para incitar-lhe
atomada de posicao, incitar que tal aluno, por meio da reflexdo, chegue a verdade das condicGes
de producéo.

As narrativas presentes nas MAs possibilitam que o autor, personagem e narrador se
inscrevam em um espago onde se parte da experiéncia, do vivido, assim, incita no aluno
questionar-se sobre as experiéncias vividas na escola bem como sobre as posi¢des assumidas e
as que deveria assumir dentro dessa instituicdo. A SD15 apresenta o seguinte enunciado: “os
alunos ndo podiam questionar e simplesmente obedecer e pronto se ndo levava a famosa
palmatoria e entre outros castigos e agora podemos questionar se achamos correto ou ndo e
muitas vezes nem temos essa atitude esta aula nos abre a mente para sermos pessoas de atitude
para um futuro de sucesso com nossos alunos”. As historias de vida servem para que o aluno

volte-se para si mesmo e questione-se sobre a posi¢do que o aluno tomava diante do processo
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de ensino e aprendizado e posigdo que deve tomar na atualidade. Observa-se, ainda, que o aluno
adota para si o discurso eleito como verdadeiro tendo em vista ser ele uma espécie de garantia
de um bom profissional, da formagdo de “um profissional de sucesso”.
De acordo com Connelly e Clandinin, as narrativas pessoais atuam constantemente
sobre o sujeito que as escreve, incitando-lhe sempre a tomada de posicéo tendo em vista que
a pessoa esta vivendo suas histérias em um continuo contexto experiencial e, ao
mesmo tempo em que conta suas histérias com palavras, reflete sobre suas vivéncias
e da explicagdes aos outros [...] Uma mesma pessoa esta ocupada, a0 mesmo tempo,

em viver, em explicar, em re-explicar e em re-viver historias (CONNELLY;
CLANDININ, 1995, p. 22).

As MAs, ao exigirem as narrativas pessoais, promovem no sujeito a possibilidade de
reflexdo sobre si que € inerente a atividade de escrita, afinal, quando se promove no sujeito
aluno uma retomada de caminhos percorridos, automaticamente, exigi-lhe uma autorreflexao,
uma tomada de consciéncia que possibilita rever os fatos experimentados e direcionar 0s novos,
as novas acOes na pratica de ensino-aprendizado. As MAs incitam, como dispositivo, um
contato a mais com sua singularidade, promovendo um mergulho em si 0 que proporciona o

conhecimento de si para a partir dai conduzir a condutas como se vé em:

SD16

“Eu tive uma afrisdo quando crianca, na sala de aula a professora tinha liberado a
gente mais cedo quando ela liberou a sala resolvemos brincar mais um pouco no
patio s6 que a diretora chamou a atencao da professora. Entéo a professora ficou tdo
nervosa que colocou todos nos em uma fila e em cada um de nés levamos 2 palmadas
em cada mao de palmatéria e aquele momento pra mim foi um terro. Eu achei que
podia brinca que afinal estava em uma escola. Eu tinha mais ou menos 10 anos.
Mais agora eu entendo que esta em uma escola e muito mais importante e que
devemos leva a sério em tudo que fazemos e ao mesmo tempo em ser lidico e
divertido, aprender nunca é demais.”

O que se observa € a narrativa pessoal de uma situacdo vivenciada pelo aluno que ndo
foi vista como positiva. Essa situacdo vivenciada dialoga com o discurso do professor
tradicional que aplica castigos. Ao retomar tal acontecimento, o aluno dialoga com os fatos,
reflete sobre o ocorrido e tal reflexdo serve de direcionamento dos atos futuros. O aluno, por
meio da autorreflexdo, apresenta uma mudanca de posicao do conceito de escola ora como lugar
em que o brincar e interditado para a escola em que o brincar faz parte do processo de ensino,
ou seja, ao mobilizar a historia de vida, as MAs atuam na conducdo da conduta do sujeito que
reflete sobre as posi¢es assumidas ou que deveria assumir no fio do discurso, como se Vé nas
seguintes MAs:

SD17

“Existem pessoas que procuram sempre a lei do menor esforco, fazendo sempre as
mesmas coisas e sempre tendo 0os mesmos resultados, temos que mudar a nossa mente
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e assim mudard o futuro, com o conhecimento sempre podemos ir além ilumina nossas
ideias e nos faz ver melhor o mundo.”

SD18

“A aula de hoje foi muito produtiva, mudou o jeito como vejo a escola, e também
conhecer um pouco de como era a escola em outros tempos.

Vejo a importancia da educacao na vida das pessoas, faz com que nos encaixemos na
sociedade, e tenha um futuro digno.”

A SD17 e SD18 apresentam enunciados os quais defendem um discurso que determina
uma dada posicdo que deve ser assumida pelo aluno no contexto de sala de aula, posicdo essa
que passa a ser vista como o lugar da transformacdo, como o laboratorio onde os sujeitos
dever&o ser analisados, avaliados, controlados e, consequentemente, modificados. Em tais SDs,
os alunos destacam a necessidade de mudanca como condi¢do para uma vida melhor como se
observa em: “temos que mudar a nossa mente e assim mudara o futuro” e “vejo a importancia
da educacao na vida das pessoas, faz com que nos encaixemos na sociedade, e tenha um futuro
digno”. O ideal de mudanga ¢ facilmente identificado nesses enunciados, indicios de a¢do do
dispositivo de disciplina e do controle.

Isso implica em dizer que esses alunos ao produzirem tais enunciados se veem como
estando fora da ordem estabelecida pelo discurso que a instituicdo tem priorizado atualmente,
uma vez que os alunos reconhecem a necessidade de mudancaa, de adesé@o a esse discurso
institucional. Tais alunos sabem que a posicao que ocupam e o discurso que mobilizam néo séo
a posicao e tampouco o discurso que essa nova ordem impde, discurso que se espera terem as
pessoas bem sucedidas na profissdo. Os indicios apontam para o fato de que os alunos
reconhecem a fragilidade do discurso que assumem na atualidade, diferente do discurso imposto
pela institui¢do, pois reconhecem a necessidade de mudar de posicionamento tendo em vista
passagens como “temos que mudar nossa mente” e “faz com que nos encaixemos na sociedade”.
Os sujeitos compreendem haver a necessidade de mudar, sendo essa uma condi¢doo necessaria
para o futuro, ou seja, a nova ordem exige tal posicionamento.

Os trechos analisados anteriormente sdo indicios fortes de que o sujeito esta sendo
disciplinado e controlado pelo discurso institucional e que tais dispositivos atuam ndo somente
no eixo da disciplina-controle-saber, mas também no eixo da disciplina-controle-corpo, ou seja,
uma disciplina e um controle que atuam tanto na disseminacdo de determinadas verdades
guanto no corpo controlando as ideias, as vontades, 0s desejos, as emogdes. O que o discurso
imposto por meio da escrita das memorias tem apontando é a constru¢doo, modelacao do eu do
sujeito que ocupa a posic¢aoo de aluno.

O que se observa é que as narrativas pessoais presentes nas MAs atualizam todos 0s

dispositivos da MA em um todo que inter-relacionado, em que vemos um movimento circular
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que vai das narrativas aos enunciados confessionais e a escrita de si a fim de atuar sobre o
sujeito conduzindo-o a posicdo considerada adequada a ser assumida por ele dentro das
condicdes de producdo dessas MAs. Por meio das narrativas pessoais, 0 sujeito ocupa-se de si
mesmo apresentando suas vivéncias e se preocupa em apresentar para 0 outro esse sujeito que
ele foi, é ou deseja ser. No seguinte trecho da SD16: “eu achei que podia brinca que afinal
estava em uma escola [...]. Mais agora eu entendo que esta em uma escola e muito mais
importante e que devemos leva a sério”, podemos observar que o0 aluno conta sua historia e a
toma como motivacao para explicar como se portou e como se porta diante de tal situacdo na
atualidade, ou seja, o dispositivo toma as narrativas pessoais como forma de incitar a
autorreflexdo, a tomada de consciéncia para atuar na conducdo da mudanga de posicionamento
do sujeito aluno.

Depreendem-se, ainda, das narrativas pessoais, indicios de que o discurso eleito pelas
MAs como mais adequando promove uma mudanca na forma de conceber o aluno que deixa
de ser tomando como objeto sobre o qual se atua para se tornarem sujeitos do processo. No caso
de alunos que produzem resumos, consideramos que o sujeito € concebido como objeto uma
vez que se observa que a principal funcdo da escrita é a apresentacéo, a confirmagdo do acumulo
do conhecimento que deve ser apresentado como garantia de aprendizado. No caso das MAs,
ao mobilizarem as narrativas pessoais, observamos a incitagdo no sujeito no sentido de tomar a
posicdo de organizador, construtor do conhecimento a partir do vivenciado, promover
modificacdes em si por meio da reflexdo do vivido.

Portanto, as narrativas pessoais atuam como dispositivo de disciplina e controle do
sujeito e do discurso tendo em vista que atuam sobre a formacéo desse sujeito buscando atuar
sobre a experiéncia que cada um desses sujeitos vivenciou, incitando em tal sujeito um processo
de investigacao sobre si e sobre 0s seus processos de aprendizado, promove a autocompreensdo
do que se foi em dada época e do que se deve ser em um dado momento historico, em um dado
espaco. Enfim, as narrativas presentes nas MAs possibilitam a transformacéo do sujeito e da
posicao que ele ocupa no fio do discurso, pois dao lugar a memoria como possibilidade de o
sujeito compreender o percurso que realizou e 0 que deve mudar para se adequar as novas
exigéncias.

No que concerne a utilizacdo da expressdo historia de vida podemos associa-la, segundo
0 autor mencionado acima, a formacé&o e investigacao, a autocompreensao da pessoa que SOmos,
das aprendizagens vivenciadas e internalizadas em toda nossa trajetéria. Elas possibilitam que
o aluno conte as histérias de sua propria vida, das vivéncias e 0s processo de ensino

aprendizagem os quais presenciou como forma de colocar o sujeito diante da reflexdo em torno
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dos discursos que circularam e que ainda circulam na escola. Essas histdrias sdo mobilizadas
para fazer com que o sujeito retome questdes e a partir delas promova um reflexdo que gire em
torno da aceitacdo ou ndo da verdade instituida pelas MAs.

Na SD15, o aluno faz uma reflexao sobre a posicdo que ele deve ocupar na atualidade
quando diz que: “agora podemos questionar se achamos correto ou ndo” no sentido de
questionar o ensino, de ser critico, de produzir conhecimento; logo em seguida, promove a
autorreflexdo sobre a posicao que tem ocupado dentro dessa nova conjuntura “muitas vezes
nem temos essa atitude”. Os indicios apontam para o fato de que o aluno reconhece o que o
sujeito precisa ser e a autorreflexdo faz com que ele volte-se para si mesmo evidenciando o que
ele ndo é.

Esse processo de disciplina e controle que se da por meio das MAs acontece a partir do
momento em que aluno busca reconstruir, por meio das historias de vida, suas experiéncias
como mote para a compreensdo do conhecimento institucionalizado. Nesta relagdo em que se
exige a teoria e a prética, entre o que precisa ser dito sobre o conhecimento institucionalizado
e aquilo que é dito sobre o sujeito em termos de individual, pessoal é que a MA enquanto
dispositivo atuara determinado, orientando, conduzindo, disciplinando, controlando.

Consideramos, portanto, que as MAs, por se constituirem com base em narrativas
pessoais, contribuem, primeiro, para reforcar o carater confessional e da escrita de si, pois
promove no sujeito um falar de si e refletir sobre o que se diz de si e, em segundo lugar, conduzir
0 sujeito para que assuma o discurso tido como verdadeiro dentro das condi¢des de producéo,
afinal, as MAs colocam em evidéncia o sujeito que as escreve de modo particular, pontual. As
MAs abrem um espaco para que o sujeito diga sobre si para si mesmo e para o0 outro, coloque-
se sobre o olhar avaliativo de si mesmo e do outro, conte sua vida ao outro a quem dé o direto
ndo so6 de qualificar e julgar, mas de conduzir e direcionar.

Por fim, consideramos, primeiro que as que as narrativas pessoais reforcam o carater
confessional e de escrita de si do género e em segundo lugar se alia as demais estratégias de tal
género para potencializar o dispositivo de disciplina e controle do sujeito e do discurso, uma
vez que as estorias que sdo mobilizadas pelos sujeitos para demonstrar a compreensdo e a
relacdo teoria e pratica atuam sobre o sujeito que, ao fazer uma reflex&o sobre si e sobre seu
processo de aprendizagem, promovem mudancas conduzidas por si mesmo ou pelo outro em
relacdo a posicéo que assume dentro da sala de aula. As narrativas pessoais aliadas, entdo, aos
enunciados confessionais e a escrita de reforcam na MA o papel de dispositivo de disciplina e

controle que ela assume dentro da sala de aula.
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4.4.4 A contradicdo discursiva como indicio da disciplina e do controle
O que nos leva a trabalhar a contradic¢do discursiva tendo como ponto de partida o olhar

dado por Michel Foucault (2013) ao assunto é o fato de ela se configurar, nesta investigacéo,
como um indicio de atuacdo do dispositivo de disciplina e de controle que a producéo textual
MA tem demostrado exercer de forma particular e pontual sobre o sujeito, sobre as posi¢des
por ele assumidas, assim como sobre seu discurso dentro das condigdes de producdo escolar.
Partimos do pressuposto de que as contradi¢Ges sdo justamente o0 que 0 sujeito ndo consegue
controlar, por ndo ser passivel de controle, quando mobiliza recursos para assumir o discurso
institucional, ou seja, 0 que se Vé € a tentativa do sujeito de fazer parte de uma dada ordem que
aos poucos vai sendo perturbada por contradi¢cbes que a atravessam, produzindo diferentes
efeitos de sentido sobre o sujeito, as condi¢des de producdo e o proprio discurso. Partimos do
pressuposto de que o sujeito pode resistir ao discurso institucionalizado, tendo em vista
partirmos do pressuposto de que ndo ha poder sem resisténcia, afinal, nos pautamos no conceito
de poder de Foucault que, resumidamente, afirma que onde ha poder ha resisténcia. A
contradicdo pode ser considerada um indicio de que a aceitacdo do discurso institucional nem
sempre ocorre com a facilidade que aparentemente poderia ser, pois a tal contradi¢do pode ser
entendida nesta analise como uma espécie de resisténcia.

Neste sentido, sabemos que é inevitavel a disciplina e controle na sala de aula através
das mais variadas ac¢des do professor em funcéo dos mais variados dispositivos que cercam as
instituicdes escolares, porém, nesta investigacdo, o que se tem reforcado é o como, de que modo
as MAs, tomadas como dispositivos de disciplina e controle, atuam sobre o aluno. O gque se tem
defendido é que tais producdes atuam de forma diferenciada sobre o sujeito de modo que a
sutiliza da reflexdo de si, da confisséo e das narrativas pessoais fazem com que o dispositivo
atue sobre 0 sujeito e o discurso. O que se observou nas andlises ja realizadas é que o dispositivo
atua de forma cada vez mais sutil, velada, na medida em que exige do sujeito um mostrar-se
através da escrita que acaba por revelar sobre tal sujeito muito mais do que se espera revelar. A
contradicdo discursiva, neste sentido, faz parte desse dizer além do que pode ser controlado
pelo sujeito, tendo em vista apresentar indicios de outros posicionamentos que perturbam a
ordem do discurso eleito como verdadeiro dentro da escola.

Ressalta-se que, assim como em outras instancias, o discurso presente na institui¢éo
escolar é controlado e tal controle se da em razao da “ordem do discurso” (FOUCAULT, 2008),
a qual atua sobre o sujeito determinado qual posicao ele precisa ocupar para fazer parte de tal
ordem, como ele pode enunciar daquele discurso, o que ele pode dizer; tudo isso, considerando

que ha condicdes sociais e historicas especificas em que o discurso é produzido. E justamente
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nessa ordem que se estabelece na escola que se procura analisar a contradi¢do discursiva como
indicio da disciplina e controle do sujeito e do discurso bem como indicio, também, de que o
discurso dominante cria uma posi¢éo sujeito para os alunos de Pedagogia do segundo semestre
assumam.

Diante do exposto, 0 objetivo nessa parte da investigacdo é o de olhar para o discurso
presente nas MAs a fim de identificar a contradi¢éo discursiva que povoa uma mesma formacéo
discursiva. As MAs, como vimos, sao atravessadas por dois grandes discursos: tradicional, o
qual é rejeitado pela ordem vigente, e 0 progressista, quer se configura como a verdade das
condigdes de producdo da MA. O primeiro se pauta no apagamento do sujeito aluno como um
ser critico, ativo e 0 segundo segue um caminho oposto ao primeiro, o de que o sujeito é um ser
critico, ativo, que tem sempre algo a dizer de si e do mundo, um sujeito que é capaz de avaliar
0 mundo ao seu redor e avaliar a si proprio diante desse mundo. Neste sentido, podemos afirmar,
entdo, que héa duas grandes formacdes discursivas e que 0s enunciados que as materializam
estdo em relagéo.

No que diz respeito a contradicdo presente no discurso, contradi¢do essa que possibilita
“determinar os pontos de difracdo possiveis do discurso” (FOUCAULT, 2013, p.75 ), nos
interessamos pelo discurso eleito como o permitido dentro da ordem do discurso escolar, aquele
ao qual o aluno deve aderir para ser aceito, aquele que determina o que é permitido dizer, ou
seja, a ordem do discurso progressista.

No corpus de analise, observamos que ha sujeitos que buscam enunciar da posi¢do do
discurso tradicional e outras que enunciam do discurso inovador ou eleito pela escola como o
verdadeiro, o progressista. O que observamos é que quando o aluno tenta enunciar da formacéo
do discurso tradicional, as contradigdes apontam para o discurso inovador e vice versa. A seguir
apresentamos MAs onde observamos a defesa do discurso tradicional que, consequentemente,
tem sua ordem aparentemente perturbada pela contradicdoo discursiva a qual direciona os
efeitos de sentido para outra ordem. Observemos a seguinte MA:

SD06

“Compreendi que a redengdo, ndo so antigamente, como também nos dias atuais esta
muito presente em nossa vida, pois assim como tem escolas muito rigidas, ha também
professores lecionado do modo de antigamente, talvez com um pouco menos de
opressao e repressao.

Hoje em dia se os professores dos meus filhos agissem como antigamente, eu com
certeza “discutiria” e dependendo do fato ocorrido até agridiria o professor; baseado
em alguns exemplos que foram citados em sala.

Acredito que a redencao pode sim ser uma boa tatica por gerar de certa forma um
controle sobre os alunos fazendo com que exista mais respeito se certas regras fossem

aplicadas nos dias de hoje, creio eu que ndo funcionaria, pois 0s alunos ndo iam
aceitar tais repressoes, opressoes.
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Até hoje a escola e uma fonte de salvagéo, porém ndo tao critica como antes, porque
a obrigacao de educar os filhos é dos pais, a escola apenas complementa.
Definitivamente eu ndo daria conta de viver na “Redengdo”, embora eu acredite que
é sim um modo de conseguir respeito entre os demais.”

O que se observa na SDO06 é a presenca dos dois discursos, tradicional e progressista,
que entram em relacdo na MA e que, consequentemente, trazem como indicio o fato de que o
aluno tenta romper com o discurso tradicional que o constitui ao promover um deslocamento
no sentido de se identificar com o discurso que a escola toma como verdadeiro nas condigfes
de producédo das MAs.

No primeiro paragrafo do texto, observamos o posicionamento do aluno a favor do
discurso tradicional, aquele que as MAs pretendem interditar, como se observa em:
“compreendi que a redenco®, ndo s6 antigamente, como também nos dias atuais esta muito
presente em nossa vida, pois assim como tem escolas muito rigidas, ha também professores
lecionado do modo de antigamente, talvez com um pouco menos de opressao e repressao”. O
que se observa é a tentativa do aluno de atenuar os efeitos de sentido negativos que o discurso
tradicional veicula quando faz uso de operadores argumentativos tais como: “ndo so [...] como
também” e o operador “talvez”. O primeiro operador é usado pelo aluno para somar argumentos
em favor do discurso com o qual ele se identifica no momento da escrita da MA, ou seja, 0
aluno argumenta no sentido de que o discurso tradicional é forte e, consequentemente, ainda
exerce muito poder sobre a vida dos sujeitos. O uso do advérbio de dlvida, “talvez” € um indicio
forte de que o discurso tradicional que constitui a subjetividade desse aluno estd sendo
perturbado pelo discurso que as MAs elegem como o verdadeiro, embora ainda assim fique
evidente que a posicéo sujeito assumida por tal aluno é a do discurso tradicional, uma vez que
ele tenta atenuar os efeitos de sentido negativos que sdo apontados pelo discurso progressista
quando mobiliza os advérbios “pouco” e “menos” para falar sobre a opressdo e a repressao.

Observamos que o aluno se inscreve como sujeito pertencente a ordem do discurso
tradicional, uma vez que apontamos como indicio os enunciados: “a redencdo estd muito
presente em nossas vidas”; “até hoje a escola € uma fonte de salvagdo”; “acredito que a
redencdo pode sim ser uma boa tatica por gerar de certa forma um controle sobre os alunos
fazendo com que exista mais respeito”; “é sim um modo de conseguir respeito entre 0s demais”.
Essas sequéncias discursivas sdo indicios fortes do pertencimento do referido aluno ao discurso
tradicional, tendo em vista a visdo de escola que defende bem como a apresentacao dos efeitos

positivos de tal discurso no comportamento dos alunos os quais Sao 0 “controle” e o “respeito”.

%0 termo “redengdo” foi apresentado em uma discussdo feita por Libaneo para definir as visdes que a sociedade
alimentou e em alguns casos ainda alimenta sobre a atuag8o da escola na sociedade.
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Esse discurso é indicio de que ha uma linha ténue entre o discurso tradicional e o progressista,
uma vez que ao defender que o primeiro traz controle e respeito, esta dito que o segundo de
certa forma perdeu ou esta perdendo tal qualificador que foi tomado como positivo pelo aluno.
Ao afirmarmos que o aluno toma para si o discurso tradicional como sendo adequado,
podemos afirmar também que ela assume uma posi¢édo sujeito bem marcada no fio do discurso,
a de professor. Ao eleger o discurso tradicional o aluno se coloca na posigéo de professor que
precisa manter a ordem na sala de aula, que precisa buscar o respeito de seus alunos, a disciplina
e controle que serdo conseguidos se, como professor, ele for capaz de impor o respeito, de
disciplinar, de conseguir controlar os alunos. Neste sentido, a posicdo sujeito professor
assumida e coerente com o discurso tradicional tendo em vista a imposicéo da figura de um
dado professor que precisa usar “taticas” para surpreender o aluno. O uso do enunciado “tatica”
marca a posicao sujeito professor tradicional que o aluno defende, tendo em vista ser o aluno
um sujeito que perturba a ordem, portanto, um adversario que precisa ser estudado de forma
minuciosa para que ndo perturbe a hierarquia, o poder de disciplinar e controlar que deve estar
nas maos do professor, coerente com o discurso tradicional.
Porém, observamos nesta SD06 a configuracdo de uma segunda posi¢do sujeito que
entra em contradicdo com o discurso assumido pelo aluno de professor tradicional, qual seja: a
posicao sujeito mée. Tal aluno, do sexo feminino, quando se coloca na posicéo de professora
tradicional, ressalta os valores de tal discurso apontando para as possibilidades de atuacéo que
tal discurso tradicional disponibiliza para o professor. Todavia, outra posi¢do sujeito foi
observada na MA, a de mae, posic¢do esta que promove as contradi¢es dentro do discurso tendo
em vista apresentar outros efeitos de sentido sobre o0 mesmo discurso, como se observa no
enunciado seguinte: “hoje em dia se os professores dos meus filhos agissem como antigamente,
eu com certeza ‘discutiria’ € dependendo do fato ocorrido até agrediria o professor”. Tal aluno
ora apresenta indicios de defesa do discurso tradicional quando ocupa a posi¢do sujeito
professor, ora 0s indicios produzem efeitos de sentido diferentes quando a posicéo sujeito
ocupada € a de mae. O que se observa é que a aluna assume duas posi¢des sujeito dentro da
mesma MA, posi¢des que ora aceitam o discurso tradicional e ora discordam dele. Segundo
Foucault,
analisar o discurso é fazer com que desaparecam e reaparecam as contradicdes; é

mostrar 0 jogo que nele elas desempenham; é manifestar como ele pode exprimi-las,
dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma fugidia aparéncia (FOUCAULT, 2013, p. 171).

Segundo Foucault (2013), o discurso é disperso assim como o sujeito também o é. A

manifestacdo dessa disperséo se confirma nas diversas posi¢Ges que o sujeito pode ocupar ao
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assumir o discurso. As posi¢des sujeitos referidas acima, professora e mée, sao construidas no
interior de uma determinada formacdo social que determina e é determinada pelas praticas
discursivas. A ordem do discurso tradicional configura a posi¢do sujeito professor que ja esta
I, preestabelecida, mas dentro dessa ordem aparece a posi¢do sujeito mae assumida pela
mesma aluna que contradiz a posic¢do primeira. Assumir-se ora como professora ora como mée
caracteriza o fato de que o sujeito pode assumir outras subjetividades as quais ndo se anulam,
mas se constroem e reconstroem nesse espaco discursivo que as MAs possibilitam, espacos
esses que giram em torna de saberes cientificos e populares, de teoria e pratica.

H4, ainda, outra passagem em que os indicios ainda sdo mais fortes onde ha contradicao
dentro da mesma formagdo do discurso tradicional assumido pela aluna, qual seja:
“definitivamente eu néo daria conta de viver na ‘redencdo’, embora eu acredite que € sim um
modo de conseguir respeito entre os demais”. Neste trecho ha dois usos do pronome pessoal de
primeira pessoa “eu” os quais ora se remetem a uma ora a outra posi¢ao, portanto, pronomes
pessoais cujos efeitos de sentido sdo diferentes e, consequentemente, indicios de contradicao.
Ha indicios de que o primeiro pronome se remeta a posi¢cdo de méde que ndo aceitaria a forma
como o professor que assume o discurso tradicional atua na escola tendo em vista 0 argumento
apontado na passagem “eu ndo daria conta de viver na ‘redencdo ™. Ja a segunda ocorréncia
do pronome “eu” aponta para a posi¢do professor cujo discurso tradicional seria capaz de
“conseguir respeito entre os demais”. Observa-se que dentro da mesma formacao discursiva ha
posicBes sujeitos diferentes que produzem efeitos de sentido contraditorios e,
consequentemente, discursos contraditérios, ou seja, 0 mesmo objeto assume diferentes efeitos
de sentido os quais se contradizem.

Tal contradicdo confirma a ideia de que as MAs exercem sobre o0 sujeito procedimentos
controladores, reguladores cuja finalidade é selecionar acontecimentos e o dizer do sujeito por
relacBes de poder que se instauram através do discurso. A aluna na posicao de professora rejeita
o discurso progressista, porém na ordem do discurso escolar em que a MA prioriza, tal dizer
ndo e aceito, o que faz com que a aluna de certa forma se identifigue com o discurso
progressista, mesmo que essa identificacdo seja na posicao sujeito de mae de aluno.

Estamos afirmando haver duas posic¢des sujeitos assumidas pela aluna que produziu a
MA apresentada na SDO06 as quais apresentam duas formas diferentes de produzir enunciados
dentro de uma mesma positividade. Essa MA ¢é importante para compreendermos as condic¢des
de producéo do discurso que giram em torno dos dispositivos de controle e de disciplina do
sujeito os quais se determinam pelo discurso ao qual o sujeito adere. Observamos que o controle

do discurso através da MA ocorre de forma ténue, continua e, as vezes, imperceptivel, tendo
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em vista que o discurso eleito como verdadeiro aparece na posi¢ao sujeito mée, embora tal
discurso seja rejeitado pela posicdo professor, que deveria aceita-lo, ou seja, observamos um
indicio de resisténcia ao discurso tido como verdadeiro.

A contradicdo € um indicio forte de que nas condi¢bes de producdo escolar ha alunos
que ainda resistem ao discurso inovador, progressista, eleito pela escola como 0 mais adequado,
caso da aluna que assume a posicdo de professora nesta SD06, mas que, porém, se vé ainda
influenciada por esse discurso escolar quando assume a posicdo de mée apresentando efeitos
de sentidos que seguem rumos diferentes. A aluna, ndo faz o que quer, mas aquilo que pode ser
feito da posigédo que ocupa no fio do discurso e na sociedade, portanto, na posic¢éo de professora
ela ainda assume o discurso interditado nas condi¢des de producdo da MA. Porém, sobre forte
influéncia do dispositivo de disciplina e controle dessa instituicdo escolar, MA é um deles, 0s
quais modificam, modelam, disciplinam e controlam o sujeito, observamos uma tentativa de
assumir o discurso eleito tendo vista que a aluna assume a posicao sujeito mée a qual se nos
remente a ordem do discurso aceita na sala de aula.

Embora se tenha a ilusdo aparente de que ha homogeneidade no discurso tradicional, e
em qualquer outro discurso, essa € apenas um efeito que o discurso produz. Neste sentido,
apontar a contradicdo € apresentar os indicios de que o discurso ndo € homogéneo, ou seja, “a
contradicdo é a ilusdo de uma unidade que se oculta ou que € ocultada” (FOUCAULT, 2013, p.
169).

A seguir analisaremos mais uma MA em gue a questdo da contradicdo é tomada como
indicio forte de um dispositivo de disciplina e controle que age de forma bastante sutil sobre o
sujeito a fim de Ihe impor posig¢des, discursos.

SD12

“Hoje deu para entender que nos tempos atuais t4 muito diferente pois antes o ensino
era diferente as coisas eram mais dificeis. Hoje o aluno pode se manifestar dizer o
que pensa sem ter medo de ser oprimido de ser tachado como ovelha negra e vem
para a sala como uma folha em branco e sai com outra cabega com outro pensamento

com vontade de vir no outro dia e fazer melhor, ha cada dia que passa fica melhor a
convivéncia com as pessoas.”

Na SD12, nos chamou a atencdo os diferentes efeitos de sentido que o discurso
produzido pelo aluno possibilita, tendo em vista a mesma posi¢do sujeito aluno assumida
apresentar indicios de contradicdo. O que se observa € que os dispositivos de disciplina e
controle atuam sobre tal aluno no sentido de promover que ele busque se identificar com o
discurso aceito como verdadeiro, o da inovacao ou o progressista, porém tal aluno ainda se vé

sob influéncia forte do discurso tradicional o qual faz parte de sua constituicao.
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As passagens que evidéncia a contradi¢do discursiva dentro de uma mesma posi¢éo
sujeita assumida no discurso sdo: “antes o ensino era diferente as coisas eram mais dificeis”,
“hoje o aluno pode se manifestar dizer o que pensa sem ter medo de ser oprimido de ser tachado
como ovelha negra”, “vem para a sala como uma folha em branco e sai com outra cabe¢a com
outro pensamento...”. Nas duas primeiras passagens observamos um posicionamento do aluno
favorével ao discurso progressista. No primeiro enunciado o aluno fazer um paralelo entre a
atualidade em que considera o ensino “diferente” no sentido de ser melhor do que o que se tinha
com o discurso tradicional que, nas palavras da aluna “eram mais dificeis”. No segundo
enunciado, consideramos encontrar uma espécie de intensificar da ideia contida no primeiro, o
aluno se posiciona como um sujeito ativo, critico que, portanto, adere ao discurso eleito como
verdadeira pela escola tendo em vista que tal discurso defende que o aluno sempre tem algo a
dizer, tem opinido, portanto “pode se manifestar”. No entanto, dessa mesma posi¢do sujeito
aluno critico, ele enuncia que “vem para a sala como uma folha de papel em branco e sai com
outra cabeca com outro pensamento”, ou seja, 0s efeitos de sentido da primeira posigédo
assumida defendem o fato de que o aluno tem sempre algo a dizer e a segunda traz efeitos de
sentido que o sujeito vai para a escola sem ter o que dizer e sai moldado, completo, preenchido.
O que se observa é a contradicdo discursiva nos dando indicios fortes de que o sujeito é
controlado pela MA quando precisa se manifestar acerca dos conhecimentos veiculados em sala
de aula; é nesse momento que se observa a atuacdo da disciplina e do controle no discurso do
aluno que oscila entre o discurso que constitui grande parte de sua formacéo em relacdo ao
discurso que se impdem ao sujeito.

Vejamos a seguinte MA:

SD13

“Falamos sobre a tendéncia redentora, onde pude compreender que ela traz uma
acdo que vem se transformando ao longo do tempo. Antigamente, a educacéo era da
forma mais rigida de se imaginar, onde os alunos tinha o direito apenas de se calar
e serem corrigidos brutalmente, ndo s6 pelos pais, como também pelos professores.
Naquela época havia respeito tinha os pontos negativos e positivos, porque como a
puni¢do era brutal havia um temor nas escolas. Ao longo dos anos as coisas foram
mudando pra melhor pelo fato de ter acabado a forma rigida e ofensiva dos
professores e para pior devido 0s alunos querer se impor ao ponto de chegarmos a
ter alunos que agridem e até chega a matar que é o que mais vem acontecendo nos
altimos tempos.

Quando estiver exercendo a fungdo como professora quero sugar o que é de melhor

de todas as épocas, corre¢do de forma saudavel, respeito e mostrar aos alunos a
importéncia de uma convivéncia em harmonia.”

Na SD13, comegcamos nossa analise por um enunciado que nos chama atengéo:
“respeito”. Segundo o discurso desse aluno, 0 momento ao qual ele se refere pelo adveérbio de

tempo “antigamente” ¢ o momento em que o discurso tradicional tinha muito poder dentro da
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escola, momento esse em que havia respeito. O aluno considera que 0 “respeito” € um ponto
positivo do discurso tradicional, sendo assim, ha indicios que apontam para o fato de que a falta
de “respeito” a que se refere ndo seria resultado do discurso tradicional, mas do discurso
inovador que a escola defende.

Segundo o aluno, o discurso tradicional, que € visto por ele como sendo positivo no
sentido de manter o respeito, € um discurso que se apoia em praticas negativas, ou seja, 0
“respeito” que o discurso tradicional impde é considerado por ele muito importante e positivo,
mesmo que seja conquistado negativamente, como se observa no enunciado: “havia um temor
nas escolas”. O que observamos é que ao assumir o discurso tradicional o aluno se coloca diante
dele apontando-Ihe pontos positivos e negativos 0s quais séo, respectivamente, respeito e medo.

A seguir mais uma passagem em que podemos discutir a questdo da contradi¢do dentro
de uma determinada formacdo discursiva.

SD14

“Passei minha vida escolar numa instituicdo que exigia o uso do uniforme escolar, de
forma implacével; néo era permitido entrar no colégio sem uniforme, em hipotese
alguma. Se o aluno chegasse sem uniforme ou 0 mesmo estivesse sujo ou amarrotado
esse aluno ndo podia entrar no colégio, se insistisse e tentasse argumentar levava
adverténcia. Hoje sinto uma necessidade enorme de usar uniforme em qualquer grupo
social que fago parte, no trabalho, nos grupos da igreja, na faculdade ... até mesmo
na academia. Agora entendo que isso é parte da educagéo redentora e reprodutora
que recebi que ainda estd incutida na minha personalidade, mas também tenho
consciéncia de que ndo posso passar essa educacdo adiante, tenho antes que passar

por uma educacao transformadora para conseguir levar os caminhos e possibilidades
aos meus futuros alunos.”

E possivel dizer que ha mais um exemplo de duas posicdes sujeitos diferentes cujos
discursos produzem efeitos de sentido também diferentes dentro do mesmo discurso escolar,
bastante semelhante as posi¢cdes analisadas na SD11. A posicdo sujeito aluno da SD14 se
identifica com o discurso tradicional da escola que impdem disciplina aos corpos, indicios
encontrados na passagem: “passei minha vida escolar numa instituicdo que exigia o uso do
uniforme escolar, de forma impacéavel (...). Hoje sinto uma necessidade enorme de usar
uniforme em qualquer grupo sovial que faco parte, no trabalho, nos grupos da igreja, na
faculdade ... até mesmo na academia”.

O que se vé é o fato de que o aluno se identifica com o discurso tradicional e bem como
a forma como tal discurso atua sobre seu corpo conduzindo sua conduta até mesmo fora do
ambiente escolar, tendo em vista ter influenciado a sua vida inclusive nas relagdes socias que
extrapolam o espago da escola, influéncia essa tomada sob o ponto de vista de tal aluna como
positiva, afinal afirma gostar. Porém tal discurso é interditado na e pela MA, interdi¢do essa

que tal aluna aparente ter conhecimento, tendo em vista adotar também a posi¢do sujeito
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professor para recusar o discurso interditado nessa ordem e aderia ao discurso aceito. Na
posicdo de professora a aluna afirma: “também tenho consciéncia de que nao posso passar essa
educacdo adiante, tenho antes que passar por uma educacao transformadora para conseguir
levar os caminhos e possibilidades aos meus futuros alunos”.

Isso quer dizer que dentro dessa ordem do discurso aceito na escola e imposto através
desse tipo de escrita que estamos analisando, o aluno sabe qual discurso deve rejeitar e qual
subjetivar; ele sabe que a posicao sujeito professor que a escola veicula através de seu discurso
€ uma posicdo incompativel com a posi¢cdo sujeito aluno que ele assume. A contradicdo
discursiva se instaura justamente nesse sentido um mesmo individuo assumindo posicdes
sujeitos dentro de um mesmo discurso que produzem efeitos de sentido diferentes.

Neste sentido, podemos afirmar que a contradicdo é o que permite a heterogeneidade da
formacéo dos discursos, isto e,

essa heterogeneidade mostra uma unidade dividida constituida pela contradi¢do que
faz com que o sujeito surja, transmude-se, escape de si préprio, porque mesmo
determinado pela FD que determina “o que pode ser dito”, as contradigdes (...) se

impdem e quebram a possibilidade de uma homogeneidade discursiva (FLORENCIO,
2007, p. 47).

Essa impossibilidade de homogeneidade do discurso que afirmamos ser perturbada
pelas contradi¢des, aparece, também, na SD19 seguinte:
SD19
“Na minha opinido a educacdo tem que ser mais trabalhada, com um aprendizado
mais amplo, trabalhos em grupo com debates. O educador e o educando tém por
obrigacdo de trabalhar juntos para que o proceso de aprendizagem cresga com
sucesso.

O profesor é a base de tudo dentro da sala de aula, o educador tem que dispertar no
aluno o prazer de aprender, tomar gosto pelo conhecimento e pela pesquisa.”

O discurso eleito pelo aluno como adequado é o progressista, tendo em vista partir de
uma relacdo dialdgica entre professor e aluno quando afirma que “0 educador e 0 educando
tem por obrigacdo de trabalhar juntos para que o proceso de aprendizagem cres¢ca com
sucesso”. Isto é, um ensino que se pauta em todos 0s sujeitos do processo e que 0s toma como
igualmente importantes, discurso que as MAs desejam que 0s sujeitos alunos subjetivem.

No entanto, podemos observar que esse discurso é perturbado pela contradi¢do quando
0 mesmo sujeito diz: “o professor é a base de tudo dentro da sala de aula, o educador tem que
dispertar no aluno o prazer de aprender”. Observamos o discurso tradicional perturbando a
ordem desse discurso imposto nas e pelas MAs, uma vez que em tal discurso o professor € o
centro do processo, cabendo a ele ser o detentor do conhecimento, a base sobre a qual o processo

se desenvolve.
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O que se Vé é que quaisquer que sejam as formagdes discursivas, ndo podemos toméa-las
como um
texto ideal, continuo e sem aspereza, que corre sob a multiplicidade das contradicGes
e as resolve na unidade calma de um pensamento coerente; ndo é, tampouco, a
superficie em que se vem refletir, sob mil aspectos diferentes, uma contradicdo que
estaria sempre em segundo plano, mas dominante. E antes um espaco de dissensfes

mltiplas; um conjunto de oposicBes diferentes cujos niveis e papéis devem ser
descritos (FOUCAULT, 2007, p. 175).

Ao descrevermos essas contradicfes que aparecem no fio do discurso, podemos
considera-las como um forte indicio de que o discurso escolar tido como adequado para as
condicdes de producdo das MAs atua sobre a subjetividade do aluno com o intuito de disciplina-
lo, controla-lo, conduzi-lo a modificar-se, atuar sobre si mesmo, ou seja, As MAs atuam sobre
0 sujeito e seu discurso conduzindo-o a aderir ao discurso que a instituigdo escolar elege como
adequado, verdadeiro.

As contradi¢bes analisadas apontam para um espaco escolar em que dois discursos
entram em relacdoo de oposicdo dentro de uma mesa formacdo discursiva, neste sentido o
objetivo ndo é resolvé-las, mas aponté-las por meio da descricdo de tais enunciados a fim de
entender como elas contribuem para a criacdo de uma posic¢ao aceita para o sujeito aluno dentro
da escola. O que se observa é que as MAs sdo dispositivos de disciplina e de controle os quais
atuam sobre os sujeitos de forma velada, afinal, o conduz, através de sua prépria fala, a seguir
rumos bem especificos. A contradi¢do € um indicio de que a conducéo € sutil, afinal, o aluno
afirma o que a ordem do discurso aceita e em seguida se contradiz na medida em que da

existéncia a outro discurso cujos efeitos de sentido sdo diferentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos nossa investigacdo com a preocupacao inicial de apresentar reflexdes sobre a
atividade de escrita de textos no ensino superior sob um ponto de vista que, talvez, ndo seja
nada convencional, uma vez que ndo discutimos as dificuldades encontradas pelo aluno para
produzir um texto, embora as consideremos muito importantes, mas nos dedicamos as formas
de atuacdo sobre o sujeito e o discurso por meio da producéo de um género bastante particular,
qual seja: a MA. Apropriamo-nos do género na nossa pratica docente com o objetivo de
promover o dominio efetivo, ativo da lingua e com o intuito de incitar no aluno o
posicionamento critico e reflexivo diante de questbes tedricas levantadas no Curso de
Graduacdo em Pedagogia. O trabalho com a MA no referido curso, especificamente na
disciplina de “Conhecimentos Pedagodgicos e Docéncia”, do segundo semestre, tinha a
finalidade primeira de promover a prética de escrita de textos semanalmente, como uma forma
de diminuir as dificuldades dos alunos ao escrever, além de estimular a tomada de posicao de
tais sujeitos acerca dos conteudos apresentados e de sua pertinéncia para o sujeito em formacao.

Porém, do ponto de vista da investigacdo cientifica realizada no Programa de Pds-
Graduacdo da Universidade Federal de Goids, nossa proposta sempre foi outra: a de olhar para
a producédo desse género como um dispositivo que disciplina e que controla os sujeitos e seu
discurso; um dispositivo que incita a adesdo do sujeito a uma dada ordem do discurso que,
consequentemente, promove mudancas, conduz condutas. Lancamos mao do seguinte
guestionamento inicial que instigou a investigacao: quais sdo os indicios de que as MAs atuam
como um dispositivo de disciplina e de controle dos sujeitos e do discurso? Diante de tal
questionamento surgiu o objetivo principal da investigacdo: o de apontar, por meio de analise
e apresentacdo de indicios, questdes referentes as MAs no sentido de investigar se elas se
configuravam como um dispositivo, sutil e produtivo, de disciplina e de controle dos sujeitos e
do discurso.

Diante de tal objetivo, queriamos investigar mais pontualmente onde e como se
evidenciava o controle e a disciplina por meio da MA, além de, ainda, pensarmos qual a ordem
do discurso que a MA prioriza e qual exclui; que tipo de sujeito as MAs fabricavam, assim
como a sutileza e a produtividade de tal acdo; por meio de quais mecanismos a MA disciplinava
e controlava os sujeitos e o discurso. Todas essas questdes foram levantadas tendo em vista a
hipbtese de que a MA assume o papel de dispositivo de disciplina e de controle do sujeito e do

discurso incitando-o, através de uma autorreflexdo, de enunciados confessionais e de um
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mostrar-se, a assumir o discurso e a posicao aceita, tomada como verdadeira dentro dessa ordem
escolar.

Sendo assim, o que foi possivel constatar através dos indicios apresentados € que as
MAs sdo dispositivos de disciplina e de controle do sujeito, atuando na conducgéo da conduta
dos sujeitos e mobilizando elementos bastante especificos para Ihes darem forca de atuagéo e
aumentar a sutilize de sua acdo, quais sejam: os enunciados confessionais, a escrita de si e as
narrativas pessoais. Além disso, as contradi¢fes discursivas, apresentadas sob a perspectiva de
Foucault, foram importantes elementos que serviram para apontar ainda mais indicios de que
as MAs se configuram como um dispositivo que atua sobre o sujeito de forma sutil e util,
promovendo mudangas significativas na posi¢ao que tais sujeitos assumem, bem como no seu
discurso. Neste sentido, pretendemos nos ater a cada uma das questdes apresentadas a fim de
sintetizarmos as consideracgdes finais.

Do ponto de vista dos enunciados confessionais, observamos que a escrita da MA traz
indicios da atuacdo de tal género como dispositivo de disciplina e de controle do sujeito e do
discurso na medida em que instaura uma relacdo professor/aluno em que o primeiro é
considerado 0 mestre para quem se deve confessar os pecados mais intimos, cabendo a tal
mestre atuar na conducdo da conduta do segundo. Essa relacdo estabelecida pelos enunciados
confessionais instaura uma espécie de confiancga entre professor e aluno que permite ao primeiro
direcionar-se ao segundo para que ele se transforme e se adeque a ordem estabelecida como
verdadeira das condicGes de producdo, ou seja, as MAs instauraram uma dada verdade que o
aluno acredita estar no professor, verdade essa que deve, aos poucos, fazer parte do sujeito e de
seu discurso pela conducdo que o professor fara da producéo escrita.

O que observamos é que o professor, mestre, ndo so tem a funcédo de dizer se a produgéo
escrita esta “certa” ou “errada”, mas também a de assumir o papel de quem é responsavel por
conduzir o aluno para o discurso aceito dentro das condi¢bes de producdo em que tais textos
sdo solicitados, ao discurso que é tomado como normal, aceito, adequado. Ao estimular os
enunciados confessionais, as MAs incitam, ainda, que o sujeito volte-se a si mesmo e faca uma
avaliacdo de sua conduta, possibilitando que o proprio sujeito atue sobre si mesmo promovendo
modificacOes além de deixar-se guiar pelo outro que, também, atua na conducéo de sua conduta.

Observamos que o aluno se coloca, por meio dos enunciados confessionais, em uma
relacdo de dependéncia com o outro, relacdo essa que ocorre pela incitacdo no sujeito aluno de
assumir para si o discurso aceito, um discurso de verdade que é capaz de disciplinar e de
controlar por ser capaz de surtir efeitos sobre o préprio sujeito aluno. Além do mais, as MAs,

cuja caracteristica é a apresentacdo de enunciados confessionais, caracteriza-se, ainda, como
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uma tecnologia individualizante que refor¢a o dispositivo, tendo em vista atuar sobre o proprio
sujeito, sobre seu corpo, sobre seu comportamento.

O custo foi observado nos indicios que apontam o esfor¢o que o sujeito aluno fez diante
da escrita, de cumprir com a obrigacéo de falar de si, uma vez que € sacrificante para o aluno
falar de questdes que sdo intimas, o que implica uma relacdo de confianga com quem se fala.
Os alunos que escreveram as MAs assumiram a responsabilidade de produzi-las tal como
exigido, mostrando-se, perdendo a resisténcia de mostrar ao outro o que antes era conhecido
somente por si mesmo.

Escrever as MAs tal como exigido nas condigdes de producdo é mostrar-se engajado
com a proposta de um mostrar-se, € ndo resistir ao que é proposto, ao passo que produzir o
resumo é um indicio de resisténcia, de ndo engajamento, pois o sujeito opta por ndo dizer sobre
si mesmo na escrita. Onde ha poder existe resisténcia, conforme nos explica Foucault, portanto,
podemos afirmar que a solicitacdo de escrita das MAs ndo garante que o aluno aceitara tudo
que Ihe é imposto, tendo em vista que a escrita dos resumos é para ndés um dos indicios mais
fortes de resisténcia dentro das condi¢6es de producéo estabelecidas.

Jaarendncia é a perda da resisténcia ou relaxamento, ou seja, 0s alunos que produziram
as MAs renunciaram a guardar segredos de questdes pessoais que confessam nas MAs. Isso
implica em dizer, também, que ao renunciar o aluno assumiu que precisa da ajuda do outro que,
em contrapartida, é fortalecido com tal acdo. A confissdo presente nas MAs reforca o poder
daquele que as ouve e |I&, uma vez que o aluno o coloca como aquele sujeito que podera conduzi-
lo & verdade.

A confissdo, por fim, possibilita a qualificacdo dos sujeitos, a qual pode ser feita tanto
pelo outro da relacdo — o professor/mestre —, quanto pelo sujeito aluno/confessante que reflete
sobre si mesmo e promove mudancas na sua posicao e no seu discurso. Observamos os indicios
de que os sujeitos fazem uma autorreflexdo sobre a posi¢do de sujeito que ocupam e a que
deveriam ocupar dentro da ordem do discurso estabelecida, fazendo, entretanto, uma
qualificacdo de sujeito aluno diante da confissdo.

No que diz respeito a escrita de si, que ndo pode ser tomada separadamente dos
enunciados confessionais e, tampouco, da questdo das narrativas pessoais por estarem
imbricados, observamos que o dispositivo de disciplina e de controle se efetiva por meio dessa
escrita que constitui tal género. Observamos que a escrita de si presente nas MAs tem a fungéo
de estimular um autorreflex&o que o sujeito faz consigo mesmo e com 0 outro, uma vez que tira
do anonimato questdes pontuais e bastante individuais que serviram de objeto de avaliacdo paro

0 sujeito que escreve e para quem destina sua escrita. O que se observou é que a MA incita no
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sujeito um exame de consciéncia que se pauta naquilo que o sujeito escreve de si e que,
consequentemente, atua sobre esse mesmo sujeito promovendo transformagdes na posi¢éo e no
discurso que assume.

Ao instigar a escrita do si, o sujeito aluno foi levado a relacionar discursos com os quais
deveria concordar e outros com os quais deveria discordar para fazer parte da ordem do discurso
estabelecida na sala de aula. Essa condugdo a um determinado discurso é indicio do dispositivo
de disciplina e de controle do sujeito e de seu discurso que parte da premissa de que o sujeito
precisa falar sobre si, precisa promover um retorno a si mesmo por meio da escrita, em que 0
sujeito acaba por provar sua sinceridade e sua confianga no outro para que esse outro possa
atuar na conducdo de sua conduta.

Além do que foi dito, observamos que a escrita de si atua na MA como dispositivo de
disciplina e de controle do sujeito e do discurso na medida em que incita nele uma reflexdo que
gira em torno dos questionamentos que o sujeito faz de si mesmo, de sua conduta, de suas acdes,
das posicdes assumidas por ele. Observamos alunos cuja posicdo ora é de medo, ora de
confianca com relacdo ao que se considera mais adequado para a formacao desse profissional
de pedagogia, o que fez com que eles se indagassem com mais frequéncia. Neste sentido, a
escrita de si possibilita a retomada de discursos aceitos ou ndo como uma forma de o dispositivo
atuar na conducao dos sujeitos, uma vez que aos poucos 0s sujeitos vao sendo conduzidos a
assumirem determinada subjetividade. Isso implica em dizer que a escrita de si tem como
finalidade, nessas condi¢6es de producdo, estimular no sujeito que ele seja capaz de assumir a
verdade presente na coisa dita como conducéo para sua vida e suas acoes.

J& a questdo das narrativas pessoais serve como amarra as demais apresentadas, pois
delas ndo podemos dissocia-la nesta investigagdo, uma vez que o carater de imbricamento
permanece ndao havendo como falar de uma sem falarmos dos demais. As narrativas pessoais
colocam em evidéncia, na exigéncia de apresentacdo de fatos, questdes experienciadas,
vivéncias pessoais, individuais, a relagdo entre discursos aceitos e interditados nessa ordem do
discurso escolar em que as MAs sdo solicitadas. O aluno € um sujeito social, historico e
ideoldgico cujas vivéncias escolares sdo inimeras e as quais sdo marcadas por diferentes
discursos; esses discursos presentes nestas histdrias pessoais sdo o alvo do dispositivo de
disciplina e de controle que atuam como condutor da conduta do sujeito para que esse aceite 0
discurso tomado como verdadeiro de determinada época.

As narrativas possibilitaram que o sujeito dissesse sobre si 0 que antes ndo havia sido
dito, exigiu-lhe engajamento, pois foi necessario que eles dissessem sobre suas vivéncias mais

intimas e colocé-las sobre o olhar do outro. Observou-se que ao narrar suas historias os sujeitos
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atribuiam valores as situagdes narradas como positivas e negativas, e as relacionavam com 0s
discursos em questdo nas condig¢des de producdo, exigiando-lhes uma tomada de posicdo em
relacdo ao discurso que eles deveriam tomar para si, para o profissional que estava em formacao.

Tais narrativas serviram, ainda, de uma espécie de comprovacdo da subjetivacdo do
discurso tomado como o verdadeiro, pois as retomadas das experiéncias vividas colocando
sempre em relagdo os dois grandes discursos que consideramos serem 0 mais recorrentes nas
condicdes de producéo da escrita, quais sejam: o tradicional e o progressista. As retomadas das
vivéncias faziam com que o aluno apontasse questdes referentes a tais discursos e,
consequentemente, assumissem uma posicao de sujeito. Neste sentido, o dispositivo atuava de
forma sutil tendo em vista que se apoiava nas narrativas pessoais de tais alunos e, a partir delas,
gue se conduzia nas condutas, afinal, o sujeito tem conhecimento da ordem do discurso que o
cerca e, portanto, reflete, relata, tira conclusées com base nela.

Deste modo, pudemos observar que as narrativas pessoais atuam como dispositivos de
disciplina e de controle do sujeito e do discurso tendo em vista que atuam sobre sua formagéo
guando instigam que cada um busque suas experiéncias para que possam, por conta propria,
investigar como ocorreu seu processo de aprendizado, incitando a autocompreensao do que se
foi em dada época e do que se deveria ser a partir das condi¢fes de producdo, bem como o
discurso que foi tomado como verdadeiro. Enfim, o que se observou é que por meio das
narrativas pessoais presentes nas MAs, o dispositivo pode atuar na transformacao do sujeito e
da posicao que ele ocupa no fio do discurso, pois ao darem lugar a memdria como possibilidade
de o sujeito compreender o percurso que realizou, incitou-o a querer mudar e a adequar-se as
novas exigéncias.

Como dissemos, as caracteristicas do género MA intensificaram sua forma de atuacédo
como dispositivos de disciplina e de controle do sujeito e do discurso, tendo em vista as analises
realizadas que se pautaram nos elementos constitutivos de tal género. Para efeitos de
complementacdo, trouxemos, ainda, uma analise sobre as contradigdes discursivas que sdo 0s
indicios do funcionamento desse dispositivo de disciplina e de controle.

Observamos que ha alunos que buscam enunciar a posi¢do do discurso tradicional e
outros que o fazem da posigéo do discurso progressista. Em ambos os caso vislumbramos que
a MA atua como dispositivo de disciplina e de controle, pois as contradi¢cdes que aparecem no
fio do discurso sdo evidéncias de que o discurso é controlado. Tivemos alunos gque se colocavam
como sujeitos que assumiam o discurso tradicional como o mais adequado e, em contrapartida,

criticavam os métodos de tal discurso; em outra situacéo, tivemos sujeitos que diziam assumir
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0 discurso progressista, mas que ao ocupar uma posicéo diferente da do professor, por exemplo,
0 criticava.

Neste sentido, o dispositivo deixa indicios de sua atuacdo quando observamos sujeitos
que assumiam posicdes de sujeitos diferentes nas MAs, as quais também se relacionavam a
discursos que, de certa forma, contradiziam-se. O que se verificou foi que o aluno tem
consciéncia do que deve ser feito nas condi¢bes de producdo, de quais papéis deve assumir,
porém, por nao ter controle do seu dizer, acaba por assumir outras posi¢des contraditorias.

Por fim, o que se verificou € que a forma como o género MA se configura na exigéncia
de enunciados confessionais, escritas de si e narrativas pessoais o torna um dispositivo que atua
de forma sutil e produtiva, pois a conduta do sujeito vai sendo conduzida pela reagcdo que
estabelece com o professor, assim como com a autorreflexdo que realiza por meio da cada
escrita. Embora estejamos realcando o carater de dispositivo que a MA apresenta e a forma
como conduz as condutas, ndo podemos deixar de falar que nada garante que as MAs véo
sempre surtir o mesmo efeito. Na analise desse corpus, tivemos a oportunidade de apresentar
escritas gque ndo se configuravam como MAs, as quais consideramos serem indicios, inclusive,
de resisténcia do sujeito de assumir para si um dado discurso. Nesse caso de alunos que
produziram os resumos, podemos dizer que, mesmo tendo optado por se isentarem de mostrar-
se, os indicios de tal atitude apontam para o fato de que o discurso eleito por esses alunos como
verdadeiro ndo € o discurso progressista, pois a auséncia de subjetividade do género é
condizente com o discurso tradicional que leva o sujeito a ser receptor passivo, um sujeito que

reproduz conhecimentos.
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ANEXO 01 - Texto-base trabalhado em sala
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Tendéncias pedagdgicas
na prética escolar®

Nos capitulos anteriores, fizemos um esforgo para compreender a
relagdn existente entre Pedagogia e Filosofia, mostrando, de um lado, que
pedagugia se delineia a partir de uma posigio flosdfica definidn; e, de outro
lado, compreender as perspectivas das relagBes entre educagio e socie-
dade, Verificames que sdo trés as lendéncias que interprefam o papel da
educagiio na sociedade: educagdo como redengio, educagio como reprodugio
e educigiio como transformagio da sociedade.

Neste capitulo, vamos tratar das concepgdes pedagdgicas propria-
mente ditas, ou seja, vamos abordar as diversas tendéncias tedricas que
pretenderam dar conta da compreensio e da orientagio da préatica edu-
cacional em diversos momentos e circunstineias da historia humana.
Desse modo, estaremos aprofundando a compreensao da articulagio
entre filosofia e educagio que, agui, atinge o nivel da concepgho filoséfi-
ca da educacdo, que se sedimenta em uma pedagogia. Genericamente,
podemos dizer que a perspectiva redentora se traduz pelas pedagogias
liberais e a perspectiva transformadora pelas pedagogias progressistas.

* UF prosents capitulo de auteria de José Carlos Libines é 3 reprodugio do Capitub 1 —Ten-
il pedagdgicns no pritica escolar — do livio Demcnniizapio da escolr prfitdics: pedegogle eeifl-
(it-snl s comiferidon. St Paule: Loyola, 1985, autorizada pela editorm e polo aukes, mos quiis
At e, Barme intmsdussddag Enmzr..omﬁ na Indrodugio do copftule parn arbeuli-k e o
Comben b dise livao,
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Fssa discussiio tem uma importineia pratica da maior relevancis,
pois permite a cada professor situar-se teoricamente sobre suas opgoes,
articulando-ge e autodefinindo-se.

Para desenvolver a abordagem das tendéncias pedagdgicas utiliza-
mos como eritério a posicio que cada tendéncia adota em relagdo as fina-
lidades sooiais da escola, Assim vamos organizar o conjunto das pedago-
gias em dois grupos, conforme aparece a seguir:

1. Pedagogia liberal

1.1 tradicional

1.2 renovada progressivista

1.3 renovada nac diretiva

1.4 tecnicista

2. Pedagogia progressista

2.1 libertadora

2.2 libertiria

2.3 eritico-social dos conteidos

£ evidente que tanto as tendiéncias quanto suas manifestagbes nao
530 puras nem mutuamente exclusivas o que, alids, ¢ a limitagao principal
de qualquer tentativa de classificagio. Em alguns casos as tendéncias se
complementam, em outros, divergem, De qualquer modo, a classificagio
e sua descrigho poderdo funcionar como um instrumento de anélise para
o professor avaliar a sua pritica de sala de aula,

A exposigio das tendéncias pedagégicas compde-se de umacaracte-

rizagiio geral das tendéncias liberal e progressista, seguidas da apresentacdo
das pedagogias que as traduzem e que se manifestam na pritica docente.

1. Pedagogia liberal
O termeo liberal ndo tem o sentido de “avangadn”, “democrético”,

“aberto”, como costuma ser usado. A doutrina liberal aparecet como
justificaciio do sistema capitalista que, ao defender a predominineia da

FLEGOFLA D8, FICACAD n

liberdade e dos interesses individuals da socledade, estabelecen uma
forma de organizacao sodal baseada na propriedade privada dos meios
de produgho, também denominada saciedade de classes. A pedagogia libe-
ral, portanto, é uma manifestagio propria desse tipo de sociedade.

A educaciio brasileira, pelo menos nos dltimes cinguenta anos, tem
sido marcada pelas tendéncias liberais, nas suas formas ora conservado-
ra, ora renovada. Evidenterente tais tendincias se manifestam, concre-
tamente, nas préticas escolares e no idedrio pedagdgico de muitos pro-
fessores, ainda que estes nfio ge deem conta dessa influéneia.

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungio
preparar os individuos para o desempenho de papéis socinis, de acordo
com as aptiddes individuais, por isso os individuos precisam aprender a
se adaptar aos valores e 35 normas vigentes na socledade de classes atra-
vés do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cul-
tural esconde a realidade das diferengas de classes, pois, embora difunda
a ideia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade
de condigdes. Historicamente, a educagio liberal iniciou-se com a poeda-
gogia tradicional e, por razdes de recomposicio da hegemonia da burgue-
sia, evaluiu para a pedagogia renovada (fambém denominaca escola nova
ou ativa), o que nio significou a substituigio de uma pela outra, pois
ambas conviveram e convivem na pratica escolar.

Na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal se caracteriza por acen-
tuar o ensino humanistico, de cultura geral, no qual o aluno ¢ educacdo
para atingir, pelo praprio esforco, sua plena realizacio como pessoa. Os
contetidos, os procedimentos didéticos, a relacio professor-aluno no tém
nenhuma relagio com o cotidiano do aluno e muito menos com as reali-
dades sociais. E a predomindncia da palavra do professor, das regras
impostas, do cultive exclusivamente intelectual,

A tendéncia liberal repovads acentua, igualmente, o sentido da cultu-
ra como desenvolvimento das aptiddes individuais. Mas a educagio € um
processo interno, ndo externe; ela parte das necessidades e dos interesses
individuais necessdrios para a adaptagio ao meio. A educagio é a vida
presente, € a parte da propria experiéncia humana, A escola renovada
propde um ensino que valorize a sutoeducagio (o aluno como sujeito do
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conhecimento), a experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um en-
sino centrado no aluno e no grupe. A tendéncia liberal renovada apresen-
ta-se, entre nds, em duas versoes distintas: a renoveda progressivista,’ ou
pragimatista, principalmente na forma difundida pelos pioneiros da edu-
cagdo nova, entre 05 quais se destaca Anisio Teixeira (deve-se destacar,
também, a influéncia de Montessori, Decroly e, de certa forma, Piaget); a
renovada ndo diretion, orientada para os objetivos de autorrealizagio (de-
senvolvimento pessoal) e para as relagbes interpessoais, na formulagio
do psic6logo norte-americano Carl Rogers.

A tendéncia liberal feenicista subordina a educacio 3 sociedade,
tendo como fungio a preparagio de "recursos humanos” (mio de obra
para a inddstria). A socieclade industrial e tecnoldgica estabelece (cien-
tificamente) as melas econdmicag, sociais e politicas, a educacio treina
{também cientificamente) nos alunes os comportamentos de ajustamen-
to a essas metas. No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em
81 suas praprias leis, bastando aos homens descobri-las e aplica-las,
Dessa forma, o essencial nio é o conterido da realidade, mas as técnicas
{forma) de descoberta e aplicagiio. A tecnologia (aproveitamento orde-
nado de recursos, com base no conhecimento cientifico) é o meio eficaz
de obter a maximizagio da produgio e garantir um dtimo funciona-
mento da sociedade; a educagio é um recurso tecnolégico por excelén-
cia. Ela “é encarada como um instrumento capaz de promover, sem
contradicio, o desenvolvimento econdmico pela qualificagiio da mio
de obra, pela redistribuigdo da renda, pela maximizacio da producio
e, a0 mesmo tempo, pelo desenvolvimento da 'consciéneia politica’
indispensdvel 8 manutencio do Estado autoritirio”? Utiliza-se basica-
mente do enfoque sistémico, da tecnologia educacional e da anilise
experimental do comportamento.

1, & designagio “p * yem de “edvocio progressiva®, bermo usado por Anisic Tel-
weiTa parn Hﬂ&nua a nE..omc_ da unwsnnnmu numa &—ﬁ_nn.ﬂu em mudanga, decosrente do desenvelvi-
mento Sentilico (kdela equivalents 2 “ovolugio™ em Eo:.ﬁsv mna E:mnun_s nilgsaaga
@ educador norbe-americano [obn Dewey, CF Anisio Te

2, Kuenior, Actcin A, @ Machado, Lucilia R S Pedagopia Sn.kka _.._ Melbo, Guiomar M, de
(o). Bt I, deevaiicisnin o eliressgal ennieiratidein, & od, 530 Paube: Layals, [19681 p ML

FACSORA DA EDACAG A bl

1.1 Tendéncla liberal tradicional

Prpel da eseola — A atuagio da escola consiste na preparagio inte-
lectual e moral dos alunos para assumir sua posicio na sociedade. O
compromisso da escola ¢ com a cultura, 0s problemas sociais pertencem
& sociedade. O caminho cultural em diregio ao saber € o mesmo para
todos os alunes, desde que se esforcem. Assim, s menos capazes devem
lutar para superar suas dificuldades e conquistar seu Tugar junto 208
mais capazes. Caso ndo consigam, devem procurar o ensino mais pro-
fissionalizante.

Contetidos de ensino — Siio os conhecimentos e valores sociais acumu-
lados pelas geraciies adultas e repassados ao aluno como verdades. As
matérias de estudo visam preparar o aluno para a vida, sio determinadas
pela sociedade e ordenadas na legislagio. Os conteridos sdo separados da
experiéncia do aluno e das realidades sociais, valendo pelo valor intelec-
tual, razéo pela qual a pedagogia tradicional € criticada como intelectua-
lista e, &s vezes, como enciclopédica.

Meétodos — Baseiam-se na exposicao verbal da matéria e fou demons-
tragao. Tanto a exposigio quanto a andlise sio feitas pelo professor, obser-
vados os seguintes passos: a) preparagao do aluno (definigio do trabalho,
recordacio da matéria anterior, despertar interesse); b) apresentacio (re-
alce de pontos-chaves, demonstragdn); <) associagio (combinagio do
conhecimento navo com o ji conhecido por comparagiio e abstragao); d}
generalizacio (dos aspectos particulares chega-se ao conceito geral, é a
exposicio sistematizada); €) aplicagio (explicagio de fatos adicionais e/
ot resolucdes de exercicios). A énfase nos exercicios, na repeticao de con-
ceitos ou formulas na memorizagio visa disciplinar a mente e formar
habitos.

Relacionamento professor-aluno — Predomina a autoridade do profes-
sor que exige atitude receptiva dos aluncs e impede qualquer comunica-
¢fio entre eles no decorrer da aula, O professor transmite o conteddo na
forma de verdade a ser absorvida; em consequéncia, a disciplina impos-
10 é 0 meio mais eficaz para assegurar a atengio e o siléncio.
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Pressupostos de aprendizagem — /A ideia de que o ensino consiste em
repassar os conhecimentos para o espirito da crianga é acompanhada de
uma outra: a de que a capacidade de assimilagio da crianga & idéntica &
do adulto, apenas menos desenvolvida. Os programas, entio, devem ser
dados em uma progressio logica, estabelecida pelo adulto, sem levar em
conta as caracteristicas proprias de cada idade, A aprendizagem, assim,
& receptiva e meciinica, para o que se recorre frequentemente & coagio.
A retengio do material ensinado é garantida pela repetigio de exercirios
sistemndticos e recapitulagio da matéria. A transferéncia da aprendizagem
deperde do treino; € indispensével a retenglio, a fim de que o aluno
possa responder as situagfes novas de forma semelhante s respostas
dadas em situagbes anteriores. A avaliagio se da por verificagbes de
curto prazo (interrogatorios orais, exercicio de casa) e de prazo mais
longe (provas escritas, trabalhos de casa). O esforgo €, em geral, negati-
vo (punigio, notas baixas, apelos aos pais); is verzes, & positivo {emulagdo,
classificagbes).

Manifestagies ma pritica escolar — A pedagogia liberal tradicional &
viva e atuante em nossas escolas. Na deserlgio apresentada aqui in-
cluem-se as escolas religiosas ou leigas que adotam uma orientagio
elissico-humanista ou uma orientacio humano-cientifica, sendo que esta
se aproxima mais do modelo de escola predominante em nossa histéria,
educacional.

1.2 Tendéncia liberal renovada progressivista

Papet da eseoln — A finalidade da escola é adequar as necessidades
individuais a0 meio social ¢, para isso, ela deve se organizar de forma a
retratar, o quanto possivel, a vida. Todo ser dispe dentro de si mesmo
de mecanismos de adaptagio progressiva ao meio e de uma consequente
integragio dessas formas de adaptagio no comportamento, Tal integracio
se dd por meio de experiéncias que devem satisfazer, ao mesmo tempo,
os interesses do aluno e as exigéncias sociais. A escola cabe suprit as ex-
perifneias que permitam ao aluno educar-se, em um processo ativo de
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consirugdo e reconstrugio do objeto, em uma interagio entre estruturas
cognitivas do individuo e estruturas do ambiente,

Conteiidos de ensino — Como o conhecimento resulta da agio a partir
dos inleresses e necessidades, os contetidos de ensino sdo estabelecidos
em fungio de experiéncias que o sujeito vivencia diante dos desafios
cognitivos e situagbes probleméticas. Dé-se, portanto, muito mais valor
aos processos mentais e ds habilidades cognitivas do que a contetidos
organizados racionalmente. Trata-se de “aprender a aprender”, ou seja,
€ mais importante o processo de aquisicio do saber do que o saber pro-
priamenta dito.

Miétodo de ensino — A ideia de “aprender fazendo” estd sempre pre-
sente, Valorizam-se as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta,
o estudo do meio natural e social, 0 método de solugio de problemas.
Embora os métodos variem, as escolas ativas ou novas (Dewey, Montes-
sori, Decroly, Cousinet e outros) partem sempre de atividades adequacdas
a natureza do aluno e &3 etapas do seu desenvolvimento, Na maioria
delas, acentua-se a importancia do trabalho em grupo néo apenas como
téenica, mas como condigdo bisica do desenvolvimento mental. Os passos
bésicos do método ativo sdo: a) colocar o aluno em uma situagio de ex-
periéncia que tenha um interesse por st mesma; b) o problema deve ser
desafiante, como estimulo A reflexio; ¢) o aluno deve dispor de infarma-
goes e instrugbes que [he permitnm pesquisar a descoberta de solugbes;
d) soluches provisdrias devem ser incentivadas e ordenadas, com a ajuda
discreta do professor; e) deve-se garantir a oportunidade de colocar as
solugdies & prova, a fim de determinar sua utilidade para a vida.

Relacionamento professor-alunc — Nio ha lugar privilegiado para o
professor; antes, seu papel é auxiliar o desenvolvimento livre e esponti-
neo da crianca; se intervém, é para dar forma ao raciocinio dela. A disci-
plina surge de uma tomada de consciéneia dos limites da vida grupal;
assim, aluno disciplinado é aquele que é soliddrio, participante, respeita-
dor das regras do grupo. Para se garantir um clima harmonioso dentro
dasala de aula é indispensével um relacionamento positive entre profes-
fores € alunos, uma forma de instaurar a “vivéncia democrética” tal qual
deve ser a vida em sociedade,



152

am CRRIAND CARLOS LUCRES!

Pressupostos de aprendizagem — A motivagao depende da forga de
estimulagio do problema e das disposigdes internas e interesses do aluno.
Assim, aprender se torna uma atividade de descoberta, é uma autoapren-
dizagem, sendo o ambiente apenas o meio estimuladlor. E retido o que se
incorpora a atividdde do aluno pela descoberta pessoal; o que € incorpo-
rado passa a compor a estruhira cognitiva para ser empregado em navas
situagbes. A avaliagio é fluida e tenta ser eficaz & medida que os esforgos
& 0s éxitos s3o pronta e explicitamente reconhecidos pelo professar.

Manifestagies na pritica escolar — Os principios da pedagogia pro-
gressivista vém sendo difundidos, em larga escala, nos cursos de licen-
ciatura, e muitos professores sofrem sua influéncia. Entretanto, sua
aplicacio ¢ reduzidissima, nao somente por falta de condigies objetivas
como também porque se choca com uma pratica pedagdgica basicamen-
te tradicional. Alguns métodos sio adotados em escolas particulares, como
o método Montessori, o método dos centros de interesse de Decroly, o
método de projetos de Dewey. O ensino baseado na psicologia gendtica
de Plaget tem larga aceitagio na educaciio pré-escolar. Pertencern, também,
4 tendéncia progressivista muitas das escolas denominaclas “experimen-
tais”, as “escolas comunitdrias” e mais remotamente {década de 1960) a
“escola secunddria moderna”, na versio difundida por Lauro de Olivei-
ra Lima.

1.3 Tendéncia liberal renovada ndo diretiva

Papel da escola — Acentua-se nesta tendéncia o papel da escola na
formacao de atitudes, razdo pela qual deve estar mais preoctipada com os
problemas psicolSgicos do que com os pedagdgicos ou sociais. Todo es-
forco estd em estabelecer um clima favordvel a uma mudanga dentro do
individuo, isto €, a uma adequacio pessoal s solicitagbes do ambiente.
Rogers® considera que o ensino é uma atividade excessivamente valorizada;

A O Ruogpers, Carl, Lilvsalooly prir ojieevher,

PROGOFIA DA EDUCACAD [

para ele os procedimentos didéticos, a competéneia na matéria, as aulas,
Hvros, tudo tem muito pouca importancia, diante co propésito de favore-
cera pessoa um clima de autodesenvolvimento e realizaciio pessoal, o que
implica estar bem consigo préprio e com seus semelhantes. O resultado
de uma bea educacio & muito semelhante ao de wma boa terapia.

Conteridos de ensing — A énfase que esta tendéncia pde nos proces-
sos de desenvolvimento das refages e da comunicagio torna secundi-
ria a fransmissdo de conteddos. Os processos de ensino visam mais
facilitar aos estudantes os meios para buscarem por si mesmos o4 co-
nhecimentos que, no entanto, sio dispensaveis.

Meétodos de ensing — Os métodes usuals s3o dispensados, prevale-
cendo quase que exclusivamente o esforgo do professor em desenvolver
um estilo proprio para facilitar a aprendizagem dos alunos. Rogers expli-
cita algumas das caracteristicas do professor “facilitador”: aceitagio da
pessoa do alune, capacidade de ser confidvel, receptivo e ter plena con-
vicgio na capacidade de autodesenvolvimento do estudante. Sua fungiio
restringe-se a ajudar o aluno a se organizar, utilizando técnicas de sengi-
bilizagio onde os sentimentos de cada um possam ser expostos, sem
ameagas. Assim, o objetivo do trabalho escolar se esgota nos processos
de melhor relacionamento interpessoal, como condigio para o crescimen-
to pessoal.

Relacionamento professor-aluno — A pedagogia nao diretiva propde
uma edveagio centrada no aluno, visando formar sua personalidade
através da vivéncia de experiéncias significativas que lhe permitam de-
senvolver caracterfsticas inerentes & sua natureza. O professor é um es-
pecialista em relagbes humanas, ao garantir o clima de relacionamento
pessoal e auténtico. “Ausentar-se” € a melhor forma de respeito e acei-
tagio plena do aluno. Toda intervengio € ameagadora, inibidora da
aprendizagem.

Pressupostos de aprendizagem — A motivagdo resulta do desejo de
adequagio pessoal na busca da autorrealizacio; € portanto um ato interna.
A motivagio aumenta, quandoe o sujeito desenvolve o sentimento de que
& capaz de agir em termos de atingir suas metas pessoais, isto &, desenvol-
ve a valorizagin do “eu”, Aprender, portanto, é modificar suas proprias
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percepgiies; daf que apenas se aprende o que estiver significativamente
relacionado com essas percepgdes, Resulta que a retencio se da pela rele-
viincia do aprendido em relagio ao “eu”, ou seja, 0 que nio estd envolvido
com a “eu” nio é retido e nem transferido, Portanto, a avaliagio escolar
perde inteiramente o sentido, privilegiando-se a autoavaliagao.

Manifestagies na pritica escolar — Entre nés, o inspirador da pedago-
gia ndo diretiva & Carl Rogers, na verdade mais psicélogo clinico que
edueador. Suas ideias influenciam um nitmero expressivo de educadores
e professores, principalmente orientadores educacionais e psictlogos
escolares que se dedicam ao aconselhamento. Menos recentemente, po-
dem-se citar também tendéncias inspiradas na escola de Summerhill do
educador inglés A. Neill,

1.4 Tendéncla liberal tecnicista

Papel da eseola — Em um sistema social harmdnico, orginico e fun-
cional, a escola funciona como modeladora do comportamento humano,
através de técnicas especificas. A educagio escolar compete organizar o
processo de aquisicio de habilidades, atitudes e conhecimentos especifi-
cos, iteis e necessdrios para que os individuos se integrem na mAquina
do sistema social global. Tal sistema social é regido por leis naturais (h
na sociedade a mesma regularidade e as mesmas relagSes funcionais
observiveis entre os fendmenos da natureza), cientificamente descobertas,
Basta aplicd-las. A atividade da “descoberta” é fungio da educagio, mas
deve ser restrita aos especialistas; a “aplicagio”  competéncia do proces-
s educacional comum. A escola atua, assim, no aperfeigoamento da ordem
social vigente (o sisterna capitalista), articulando-se diretamente com o
sistema produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da mudanga de com-
portamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse imedia-
to é o de produzir individuos “competentes” para o mercado de trabalho,
transmitindo, eficienternente, informacdes precisas, objetivas e rapidas.
A pesquisa cientifica, a tecnologia educacional, & analise experimental do
comportamento garantem a objetividade da pritica escolar, uma ey, que
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s objetivos instrucionais (conteddos) resultam da aplicacao de leis natu-
rais que independem dos que a conhecem ou executam.

Conterldos de ensino — 530 as informacdes, principios clentificos, leis
etc., estabelecidos e ordenados em uma sequineia 16gica e psiceldgica por
especialistas, £ matéria de ensino apenas o que é redutivel ao conheci-
mento observivel e mensurdvel; os contetidos decorrem, assim, da cién-
cia objetiva, eliminando-se'qualguer sinal de subjetividade, O material
instrucional enconlra-ge sistematizado nos manuais, nos livros diddticos,
nos madulos de ensing, nos dispositivos audiovisuais ekc.

Métodos de ensing — Conslstem nos procedimentos e técnicas ne-
cessdiriag ao arranjo e controle nas condigbes ambientais que assegurem
a transmissdo /recepeio de informages. Se a primeira tarefa do profes-
sor é modelar respostas apropriadas aos objetivos instrucionais, a prin-
cipal é conseguir o comportamento adequado pelo controle do ensino;
dai a importincia da teenologia educacional. A tecnologia educacional
¢ a “aplicagiio sistemdtica de principios cientificos comportamentais e
tecnolégicos a problemas educacionais, em fungéo de resultados efetivos,
utilizando uma metodolegia e abordagem sistémica abrangente”.! Qual-
quer sistema instrucional (hd uma grande variedade deles) possui trés
companentes bdsicos: objetivos instrucionais operacionalizados em com-
portamentos observdvels e mensurdveis, procedimentos instrucionais e
avaliacio. As efapas basicas de um processo ensinc-aprendizagem sio:
a) estabelecimento de comportamentos terminais, por meio de objetivos
instrucionais; b) andlise da tarefa de aprendizagem, a fim de ordenar
sequencialmente os passos da instrugiio; ¢) executar o programa, refor-
cando gradualmente as respostas corretas correspondentes aos objeti-
vos, O essencial da tecnologia educacional € a programacio por passos
sequenciais empregada na instrugdo programada, nas técnicas de micro-
ensine, multimeios, médulos ete. O emprego da tecnologia instrucional
na escola piiblica aparece nas formas de: planejamento em moldes sisté-
mices, concepgio de aprendizagem como mudanga de comportamente,
vperacionalizacio de objetivos, uso de procedimentos cientificos (instru-

A4, Aneiceldi, Lipia O, Mot dhe lnomlesgin idamesimi, p. 25
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¢io programada, audlovisuais, avaliagio ete., inclusive a programaciio
de livros didaticos).”

Relacionamenlto professor-aluno —Sio relagBes estruturadas e objetivas,
com papéis bem definidos: o professor administra as condighes de trans-
missdo da matéria, conforme um sistema mstrucional eficiente e efetivo
em termos de resultados da aprendizagem; o aluno recebe, aprende e fixa
as informages. O professor é apenas um elo de ligagio entre a verdade
cientifica e o aluno, cabendo-lhe empregar o sistema instrucional previs-
0. O gluno é um individuo responsivo, ndo participa da elaboragio do
programa educacional. Ambos sdo espectadores diante da verdade obje-
tiva. A comunicagio professor-aluno tem um sentido exclusivamente
téenico, que é o de garantir a eficicia da transmissio do conhecimento,
Debates, discussies, questionamentos séo desnecessdrios, assim como
pouce importam as relacbes afetivas e pessoais dos sujeitos envelvides
no processo ensino-aprendizagem.

Pressupogtas de aprendizagem — As teorias de aprendizagem que fun-
damentam a pedagogia tecnicista dizem que aprender é uma questio de
maodificagio do desempeniio: o bom ensino depende de organizar eficien-
temente as condigBes estimuladoras, de modo a que o aluno saia da si-
tuagdo de aprendizagem diferente de como entrou. Ou seja, o ensine
um processo de condicionamento através do uso de refor¢amento das
respostas que se quer obter. Assim, s sisternas instrucionais visam ao
conirole do comportamento individual diante de objetivos preestabele-
cidos, Trata-se de um enfoque diretivo do ensine, centrado no controle
das condigdes que cercam o organismo que se comporta. (O objetivo da
ciéncia pedagogica, a partir da psicologia, € o estudo cientifico do com-
portamento: descobrir as leis naturais que presidem as reagBes fisicas do
organismo que aprende, a fim de aumentar o controle das variaveis que
o afetam. Os componentes da aprendizagem — motivagio, retencio,
transferéncia — decorrem da aplicagio do comportamento operante Se-
gundo Skinner, o comportamento aprendido € uma resposta a estimulos
externos, controlados por meio de reforgos que ccorrem com a resposta

5. Cf, Kuenes, Avkciz A. ¢ Machado, Locilia B8, op, cit, p. 47,
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ou aps a mesma: “Se a ocorréncia de um {pomportamento) operante é
seguida pela apresentagiio de um estimulo (reforgador), a probabilidade
de reforgamento & aumentada”. Entre os autores que contribuem para os
estudos de aprendizagem destacam-se: Skinner, Gagné, Bloon e Mager.*
Manifestagfes na pritica escolar — A influéncia da pedagogia tecnieis-
ta remonta A segunda metade dos anos 1950 (PABAEE — Programa
Brasileiro-Americano de Auxilio ao Ensino Elementar), Entretanto foi
introduzida mais efetivamente no final dos anes 1960 com o objetivo de
adequar osistema educacional A erientagio politico-econdmiea do regime
militar: inserir a escola nos modelos de racionalizagio do sistema de
produciio capitalista. E quando a otlentagao escolanovista cede lugar 3
tendéncia tecnicista, pelo menos no nivel de politica oficial; o8 marcos de
implantagio do modelo tecnicista s3o as Lels ns. 5.540/68 € 5.692/71, que
reorganizam o ensino superior e o ensino de 12 e 2% graus, A despeito da
méquina oficial, entretanto, niio hd indicios seguros de que 0s professores
da escola priblica tenham assimilado a pedagogia tecnicista, pelo menos
em termaos de idedrio. A aplicacio da metodologia tecnicista {planejamen-
to, livros diddlicos programados, procedimentos de avaliagio etc.) nio
configura uma postura tecnicista do professor; antes, o exercicio profis-
sional continua mais para uma postura eclética em torno de principios
pedagdgicos assentados nas pedagogias tradicional e renovada.”

2, Pedagogia prograssista

C) termo “progressista”, emprestado de Snyders,” é usado aqui para
designar as tendéncias que, partindo de uma anilise critica das realidacles
sociais, sustentam implicitamente as finalidadles sociopoliticas da educagio.
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" Bvidentemente a pedagogia progressista ndo tem como institucionalizar-se
em uma sociedade capitalista; dal ser ela um instrumento de luta dos

professores ao lado de outras praticas sociais.

A pedagogia progressista tem se manifestado em trés tendénciasia |

libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire; a liberiiria,

que retine os defensores da autogestio pedagogica; a crifico-social dos
contesidos que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos |

contetidos no seu confronto com as realidades sociais.

As versbes libertadora e libertiria tBm em comum o antautoritarismo, |
a valorizacio da experiéncia vivida como base da relagio educativaea
ideia de autogestio pedagogica. Em fungio disso, diio mais valor ao pro- |
cesso de aprendizagem grupal (participagio em discussbes, ascombleiag,
votagtes) do que aos contetidos de ensino, Como decorréncia, a pratica |
educativa somente faz sentido numa pratica social junto ao povo, razio i

pela qual preferem as medalidades de educagio popular “nio formal”.

A tendéncia da pedagogia crilico-social dos contedidos propée uma |
sintese superadora das pedagogias tradicional e renovada, valorizando |
a agio pedagdgica enquanto inserida na pratiea social concreta. Enten- |
de a escola como mediacdo entre o individual e o social, exercendo aia
articulacio entre a transmissiio dos contelidos e a assimilagio ativa por |
parte de um aluno concreto (inserido em um contexto de relagGes sociais);

dessa articulagio resulta o saber criticamente reelaborado,

2.1 Tendéncia progressista libertadora

Papel da escola — Nao ¢ proprio da pedagogia libertadora falar em

ensino escolar, jd que sua marca € a atuagio “nio formal”. Entretanto,

professores e educadores engajados no ensino escolar vém adotando
pressupostos dessa pedagogia. Assim, quando se fala na educagio em
geval, diz-se que ela é uma atividade na qual professores e alunos, me-
diatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o contedido
de aprendizagem, atingem um nivel de consciéneia dessa mesma reali-

FILOSOFIA DA SoUCAGAD &

dade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformacgao social. Tanto
a educacio tradicional, denominada “bancdria” — que vica apenas de-
positar informagdes sobre o aluno —, quanto a educagio renovacla — que
pretenderia uma libertagdo psicoldgica individual —sdo demesticadoras,
pois em nada contribuem para desvelar a realidade social de opressio. A
educagio libertadora, a0 contririo, questiona concretamente a realidade
das relagies do homem com a niatureza e com os outros homens, visando
a uma transformagio — dai ser uma educagio critica.’

Conézdidps de ensing— Denominados “temas geradores”, sio extraidos
da problematizagio da prética de vida dos educandes. Os contefidos
tradicionais sdo recusados porque cada pessoa, cada grupo envolvido na
agio pedagogica dispde em si priprio, ainda que de forma rudimentar,
dns contetidns necessirios dos quais se parte, O importante nao € a trans-
missio de contedidos especificos, mas despertar uma nova forma da re-
lagiio com a experiéncia vivida, A transmissio de conteidos estruturados
a partir de fora é considerada como “invasio cultural” ou “depésito de
informacio”, porque nio emerge do seber popular. Se forem necessdrios
textos de leitura, estes deverdo ser redigidos pelos préprios educandos
com a orientacio do educador.

Em nenhum momento o inspirador & mentor da pedagogia liberta-
dara, Paulo Freire, deixa de mencionar o cardter essencialmente politico
de sua pedagogia, o que, segundo suas proprias palavras, impede que
ela seja posta em prética em termos sistemiticos, nas instituigBes oficiais,
antes da transformagio da sociedade. Dai porque sua atuagio se dé mais
no nivel da educaciio extraescolar. O que ndc tem impedide, por outro
lado, que seus pressupostos sejam adotados e aplicados por numerosos
professores. '

Métados de ensino — “Para ser um ato de conhecimento o processo
de alfabetizagio de adultos demanda, entre educadores e educandos, uma
relagio de auténtico didlogo; aquela em que os sujeitos do ato de conhe-
cer se encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecide” [...] “O did-

9, 00, Preire, Paubo. Agilo cultund com prétiog de ferdmde; Pringopis do aprimide g Exfensio on
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logo engaja ativamente a ambos 05 sujeitos do ato de conhecer: educa-  §

dor-educando e educando-educador”,

Assim sendo, a forma de trabalho educativo € o “grupo de discussio”,
a quem cabe autogerir a aprendizagem, definindo o contetido e a dinéi-

mica das atividades. O professor é um animador que, por principic, deve

“descer” ao nivel dos alunos, adaptando-se s suas caracteristicas e a0 ¢
desenvolvimento préprio de cada grupo. Deve caminhar “junto”, intervir 2

o minimo indispensével, embora nio se furte, quando necessério, a for-
necern uma informagio mais sistematizada.

Os passos da aprendizagem — Codificagio-decodificaio, e problema-
tizaclo da situagiio — permitirio aos educandos um esforco de compre- |
ensdo do “vivido, até chegar a um nivel mais critico de conhecimento |

da sun realidade, sempre por meio da troca de experiéncia em tomo da
prética social. Se nisso consiste o contetido do trabalho educativa, dis-

pensam-se um programa previamente estruturado, trabalhos escritos,
aulas expositivas, assim como qualquer tipo de verificagio direta da apren-
dizagem, formas essas préprias da “educagio bancéria”, portanto, domes- |
Hieadoras, Entretanto admite-se a avaliacio da prética vivenciada entre |
educador-educandos no processo de grupo e, #s vezes, a autoavaliagio

feita em termos dos compromissos assumidos com a pratica social.

Relacionamento professor-aluno — No didlogo, como método bdsico,a
relagiio é horizontal, em que educador e educandes se posicionam como
sujeitos do ato de conhecimento. O critério de bom relacionamento éa
total identificagio com o peve, sem o que a relagio pedagdgica perde |
consisténcia. Elimina-se, por pressuposto, toda relagio de autoridade, sob |

pena de esta inviabilizar o trabalho de conscientizacio, de “aproximagio

de consciéncias”. Trata-se de uma “ndo diretividade”, masndono sentido

do professor que se ausenta (como em Rogers), mas que permanece vigi-

lante para assegurar ac grupo um espaco humano para “dizer sua pala-

vra”, para se exprimir sem se neutralizar.

Pressupostos de aprendizagem — A propria designacio de “educagio
problematizadora” como correlata de educaglio libertadora revela a forca
motivadora da aprendizagem. A motivagio se dd a partir da codificagio
de uma situagio-problema, da qual se toma disténcla para analisi-la
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criticamente. “Esta andlice envolve o exercicio da abstragio, através da
qual proeuramos aleangar, por meio de representagies da realidade con-
creta, a razdo de ser dos fatos,”

Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto & da
situagio real vivida pelo educando, e 56 tem sentido se resulta de uma
aproximagdo critica dessa realidade. O que é aprendido ndo decorre de
uma imposigio ou memorizagio, mas do nivel critico de conhecimenta,
a0 qual se chega pelo processo de compreensZo, reflexao e critica. O que
o educando transfere, em termos de conhecimento, € o que foi incorpo-
rado como resposta 3s situaches de opressio — ou seja, seu engajamentn
na militineia politica,

Mnifestagfes na pritica escolar — A pedagogia libertadora tem como
inspirador e divulgador Paulo Freire, que tem aplicado suas ideias pes-
soalmente em diversos paises, primeiro no Chile, depois na Africa. Entre
nas, tem exercido uma influéncia expressiva nos movimentos populares
e zsindicatos e, praticamente, se confunde com a maior parte das experién-
cias do que se denomina “educagio popular”, Hi diversos grupos desta
natureza que vém atuando ndo somente no nivel da prdtica popular, mas
também por meio de publicagdes, com relativa independéncia em relacac
is ideias originais da pedagogia libertadora. Embora as formulagfes te-
dricas de Paulo Freire e restrinjam 4 educagiio de adultos ou & educacio
popular em geral, muitos professores vém tentando colocd-las em prati-
ca em todos os graus de ensino formal,

2.2 Tendéncia progressista fibertdria

Papel da escola — A pedagogia libertdria espera que a escola exerga
uma transformagio na perscnalidade dos alunos num sentido libertdrio
¢ autogestionério. A ideia bisica € introduzir modificaq@es institucionais,
a partr dos niveis subalternos que, em seguida, vao “contaminanda”
lodo o sistema, A escola instituird, com base na participagio grupal, me-
canismos institucionais de mudanga (assembleias, conselhos, eleigdes,
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reunides, associacbes etc.), de tal forma que o aluno, uma vez atuando
nas instituicdes “externas”, leve para 13 tudo o que aprendeu. Outra for-
ma de atuago da pedagogia libertdria, correlata  primeira, & — aprovei-
tando a margem de liberdade do sistema — criar grupos de pessoas com
principios eduratives autogestiondrios (associagbes, grupos informais,
escolas autogestiondrias). HA, portanto, um sentido expressamente poli-
tico, & medida que se afirma o individuo como produte do social e que o
desenvolvimento individual somente se realiza no coletivo. A autogestio
€, assim, o contetido e o método; resume tanto o objetivo pedagogico
quanto o politico. A pedagogia libertdria, na sua modalidade mais conhe-
cida entre nds, a “pedagogia institucional”, pretende ser uma forma de
resisténcia contra a burocracia como insttumento da acio dominadora da
Estado, que tudo controla (professores, programas, provas etc. ), retirando
2 autonomia
Conteridos de ensing — As matérias sio colocadas & disposicio do alu-
no, mas nio sio exigidas. 5do um instrumento a mais, porque importante
¢é o conhecimento que resulta das experiéncias vividas pelo grupo, espe-
cialmente a vivéncia de mecanismos de participagio critica, “Conhecimen-
ko™ aqui ndo éa investigaciio cognitiva do real, para extrair dele um sistema
de representacies mentais, mas a descoberta de respostas 8s necessidades
e as exigéncias da vida social. Assim, os contetides propriamente ditos s3o
05 que resultam de necessidades e interesses manifestos pelo grupo e que
nio siio, necessdria nem indispensavelmente, as matérias de estudo.
Miétodn de ensino — £ na vivéncia grupal, na forma de autogestio,
que 0s alunos buscario encontrar as bases mais satisfattrias de sua propria
“instituigin™, gragas & sua propria iniciativa e sem qualquer forma de
poder. Trata-se de “colocar nas maos dos alunos tudo o que for possivel:
o conjunto da vida, as atividades e a organizacao do trabalho no interior
da escola (menos a elaboragio dos programas e a decisio dos exames que
nao dependem nem dos docentes, nem dos alunos)”. Os alunos tém k-
berdade de trabalhar ou ndo, ficando o interesse pedagdgico na depen-
déncia de suas necestidades ou das necessidades do grupo.

0L CF, Lobrot, Michel Pedagohe liatfriciovd, b esachr frivie & imafmgsditin,
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O progresso da autonomia, exclufda qualquer diregio de fora do
Brupo, se di num “crescendo”: primeiramente a oportunidade de conta-
tos, aberturas, relagdes informais entre cs alunos. Em seguida, o grupo
cOMea a se organizar, de modo que todos possam participar de discus-
sbes, cooperativas, assembleias, isto €, diversas formas de participagio e
expressio pela palavra; quem quiser fazer outra coisa, ou entra em acor-
%Bﬂamﬁg‘oﬂmm&thZosiagmbghomEﬂonmﬂm&ﬁb
de forma mais efetiva e, finalmente, no quarto momento, parte para a
execugio do trabalho.

Relagio professur-aluno — A pedagogia institucional visa "em primei-
to lugar, transformar a relagio professor-aluno no sentido da nio direti-
vidade, isto &, considerar desde o inicio a ineficicia e a nocividade de
todos os métodos & base de obrigagbes e ameagas”. Embora professor e
aluno sejam desiguais e diferentes, nada impede que o professor se ponha
a servico do aluno, sem impor suas concepedes e ideias, sem ransformar
0 aluno em “objeto”, O professor é um orientador e um catalisador, ele
se mistira a0 grupo para uma reflexio em comumn.

5e os alunos s livres frente ao professor, também este o & em rela-
30 acs alunos (ele pode, por exemplo, recusar-se a responder uma per-
gunta, permanecendo em siléncio), Entretanto, essa liberdade de decisdo
tem um sentido bastante claro: se um aluno resolve ndo participar, o faz
porque nao se sente integrado, mas o grupo tem responsabilidade sobre
este fato e vai se colocar a questio; quando o professor se cala diante de
uma pergunta, seu siléncio tem um significado educativo que pode, pot
exemplo, ser uma ajuda para que o grupo assuma a resposta ou a situagio
criada, No mais, ao professor cabe a funcio de “conselheir” €, putras
vezes, de instrutor-monitor i disposigio do grupo. Em nenhum momen-
t0 esses papéis do professor se confundem com o de “modelo”, pois a
pedagogia libertdria recusa qualquer forma de poder ou autoridade,

Pressupostos de aprendizagem — As formas burocriticas das nstituigdes
existentes, por seu trago de impessoalidade, comprometem o crescimen-

‘o pessoal. A énfase na aprendizagem informal, via ETupo, e anegaciode
toda forma de repressiio visam favorecer o desenvolvimento de pessoas
mais livees. A mobivacio estd, portanto, no interesse em crescer dentro da
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vivéncia grupal, pois supde-se que o grupo devolva a cada um de seus
membros a satisfacio de suas aspiragdes e necessidades.

Somente o vivido, o experimentado é incorporade e utilizdvel em
situagies novas. Assim, o eritério de relevéncia do saber sistematizado ¢
seu possivel iso prético, Por isso mesmo, nio faz sentido qualguer tenta-
tiva de avaliagio da aprendizagem, a0 menos em termos de contetido.

Outras tendéncins pedugdgicas correlatas — A pedagogia libertdria
abrange quase todas as tendéncias antiautoritirias em educagio, entre
elas, a anarquista, a psicanalista, a dos socidlogos, e também a dos pro-
fessores progressistas, Embora Neill e Rogers niio possam ser considera-

dos progressistas (conforme entendemos aqui), ndo deixam de influenciar

alguns libertérios, como Lobrot. Entre os estrangeiros devemos citar Vas-
quez e Oury entre 0s mais recentes, Ferrer y Guardia entre os mais antigos.
Partcularments significativo é o trabalho de C. Freinet, que tem sido
muite estudado entre nés, existindo inclusive algumas escolas aplicando
seu método,"

Entre os estudiosos e divulgadores da tendéncia libertaria pode-se
citar Mauricio Tragteniberg, apesar da tonica de seus trabalhos néo ser
propriamente pedagogica, mas de crifica das instituigoes em favor de
um projeto autogestionario.

2.3 Tendénclo progressista ‘critica-social dos conteddos”

Papel da escola — A difusdo de contetidos é a tarefa primordizh Nao
contetidos abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissocidveis das
realidades sociais. A valorizagio da escola como instrumento de apro-
priacio do saber é o melhor servigo que se presta aos interesses populares,
j4 que a propria escola pode contribuir para eliminar a seletividade social
e tomé-la democritica. Se a escola € parte integrante do todo social, agir
dentrp dela é também agir no rumo da transformacao da sociedade. Se o

1n.Cfa e respeito, Saydurs, G, Pars onde ol e pedagagios. i direlines?
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que define uma pedagogia critica € a consciéneia de seus condiclonantes
histérico-soriais, a fungio da pedagogia “dos conteiidos” € dar um passo
a frente no papel transformador da escola, mas a partir das condiges
existentes. Assim, a condiclio para que a escola sirva aos interesses popu-
lares € garantir a todos wm bom ensine, isto é, a apropriagio dos conteri-
dos escolares basicos que tenham ressonéneia na vida dos alunos, Enten-
dida nesse sentido, a educagdo ¢ “uma atividade mediadora no'seio da
prética social global”, ou seja, uma das mediag@es pela gual o aluno, pela
mtervengio do professor e por sua propria participaco ativa, passa de
uma experiéncia inicialmente confusa e fragmentada (sincrética) a uma
visdo sintéfica, mais organizada e unificada.™

Em sintese, 2 atuacio da escola conslste na preparacio do aluno para
o mundo adulto e suas contradiges, fornecendo-The um instrumental,
por meio da aquisicio de contelidos e da socializacho, para uma partici-
pagio organizada ¢ ativa na democratizagio da sociedade,

Contedidos de ensino — S&o os conbetidos culturais universais que se
constitufram em dominios de conhecimento relativamente autfnomos,
incorporados pela humanidade, mas permanentemente reavaliados ante
as realidades sociais, Embora se aceite que os contetidos sio realidades
exteriores ao aluno, que devem ser assimilados e ndo simplesmente rein-
ventados, eles nilo sdo fechados e refratirios 4s realidades sociais, Néo
basta que os conteridos sejam apenas ensinados, ainda que bem ensinados;
& preciso que se Hguem, de forma indissocidvel, 2 sua significagio huma-
na e social,

Essa maneira de conceber os conteddos do saber nio estabelece
oposicio entre cultura erudita e cultura popular, ou espontinea, mas
uma relagio de continuidade em que, progressivamente, se passa da
experidneia imediata @ desorganizada ao conhecimento sistematizado,
Nio gue a primeira apreensio da realidade seja errada, mas é necessdria
@ ascensdo a uma forma de elaboracio superior, conseguida pelo préprio
aluno, com 2 intervengio do professor.

12,CF Saviant, Deemeval. S do sesso coneum A conecibeels filesdficd, p. 120; Melks, Gt
. 1o, Mitgdafirio do 12 graw..., . 24; Cary, Carlos B, [ Educapio e eontrdigio elewentos. ., p. 75,
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A postura da pedagogia “dos conteridos” — Ao admitir um conheci-
mento relativamente autdnomo — assume o saber como tendo um
contetido relativamente objetivo, mas, ao mesmo tempo, introduz a
possibilidade de uma reavaliacio critica frente a esse contetido. Como
sintetiza Snyders, ao mencionar o papel do professor, trata-se, de um
lado, de obter o acesso do aluno aos conteridos, ligando-os com a ex-
petidnecia conereta dele — a eontinuidade; mas, de outro, de proporcionar
elementos de anélise critica que ajudem o aluno a ultrapassar a expe-
riéncia, os esteredtipos, as pressbes difusas da ideologia dominante
— &a ruptura.

Dessas consideragoes resulta claro que se pode ir do saber ao en-
gajamento politico, mas ndo o inverso, sob o risco de se afetar a prépria
especificidade do saber e até cair-se em uma forma de pedagogia ideo-
Iogica, que € o que se critica na pedagogia tradicional e na pedagogia
nova.

Métodos de ensine — A questiio dos métodos se subordina & dos con-
teiidos: se o objetivo € privilegiar a aguisi¢io do saber, @ de um saber
vinculado #s realidades sociais, é preciso que os métodos favoregam a
correspondéncia dos conteridos com o0s interesses dos alunos, e que esles
possam reconhecer nos contetidos o auxilio ao seu esforgo de compreen-
sao ca realidade (pratica social), Assim, nem se trata dos métodos dog-
médtcos de transmissdo do saber da pedagogia tradicional, nem da sua
substituicio pela desooberla, investigagio ou livre expressio das opinites,
como se o saber pudesse ser inventado pela crianga, na concepgao da
pedagogia renovada, £

Os métodos de uma pedagogia critico-social dog conteddos nédo
partem, entio, de um saber artificial, depositado a partir de fora, nem do
saber espontineo, mas de uma relagio direta com a experiéncia do aluno,
confrontada com o saber trazido de fora, O trabalho docente relaciona a
prética vivida pelos alunos com os contetidos propostos pelo professor,
momento em que se dard 8 “ruptura” em relagio a experiéncia pouco
elaborada. Tal ruptura apenas € possivel com a introdugio explicita, pelo
professor, dos elementos novos de andlise a serem aplicados criticamente

i prética de alune. Em putras palavras, uma aula comega pela conslatagao
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da pritica real, havendo, em seguida, a consciéncia dessa Ppratica no sen-
tido de referi-la aos termos do conterido proposto, na forma de um con-
fronto entre a experiéneia e a explicagio do professor. Vale dizer: vai-se
da agfio & compreensao e da compreensio a agao, até a sintese, o que no
€ outra coisa sendo a unidade entre a teoria e a prética.

Relagilo professor-aluno — Se, como mostramos anteriormente, o co-
nhecimento resulta de trocas que se estabelecem na interagio entré o meio
(natural, social, cultural) e o sujeito, sendo o professor o mediador, entio
a relagio pedagogica consiste no provimento das condigBes em que pro-
fessores e alunos possam colaborar para fazer progredir essas trocas, O
papel do adulto ¢ insubstitufvel, mas acentua-se também a participaco
do aluno no processo. Ou seja, 0 aluno, com sua experiéneia imediata
num contexto cultural, participa na busca da verdade, ao confronti-la
com os contetidos e modelos expressos pelo professor. Mas esse esforgo
do professor em orientar, em abrir perspectivas a partir dos contetdos,
implica um envolvimente com o estilo de vida dos alunos, tendo consci-
éncia inclusive dos contrastes entre sua propria cultura e a do aluno. Nao
se contentard, entretanto, em satisfazer apenas as necessidades e caréncias;
buscard despertar outras necessidades, acelerar e disciplinar os métodos
de estudo, exigir o esforgo do aluno, propor contetidos e modelos com-
pativeis com suas experiéncias vividas, para que o aluno se mobilize para
uma participagio ativa,

Evidentemente o papel de mediagio exercido em torno da andlise
dos conteidos exclui a ndo diretividade como forma de orientacio do
trabalho escolay, porque o didlogo adulto-aluno é desigual. O adulto tem
mais experiéncia acerca das realidades sociais, dispde de uma formagdo
(a0 menos deve dispor) para ensinar, possui conhecimentos e a ele cabe
fazer a andlise dos conteridos em confronto com as realidades sociais. A
ndo diretividade abandona os alunos a seus préprios desejos, como se
eles tivessern uma tendéncia espontinea a alcangar os objetivos esperados
da educagio. Sabemos que as tendéncias espontineas e naturais ndo sio
"naturais”, antes sdo tributdrias das condicies de vida e do meio, Nio
#d0 suficientes o amor, a aceitagdo, para que os filhos dos trabalhadores
adquiram o desejo de estudar mais, de progredir: é necessiria a interven-
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¢io do professor para levar o aluno a acreditar nas suas possibilidades, a
ir mais longe, a prolongar a experiéneia vivida.

Pressupostos de aprendizagem — Por um esforgo propric, o aluno se
reconhece nos contetidos e modelos sociais apresentados pelo professor;
assim, pode ampliar sua propra experifncia. O conhedimento novo se
apoia em uma estrutura cognitiva jd existente, ou o professor prové a
estrutura de que o aluno ainda nao dispde. O grau de envolvimento na
aprendizagem depende tanto da prontidao e disposicio do aluno, quan-
to do professor e do contexto da sala de aula,

Aprender, dentro da visfo da pedagogia dos contetidos, € desenvol-
ver a capacidade de processar informagSes e lidar com os estimulos dao
ambiente, organizando os dados disponiveis da experiéncia. Em conse-
quéncia, admite-se o principio da aprendizagem significativa que supde,
como passo inicial, verificar aquilo que o aluno jé sabe. O professor preci-
sa saber (compreender) o que os alunos dizem ou fazem, o aluno precisa
compreender o que o professor procura dizer-lhes. A transferénela da
aprendizagem se d 2 partir do momento da sintese, isto €, quando o
aluna supera sua visdo parcial e confusa e adquire uma visZo mais clara
e unificadora.

Resulta com clareza que o trabalho escolar precisa ser avaliado, ndo
como julgamento definitivo e dogmético do professor, mas como uma
comprovagio para © sluno de seu progresso em diregio a nogbes mais
sistematizadas.

Manifestagbes na pritica escolar — O esforco de elaboragio de uma
pedagogia “dos contedidos” estd em propor modelos de ensino voltadoes
para a interagdo contedidos-realidades sociais; portanto, visando avangar
em termos de uma articulacao do politico e do pedagdgico, aquele coma
extensdo deste, ou seja, a educagio “a servigo da transformacgio das
relagies de produgio”, Ainda que a curto prazo se espere do professor
maior conhecimento dos conteddos de sua matéria e o dominio de for-
mas de transmissdo, a fim de garantir maior competéneia téenica, sua
contribuicio “serd tanto mais eficaz quanto mais seja capaz de compre-
ender os vinculos de sua prética com a pratica social global”, tendo em
vista [...] “a democratizacio da sociedade brasileira, o atendimento aos

-
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interesses das camadas populares, a transformagdo estrutural da socie-
dade brasileira”.”

Dentro das linhas gerais expostas aqui, podemos cilar a experiéneia
pioneira, mas mais remota, do educador e escritor russo Makarenko,
Entre os autores atuais citamos B. Charlot, Suchodolski, Manacorda e, de
maneira especial, G. Snyders, além dos autores brasileiros que vém de-
senvolvendo investigaghes relevantes, destacando-se Dermeval Saviani.
Representam também as propostas aqui apresentadas os indmeros pro-
fessores da rede escolar publica que se ocupam, competentemente, de
uma pedagogia de conteidos articulada com a adogio de métodos que
garantam a participacio do aluno que, muitas vezes sem saber, avancam
na democratizacio efetiva do ensino para as camadas populares.

2.4 E€m favor da pedagogia critico-social dos contedidos

Haverd sempre objeches de que estas consideracdes levam a posturas
antidemocrdticas, ao autoritarismo, 3 centralizacio no papel do professor
e & submissdo do aluno.

Mas o que serd mais democrdtico: excluir toda forma de diregio,
deixar tudo & livre expressiio, criar wm clima amigével para alimentar
boas relagBes, ou garantir aos alunes a aquisicio de conterdos, a andlise
de modelos sociais que viio Ihes fornecer instrumentos para lutar por seus
direitos? Nao serfio as relagbes democraticas no estilo nio diretivo uma
forma sutil de adestramento, que levaria a reivindicagtes sem contetido?
Representam as relagoes nio diretivas as reais condigies do mundo social
adulto? Seriam capazes de promover a efetiva libertagio do homem da
sua condigio de dominada?

Um ponto de vista realista da relagdo pedagdgica ndo recusa a auto-
ridade pedagdgica expressa na sua fungio de ensinar. Mas ndo deve
confundir autoridade com autoritarismo. Este se manifesta no receio do
professor em ver sua autoridade ameagada; na falta de consideragio para

17, Saviand, Duermeval, Eseedllr ¢ dewocnicis, p. B3
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com o aluno ou na imposigao de medo como forma de tornar mais como-
do e menos estafante o ato de ensinar,

Além do mais, sdo incongruentes as dicotomias, tio difundidas por
muitos educadores, entre “professor-policial” e “professor-pova”, entre
métados diretivos e niio diretivos, entre ensino centrado no professor e
ensino centrado no estudante. Ao adotar tais dicotornias, amortece-se a
presenga do professor como mediador pelos contetidos que explicita,
como se eles fossem sempre imposigdes dogmaticas e que nada frouxes-

sem e novo.

Evidentemente que, a0 se advogar a intervencio do professor, nio
se estd concluindo pela negacio da relagio professor-aluno, A relagio
pedagbgica é uma relagio com um grupe e o clima do grupo & essencial

na pedagngia. Nesse sentido, sio bem-vindas as considerages formula-

das pela “dindmica de grupo®, que ensinam o professor a relacionar-se
com a classe; a perceber os conflitos; a saber que estd lidando com uma
coletividade e ndo com individuos isolades, a adquirir a confianga dos
alunos. Entretanto, mais do que restringir-se ao malfadade “trabalho em
grupo”, ou cair na ilusio da igualdace professor-aluno, trata-se de enca-
rar o grupe-classe como uma coletividade na qual sdo trabalhados mo-

delos de interagiio como a ajuda mitua, o respeito aos outros, os esforgos.

celetivos, a autonomia nas decisdes, a riqueza da vida em comum, e ir
ampliando progressivamente egsa nog3o (de coletividade) para a escola,
a cidade a sociedade toda.

Por fim, situar o ensino centrado no professor e o ensino centrado

no aluno em extremos opoétos & quase negar a relagio pedagdgica porque
ndo hd um aluno, ou grupo de alunos, aprendendo sozinho, nem um

professor ensinando para as paredes. HA um confronto do aluno entre
sua cultura e a heranga cultural da humanidade, entre seu modo de viver ,

e 0s modelos sociais desejdveis para um projeto nove de sociedade. E ha
um professor que intervém, nio para se opor acs desejos e necessidades
ou i liberdade e autonomiza do aluno, mas para ajuda-lo a ultrapassar
suas necessidades e criar oulras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo
no seu esforgo de distinguir a verdade do erro, para ajudé-lo o compre-
ender as realidades sociais e sua propria experitncia.




ANEXO 02 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS/~UFG ‘. ]
PRO-REITORAIA DE PESQUISA E INOVACAO/PRPI o)
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP U FG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntdrio (a) a participar da pesquisa: “Memoria de
aula: mecanismos de controle e disciplinamento do discurso". Nesta pesquisa pretendemos conhecer
os mecanismos de disciplina e controle discursivo o através das Memorias de aula (MA) que vocé
produz em sala de aula. O motivo que nos leva a estudar esse assunto € para que possamos pensar
sob quais condigdes o aluno produz a Memdria, quais os controles e disciplinamentos incidem sobre
o seu discurso para compreender melhor as relacdes discursivas que se estabelecem em sala através
das Memoérias. Com o objetivo de gerar os dados desta pesquisa, vocé produzird as MAs e
disponibilizard o material para que possa ser copiado e devolvido logo em seguida. Para participar
desta pesquisa, vocé deverd autorizar mediante assinatura desse termo de assentimento livre
esclarecido. Caso seja menor de 18 anos, seu responsdvel legal deverd assind-lo, juntamente com
vocé, autorizando sua participa¢do. Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Vocé serd esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar
ou recusar-se. Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participa¢do a qualquer

momento. A sua participagdo € voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido por mim, pesquisadora, tratarei a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo serd identificado em nenhuma publicacdo
posterior referente a essa trabalho. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias:
uma cdpia serd arquivada por mim, pesquisadora responsdvel, e a outra serd fornecida a vocé. Sua
identidade serd tratada com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira,
utilizando as informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, portador (a) do documento de
Identidade , fui informado (a) dos objetivos da pesquisa, de forma clara e
detalhada e esclareci minhas didvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentido minha
participagdo, inclusive mediante consentimento de representante legal Sr
(Sra) 5 identidade , CPF 3
declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento
e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas ddvidas.

Goiania, de de20__ .

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura do representante legal em caso de sujeitos menores de 18 anos

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovacdo/PRPI-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Sala do Piso 1, Campus
Samambaia (Campus II) - CEP:74001-970, Goiédnia — Goids, Fone: (55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prpi.ufg @ gmail.com
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_,\ \
s

N et o308 G pore e Jine ,“
O LS rAS®, 800 e e ¥
@n@ovma A SUISsu . Aerrouim o |

) i 5 ‘ .\ s & ! ( ] "
OpPruenQun, denco. A venteds Aa ol
SN\ L 9 dﬂtu\m;m(‘\ﬁ @\\%T(\(‘xn\@- Q. '%

NS Qs O @ lac o mm
OO N N S T

o o ST 10y oo b
1o ﬂih'u("\_)em N TR



178




SEQUENCIA DISCURSIVA 12

o PO

L 4&11:1&-,«(<L\a JA
I ONDORO.

¢

b
+

mMemeuaA Qs - Anla )
Yoe A ADGHQ, kfﬂhﬁ(hﬂ R0 9D
__g_m.mm% cJ'mm J0 uu it ol i X7
lnmiﬁ\n £ o/Wunf),@ L) dx’lmomﬁ Vata) mmmd
—dro  aouA  diik) Hmz O nﬁuwo W__O
(AL Moo unto: Qs © (s poid 7R
; @u QB 4)//»«1071/{7:’) de’

o pagdag \mmrm & Adan ko Aafa o0
AU /I.ﬂ.l"n[l i heanied & ‘

_Arz,mkofhmammx Lo otk rokeen fwylo 4
Lo i Lo, AlkiQe  de v Mo Jou]Z,a rx’L;
/\lmm u'W\QR‘.’\@ h(\ fo.d o dl L _{_‘;(_’1 R AOCGANSIO /\\iv\uq

} *DJ)C’ 4

7 J ATY7 B o) AN
_‘Iﬁmﬁx fm/‘sa ,Xf)m[’ rthmrmiw B G &y
m:tﬂm(% oaUA. (a nm’fﬁﬂ/ Wy Nn‘én« 2
c/mm_m o mudiasn. . "Iicmmm/mﬂ 4 Af:&udnd@
bl AR AN ik L0 Sounnesdado +
< ¥
NAhQD o el 1,
g i r{ * -
wlao L@ gui  _cadg /ug) 00D e QLGN
q@}W [)7 /)771?14/6’! )

MZL 2

-+

hw,ée_m_
©Po BT Po 59 S iz

179



SEQUENCIA DISCURSIVA 13

VUL ,O[)) " -

‘awﬂ - Coruldpol, TK,
!

N o ) B ik ’
0.5 sl ik neo 0 Jordoly s Lo e
P o & 9 ¥
J& L bl o N uH QoL / LDoCOo A
/887 /| Fatale VOO OO av. '42 ALVDD R OO o2,
y 1 ” a s gt 2 F

b omoiS T vy mconlzcmo/o
S ullimed /'Gmno’")

180



181

SEQUENCIA DISCURSIVA 14

oY Y s

LD aAn i@ = 20O OA0

U U
“c«,wbvwm i &uvso

¢
€



182
SEQUENCIA DISCURSIVA 15

= ] e

Foe ok (‘Ifk

B —

ﬁ@ﬁ\?@m Lol

‘o PESQUISAR MAIS SOBRE ESSA MATERIA: 1 ” l




183

SEQUENCIA DISCURSIVA 16

s DOV

* Mwmm(@t Ak ¥
7 bl

44

+

Mpmguae & _Judp 4 s
' Q

I 0 pruedou e m@m _f

AOAL. O _ e /vfmlﬁ/'un veud (et oo Udon diy
) u»?;m O.A%fa/r\da JOABD {1 o) de’]f”véfﬂw@
Jnd ] (Wm uym o LM
Wirnvdlpad s ool Qlan .1 MJBWQQQ
MUY pan nona aetiodosoli perous didbomeA 3 O canbiieny
; VU Quutrraid /:n(,{n/,@v? e omed Qs
ww% wm/%/ : quud Tt © @f(fw“?ﬂv ot reashir a4

jﬁm@ﬁ@wn %mmwm QLA
B oUMGAN MO pa GOSN o o Lsgyaon,
om}:xmbwwm andy &Amﬁ)&l\ IS0 mmf‘xmdﬁ GULQ
JHueonhiath O o des A louds L, 0 YT gy
___(“A%m.g_wnﬂ% ol gy i tasmo. m%wﬁm L@
"f .' A H!M Aﬂmmmﬁﬂﬁ%_*
A0 m«ﬁx l /mu UM Limun pmm
J\nﬁnm% 0auL el MAMELM% alt
2 udimimes  ma wirdah o P
Aol & o cuptmdiagognn, . 'S
7 G QLUJZ Lo oD mxnmdo Qf\wvmct
&mﬁd&gm M LTS m@&a s Oudon ¥

@oQ@@oQ@-@ 0

b
9

SEQUENCIA DISCURSIVA 17



184

2% Wemoetua ot Audow

@m »ﬂmm o ﬂaem vOJuL Q W

Vne s il , mavnolan oo e
\J\Cm.c 0L J&OC(.LOLOLOLLJ QML Vam mam@c@,(m

Juwoo . dmbhamn o\ L'C’OTMLWUM UQW \,U(.a’fﬂ A uwaaw
CAATen (o 4COMeme. UL M) O mww(m mm
QAL A Umposliey v (Mwmm@%a L,M,coea,
mﬁ/fwm Wﬂﬁw@mﬂmmmnmm o fpado,
ool AL, uﬁa:zmwo 6 Guu L Mceoaoll AT mimQU -
z%mm@ Qi Q. LAucaaio Lolodd. g Sufecs
una ”Utdn v,ot,&m;@m&oaﬁ Jvuoba (Aocealads (sf.»(]i&,
Lorbciminteo , 8 YRUNCyeudd Gt dumplamumtom:
w@fmarax I,A’OC(,OJ/D L & i LA vy NG d(/ma(/m
.;(;Lcwx Wa&omnma Unian 00Oy 08 Aceid Pl
Vo069 & TLONJumitio (olt, Zaldorss 4 Boal vmamuid.

(il pouricod e plocunam dompie @ Lo oto
VI, : LS | ~ -

M el ' i 0747228 :
Vnuolax, a vmiun®l g QM. VIUOaLq @luZEW, Lo
&_Lonbugimumtio Monpgis. yeoomed i {m Llemime
VnosAays  WOLLIaA w o Jo2 ey ulbor, © vnielO.

!'mhra

SEQUENCIA DISCURSIVA 18



185

_|0A /Cﬂ\;)c 4
L

£ /) o= P 4 | - :
N—— _,ngl o w@&ﬁf‘& LAA .l ““““ Ve l ()
LNALANQU D : 44 0 Q0 'A(H W "

4\1“'

CLPL R, SLSN 0 l '(cllo 2 O .04 .L.I L g™

SEQUENCIA DISCURSIVA 19



186

<3 e

-/

_ 0 ) 0 6 ) )

S W Wuter Lt




