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RESUMO

OLIVEIRA, Marcondes. O Movimento Negro e o Ensino de Historia: Orientacées para a
Formacao de Historiadores-Docentes na Constru¢cido de uma Educacido Antirracista.
215f. Dissertacdo. Programa de Poé6s-Graduacdo em Ensino de Historia — Mestrado
Profissional em Historia (ProfHistoria). Universidade Federal de Goias. Goiania, 2025.

A pesquisa tem como objetivo central analisar a importancia da abordagem da Histéria do Movimento
Negro (MN) no contexto do ensino de Historia, com énfase nas implicagdes para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais (ERER)'. Parte-se da promulgacdo da Lei 10.639/2003, que tornou
obrigatdria a inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo escolar, para investigar sua
implementacdo e os desafios enfrentados ao longo de mais de 20 anos. A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, a metodologia utilizada envolve a pesquisa bibliografica com a revisdo
integrativa de autores da Educagdo Historica ¢ da ERER como Riisen, Koselleck, Schmidt, Barca,
Gomes, Moura, Gonzales ¢ Domingues, a andlise documental de normas curriculares: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Novo Ensino Médio (NEM) e Curriculo em Movimento do Novo Ensino
Meédio (CMNEM-DF) e a revisdo sistematica das dissertacdes do ProfHistoria, entre os anos 2016 a
2023. Além disso, foi realizada a revisdo integrativa da histéria do MN. O objetivo principal €
investigar a atuacdo do MN e suas implica¢des para o ensino de Historia. O resultado foi a producao
de um caderno didatico sobre o MN ¢ o Ensino de Histéria para professores, estudantes e
pesquisadores. Esse material busca auxiliar no repertério pedagdgico, incentivando os docentes a
desenvolverem praticas educativas que combatam esteredtipos e preconceitos, além de estimular o
protagonismo da experiéncia negra e uma educagdo antirracista.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Formagao de Professores, Movimento Negro, Relagdes
Etnico-raciais (ERER), Curriculo, ProfHistoria, P6s-Aboligao.

' A pesquisa foca exclusivamente na experiéncia do negro devido a complexidade e abrangéncia do tema das
Relagdes Etnico-Raciais. Considerando a amplitude de questdes histdricas, sociais e culturais que envolvem a
trajetoria da populagdo negra e do Movimento Negro no Brasil, optou-se por aprofundar-se neste recorte
especifico. Embora o artigo 26A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) preveja também a
obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura Indigena, a presente investigacdo ndo abrangeu a contribuicéo
dos povos indigenas em razdo das limitagdes de escopo e tempo.



ABSTRACT

The central objective of this research is to analyze the importance of addressing the History of the
Black Movement (Movimento Negro — MN) within the context of History teaching, with emphasis on
its implications for the Education of Ethnic-Racial Relations (Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais —
ERER). The study starts from the enactment of Law 10.639/2003, which made the inclusion of Afro-
Brazilian History and Culture mandatory in the school curriculum, to investigate its implementation
and the challenges faced over more than 20 years. The research adopts a qualitative approach, using
bibliographic research through an integrative review of authors from the fields of Historical Education
and ERER, such as Riisen, Koselleck, Schmidt, Barca, Gomes, Moura, Gonzales, and Domingues; a
documentary analysis of curricular guideline: Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Novo
Ensino Médio (NEM) e Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio (CMNEM-DF); and a
systematic review of ProfHistdria dissertations from 2016 to 2023. In addition, an integrative review
of the history of the Black Movement was conducted. The main goal is to investigate the role of the
MN and its implications for the teaching of History. The outcome was the creation of an educational
booklet on the MN and History Teaching for teachers, students, and researchers. This material aims to
support pedagogical practices, encouraging educators to develop educational approaches that
challenge stereotypes and prejudice, while promoting the protagonism of Black experiences and
fostering anti-racist education.

Keywords: History Teaching, Teacher Education, Black Movement, Ethnic-Racial Relations,
Curriculum, ProfHistoria, Post-Abolition
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INTRODUCAO

Uma das minhas primeiras lembrancas da infancia, logo apds aprender a ler, estd
associada ao antigo atlas que tinhamos em casa, datado dos anos 1970. Nele, eu costumava
tracar rotas de viagem entre os paises usando canetinhas coloridas, o que despertou meu
interesse pelo conhecimento geografico e historico. Além disso, o atlas trazia informagdes
sobre o Universo, o Sistema Solar e dados politicos das nagdes, o que alimentava ainda mais
minha curiosidade. Ao concluir o Ensino Médio, chegava o momento de tentar ingressar no
Ensino Superior, numa época em que a universidade publica parecia uma realidade distante
para jovens de periferia, como eu, estudante de escola publica e morador da Regido
Administrativa de Ceilandia-DF, a aprovagao de apenas trés alunos da minha escola na UnB,
isso durante todo o Ensino Médio, era um feito impressionante. A escolha do meu curso
superior acabou se tornando uma espécie de jogo de sorte.

Inicialmente, eu estava dividido entre dois cursos: Sistemas da Informagdo e
Historia. Para minha surpresa, ap6s o vestibular, fui contemplado com uma bolsa de 80% para
o curso de Historia e uma bolsa de 50% para o curso de Sistemas da Informacgado. Diante dessa
oportunidade, ndo restaram dividas sobre qual caminho seguir, Historia seria minha escolha.
A decisao foi guiada pela oferta da bolsa e pelo meu interesse pelo estudo das sociedades do
passado e questdes politicas que estavam me encantando e despertando a minha curiosidade.

O meu interesse por Historia, além do que ja foi relatado, ocorreu devido as musicas
que escutava. Muitas bandas de Heavy Metal abordam a temadtica historica em suas letras.
Para citar somente um exemplo, a banda inglesa lron Maiden tem musicas como Run to the
Hills, que aborda a colonizacdo da América e o genocidio sofrido pelos indigenas; Aces High,
que aborda as batalhas aéreas na Il Guerra Mundial; The Trooper, sobre a Batalha da Crimeia
de 1854; e Alexander the Great, que aborda a Historia de Alexandre, o Grande. Além disso,
os eventos locais, conhecidos como shows underground foram um bom espago para a
formagao e o didlogo sobre questdes sociais.

Durante a graduagdo na Unido Pioneira de Integragcdo Social (UPIS), entre 2008 e
2011, fui surpreendido pela qualidade dos professores. Lembro das excelentes aulas de Teoria
de Historia do Dr. Dinair Andrade, as aulas de Historia do Ocidente Classico do Dr. Eduardo
Fabbro, as aulas de Idade Média do Dr. Celso Silva Fonseca, as aulas de Historia da Africa e
Afro-brasileira com a Dr. Mercedes Gassen Kothe, a UPIS foi uma das pioneiras em instituir

o Ensino de Historia da Africa e Afro-brasileira nas faculdades do DF. Na licenciatura em
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Historia tive a oportunidade, a partir de 2009, em estagiar na Fundacdo Cultural Palmares
(FCP), onde tive contato com arquivos, livros, profissionais e eventos da area da cultura afro-
brasileira. Por meio desse contato, elaborei a minha monografia sobre a tematica, com o
titulo: “Comunidade Remanescente de Quilombos de Mesquita (GO): resgate historico de
uma comunidade de ancestralidade negra”.

Ap6s a conclusdo do curso, fui nomeado, em 2011, como chefe do departamento de
protecdo ao patrimonio Afro-brasileiro, onde realizei visitas técnicas com vistas ao
reconhecimento das comunidades remanescentes de quilombos (CRQs) em cerca de 100
comunidades quilombolas, além disso, trabalhei na organizacdo de eventos, andlise de
convénios e outras agdes relacionadas ao patrimonio afro-brasileiro.

Em 2014 me tornei professor efetivo de Histéria da Secretaria de Estado de
Educagao do Distrito Federal (SEEDF), e desde entdo, surgiram enormes desafios
relacionados a falta de formagdo continuada dos professores, desmotivagao dos estudantes,
abandono dos estudos, pois muitos alunos de Ceilandia precisam trabalhar para ajudar em
casa. Diante deste cendrio, apdés mais de 10 anos como professor de Historia nos niveis
fundamental e médio, assim como na EJA, venho testemunhado de perto as inumeras
dificuldades que os estudantes enfrentam. Muitos desses desafios comegcam com a
compreensdo de conceitos que consideramos fundamentais, mas que, na pratica, sao
frequentemente nebulosos para os alunos.

Nesse cenario, a autorreflexdo torna-se uma ferramenta fundamental para que os
professores avaliem criticamente suas proprias acdes pedagdgicas, identifiquem pontos de
melhoria e adaptem suas metodologias de ensino as necessidades sociais dos estudantes.
Diante da diversidade de situagdes que ocorrem no cotidiano escolar — como as diferengas
culturais, dificuldades de aprendizagem e questdes sociais —, o docente precisa refletir sobre

o impacto de suas praticas e decisoes.

Autorreflexdo, como retorno ao processo cognitivo de um sujeito cognoscente que
se reconhece reflexivamente nos objetos de seu conhecimento, ¢ por certo um
assunto que pertence ao trabalho quotidiano de qualquer historiador. [...] A auto-
reflexdo ¢, com efeito, um elemento vital no dia-a-dia da ciéncia. Nao se pode de
forma alguma pensar um processo historico de conhecimento em que o proprio
sujeito do conhecimento deixasse de debrugar-se sobre si mesmo. Poder-se-ia quase
dizer que a autorreflexdo se efetua tanto melhor quanto mais completa for a
apreensdo da realidade pelo pensamento e sua interiorizag@o (Riisen, 2001, p. 25)

Assim, a autorreflexdo surge como um processo continuo e indispensavel para o
desenvolvimento profissional, permitindo ao professor de historia tornar-se mais consciente

de seu papel enquanto mediador do conhecimento. Deve-se levar em conta a importancia do
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sujeito cognoscente debrucar-se sobre si mesmo em relacdo a sua pratica docente e ao
processo de conhecimento historico.

Acredito que minha fung¢do como docente ¢ estimular os estudantes a refletirem
sobre processos historicos e a se engajarem na luta contra as injusticas e violagdes de direitos
em nossa sociedade. Muitas questdes relacionadas ao racismo, intolerancia religiosa e
preconceito de género estdo presentes no dia a dia das escolas. E h4 reprodugdo desses
preconceitos por parte de alguns alunos. A partir dessa reflexdo, entendi a importancia de
estudos sobre a cultura escolar, a educacdo histérica, a formagdo dos professores e a
aprendizagem dos atores educacionais.

Ao abordar as questdes de racismo, intolerancia religiosa e preconceito de género no
ambiente escolar, fica evidente como a aprendizagem transcende a simples absor¢ao de
conhecimento; a aprendizagem ¢ um instrumento de transformacao social. Assim, a educagao
se apresenta como um mecanismo crucial para combater preconceitos e promover uma
compreensdo mais profunda e respeitosa das diversas identidades e historias que compdem
nosso tecido social.

A aprendizagem, essencial para a trajetoria humana, impulsionou o desenvolvimento
social ao longo da historia. Seja na familia, escola ou contextos sociais, a educagdo integra
individuos a sociedade. Esse processo envolve a interagcdo continua entre o individuo e o
ambiente, unindo o legado historico a educa¢do formal. Ensino e aprendizado ocorrem em
diversos cenarios, como familias, escolas e universidades, cada qual contribuindo de forma
unica. A educagdo ¢ bidirecional, onde ensinar e aprender se complementam em uma troca
constante de experiéncias e influéncias, moldando tanto individuos quanto estruturas sociais.
Neste contexto, ¢ importante considera a seguinte observagdo sobre a natureza da

aprendizagem:

O aprendizado se realiza ao longo de uma dupla experiéncia: uma ¢ a do contato
com o legado da agdo humana, acumulada no tempo, e que chamamos comumente
de 'historia', ndo raro com inicial maiuscula. Esse contato se da de forma espontanea,
no convivio social do quotidiano, nos multiplos ambitos da experiéncia concreta
vivida. Essas experiéncias emolduram as tradi¢des, as memorias, os valores, as
crencas, as opinides, os habitos que se acumulam e nos quais se formam, se forjam
os agentes, desde pequeninos - a comecar pela linguagem e pelo convivio familiar.
A outra experiéncia ¢ a escolar. Numa como noutra se pode dizer que ha um
aprendizado de duas maos: aprende-se com o que se encontra ou com quem nos
encontramos; inversamente, aprendem conosco aqueles com quem convivemos e, a
partir de nossas a¢des concretas, produz-se no mundo vivido realidade transformada
(Schmidt, Barca e Martins, 2010, p. 9).

Assim, a escola serve de ponte entre o vasto universo do conhecimento, facilitando a

compreensdo do passado, do presente e a projecdo para o futuro, equilibrando experiéncias
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vividas com expectativas futuras. Os professores atuam como pilares fundamentais nesse
processo, conectando experiéncias ancestrais a constru¢do do saber e orientando os alunos
através de um mundo de possibilidades em constante transformagao, agindo como mediadores
entre a realidade e as aspiracdes dos estudantes.

O panorama atual da educagdo no Brasil destaca a necessidade de repensar e conectar
a visdo educacional com as expectativas futuras do pais, tendo em vista as recentes reformas,
leis e diretrizes como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Novo Ensino Médio
(NEM), o Plano Nacional de Educacao (PNE), a Base Nacional Comum para a Formacao de
Professores (BNC-Formagao), e as alteracdes na Lei de diretrizes e bases da educacdo
nacional (LDB). Enfrentando problemas cronicos como deficiéncias de aprendizagem,
evasdo, desinteresse e falhas na formacdo docente, surge a questdo sobre o modelo
educacional a ser seguido: um que continue a desvalorizar os educadores e a formar apenas
mao de obra, ou um que valorize os profissionais da educacdo e prepare cidaddos criticos e
participativos. Nesse contexto, a formagdo continuada de professores ¢ fundamental,
especialmente diante da baixa propor¢do de docentes com pos-graduacdo no Brasil em
comparagdo com os padrdes da Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Economico (OCDE).

Programas como o Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria)
surgem como iniciativas significativas para melhorar essa situagdo, promovendo a integragao
entre ensino e pesquisa, valorizando a pesquisa docente e incentivando uma abordagem mais

critica e reflexiva na educagao.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia traz para o centro do debate
académico o ensino desta disciplina como objeto de investigacdo em didlogo com a
Historia Cultural e a Educagdo, possibilitando que aportes tedricos e metodologicos
da Historia e da Educacdo dialoguem na construcdo de investigagdes com autoria de
quem vivencia a sala de aula todos os dias. Acreditamos que tais estudos vdo de
encontro a ideia de que nada muda ha muito tempo na escola, que seria um espago
de mera reprodugdo. Se observarmos a escola na longa duragdo, é possivel constatar
a ampliacdo crescente do acesso, por exemplo, de mulheres e dos grupos populares.
Adotando um recorte de género, podemos dizer que a escola mudou e foi muito
exitosa, o que vale igualmente para o marcador social da orientacdo sexual. Deste
dialogo entre a Histdria e a Educag@o emerge um conceito potente para a pesquisa
que se faz em meio a docéncia: a cultura escolar. Quem melhor para elaborar
problematizagdes sobre os fazeres da escola se ndo aquele que faz a escola todos os

dias? (Gil et al., 2017, p. 15-16).

Dessa forma, o ProfHistéria tem sido fundamental na promog¢dao da formagado
continuada de professores de historia, impulsionado por uma vasta gama de produgdes
académicas que sdo importantes para o aprimoramento do ensino de Histéria. Com a

intersecdo entre a praxis docente e a pesquisa histoérica surge um professor renovado que pode



17

ser designado ‘historiador-docente’. Este profissional transcende a figura tradicional do
professor que meramente ensina historia; ele €, de fato, um pesquisador ativamente envolvido
em moldar e transformar os frutos de seu trabalho em aprendizagem historica. O papel do
historiador-docente ¢, portanto, fundamental para integrar pesquisa e ensino de maneira que
ambos se enriquecam mutuamente, contribuindo para uma pedagogia que ¢ tanto reflexiva

quanto ativa.

O historiador-docente é aquele que consegue em sua pratica profissional aliar seus
conhecimentos histoéricos, resultantes de suas pesquisas, a docéncia em historia, com
vistas a propiciar aos seus educandos um ambiente formativo voltado ao
desenvolvimento de habilidades de analise, reflexdo e critica [...] Nessa diregdo,
entende-se que o saber histérico ¢ a matéria-prima do historiador-docente para a
constituicdo de uma educagdo para a diversidade, seja ela religiosa, econdmica, de
género ou étnica [...] (Matos e Senna, 2012, p. 152-153).

Nesta perspectiva, os professores atuam como investigadores sociais € curadores do
conhecimento historico, enfrentando o desafio de selecionar contetidos relevantes no contexto
contemporaneo em meio ao vasto volume de informagdes disponiveis digitalmente. Assim,
esta dissertagdo visa provocar questionamentos e dialogos sobre o papel do ensino de histéria
na formacao de professores.

A Educagio das Relagdes Etnico Raciais na Educagio Bésica apresenta um desafio a
abordagem tradicional, promovendo uma educagdo que desperta reflexdo critica sobre
injusti¢as histéricas e contemporaneas. Esta abordagem busca desenvolver o pensamento
critico dos estudantes, o respeito mutuo e a valorizagao da dignidade humana, incentivando-os
a refletir sobre sua realidade social e questdes sociais fundamentais.

A pesquisa tem como objetivo central analisar a atuacdo do Movimento Negro
Brasileiro, destacando suas potencialidades para o Ensino de Historia. Desta Forma, o ano de
2023 marcou os 20 anos da promulgacao da Lei 10.639/2003, uma data importante na historia
da educacido brasileira. Essa lei trouxe mudancas significativas ao incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira’. Ao
longo dessas duas décadas, a implementacdo da Lei 10.639/2003 tem enfrentado desafios e
apresentado implicagdes relevantes para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais.

A Lei 10.639/2003, posteriormente alterada pela Lei 11.645/2008, que criou nova
redacdo ao art. 26A da LDB, representa um avango significativo na luta contra o racismo
estrutural e institucional no Brasil. Seu principal objetivo ¢ promover a valorizagao e o
reconhecimento da contribuicdo dos povos afro-brasileiros e indigena para a formacao da
sociedade brasileira, bem como superar esteredtipos e preconceitos por meio da

obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura desses povos na Educagdo Bésica.
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No entanto, ¢ necessario fazer questionamentos sobre o seu processo de
implementagdo, identificando conquistas e desafios ao longo desses 20 anos. Como a
formacdo continuada de professores pode ser estruturada para promover o reconhecimento da
contribuicdo dos povos afro-brasileiros e indigenas na formacdo da sociedade brasileira,
conforme estabelecido pela legislacdo? Quais sdo os principais desafios enfrentados pelas
escolas na implementacdo da obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena na Educa¢ao Basica, e como esses desafios podem ser superados?

Nessa perspectiva, esta dissertagdo tem como objeto a investigagdo da importancia
de se abordar a Histéria do Movimento Negro no Brasil no contexto do ensino de Historia.
Trata-se de um tema que, tradicionalmente, recebe pouca atencao nas salas de aula, onde os
conteudos relacionados a escraviddo predominam nos curriculos, deixando pouco espago para
o estudo das conquistas da populacdao afro-brasileira no periodo pds-aboligdo. Assim, ao
incluir multiplas vozes, os professores devem contribuir para uma educag¢do mais plural e
multifacetada, que reconhece a luta e a diversidade cultural afro-brasileira.

Além disso, ¢ necessario desafiar a colonialidade do tempo e o eurocentrismo no
ensino de Historia, rompendo com as fronteiras estabelecidas por uma temporalidade
colonizada, ampliando a compreensdo dos diversos saberes presentes na constru¢ao historica
e descolonizando o imaginario racial do nosso pais.

O capitulo 1, “Dialogos entre a Teoria da Historia e o Ensino De Historia”, tem
como objetivo explorar as intersegOes entre a teoria da historia e a pratica do ensino de
histéria, estabelecendo um diadlogo construtivo que possa enriquecer campo do ensino de
historia e da historiografia. A partir da revisdo bibliografica serdo abordados conceitos
fundamentais como Educacdo Historica, Multiplicidade Temporal, Consciéncia Historica,
Letramento Historico, Curadoria Historica e suas convergéncias com as Relagdes Etnico-
raciais, com a utilizagdo de conceitos como Educacao Antirracista, Descoloniza¢ao do
Tempo, Consciéncia Racial, Letramento Racial e a Curadoria Historica dos Contetdos e
Saberes Afro-brasileiros. Cada uma dessas concepgdes contribui para uma compreensao mais
profunda de como a disciplina de Historia ¢ entendida nas pesquisas contemporaneas € como
essa base tedrica pode aprofundar o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira.

No capitulo 2, “Formacio dos Professores para as Relacées Etnico-raciais” sio
examinados os documentos curriculares que norteiam a educagdo basica no Brasil e no DF,
principalmente relacionado ao Ensino de Histéria no Novo Ensino Médio. Dessa forma,
foram analisados como é abordada a Educagdio das Relagdes Etnico-raciais (ERER) e o

Movimento Negro (MN) na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Novo Ensino
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Médio (NEM) e no Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do DF (CMNEM-DF).
Neste capitulo, também foi analisada a produgdo académica no ProfHistoria, por meio das
dissertagdes publicadas, sobre a tematica da ERER e o MN. Tanto na sele¢ao/analise das
dissertagdes do ProfHistoria, quanto na andlise dos documentos curriculares sdo orientadas
pela lente epistemoldgica das relagdes étnico-raciais,

Por fim, o capitulo 3, “O Movimento Negro e o Ensino de Histéria:
Contribuicoes Didatico-Pedagégicas para uma Educacio Histérica Antirracista” tem
como objetivo a fundamentacao tedrica do material didatico que visa auxiliar os professores
de Historia no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas eficazes para abordar a Historia do
Movimento Negro no Brasil e contribuir para uma educacdo antirracista, que valorize o
patrimonio cultural afro-brasileiro no contexto da sala de aula. Além disso, tenho como
objetivo contribuir para formagdo continuada de professores com a abordagem de conceitos

importantes para educacao historica antirracista.
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CAPITULO 1 - DIALOGOS ENTRE A TEORIA DA HISTORIA E O ENSINO DE
HISTORIA

Ainda cremos em Historia? E o que significa hoje
responder sim ou ndo a essa questdo? Acreditamos em
Historia como se acreditou a partir do século XIX: com
a mesma for¢a e a mesma fé??

Vivemos em um momento de transformagdes sobre as praticas escolares, o uso de
tecnologias, mudangas na forma de ensinar. Nesse contexto ¢ importante repensar o Ensino de
Historia, para que serve, o que ensinar € as novas praticas pedagogicas, que contribuem para o

processo de ensino-aprendizagem.

Quando falamos em metodologias de ensino de Historia estamos, obrigatoriamente,
pensando em quem ensinar - em quais espagos-tempo ensinar - com quais objetivos
ensinar. Estamos pensando no significado de ensinar e de aprender. Estamos nos
preocupando com 0s processos que levam a apreensdo dos conceitos da Historia,
assim como, com o desenvolvimento de um letramento histérico. Estamos nos
preocupando com o que contribui com o processo de ensino-aprendizagem [e com o
pode comprometer] e com os referenciais epistemologicos da historia (Carra, 2020,

p. 63).

Assim, observamos a importancia de uma reflexdo profunda sobre metodologias
voltadas para o ensino de Historia. Devemos refletir sobre qual a importancia do trabalho
docente para a aprendizagem histdrica? Quais s@o os objetivos do ensino de Historia? De que
maneira a formagao continuada de professores de Histdria contribui para o desenvolvimento e
a implementagdo de praticas pedagdgicas antirracistas nas escolas? Como a formagao
continuada pode preparar os professores de Historia para enfrentar desafios e resisténcias na
implementagdo de curriculos que valorizem a contribuicdo dos povos afro-brasileiros na
formagao da sociedade brasileira?

Este capitulo visa fomentar o didlogo entre a Teoria da Histéria e o campo do Ensino
de Historia, tendo como horizonte a constituicdo de praticas pedagdgicas emancipatorias. A
partir da no¢do de Educagdo Historica, busca-se problematizar o papel da disciplina no
processo formativo dos estudantes, especialmente no que se refere a construgdo de sentidos
sobre o tempo, a memoria, narrativa e a identidade.

Em oposi¢ao a mera reproducao de fatos e datas, propde-se um ensino orientado pela
problematizag¢do, pela analise de fontes e pela valorizagdo da diversidade de narrativas
historicas. A Educagdo Historica, neste contexto, oferece um referencial tedrico-metodoldgico
que permite repensar o ensino da disciplina a partir da formagdo da consciéncia historica dos

estudantes. Mais do que decorar informagdes, ¢ necessario desenvolver a capacidade de

2 HARTOG, Frangois. Crer em Historia. Belo Horizonte: Auténtica Editora (Cole¢do Histéria & Historiografia)
2017.
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compreender o presente a luz do passado, projetando agdes para o futuro. Isso implica cultivar
operagdes cognitivas complexas, como a percepcdo das multiplas temporalidades, a andlise
critica de documentos e a constru¢do de narrativas coerentes com a historia de nossa
sociedade. Nesse sentido, ensinar Historia ¢ também formar sujeitos historicos — capazes de
interpretar seu mundo, reconhecer injusticas e intervir socialmente. O capitulo se propde,
assim, a discutir como o desenvolvimento da consciéncia historica pode ser promovido na
escola, em didlogo com préaticas pedagogicas plurais, interculturais e antirracistas.

Também serd abordado o conceito de letramento historico (ou literacia histérica),
entendido como a competéncia de ler, interpretar e produzir narrativas historicas com
criticidade. O letramento historico envolve a compreensdo de conceitos como causa,
consequéncia, mudanga e permanéncia, além da habilidade de utilizar documentos histdricos,
confrontar versdes e identificar os usos e abusos do passado no presente. Ao tratar dessas
dimensdes, este capitulo busca fortalecer a atuagdo docente na constru¢cdo de um ensino de
Histéria que valorize os saberes dos estudantes, que promova o pensamento autdnomo e que

contribua para a formacao de sujeitos criticos € comprometidos com os direitos humanos.

1.1 Desenvolvimento da Historia enquanto Disciplina Escolar no Brasil

As abordagens metodoldgicas, pesquisas académicas e praticas pedagogicas no
Ensino de Historia revelam, de forma crescente, a necessidade de uma pedagogia que va além
da simples memorizagdo de datas e eventos. Nesse contexto, torna-se essencial promover um
entendimento critico e abrangente da Histéria. Ressalta-se, nesse panorama, o papel da
Educacdo Historica como um paradigma inovador, cuja metodologia pode transformar a
relacdo dos alunos com o conhecimento histdrico.

Sob essa perspectiva, compreender as origens ¢ o desenvolvimento da Historia
enquanto disciplina escolar ¢ indispensavel para enfrentar desafios atuais e fomentar uma
educagdo democratica. Historicamente marcada por praticas elitistas, a educacdo brasileira
ainda apresenta resquicios de exclusdo. Nesse sentido, cabe enfatizar a importancia de
transformar o sistema educacional, priorizando a inclusao das camadas marginalizadas.

No que se refere a transformagao da Historia em disciplina escolar, destaca-se seu
inicio na Fran¢a do século XVIII, periodo marcado por intensas mudangas revoluciondrias.
Sob a hegemonia burguesa, a Historia tornou-se ferramenta central na constru¢ao dos Estados
democraticos, com énfase em conceitos como Nac¢do, Patria, Nacionalidade e Cidadania. Essa

abordagem visava resgatar o passado para consolidar a identidade nacional, culminando no
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positivismo, que legitimou a Historia como uma ciéncia auténoma, dotada de método proprio

e alinhada aos ideais liberais da época.

O processo de transformagdo da Historia em disciplina ensinavel ocorreu
primeiramente na Franca, no contexto das transformagdes revoluciondarias ao século
XVIII, inserido na luta da burguesia pela educagdo publica, gratuita, leiga e
obrigatoria. Segundo Nadai, 'o século XIX acrescentou, paralelamente aos grandes
movimentos que ocorreram visando construir os Estados Nacionais sob hegemonia
burguesa, a necessidade de retomar-se ao passado, com o objetivo de identificar a
base comum formadora da nacionalidade. Dai os conceitos tdo caros as historias
nacionais: Nacgdo, Patria, Nacionalidade, Cidadania. Esse movimento culminou na
chamada revolugdo positivista, que legitimou, para a Historia, seu campo de atuagdo
e seu método (Cainelli e Schmidt, 2004, p. 9).

Esta transformacgdo reflete o papel crucial da Historia na constru¢ao da identidade
nacional e na legitimacao das estruturas sociais, alinhando-se com os ideais liberais da época.
Além da mudanca educacional, a transformac¢do da histéria em uma disciplina ensinéavel
refletiu em uma estratégia politica e ideoldgica para consolidar a nova ordem burguesa e
construir um senso de identidade nacional entre os cidaddos dos novos estados nacionais.

Com a independéncia do Brasil em 1822, a Histdria passou a ser ensinada nas escolas
com objetivos e métodos proprios. Surgiram debates sobre o conteudo e a forma de ensino,
refletindo os confrontos politicos e sociais da época. Apds a Constituigdo de 1824,
“[...] Parte dos intelectuais pretendia construir uma Historia laica, uma espécie de ‘ciéncia
social’ da nag@o que se criava sob a dominacao de um Estado independente, mas ndo desejava
abolir os principios educativos da Igreja Catolica” (Bittencourt, 1992, p. 194). O liberalismo
no Brasil defendia a propriedade privada, mas rejeitava a igualdade juridica da populagdo. O
pensamento liberal buscava formar cidaddos obedientes as leis, mesmo que sem direitos

politicos.

O pensamento liberal no século XIX definia o papel da educacdo no sentido da
formagdo do cidaddo produtivo e obediente as leis, mesmo quando impedido de
exercer direitos politicos. A conforma¢do do individuo a vida civil passaria assim,
pela estruturacdo de um sistema educacional nacional, controlado pelo Estado e
unificado em seus pressupostos pedagdgicos, em seus programas € em seus
curriculos. Se na Europa a questio a ser enfrentada pelas elites era a da inclusdo das
classes trabalhadoras urbanas no sistema de ensino e¢ das formas e limites dessa
inclusdo, no Brasil o problema dizia respeito a exclusdo da extensa populacdo
escrava, além dos negros e mesticos forros e dos brancos livres e pobres (Fonseca,
2006, p. 44)

Entende-se, assim, que a exclusdo educacional no Brasil contribuiu para a
manutengdo dos privilégios das elites, perpetuando a marginalizacdo das camadas populares e
da populagdo afro-brasileira. Nesse sentido, enfatiza-se que compreender as origens das
desigualdades educacionais ¢ essencial para justificar a criacdo das acdes afirmativas para

corrigir iniquidades geradas por séculos de escravidao e exclusdo social.
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No século XIX, a educagdo das elites visava conciliar liberalismo e valores
republicanos em uma sociedade escravista e conservadora. A disciplina de Histéria foi
instrumentalizada para construir a identidade nacional, glorificando feitos das elites e
justificando a ordem vigente. Essa narrativa destacava figuras heroicas e eventos marcantes,
promovendo civismo e patriotismo, mas fabricando uma memodria coletiva excludente.
Contribuicdes de negros, indigenas e pobres eram ignoradas, reforcando desigualdades. O
ensino da Histéria buscava criar uma unidade nacional, enquanto perpetuava a exclusdao de

amplos segmentos da sociedade, refletindo os interesses das classes dominantes.

A Historia deixou de ser, paulatinamente, uma "matéria" ilustrativa da moral
religiosa universal permanente para se transformar em uma disciplina auténoma,
encarregada da formacdo politica do cidadido nacional. Para os grupos defensores do
curriculo "cientifico", liberais adeptos de uma modernizagdo voltada para a
diversificagdo da economia, a Historia desempenharia o papel civilizatorio, mas
também deveria se encarregar da constituigdo da identidade nacional e da cidadania
politica. Dentro destas perspectivas, a Historia Universal e a Histéria Nacional eram
complementares e suficientes. Entretanto, em ambas as propostas curriculares, havia
pontos em comum. A Historia tinha como objetivo auxiliar a compor uma casta de
privilegiados brasileiros, inculcando-lhe os padrdes culturais do mundo ocidental
cristdo, fazendo com que se identificassem com o mundo exterior civilizado
(Bittencourt, 1992, p. 199).

Como observado, a efetiva construcdo nacional da Histéria como disciplina no
Brasil, remonta ao século XIX, um periodo em que a disciplina de histéria passa a ser
reconhecida como uma ciéncia especifica e autobnoma. Nesse contexto, “o historiador perde o
carater de hommes de lettres e adquire o estatuto de pesquisador" (Guimaraes, 1988, p. 5). Na
Europa, a constru¢do de narrativas historicas ¢ intimamente ligada ao fortalecimento dos
Estados-nac¢ao, refletindo e reforcando as identidades nacionais emergentes. Esse movimento
ndo ¢ homogéneo e varia significativamente conforme as particularidades de cada pais, mas ¢
inegavel que a historia se consolida como uma ferramenta poderosa para a construgdo de uma
identidade nacional.

No caso brasileiro, 0 modelo europeu ¢ adotado, mas com adaptacdes significativas.
A historiografia brasileira se desenvolve em um ambiente académico elitista, que reflete as
relagdes sociais e os padrdoes das academias ilustradas europeias. O ambiente académico
brasileiro, no entanto, difere da competicao académica observada nas universidades europeias,
figurando como um "[...] espago da academia de escolhidos e eleitos a partir de relagdes
sociais, nos moldes das academias ilustradas que conheceram seu auge na Europa nos fins do
século XVII e no século XVIII" (Guimaraes, 1988, p. 5). Os historiadores brasileiros, ao
mesmo tempo em que se inseriam em um contexto académico elitista, contribuiam para a

formagdo de uma historiografia que busca compreender e explicar a nagdo brasileira, suas
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origens, transformagdes e particularidades.

O Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), fundado em 1838,
desempenhou um papel central na construcao da identidade nacional brasileira, alinhada aos
principios do século XIX. Conforme Guimaraes (1988), os historiadores enfrentavam desafios
especificos, como a presenca do trabalho escravo e das populagdes indigenas. Sob uma
perspectiva iluminista, o IHGB buscava homogeneizar a visdo do Brasil entre as elites,
promovendo a ideia de que a elite esclarecida deveria disseminar esse conhecimento para toda
a sociedade. Nesse contexto, a identidade brasileira foi concebida como continuidade da
tarefa civilizadora iniciada pela coloniza¢do portuguesa, diferindo do modelo europeu, onde
nacdo e Estado eram concebidos como entidades separadas.

O perfil dos membros do IHGB reflete suas conexdes com a elite brasileira. Como
destaca Guimaraes (1988), a maioria era composta por funcionarios do aparelho de Estado —
magistrados, militares e burocratas — muitos dos quais pertenciam a uma geracao portuguesa
que migrou apds a invasao napolednica. Socializados em principios de rejeicdo a Revolugao
Francesa e lealdade a casa de Braganca, esses intelectuais direcionaram a narrativa historica
para exaltar o Estado como entidade iluminada e civilizadora. A inauguragdo das novas
instalacdes do IHGB em 1849 simbolizou o fortalecimento de suas relagdes com o Estado
Imperial. Com o imperador assumindo um papel ativo, incluindo a sugestdo de temas,
premiagdes cientificas e apoio financeiro, o IHGB consolidou sua posi¢do como institui¢do
central na legitimagao da visao elitista da historia brasileira.

Dessa forma, o conceito de Nagdo no Brasil foi construido de maneira restritiva,
voltado exclusivamente para os brancos e formulado em um ambiente académico limitado,
marcado pela exclusdo e pela depreciagdo do "outro". Conforme analisado, essa exclusdo
interna se alinha a construgdo de uma identidade nacional que ignora grupos marginalizados.

Externamente, o "outro" foi definido com base nas diferencas politicas e nas formas
de organizacdo do Estado, com as republicas latino-americanas sendo vistas como inimigas e
representantes de uma suposta barbarie, contrastando com a narrativa de civilizagdo atribuida
ao Brasil Imperial. "Assegurava-se desta forma a possibilidade de continuidade com Portugal
e da constru¢cdo das metaforas de parentesco para caracterizar as relagdes entre o Brasil e a
antiga metropole" (Guimaraes, 1988, p. 7). Essa continuidade retratava o Brasil e Portugal
como membros de uma mesma familia, refor¢cando lagos culturais e historicos. Essa estratégia
tinha como objetivo legitimar a identidade nacional brasileira, ao mesmo tempo em que
promovia uma imagem de coesdo e continuidade histérica, mitigando a ruptura causada pela

independéncia do Brasil em 1822.
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O IHGB fica responsavel por sistematizar uma produ¢do historiografica que
contribui para a definicdo dos contornos da Nagdo brasileira. “[...] o IHGB encaminhara suas
reflexdes acerca do Brasil, realizando a tarefa de sistematizar uma produgdo historiografica
capaz de contribuir para o desenho dos contornos que se quer definir para a Nagao brasileira"
(Guimardes, 1988, p. 7). Isso implica que a historiografia produzida pelo IHGB ndo era
apenas uma colecdo de fatos histéricos, mas sim uma interpretagdo direcionada e intencional
que buscava moldar a compreensdao e a identidade do Brasil como nagdo, influenciando a
maneira como os brasileiros entendiam seu passado e sua conexao com o presente e o futuro.

A partir da década de 1840, a questdo da mao-de-obra tornou-se um tema central no
debate sobre a construg@o nacional. A discussdo sobre a questdo indigena e a escravidao negra
foi intensificada pelas necessidades econdmicas e pela iminente abolicdo do trafico de
escravos. A Revista do Instituto Historico tornou-se um foérum privilegiado para esses
debates, explorando alternativas para a questao do trabalho e seu impacto no projeto nacional.
Januario da Cunha Barbosa, em um artigo pioneiro, relacionou a escravidao negra ao atraso
civilizacional do pais e propds a figura do indigena como uma solu¢do potencial para a mao-

de-obra.

[...] Sua argumentacdo - alias, uma posi¢do cada vez mais presente no interior da
institui¢do aponta no sentido de imputar a escraviddo negra a responsabilidade pelo
atraso do pais na corrida da civilizagdo, procurando ao mesmo tempo resgatar a
figura do indigena como possivel soluc¢do para a questdo da mao-de-obra no pais -
sensibilizacdo lenta de uma certa opinido publica para a problematica da escraviddo
negra e dos seus 'riscos’ para o projeto nacional (Guimaraes, 1988, p. 21-22)

O Colégio Pedro II, criado em 1837, foi responsavel pela consolidagdo dos planos de
estudo, introduzindo o ensino de Historia ao longo de suas oito séries. Esse colégio servia de
modelo ao impor seu curriculo para as demais escolas do império. Joaquim Manoel de
Macedo, membro de IHGB e professor do Pedro II, escreveu o livro Li¢oes de Historia do
Brasil para suprir a caréncia de material pedagodgico da época, contribuindo para a

consolidagdo da Historia como disciplina escolar no Brasil

[...] o ensino de Historia ainda carecia de material e de metodologia que o orientasse.
E foi esta a motivagdo de Joaquim Manuel de Macedo, também professor de
Historia do Colégio Pedro II, para escrever o Ligdes de Historia do Brasil para uso
dos alunos do Imperial Colégio de Pedro II [...] o ensino de Histdria apresentaria a
marca da preocupacdo com os métodos, delineando-se mais claramente o seu perfil
como disciplina escolar (Fonseca, 2006, p. 49-50).

Com o advento da Republica, surgiram debates e criticas sobre o ensino de Historia
no Brasil, a disciplina passava a ser reconhecida internacionalmente como fundamental para a

formacao da cidadania e da moral civica, tornando-se obrigatoria nas escolas. Esse periodo foi
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caracterizado por um esforco para utilizar a Historia como uma ferramenta para inculcar um
sentimento nacionalista nas geracdes mais jovens, a0 mesmo tempo que se buscava legitimar

essa abordagem através de um rigor cientifico crescente.

Os avangos da Histdoria no campo cientifico reforgaram seu processo de laicizagéo,
conferindo-lhe novo status. Surgiram compéndios empenhados na valorizagdo do
'sentimento nacional' que marcaram a fase de superagdo de uma Historia ligada ao
sagrado. Os manuais passaram a se destacar pelo tom nacionalista, claramente
ideoldgico, associado, contraditoriamente, ao cientificismo baseado em principios de
rigor e objetividade (Bittencourt, 1992, p. 213).

Dentro desse cenario, no inicio do século XX, a disciplina Instru¢do Moral e Civica
foi criada para fortalecer os sentimentos patridticos entre os brasileiros, complementando o
ensino de Historia. Como destaca Thais Fonseca (2006), a introducdo dessa disciplina
buscava romper com a sobreposicao entre histdria sagrada e profana, promovendo a formagao
cidadd por meio do estudo biografico de grandes herdis nacionais. Esses exemplos,
considerados fundamentais, destacavam-se da atividade an6nima das massas, direcionando-as
a destinos e ideais alinhados aos valores civicos e patridticos. Essa abordagem, cada vez mais
favorecida pelas condigdes politicas do periodo, consolidou o ensino de Historia como
ferramenta de refor¢o do patriotismo.

A disciplina de Historia passou por reformas significativas nas décadas de 1930 e
1940, que estruturaram o curriculo e definiram conteudos. A Reforma de Francisco Campos
(1931) centralizou e unificou os conteudos ¢ metodologias sob o controle do Ministério da
Educacdo, resultando na perda de autonomia das escolas. Em 1942, a Reforma de Gustavo
Capanema restabeleceu a Historia do Brasil como disciplina autdbnoma, com énfase na
formagdo moral e patridtica. Contudo, essas reformas reduziram o espaco para o ensino de
Historia do Brasil em favor de uma abordagem mais ampla de Histéria Universal.

Nas décadas de 1950 e 1960, o ensino de Histéria manteve-se influenciado por
concepgoes tradicionais, centrando-se em grandes acontecimentos politicos e biografias de
figuras importantes. Esse enfoque, alinhado ao fortalecimento de sentimentos patrioticos,
consolidava uma narrativa histérica que destacava feitos heroicos e grandes eventos.

Essa abordagem, alinhada a ideia de Historia Magistra Vitae, considerava o estudo
do passado essencial para ensinar ligdes valiosas para o futuro, acreditando que a
compreensdo dos feitos de grandes lideres e eventos histéricos poderia guiar e inspirar as
geragdes mais jovens. A perspectiva de que a histéria ¢ uma mestra da vida envolvia a crenca
de que os exemplos dos grandes cidaddos e os acontecimentos significativos ofereciam

modelos de comportamento que poderiam ser aplicados em diversos contextos.
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Durante a Ditadura Militar no Brasil, a educag¢do foi amplamente instrumentalizada
como ferramenta de controle politico e social, impactando significativamente o Ensino de
Historia. Conforme analisam Plazza e Priori (2008), medidas como a implantacao de
licenciaturas curtas e a substituicdo de Historia e Geografia por Estudos Sociais exemplificam
essa estratégia. Sob o pretexto de atender as demandas industriais, o governo desvalorizou a
formagao critica em favor de uma capacitagdo técnica rapida, visando neutralizar a capacidade
reflexiva dos futuros professores e alinhando a educagdo ao ideario autoritario do regime.
Universidades como a UFMG resistiram a essas mudangas, rejeitando licenciaturas curtas que
priorizavam polivaléncia sobre profundidade. Os curriculos impostos reforcavam uma visao
linear e heroica da histéria, excluindo as classes populares e suas lutas. Esse modelo de
ensino, alinhado a narrativa oficial, evidencia como a educagdo histérica foi utilizada para

perpetuar estruturas autoritarias e ideologicas.

Na ditadura foi negado a Historia o estatuto de disciplina autdnoma; alids, ela
desapareceu do curriculo no primeiro grau, com a introducdo dos Estudos Sociais. E
s6 no segundo grau, numa Unica série, a Historia era obrigatdria [...] a ideologia
implantada a disciplina Histéria tinha uma func¢do determinada, isto é, formar
individuos obedientes, subservientes e ordeiros. Cidaddos que fossem patriotas e que
reproduzissem a moral estabelecida pela ideologia dos militares (Nascimento, 2016,
p. 33-34).

Nos anos 1980, iniciou-se um movimento de reformulacdo curricular, destacando a
participacdo de professores nesse processo. Durante a redemocratizacdo do Brasil, o ensino de
Historia passou por transformacdes refletindo as mudangas politicas da época.
“[...] pautaram-se pelo atendimento as camadas populares, com enfoques voltados para uma
formacao politica que pressupunha o fortalecimento da participacdo de todos os setores
sociais no processo democratico” (Bittencourt, 2008, p. 102). Este periodo foi marcado pela
busca de uma educac¢ao mais critica e a renovacao dos estudos histéricos, em sintonia com os

ideais democraticos.

A Lei 5.692/91 introduziu grandes e profundas modifica¢des no ensino fundamental,
excluindo a Historia e a Geografia como disciplinas independentes [...] Cada um dos
estados brasileiros buscou solugdes proprias para as questdes que a reforma
apresentava. De modo geral, rejeitavam-se os Estudos Sociais, que pretendiam -
tirando da Historia e Geografia seus métodos proprios de produgido de conhecimento
- excluir do ensino as possibilidades de critica a realidade brasileira. Os professores
buscavam dentro de suas proprias condigdes regionais e através das entidades
representativas, como ANPUH e AGB, solu¢des para a questdo do ensino de
Historia e Geografia, enfim, recuperado nos anos 80, apds o inicio do processo de
redemocratizagdo do pais (Bittencourt, 2004, p. 40).

A LDB, de 1996, representou um marco ao propor um curriculo que valorizasse as

contribui¢des culturais, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia, para a
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forma¢ao do povo brasileiro. Com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) nos anos
1990, foi incentivada uma abordagem interdisciplinar no ensino de Historia, promovendo o
desenvolvimento do pensamento critico. A Lei 10.639/2003 ampliou esse horizonte ao tornar
obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, visando valorizar a
diversidade e promover a igualdade racial. Posteriormente, a BNCC, de 2017, estruturou o
ensino de Historia em competéncias e habilidades especificas. No contexto do Novo Ensino
Médio (NEM), implementado pela Lei 13.415/2017, o ensino de Historia passou a integrar a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, dialogando com itinerarios formativos.

Inimeros desafios sdo observados para a educagdo histérica no Brasil do século XXI.
Um dos principais entraves reside na formacdo inicial e continuada dos professores de
Historia, que muitas vezes nao contempla suficientemente as demandas colocadas pelas
mudangas curriculares, como o aprofundamento em temas de diversidade e praticas
interdisciplinares. A formagdo docente no Brasil frequentemente carece de uma articulagao
entre teoria e pratica. Ademais, a dificuldade de acesso a recursos pedagogicos atualizados,
somada a concorréncia com as tecnologias digitais, o uso excessivo de telas e ao desinteresse
dos estudantes, frequentemente exacerbado pelas desigualdades sociais, compromete
significativamente a implementa¢do de uma Educacdo Histérica transformadora.

Além disso, a precarizacdo das condi¢des de trabalho docente e a desigualdade
estrutural no sistema educacional brasileiro representam barreiras significativas. Escolas em
contextos periféricos, por exemplo, frequentemente carecem de infraestrutura basica, o que
impacta diretamente o ensino de Historia e outras disciplinas. A implementacdo do NEM tem
gerado criticas por priorizar conteudos voltados para competéncias utilitarias ao mercado de
trabalho em detrimento de uma formagao critica e humanistica.

Portanto, estudar a historia do ensino de Histéria no Brasil ¢ fundamental para
compreender como essa disciplina reflete e influencia os processos politicos, sociais e
culturais do pais. Ao revisitar suas mudangas, rupturas e permanéncias, ¢ possivel identificar
os desafios enfrentados por professores e estudantes em diferentes periodos historicos. Além
disso, tal analise permite entender como as leis, os curriculos e as praticas pedagogicas foram

moldados por interesses ideoldgicos.

1.2 Educacao Historica
A Educacao Historica deve atuar para além da memorizacdo, enfatizando a andlise

critica e a compreensao profunda da histéoria humana. Este enfoque permite aos estudantes
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ndo soO aprender sobre eventos historicos, mas também desenvolver habilidades de
questionamento, andlise e interpretagdo critica, promovendo uma compreensdo abrangente

dos processos historicos. Apos inimeras pesquisas € obras publicas sobre o tema

[...] a area de investigacdo em Educag@o Historica reivindica um estatuto cientifico
especifico, que tem como objeto principal as concepgdes dos varios tipos de sujeitos
que desenvolvem o seu pensamento historico a varios niveis (com destaque para as
ideias de alunos e professores). E uma area que se constitui na confluéncia de varios
saberes: Principios educacionais transversais considerados mais adequados na
formacao para o mundo de hoje, com influéncia do construtivismo na vertente da
aprendizagem situada (DONOVAN; BRANSFORD); Reflexdo epistemologica
atualizada sobre conceitos e metodologias fundamentais para a constru¢cdo de um
conhecimento histérico genuino; Conhecimento histérico contextualizado,
problematizado e aberto a multiplas perspectivas; Metodologias de analise de dados
de natureza qualitativa, intensiva e indutiva (Barca, 2012, p. 38-39).

A aprendizagem historica terd éxito a partir do envolvimento ativo dos alunos e
professores na constru¢do do conhecimento historico promovendo uma visao pluralista, multi
temporal e com o didlogo com as diferentes interpretacdes sobre os eventos histdricos. Ao
centro da Educacgdo Historica, encontra-se a preocupagao com o modo como os estudantes
aprendem Historia, orientam-se temporalmente, e desenvolvem uma consciéncia historica.

A pesquisa em Educacdo Historica, portanto, centra-se nas estratégias de
aprendizagem histdrica, exigindo um conhecimento sistematico das ideias historicas dos
alunos. Assim, essa abordagem reconhece que, embora os estudantes tragam consigo
conhecimentos historicos advindos de diversas fontes, ¢ através da andlise e interpretagdo
critica dessas fontes — que devem ser vistas como evidéncias - que tal conhecimento ¢
refinado. Assim, a Educac¢do Histérica ndo somente aprofunda a compreensdo dos alunos
sobre o passado, mas também, os prepara com ferramentas para compreender € navegar as
complexidades do presente.

A importancia de contextualizar os contetidos e promover a participacdo ativa dos
estudantes no processo de andlise historica ¢ um dos pilares desta abordagem. Ao fazer isso,
estimula-se o despertar de um pensamento critico, fundamental para a interpretacdo dos
acontecimentos historicos e para a compreensao das multiplas perspectivas que esses eventos
podem representar. Tal processo reflete uma visdo da histéria como dinamica, inserida no

tempo presente, sujeita a multiplas interpretagdes e reconstrugdes.

Entdo por que estudar historia? Ao contrario da Fisica ou da economia, a historia
ndo ¢ um meio de fazer previsdes exatas. Estudamos histéria ndo para conhecer o
futuro, mas para ampliar nossos horizontes, para compreender que nossa situacao
atual nao é nem natural nem inevitavel e que, consequentemente, temos muito mais
possibilidades diante de noés do que imaginamos. Por exemplo, ao estudar como se
deu a dominagédo dos africanos pelos europeus podemos entender que ndo ha nada de
natural ou inevitavel na hierarquia racial e que o mundo podia perfeitamente ter uma
conformagéo diferente (Harari, 2020, p. 289)
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O campo do ensino de histéria no Brasil, a partir do final dos anos 70, ¢ marcado por
grandes mudancas e um periodo significativo de inovagdo pedagogica e intensificagdo da
pesquisa em educacdo historica. Esse movimento reflete um reconhecimento crescente da
complexidade do ensino de historia, que vai além da transmissao de conhecimentos factuais,
abracando uma abordagem que promove o pensamento critico, a reflexdo sobre a pratica do
ensino e a formacdo de professores com base em perspectivas tedrico-metodoldgicas

inovadoras.

O ensino de historia ¢ tomado como objeto de pesquisa no Brasil, com maior
intensidade, a partir do final da década de 70 e inicio da década de 80 do século XX.
Nesse contexto, marcado pelo processo politico de redemocratizagdo que levou ao
fim do regime militar (1964-1985), professores de historia de escolas publicas e
privadas comegaram a desenvolver uma série de experiéncias em suas salas de aula
retomando antigos recursos didaticos como os jornais, porém partindo de novas
perspectivas tedrico-metodologicas [...] A consolidagdo do campo de pesquisa se
deu com a criacdo de dois eventos fundamentais: o Encontro Nacional Perspectivas
do Ensino de Historia - implementado em 1988 [...] e o Encontro Nacional de
Pesquisadores de Ensino de Historia - criado em 1993 [...] Os encontros propiciam o
debate, a reflexdo e a difusdo de conhecimentos sobre as problematicas do ensino de
historia nos diferentes niveis e espacos; os processos formativos; a historia da
disciplina; as politicas publicas; os saberes e praticas de ensino, pesquisa ¢
aprendizagem em Historia (Germinari, 2011, p. 54-55).

A inser¢do do Brasil no debate internacional sobre Educacdo Histoérica,
especialmente através do intercdmbio de ideias com pesquisadores da Franga, Alemanha,
Inglaterra e Portugal, destaca o carater global das questdes que permeiam o ensino de historia.
Este didlogo tem contribuido para a incorporacdo de conceitos como Consciéncia Historia,
Literacia Historica e ideias de segunda ordem, essenciais para o desenvolvimento de uma
competéncia historica que permite aos alunos entender o mundo historicamente e aos
professores conduzirem esse processo.

Nos tultimos anos, historiadores e antropologos tém discutido, questionado e
ampliado o conceito de identidade, associando-o a ideia de pluralidade cultural e contribuindo
para valorizar alguns temas e sujeitos sociais anteriormente negligenciados em nossa
historiografia. Essa reflexdo ¢ crucial no contexto do ensino de historia, onde a formagao da
identidade histdrica dos estudantes desempenha um papel fundamental na sua compreensao
do mundo e de si mesmos.

De acordo com Azevedo e Almeida (2009), destacam que a identidade, antes vista
como estatica, passou a ser entendida como dinamica, transformada pela experiéncia e pelas
relagdes sociais. Antropologos reconheceram as mudangas continuas nas estruturas culturais,
enquanto historiadores valorizaram o cotidiano e as crengas de grupos marginalizados,

entendendo-os como agentes historicos. No ensino de Historia, a identidade deve ser abordada
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considerando a diversidade e a complexidade das experiéncias humanas, incluindo narrativas
de grupos subalternos. Essa abordagem contribui para a formagdo de identidades histdricas
mais plurais e inclusivas entre os estudantes.

A educacdo historica no Brasil tem sido palco de intensas discussdes sobre a
necessidade de incorporar uma abordagem multicultural que reconhegca e valorize as
diversidades étnico-raciais. Compreender a diversidade étnico-racial requer uma andlise
contextualizada das condi¢des sociais, econdmicas e culturais. Permite-se, assim, que 0s
estudantes vejam a histoéria ndo apenas como uma sequéncia de eventos, mas como um
processo complexo influenciado por multiplas variaveis. A educagdo historica, portanto, deve
integrar a analise das estruturas de poder, das relagcdes econdmicas, os aspectos culturais e as

questdes regionais que moldam a experiéncia humana.

[...] uma das preocupagdes centrais dos educadores contemporaneos deveria ser o
desenvolvimento de curriculos e pedagogias atentas as especificidades em termos de
raca, classe, geragdo ¢ etnicidade. Reafirmando que tais especificidades sdo
construcdes sociais e culturais, e como tais relacionadas a estruturas assimétricas de
poder e privilégio [...] uma no¢do mais ampla dos processos historicos ndo deve ser
completamente abandonada pelos educadores. Nao ha duvidas de que as questdes
locais da escola, e até mesmo individuais dos alunos, sdo primordiais e devem ser
privilegiadas nas praticas pedagdgicas que aceitam o desafio de lidar
democraticamente com a pluralidade e as diferencas. Mas ¢ igualmente relevante
termos em mente que a diversidade, seja ela determinada por relagdes étnicas ou de
classe, pode ser sempre mais bem compreendida se pensada como parte de contextos
sociais mais amplos, que envolvem padrdes econdmicos e valores culturais diversos
(Viana, 2009, p. 103).

Com base no exposto, ressalta-se que a Educacdo Histérica ¢ um campo que
transcende a simples transmissao de fatos, promovendo a formagdo de sujeitos criticos,
construcao de identidades e conscientes de sua insercdo no tempo e espaco. Os historiadores-
docentes sdo desafiados a integrar multiplas perspectivas, valorizando narrativas de grupos
marginalizados e contextualizando a diversidade de experiéncias humanas. Assim, a
Educagao Historica contribui para a formacao de cidaddos capazes de interpretar o passado e
compreender a complexidade do presente. Isso fortalece uma educagdo pluralista e
democrética, essencial para a constru¢do de uma sociedade mais solidaria.

A histéria ¢ frequentemente descrita como a ciéncia do tempo humano, uma
disciplina que se debruga sobre as complexas interagdes entre eventos e periodos ao longo do
tempo. No entanto, a concepcao de tempo na historiografia ¢ tudo menos estatica; ela varia
significativamente através de diferentes periodos e perspectivas historicas. Para Gattinara
(2018), “sobra a historia, que seria mais propriamente uma ciéncia humana do tempo, ou
antes, uma ciéncia do tempo humano. Mas, para os historiadores, o tempo tem sido um

postulado e uma condi¢do muito mais que um objeto de pesquisa critica”. Ao estudar o tempo



32

humano, a historia revela as diversas maneiras pelas quais diferentes épocas e culturas
percebem e interpretam o tempo, demonstrando que ele ndo ¢ uma entidade homogénea, mas
sim um conceito multifacetado.

O que ¢ tempo histérico? Responder a pergunta ¢ uma das tarefas mais desafiadoras
no campo da Histdria. O tempo historico € uma abstracdo complexa, permeada por diferentes
interpretacdes € compreensdes, 0 que torna a resposta a essa questdo uma problematica
complexa e requer demasiado aprofundamento na Teoria da Historia. [...] “Pois as fontes do
passado sdao capazes de nos dar noticia imediata sobre fatos e ideias, sobre planos e
acontecimentos, mas ndo sobre o tempo histérico em si” (Koselleck, 2016, p. 13). Assim, a
relacdo entre presente, passado e futuro ¢ intrinseca a constru¢do do tempo historico, que se
manifesta de maneiras diversas nas narrativas historiograficas.

Na atualidade, vivemos um processo de aceleragao do tempo, rapidas mudancas
tecnologicas, profissdes surgem e desaparecem em poucos anos. As pressdes neoliberais no
capitalismo tardio exigem a flexibilizacdo e adaptacdo dos trabalhadores para lidar com as
mudangas em curso. “Se ha uma certa unidade do capitalismo, da Italia do século XIII até o
Ocidente de hoje, ela deve ser creditada, em primeira instancia, a sua plasticidade a toda
prova, concluia Fernand Braudel: a sua capacidade de transformagao e de adaptacido” (Hartog,
2013, p. 10). O presentismo, conceito que ¢ discutido por Hartog, nos fornece algumas
explicagdes para esse processo de rupturas e transformagdes que passamos na atualidade.
Longe de esgotar as possibilidades de entendermos o estagio atual que nossa sociedade esta
passando, vivemos no atual regime de historicidade, em que hd uma predominancia do tempo
presente sobre o passado e o futuro.

Hartog destaca que o tempo se tornou um tema central para os historiadores nas
ultimas décadas. Ele aborda o conceito de ‘regime de historicidade’, que se refere a forma
como uma sociedade trata seu passado e sua relagdo com o tempo. O autor identifica o
presentismo como um regime de historicidade contemporaneo, caracterizado por uma énfase
no presente em detrimento do passado e do futuro. Essa abordagem gera uma ‘crise do
tempo’, com uma dispersdo de estudos e perspectivas, mas também permite dar voz a
diferentes experiéncias temporais (Gattinara, 2018).

A crise dos tempos e da humanidade transportada para a realidade escolar brasileira,
aponta para “um dos ingredientes da crise de legitimidade da historia escolar, a qual pode ser
percebida, por exemplo, no fato de o ensino de historia ter deixado de ser um componente
curricular obrigatorio em todas as séries do Ensino Médio” (Mendes, 2020, p. 117). No

campo do Ensino de Histdria, a énfase no presentismo pode nos trazer aspectos positivos e
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negativos. Por um lado, o presentismo permite que os estudantes se relacionem mais
facilmente com os eventos e temas contemporaneos. Além disso, essa abordagem possibilita
dar voz a diferentes experiéncias temporais, enriquecendo a compreensao dos estudantes
sobre a diversidade da temporalidade historica. No entanto, a crise do tempo também pode
levar a uma dispersdo de estudos e perspectivas, negligenciando contextos histéricos
importantes e contribuindo para uma visao superficial dos processos histdricos

Na busca incessante pelo entendimento do passado, a historiografia contemporanea
enfrenta o desafio de transcender a visao tradicional de tempo: uma entidade tnica, linear e
universal. Ao mergulhar nas profundezas de um oceano temporal, as multiplas histdricas
coexistem em correntes, cada uma carregando suas proprias historias, ritmos e diregdes. O
que se observa, como afirma Salomon (2018, p. 9), ao desenvolver o conceito de

‘Heterocronia’ € que

o tempo histérico pluralizou-se. Ele declinou do singular por meio do qual os
historiadores habituaram-se a reconhecé-lo e irrompeu em novas formas, multiplas,
variadas, policronicas. Era preciso, a partir de entdo, apresenta-lo no plural e
procurar falar em 'tempos historicos'. A multiplicidade temporal tornou-se entdo um
problema historiografico incontornavel, pois a consciéncia do desmoronamento de
um tempo Unico, homogéneo e linear apresentou inimeros desafios ao pensamento
historiografico. Desafios epistemoldgicos inadidveis, pois ndo era mais possivel
fundar a histéria em um tempo uniforme, sem matizes, monocronico. Ao mesmo
tempo, a pluralidade de histérias e de temporalidades ndo podia mais ser
homogeneizada nas histérias globais ou gerais da civilizagao.

Ao discorrer sobre as perspectivas da heterocronia, Salomon (2018) destaca que esse
conceito amplia a compreensdo do tempo histdrico e exige reavaliacdes metodoldgicas na
historiografia. Inicialmente ligado a biologia para explicar variagdes evolutivas e a psicologia
para discutir o desenvolvimento infantil, Michel Foucault expandiu o termo ao aplica-lo a
coexisténcia de diferentes periodos e estilos em um mesmo espago. Em ‘A Arqueologia do
Saber’, Foucault propde uma abordagem estratigrafica, onde periodos historicos coexistem
como camadas independentes ou interligadas. Essa perspectiva desafia narrativas lineares,
ressaltando a complexidade do tempo histérico e promovendo uma visao mais abrangente e
multifacetada dos processos historicos.

Ao considerar a heterocronia como um aspecto intrinseco da realidade histérica,
abrimos novas avenidas para a compreensao da complexidade do passado. Esta abertura
temporal permite uma historiografia mais inclusiva e representativa, reconhecendo a
diversidade de experiéncias temporais que coexistem dentro das sociedades. Torna-se possivel
entender, assim, que a heterocronia, como conceito e pratica, revela a riqueza das multiplas

temporalidades e oferece um quadro robusto para questionar e redefinir a linearidade temporal
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na historiografia tradicional.

Alguns questionamentos sdo essenciais para a Educacdo Historica contemporanea.
Como romper com a estrutura linear e cronologica do Ensino de Historia? Como romper com
conteudos que reforcam o eurocentrismo? Como tornar as aulas de Historia espagos de
resisténcia a abordagem colonial? As respostas sdo complexas e exigem um exame das
situacdes especificas no contexto da cultura escolar.

Assim, através de uma reflexdo critica, ¢ possivel perceber como a aula de Historia
muitas vezes se limita a uma narrativa linear e reducionista. Essa narrativa ndo permite
questionamentos nem reflexdes por parte dos alunos, transformando a aula em uma prisdo que
sustenta a colonialidade do tempo.

O autor Nelson Mullet Pereira (2018), apresenta o conceito de colonialidade do
tempo que permite pensar o que se faz no ensino de Histéria. Precisamos compreender a
existéncia de uma colonialidade do tempo que impde limites a experiéncia historica em sala
de aula, baseada em narrativas lineares e eurocéntricas. Desse modo, o autor argumenta que
descolonizar o ensino e a aula de Historia ¢ um desafio que envolve resistir a colonialidade do
tempo e criar espagos de aprendizagem que permitam diferentes temporalidades e
representacdes. A aula de Historia deve ser um lugar plural onde circulam saberes, memadrias,
narrativas e historias. E importante reconhecer que ndo existe um tinico saber. A abertura para
a negociagdo e o didlogo com as diferentes perspectivas enriquece a experiéncia de
aprendizagem, possibilitando uma compreensao mais ampla e plural da Historia.

Além disso, conforme pensa o autor, € necessario desconstruir os dualismos e o
evolucionismo que sustentam a visdo eurocéntrica da Histdria, que estabelece hierarquias
entre o tradicional e 0 moderno, o racional e o mitico, o primitivo e o civilizado. Os dualismos
criam uma visdo binaria e avaliativa do mundo, marginalizando outras culturas e povos. O
evolucionismo vé o presente como o mais importante e evoluido, criando uma visao
moralizante do passado.

A colonialidade do tempo criou formas especificas de medir e vivenciar o tempo, que
foram universalizadas e naturalizadas, levando a uma visdo privilegiada do tempo que foi
conquistada por e para os brancos por meio de um processo de colonialidade de
conhecimento, poder e vida. Dessa maneira, os professores de Historia devem romper com a

colonialidade do tempo.

Isso requer o estilhagamento da colonialidade do tempo, a fim de abrir a aula de
Historia para praticas, cosmologias, formas de vida latino-americanas, afro-
brasileiras, indigenas, africanas... Cessam, portanto, o dualismo e o evolucionismo.
Cessam os fundamentos de uma Histéria moral e etnocéntrica, que julga o outro a
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partir de seus padrdes de modelos de experienciar o tempo (Pereira, 2018, p. 32-33).

Portanto, o ensino de Histéria deve promover uma visdo intercultural e
intergeracional do tempo, que va além da perspectiva eurocéntrica dominante. Isso envolve
reconhecer a importancia das histérias e experiéncias das comunidades tradicionais, dos
movimentos sociais, dos individuos marginalizados, valorizando a sabedoria ancestral, as
lutas politicas e sociais como fonte de conhecimento para a compreensdao da humanidade.
Integrar essas vozes historicamente silenciadas enriquece a compreensao dos alunos sobre a
diversidade das vivéncias humanas ao longo do tempo.

Koselleck (2016) analisa a expressao Historia magistra vitae, que, apesar de seu
valor semantico variavel ao longo do tempo, influenciou a forma como os historiadores
entendiam e produziam seus trabalhos. Essa abordagem magistral da historia, no entanto,
frequentemente negligencia as contribui¢des das massas e as dinamicas sociais mais amplas,
focando predominantemente nas elites € em narrativas heroicas. Isso pode resultar em uma
visao muitas vezes simplificada, unidimensional e cronoldgica da histéria, que pode esconder
a complexidade dos processos historicos e a diversidade de experiéncias humanas.

Ressignificando a frase Historia Magistra Vitae, o autor Jorn Riisen, sugere que a
ciéncia do aprendizado historico, pode revelar aos historiadores as conexdes intrinsecas entre
histéria, vida pratica e aprendizado, conferindo um novo valor a expressao historia mestra da
vida. A légica da narrativa exemplar, encapsulada pela frase Historia Magistra Vitae, estende
o campo da experiéncia temporal além dos limites da tradi¢do, dos lideres politicos e dos
grandes eventos historicos. A histéria tem a missdo de ser 1util e que o historiador atinge esse
objetivo escrevendo a verdade e dando vozes aos silenciados. A historia dita as regras da vida
humana acumulando experiéncia além do horizonte de uma unica vida. A Historia é mestra da
vida. (Schmidt, Barca ¢ Martins, 2010)

O termo original literacy, em tradugado literal ‘literacia’, ainda ndo estd presente nos
dicionarios de lingua portuguesa, o termo pode ser traduzido como "letramento" ou
"alfabetizacdo". Nesse contexto, a literacia historica estd interessada em desenvolver o
letramento dos estudantes em termos, conceitos leitura e interpretacdo especificas da
disciplina de histéria. Além disso, ¢ crucial que os individuos sejam competentes em narrar a
histéria de forma coerente, contribuindo para a construg¢ao de suas identidades historicas e sua
visdo de mundo. Essa competéncia historico-linguistica permite uma compreensdo mais
profunda e precisa dos textos historicos, facilita a andlise critica € promove uma comunicagao

mais eficaz de ideias complexas dentro do campo da historia.
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A palavra literacia ¢ uma experiéncia ausente nos diciondrios de lingua portuguesa.
Para se chegar a alguns indicativos do que significa ter uma literacia historica, é
importante retomar a ideia de Rusen (2001) de que a aprendizagem histérica advém
da necessidade que se tem do desenvolvimento da competéncia de dar sentido
(significado) ao tempo que fica evidenciada quando os sujeitos narram a historia,
construindo formas coerentes de comunicac¢do de suas identidades historicas. Neste
ponto, aparece um encaminhamento da literacia historica, qual seja a da necessidade
de se desenvolver e trabalhar operagdes mentais da consciéncia historica que
desenvolvam a narrativa, porque ¢ somente a partir desta que o conhecimento torna-
se consciente, ou autoconhecimento e o sujeito aumenta sua capacidade de ver o
passado como passado historico e ndo somente como passado pratico ou passado
morto (Schmidt, 2009, p. 14-15)

Dessa forma, a citacdo de Schmidt (2009) destaca que o letramento (literacia)
historico envolve a capacidade de dar significado ao tempo. A aprendizagem historica tem
como necessidade desenvolver operacdes mentais que permitam aos individuos entender e
comunicar sua propria historia de maneira consciente. Este processo de construcao narrativa €
fundamental para transformar o conhecimento historico em autoconhecimento, permitindo
que os individuos vejam o passado como algo histdrico e significativo, e ndo apenas como um
conjunto de eventos praticos ou irrelevantes.

O conceito de Letramento Histérico ¢ fundamental para o campo da Educacao
Histoérica, desafiando abordagens tradicionais e propondo uma reinterpretacdo do ensino de
Historia que enfatiza a compreensdo profunda, critica e reflexiva dos estudantes sobre o
passado. Este conceito emerge como uma resposta as limitagdes do modelo educacional
tradicional, propondo em vez disso alicerces na disciplina de Historia que interage com as
estratégias de ensino, permitindo aos alunos navegar pela complexidade da analise historica.

Diante desse cenario, Schmidt argumenta que

As preocupagdes da Educagdo Historica com as questdes relacionadas aos principios
e finalidades do ensino de Historia, ndo podem ser identificadas com algumas
proposicdes atuais, centradas na problematica da aprendizagem, e que t€ém como
suporte teorias educacionais do tipo "aprender a aprender'. Pelo contrario, a adesdo
da Educacdo Historica e essas preocupagdes, esta intrinsecamente articulada a
valorizagdo de uma soélida formacgdo na ciéncia de referéncia pois, no caso de
professores de Historia, o conhecimento que tém da disciplina e o modo pelo qual
eles véem sua estrutura interagem com estratégias de ensino (Schmidt, 2009, p. 10).3

A literacia histérica emerge como um conceito central nessa nova Educagdo
Histoérica. Para Downey e Long (2015), trata-se de uma competéncia que envolve a habilidade
de interpretar e relacionar fatos histdricos ao presente. Para desenvolver essa competéncia, ¢
fundamental o uso de fontes primarias no ensino de histéria. Essa pratica se alinha com a

tendéncia de muitos professores de depender menos de livros didaticos e mais de fontes

3 SCHMIDT, M. A. Literacia historica: um desafio para a educagdo historica no século XXI.. Historia & Ensino,
, v. 15,2009. p. 10.
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primarias, enfatizando o pensamento histérico em detrimento do aprendizado mecéanico.
Ensinar os alunos a pensar historicamente ¢ outro pilar dessa nova pedagogia. Isso envolve
ajuda-los a entender conceitos como mudanga e continuidade, causa e efeito, e a natureza
interpretativa da historia.

Um dos principais desafios relacionados ao Ensino de Historia ¢ a dificuldade que os
estudantes enfrentam em entender a natureza narrativa da histdria, muitas vezes percebendo-a
como um conjunto de explicacdes Unicas e definitivas para os eventos do passado. Dessa
Forma, o trabalho com fontes historicas variadas assume um papel fundamental, permitindo
que os estudantes entrem em contato com multiplas versdes dos acontecimentos historicos e,
por meio dessa pluralidade, desenvolvam uma compreensdo mais complexa e matizada do
passado, bem como do presente. Por meio da articulagdo entre percepgdo, interpretacao e
orientagdo temporal, os estudantes aprendem a ver suas acdes € as relacdes humanas sob uma
perspectiva histdrica, enriquecendo assim sua capacidade de compreender e atuar no mundo.

Para superar esses desafios, ¢ essencial uma formagdo continua e robusta para os
professores de historia. Eles precisam estar equipados nao apenas com o conhecimento
histérico, mas também com estratégias pedagogicas eficazes que promovam a alfabetizagao
historica. Isso inclui a capacidade de selecionar e utilizar fontes primarias de maneira que

engajem os alunos e desenvolvam suas habilidades de pensamento critico.

Um primeiro pressuposto ¢ o de que o professor (historiador) nao pode, em hipdtese
alguma, ser um mero reprodutor/transmissor, depositador de conhecimentos, mas
necessita estabelecer, em sua forma¢do, uma relagdo orginica entre ensino e
pesquisa. Essa relagdo ndo implica em transformar ensino em pesquisa, mas entende
que a articulagdo entre a forma pela qual cada um se pensa como professor ¢ a
condi¢do de viver a atividade de professor ¢ produzida historicamente [...] Outro
pressuposto € o da necessidade de se entender a ideia de aluno como uma invengéo
historicamente determinada. Assim, toma-se fundamental entender as criangas e os
jovens como construgdes historicas, sociais e culturais, entendendo as suas
aprendizagens historicas também a partir das condi¢des historicas e objetivas em que
eles constroem a si mesmos e, portanto, as suas identidades. (Schmidt, 2009, p. 11)

A literacia histdrica ndo deve ser vista apenas como uma habilidade académica, mas
como uma habilidade vital para a cidadania. Exige um dominio ndo s6 do contetido historico,
mas também das habilidades interpretativas e narrativas que permitem aos estudantes fazer
sentido do passado de maneiras que sdo relevantes e aplicaveis a sua propria experiéncia e

contexto.

[...] pode-se caracterizar a literacia historica corno a construgdo de sujeitos
historicamente letrados, que sejam minimamente capazes de, segundo Lee (2008)
realizar algumas coisas como: ter uma imagem do passado que lhes permita
orientarem-se no tempo, a qual exige o dominio de determinados conteudos
historicos ou uma compreensdo substantiva coerente do passado; um conhecimento
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de como desenvolver uma explicagdo e narrativa do passado, o que pressupde o
dominio de ideias substantivas e de ideias de segunda ordem que colaborem para
organizar o passado, fazendo com que o conhecimento do passado seja possivel;
Como afirma Lee (2008), "se os estudantes sdo capazes de dar sentido ao passado e
adquirirem algum conhecimento do que podemos dizer acerca dele e,
simultaneamente, serem capazes de utilizar esse conhecimento de modo a que tenha
claramente uma utilidade/aplicabilidade, talvez possa se afirmar que os estudantes
sdo historicamente letrados. (Schmidt, 2009, p. 17-18)

As pesquisas de Lee (2006) e Schmidt (2009) dialogam no sentido de que a literacia
histérica envolve um conjunto de competéncias que permitem ao estudante aplicar esse
entendimento de maneira pratica e relevante no presente. A capacidade de ‘dar sentido ao
passado’, como menciona Lee, ¢ fundamental para que o conhecimento historico seja util e
aplicavel nas decisdes didrias, na compreensao das trajetorias humanas e no entendimento das
mudancgas e permanéncias de nossa sociedade. Este tipo de educacdo prepara os estudantes
para enfrentar questdes contemporaneas com uma perspectiva critica, mostrando que ser
historicamente letrado ¢, de fato, uma habilidade vital para o exercicio da cidadania e para
uma possivel harmonia humana no mundo.

Considerando essa perspectiva, torna-se essencial promover o letramento histdrico
nas aulas. Ao trabalhar com fontes primarias, como cartas, pinturas ou relatos orais, 0s
estudantes sdo incentivados a dar sentido ao passado. Por exemplo, ao analisar documentos
sobre a luta pelo direito ao voto feminino, como discursos de sufragistas, manchetes de
jornais da época ou mesmo textos que reproduzam preconceitos contra as mulheres, podemos
identificar continuidades e mudancas nas questdes de género, relacionando-as aos debates
contemporaneos, incluindo a desconstru¢do de discursos falsos, como a chamada ‘ideologia
de género’. Essa pratica desenvolve habilidades narrativas e interpretativas, permitindo que os
alunos construam uma visao histérica fundamentada e nao baseadas em fake news ou no senso
comum. Dessa forma, o letramento histérico prepara os estudantes para compreenderem as
complexidades sociais e tomarem decisdes com base nas pesquisas cientificas.

Em sintese, este capitulo apresentou um panorama conceitual e tedrico sobre os
fundamentos da Educagdo Histérica, da Consciéncia Historica e do Letramento Histérico
como eixos centrais para a renovagdo critica do ensino de Historia. Discutiu-se como a
Educacdo Historica se diferencia de abordagens tradicionais ao priorizar a construcdo de
sentidos sobre o tempo, a problematizacdo das narrativas e o reconhecimento da pluralidade
de sujeitos historicos. Analisou-se o papel formativo da consciéncia histérica na articulagao
entre passado, presente e futuro, assim como a importancia do letramento historico para o
desenvolvimento da leitura critica de fontes e da producdo de narrativas com significado.

Defendeu-se, ao longo do texto, que essas categorias sdo fundamentais para a formagao de
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professores comprometidos com praticas pedagogicas emancipatérias, capazes de enfrentar o

racismo ¢ outras formas de exclusdo no ambiente escolar € na sociedade.

1.3 Contribuicdes da Teoria da Consciéncia Historica para o Ensino de Historia

A consciéncia ¢ uma caracteristica distintiva da experiéncia humana, influenciada
profundamente pelo desenvolvimento bioldgico, historico e social. "Percepgdes,
individualidade, linguagem, ideias, significado, cultura, escolha (ou livre arbitrio), moral e
¢tica, todos existem em decorréncia do funcionamento cerebral" (Campos, Santos e Xavier,
1997, p. 181) A evolucdo moldou ndo apenas nossa fisiologia, mas também a complexidade
de nossos processos mentais. A consciéncia abrange a capacidade de reflexdo, autopercepgao
e interagao com o ambiente de maneira significativa.

A autorreflexao distingue os humanos de outras espécies, sendo uma forma avangada
de autoconsciéncia. Leary e Buttermore (2003) destacam que, embora algumas espécies
possuam autoconsciéncia rudimentar, apenas os humanos conseguem pensar sobre si mesmos
de maneira deliberada e abstrata. Essa habilidade permite planejar, antecipar acdes, considerar
opgoes e experimentar emogdes relacionadas ao passado ou futuro. A consciéncia, definida
como a capacidade de se perceber como objeto de atencdo, ¢ essencial para criar
representacdes simbolicas de si, como autoconceitos e identidade, abrangendo categorias,
papéis e tracos usados para autoavaliacao.

A consciéncia, definida como a autopercepgao e interagdo com o ambiente, permite
ao individuo refletir sobre si e os outros, integrando informacgdes para respostas adaptativas.
Essencial para habilidades cognitivas como tomada de decisdo e resolu¢do de problemas, a
consciéncia também constrdi identidade e senso de continuidade no tempo. Além de orientar
comportamentos imediatos, ela promove a compreensao de agdes proprias e alheias, sendo

fundamental para a experiéncia humana e a interagao social.

Essas informagoes, armazenadas no sistema nervoso do individuo sob a forma de
modificagcdes nas conexdes entre seus elementos constituintes (as células nervosas),
promovidas pela historia de interagdo do individuo com o ambiente, envolvem um
processo de continua categorizacdo da informacdo de modo a identificar um
estimulo ou agdo e, com base nessa identifica¢do, controlar o comportamento. Essa
concep¢do da memoéria como um processo de categorizagdo da informagdo no
sistema nervoso envolve a habilidade para desenvolver conceitos que, por sua vez,
facultam a realizagdo de inferéncias sobre um dado contexto (Campos, Santos e
Xavier, 1997, p. 186)

Portanto, a consciéncia, além de orientar o comportamento e integrar informagdes
para a adaptagdo ao ambiente, ¢ sustentada por processos de categorizacdo e armazenamento

de informagdes no sistema nervoso, permitindo a construgdo de conceitos e inferéncias. Essa
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base neuro cognitiva conecta-se diretamente aos estudos sobre a formagdo da consciéncia, que
investigam se desenvolvimento ao longo da trajetéria humana. Assim, compreender a relagao
entre os mecanismos bioldgicos e os aspectos simbolicos da consciéncia enriquece a analise
de suas implicacdes na cultura, na historia e na educagao.

Dessa maneira, os estudos sobre a formagdo da consciéncia sdo cruciais para
entender a aprendizagem humana. Investigar a consciéncia ao longo da trajetdria humana,
como evidenciado pelos adornos corporais e rituais de sepultamento, revela o
desenvolvimento da autorreflexdo e do simbolismo, fundamentais para a cultura. Da mesma
forma, a pesquisa sobre a consciéncia historica aborda a compreensdo da relagdo entre
passado, presente e futuro, essencial na formagdo de identidades. Essas pesquisas sdo vitais
para a educagdo, pois mostram como a histéria e a autorreflexdo moldam nossas capacidades
cognitivas e sociais, proporcionando uma visao abrangente acerca das praticas educativas.

As pesquisas sobre consciéncia histdrica constituem um campo de estudo que se
originou na Alemanha no contexto da reunificagdao do pais. Esses estudos, fundamentados na
epistemologia da historia e historiografia, focam em principios, tipologias e estratégias de
aprendizagem historica. Eles representam um esfor¢o para entender como os jovens percebem

e interpretam a historia, integrando-a em suas visdes de mundo.

As pesquisas sobre consciéncia historica de jovens tiveram origem na Alemanha, no
contexto da unificagdo entre a Reptiblica Democratica Alema (RDA) e a Republica
Federal da Alemanha (RFA). No inicio da década de 1990, mudangas estruturais
transformaram o cenario politico internacional levando a reorganizagdo da economia
mundial. Os principais acontecimentos foram o fim da guerra fria com o colapso do
bloco socialista e consequente desintegracdo da URSS e a unificagdo da Alemanha
simbolizada pela queda do Muro de Berlim [...] As concepgdes de ensino de Historia
tinham como base conceitos didaticos diferentes, os quais geravam praticas de
ensino e pesquisa diferentes. Diante da realidade da unificagdo, professores e
pesquisadores dos dois Estados tiveram que encontrar um modo de ensino e
aprendizagem de Historia adequada a nova situagdo politica e social (Germinari,
2011, p. 61).

A diferencia¢do na didatica da histéria entre a Alemanha Oriental e Ocidental pos-
reunificacdo evidenciou abordagens distintas a educagdo historica, refletindo necessidades
divergentes de formagao de professores e praticas educativas. A consciéncia historica tornou-
se um conceito chave, enfatizando a compreensao da relacao entre passado, presente e futuro.
O conceito de consciéncia histdrica, central na formacao dos estudantes alemaes e promovido
nos trabalhos de Jorn Riisen, reflete uma preocupagdo profunda em compreender como as

narrativas historicas influenciam a orientacdo temporal e identitaria dos individuos.

A categoria ‘consciéncia historica’ foi incorporada com o objetivo principal de
formagdo historica dos estudantes alemdes. Esta categoria foi referenciada
principalmente nos estudos do filésofo da historia alemdo Jorn Riisen. Para este
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autor, a consciéncia histérica é a consciéncia da relagdo estrutural entre passado,
presente e futuro. A formagdo dessa consciéncia ndo se produz unicamente na
escola, mas também em outros espagos da sociedade. Nessa perspectiva, a Didatica
da Historia como 4area especifica de reflexdo e intervengdo sobre o ensino-
aprendizagem expandiu-se para novos lugares, como os museus, arquivos, midias
(literatura, televisdo, cinema), viagens, meio familiar, dmbitos tradicionalmente
negligenciados como elementos didaticos (Germinari, 2011, p. 62).

A emergéncia das pesquisas sobre consciéncia historica de jovens, originarias da
Alemanha ¢ da necessidade de confrontar as realidades de uma nagao recém-unificada, marca
um ponto de inflexdo significativo na educagdo historica. Esses estudos evidenciam uma
transi¢do da percepgdo da historia como uma disciplina estatica para uma abordagem mais
dinamica, enfatizando a relagdo complexa entre passado, presente e futuro na formacgdo da
identidade individual e coletiva.

Observamos duas categorias centrais para o Ensino de Histdrica: a formagdo da
consciéncia historica e a ampliagdo da Didatica da Historia para além dos espacgos escolares.
Nesse sentido, a formacao histdrica transcende o espaco escolar e abrange museus, arquivos,
midias e até o meio familiar, com a necessidade de integrar experiéncias culturais
diversificadas ao processo educacional.

A aquisicdo da consciéncia historica desempenha um papel fundamental na educagao
de cidaddos, capacitando-os a compreender e engajar-se de forma significativa com os
desafios de sua realidade local e global. “A consciéncia historica serd algo que ocorre quando
a informacdo inerte, progressivamente interiorizada, se torna parte da ferramenta mental do
sujeito e ¢ utilizada, com alguma consisténcia, como orientagdo no quotidiano pessoal e
social” (Barca, 2012, p. 40). Assim, a interiorizacdo da informacao historica transforma-se em
um recurso cognitivo essencial, que permite ao individuo navegar as complexidades do

mundo moderno com uma perspectiva informada e critica.

[...] a consciéncia historica é o local em que o passado ¢ levado a falar e este s6 vem
a falar quando questionado; a questdo que o faz falar origina-se da caréncia de
orientagdo na vida pratica atual, diante das suas experiéncias no tempo. Trata-se de
uma lembranga interpretativa que faz presente o passado, no aqui e agora [...] ¢ a
representagdo de continuidade, que o autor define como a intima interdependéncia
entre passado, presente e futuro ¢ que serve a orientacdo da vida humana pratica
atual. Ou seja, "a narrativa historica torna presente, o passado, de forma que o
presente aparece como uma continuacdo no futuro. Os critérios determinantes das
representacdes de continuidade formam a terceira condi¢do da narrativa como
operagdo intelectual decisiva para a constituicdo da consciéncia histérica. (Schmidt,
2009, p. 16)

A narrativa historica, nesse contexto, emerge como uma operagdo intelectual
indispensavel para conferir sentido ao passado, articulando-o as demandas do presente e as

projecdes para o futuro. Essa continuidade temporal, essencial na argumentacao de Schmidt, ¢
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compreendida como a interdependéncia entre as dimensdes temporais, onde o passado ¢
reinterpretado a luz das necessidades atuais, permitindo que o presente e o futuro sejam
percebidos como parte de um processo integrado.

A lembranca interpretativa ¢ um elemento central para a formacao da consciéncia
historica, pois busca dar sentido as experiéncias temporais a luz das necessidades do presente
e ndo apenas de forma literal em um passado estatico. Nesse processo, o ato de recordar ¢
guiado por questdes atuais que exigem respostas, tornando o passado relevante e funcional.
Essa caracteristica reflete a natureza pragmatica da consciéncia historica, que busca
estabelecer uma continuidade temporal para oferecer orientagdo pratica, permitindo que o
individuo compreenda suas agdes atuais em uma perspectiva historica mais ampla.

A teoria da consciéncia historica de Jorn Riisen oferece um arcabougo tedrico
robusto para o ensino de historia, propondo uma ligacao entre a histéria académica e a pratica
pedagogica. Essa teoria € central para a compreensdo de como o conhecimento historico pode
ser utilizado para formar identidades e orientar os individuos no tempo. A consciéncia
histérica, conforme proposta por Riisen, permite a construgao de memorias e identidades ao
longo do tempo, sendo um elemento vital no ensino de historia. Essa abordagem possibilita
uma renovagdo no campo dos estudos histéricos e didaticos, promovendo uma maior

integracao entre o conhecimento histdrico e a vida pratica.

[...] a teoria da histéria de Riisen suscita diferentes possibilidades de pesquisa,
sobretudo na area de histdria e seu ensino. Apos um trabalho de revisao de literatura
acerca da recep¢do do pensamento deste tedrico para os estudos desenvolvidos no
Brasil, Barom [2015] sintetizou as contribuigdes de Riisen em cinco aspectos: 1]
articula o pensamento histérico regulado cientificamente com a vida pratica,
favorecendo a construgdo individual ou coletiva de orientagdo no tempo; 2] refuta a
ideia de historia como literatura ou ficcdo, embora reconhega a producdo narrativa
como meio de atribuigdo de sentido a experiéncia histérica; 3] abre espago ao
conceito de cultura histérica, permitindo, desse modo, o reconhecimento de outras
formas de pensar a sociedade historicamente; 4] amplia a concepgao de Didatica da
Historia; e 5] valoriza as ideias dos estudantes por meio do desenvolvimento da
competéncia narrativa (Reis, 2020, p. 76)

O primeiro aspecto permite que estudantes construam sua propria orientagdo no
tempo. Por exemplo, ao discutir as transformagdes do trabalho ao longo da Revolugdo
Industrial, podemos incentivar os alunos a relacionarem essas mudancas com seus contextos
atuais, como a precarizacdo do trabalho e a substituicdo de trabalhadores por novas
tecnologias, incluindo a inteligéncia artificial. Essa pratica promove uma reflexdo sobre o
passado e ajuda a entender desafios contemporaneos, desenvolvendo a capacidade de
interpretar o tempo historico e situar-se nele.

Riisen refuta a ideia de que a historia ¢ meramente literatura ou fic¢do, embora
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valorize a narrativa como um meio de dar sentido a experiéncia historica. Em sala, podemos
trabalhar com documentos histéricos, como cartas ou decretos, para demonstrar a base factual
dos eventos. Assim, os alunos podem compreender que as narrativas historicas sdo
fundamentadas em evidéncias, contudo sdo interpretadas a partir de diferentes perspectivas
acerca das fontes.

O terceiro aspecto aborda o conceito de cultura histdrica, o autor reconhece que
existem diversas formas de pensar historicamente. Nas aulas, ¢ possivel explorar culturas
indigenas e afro-brasileiras, analisando suas memadrias e tradigdes orais como fontes legitimas
de conhecimento historico. Por exemplo, ao estudar a resisténcia quilombola, os alunos
podem debater a forma como essa historia € narrada, reconhecendo os conflitos, contradi¢des
e a pluralidade de olhares sobre o tema.

Ampliar a concep¢ao de Didatica da Histéria e integra-la a questdes que conectam
passado, presente e futuro, permite que temas atuais sejam explorados a partir de suas raizes
historicas, promovendo conexdes significativas entre os eventos e os desafios
contemporaneos. Planejar uma aula sobre o meio ambiente, por exemplo, pode incluir
impacto das revolugdes agricolas, os problemas fundiarios e a analise histérica de politicas
ambientais. Essa abordagem conecta os estudantes com problemas atuais, como mudangas
climaticas, e demonstra que a histéria pode ser um instrumento para compreender e agir no
mundo, tornando o ensino mais significativo.

Por fim, o desenvolvimento da competéncia narrativa valoriza as ideias dos
estudantes, incentivando-os a criar suas proprias narrativas historicas. Durante uma atividade
pratica, os alunos podem escrever relatos imaginando a vida cotidiana em diferentes periodos,
como no Brasil Coldnia. Isso pode ser utilizado para diagnosticas o conhecimento prévio ou a
aprendizagem apods as aulas. Essa pratica estimula a criatividade, pensamento critico ¢ a
capacidade de sintese, permitindo que eles interpretem o passado com base em evidéncias e
atribuam significado pessoal as historias estudadas, consolidando sua aprendizagem historica.

A competéncia narrativa ¢ uma manifestacdo integral da consciéncia historica,
envolvendo conteudo, forma e fung¢do. O conteudo implica a habilidade de reconhecer o
passado em sua singularidade e esta habilidade ¢ chamada de ‘competéncia da experiéncia’. A
forma refere-se a capacidade de analisar temporalidades distintas, denominada ‘competéncia
de interpretacdo’. A fun¢do, ou ‘competéncia de orientagdo’, permite usar a compreensao

temporal como guia para agdes cotidianas, conectando lembrangas e experiéncias temporais.

[...] pode-se afirmar que a "competéncia narrativa' ¢ a expressdo da forma, do
contetido e da funcdo da consciéncia historica. O contetido € a capacidade de
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aprender a olhar o passado e vé-lo em sua especificidade temporal, de distanciar-se
do passado e diferencia-lo do presente, reconhecendo nele a sua propria experiéncia
e a mudanga. Esta capacidade ¢ também chamada "competéncia da experiéncia". A
forma ¢ a capacidade de se analisar as diferengas de temporalidades entre o passado,
o presente ¢ o futuro, por meio da concepgdo de um todo temporal significativo que
abranja todas as dimensdes do tempo. Trata-se da "competéncia de interpretagao”
que possibilita traduzir as experiéncias passadas em compreensdo do presente e
expectativas do futuro. A funcdo ¢ a capacidade que permite a utilizagdo do todo
temporal (passado, presente e futuro) como guia de acdo na vida diaria. Trata-se da
competéncia de orientagdo [...] a narrativa como constitutiva da consciéncia historica
recorre a lembrancas para interpretar as experiéncias (Schmidt, 2009, p. 15).

Além de uma forma de organizar o tempo, a competéncia narrativa também atua
como uma ferramenta para compreender e agir no mundo. A competéncia da experiéncia
(contetido) reconhece as diferencgas e as conexdes entre passado e presente. O contetdo € o
ponto de partida para o estudante reconhecer o passado em sua especificidade, e entdo,
atribuir significado a partir das experiéncias humanas ao longo do tempo. A competéncia da
interpretacdo (forma) ¢ a habilidade de integrar os tempos historicas em uma narrativa que
tenha relevancia. Essa competéncia de interpretacdo possibilita a andlise das diferencas
temporais ¢ a constru¢do de uma continuidade historica. A competéncia de orientagao
(funcdo) atua como um guia para a acdo pratica porque integra o todo temporal, permitindo ao
individuo compreender e agir de maneira fundamentada. Essa competéncia transforma a
narrativa histérica em um instrumento essencial para a tomada de decisdes conscientes.

Compreender o tempo como um elemento que orienta agdes e decisdes no mundo
contemporaneo torna-se fundamental. A narrativa historica organiza e constréi significados a
partir das experiéncias passadas, a consciéncia historica amplia essa visdo, ao conectar
identidade, memoria e a busca por direcdo, ajudando os individuos a compreender seu papel
no mundo e a agir de forma fundamentada.

O autor Luis Fernando Cerri (2011) tem se dedicado a pesquisar sobre o Ensino de
Histéria e a questdo da consciéncia historica. O autor apresenta o conceito de consciéncia
historica

[...] em poucas palavras, podemos definir como uma das estruturas do pensamento
humano, o qual coloca em movimento a defini¢do da identidade coletiva e pessoal, a
memoria e a imperiosidade de agir no mundo em que se esta inserido. Para evocar a
imagem poética judaico-cristd, depois que Deus sopra as narinas de barro de Adao e
lhe impulsiona para a vida, esse impulso continua para sempre, até a morte de cada
homem e de cada mulher: mesmo que decida ndo agir, o individuo terd optado por
uma forma de acdo, ainda que passiva e indireta. Mas ndo basta esse impulso
irrecorrivel de agir; € preciso saber para onde agir, e essa ¢ a busca por sentido
inerente a todo ser humano ¢ a sua historia, que se liga a historia da coletividade.

Temos a necessidade constante de atribuir sentido ao tempo, as origens do mundo,
do nosso grupo e da humanidade (Cerri, 2011, p. 13-14).

A partir da leitura da obra de Cerri, podemos entender a aquisicdo da consciéncia
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histérica de maneira mais cotidiana. Posso utilizar uma metafora sobre a trajetéria de um
estudante, onde suas ac¢des passadas moldam seu desempenho escolar presente e futuro. O
estudante reconhece que atitudes passadas, como faltas, desinteresse e indisciplina, podem
comprometer seu sucesso escolar. Ao tomar consciéncia dessas acdes, o estudante tem a
capacidade de ajustar seu comportamento e acdes para aprimorar seu desempenho,
especialmente quando orientado e apoiado por sua familia e pelos profissionais da educagao.
Entretanto, a teoria da Consciéncia Historica de Riisen suscita algumas divergéncias.
Kazumi Munakata, por exemplo, revela seu incomodo em relagdo ao conceito de consciéncia
historica e critica o dogmatismo com que pesquisadores brasileiros se apropriam da teoria da

historia de Riisen.

Em seu olhar, o problema inicia com os fundamentos da ciéncia histérica que,
embora sugira um ‘processo abstrativo’, ndo demonstra como o conhecimento
historico se constitui como ‘um processo genérico e elementar do pensamento
humano’, nem como se extrai a ‘particularidade cientifica’ do seu produto cognitivo.
Deste modo, considera a ideia de consciéncia como uma ‘ilusdo filosofica’ e acusa a
teoria de Riisen de ‘maquina homogeneizadora’, em que ndo importam ‘os modos
particulares com que grupos culturais distintos se relacionam com a temporalidade e
suas narrativas, mas o fato de que todo e qualquer ser humano relaciona-se com o
tempo e constrdi narrativas’ (Reis, 2020, p. 77)

Por um lado, Munakata ressalta a falta de clareza sobre como o conhecimento
historico se constitui como um processo genérico € elementar do pensamento humano e como
se extrai a particularidade cientifica desse conhecimento. Esse ponto questiona a
fundamentagdo epistemoldgica da teoria da consciéncia historica, sugerindo que ela pode ser
excessivamente abstrata. Munakata também acusa a teoria de Riisen de ser uma ‘maquina
homogeneizadora’, ignorando as formas particulares com que diferentes culturas se
relacionam com a temporalidade e suas narrativas.

Por outro lado, a visdo de Munakata pode ser considerada limitada, pois desconsidera
as contribui¢des significativas de Riisen, como a integragdo entre conhecimento historico e
pratica pedagogica, e a valorizagdo das narrativas estudantis, que promovem uma
compreensdo mais profunda e critica da historia. Assim, enquanto Munakata levanta questdes
importantes, sua critica pode ser vista como parcial ao ndo reconhecer plenamente os méritos
da teoria de Riisen na formacao de identidades e orientagdao temporal dos individuos, que deve
ser adaptada a realidade de cada pais como os exemplos de pesquisas de autores como Peter
Lee, Maria Auxiliadora Schmidt e Isabel Barca.

Jorn Riisen também aborda a ‘Consciéncia Utdpica’ como elemento essencial ao
pensamento humano. A Consciéncia Utdpica transcende as limitagdes do presente ao articular

uma visao do futuro que responde as caréncias e aspiragdes humanas. Refere-se a capacidade
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humana de imaginar futuros alternativos, muitas vezes ideais, baseados nas caréncias e
aspiracdes do presente. A consciéncia utdpica funciona como uma fonte vital das motivagdes

para agir, pois permite imaginar circunstancias de vida melhores e diferentes.

A constitui¢do de sentido da consciéncia costuma ir além das circunstancias dadas
pela vida, interpretando a realidade conforme suas intengdes de construir o
‘inteiramente novo’, o ‘outro’, o inédito. Mesmo ndo encontrando respaldo ou
fundamentag@o racional no horizonte da cultura, esta vontade humana de transcender
a realidade também nos sugere o pensamento utépico como um condicionante para o
agir. Assim, a presenca do passado e o desejo pelo futuro exercem influéncia nas
interpretacdes e acdes das pessoas no presente. [...] o pensamento utopico define-se
pela negacao da realidade das circunstancias dadas da vida. Ele articula caréncias, na
expectativa de circunstancias de vida nas quais desaparecessem as restricdes a
satisfacdo dessas caréncias. A constitui¢do utdpica de sentido pressupde que as
condigdes atuais do agir sdo irreais e que ¢ possivel imaginar outras condi¢des
totalmente diversas. Ao neutralizar, ficticiamente, as circunstincias reais da vida, o
pensamento utdpico abre uma via para a orientagdo da existéncia humana, na qual
representagdes de outras circunstancias de vida aparecem como expressio de
caréncias de mudanga do mundo, motivadoras do agir (Barom, 2020, p. 469-470).

Ademais, a Consciéncia Utopica, segundo Riisen, ndo ¢ uma simples ilusao
filosofica, mas uma for¢a motriz para a acdo e a mudanga social. Ela permite que os
individuos e as sociedades projetem e busquem novos horizontes, mesmo que esses nao
estejam imediatamente fundamentados na realidade presente. A critica de Munakata falha em
reconhecer a capacidade transformadora da utopia, que ¢ essencial para o desenvolvimento
humano na historica e a busca por um futuro melhor.

Para Ernst Bloch (2005), a utopia pode ser definida como a busca humana por um
estado de plena presenca e realizacdo no aqui e agora. A vontade utdpica do ser humano nao ¢
aspirar por um ideal distante, mas sim alcan¢ar em um momento que possa ser plenamente
vivido, onde a felicidade seja tangivel. A utopia, nesse sentido, ¢ vista como a expressao
maxima do desejo de estar verdadeiramente presente e de experienciar a vida em sua

plenitude, sem adiamentos ou distancias. Como argumenta Bloch (2005, p. 26),

A vontade utopica auténtica nao ¢ de forma alguma um almejar infinito, ao
contrério: ela quer dar meramente imediato e, dessa forma, o contetido ndo possuido
do encontrar-se e do estar-ai finalmente mediado, aclarado e preenchido, preenchido
de modo adequado a felicidade. Assim, as imagens objetivas da esperanga, no
processo de construgdo, impelem irrecusavelmente em dire¢do as imagens do
proprio ser humano plenificado e do seu ambiente plenamente mediado por ele —
portanto, a sua patria.

Nilma Lino Gomes (2018A) ao analisar Paulo Freire (1987) e Boaventura de Souza
Santos (2002) argumenta que a luta pela humanizagdo ¢ a principal tarefa da humanidade,
representando, assim, uma esperanca de uma vida mais digna. A utopia ¢ uma busca por uma
sociedade igualitaria que deve ser alcancavel e a educacdo como um processo emancipatorio

realizavel. Os autores refletem sobre a reflete sobre a utopia como realismo desesperado, onde
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esperanga e resisténcia local se tornam possiveis. Essa perspectiva orienta o Movimento
Negro, que, mesmo em meio a conflitos e limitagdes, constréi saberes emancipatdrios na
sociedade, em busca de uma verdadeira Democracia Racial.

Considerar as perspectivas, proje¢oes e sonhos dos estudantes torna-se fundamental
para uma educagdo emancipatoria. Nesse sentido, Reinhart Koselleck (2016), define o ‘espago
de experiéncia’ e o ‘horizonte de expectativa’ como categorias centrais para a compreensao
do saber histdrico. O espago de experiéncia refere-se ao passado vivido e incorporado, que €
analisado abrangendo tanto experiéncias pessoais quanto coletivas transmitidas através das
geracdes. Este espaco € composto por elementos racionais e inconscientes, formando uma
totalidade de experiéncias acumuladas. Ja o horizonte de expectativa aponta para o futuro,
englobando desejos, utopias, esperancas, medos e previsoes racionais. Estas duas categorias
ndo sdo opostas, mas interdependentes, onde a expectativa se baseia na experi€éncia, mas
sempre se projeta além dela. Koselleck argumenta que a histéria ¢ constituida pela tensao
entre essas duas dimensdes, as quais sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento

histérico, mostrando como passado e futuro se entrelagam de maneira mutua e continua.

A experiéncia ¢ o passado atual, aquele no qual acontecimentos foram incorporados
e podem ser lembrados. Na experiéncia se fundem tanto a elaboragdo racional
quanto as formas inconscientes de comportamento, que ndo estdo mais, ou que ndo
precisam mais estar presentes no conhecimento. Além disso, na experiéncia de cada
um, transmitida por geracdes e instituicdes, sempre esta contida e ¢ conservada uma
experiéncia alheia. Algo semelhante se pode dizer da expectativa: também ela é ao
mesmo tempo ligada a pessoa e ao interpessoal, também a expectativa se realiza no
hoje, ¢ futuro presente, voltado para o ainda-ndo, para o ndo experimentado, para o
que apenas pode ser previsto. Esperanca e medo, desejo e vontade, a inquietude, mas
também a analise racional, a visdo receptiva ou a curiosidade fazem parte da
expectativa e a constituem (Koselleck, 2016, p. 309).

E na escola que buscamos o equilibrio entre o ‘espaco de experiéncia e o horizonte
de expectativas’, onde ha o didlogo entre a ‘Consciéncia Utdpica e a Consciéncia Historica’.
Nesse percurso, os historiadores-docentes ajudam a construir os pilares do saber, a partir das
experiéncias dos nossos antepassados, assim como os pilares que sustentam o prédio de um
colégio. Portanto, podemos perceber a escola como uma janela que nos permite contemplar o
vasto universo do conhecimento, que nos leva a investigar o passado, compreender o presente
e projetar o futuro

A historia ¢ uma disciplina capaz de influenciar a formacdo de identidades, a
consciéncia coletiva, a criagdo de politicas publicas e até mesmo justificar atrocidades. Por
1sso, 0 abuso da histéria ¢ uma questao critica que merece atencao. O abuso da historia pode
ser definido como o uso intencionalmente enganoso ou negligente de informagdes historicas,

com o propdsito de obter vantagens ou influenciar a opinido publica de forma indevida.
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A existéncia do abuso da historia ¢ um fendmeno conhecido, mas pouco explorado
teoricamente. Muitos historiadores evitam abordar o tema, temerosos de retaliacdes ou
problemas para suas carreiras. No entanto, desenvolver uma teoria sobre o abuso da historia ¢
essencial para orientar as associagdes profissionais de historiadores na identificagdo e

prevencao dessas praticas.

[...] estamos lidando com historiadores profissionais, nos quais a sociedade deposita
confianca por suas qualifica¢cdes académicas e profissionais e de quem espera
responsabilidade. Os abusos ameagam essa confianca e, portanto, a autoridade ¢ a
eficiéncia da historiografia profissional. Engendram custos sociais em termos de
depreciagdo da credibilidade da profissdo de historiador e rebaixam a qualidade do
discurso histérico como um todo. Alimentam crengas em mitificagdes da historia e
seus usos para propaganda ou, ainda, induzem ao esquecimento da histéria
previamente conhecida. O dano que se causa a producdo historiografica ¢ um dano
social. Quando sociedades que vivem sob ditaduras ou conflitos se democratizam, os
danos sofridos pela historiografia durante 0 momento anterior ficam evidentes [...] o
dano ¢ composto tanto pelos resultados negativos do abuso, quanto pelo proprio
abuso” (De Baets, 2013, p. 26).

Antoon De Baets (2013), apresenta a tipologia dos diferentes abusos e usos
irresponsaveis da historia em trés niveis: antes do trabalho do historiador, durante o trabalho
do historiador (no nivel heuristico e epistemologico) e depois do trabalho do historiador (no
nivel pragmatico). Cada nivel envolve diversas condutas que podem ser consideradas
abusivas ou irresponsaveis. A tipologia dos abusos e usos irresponsaveis da historia abrange
diversas situagdes, como roubo, pirataria, plagio, falsificacdo de fontes e manipulagdao de
dados, tanto por parte do historiador como de outros envolvidos na producao e recepcao dos
trabalhos historiograficos. O objetivo de identificar e tipificar esses abusos ¢ fornecer uma
base para avaliar, confrontar e prevenir tais praticas, ressaltando a importancia da integridade
e rigor na producdo e divulgacdo do conhecimento histérico. A transparéncia, honestidade e
responsabilidade sdo essenciais para preservar a credibilidade da disciplina histérica e garantir
sua relevancia na sociedade.

O contexto e a inten¢do sdo elementos essenciais para a avaliacdo do abuso. A ndo
oposic¢do aos abusos pode ser considerada uma infragdo. Historiadores tém a responsabilidade
de se opor aos abusos conhecidos, e a falta de acdo pode ser prejudicial para a credibilidade

da disciplina historica.

[...] quao errado ¢ ndo se opor aos abusos de que se tem conhecimento? Ha trés
situagdes aqui. A primeira se refere aos historiadores que participam, eles mesmos,
de atividades abusivas. Nao se opor a essas atividades é claramente uma infragdo. A
segunda situagdo surge quando trabalhos de historiadores sofrem abuso contra a sua
vontade. Esses historiadores ndo podem, claro, ser responsabilizados por abusos
cometidos por outros. Se, contudo, eles sabem que seu trabalho publicado sofre
abuso por terceiros e se tém liberdade para se expressar, devem expor ¢ denunciar o
abuso de seu trabalho. O terceiro caso ¢ o mais dificil: teriam os historiadores em
geral o dever de se opor a conhecidos abusos praticados por seus colegas? Serd aqui
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mais razodvel restringir a categoria ‘historiadores em geral’ aqueles que sdo
especialistas no campo em que o abuso ocorre. Sendo assim, a questdo inicial pode
ser reformulada: os historiadores especializados tém o dever de se opor a abusos
praticados em seu campo de pesquisa? Em principio, ndo manifestar oposigdo aos
abusos dos quais se tem conhecimento ou a falsa historia ¢ falhar no dever
profissional da responsabilidade perante a sociedade. [...] Historiadores que se
dedicam a ética académica, quando tentam resumir o que realmente esta em jogo nos
casos de abusos graves da historia, devem lembrar as palavras de Voltaire: “Aqueles
que o fazem acreditar em absurdos podem leva-lo a cometer atrocidades (De Baets,
2013, p. 53-54).

A teoria sobre o abuso da historia ¢ essencial para orientar as praticas dos
historiadores, promover a integridade da historiografia e proteger a sociedade dos danos
causados pela manipulacdo e distor¢ao da historia. A busca pela verdade, a transparéncia e a
responsabilidade sdo fundamentais para preservar a credibilidade da histéria como uma
disciplina valiosa de conhecimento e compreensao do passado.

A relacdo entre histéria e jornalismo ¢ complexa, pois ambas compartilham
estratégias discursivas persuasivas. A narrativa historica ndo ¢ apenas um registro de fatos,
mas também uma apresentagdo literdria, estética e retorica que permite a compreensao do
publico-alvo. Um exemplo de como o abuso ou o uso de maneira irresponsavel da Historia
pode ser prejudicial para a sociedade esta presente em livros como a série ‘Guia Politicamente
Incorreto’.

Segundo Ramos (2016), esses guias tendem a priorizar estratégias de escrita sobre
metodologias de pesquisa historica. A escolha seletiva de fragmentos histéricos nos Guias
pode levar a interpretagcdes tendenciosas, reducionistas e simplificadas, sem considerar a
complexidade das causas e contextos histéricos. Além disso, a histéria ndo deve ser
instrumentalizada para justificar pontos de vista contemporaneos. A visao apresentada nos
Guias sobre grupos sociais marginalizados carece de profundidade historica e parece ser
influenciada por agendas politicas neoliberais.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) exerce uma influéncia
profunda e duradoura sobre a pesquisa e o ensino da Histéria. Com sua énfase na promocgao
dos valores humanos e na garantia dos direitos fundamentais, a DUDH oferece um marco
¢ético que pode e deve ser empregado pelos professores para evitar € combater os abusos da
Historia. De acordo com De Baets (2011), a DUDH nao se aplica aos mortos, mas estabelece
uma ‘dignidade pdstuma’ especial para eles. Os mortos nao possuem direitos humanos, mas
os vivos tém deveres de respeito e prote¢do em relacdo aos mortos. A questdo de lidar com
injustigas histdricas remotas ¢ complexa. Enquanto ha argumentos para ndo fazé-lo devido a
impossibilidade de alterar o passado, o direito a verdade implica que o dever de lidar com a

injustiga persiste mesmo apos a morte das vitimas e perpetradores de crimes.
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A DUDH exerce uma influéncia profunda sobre a pesquisa histdrica e o ensino da
Histoéria, moldando os direitos e deveres dos historiadores. Além de fornecer direitos
fundamentais, a DUDH estabelece uma base ética para a pratica historica. Sua influéncia
transcende o tempo e reforca a importancia dos direitos humanos na busca da verdade
historica.

Desse modo, nossas diretrizes para a educacdo em direitos humanos no ambiente
escolar se amparam tanto em principios constitucionais quanto em metas desenhadas
para alcance pela sociedade: a dignidade humana enquanto direito basico da vida
assegurado a qualquer cidaddo/a brasileiro/a ¢ definida como direito humano no
texto constitucional de 1988; a igualdade de direitos pensada como terreno oportuno
para a vida em sociedade ¢ com justiga social e como dever de garantia pelo Estado
e pelas politicas publicas; o reconhecimento ¢ a valoriza¢do das diferencas e das
diversidades, implicando um debate analitico de cada contexto e adocdo de
mecanismos juridicos que tomem em conta os diferentes marcadores sociais da
diferenca que podem vir a produzir situagdes de desigualdade; a laicidade do Estado
[...] a obrigatoriedade do exercicio da gestdo democratica nas politicas publicas de
educacdo e que deve também estar expresso no cotidiano escolar [...] a
transversalidade, a vivéncia e a globalidade, orientando a construcdo de agdes
pedagdgicas da educagdo em direitos humanos que podem tanto se alocar em uma
disciplina especifica, como fazer parte de projetos colaborativos interdisciplinares; e
a sustentabilidade socioambiental, percebida como garantia de futuro para a
sociedade e para o planeta (Pereira e Seffner, 2018, p. 19).

Para evitar os abusos da Historia ¢ importante que os professores efetivamente
utilizem a DUDH e a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) no campo do ensino de Historia.
E imperativo que os educadores adotem principios rigorosos de integridade e
responsabilidade. A teoria sobre o abuso da histéria, proposta por Antoon De Baets,
desempenha um papel crucial ao orientar a identificacdo e prevengdo dessas praticas
prejudiciais.

Além disso, o livro Compromissos Eticos da Docéncia em Histéria®, elaborado pela
a Associacao Brasileira de Ensino de Historia (ABEH), oferece uma contribui¢dao
fundamental para a pratica de um ensino historicamente responsavel e politicamente
comprometido com os Direitos Humanos. Entre os compromissos éticos explicitados,
destacam-se aqueles que estdo em plena consonancia com o ensino da Historia afro-brasileira
e do Movimento Negro, sobretudo o compromisso com a compreensdo das relagdes de
opressao em perspectiva histérica, com o direito & memoria, € com o tratamento ético de
temas sensiveis. A obra reconhece que desigualdades de raga, classe e género ndo sdo eventos
isolados, mas estruturais e interseccionais, exigindo do docente um posicionamento ético e

pedagogico que contribua para a desnaturalizacdo das opressdes. O dever de memoria ¢é

4 Disponivel em: Associagdo Brasileira de Ensino de Historia - ABEH. Compromissos éticos da docéncia em
Historia [livro eletronico]. Ponta Grossa, PR. (2022). https://www.abeh.org.br/download/download?ID DOWNLOAD=14
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também reafirmado como direito, especialmente quando se trata de historias de populagdes
negras e indigenas submetidas a séculos de apagamento, violéncia e silenciamento.

Ao assumir o compromisso com temas sensiveis, o professor de Historia ¢
convocado a superar a narrativa eurocéntrica, incorporando perspectivas que emergem das
lutas contra o racismo, o colonialismo e a exclusdo. Essa abordagem converge com as
diretrizes das Leis 10.639/03 e 11.645/08, valorizando saberes afro-brasileiros, a agéncia
histérica dos sujeitos negros € o protagonismo do Movimento Negro na construcao da
democracia. Assim, o documento produzido pela ABEH nao apenas orienta a pratica docente
em termos éticos, mas a posiciona como ato de resisténcia e afirmagdo da pluralidade de

memorias, lutas e identidades que compdem a histdria brasileira.

Especialmente ao que tange a ERER, as contribui¢des de Riisen podem estabelecer
novos paradigmas para constru¢do de uma consciéncia histérico racial e uma educagdo
antirracista. Ao articular o pensamento histdrico cientifico com a vida pratica, o autor alemao
favorece uma orientagdo temporal que pode ser utilizada para reconhecer e valorizar as
histérias e experiéncias das diversas etnias. Essa abordagem permite que as narrativas
historicas dos grupos marginalizados sejam integradas de maneira cientifica e significativa ao
curriculo, promovendo uma compreensdo mais representativa do passado.

Ao reconhecer a producdo narrativa como um meio de atribuicdo de sentido a
experiéncia historica, Riisen abre espago para que as historias de grupos étnico-raciais sejam
vistas como componentes essenciais da narrativa histérica. Isso ajuda a desconstruir narrativas
hegemonicas e a promover uma visdo mais pluralista da histéria, onde a experiéncia de todos
os grupos ¢ reconhecida e valorizada.

Ao valorizar as ideias dos estudantes por meio do desenvolvimento da competéncia
narrativa, ¢ aberta a possibilidade de que os alunos de diferentes origens €tnico-raciais tragam
suas proprias historias e perspectivas para o ambiente de aprendizado. Isso enriquece o ensino
de historia, assim como, promove um espago de didlogo e respeito mutuo, onde todos os
estudantes possam se sentir representados e valorizados. Essa valorizacdo das ideias dos
estudantes ajuda a mitigar a violéncia simbdlica, conforme definida por Pierre Bourdieu, que
se manifesta quando as narrativas e identidades de grupos marginalizados sao

sistematicamente desvalorizadas ou ignoradas no processo educativo.

A violéncia simbdlica ¢é essa coergdo que se institui por intermédio da ades@o que o
dominado nd3o pode deixar de conceder ao dominante (portanto, a dominagdo),
quando dispde apenas, para pensa-lo e para pensar a si mesmo, ou melhor, para
pensar sua relagdo com ele, de instrumentos de conhecimento partilhados entre si e
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que fazem surgir essa relagdo como natural, pelo fato de serem, na verdade, a forma
incorporada da estrutura da relacdo de dominagdo; ou entdo, em outros termos,
quando os esquemas por ele empregados no intuito de se perceber e de se apreciar,
ou para perceber e apreciar os dominantes (elevado/baixo, masculino/feminino,
branco/negro etc.), constituem o produto da incorporagdo das classificagdes assim
naturalizadas, cujo produto e seu ser social. (Bourdieu, 2001, p. 206-207)

Portanto, a violéncia simbdlica revela-se na imposi¢ao de uma visao de mundo dos
colonizadores, e poténcias hegemdnicas, que naturalizam a dominagao cultural e invisibilizam
outras narrativas. Essa invisibilizacdo da populacdo negra em espagos de poder ¢ uma das
formas de violéncia simbdlica, que perpetua a inferioriza¢do da negritude. Superar o curriculo
eurocéntrico € essencial para combater essa forma de violéncia. A inclusdo do estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena desafia as estruturas de poder naturalizadas e
valoriza as contribuicdes desses grupos, permitindo uma compreensao mais justa da historia
da sociedade. Reconhecer e incorporar essas perspectivas ¢ crucial para desmantelar as
hierarquias simbolicas.

Conforme abordado anteriormente, a articulagdo entre a teoria ‘russeliana’ e as
categorias ‘espago de experiéncia e horizonte de expectativas’ de Koselleck sdo fundamentais
para uma educacdo plural, pois permitem uma compreensdo profunda e critica da multi
temporalidade histérica. A Consciéncia Historica, ao fazer o ‘passado falar’ através da
lembranga interpretativa, promove a percep¢ao das continuidades e descontinuidades
temporais, essenciais para entender a construcdo das identidades coletivas e pessoais. A
Consciéncia Utdpica, por sua vez, complementa essa analise ao imaginar futuros alternativos
e mais justos. Permite projetar novas possibilidades de existéncia, desafiando estruturas
opressivas.

Nesse contexto, ao considerar o ‘espago de experiéncias’ de grupos historicamente
marginalizados, como os afro-brasileiros, o curriculo deve incorporar narrativas,
conhecimentos e perspectivas que tém sido tradicionalmente excluidas. Por outro lado, o
'horizonte de expectativas' abrange as projecdes, esperangas € aspiracdes para o futuro. Ao
promover uma educagdo antirracista, ¢ essencial construir um futuro onde a equidade racial
seja uma realidade alcancavel. Isso envolve a preparacdo de alunos para serem cidadaos
criticos e conscientes, capazes de reconhecer e confrontar as diversas formas de racismo. Um
curriculo inclusivo deve, portanto, ndo apenas corrigir as distor¢cdes do passado, mas também
inspirar agdes transformadoras que promovam justiga e igualdade.

O antirracismo emergiu como uma resposta ao racismo, inicialmente através da
rejei¢do da ideia de ragas bioldgicas pelas ciéncias sociais no final do século XIX e comeco

do XX. A consolidagdo dessa rejeicao ocorreu apos a Segunda Guerra Mundial, em reagao ao
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genocidio dos judeus europeus pelos regimes nazifascistas. Esse consenso cientifico procurou
substituir o termo raca por populagdo ou etnia, reconhecendo que os fendmenos sociais nao
podiam ser reduzidos a determinagdes biologicas (Guimaraes, 2023)

O inicio da formagdo da consciéncia racial no Brasil pode ser associado as primeiras
lutas pela liberdade dos escravizados, que se manifestaram por meio de revoltas, fugas e
formag¢do de quilombos. As irmandades religiosas, compostas por negros libertos e
escravizados, foram fundamentais nesse processo, oferecendo um espaco de resisténcia,
protecao e instrucao. Essas organizagdes ndo apenas preservavam a cultura e a identidade
africanas, mas também promoviam a solidariedade e a conscientizagdo dos afro-brasileiros.
Através das irmandades, os escravizados encontravam meios para organizar-se e lutar contra a
opressdo, plantando as primeiras sementes para um movimento de resisténcia racial mais
amplo.

E fundamental destacar a impressionante resiliéncia dos povos escravizados que,
apesar da brutal separacdo de suas familias como parte de uma estratégia politica dos
colonizadores portugueses, conseguiram criar novos lagos sociais € preservar aspectos
significativos de sua cultura original. Este processo envolveu o desenvolvimento de redes
sociais, que foram essenciais para sua sobrevivéncia e resisténcia. A preservagao de tradigdes,
praticas religiosas e linguisticas demonstra a importancia vital dessas comunidades na cria¢ao
de uma identidade africana no Brasil, evidenciando a capacidade dos escravizados de

transformar adversidades em forca e resisténcia continua.

As comunidades negras no Brasil foram formadas em meio a desagregacdo familiar
resultante do trafico e as adversidades da vida escrava. A condigdo escrava
dificultou a formacdo e consolida¢do de familias e comunidades, ja que amigos e
parentes podiam ser separados pela venda para proprietarios diferentes. Para
sobreviver sob o cativeiro, os escravos e escravas buscaram acionar relagdes sociais
aprendidas na Africa e as aqui inventadas. Os vinculos formados a partir do trabalho,
da familia, dos grupos de convivio e da religido foram fundamentais para a
sobrevivéncia e para a recriacdo de valores e referéncias culturais (Albuquerque e
Fraga Filho, 2006, p. 95)

Mesmo em um contexto marcado pela opressdo escravista, podemos observar as
sementes para a formagdo da consciéncia racial no Brasil. Assim, as comunidades negras
desenvolveram sistemas de organizacdo que integravam tradi¢cdes africanas e elementos do
contexto brasileiro, contribuindo para sua preservacao racial. Essas novas formas de relacdes
sociais se tornaram fundamentais para o enfrentamento das adversidades do cativeiro,
fortalecendo o sentimento de pertencimento e a luta por direitos e liberdade.

Os lagos étnicos eram uma das formas de conexao entre os cativos, servindo como

base para a coesao social e promovendo a solidariedade entre eles. Esses vinculos permitiram
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a preservacao de suas culturas e a formagdo de estratégias de apoio mutuo. Através desses
lagos, os cativos puderam criar redes de suporte que foram essenciais para enfrentar as

adversidades e resistir as condigdes opressivas a que estavam submetidos.

Havia um senso de lealdade entre escravos pertencentes a uma mesma etnia ou
nagdo. Na Bahia, parente era a palavra utilizada pelos africanos para definir os que
pertenciam a mesma etnia. Por exemplo, o nago se dizia parente de outro nago, jeje
de jeje, angola de angola e assim por diante. Os africanos utilizavam também o
termo patricio para identificarem outros africanos vindos da mesma regido da
Africa. Esses patricios costumavam se ajudar mutuamente formando extensas redes
de solidariedade (Albuquerque e Fraga Filho, 2006, p. 96)

A Revolugdo do Haiti, com sua luta vitoriosa pela liberdade, serviu de inspiracio e
simbolo poderoso para os movimentos negros no Brasil. A referéncia a Henri Cristophe, na
trova das ‘brigadas negras’ de Recife durante a Conferéncia do Equador em 1824, revela uma

conexao racial entre o movimento haitiano e o brasileiro:

Marinheiros e caiados, Todos devem se acabar. Porque so pardos e pretos. O pais
hdo de habitar. Qual eu imito Cristovdo. Esse imortal haitiano, Eia! Imitai o seu
povo Oh meu povo soberano. A referéncia aos haitianos e a seu governante Henri
Cristophe (Cristovao) revela a forga simbolica da Revolugdo do Haiti. Pode-
imaginar os temores que assaltavam nossas elites ao escutarem alusdes ao que
aconteceu naquela antiga colonia francesa do Caribe (Albuquerque e Fraga Filho,
2006, p. 162)

Dessa forma, a simbologia da Revolugcdo do Haiti serviu como inspiracdo para os
escravizados no Brasil, representando um exemplo de ruptura com o sistema escravista ¢ a
constru¢cdo de uma sociedade negra. A referéncia explicita a Henri Christophe na poesia
sugere um apelo a imitacdo da coragem dos haitianos. Um futuro onde "pardos e pretos"
habitariam o pais, indicando uma conscientiza¢ao por igualdade racial e pela superagao das
hierarquias raciais impostas pela escravidao.

A Guerra do Paraguai teve um impacto significativo na decomposi¢ao do escravismo
tardio no Brasil, marcando um passo decisivo rumo a aboli¢do da escraviddo e a
implementa¢do do trabalho livre. De acordo com Florestan Fernandes (1994), o conflito
mobilizou um grande niimero de escravos negros para o esfor¢o de guerra, muitos dos quais
foram alforriados em troca de seu servigo militar. Essa experiéncia alterou a consciéncia
racial desses ex-combatentes, que retornaram com uma nova percep¢ao de sua condi¢do de
cativos. Assim, a guerra atuou como um catalisador para a transformacgao social, acelerando a

desagregacao do sistema escravista brasileiro.

O seu nivel de consciéncia era, portanto, muito mais abrangente do que aquele que
poderia ter na senzala. No particular, se o escravo negro nao aproveitou a guerra
para fugir [...] aqueles que seguiram para a frente de batalha voltaram com outra
visdo da escraviddo. Dos primeiros - os escravos que ficaram nas fazendas - tinha
temores. Caxias que dizia em carta ao Imperador, ‘4 sombra dessa guerra, nada pode
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livrarmos de que aquela imensa escravatura do Brasil dé o grito de sua divina e
humanamente legitima liberdade e tenha lugar uma guerra interna, como no Haiti, de
negros contra brancos, que sempre tem ameagado o Brasil, e desaparece dele a
escassissima e diminuta parte branca que ha’. Se a insurreigdo geral ndo aconteceu,
por outro lado aqueles que foram a Guerra do Paraguai adquiriram na sua maioria
uma consciéncia critica da sua condig@o. Afirma Eunice Aparecida de Jesus Parente:
‘terminada a guerra foi impossivel manter os negros submissos, os libertos (ex-
combatentes) exercem sobre os cativos profunda influéncia, além de auxilid-los nas
fugas’ (Fernandes, 1994, p. 97-98).

A aquisicdo de uma consciéncia racial critica emergiu entre os escravizados que
foram a guerra, onde a experiéncia fora do contexto das senzalas lhes proporcionou novas
perspectivas sobre liberdade e igualdade. Essa vivéncia revelou-lhes outras formas de
organizac¢do social e despertou neles o desejo de autonomia, impossibilitando o retorno a uma
postura submissa ao sistema escravista. Os ex-combatentes influenciaram os escravizados que
permaneceram nas fazendas, auxiliando-os nas fugas e servindo como inspiragdo para a luta
por liberdade

Candomblés e familias-de-santo recriaram lagos de parentesco, proporcionando
resisténcia e consciéncia racial. A instrugdo imposta pelos senhores, embora visasse a
submissdo, forneceu conhecimentos que os escravos usaram para resistir € negociar. O
compadrio, através da escolha de padrinhos, criou redes de protecao contra abusos. Mesmo a
opressao do sistema escravagista, os escravizados desenvolveram suas proprias estratégias de
sobrevivéncia e resisténcia (Albuquerque e Fraga Filho, 2006).

A conscientizacdo dos escravizados sobre o valor do trabalho livre era observado
antes mesmo da abolicao da escravidao. Com o fim do trafico internacional de escravos e o
progressivo aumento dos pregos, além da disseminacdo das ideias abolicionistas, a ética
capitalista comecou a permear a sociedade brasileira, incluindo a classe escrava. Esta
mudanga de percepcdo impulsionou muitos cativos a desejarem a transicao para o trabalho
assalariado. A conscientizagdo sobre o valor do trabalho livre refletia um novo pensamento
que permeava tanto os escravizados quanto as elites. Esta transformagdo ideoldgica
acompanhava a desestruturagdo do sistema escravista, preparando o terreno para uma

sociedade baseada no trabalho livre.

José Maria dos Santos escreve a este respeito, 'os escravos, antes da aboli¢do, ja
haviam adquirido a consciéncia do trabalhador livre, compreendendo bem o valor
econdmico e a funcdo social do seu trabalho, ndo resta a menor duvida [...] Nao era
mais possivel esperar que, mesmo tendo um prazo fixado a sua liberdade, ainda
quisessem eles trabalhar gratuitamente, quando ao fim da semana viam os colonos a
receber na sede da fazenda a paga do seu labor. Assim como economicamente o
escravismo se desfazia, desaparecia também no nivel ideoldgico, e o pensamento
liberal, que tinha embutido no seu ideario o trabalho livre, permeava os cérebros
também de alguns grupos escravos. Como se pode ver, a transi¢do se realiza na sua
totalidade ¢ ndo apenas em alguns niveis. Aquilo que o historiador Décio Freitas
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chama de processo de desescravizacao de ultima etapa da escravidao no Brasil recria
um novo pensamento tanto na classe possuidora de escravos como nas areas de
trabalho livre e dos proprios escravos (Fernandes, 1994, p. 102)

A medida que o trabalho assalariado se expandia e o sistema escravista se tornava
economicamente insustentdvel, a transi¢do para relagdes de trabalho livre era tanto uma
necessidade quanto uma realidade emergente. Essa transformag¢do ndo ocorreu apenas no
plano material, mas também no ideologico, a medida que ideias liberais, como a valorizacao
do trabalho livre, permeavam tanto os escravizados quanto setores das elites. O "processo de
desescravizagdo" representou uma ruptura com a ideologia escravista dominante, a0 mesmo
tempo que moldava um novo pensamento social, reestruturando as relagdes entre capital e
trabalho.

A formacdao da consciéncia racial no Brasil pods-abolicdo ¢ um processo
multifacetado, marcado por uma série de desafios e resisténcias enfrentadas pelos negros
libertos em um contexto social e juridico fortemente marcado pelo racismo e pela repressao.
Apos a aboli¢ao da escravidao em 1888, a populagdo negra do Brasil iniciou uma nova fase de
luta pela integragcdo plena na sociedade, enfrentando preconceitos e politicas discriminatorias
que visavam manter a hierarquia racial e social estabelecida durante o periodo escravocrata.

A consciéncia negra ¢ um processo de construcdo coletiva que envolve a
compreensdo das circunstancias historicas, sociais e culturais que moldaram a experiéncia
negra ao longo do tempo. Esse processo implica uma reflexdo profunda sobre a opressao,
resisténcia e resiliéncia da comunidade negra, destacando a importancia de reconhecer e
valorizar a identidade, a cultura e as contribui¢cdes dos negros para a sociedade. Além disso, a
consciéncia negra promove a solidariedade e o empoderamento, incentivando a luta por

igualdade, justica e direitos humanos, essencial para a transformacgao social.

O conceito de consciéncia negra, que ¢ mais recorrente no &mbito do ativismo negro,
alude a um processo de construgdo coletiva, em que pese o conhecimento acerca da
historia, atravessada por diferentes formas de resisténcia face a opressdo imposta aos
povos africanos desde o estabelecimento do trafico atlantico. Ela é fruto das
correlagdes entre o individual e o coletivo, tendo como referéncia precipua a
compreensdo das circunstancias histdricas. No caso especifico da consciéncia negra,
esse movimento busca acesso ao conhecimento que foi negado, omitido, apagado em
torno do legado africano e afro diasporico (Silva, 2023, p. 121)

O resgate historico ¢ um pilar fundamental da consciéncia negra, direcionado a
recuperagdo de conhecimentos e narrativas negligenciadas sobre as contribuigdes dos povos
afrodescendentes. Esse processo destaca a construgdo coletiva, que integra experiéncias
individuais em um contexto compartilhado, promovendo pertencimento entre os membros da

didspora africana. A resisténcia a colonialidade, como dimensdo central, denuncia as



57

violéncias sofridas e reafirma a identidade negra, valorizando suas tradi¢des e ressignificando
seu papel como agentes ativos na historia.

Ao reconhecer as circunstancias historicas que moldaram a experiéncia negra,
compreende-se a resisténcia e resiliéncia da comunidade afrodescendente, frequentemente
ocultadas pelos vencedores. Essa visdo parcial nega as suas contribui¢des, perpetuando uma
historia que favorece a perspectiva colonizadora. A luta pela igualdade e justica social requer
a valorizagdo dessas historias, destacando os movimentos de resisténcia que sempre existiram,

mas foram silenciados. Djamila Ribeiro (2019, p. 5) ilustra essa distor¢ao historica ao relatar:

Quando crianga, fui ensinada que a populagdo negra havia sido escrava e ponto,
como se ndo tivesse existido uma vida anterior nas regides de onde essas pessoas
foram tiradas a for¢a. Disseram-me que a populacdo negra era passiva e que
‘aceitou’ a escraviddo sem resisténcia. Também me contaram que a princesa Isabel
havia sido sua grande redentora. No entanto, essa era a historia contada do ponto de
vista dos vencedores, como diz Walter Benjamin. O que ndo me contaram ¢ que o
Quilombo dos Palmares, na serra da Barriga, em Alagoas, perdurou por mais de um
século, e que se organizaram varios levantes como forma de resisténcia a escravidao,
como a Revolta dos Malés e a Revolta da Chibata. Com o tempo, compreendi que a
populagdo negra havia sido escravizada, e ndo era escrava—palavra que denota que
essa seria uma condic@o natural, ocultando que esse grupo foi colocado ali pela agdo
de outrem."

O relato de Djamila Ribeiro expde uma critica incisiva as narrativas histdricas
hegemonicas. A distor¢do histdrica, identificada no aprendizado infantil da autora, expde uma
narrativa simplista que celebra figuras como a princesa Isabel, ignorando a complexidade das
resisténcias negras. Essa versdo histérica eurocéntrica reflete o ponto de vista das elites,
refor¢ando a ideia de passividade da populacao negra. Em contrapartida, a resisténcia negra ¢
evidenciada por meio de referéncias como o Quilombo dos Palmares e a Revolta dos Malés,
que resgatam a luta ativa pela liberdade. Por fim, a ressignificacdo da escraviddo, ao
diferenciar “escrava” de “escravizada,” reafirma a humanidade e agéncia dos sujeitos negros,
desafiando narrativas desumanizadoras.

No ambito dessa discussdo, enfatiza-se que promover a constru¢do da consciéncia
racial nas aulas de Historia ¢ um compromisso fundamental para a formacdo integral de
estudantes. Essa tarefa exige a inclusdo de narrativas de resisténcia e (re)existéncia da
populagdo afro-brasileira. Por exemplo, trabalhar com fontes historicas que detalhem a
organiza¢do coletiva na Revolta dos Malés ou as conquistas do Movimento Negro podem
ajudar os alunos a compreenderem a constru¢do da consciéncia racial e a luta pela
sobrevivéncia na didspora negra, valorizando suas contribui¢des e desconstruindo a narrativa

estereotipada que os marginaliza.
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CAPITULO 2 - DO CURRICULO AS PRODUCOES ACADEMICAS DO
PROFHISTORIA SOBRE A ERER E O MOVIMENTO NEGRO

Este capitulo se propde a refletir sobre a presenca e os desafios da implementagao da
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e do ensino da Historia do Movimento
Negro a partir de dois eixos principais: os documentos curriculares e as produgdes académicas
desenvolvidas no ambito do ProfHistoria. A promulgacdo da Lei 10.639/2003 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais representam avangos significativos, mas sua efetivacdo nas escolas
brasileiras ainda enfrenta resisténcias, invisibilizagdes e lacunas estruturais. Assim, ¢
necessario investigar como os curriculos oficiais tratam as tematicas étnico-raciais e quais
caminhos vém sendo trilhados por professores-pesquisadores na busca por praticas
pedagdgicas antirracistas. Nesse contexto, analisar o curriculo ¢ também compreender os
embates politicos e epistemologicos que envolvem a disputa por quais historias sao ensinadas,
quem sao os sujeitos histdricos e quais saberes sdo legitimados no espaco escolar.

Ao considerar o ProfHistoria como espago de produg¢do de conhecimento sobre o
ensino de Histdria, este capitulo investiga as dissertagdes que tematizam a ERER, com énfase
nas contribui¢des do Movimento Negro para a reconfiguragao do ensino escolar. A analise
dessas produgdes revela o compromisso de historiadores-docentes em articular teoria e
pratica, desenvolvendo propostas que desafiam a colonialidade do saber e promovem uma
abordagem critica da historia afro-brasileira.

Com isso, o capitulo pretende oferecer subsidios para pensar o curriculo como um
campo em disputa, onde se forjam sentidos sobre o passado e se projetam futuros possiveis. A
partir da andlise de documentos normativos e de dissertagdes do ProfHistoria, busca-se
compreender como as tematicas da ERER e do Movimento Negro vém sendo incorporadas
nas praticas docentes. Mais do que mapear contetidos, trata-se de identificar concepgoes de
Historia, estratégias metodologicas € compromissos ¢€tico-politicos que orientam essas
experiéncias. Ao fazé-lo, o capitulo evidencia a relevancia da formacdo continuada, da
pesquisa educacional e do engajamento docente na constru¢do de um ensino de Historia
comprometido com os direitos humanos, a equidade racial e a valorizagdo das herangas

africanas na constituicao da sociedade brasileira.

2.1 Documentos Curriculares
O curriculo ndo € apenas um conceito abstrato ou apenas um documento normativo.

Trata-se de uma construgdo historica e pratica que organiza experiéncias educativas. De
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acordo com Sacristan (2017), ele emerge como um projeto seletivo de cultura, influenciado
por valores politicos, sociais e pedagogicos. O curriculo reflete escolhas culturais e
condiciona interagcdes na sala de aula, a formagdo de professores e os métodos de ensino-
aprendizagem. Sua complexidade estd enraizada em multiplos contextos, desde os materiais
didaticos até os valores sociopoliticos que os moldam. Portanto, compreender o curriculo
implica considerar ndo apenas seus conteudos, mas também as condigdes politicas de sua
implementagdo. Essa anélise deve incluir os desafios historicos e ideoldgicos que envolvem
sua concepc¢ao.

No cendrio educacional brasileiro, existe uma robusta base legal que fundamenta as
propostas curriculares, sendo a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, os principais marcos normativos. A
Constitui¢ao estabelece a educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia,
indicando principios como igualdade de condi¢des e garantia de padrao de qualidade. Ja a
LDB organiza o sistema educacional e define as diretrizes gerais para a constru¢do dos
curriculos nos diferentes niveis ¢ modalidades de ensino, com destaque para a articulagao
entre educacao e cidadania. Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
documento normativo mais recente, consolida um conjunto de competéncias e habilidades
essenciais a serem desenvolvidas ao longo da trajetéria escolar, reconhecendo a pluralidade e
a diversidade cultural do pais. Nesse contexto, o curriculo se apresenta como um elemento
estratégico para concretizar os objetivos educacionais, unindo os desafios tedricos aos
contextos praticos da educacao brasileira.

No contexto da ERER, a promulga¢do da Lei 10.639 em 2003, posteriormente a Lei
11.645 em 2008, que alteraram o artigo 26-A da LDB, representaram um marco decisivo na
luta contra o racismo e na promoc¢ao da diversidade. Esta legislacdo ¢ uma tentativa de
corrigir omissoes historicas e promover uma sociedade verdadeiramente democratica ao
determinar a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena na
educagao basica brasileira.

O Plano Nacional de Educag¢dao (PNE) ¢ uma politica publica brasileira que define
diretrizes, metas e estratégias para a educagio nacional no periodo de dez anos (2014-2024)°.
Estabelece metas para universalizacdo da educacdo basica, valorizagdo de professores,
ampliacdo do ensino superior, inclusdo e equidade. A ERER ¢ tratada de forma insuficiente

no PNE com poucas agdes ¢ a auséncia de metas especificas para combater o racismo.

3> O Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi prorrogado até 31 de dezembro de 2025 pela Lei 14.934/24.
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Observamos a Meta 8, que por exemplo, propde equalizar a escolaridade média entre negros e
ndo negros, reconhecendo desigualdades historicas. Entretanto o Plano ndo aborda as questdes
étnico-raciais de forma profunda.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) estabelecem
orientagdes fundamentais para o enfrentamento das desigualdades raciais no Brasil. Este
documento ressalta que a implementacao de politicas educacionais voltadas a valorizacao da
histéria e cultura afro-brasileira depende de agdes afirmativas que promovam mudancas
estruturais. Para tanto, destaca-se a necessidade de formar professores capacitados a lidar com
as tensdes sociais geradas pelo racismo, desenvolvendo praticas pedagogicas que combatam a
discriminacgao racial e promovam o respeito a diversidade.

Além disso, as diretrizes sugerem que os curriculos escolares incluam contetidos que
desconstruam estereotipos e reforcem uma visdo positiva das contribui¢des africanas para a
formag¢do da nagdo brasileira. A educacdo ¢ posicionada como o principal meio de
transformacgao das relagdes étnico-raciais no Brasil. Nesse sentido, as diretrizes funcionam
como politicas de reparagdes visam corrigir as desigualdades impostas historicamente a

populacdo negra, reconhecendo seu protagonismo na historia nacional.

Diferentemente dos PCNs [...] ndo se referem apenas a pluralidade cultural, mas se
propdem desenvolver diretamente politicas de reparagcdo e de acdo afirmativa em
relacdo as populagdes afro-descendentes. As ‘Diretrizes’ trazem para o ambito da
escola, pela primeira vez, a importante discussdo das relagdes raciais no Brasil e o
combate ao racismo, tantas vezes silencia do ou desqualificado pelas avaliagdes de
que o Brasil ¢ uma democracia racial (Abreu e Mattos, 2008, p. 8-9)

Portanto, as DCNERER operam em favor da reeducacao das relagdes €tnico-raciais
no Brasil. Isso demanda agdes concretas voltadas a valorizacao das contribuigdes africanas na
formag¢ao da sociedade brasileira. Este processo, como aponta o documento, envolve superar
tensdes histdricas entre brancos e negros, além de enfrentar o racismo estrutural e o mito da
democracia racial que persiste em espacos educacionais. Para isso, enfatiza-se a necessidade
de formacao docente sensivel as questdes €tnico-raciais, além de curriculos que integrem
contetidos sobre historia e cultura afro-brasileiras e africanas de forma transversal. Tal
abordagem busca corrigir injustigas histdricas, fortalecer identidades e promover o didlogo

multicultural.

Colocando no centro do debate conceitos de raga, identidade negra, racismo,
democracia racial, cultura negra, cultura afro-brasileira, pluralidade cultural e
cultura brasileira, a politica educacional proposta pelas ‘Diretrizes’ exige o
aprofundamento desses conceitos e sua contextualizagdo no processo historico [...]
as ‘Diretrizes’ convocam os profissionais de historia para uma ampla reflexdo sobre
a histéria da cultura afro-brasileira, em suas dimensdes de pesquisa e ensino (Abreu
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e Mattos, 2008, p. 12)

Ressalta-se, ainda, que a implementagdo dessas diretrizes requer um ‘jogo em
equipe’ entre os professores ¢ o Movimento Negro para fomentar praticas pedagogicas
antirracistas que promovam a valorizagdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Essa
articulacdo ¢ essencial, pois o Movimento Negro carrega um acumulo histérico de lutas e
saberes sobre as questdes étnico-raciais, podendo oferecer subsidios tedricos e praticos para a
formacao de educadores. Por sua vez, os professores tém o papel estratégico de incorporar
esses conhecimentos em suas praticas pedagogicas, contribuindo para desconstruir
preconceitos e transformar o ambiente escolar em um espaco de reconhecimento e respeito as

diversidades.

Nos tultimos anos, diversos grupos dos movimentos negros, artistas, integrantes de
grupos culturais e intelectuais negros da academia tém reivindicado o
“reconhecimento”, a valorizacdo ¢ a afirmacdo da identidade e dos direitos dos afro-
brasileiros. Como afirmam as proprias ‘Diretrizes’, o ‘reconhecimento’ exige justica
e igualdade de direitos sociais, civis, econdmicos e culturais, assim como ‘a ado¢do
de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas que valorizem a diversidade,
visando superar a desigualdade étnico-racial presente na educagdo escolar brasileira,
nos diferentes niveis de ensino’. O ‘reconhecimento’ ainda exige o questionamento
das visdes sobre as relagdes raciais no Brasil, assim como a valorizagdo e o respeito
a historia da resisténcia negra e da cultura dos africanos e seus descendentes (Abreu
e Mattos, 2008, p. 12).

A aplicagdo efetiva da lei nas escolas ¢ frequentemente comprometida pela
inadequacao de recursos didaticos e pela insuficiente formacdao dos professores para as
Relagdes Etnico-raciais. Além disso, a resisténcia institucional e a falta de apoio
administrativo e comunitario podem enfraquecer os esfor¢os para uma educagdo realmente
inclusiva e conscientizadora. Esses obstaculos destacam a necessidade de uma transformagao
mais profunda dentro do sistema educacional, que va além das mudancas curriculares
superficiais, com o investimento de recursos para a formagao dos docentes.

Analisando essa conjuntura, salienta-se que a formagdo de educadores ¢ essencial
para garantir que a lei ndo seja apenas um requisito formal, mas uma pratica viva e
transformadora dentro das salas de aula. Programas de formag¢do devem promover uma
reflexdo critica sobre as proprias posturas e preconceitos dos educadores. Somente através de
um comprometimento genuino com a educagdo antirracista ¢ que podemos esperar

desnaturalizar as relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar.
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2.2 A ERER e 0 Movimento Negro na Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo que marca
a politica educacional brasileira, refletindo décadas de debates sobre a necessidade de unificar
e orientar a educacao basica no pais. O documento apresenta os marcos legais que embasam a

criacdo da BNCC, com destaque:

A Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade de que sejam
‘fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais’ [...] a LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que cabe a Unido
estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a
assegurar formagdo basica comum [...] A relagdo entre o que ¢ basico-comum e o
que ¢ diverso é retomada no Artigo 26 da LDB, que determina que os curriculos da
Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil,
2018, p. 10-11).

Portanto, a criacdo de uma base curricular comum ¢ resultado de décadas de
discursdes que se iniciam desde a promulgagdo da CF/88. Assim, o processo de elaboragdo da
BNCC teve trés versdes, cada uma representando diferentes concepcdes pedagogicas,
interesses politicos e desafios na sua construgao.

A primeira versdo da BNCC foi langada em setembro de 2015, durante o governo de
Dilma Rousseff, e tinha como objetivo estabelecer uma base comum para o ensino infantil,
fundamental e médio. Este documento foi produzido em um contexto de forte debate nacional
sobre o papel do curriculo escolar, com a participagdo de professores, especialistas,
organizagdes educacionais e a sociedade civil. Entre os principais avancos desta versao
estava a tentativa de promover uma educagdo inclusiva e critica, com énfase nas questdes de
diversidade cultural, de género e raca, em consonancia com as diretrizes estabelecidas pela
Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) de 1996

No entanto, esta versdo foi alvo de fortes criticas, especialmente de setores
conservadores que viam no texto uma excessiva influéncia de perspectivas progressistas.
Havia uma forte resisténcia a temas como a igualdade de género e a pluralidade cultural,
considerados por esses grupos como ‘ideoldgicos’. Além disso, esta versao foi criticada por
alguns especialistas por ser vaga em determinados pontos € ndo estabelecer com clareza as
expectativas de aprendizagem para os alunos.

Sob a otica da ERER, a primeira versao revela algumas lacunas significativas quanto

a abordagem da historia afro-brasileira e o protagonismo negro. Em sua primeira versao, a
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BNCC tratava superficialmente a temadtica racial, ndo reconhecendo adequadamente a
centralidade dos sujeitos negros na formagdo histérica do Brasil. A narrativa sobre a
escravidao e o racismo estruturado era marginal, ndo havendo um compromisso robusto em
tratar essas questdes de forma critica e transformadora. A auséncia de diretrizes explicitas
para a promoc¢ao de uma educacdo antirracista limitava o alcance do documento.

O periodo pos-abolicdo, um momento fundamental na histéria afro-brasileira, ¢é
tratado de forma limitada. As consequéncias do fim da escraviddo, como o racismo estrutural
e as politicas de exclusdo, sdo mencionadas de maneira insuficiente. Essa omissao impede a
compreensdo dos processos que configuram a sociedade brasileira contemporanea. Além
disso, a falta de énfase no protagonismo das popula¢des negras na formagdo da nagdo
brasileira contribui para a perpetuagdo de uma narrativa histérica eurocéntrica que
marginaliza essas vozes.

O Movimento Negro, que desempenhou um papel fundamental na reivindicagdo de
direitos e na construgdo de uma identidade afro-brasileira, também ¢é subvalorizado. Essa
versao da BNCC nao explora suficientemente as conquistas desse movimento, nem o modo
como ele influenciou as politicas publicas e a educacdo no Brasil. A auséncia de uma analise
critica sobre a importancia do movimento na luta contra o racismo impede que os alunos
compreendam a profundidade dessas questdes.

A segunda versdo da BNCC foi publicada em maio de 2016, ja durante o processo de
impeachment de Dilma Rousseff, e resultou de um amplo processo de consulta publica que
envolveu mais de 12 milhdes de contribui¢des. Esta versdo procurou incorporar as sugestoes
vindas das diversas partes interessadas, ajustando-se as criticas feitas a primeira versdo. No
entanto, manteve-se 0 compromisso com a promoc¢do de uma educacdo mais inclusiva e
igualitaria, ainda que de maneira mais moderada.

Nesta versao, foram introduzidos objetivos de aprendizagem mais especificos, com a
finalidade de garantir direitos educacionais basicos a todos os alunos. Um dos grandes
avancos desta etapa foi a tentativa de se distanciar de uma concepcao de curriculo minimo,
oferecendo um documento que servisse de base para que estados e municipios elaborassem
seus proprios curriculos, respeitando suas especificidades locais. No entanto, alguns criticos
apontaram que o documento ainda carecia de uma abordagem mais clara sobre as praticas
pedagogicas a serem adotadas nas salas de aula.

Embora houvesse um esforgo para incluir a histéria afro-brasileira no curriculo, a
abordagem ainda ¢ limitada em profundidade e amplitude. Novamente, o pds-aboli¢do, tema

central para a compreensao das relagdes raciais no Brasil, ¢ abordado de forma insuficiente na
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BNCC. Essa lacuna limita a compreensdo dos estudantes sobre a continuidade das
desigualdades raciais no pais, enfraquecendo a anélise critica necessaria para o entendimento
da formacgao social brasileira. A segunda versdao da BNCC também ndo da o devido destaque
ao protagonismo negro, tanto no passado quanto no presente. Assim como ha pouca énfase na
atua¢do do MN e suas conquistas. A BNCC falha em mostrar como esses movimentos foram
fundamentais na transformagdo de politicas publicas e na criagdo de um espaco para
discussdes sobre a educacao antirracista no Brasil. Figuras e movimentos histéricos de grande
importancia, como o Movimento Negro Unificado (MNU) e as diversas formas de resisténcia
ao racismo, recebem pouca atengao.

A terceira e ultima versdo da BNCC, homologada para o ensino infantil e
fundamental em 2017, e para o ensino médio em 2018, ocorreu sob o governo de Michel
Temer, em um contexto politico radicalmente diferente. Este periodo foi marcado por uma
guinada conservadora nas politicas educacionais, que impactou significativamente o conteudo
da BNCC. As mudangas mais notaveis nessa versao foram a remogao ou diluicdo de temas
considerados ‘polémicos’ pela nova administragdo, como a igualdade de género, a diversidade
sexual, a igualdade racial e o racismo. Esses temas foram significativamente atenuados ou
excluidos, representando um retrocesso em relagdo as versdes anteriores.

Na versdao aprovada da BNCC, a historia afro-brasileira ¢ abordada de maneira
fragmentada, o que ndo reflete adequadamente a complexidade das experiéncias negras no
Brasil. Uma das principais lacunas da BNCC ¢ a superficialidade com que o periodo pos-
aboli¢do ¢ tratado. Embora reconheca a aboli¢do da escraviddo como um marco historico, o
documento falha ao ndo explorar adequadamente as consequéncias do racismo estrutural que
seguiu esse evento. Questdes como a marginalizagdo econdmica e social das populagdes
negras e as politicas de embranquecimento, que moldaram o Brasil pos-aboli¢ao, nao sao
tratadas de forma detalhada no curriculo.

Além disso, o protagonismo negro na historia brasileira ¢ subestimado. A BNCC nao
d4 a devida énfase as contribui¢des fundamentais das populacdes negras na formacdo da
identidade nacional. O papel dos negros nas lutas pela cidadania, nos movimentos de
resisténcia ao racismo e na constru¢do de uma sociedade mais justa raramente ¢ destacado.
Isso perpetua uma narrativa histdrica que centraliza o papel de elites brancas e marginaliza o
protagonismo de outros grupos sociais.

O Movimento Negro ¢ pouco mencionado. Embora a BNCC aborde a importancia de
incluir a histéria e a cultura afro-brasileira, ndo hd uma analise do impacto historico e

contemporaneo dos movimentos negros na transformacdo social. A exclusdo de discussoes
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sobre o MN limita a capacidade dos estudantes de compreenderem as lutas e conquistas
recentes das populagdes afrodescendentes no Brasil.

Outra falha significativa da BNCC ¢ a falta de uma abordagem critica ao racismo
estrutural. O curriculo adota uma postura que valoriza a diversidade cultural, mas evita
abordar diretamente as desigualdades raciais e o papel do racismo nas estruturas sociais e
politicas do pais. Isso enfraquece o potencial da educagdo de preparar os alunos para uma
reflexdo critica sobre as questdes raciais, limitando sua capacidade de agir para transformar
essa realidade. Os conteudos afro-brasileiros sdo tratados como temas isolados, sem a
integracdo necessaria para uma compreensdo mais profunda das contribui¢cdes negras em
todos os aspectos da vida brasileira.

A BNCC fundamenta-se no desenvolvimento de competéncias e¢ na educacdo
integral, buscando alinhar o processo de ensino as demandas contemporaneas. As
competéncias gerais sdo apresentadas como um conjunto articulado de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores que os estudantes devem mobilizar para resolver problemas
complexos, participar ativamente da sociedade e construir seus projetos de vida. Com énfase
na formagdo integral, a BNCC propde que educacdo deve visar a formacdo e o
desenvolvimento humano global com apreco as diferencas e diversidades.

Entretanto, a sua fundamentagdo pedagogica ¢ vaga e carece de aprofundamento
teorico, enfraquecendo sua aplicacdo pratica. A principal critica ao ensino por competéncias €
o deslocamento da responsabilidade da formagao para o individuo, desvalorizando saberes
histéricos e coletivos em prol de adaptacdes imediatistas as demandas do mercado. Além
disso, a educagdo integral, apesar de sua relevancia, encontra limitacdes em um cenario de
poucos investimentos e infraestrutura inadequada. Assim, a proposta de educacao integral da
BNCC corre o risco de se tornar meta retorica.

Jos¢ Gimeno Sacristan (2011) expde criticas ao conceito de educacdo por
competéncias. O autor problematiza o uso do termo ‘competéncias’ e discute as limita¢des de
sua aplicagdo no contexto educacional. Oriundo do mundo empresarial, o ‘modelo de
competéncias’ tem sido amplamente utilizado para estruturar curriculos, definir objetivos
educacionais e orientar praticas pedagogicas. Sacristan alerta para o risco de uma visao
utilitarista da educacao, onde o desenvolvimento de competéncias especificas pode ofuscar a
formacao integral do individuo. Também apresenta diversos questionamentos sobre o modelo,
como se 0 ensino por competéncias nao reduz a educagdo a meros treinamentos técnicos,
deixando de lado aspectos éticos, culturais e humanisticos.

O modelo de competéncias, fundamentado em logicas mercadologicas, tende a
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perpetuar desigualdades educacionais ao priorizar demandas do mercado em detrimento das
necessidades sociais dos estudantes. Essa abordagem reduz o papel da escola a uma mera
formacdo de mao de obra, negligenciando sua fun¢ao essencial como espago de construcao do

pensamento critico, da solidariedade e do desenvolvimento humanistico dos individuos.

Um possivel desdobramento dessa concep¢do ¢ que o homem se torna um mero
recurso, “recurso humano”, deixando de ser sujeito e passando a ser um objeto do
capital moderno. E a empresa e na empresa que se dard a validagdo das
competéncias, com vistas a classificagdo ¢ a remuneragdo. Assim, a logica das
competéncias pode ser sintetizada em uma frase: ¢ o individuo que faz o seu cargo e
o seu salario [...] o ‘modelo de competéncias, opde-se a um projeto educacional
emancipador, pois mesmo considerando os distintos pontos de partida dos alunos
[...] ndo ha garantias de que os pontos de chegada ser@o iguais [...] a logica das
competéncias aponta também para outro caminho, qual seja, o da privatizacdo do
individuo, que passa a ser tdo livre quanto lhe for permitido [...] Ou seja, o que antes
seria um projeto de sociedade, passa a ser encarado como um projeto de individuos
adaptaveis (Ricardo, 2010, p. 610-611).

Embora a BNCC apresente limitagdes em sua fundamentagdo teodrica, cabe aos
professores o papel de transformar essas diretrizes em praticas pedagdgicas emancipadoras. O
engajamento docente na luta antirracista € essencial para que o curriculo seja apropriado como
instrumento de transformacao social, promovendo uma pedagogia libertadora. Os educadores
podem superar as lacunas da BNCC e criar espagos de aprendizado critico. Assim, apesar do
silenciamento a respeito de temas sensiveis, hd uma abertura de espago para abordar a ERER

no campo das 10 Competéncias Gerais da Educacao Basica como nos itens:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
[...] 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (Brasil, 2018, p. 9-10).

Assim, a Competéncia 6 permite, por exemplo, explorar as contribuicdes
afrodescendentes, destacando seu papel historico e cultural na sociedade e no mundo do
trabalho. Ja a empatia e o respeito (Competéncia 9) sdo fundamentais para fomentar didlogos
criticos, combater preconceitos e reforgar os direitos humanos, reconhecendo as identidades e
experiéncias diversas. Para Nogueira, Cagnin e Justino (2022), as pedagogias decoloniais
oferecem um caminho para a fundamentacdo de uma educacdo antirracista, ao desafiar
estruturas coloniais ainda presentes no pensamento e nos curriculos. A abordagem decolonial
valoriza saberes subalternizados, incentiva uma pratica propositiva que reconheca

ancestralidades, respeita a diversidade e reestrutura as relagdes €tnico-raciais. A escola, como
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microcosmo da sociedade, pode liderar essa transformacao, integrando as lutas e conquistas
dos movimentos sociais, como a trajetoria do MN, para fomentar uma educagdo
emancipatoria.

Diante do exposto, percebe-se que as falhas, as lacunas e o siléncio da BNCC em
abordar de maneira critica e aprofundada as questdes étnico-raciais, que afetam diretamente a
implementagdo da Lei 10.639/2003. A superficialidade com que a BNCC trata a experiéncia
afro-brasileira, sobretudo no pods-abolicdo e no protagonismo do Movimento Negro, deixa
pouco espago para uma discussdo significativa sobre as Relagdes Etnico-Raciais. Essa
abordagem limitada reflete-se nos curriculos, que ndo priorizam a inclusdo dessas tematicas
de forma transversal e integrada em todas as areas do conhecimento.

Como resultado, a formagao docente também sofre, j4 que os materiais de formacao
dos professores e os livros didaticos tendem a replicar essa omissao, abordando as questdes
raciais de forma incompleta. Sem um suporte curricular robusto, os educadores encontram
dificuldades para aplicar efetivamente a Lei 10.639/2003 em suas praticas pedagogicas. Dessa
forma, perpetua-se um ciclo de invisibilizagdo das contribui¢des afro-brasileiras, mantendo o
curriculo escolar distante de uma educagao verdadeiramente inclusiva e antirracista.

Além disso, a reforma do ensino médio, implementada em paralelo, transformou
profundamente a estrutura curricular desta etapa, introduzindo itinerarios formativos flexiveis
e permitindo que os alunos escolhessem areas especificas, como as Ci€ncias Humanas, as
Ciéncias da Natureza, a Matematica ou as Linguagens. Sem investimentos, as escolas
precisaram se adequar a nova realidade, com a falta de estrutura e de recursos e com
professores ministrando aulas em éareas que ndo possuem especializacdo. Essa mudanga foi
criticada por criar uma educagdo segmentada e por reduzir a carga horaria de disciplinas como
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, vistas como fundamentais para o desenvolvimento

do pensamento critico.

2.3 A ERER e 0 Movimento Negro no Novo Ensino Médio (NEM)

O Novo Ensino Médio (NEM), estruturado pela Lei n° 13.415/2017, introduziu a
flexibilidade curricular como um de seus pilares, permitindo que os estudantes escolham
itinerarios formativos alinhados aos seus interesses e projetos de vida. Combinando a BNCC
com opcdes diversificadas em cinco areas: I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica
e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e

sociais aplicadas; V — formagao técnica e profissional.
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Segundo o documento curricular (Brasil, 2018), a etapa do Ensino Médio visa
promover o protagonismo juvenil, a formagao integral e a construgdo de um projeto de vida
dos estudantes, conectando a escola as demandas contemporaneas e ao contexto social de

cada aluno. Na a area de Ciéncias Humanos e Sociais Aplicadas (CHS)

[...] define aprendizagens centradas no desenvolvimento das competéncias de
identificagdo, analise, compara¢do e interpretagdo de ideias, pensamentos,
fendmenos e processos historicos, geograficos, sociais, econdmicos, politicos e
culturais. Essas competéncias permitirdo aos estudantes elaborar hipoteses, construir
argumentos e atuar no mundo, recorrendo aos conceitos e fundamentos dos
componentes da area. No Ensino Médio, com a incorporagdo da Filosofia ¢ da
Sociologia, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde o
aprofundamento e a ampliacdo da base conceitual e dos modos de construgdo da
argumentagdo e sistematizacdo do raciocinio, operacionalizados com base em
procedimentos analiticos e interpretativos. Nessa etapa, como os estudantes e suas
experiéncias como jovens cidaddos representam o foco do aprendizado, deve-se
estimular uma leitura de mundo sustentada em uma visdo critica e contextualizada
da realidade, no dominio conceitual ¢ na elaboragdo e aplicagdo de interpretacdes
sobre as relagdes, os processos e as multiplas dimensdes da existéncia humana
(Brasil, 2018, p. 472).

Para atingir essas intencdes formativas as realidades praticas, ¢ essencial refletir
sobre como a estrutura do NEM dialoga com as demandas especificas dos estudantes. A
flexibilidade prometida pelo NEM, ancorada nos itinerarios formativos, apresenta-se como
uma oportunidade para alinhar os conteudos curriculares as experiéncias ¢ necessidades
locais. No entanto, tal proposta requer analise critica quanto a sua execucao, a falta de
investimentos e a inclusdo de temas fundamentais, como a ERER

Contudo, sua implementacdo expde lacunas significativas, como a insuficiente
infraestrutura em escolas publicas, a atomizagdo do estudante e a desigualdade no acesso as
opgoes formativas, o que, na pratica, aprofunda as disparidades educacionais. Além disso, o
protagonismo juvenil e a formagdo integral prometidos esbarram em curriculos pouco
contextualizados com a realidade dos estudantes, particularmente no que diz respeito a
inclusdo de temas como as relagdes étnico-raciais e o papel do Movimento Negro na historia
da sociedade brasileira.

A auséncia de um planejamento claro para a abordagem efetiva desses temas nos
itinerarios formativos revela uma falha estratégica. A ERER, prevista em leis como a
10.639/2003, precisa ser tratada como eixo transversal, contribuindo para o combate ao
racismo estrutural e para a valorizacdo da diversidade cultural. Ao negligenciar essas
questdes, 0 NEM perde uma oportunidade de formar cidadaos conscientes das desigualdades
historicas no Brasil.

Apesar disso, alguns espagos na BNCC/NEM devem ser apropriados pelos
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professores. Como no trecho sobre as finalidades do Ensino Médio

[...] - compreender que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia proprias, igualmente valiosas,
e que em conjunto constroem, na nacdo brasileira, sua historia; - combater
estereotipos, discriminagdes de qualquer natureza e violagdes de direitos de pessoas
ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenga; - combater estereétipos,
discriminagdes de qualquer natureza e violagdes de direitos de pessoas ou grupos
sociais, favorecendo o convivio com a diferenga; (Brasil, 2018, p. 467)

Na formacao geral bésica, orienta os curriculos a contemplarem, por exemplo,

estudos de:

[...] VI - histéria do Brasil ¢ do mundo, levando em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia; VII - historia e cultura afro-brasileira e
indigena, em especial nos estudos de arte ¢ de literatura e histdria brasileiras [...]
(Brasil, 2018, p. 476)

Quanto aos itinerarios formativos em ciéncias humanas e sociais aplicadas, a

BNCC/NEM estabelece o:

[...] aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relagdes sociais, modelos econdmicos, processos politicos,
pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
(Brasil, 2018, p. 477-478)

Como ja abordado, a LDB e as DCNERER destacam a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira, enfatizando a promog¢ao da igualdade racial e a valorizagao
da diversidade cultural. Dessa forma, as diretrizes orientam que os curriculos abordem, por
exemplo, a histdria da escraviddo, a contribui¢do africana na formacao do Brasil e a luta do
Movimento Negro por direitos e cidadania. Na BNCC, o Ensino Médio reconhece a
importancia da diversidade cultural no campo das Ciéncias Humanas, mas o tema ¢ tratado de
forma genérica. A presenga da historia afro-brasileira ¢ mencionada no ambito de historia e
literatura, mas sem especificar estratégias metodoldgicas ou a obrigatoriedade de
aprofundamento na didspora negra e nas contribuicoes do Movimento Negro, o que dilui a
relevancia do tema no curriculo mais importante da educagao brasileira.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), a area de Ciéncias Humanas ¢ Sociais
Aplicadas deve promover uma formagdo ética e critica, abrangendo disciplinas como
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, com o objetivo de desenvolver nog¢des de justica,
solidariedade, respeito a diversidade e combate aos preconceitos. No Ensino Médio, a area
enfatiza habilidades analiticas, como a comparacdo e interpretacdo de informagdes,

promovendo o didlogo entre saberes e culturas distintas. Os estudantes precisam compreender
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conceitos e categorias da area CHS como tempo e espago; Territorios e Fronteiras; Individuo,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Cada uma delas deve explorar
suas interconexdes em contextos histdricos e sociais. Além disso, destaca-se a importancia da
analise critica das tecnologias e suas implicacgdes sociais.

Apesar das lacunas tedricas e metodoldgicas para aplicagdo do que ¢ recomendado
pela BNCC, podemos apropriar essas categorias para trabalhar os temas da ERER em Sala de
Aula. As categorias Tempo e Espago podem ser utilizadas para questionar a colonialidade do
tempo, conforme abordado no primeiro capitulo, e propor um novo entrelagamento historico

com uma abertura temporal de diversas perspectivas.

Pensar uma colonialidade do tempo significa supor que o tempo ¢ um privilégio, o
qual foi conquistado pelos e para os brancos, a partir de um intenso processo de
colonialidade do saber, do poder e da vida. Trata-se de um privilégio que se
confunde com o proprio tempo [...] Se o ensino de Histéria ¢ povoado pelos
fantasmas da colonialidade do tempo, a aula de Historia pode ser um espago aberto
para experiéncias estranhas, fugidias, pouco afeitas a nacionalidade ou aos modos de
pensar a politica, a sociedade e a vida que o eurocentrismo criou (Pereira, 2018, p.
21).

A desconstrucao da colonialidade do tempo pode ser trabalhada em aulas de Historia
ao explorar as religidoes de matriz africana e suas visdes temporais. Enquanto o tempo das
religides judaico-cristds € linear, com inicio, meio e fim, as religides de matriz africana
entendem o tempo como ciclico, ligado a ancestralidade e a renovagdo. Esse tempo ciclico se
reflete nos rituais que celebram a continuidade da vida e a conexao com os antepassados, em
oposicao a visdo de progresso linear das sociedades ocidentais. Além disso, o tempo rural,
como nas comunidades quilombolas, pautado pelos ciclos da natureza, contrasta com o tempo
urbano, regulado pela logica industrial e capitalista. O trabalhador urbano vive subordinado
ao relogio e a produtividade, enquanto, nas comunidades tradicionais, o tempo ¢ orientado
pelas estacdes e pelo cultivo da terra. Refletir sobre essas temporalidades em sala de aula
permite desnaturalizar a colonialidade do tempo, destacando formas de resisténcia cultural e

novas perspectivas historicas.

Isso requer o estilhagamento da colonialidade do tempo, a fim de abrir a aula de
Historia para praticas, cosmologias, formas de vida latino-americanas, afro-
brasileiras, indigenas, africanas... Cessam, portanto, o dualismo e o evolucionismo.
Cessam os fundamentos de uma Histéria moral e etnocéntrica, que julga o outro a
partir de seus padrdes de modelos de experienciar o tempo (Pereira, 2018, p. 32-33).

A BNCC estabelece as Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas para o Ensino Médio como:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
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pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

2. Analisar a formacao de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensao das relagdes de poder que determinam as territorialidades e
o papel geopolitico dos Estados-nagdes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribui¢do e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territdrios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgédo, consolidagido
e transformacgdo das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustiga, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, ¢ respeitando os
Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

A Competéncia Especifica 1 traz alguns temas que podem ser trabalhados na ERER

em seu campo das habilidades.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

Essa habilidade pode ser trabalhada em aulas de Historia ao explorar o conceito de
racismo desde a ocupacdo da América, quando as populagdes indigenas e africanas foram
submetidas a violéncia e a desumanizacgdo, até as formas contemporaneas, como o racismo
algoritmico. Os alunos podem analisar como o racismo estruturou as sociedades coloniais,
sendo, na atualidade, perpetuado por novas tecnologias, como algoritmos que discriminam

pessoas negras em processos de selecao, filtros de beleza ou na seguranga publica digital.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo
a identificar conhecimentos, valores, crengas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no
espaco.

A preservacgao do patrimdnio material e imaterial afro-brasileiro ¢ um tema que deve
ser trabalhado nessa habilidade. Pode-se abordar exemplos como o reconhecimento do Cais
do Valongo pelo IPHAN e pela UNESCO como Patriménio da Humanidade. Esse sitio
historico, localizado no Rio de Janeiro, representa um importante vestigio da didspora
africana, valorizando a memoria da resisténcia negra e destacando a importancia de preservar

as praticas culturais e religiosas afro-brasileiras.
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Na Competéncia Especifica 2, destaco a habilidade a seguir como potencial para
analisar os processos de ocupacdo dos territérios quilombolas, abordando os conflitos
enfrentados por essas comunidades para garantir seus espagos. Associando também a questdes
de territorialidades que sdo marcadas por fronteiras econdmicas, culturais e de saberes. Em
sala de aula, ¢ possivel discutir como os quilombolas resistiram a colonialidade do poder,

preservaram suas territorialidades.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacdao do espago e a
formacdo de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas,
politicas e tecnologicas.

A Competéncia Especifica 3 oferece uma oportunidade de abordar o racismo
ambiental nas aulas de Historia. Esse conceito revela como comunidades negras e periféricas
sdao desproporcionalmente impactadas por decisdes que degradam o meio ambiente, como a
construgdo de aterros sanitarios e industrias poluentes proximas a seus territorios. Em sala de
aula, os estudantes podem analisar criticamente essas desigualdades histdricas, avaliando os
impactos sociais das praticas ambientais predatorias. Além disso, podem propor alternativas
que valorizem os saberes tradicionais desses povos e a refletirem sobre a simbiose das
comunidades tradicionais com o meio onde vivem. Promovendo, assim, a ética
socioambiental e a dependéncia da preservacdo dos ecossistemas para sobreviverem. Ao
trabalhar o tema, os alunos compreendem que a justica ambiental estd diretamente ligada ao
enfrentamento do racismo estrutural que permeia a sociedade brasileira. Tem como principais

habilidade referentes ao tema:

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos economicos e
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a explorag@o de recursos naturais e as
atividades agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de analise, considerando
o modo de vida das populagdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e
demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas € 0 compromisso
com a sustentabilidade.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar ¢ avaliar os impactos de diferentes
modelos socioecondmicos no uso dos recursos naturais € na promocdo da
sustentabilidade econdmica e socioambiental do planeta (como a adocdo dos
sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades, entre
outros).

A Competéncia Especifica 4 traz como principais habilidades que podem ser
relacionadas a ERER, desde aspectos relacionados a escraviddo, o incentivo a imigracao
europeia em oposicao a populagdo negra e as diferengas no acesso a educacao e oportunidades

dos diferentes grupos étnicos.
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(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em
diferentes espagos, escalas e tempos, associando-os a processos de estratificagdo e
desigualdade socioeconomica.

Ao analisar indicadores de emprego e renda relacionados a populagdo negra. Pode-se
discutir a exclusao historica dos negros do mercado de trabalho formal, a concentragdo de
empregos precarios e as desigualdades salariais. Essa andlise pode ser complementada com
dados contemporaneos sobre a inser¢ao de negros em cargos de lideranga, abordando como a

falta de representatividade ¢ influenciada pelo racismo estrutural.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformagdes tecnologicas
nas relacdes sociais e de trabalho proprias da contemporaneidade, promovendo
acdes voltadas a superagdo das desigualdades sociais, da opressdo e da violagdo dos
Direitos Humanos.

Ao explorar os impactos das transformacdes tecnoldgicas e as barreiras enfrentadas
por negros no acesso as profissdes tecnoldgicas. Torna-se possivel promover debates sobre a
democratiza¢do do acesso a tecnologia, a inclusdo digital e estratégias inser¢do no mundo do
trabalho, especialmente com uma formagao tecnoldgica acessivel a populagdo negra.

Da mesma forma, a Competéncia Especifica 5 abre espago para trabalhar a educagao
antirracista ao abordar, por exemplo, a luta histérica do Movimento Negro Unificado (MNU)
contra o preconceito racial. Em aulas de Histéria, pode-se explorar como o MNU, desde sua
fundagdo em 1978, denunciou as injustigas raciais, mobilizou agdes coletivas e defendeu
politicas publicas, culminando nas agdes afirmativas, como a implementacao de cotas raciais.
Esse exemplo permite que os estudantes compreendam as raizes das desigualdades estruturais
e a importancia da resisténcia negra para a constru¢do de uma sociedade que defenda os

Direitos Humanos.

(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminagdo, e identificar agdes que promovam oS
Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengas e as liberdades
individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica,
psicologica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas e afetivas,
seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos €ticos.

Por fim, a Competéncia Especifica 6 traz como principal habilidade relacionada a

ERER.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo
as quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o
contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econdmica
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atual, promovendo agdes para a redugdo das desigualdades étnico-raciais no pais.

Nessa habilidade, podemos trabalhar, por exemplo, a trajetdria de Antonio Bispo dos
Santos, conhecido como Négo Bispo, lideranca quilombola e intelectual que destaca a
resisténcia e a luta dos povos afrodescendentes no Brasil contemporaneo. Os estudantes
podem analisar como Négo Bispo denuncia a colonialidade do poder e do saber, promovendo
uma valoriza¢do das epistemologias quilombolas como formas legitimas de conhecimento.
Seu protagonismo exemplifica as demandas politicas das populagdes quilombolas,
contribuindo para o reconhecimento de seus direitos territoriais e sociais, a0 mesmo tempo em
que combate as desigualdades étnico-raciais estruturais no Brasil.

A apropriacdo dessas habilidades pelos estudantes, com auxilio da lente
epistemologica da ERER, ¢ essencial para a promog¢ao de uma Educacdo Antirracista. Elas
possibilitam a andlise critica das desigualdades histéricas e contemporaneas, a valorizagdo das
culturas afro-brasileiras e indigenas e o reconhecimento das lutas por uma sociedade justa.
Desenvolvendo, assim, a consciéncia historica, a ética e o espirito de solidariedade.

Como observado, a BNCC falha ao ndo explicitar metodologias, fundamentagdo
tedrica e objetivos que garantam o enfrentamento efetivo do racismo. A auséncia de
itinerarios formativos especificos para esse tema no Novo Ensino Médio limita a consolidagao
de praticas pedagogicas transformadoras. A versdo final da BNCC reflete uma escolha
politica que desconsidera a participacdo democratica dos profissionais da educagdo, enquanto
evidencia a influéncia de institutos e fundagdes privadas, diretamente envolvidos na
comercializacdo de materiais didaticos. Esse cenario traduz os interesses mercadologicos

alinhados ao contexto politico da época.

A historia tem mostrado que, quando educadores e outros atores sociais sao
excluidos desse tipo de processo, a tendéncia ¢ ndo aderirem as prescrigdes impostas
e criarem taticas de resisténcia ante a norma autoritaria. No atual caso brasileiro,
grupos privados comegam a vender servicos de assessoria para ‘ensinar’, por
exemplo, como se deve avaliar conforme a BNCC e outras mercadorias afins.
Conhecer minuciosamente o que esse documento prescreveu, em suas trés versdes
[...] parece-nos, entdo, fundamental para assumirmos um posicionamento sobre o
que fazer em nossas escolas, naquela etapa de ensino (Morais, Silva e Nascimeto,
2020, p. 5-6).

Contudo, ha uma oportunidade pedagogica, a partir do engajamento e criatividade

dos profissionais de educagdo, que podem articular taticas dentro das estratégias® impostas

¢ Michel de Certeau, em 4 Inven¢do do Cotidiano, distingue entre estratégias e taticas como formas de agdo em
contextos de poder. Estratégias sdo acdes planejadas por instituicdes que possuem um "lugar préprio”, como a
BNCC, para organizar e normatizar praticas. Em contraste, taticas representam as praticas cotidianas e criativas
de individuos ou grupos que resistem ou adaptam-se as imposi¢des estruturais. Nesse contexto, as taticas podem
ser vistas em agdes pedagogicas de professores que transformam limitagdes institucionais em oportunidades,
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pelo Estado (Certeau, 1998). Dessa forma, realizar a apropriagdo da flexibilidade dos
itinerarios formativos e a exigéncia juridica das leis 9.394/1996 (LDB), 10.639/2003,
11.645/2008 e os objetivos das DCNERER, permitindo que temas da didspora negra como
ancestralidade, resisténcia, preconceito, desigualdades e ativismo sejam integrados ao
curriculo das areas de conhecimento e nos projetos interdisciplinares com as disciplinas
eletivas. Porém, a maior efetividade de a¢des para uma educacdo antirracistas necessita da
formacdo docente, garantindo, assim, que os professores sejam preparados para lidar com

questdes étnico-raciais de forma sensivel.

2.4 A ERER e 0 Movimento Negro no Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio
do DF

O Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do DF (CMNEM-DF) foi
formulado baseado nas novas exigéncias da BNCC e do NEM. Publicado em 2020, sob o
Governo Ibaneis Rocha, coordenado por Julio César da Silva, Alessandra Edver Mello dos
Santos, Simone Alves Cortes e Richard James Lopes de Abreu. O coordenador da area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias foi Eric Carneiro dos Santos, Professor de Sociologia
da SEEDF. Atua como gestor técnico e pedagdgico das politicas publicas educacionais para o
Ensino Médio na SEEDF. Mestrando em Sociologia pela Universidade de Brasilia (UnB),
com pesquisa em Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.

A homologacdo da BNCC e a criagdo do NEM impulsionaram a revisitacao do
Curriculo do Ensino Médio no DF. Esse processo, iniciado em 2019, envolveu consultas
publicas e colaboracdo de diversas entidades, resultando em um documento alinhado as
demandas educacionais contemporaneas. O curriculo enfatiza a educagdo integral,
competéncias para o século XXI, itinerarios formativos diversificados, protagonismo juvenil e
Projeto de Vida. Dessa forma, o documento ¢ organizado de forma interdisciplinar e visa
promover inclusdo, cidadania, sustentabilidade e adaptagdo as transformagdes globais.

Apresenta os principais desafios e perspectivas contemporaneas para o Ensino Médio
no DF. O CMNEM-DF argumenta que a educagao deve ir além do acimulo de conhecimentos
e deve levar em conta as novas demandas dos estudantes, articulando suas expectativas ao

conhecimento escolar.

Nesse contexto, sdo varios os desafios a serem enfrentados no ensino médio no
Brasil, podemos destacar: a garantia do acesso e da permanéncia do aluno, o atraso
escolar, o abandono, a reprovagao escolar, os baixos indices nas avaliagdes externas,

articulando saberes e experiéncias para atender demandas sociais, como as ligadas a educagéo antirracista.
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bem como a inclusdo, a alfabetizacdo digital, a utilizagdo de novas tecnologias,
dentre outros. Todos esses desafios nos fazem parar para pensar qual o contexto do
ensino médio hoje, para a partir dele buscarmos possibilidades de construir
coletivamente transformagdes nessa realidade (DF e SEEDF, 2020, p. 18).

A Educagdo Integral e a escola em tempo integral surgem como ferramentas
fundamentais para formar cidaddos globais, assim como a ideia de desenvolver competéncia

do século XXI, conforme estabelecido na BNCC.

[...] a escola em tempo integral € uma das possibilidades para fomentar a educagao
integral dos jovens, uma vez que a ampliacdo da carga hordria favorece a
flexibilizacdo curricular e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais, visando a formagio global do estudante. E importante destacar que
s6 faz sentido pensar na ampliacdo da jornada escolar se for considerada a
perspectiva de expansdo das oportunidades de aprendizagens [...] Nesse sentido, a
expressdo ‘competéncias para o século XXI’ refere-se a um conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes que preparam os estudantes para a vida
académica, profissional, pessoal ¢ em comunidade. Assim, o sujeito da educagdo
precisa saber lidar com mudangas, coisas novas ¢ com o trabalho de forma
colaborativa, criativa e critica. Portanto, os estudantes precisam desenvolver tanto
competéncias cognitivas quanto socioemocionais (DF e SEEDF, 2020, p. 20-21).
20-21

O documento curricular destaca a importdncia dos Eixos Transversais como
ferramentas fundamentais para integrar aprendizagens além das disciplinas tradicionais,
abrangendo questdes socioculturais, historicas e politicas. Esses eixos promovem uma
educacdo humanizada, permitindo reflexdes criticas sobre diversidade, cidadania, direitos
humanos e sustentabilidade. A Educac¢ido para a Diversidade valoriza o reconhecimento e a
equidade, enfrentando discriminagdes étnico-raciais € de género. A Educacio para a
Sustentabilidade reforca a consciéncia ecoldgica e a critica ao consumismo. A Cidadania e
Educacio em e para os Direitos Humanos estd ancorada na constru¢do de uma sociedade
justa e democratica

Também aborda sobre a necessidade de utilizar os Temas Contemporaneos
Transversais (TCT) da BNCC para integrar conteidos formativos em contextos
diversificados. Além disso, a Educagdo do Campo destaca-se como modalidade que valoriza
as especificidades socioculturais das populagdes rurais, garantindo direito a educagdo em seus
proprios territorios, com praticas pedagogicas que integram teoria e vivéncias locais. O
Curriculo argumenta que o Protagonismo e as Identidades sdo fundamentais para formar
sujeitos ativos, capazes de tomar decisdes baseadas no conhecimento, desenvolvendo projetos
de vida que conectem saberes escolares as suas realidades sociais. J4 a Pesquisa e a Iniciacao
cientifica sdo essenciais para estimular a curiosidade, pensamento critico e resolugdo de
problemas, integrando investigacao cientifica desde a Educagdo Bésica. Por fim, a Educacao

Profissional e Tecnologica (EPT) busca alinhar ensino médio e mercado de trabalho,
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promovendo a formacao integral, visando superar a dicotomia entre educagdo académica e
profissionalizante (DF e SEEDF, 2020).

O Projeto de Vida (PV) ¢ uma das inovagdes introduzida na LDB em 2017. Com
foco no autoconhecimento e na construcdo de dimensdes que definem objetivos de
aprendizagem ao longo de 6 semestres. O PV Tem o objetivo preparar os jovens a fazerem
escolhas alinhadas a0 mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania. A BNCC propde o
desenvolvimento de competéncias cognitivas € socioemocionais, como autonomia,
criatividade, autocontrole e empatia. Segundo o CMNEM-DF (2020), ¢ estruturado em 4
dimensdes progressivas: pessoal; social; organizagdo, planejamento e acompanhamento; e
profissional, assim o projeto de vida orienta os estudantes a refletirem sobre suas habilidades,
desafios e aspiracdes, articulando saberes e preparando-os para a vida adulta.

O curriculo da area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHS) na Formacao
Geral Basica visa a formacao integral dos estudantes, unindo conhecimento intelectual, ético e
pratico. Busca o desenvolvimento do pensamento critico e a superagdo das desigualdades
sociais, digitais e ambientais. Integrando as disciplinas de Filosofia, Historia, Geografia e
Sociologia, com outros campos do saber. De acordo com o Curriculo em Movimento (2020),
a pluralidade epistemoldgica deve ser incentivada para valorizar saberes locais, movimentos

sociais, epistemologias decoloniais e afro-indigenas.

Nesse sentido, destaca-se a importincia do estudo da Histéria por uma visdo
decolonial da mesma, deslocando-se assim de uma Historia Unica e eurocéntrica [...]
A decolonialidade emerge da experiéncia da colonialidade e, para que isto se
concretize como aprendizagem, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
precisa propiciar aos estudantes uma reestruturacdo do olhar sobre a Historia,
analisando e avaliando criticamente a contribuicdo de diferentes povos para a
formagdo do povo brasileiro. Assim, devemos desmitificar a supremacia da cultura
dos povos europeus sobre as dos indigenas ¢ a dos negros [...] Esse olhar decolonial
¢ ratificado com a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura africana, afro-
brasileira (BRASIL, 2003) e indigena (BRASIL, 2008). No entanto, para que essa
realidade se torne pratica cotidiana, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
deve atuar pedagogicamente no sentido da desconstrugdo de estereotipos e estigmas
historicamente fabricados, analisando os paradigmas que refletem pensamentos e
saberes dos diferentes povos na construgdo de uma ‘“comunidade imaginada”
(ANDERSON, 2008), denominada Povo Brasileiro (DF e SEEDF, 2020, p. 111).

Propde-se, ainda, a formagdo continua dos professores, estimulando a articulagdo

com os contextos culturais e a diversidade dos estudantes.

[...] € preciso que os professores da area estejam em formagao continua e exercitem
sistematicamente deslocamentos de saberes e de epistemologias com os estudantes,
no sentido de reconhecimento dos processos de constru¢ao das hegemonias e contra-
hegemonias socioculturais, bem como de valorizacdo cognitiva, afetiva, ética,
estética, politica e linguistica dos saberes locais, dos povos da terra, dos movimentos
sociais, das epistemologias negras, indigenas, latino-americanas, decoloniais, pds-
coloniais, interculturais, feministas, queer. Para isto, cabe a area de Ciéncias
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Humanas e Sociais Aplicadas promover a expansdo das fronteiras escolares,
partindo da situagdo da escola em seu territorio, bem como atuando junto as redes de
saberes e comunidades epistémicas que perfazem o cotidiano dos estudantes (DF e
SEEDF, 2020, p. 102)

O movimento interdisciplinar das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, defendido
pelo curriculo, organiza-se em trés unidades temadticas, com objetivos de aprendizagem
comuns para articular saberes. A unidade Ser Humano, Cultura e Conhecimento explora as
relagdes humanas com o mundo e aprofunda os fundamentos teoricos e metodologicos da
area. Em Natureza, Trabalho e Tecnologia, a énfase esta nas interrelagdes entre recursos
naturais, praticas produtivas, desigualdades e avangos tecnologicos, considerando contextos
politicos e econdmicos. J4 a unidade Direitos Humanos, Politica e Cidadania busca construir a
formagao critica e ativa dos estudantes, promovendo novas formas de sociabilidade com base
na dignidade humana, no respeito a diversidade e na participagao colaborativa.

Dessa forma, o CMNEM-DF possui alguns avancos em relagcio a BNCC, ao
apresentar fundamentacdo tedérica e metodologica e ao incorporar alguns dos aspectos
necessarios para uma educagdo antirracista. Contudo, a maneira como a histéria afro-
brasileira ¢ tratada permanece limitada. Um dos principais problemas ¢ a superficialidade com
que o periodo pos-abolicdo ¢ tratado. A auséncia de uma anélise detalhada das dificuldades
enfrentadas pelos negros apos a abolicdo da escravatura compromete a compreensdo das
desigualdades raciais atuais. A marginalizagdo, o racismo estrutural e a luta por direitos civis
sdo aspectos fundamentais que carecem de maior atencao.

O curriculo também ndo aborda de forma suficiente o Movimento Negro
contemporaneo. Embora o texto faga referéncia a importancia da cidadania e dos direitos
humanos, o papel central do Movimento Negro na luta por igualdade racial ¢ negligenciado.
Isso reduz as possibilidades de conexao entre o passado histérico de luta e as questdes raciais
do presente, fundamentais para o desenvolvimento de uma educagado antirracista.

No entanto, o professor deve se apropriar do curriculo e utilizar a sua criatividade e
engajamento antirracista para dialogar diretamente com o campo da ERER. O Curriculo em
Movimento do Novo Ensino Médio — DF define objetivos de aprendizagem para cada unidade
tematica. A unidade Ser Humano, Cultura e Conhecimento traz objetivos que podem ser

aplicaveis no campo da ERER e na Historia do Movimento Negro.

CHSAO4FG - Identificar as diversas formas de registro de memoria para a
representacdo sociocultural, interpretando-as em sua historicidade e geograficidade.

Permite abordar registros historicos e culturais da populagdo negra, como a

oralidade, os quilombos, e as diversas manifestagdes culturais.
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CHSAO8FG - Reconhecer-se como sujeito e autor da Histéria (e suas
historicidades), da cultura (e suas diversidades) e do pensamento (e suas diferentes
visdes de mundo), fortalecendo, assim, a edificagdo de suas identidades.

CHSA20FG - Correlacionar o protagonismo social e as contribui¢des histdricas,
filosoficas, politicas, economicas e culturais das populagdes indigenas e negras na
formagédo da sociedade brasileira.

A falta de protagonismo negro ¢ uma lacuna evidente na BNCC. O curriculo ndo
explora suficientemente as contribuicdes historicas dos negros no Brasil. Na mesma diregao,
movimentos e figuras negras que desempenharam papéis cruciais na forma¢ao da sociedade
brasileira s3o minimamente citados no CMNEM-DF. Porém, o objetivo supracitado abre
espaco para a valorizagdo do protagonismo negro. Podemos abordar figuras e eventos
histéricos que lutaram pela emancipacao na didspora. Nesse objetivo € interessante utilizar a
afrocentricidade (ver cap. 3) como aporte teérico, com foco na ideia que os afrodescendentes

sdo agentes ativos, € ndo vitimas passivas, na constru¢do de suas histdrias.

CHSAOQO9FG - Compreender a importancia dos estudos decoloniais no resgate e na
(re)interpretag@o histdrica, geografica, socioldgica e filoséfica dos povos afetados
pela logica produtiva e simbdlica colonial e neocolonial.

Esse objetivo abre espaco para debater os impactos do colonialismo na historia do
Brasil e a resisténcia negra através de uma perspectiva decolonial (ver cap. 3). Através dessa
perspectiva, ¢ possivel valorizar as epistemologias dos povos negros, reconhecendo-os como

agentes historicos e propor alternativas a colonialidade do saber.

CHSA22FG - Propor agdes de combate as desigualdades étnico-raciais e de género,
as formas de preconceito e discriminacdo por meio da compreensdo critica das
relagdes epistémicas e histdrico-culturais constituidas.

CHSAI9FG - Compreender as dimensdes socioecondmicas, étnicas, religiosas,
simbdlicas e de género, a fim de consolidar os conceitos de diversidade, identidade e
diferenga que constituem as identidades individuais e coletivas.

Esses objetivos incentivam o engajamento e a criacdo de agdes concretas contra o
racismo e o combate as discriminacdes. Abordar o racismo como uma constru¢ao historica
permite evidenciar como a escravizacdo e a colonialidade estabeleceram hierarquias sociais e
raciais que perduram até os dias atuais, naturalizando a marginalizagdo das populagdes
negras. Da mesma forma, o patriarcado consolidou desigualdades entre géneros, restringindo
0s papéis sociais e o protagonismo das mulheres. A BNCC ‘evitou’ o uso da categoria género
devido as tensdes politicas e a disseminagdo de informagdes falsas quanto a doutrinacdo pela
‘ideologia de género’ nas escolas. Portanto, observamos um avango do curriculo do DF em
relacdo a BNCC.

A compreensao critica dessas estruturas pode ser ampliada com a analise de dados
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estatisticos, que revelam as desigualdades étnico-raciais e de género na educagdo, mercado de
trabalho, acesso a saude, encarceramento e violéncia. Por exemplo, o indice de homicidios
entre jovens negros, a sub-representagdo feminina em posigoes de lideranca e a disparidade
salarial entre homens e mulheres negras e brancas evidenciam como o racismo estrutural e o
patriarcado moldam a sociedade brasileira.

Na unidade temdtica Natureza, Trabalho e Tecnologia sdo abordados temas sobre
recursos naturais, praticas produtivas, as transformagdes tecnoldgicas e os impactos
socioecondmicos € ambientais em diferentes contextos historicos. Seu foco ¢ problematizar o
modo de produgdo capitalista e suas crises, bem como refletir sobre as desigualdades

socioeconomicas, étnico-raciais e de género geradas por esse modelo.

CHSA30FG - Examinar a manutengdo de desigualdades socioecondmicas, étnico-
raciais, de género e sexualidade, seus diferentes contextos histdricos, filosoficos e
geograficos, considerando as relagdes de producdo e consumo e seus impactos na
estratificacdo e diferenciacgdo social.

CHSA32FG - Comparar os diferentes perfis socioeconomicos da populacao
brasileira e mundial a partir de dados estatisticos, tabelas, mapas e outras formas de
dados, fontes e informacdes.

Esses objetivos de aprendizagem no Ensino de Historia possibilita a analise do
racismo estrutural como uma heranca do colonialismo, demonstrando como as relagdes de
produgdo e consumo perpetuaram a exclusdo socioecondmica da populacdo negra. O uso de
dados estatisticos permite refletir sobre a persisténcia dessas desigualdades e identificar o

papel do Movimento Negro na luta pela igualdade.

CHSA42FG - Reconhecer as contribuigdes tecnologicas e os conhecimentos das
comunidades indigenas, quilombolas e demais povos tradicionais sobre processos de
protecdo a biodiversidade e praticas produtivas bioéticas e sustentaveis.

CHSA40FG - Analisar os impactos econdmicos e socioambientais de praticas
produtivas ligadas a exploragdo dos recursos naturais e as atividades agroindustriais,
em contextos geograficos e historicos distintos.

CHSA46FG - Propor solu¢des de formas de trabalho e de transformagdo da
natureza, considerando os impactos causados pelas técnicas e pelos usos dos
recursos naturais ao longo do tempo

Propde a valorizagao dos saberes tradicionais € o reconhecimento das praticas de
resisténcia e producao sustentavel, como nas comunidades quilombolas. Contribuindo para a
desconstrugdo de esteredtipos e a importancia da preservacao identitaria ¢ ambiental dessas
comunidades. O objetivo CHSA40FG permite estudar historicamente a exploragdo das
populacdes negras e indigenas em atividades econdmicas, desde o trabalho escravo em

plantagdes coloniais até praticas contemporaneas de exploragao agroindustrial. Também ¢
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interessante debater praticas econdmicas sustentaveis, como as adotadas por quilombolas,
contrapondo-as a explora¢do predatoria. Isso possibilita valorizar o protagonismo negro na

luta pela sustentabilidade e pela preservagao de seus territorios.

CHSA45FG - Relacionar a questdo socioambiental com as diversas disputas
geopoliticas e geoestratégicas nas escalas local, regional e global.

Esse objetivo pode ser vinculado ao racismo ambiental e a luta dos movimentos
negros € quilombolas pela garantia de seus territorios. Como essas disputas impactam a vida
dessas comunidades e a utilizacdo do conceito de interseccionalidade entre raga, classe, meio
ambiente e territorio.

Por fim, a Unidade Tematica Direitos Humanos, Politica e Cidadania propde o
estudo das relagdes de poder, participagdo democratica, lutas sociais e valores éticos como
instrumentos fundamentais para a compreensdo da dignidade humana. A partir de contextos
historicos, culturais e politicos, busca-se discutir os direitos civis, sociais e politicos, além dos

desafios contemporaneos, como as diversas formas de violéncia, discriminacao e intolerancia.

CHSAG61FG - Criticar a naturalizagdo de diferentes formas de violéncia nas
sociedades contemporaneas ¢ os casos cotidianos de intolerancia, propagacdo de
odio, construgdo de estereodtipos e discriminagao.

CHSAG62FG - Desenvolver valores, atitudes e praticas socioculturais que promovam
a reparagdo das viola¢des dos Direitos Humanos.

Esses objetivos abrem espago para discutir o racismo estrutural, a violéncia contra a
populagdo negra e a perpetuacao de esteredtipos que reforcam a discriminagdo, evidenciando
suas origens historicas. Também podemos debater sobre as politicas afirmativas, como cotas
raciais e direitos quilombolas, como medidas necessarias para a reparacao histdrica e reducao

das desigualdades étnico-raciais.

CHSAG65FG - Compreender os Direitos Humanos a partir das lutas cotidianas pela
dignidade humana, inscritas nas praticas sociais, historicas e geograficas de
individuos e coletividades.

CHSAG66FG - Relacionar os processos de construgdo historico-filosoficos do
conceito de cidadania e sua importancia para os Direitos Humanos e para os direitos
civis, politicos e socioambientais

CHSAG69FG - Relacionar os principios da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos as situagdes cotidianas de viola¢des dos Direitos Humanos e aos conflitos
armados, genocidios, escraviddo, entre outros.

Permite explorar as lutas histéricas na Diaspora Negra, como a resisténcia a
escraviddo, os movimentos abolicionistas e a luta por direitos do Movimento Negro. Como o0s

efeitos do colonialismo ainda impactam a populagdo afro-brasileira e promover o debate sobre



82

as politicas de reparacao.

CHSAG67FG - Compreender as conquistas democraticas a partir dos conflitos sociais
e das lutas populares, em contextos histéricos e geograficos distintos, bem como as
possibilidades de uma atuagdo social consciente e protagonista.

Nesse objetivo, podemos estudar sobre a participagdo do Movimento Negro nas lutas
democréaticas, como a redemocratizacdo do Brasil, a Constituinte de 1988, as conquistas na
area de educacdo, a criminalizacdo do racismo e as mobilizagdes por igualdade racial

presentes nos dias atuais.

CHSA71FG - Resgatar memorias que elucidem e promovam a superagdo de
acontecimentos socioculturais traumaticos (as colonizagdes, a escraviddo, a
segregacdo étnico-racial, os regimes politicos de excecdo), a fim de possibilitar
medidas de reconciliagdo e reparacéo.

CHSA75FG - Identificar a¢es individuais e coletivas que promovam uma
sociedade com justica social e respeito a diversidade, a identidade e a diferenga.

Esses objetivos destacam a importancia de resgatar a memoria da escravidao e da
segregagao racial, promovendo a conscientizagdo historica e a necessidade de politicas de
reparacdo e reconciliacdo. Assim como a Valoriza do protagonismo negro e dos movimentos
sociais na luta contra as desigualdades, destacando ag¢des que promovam o respeito a
diversidade étnico-racial.

Como observamos, o CMNEM-DF apresenta aspectos positivos, como a tentativa de
incorporar a perspectiva decolonial, a educacdo para a diversidade e do Direitos Humanos.
Essas iniciativas abrem caminho para uma abordagem mais inclusiva, mas precisam ser mais
detalhadas e integradas ao conteudo histérico para que cumpram efetivamente seu papel
educacional. O Curriculo do DF apresenta avancgos, principalmente em relagdo a BNCC, no
que diz respeito a inclusdo e a diversidade, mas falha em fornecer uma abordagem critica da
historia afro-brasileira. Para que o curriculo atenda plenamente as exigéncias da Lei
10.639/2003 e promova uma educagdo antirracista, ¢ necessario um maior aprofundamento
sobre o pds-abolicdo e a trajetoria do Movimento Negro, integrando esses temas de forma

mais central na formagao inicial e continuada dos professores.

2.5 O ProfHistéria e a producio académica sobre a ERER e o Movimento Negro (2016-
2023)

O Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - ProfHistoria ¢ um programa de Poés
Graduagao stricto sensu, criado em 2013, com cursos de mestrado (desde 2014) e doutorado

(desde 2024), que tem como objetivo como objetivo proporcionar formacao continuada que
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contribua para a melhoria da qualidade do exercicio da docéncia em Historia na Educacgao
Basica. O projeto ProfHistoria comecou a se concretizar em 2012, impulsionado pelo
interesse de um grupo de professores do estado do Rio de Janeiro, em resposta a proposta da
CAPES de criar mestrados profissionais em rede nacional para docentes da educagdo bésica
(ProEB). Coordenado inicialmente por Marieta de Moraes Ferreira (UFRJ) e outros
académicos de renomadas instituigdes, o projeto foi submetido a CAPES e, posteriormente,
desenvolvido por docentes de universidades do Rio de Janeiro e outras regides do Brasil.

A primeira turma foi formada em 2014, apo6s um processo seletivo unificado que
envolveu 1.667 inscrigdes e a aprovacao de 368 candidatos. Desde entdo, o ProfHistéria tem
crescido significativamente, com o envolvimento de 39 instituicdes de ensino superior,
impactando diretamente a formagao de professores de histéria em todo o Brasil. Ao longo dos
anos, o programa consolidou-se como uma ferramenta essencial para a melhoria da educagao
historica no pais, promovendo uma abordagem critica e metodologicamente inovadora no
ensino de historia.

O mestrado profissional ¢ voltado a reflexdo critica sobre a pratica docente, visando
desenvolver novas técnicas e processos que integrem conhecimentos teoricos € cientificos na
solucdo de problemas do ensino de Historia. A dissertacio de mestrado reflete esse
aprendizado ao abordar trés dimensdes essenciais: apropriacao dos debates teodricos, analise
critica das praticas acumuladas e a dimensdo propositiva. A dissertacdo pode assumir diversos
formatos, como textos dissertativos, documentarios, materiais didaticos ou intervencdes
pedagodgicas. O ProfHistoria concentra-se em trés linhas de pesquisa: Saberes Historicos no
Espaco Escolar, Linguagens e Narrativas Historicas, e Saberes Historicos em Diferentes
Espacos de Memoria, buscando ndo apenas aprimorar as praticas docentes, mas também
ampliar a produgdo académica sobre o ensino de Historia. A area de concentracdo do
programa, Ensino de Historia, orienta-se pela reflexdo sobre a educagdo bésica, atendendo as
demandas da sociedade contemporanea e da pratica educativa.

A dimensdo propositiva do ProfHistéria ¢ um dos elementos mais relevantes do
programa, pois estimula a produgdo de praticas pedagogicas para o Ensino de Historia,
conectando a pesquisa académica diretamente com a realidade da sala de aula. Ao incentivar
os docentes a elaborarem reflexdes criticas sobre a docéncia, o programa promove uma
postura criativa na resolu¢do dos desafios do ensino, resultando na criagdo de materiais que
podem ser apropriados tanto por outros professores quanto pelos proprios alunos da Educacao
Bésica.

Esses materiais didaticos, que vao desde sequéncias didaticas, sites e podcasts até
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jogos educativos, aplicativos e documentarios, ampliam as possibilidades de ensino-
aprendizagem, oferecendo recursos diversificados. A dimensdo propositiva, portanto, nao
apenas reforca a importancia de um ensino de Historia mais conectado as demandas do tempo
presente e as necessidades educacionais contemporaneas, como também fortalece o papel do
professor como agente transformador da educacdo, pesquisador e capaz de desenvolver
ferramentas pedagogicas que tornam o conhecimento histérico mais acessivel e critico.

Em 2024 ¢ realizada a primeira sele¢ao do doutorado profissional do ProfHistoria,
com oferta de 107 vagas em 36 instituicdes de ensino superior distribuidas pelo Brasil. O
programa visa qualificar e empoderar o professor da escola basica como intelectual altamente
formado e enfatiza a rearticulacdo entre teoria e pratica, para superar a fragmentagdo do
processo formativo que exila o professor do lugar de produg¢dao de conhecimentos criticos e
reflexivos sobre a sua propria profissdo e sobre o que ensina; pensa essa rearticulagdo como
ferramenta que problematiza a escola como instituicdo produtora de memoria, identidade e

cidadania. ’

O catalogo de disciplinas®

Disciplinas Obrigatorias 1) Teoria da Histéria (60h/a) 2) Histoéria do ensino de
Histoéria (60h/a) 3) Semindrio de Pesquisa (45h/a) 4) Seminario Tutorial (45h/a)

Disciplinas Optativas 5) Cidade, patrimdnio urbano e ensino de histéria 6) Curriculo
de Historia: memoria e produgdo de identidade/diferenca 7) Didatica da historia: trajetoria,
desafios e perspectivas 8) Educacao patrimonial e ensino de historia 9) Ensino d(e) historia
indigena 10) Ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira 11) Ensino de histéria e a
questdo das temporalidades 12) Historiografia e ensino de histéria 13) Histéria como
diferenca: historia e cultura indigena 14) Histéria do impresso 15) Historia e histéria publica
16) Metodologia no ensino de histdria: o pesquisador-professor e o professor- pesquisador 17)
Narrativa, imagem e constru¢do do fato histérico 18) Produgdo de material didatico e o
universo virtual 19) Semindrio especial linguagens e narrativas histdricas: produgao e difusao
20) Tecnologias da informacao e comunicacao e ensino de historia 21) O ensino de historia e
as relagdes de género 22) Mito e ensino de histéria 23) Ensino de historia: histéria oral e
narrativa 24) Avaliacdo no ensino de historia: para que, o que e como avaliar? 25) Historia e

educagdo em direitos humanos 26) Historia local: usos e potencialidades pedagogicas 27)

7 Informagdes disponiveis em http://site.profhistoria.com.br/ Acesso: 05-10-2024

8 Disponivel em http://site.profhistoria.com.br/wp-

content/uploads/2022/03/617ad1909728f CATA%CC%81LOGODEDISCIPLINAS2021-FORMATADO.pdf
Acesso: 05-10-2024
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Usos do biografico no ensino e na aprendizagem de historia 28) A aprendizagem em historia e
a formacdo historica 29) Ensino de histéria e educagdo para as relagdes étnico-raciais 30)
Ensino de histéria e pensamento decolonial 31) Ensino de historia e teorias de aprendizagem
32) Historia das infancias e juventudes e o Ensino de Historia 33) Ensino de historia e
processos emancipatdrios em espagos escolares e ndo escolares de educagdo 34) Ensino de
historia e cinema 35) Ensino de historia e imagens 36) Historia Intelectual de Mulheres
Negras

As disciplinas que mais se aproximam com tematica da ERER sao Ensino de historia
indigena, Ensino de histdria da Africa e da cultura afro-brasileira, Historia como diferenca:
historia e cultura indigena, Ensino de histéria e educacdo para as relagdes étnico-raciais,
Ensino de historia e pensamento decolonial, Historia Intelectual de Mulheres Negras

No meu percurso académico, além das disciplinas obrigatorias, cursei as disciplinas:
O Ensino de Historia e as Relagoes de Género, que oferece uma compreensao tedrica sobre o
conceito de género e suas interseccionalidades com outros marcadores sociais, como raga,
classe e sexualidade. As principais autoras debatidas foram: Judith Butler, Margareth Rago e
Guacira Lopes Louro; Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira e Historia,
que abordou o historico das medidas legais que tornaram obrigatéria a inclusdo da Historia da
Africa e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares, além de discutir a formacdo docente
e o Ensino de Historia. Os principais autores debatidos foram: Petronio Domingues, Nilma
Lino Gomes e Nilton Mullet Pereira; e Educacdao em Direitos Humanos, que tratou do dever
de memoria no ensino de Histéria, com énfase na historiografia e memoria da ditadura militar
no Brasil e América Latina, direitos humanos, educacao, e recursos pedagogicos relacionados
as memoarias traumaticas e a promocao de direitos. Os principais autores debatidos foram
Haroldo Abreu, Lynn Hunt e Eric Hobsbawn

Essas disciplinas foram fundamentais para ampliar minha compreensdo sobre as
interseccionalidades presentes no ensino de Historia e sobre a importancia de integrar
questdes de género, raga, direitos humanos e memoria no processo de formagdo docente.
Através dessas abordagens, desenvolvi uma visao critica sobre assuntos que nao tinha contato,
devido ao tempo fora da academia e a falta de programas robustos de formac¢ado continuada no
ambito da SEEDF. As discussdes em torno dos autores e autoras estudados reforgaram a
necessidade de problematizar narrativas hegemonicas e de adotar praticas pedagogicas que
dialoguem com as demandas sociais do tempo presente, essenciais para o enfrentamento de

questdes como racismo, sexismo € autoritarismo.
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Metodologia

Para a conducdo desta pesquisa, um dos passos fundamentais foi a consulta a
dissertacdes do ProfHistoria, acessadas no repositorio eduCAPES
(https://educapes.capes.gov.br/). Utilizando o termo de busca “Relagdes Etnico-Raciais™ e os
filtros PROEBs e ProfHistoria, investigamos o acervo disponivel para identificar e analisar as
dissertacdes que discutem o ensino de Historia, a ERER e o ensino de Historia e cultura afro-
brasileira. O intervalo de anos definido foi de 2016 a 2023. Como resultado da consulta,
foram retornadas 114 dissertacdes que atendiam aos critérios estabelecidos pelos filtros
aplicados.

O repositério eduCAPES ¢ uma plataforma essencial para académicos e
pesquisadores, oferecendo um vasto acervo de dissertagdes, teses e outros materiais
educativos para o uso de alunos e professores da educacao basica, superior e pds graduagao. A
escolha de acessar este repositorio foi motivada pela necessidade de embasar a pesquisa em
estudos académicos no dmbito do mestrado ProfHistoria, que abordam a implementagdo da
Lei 10.639/03 e outras iniciativas educacionais voltadas para a promoc¢do da diversidade
étnico-racial e a educac¢ao antirracista no ensino de Historia.

As dissertagdes do ProfHistdria analisadas no repositorio eduCAPES abordam uma
variedade de temas relacionados ao ensino de histoéria e cultura afro-brasileira no contexto
educacional brasileiro. Os trabalhos refletem a aplicagdo da Lei 10.639/03, que tornou
obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas, bem como os
desafios e estratégias para promover uma educagdo antirracista. Os principais temas abordam
a experiéncia negra na histéria do Brasil, intelectuais e liderancas negras, racismo,
comunidades quilombolas, histéria local, escraviddo e abolicdo, o negro nos livros didaticos,
musica, educagdo patrimonial, biografia, curriculo, religides de matriz africana, relagdes

étnico-raciais, decolonialidade e feminismo negro.

As dissertacoes do ProfHistoria sobre a ERER

A partir desse levantamento ¢ possivel compreender que o ProfHistoria tem
desempenhado um papel fundamental na producdo académica sobre a ERER, com destaque
para as 114 dissertacdes entre 2016 e 2023. Esse programa capacita professores a lidarem com

questdes essenciais da educacdo na sociedade contemporanea. As disciplinas do ProfHistoria

° Para esta pesquisa, optou-se por selecionar exclusivamente dissertagdes que abordam o tema do negro, uma vez
que o recorte e o foco central do estudo residem na analise das relagdes étnico-raciais com énfase na experiéncia
e historia da populagdo negra.
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supracitadas, que trabalham a ERER, fornecem a fundamentagdo tedrica e debates sobre o
tema em analise. A importancia da Lei 10.639/2003 ¢ central nesse contexto, pois estimula a
pesquisa académica e orienta o compromisso das instituigdes de ensino com uma educacao
antirracista. O Movimento Negro tem sido fundamental nesse processo, tanto na luta pela
implementagdo da lei quanto no incentivo a produ¢do de conhecimento sobre a contribui¢ao

afro-brasileira, desafiando esteredtipos e combatendo o racismo no ambiente escolar.

Quadro 1 — Dissertacdes Defendidas por Ano

HANO Ne de Dissertacbes

O ano de 2020 se destaca com o maior nimero de dissertacdes defendidas (27) sobre
a ERER, seguido por 2021 (20) e 2022 (19). Em contrapartida, 2019 (6) e 2023 (5)
apresentaram os menores numeros de defesas. Esse quantitativo pode ser explicado tanto por
fatores internos quanto externos, como a mudanca na periodicidade das selegdes para o
mestrado, que, até 2018, ocorriam a cada dois anos (2014, 2016, 2018). A partir de 2019, as
selecdes passaram a ser anuais, exceto em 2021, devido a pandemia de COVID-19, o que

impactou o numero reduzido de dissertagdes defendidas em 2023.

Quadro 2 — Dissertacoes por IES

UERIJ 13
UFMT 11
UFF 9
UNIFESP 7
UFPA 7
UFT 5
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UFRJ
UFRRJ
UFRGS

UEM

E R A

A UERJ lidera com 13 dissertagdes, seguida pela UFMT (11) e UFF (9),
demonstrando uma concentra¢do significativa de pesquisas com tematica afro-brasileira
nessas instituicoes. A UNIFESP e a UFPA aparecem com 7 dissertagdes cada e a UFT com 5
dissertagoes. As demais instituigoes, UFRJ, UFRRJ, UFRGS e UEM, tém 4 dissertacdes cada.
Esses numeros refletem o comprometimento e a estrutura académica dessas instituicdes com
temas relacionados a ERER. Uma hipotese para explicar o maior nimero de dissertagdes
publicadas sobre a ERER pelas instituicdes UERJ, UFMT e UFF pode estar relacionada ao
numero de vagas oferecidas por essas institui¢des no ProfHistéria. A UERIJ, por exemplo, ja
chegou ofertar 30 vagas em mais de uma selecdo, o que a coloca como uma das institui¢des
com maior capacidade de diversidade de objetos de pesquisa. Esse volume de vagas sugere
uma maior probabilidade de producdo académica, além de o Rio de Janeiro ser um estado
com forte tradicdo em estudos de questdes raciais € uma demanda social significativa por
pesquisas nessa area.

Quadro 3 — Orientadores com maior atuacio nas Dissertacoes sobre a ERER

Bruno Pinheiro Rodrigues 4 UFMT
Martha Campos Abreu 3 UFF
Daniel Pinha da Silva 3 UERJ
Cleber Santos Vieira 3 UNIFESP
Ynaé Lopes dos Santos 2 UFF
Rodrigo de Almeida Ferreira 2 UFF
Marcia de Almeida Gongalves 2 UERJ
Marcia Elisa Teté Ramos 2 UEM
Kalina Vanderlei Paiva da Silva 2 UPE
Helenice Bastos Rocha 2 UERJ
Hector Guerra Hernandez 2 UFPR
Delton Aparecido Felipe 2 UEM
Amilcar Araujo Pereira 2 UFRJ

Uma hipotese para explicar a maior atuagdo desses orientadores(as) em temas

relacionados a ERER ¢ que eles provavelmente possuem uma trajetéria académica e
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profissional ligada a estudos sobre relagdes étnico-raciais, politicas publicas de inclusdo e
historia da populagdo afro-brasileira e indigena. A Lei 10.639/2003 também estimulou esses
orientadores a direcionarem seus trabalhos para essa temadtica, atendendo tanto as demandas
legais quanto as sociais.

Isso ¢ evidenciado com a analise do curriculo dos orientadores(as). Bruno Pinheiro
Rodrigues (UFMT), que lidera a lista com 4 dissertacdes orientadas, atua nas areas Historia da
Africa, Historia da América e Teoria da Historia. Suas obras, como “Paixdo da Alma: suicidio
de cativos em Cuiaba (1854-1888)" e "Homens de ferro, Mulheres de pedra: o itinerario de
resisténcia de africanos escravizados entre a Africa Centro-Ocidental e América espanhola.
Fugas, formacdo de quilombos e conspiracdes urbanas (1720-1809)", abordam temas como
escravidao, resisténcia e a formacdo de quilombos, conectando as trajetérias de africanos
escravizados e seus processos de resisténcia. Além disso, coordena projetos e grupos de
pesquisa focados na Histéria e Cultura da afro-brasileira.

Martha Campos Abreu (UFF) revela uma so6lida contribuicdo para os estudos sobre a
ERER. Suas pesquisas destacam-se pela analise da musica negra, cultura popular e patriménio
cultural, com foco no periodo pds-abolicio ¢ na memoria da escravidao. Abreu coordena
projetos como "Passados Presentes: memoria da escraviddo no Brasil", que visa preservar e
divulgar a historia da escraviddo no Brasil, e integra o "AfrOrigens: de naufragos a
Quilombos", que explora a diaspora africana através da arqueologia e historia. Além disso,
suas publicacdes como “Da senzala ao palco: Cangdes escravas e racismo nas Américas,
1870-1930” a curadoria do “Museu de Territério na Pequena Africa/RJ”, refor¢am seu
compromisso com a valorizagdo da cultura negra e a promocdo da educagdo antirracista.

Outro exemplo notavel ¢ o de Ynaé Lopes dos Santos (UFF) que realiza pesquisas
com énfase em estudos sobre escraviddo, relacdes raciais e a Historia da Africa. Suas
pesquisas exploram profundamente as dinamicas da escravidao urbana no Brasil e em Cuba,
refletindo sobre o legado histdrico desse sistema nas sociedades contemporaneas. Autora de
obras influentes, como "Além da Senzala: Arranjos escravos de moradia no Rio de Janeiro
(1808-1850). " e "Racismo Brasileiro: uma histéria da formacao do pais". Também contribui
para o ensino e a formagao de professores sobre temas da Histéria e Cultura Afro-brasileira.
Sua atuagdo no ensino superior ¢ em projetos como o "LABHOI - Memorias, Africas,
Escravidao" e o "Liberte Nosso Sagrado: desarquivando memorias da repressdo e da
resisténcia das comunidades tradicionais de terreiros no Rio de Janeiro republicano (1889-
1945)". Sua pesquisa promove a compreensdo das intersecdes entre escravidao, racismo e

construcdo nacional, contribuindo para debates sobre memoria e reparagdo historica no Brasil.
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Delton Aparecido Felipe (UEM) ¢ um destacado pesquisador do campo da educagdo
para as relagdes étnico-raciais. Desenvolvendo pesquisas sobre a implementagdo das politicas
afirmativas e o ensino da historia da popula¢ao negra no Brasil. Suas publicagdes abordam
questdes essenciais como o impacto das cotas raciais, a memoria quilombola e a educagdo
antirracista. Além de suas contribuigdes académicas, ele também atua em espagos
institucionais importantes, como na Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as
(ABPN), no Conselho Nacional de Promog¢ao da Igualdade Racial (2023-2025) e membro da
Comissao Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a Educacao dos
Afro-brasileiros do Ministério da Educagdo (MEC). Seu trabalho contribui diretamente para a
implementagdo da Lei 10.639/2003 se tornando uma referéncia nas discussdes sobre
identidade, pertencimento e direitos da populagdo negra no cenario educacional brasileiro.

O professor Amilcar Araujo Pereira (UFRIJ) possui contribui¢des significativas para
o estudo das relagdes étnico-raciais no Brasil. Suas pesquisas abordam temas como o
movimento negro e a educagdo antirracista, com destaque para a implementacdo da Lei
10.639/03. Coordenou projetos académicos voltados para a integragdo da historia e cultura
afro-brasileira nos curriculos escolares, contribuindo com publicagdes como o livro "O
Mundo Negro: relagdes raciais e a constituigdo do movimento negro contemporaneo no
Brasil” (2013); “Paulo Silva: um contraponto nas relagdes raciais no Brasil” (2021);
organizou o livro “Narrativas de (re)existéncia: Antirracismo, Histéria e Educagdo” (2021) e o
livro “Educa¢ao das relagdes étnico-raciais no Brasil: trabalhando com histoérias e culturas
africanas e afro-brasileiras nas salas de aula” (2014) e também organizou com Verena Alberti
o livro “Histdrias do movimento negro no Brasil” (2007); Coordena o Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Antirracista (GEPEAR-UFRJ), orientando pesquisas que articulam
histéria, educacdo e a luta antirracista. Seu trabalho académico ¢ fundamental para o
fortalecimento das politicas educacionais voltadas a diversidade racial no Brasil.

A partir da anélise do campo ‘Palavras-Chaves’ ' foi possivel definir os temas mais
abordados nas dissertagdes do ProfHistéria. Os termos que mais aparecem sdo Relagdes
étnico-raciais; Racismo, Antirracismo e Educacdo Antirracista; Historia da Africa; Livro
Didatico; Escraviddo; Decolonialidade; Curriculo; Lei n® 10.639/2003; Musica; BNCC;
Movimento Negro; e Literatura. Essas palavras-chave refletem as tendéncias atuais de
pesquisa e pratica no campo do Ensino de Historia, e também, evidenciam um movimento

mais amplo de transformac¢do das abordagens pedagdgicas. O foco em temas como

190 termo “Ensino de Historia” foi excluido por ser um termo obrigatorio nas palavras chaves do programa
ProfHistoria.
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diversidade e antirracismo sobre as estruturas e curriculares revela um esforgo por parte dos
historiadores-docentes em promover uma educa¢ao mais plural.

No campo ‘Dimensdo Propositiva’, a analise revelou uma notavel diversidade na
producao de materiais pedagogicos. Os materiais mais frequentemente elaborados incluem
Sequéncias Didaticas, Cadernos Pedagogicos para professores e/ou alunos, Oficinas
Pedagogicas, Historias em Quadrinhos, Websites e Produgdes Audiovisuais. Essa variedade
reflete a criatividade dos pesquisadores e também a necessidade de desenvolver recursos que
atendam as diferentes realidades e necessidades dos estudantes e professores da Educagdo
Basica.

Essas diferentes formas de produgdo pedagodgica oferecem aos professores da
Educagao Basica um leque diversificado de recursos, que podem ser adaptados de acordo com
as especificidades de suas turmas, curriculo e contextos escolares. Além disso, ao integrar
linguagens e formatos contemporaneos, esses materiais t€ém o potencial de tornar o ensino de
Histéria mais envolvente, facilitando o processo de ensino-aprendizagem e promovendo uma
educagdo historica mais critica e contextualizada com os desafios do presente. Por isso, €
essencial que os professores se apropriem dessas produgdes, adaptando-as as suas praticas
pedagogicas e utilizando-as como instrumentos para fomentar o pensamento critico e a

consciéncia historica nos alunos.

As dissertacoes do ProfHistoria sobre o Movimento Negro (MN)

Esta parte da dissertacdo objetiva realizar uma analise detalhada das dissertagdes
produzidas no ambito do ProfHistoria, que foram selecionadas como base para a construcao
desta pesquisa. A escolha das dissertacdes considerou sua relevancia e proximidade com os
temas centrais que envolvem a Historia do Movimento Negro no Brasil.

Apesar da diversidade de temas abordados no campo das Relagdes Etnico-Raciais,
bem como no Ensino de Historia e Cultura da Africa e afro-brasileira, observa-se uma baixa
incidéncia de pesquisas especificas sobre o Movimento Negro no ambito do ProfHistoria.
Apenas duas dissertacdes trazem o termo ‘Movimento Negro’ em seus titulos, o que evidencia
a producdo ainda incipiente sobre esse tema no programa de Pds-Graduacdo. A Histéria do
Movimento Negro, enquanto organizacao social, politica e cultural, e suas implicagdes no
Ensino de Historia, permanece pouco explorada nas pesquisas académicas do campo do
Ensino de Histéria. O ntimero reduzido de pesquisas que tratam diretamente do Movimento
Negro como um agente histérico central no Ensino de Historia do Brasil revela uma lacuna

importante no campo.
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A sub-representacdo desse tema limita a compreensdo do papel fundamental que o
Movimento Negro desempenha na luta por direitos politicos, civis e sociais, assim como, na
formulacao de politicas educacionais que promovem a equidade racial, como a Lei n°
10.639/2003 ou a Lei de Cotas. Isso ressalta a necessidade de uma maior atencdo dos
Historiadores-Docentes ao Movimento Negro como um eixo fundamental para o ensino
critico e emancipador na disciplina de Historia.

Nesse sentido, Nilma Gomes (2018A), aborda que pesquisas no campo educacional
sobre a atuagao do Movimento Negro ainda nao possuem a visibilidade necessaria. A autora
argumenta que o conceito de ‘sociologia das auséncias’ busca transformar essas auséncias em
presencas ao desafiar as logicas dominantes que tornam esses saberes invisiveis e
descartaveis. Ja a ‘sociologia das emergéncias’ propde um futuro plural, construido no
presente com base em possibilidades ainda ndo realizadas. Aplicando essas ideias, a
pedagogia das auséncias e das emergéncias destaca o protagonismo do Movimento Negro
como mediador entre sociedade, Estado, e instituigdes educacionais, articulando saberes
histéricos e culturais da populagdo negra.

Entretanto, como observamos, o reconhecimento desses saberes no contexto
educacional ainda ¢ limitado pelas logicas mercadolégicas e técnico-cientificas
predominantes, o que reforca sua exclusdo. Assim, o Movimento Negro, com sua luta por
justica social e democratizagdo do conhecimento, oferece uma contribuicao significativa para
o campo da educagdo histérica que integra diversidade, emancipagdo e a construcao de um
futuro coletivo mais igualitario.

A partir de uma anélise detalhada das 114 dissertagcdes que a abordam a ERER foram
identificadas 13 dissertacdes que abordam o Movimento Negro em pelo menos um capitulo, o
que representa 11,40% do total analisado, evidenciando a ainda timida presenga do tema
Movimento Negro nas pesquisas sobre ERER. A andlise focou em identificar como os autores
das dissertacdes abordaram temas como o pds-aboli¢do, organizacdo negra, protagonismo
negro, intelectuais negros e as politicas de acdo afirmativa.

Além de enriquecer o debate académico, os achados desta andlise foram
fundamentais para a elaboragdo do caderno de orientacdes didatico-pedagogicas. Esse
material tem o objetivo de oferecer diretrizes tedricas e praticas para os professores,
auxiliando-os no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que promovam a valoriza¢ao do
Movimento Negro e uma educacao voltada para a promoc¢ao da igualdade racial nas aulas de
Historia.

A partir dessa andlise, foram selecionadas 13 dissertagdes que mais se alinhavam
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com os temas centrais da pesquisa, servindo como referéncia para a constru¢do de um

arcaboucgo pedagdgico voltado a educagdo antirracista e a formac¢do de uma consciéncia

histérica critica sobre as contribui¢des da populagdo afro-brasileira. Essas dissertagdes nao

apenas dialogam com os desafios contemporaneos do ensino de Histéria, mas também

oferecem perspectivas inovadoras sobre como as narrativas sobre a experiéncia do negro no

Brasil podem ser incorporadas de maneira critica e transformadora no curriculo escolar.

Quadro 4 — Dissertacoes que abordam o Movimento Negro

O pds-aboli¢ao nas aulas
de Historia: uma analise do
papel social atribuido aos
negros na Histdria
ensinada
Parametros para Produgdo
e Avaliagdo de Livro
Didatico de Historia —
Aprendizagem Historica e
a Lei 10.639/2003
Tecendo caminhos para a
aplicacdo da Lei
10.639/03: um relato de
experiéncia em turmas de
3° ano da rede publica
Memorias e Historias de
Lutas: o ensino de historia,
0 movimento negro
contemporaneo e 0s
caminhos para a aprovagao
da lei 10.639/03 (1990-
2003)

Pan-africanismo,
descolonizagdo das nagdes
africanas e o ensino de
Historia
Quilombos e
Quilombagem no Ensino
De Historia: estudo sobre a
contribuigdo paradidatica
de Clovis Moura
O Jornal quilombo ¢ a
representagdo da
identidade afirmativa da
mulher negra: uma
proposta paradidatica no
Ensino de Historia

O Uso de Biografias no
Ensino da Historia dos
Negros no Brasil

Machado,
Carolina Viana

Assuncao,
Marcello Gomes
de

Lemos, Cristiane
Alves de

Reis, Sidnei

Santana, Allan
Alves de

Malanga, Suzane
Jardim

Fernandes, Julia
Maria Machado

Meneses,
Marliene Maiara
de

Amilcar Aratjo
Pereira

Regina Maria de
Oliveira Ribeiro

Keila Grimberg

Claudia Mortari

Patricia Teixeira
Santos

Cleber Santos
Vieira

Hector Guerra
Hernandez

Juliana Teixeira
Souza

UFRJ

UFRRJ

UNIRIO

UDESC

UNIFESP

UNIFESP

UFPR

UFRN

2016

2016

2016

2018

2018

2019

2020

2021

Pos-Abolic¢do; Livros
Didaticos

Saber Escolar; Livro
Didatico; Movimento
Negro; Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira
na escola.

Lei; Racismo; Fontes;
Interculturalismo;
Sociedade; Culturas; Lutas

Movimento negro; Lei
10639/03; Memoria e
Historia;

Pan-africanismo;
Descolonizaggo da Africa;
Antirracismo; Educagio
para as relagdes étnico-
raciais.

Quilombos; Quilombagem;
Clovis Moura;
Antirracismo; Movimento
Negro

Jornal Quilombo;
Identidade; Mulher negra

Educagdo das Relagdes
Raciais; Ensino de Historia
de personalidades negras;
Biografias de
personalidades negras;
Historia do Negro no Brasil.
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Represente'lgéo sem Movimento Negro;
protagonismo: o Santos. Ronaldo Colonialidade; Branquitude;
IX movimento negro nos Jor’ e dos Verena Alberti UERJ 2021 Democracia Racial;
livros de histéria do PNLD & Protagonismo Negro;
2020 Livros Didaticos
Descolonizando o Saber: L o
o Albuquerque, ~ Descolonizagio da Africa;
historia e cultura afro- . Gustavo Durfo de . o
X brasilei i Francisco Andrad UESPI 2022 Educacdo Antirracista;
rasiieira € a r%ce.ma no Moreira de ndrade Formagdo de Professores
Ensino Médio
Trajetorias Ausentes: um Ensino Decolonial
t : t 1 t : . .Il.SIHO ccolonial; )
ERETAID 5000 iislesirents Carvalho, Mary Angélica Feminismo Negro; Beatriz
XI negras como ferramenta P . UESPI 2022 . o &S
. . Francidéia Costa Tourinho Nascimento; Lélia
para um ensino decolonial, Gonzalez; Sequéncia
antirracista e antissexista Didética.
Descolonizar a Historia da ) o
Africa e da Cultura Afro- N MOVlTemIOOS 6S3O ;/1;(1)503
U . . . €gros; Le1 . 5
XII Brasﬂ’elrfl. por um Luz(;a, Adriana OsvaldJo dengues UEMT 2023 BNCC: Historia da Africa e
curriculo negro ermana unior Cultura Afro-Brasileira:
afrorrefgrencmdo e Decolonialidade
pluriversal
Ensino de Historia e
Pensamento
Afrodiasporico: as Ana Carolina da Tradigdes Orais;
X111 tradigdes orais africanas Jesus, Ranielli UFMT 2023 Pensamento Afro-

L. Silva Borges L
€Oomo recurso tedrico g diasporico

metodologico em sala de
aula.

I — O pos-abolicao nas aulas de Historia: uma analise do papel social atribuido
aos negros na Historia ensinada — Autora: Machado, Carolina Viana. Orientador: Amilcar
Araujo Pereira. UFRJ, 2016. 100p.

O sumario da dissertacdo ¢ composto por: Introdugdo. 1 - O pos-abolicdo no ensino
de historia. 2 - Livro didatico como objeto e fonte de pesquisa; 2.1. O livro didatico em sua
multiplicidade: caracteristicas gerais, 2.2. Analise da cole¢do. 3 - O lugar do negro na histéria
ensinada; 3.1. Trajetérias, saberes e experiéncias, 3.2. O livro didatico: criticas e formas de
utilizagdo, 3.3. O racismo no cotidiano escolar. 4 — O pos-abolicdo nas aulas de histoéria:
sugestdes de como trabalhar este conteudo. Consideragdes finais. Referéncias. Anexos.

A pesquisa tem foco na analise na participagdo dos negros na Historia do Brasil no
periodo pds-abolicdo, especialmente no contexto educacional. Machado (2016), examinou o
conteudo dos livros didaticos e a atuacdo dos professores por meio de entrevistas com
docentes da Educacdo Basica. A analise demonstra que, embora a legislacdo e as diretrizes
curriculares incentivem a inclusdo da Historia Afro-Brasileira, ainda hd uma marginalizagao
dessa tematica, com foco excessivo no periodo escravocrata e pouca énfase na atuagdo dos

negros no pos-aboli¢ao.
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A autora destaca que, embora o sistema escravista receba atencdo nos livros
didaticos, a participacdo dos afrodescendentes apos 1888 ¢ marginalizada. A pesquisa aponta
que professores e materiais didaticos carecem de informagdes sobre o protagonismo negro no
pos-abolicao, focando principalmente na abolicdo como ato de benevoléncia da Princesa
Isabel. Essa auséncia reforca estereotipos, desvalorizando as contribuigdes culturais, sociais e
politicas dos negros no Brasil republicano. O texto também explora como a producdo
académica recente sobre o pds-abolicdo tem buscado preencher essas lacunas. Autores como
Petronio Domingues ¢ Hebe Mattos destacam a luta dos negros por melhores condi¢des de
vida e 0 combate ao racismo.

No primeiro capitulo, o Movimento Negro ¢ apresentado como central no processo

pelos direitos civis e na luta antirracista.

Mais uma vez cabe ressaltar a importancia de se tratar da atuagdo do Movimento
Negro no poés-aboligdo ao longo de todo o contetido de Historia do Brasil. Embora
existissem diversos grupos como os clubes e associagdes abolicionistas e as
Irmandades Negras entre outros, ¢ apos a aboli¢do da escraviddo e principalmente
com a chegada da Republica que se tem um crescimento significativo do Movimento
Negro em nosso pais (Machado, 2016, p. 27)

A dissertagdo expde que, na década de 1970, o Movimento Negro Unificado (MNU)
surgiu como uma resposta a necessidade de articular os movimentos sociais negros em uma
frente unificada contra o racismo no Brasil. Ancorada em autores como Petronio Domingues,
a pesquisa destaca que o MNU, influenciado por ideais socialistas, foi crucial para a formagao
politica e ideologica de diversas liderancas e desempenhou um papel importante na
organiza¢do de um movimento antirracista de carater nacional, cujo objetivo era combinar a
luta dos negros com as de outros grupos oprimidos. Assim, além de questionar o mito da
democracia racial, promoveu uma nova concep¢ao de identidade negra, ressignificando o
conceito de ‘consciéncia racial’. No campo educacional, o movimento destacou a importancia
da revisdo dos conteudos preconceituosos nos livros didaticos e defendeu a inclusdo da
Historia da Africa nos curriculos escolares. A partir da década de 1990, o MNU consolidou-se
ainda mais, impulsionado por politicas estatais que legitimaram suas conquistas.

Dessa forma, Hebe Mattos e Marta Abreu destacam a importancia de se
compreender, historicamente, o processo de constru¢ao da identidade negra, relacionando esse
fator a continua luta do Movimento Negro ao longo das décadas. A escola desempenha um
papel central na formagao dessa identidade, sendo um espaco privilegiado para a educagado e
conscientizacdo sobre questdes raciais. Movimentos como a Frente Negra Brasileira, o Teatro

Experimental do Negro e o Movimento Negro Unificado reconheciam a relevancia da
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educagdo em seus discursos e praticas. Embora os PCNs e Lei 10.639 ndo detalhem o periodo
pos-abolicao, elas enfatizam a necessidade de abordar a trajetéria do Movimento Negro em

todo o curriculo de Historia, promovendo uma visao critica sobre a democracia racial.

Predomina a abordagem das contribui¢des culturais dos afrodescendentes no modelo
tradicional, sendo a escraviddo o principal aspecto enfatizado. O protagonismo
negro neste processo ndo ¢ destacado dentro do movimento abolicionista. Nao ha
qualquer referéncia relevante ao papel exercido pelos negros em nossa sociedade
apos o periodo escravista, tdo pouco a atuacdo do Movimento Negro ao longo do
século XX (Machado, 2016, p. 34)

Carolina Machado conclui o primeiro capitulo argumentando a importancia de
estudar a experiéncia dos negros no pds-abolicdo e a atuacdo do Movimento Negro. Esse
estudo permite aos alunos, especialmente aos negros, estabelecer lagos de identidade e
pertencimento, rompendo com estereotipos limitantes que reduzem a figura do
afrodescendente ao papel de escravo ou marginalizado. Ao conhecer as lutas e conquistas do
Movimento Negro, os estudantes desenvolvem uma compreensdo mais ampla das
contribui¢des politicas, sociais e culturais dos negros. Isso contribui para desconstruir
preconceitos e valorizar a diversidade na construcao da sociedade brasileira.

No segundo capitulo, o foco ¢ a importancia dos livros didaticos como ferramentas
de ensino e como portadores de ideologias e valores historicos. A autora da dissertagdo
comeca com uma analise sobre a evolucao dos livros didaticos no Brasil, destacando como, a
partir da segunda metade do século XX, esses materiais passaram a ser objeto de pesquisas
académicas. Utiliza conceitos de Circe Bittencourt para destacar o papel multifacetado dos
livros didaticos, que funcionam ndo apenas como instrumentos de ensino, mas também como
veiculos ideoldgicos que promovem determinadas visoes histdricas e culturais.

A analise da colegao didatica utilizada para a pesquisa revela que, embora os livros
apresentem uma abordagem densa e tradicional, eles trazem algumas referéncias a atuacgao
dos negros no pos-aboli¢do, como o Movimento Negro e a Frente Negra Brasileira. No
entanto, Carolina Machado (2016), critica a superficialidade com que esses temas sdo
tratados, muitas vezes relegados a boxes complementares, sem conexdo direta com o
conteudo principal. Mesmo com os avangos nas diretrizes educacionais que exigem a inclusao
da histéria afro-brasileira, a escravidao ainda recebe o maior destaque, € o periodo pods-
abolicao continua marginalizado. O capitulo conclui que essa abordagem eurocéntrica limita a
construgdo de novas memorias, baseadas no protagonismo negro, e reforca estereotipos ja
cristalizados nos curriculos escolares.

No terceiro capitulo da dissertacdo sdo apresentadas as entrevistas realizadas com
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professores de Historia que atuam na Educacdo Basica. As entrevistas revelam que, embora a
Lei 10.639 tenha impulsionado a obrigatoriedade do ensino da Historia Africana e Afro-
brasileira, a maioria dos professores entrevistados nao teve formacao especifica para ensinar
esses conteudos. Isso resulta em dificuldades para abordar o pos-aboli¢ao e as relagdes étnico-
raciais em sala de aula. Ainda assim, os professores tém tentado criar projetos
interdisciplinares para abordar essas questdes, especialmente durante a Semana da
Consciéncia Negra.

No quarto capitulo da dissertacao, a autora apresenta sugestdes praticas de como os
professores podem abordar o pds-abolicdo e 0 Movimento Negro em suas aulas. Baseando-se
em suas proprias experiéncias em escolas publicas, destaca a aplicabilidade de atividades
simples e acessiveis, que podem ser facilmente adaptadas ao curriculo escolar. Uma das
propostas mais relevantes ¢ o uso de biografias de figuras importantes do Movimento Negro,
como Abdias Nascimento e Lélia Gonzalez, como ponto de partida para discussoes em sala de
aula. Sugere que a andlise dessas biografias permite uma reflexdo critica sobre o
protagonismo dos afrodescendentes na historia brasileira e desconstroi visdes estereotipadas.

Além disso, a autora destaca a importancia do uso de fontes historicas, como jornais
da imprensa negra, para incentivar a pesquisa ¢ o debate entre os alunos. Essas atividades
promovem o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre as questdes raciais e ajudam a
inserir o tema do pds-aboli¢do de forma continua ao longo do ano letivo, € ndo apenas em
datas comemorativas como a Semana da Consciéncia Negra.

Nas consideracoes finais, Machado (2016), reflete sobre os desafios e avancgos da
implementagdo da Lei 10.639/2003. Embora tenha havido modificacdes nos materiais
didaticos e curriculares, a pratica escolar ainda enfrenta dificuldades para aplicar efetivamente
essas mudangas. Os livros didaticos analisados mantém uma visdo eurocéntrica da Historia,
priorizando eventos e figuras europeias, enquanto a participagao dos afrodescendentes no pds-
abolicdo continua marginalizada, frequentemente limitada a mengdes a escraviddo. Contudo,
apesar dessas limitagdes, o simples fato de os livros didaticos incluirem referéncias ao
Movimento Negro representa um avango. Sugere que os professores utilizem essas brechas
como ponto de partida para ampliar a discussdo em sala de aula. Os anexos contém o roteiro

das entrevistas realizadas com os professores e imagens da cole¢@o analisada.

II — Parametros para Producio e Avaliacdo de Livro Didatico de Historia —
Aprendizagem Historica e a Lei 10.639/2003. — Autor: Assun¢ao, Marcello Gomes de.
Orientadora: Regina Maria de Oliveira Ribeiro. UFRRIJ, 2016. 142p.
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O sumario da dissertagdo ¢ composto por: Introducdo. 1 - Movimento negro, ensino
de historia e ensino de historia da Africa; 1.1. As pesquisas sobre ensino de historia, 1.2. Os
Movimentos Negros, 1.3. O pensamento negro em educagdo e a constru¢cdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico Raciais ¢ para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 1.4. O negro a Africa e o ensino de sua Histéria
no Brasil. 2 - Livros didaticos e o ensino de Historia; 2.1. Os livros didaticos € o seu uso
como fonte de pesquisa, 2.2. Analise das colecdes Historia, sociedade e cidadania, 2.3.
Analise comparativa das colegdes, 2.4. Aspectos conclusivos. 3 - Parametros para Producao e
Avaliagao de Livro Didatico de Historia; 3.1. O que pede a legislagdo e o que ainda precisa
ser feito, 3.2. Uma Africa invisibilizada nos livros didaticos, 3.3. O Brasil e os
afrodescendentes. Consideragdes finais. Referéncia Bibliografica. Fontes da Pesquisa.

A dissertacao propoe investigar o impacto da Lei 10.639/2003 nos livros didaticos de
Historia. O autor argumenta que a lei foi uma resposta as demandas do Movimento Negro,
que por décadas lutou para que a histéria e a cultura dos afro-brasileiros fossem incluidas nos
conteudos educacionais. No entanto, a pesquisa destaca a falta de formagdo especifica de
muitos professores para ensinar esses temas, uma deficiéncia que impacta a pratica
pedagbgica. A pesquisa examinou os livros didaticos com os objetivos de analisar as
representacdes de afrodescendentes nos livros didaticos e o desenvolvimento de critérios para
melhorar a implementacdo da Lei 10.639/2003 no ensino de Historia. Além disso, buscou
desenvolver parametros criticos que ajudem na produgdo e avaliacdo desses materiais, com
foco na cria¢ao de uma consciéncia historica critica.

No primeiro capitulo da dissertagdo, o autor explora o papel fundamental do ensino
de Historia na constru¢do de uma consciéncia historica critica. Baseando-se em tedricos como
Jorn Riisen, o capitulo defende que o ensino deve ir além da simples transmissdao de fatos,
promovendo uma reflexdo sobre o tempo e as narrativas historicas. Os livros didaticos
desempenham um papel central nessa tarefa, mas existe a prevaléncia de um curriculo
eurocéntrico, que marginaliza as historias africanas e afro-brasileiras. A Lei 10.639/2003
surge como uma resposta a essa lacuna, exigindo a inclusdo de conteudos que valorizem as
contribuicdes dos afrodescendentes a sociedade brasileira.

Dessa forma, Marcello Assungdo (2016), destaca que o Movimento Negro
desempenhou um papel crucial na luta pela inclusdo da historia e cultura afro-brasileira nos
curriculos escolares, culminando na criacdo da Lei 10.639/2003. Segundo o texto, essa
legislacao foi uma resposta as demandas historicas de organizacdes como a FNB e o MNU,

que ha décadas reivindicavam maior visibilidade e valorizagdo da contribuicdo dos



99

afrodescendentes para a sociedade brasileira. O autor menciona que, por meio de uma atuagao
continua, esses movimentos conseguiram pressionar o governo a reconhecer a importancia da

educacao antirracista.

E impossivel falar-se de educagdo antirracista sem mencionar o importante papel do
Movimento Negro e suas lutas para sua efetiva criagdo e implementaggo. Pois, foi no
interior desse movimento que ocorre a dentincia do racismo institucionalizado nos
ambientes escolares de todo o Brasil, a discussido das estatisticas do fracasso escolar
que, quase sempre, era maior entre criangas negras e¢ pardas (ROSENBERG &
PINTO, 1987). A Lei 10.639/03 representou uma vitdria do Movimento Negro que
além de acusar esse racismo institucional, contribuiu com propostas para encaminhar
esse ensino e demolir o racismo nas escolas e na sociedade brasileira (Assungao,
2016, p. 30).

A inclusdo dos conteudos relacionados & histéria da Africa e dos afro-brasileiros nos
livros didaticos €, portanto, uma conquista direta das acdes do Movimento Negro, que
buscava combater o racismo e promover uma identidade positiva para os estudantes negros. O
Movimento Negro conseguiu desafiar a predominancia de uma narrativa eurocéntrica nos
curriculos escolares, incentivando a valorizagdo de uma educagdo mais inclusiva e diversa.

O pesquisador da dissertacdo se ancora em autores como Jorn Riisen, cuja teoria da
consciéncia historica oferece uma tipologia dos diferentes tipos de orientagdo temporal.
Discute a transposicao didatica, com base nos estudos de Ana Maria Monteiro e Ives
Chevallard, argumentando que o saber escolar ¢ uma adaptacdo e construgdo de novos saberes
a partir do conhecimento académico. Essas abordagens tedricas sustentam a analise do
curriculo de Historia, propondo que uma verdadeira educagdo antirracista s6 sera possivel
quando os materiais didaticos refletirem de forma justa a historia e cultura afro-brasileira.

No segundo capitulo, o foco estd no papel dos livros didaticos no ensino de Historia
e como esses materiais refletem ou distorcem a historia dos afrodescendentes e da Africa. O
autor traca um panorama histérico sobre o desenvolvimento dos livros didaticos no Brasil,
destacando que, historicamente, eles foram dominados por narrativas eurocéntricas que
marginalizaram a contribui¢do dos povos africanos. A partir da Lei 10.639/2003, houve uma
tentativa de mudar esse cendrio, mas o autor mostra que as coleg¢des didaticas analisadas ainda
mantém uma visao limitada e estereotipada, especialmente em relagdo a histdria africana.

O autor aborda a sub-representacdo dos negros nos livros didaticos. Embora as
colecdes dediquem capitulos a Africa e a escraviddo, a presenca dos negros na historia do
Brasil, especialmente no periodo pds-abolicdo, ¢ negligenciada. A assimilacdo dos libertos ¢
mencionada de forma superficial, e a luta do negro no século XX e o papel do Movimento

Negro sdo praticamente ignorados.

[...] no compito geral das colegdes analisadas o negro surge sub representado como
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diria Ana Silva (Op. Cit.) com poucas apari¢gdes fora dos capitulos especificos de
Africa e escraviddo. Nos capitulos dedicados a histéria do Brasil o negro desaparece
no pos-aboligdo, embora o autor declare (de forma resumida) que a assimilagdo foi
um processo penoso para os milhares de libertos, a discussdo pouco avanga no que
diz respeito a luta do negro durante o século XX. O periodo republicano sofre de um
siléncio sepulcral no que diz respeito a mobilizagdo dos negros em prol da melhoria
de sua condigdo na sociedade brasileira e na busca por uma real cidadania que néo
os relegasse a condi¢@o de cidaddo de segunda classe. O Movimento Negro ndo faz
parte da histéria nacional segundo a coleg@o analisada (Assungdo, 2016, p. 99).

Por conseguinte, esse apagamento histérico perpetua a ideia de que a participacdo
dos afrodescendentes se restringe ao periodo escravocrata, negligenciando as suas
contribuig¢des culturais, sociais e politicas no Brasil. O Movimento Negro, por exemplo, que
teve papel fundamental na luta por direitos e na organizac¢do politica dos negros no século
XX, ¢ praticamente inexistente nos materiais analisados pelo autor da dissertacao.

Ao ndo discutir essas lutas e mobilizacdes, o ensino de Historia contribui para a
manutengdo de uma narrativa eurocéntrica, que reforca esteredtipos e desvaloriza o
protagonismo negro. Para que a educacgdo seja inclusiva e verdadeiramente antirracista, ¢
necessario que o curriculo e os livros didaticos contemplem a representacdo dos negros e as
vozes silenciadas com destaque para o papel ativo dos afrodescendentes na construgdo da
sociedade brasileira.

Assuncdo (2016) recorre a autores como Circe Bittencourt e Kazumi Munakata, que
problematizam a influéncia do mercado editorial na producao de livros didaticos e o impacto
disso na qualidade do conteudo apresentado. Assim, o processo de elaboracdo desses
materiais estd muitas vezes condicionado as demandas comerciais das editoras, que buscam
agradar a um publico amplo e heterogéneo, muitas vezes em detrimento da profundidade e do
rigor académico. Isso resulta em abordagens simplificadas e superficiais sobre temas
importantes, como a historia africana e afro-brasileira, que sdo marginalizados ou tratados de
forma inadequada.

No terceiro capitulo, o autor reflete sobre os desafios e avangos relacionados a
aplicacdo da lei que exige o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares. O capitulo aponta como a legislacdo trouxe mudangas significativas na
tentativa de corrigir as lacunas histéricas que deixavam a contribuicdo dos afrodescendentes
fora dos livros didaticos. No entanto, o autor destaca que muitos materiais didaticos ainda
apresentam um tratamento superficial e estereotipado desses conteudos, falhando em
promover uma compreensdo profunda e critica sobre a historia africana e afro-brasileira. O
capitulo também faz referéncia ao conceito de "epistemicidio", mencionado por Alexander

Martins Vianna, para descrever o apagamento de outras formas de conhecimento,
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especialmente sobre a historia africana e suas complexidades.

Nas consideracdes finais, o autor reflete sobre os desafios continuos enfrentados
pela implementacao da Lei 10.639/2003 e os obstaculos que ainda persistem na abordagem da
histéria africana e afro-brasileira nos livros didaticos. Enfatiza que, apesar de algumas
melhorias nos materiais didaticos ao longo dos anos, o ensino da historia afrodescendente
ainda carece de uma abordagem mais critica e multi perspectivada. Além disso, Assun¢ao
(2016), aponta que muitos professores ainda ndo possuem a formagdao adequada para lidar
com esses conteudos, o que torna os livros didaticos uma ferramenta essencial para auxiliar no
processo de ensino. O texto finaliza defendendo que os livros didaticos devem ir além da
inclusdo superficial de novos conteudos e promover uma verdadeira mudanga na maneira

como a historia africana e afro-brasileira é ensinada.

III — Tecendo caminhos para a aplicacdo da Lei 10.639/03: um relato de
experiéncia em turmas de 3° ano da rede publica. Autora: Lemos, Cristiane Alves de.
Orientadora: Keila Grimberg. UNIRIO, 2016. 126p.

O sumario da dissertagdo ¢ composto por: Introducdo. 1 - Ensino de Historia e
Curriculo; 1.1. Caracterizacdo da escola, 1.2. O curriculo de Historia e os seus desafios para a
uma narrativa da pluralidade, 1.3. Curriculo e interculturalidade. 2 - Tecendo uma
Experiéncia Pedagogica em torno da Lei 10.639/2003; 2.1. O debate sobre as cotas:
Contextualizacao historica, 2.2. Construindo uma proposta intercultural, 2.3. As atividades
propostas. 3 - O que os alunos pensam sobre uma Educagio Etnico-Racial? 3.1.
Apontamentos dos alunos através dos registros escritos, 3.2. A relacdo da escola com a
tematica racial, 3.3. Consciéncia historica, 3.4. A roda de conversa. Conclusdao. Referéncias.
Anexos.

A dissertagdo consiste em uma experiéncia pedagogica desenvolvida em uma escola
publica do Ensino Médio. A autora descreve o projeto como uma iniciativa para abordar as
questdes étnico-raciais, com foco na historia do racismo e nas lutas do Movimento Negro. A
proposta pedagogica se baseou em investigar o nivel de conhecimento dos alunos sobre
racismo, politicas de a¢des afirmativas e a construg¢do historica das teorias raciais no Brasil.
Ressalta a importancia de conectar o saber escolar com o cotidiano dos alunos, promovendo
um conhecimento critico que contribua para a constru¢do de atitudes antirracistas e para a
valorizagao da histéria afrodescendente.

No primeiro capitulo, a autora examina a implementacao da Lei 10.639/2003 em

uma escola publica de Niteroi, RJ. Inicia com uma descricdo do ambiente escolar, suas
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caracteristicas fisicas e o projeto pedagogico. A escola, construida durante a ditadura militar,
passou por varias mudangas ao longo dos anos e atualmente enfrenta desafios estruturais e
pedagdgicos, incluindo a falta de uma abordagem profunda sobre as questdes étnico-raciais no
curriculo. A Lei 10.639 ¢ mencionada no projeto da escola de forma superficial e
‘folclorizada’, limitando-se a um projeto de "Arte-Africana" sem a devida valorizagdo da
historia afrodescendente.

O capitulo também problematiza o curriculo de Histéria, destacando sua estrutura
monocultural e eurocéntrica. A base teorica articula os conceitos de identidade cultural,
interculturalidade e o ensino das relagdes étnico-raciais A autora cita Stuart Hall argumentar
que a identidade cultural ¢ plural e em constante construgdo, em oposi¢cao a uma visdo fixa e
homogénea.

A perspectiva intercultural, defendida por autores como Kabengele Munanga e Vera
Maria Candau, ¢ apresentada como uma alternativa para romper com a visdo tradicional e
homogeneizadora, oferecendo uma educacgio que valorize as diferencas culturais e combata o
preconceito racial. Cristiane Lemos (2016), argumenta que, para cumprir os objetivos da Lei
10.639/2003, ¢ necessario repensar o curriculo. Assim, a interculturalidade ¢ vista como
essencial para promover uma educacdo que reconheca e valorize as contribuigdes
afrodescendentes e africanas.

O segundo capitulo do texto discute a implementagdo da Lei 10.639 e sua relagdo
com a constru¢do de uma consciéncia critica sobre as desigualdades raciais no Brasil. A
autora descreve sua experiéncia pedagdgica em turmas do terceiro ano do ensino médio no
Rio de Janeiro, centrando-se nos desafios de incorporar debates sobre o racismo e a
importancia das cotas raciais. Segundo Lemos (2016), uma questdo central ¢ a dificuldade em
promover discussdes sobre as cotas, devido a resisténcia dos alunos, muitos dos quais
manifestam a visdo de que tais politicas reforcam o racismo em vez de combaté-lo. Explica
que essas percepgdes estdo arraigadas na auséncia de uma educacdo historica que conecte as

lutas dos movimentos negros a sua insercao atual na sociedade.

[...] a luta dos movimentos negros pela inser¢do social do seu povo, por meio da
educagdo, ¢ historica. As fontes atestam que, em varios periodos historicos, desde o
final do século XIX, existiam a¢des para proporcionar escolarizagdo para os negros.
Nesta perspectiva, Domingues (2007) aponta em seu estudo trés fases de
organizacdo do Movimento negro no periodo republicano (1889-2000). De acordo
com o autor, a ideia central do seu trabalho ¢ demonstrar que, em todo o periodo
republicano, esse movimento vem desenvolvendo diversas estratégias de luta pela
inclusdo social do negro e superagdo do racismo na sociedade brasileira. A
organizacdo das liderangas negras, sobretudo na terceira fase do movimento, no final
dos anos 70, formou o Movimento Unificado Contra a Discrimina¢do Racial
(MUCDR), e por forga de unido das diversas entidades negras com o objetivo de
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combater os flagrantes de racismos, aglutinaram-se, formando o Movimento
Unificado, e levaram para o campo politico as reivindicagdes em torno da afirmagio
da diversidade dos afrodescendentes, denunciando as diversas formas de expressao
do racismo presente na sociedade brasileira que ainda sustentava o imaginario de
uma nagdo miscigenada e sem conflitos inter-raciais (Lemos, 2016, p. 38)

A autora fundamenta sua abordagem no conceito de consciéncia histérica, conforme
discutido por Jorn Riisen, que propde que o ensino de historia deve permitir que os sujeitos
compreendam o presente a partir da interpretagdo do passado, criando uma identidade e uma
orientacdo para o futuro. A intersec¢ao entre o saber cientifico e o saber escolar, discutida por
autoras como Circe Bittencourt, também aparece como base tedrica para a elaboragdo de
atividades que incentivem o uso de fontes histéricas e o desenvolvimento de uma percepgao
critica dos alunos sobre a questao racial no Brasil.

Outro pilar tedrico importante ¢ a andlise das cotas raciais e as politicas de agdo
afirmativa, situadas no contexto das discussdes promovidas por estudiosos como Florestan
Fernandes, que problematiza o mito da democracia racial brasileira e a segregagao velada das
oportunidades educacionais e profissionais para a populagao negra. O trabalho de Nilma Lino
Gomes ¢ utilizado para examinar o impacto do racismo na educagdo e os efeitos perversos
dessa pratica. Portanto, existe a urgéncia abordar o racismo como um tema central no
curriculo escolar e para transformacao social do Brasil.

A experiéncia pedagogica da professora Cristiane Lemos demonstra um esforgo para
desmistificar o conceito de meritocracia nas universidades e demonstrar como as cotas sao
uma politica reparadora. Destaca o papel da escola em mediar debates que enfrentem as
desigualdades raciais e ampliem o entendimento sobre as agdes afirmativas. Ao longo do
texto, ha uma énfase em como a resisténcia dos alunos reflete a falta de conhecimento
historico sobre as lutas negras no Brasil e a naturalizagdo do racismo nas relacdes sociais
cotidianas. As atividades pedagdgicas desenvolvidas, como debates ¢ o uso de recursos
audiovisuais, foram estratégias essenciais para desafiar preconceitos, dar visibilidade ao
protagonismo negro, introduzir uma nova perspectiva sobre as cotas raciais € promover uma
educagdo antirracista.

O terceiro capitulo explora as percepgdes dos estudantes sobre os temas discutidos
durante as oficinas realizadas no projeto pedagogico relacionado a Lei 10.639/2003. A autora
utiliza uma metodologia qualitativa, registrando as impressoes dos alunos em relatos escritos
e em uma roda de conversa. Muitos alunos relataram que o curriculo escolar raramente aborda
temas relacionados a historia afro-brasileira, concentrando-se apenas no periodo da

escravidao, o que reforca estereotipos e limita a constru¢do de uma consciéncia historica
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critica.

Além disso, o capitulo revela que a visdo dos alunos sobre as cotas raciais evoluiu
significativamente ao longo das atividades. Inicialmente, muitos eram contrarios as politicas
afirmativas, acreditando que as cotas reforcavam a inferioridade dos negros. Contudo, apods as
discussdes e o contato com a historia dos movimentos negros, grande parte dos estudantes
passou a reconhecer as cotas como uma conquista histérica e um mecanismo de reparacido. A
autora também destaca o papel da escola como um espagco de formagdo de memorias e
identidades, e como a omissdo das histérias dos negros no curriculo escolar contribui para a
perpetuacdo do racismo estrutural.

Nas consideracdes finais, Lemos (2016) observa que, inicialmente, os alunos nao
conseguiam estabelecer uma conexao clara entre o passado e o presente, desconsiderando as
cotas como uma conquista dos movimentos negros. As atividades pedagogicas propostas
buscaram desnaturalizar as percepg¢des cristalizadas sobre o racismo. Ao final, parte dos
alunos negros expressou um maior interesse por esse novo conhecimento, percebendo as
representacdes das liderangas negras e a importancia de uma memoria positiva. O trabalho
buscou empoderar os estudantes na luta contra o preconceito racial, incentivando o

desenvolvimento de uma consciéncia historica critica.

IV - Memorias e Historias de Lutas: o ensino de histéoria, o movimento negro
contemporaneo e os caminhos para a aprovacao da lei 10.639/03 (1990-2003). Autor:
Reis, Sidnei. Orientadora: Claudia Mortari. UDESC, 2018. 98p.

O sumario da dissertagdo ¢ composto por: 1 — Introducdo. 2 - O ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira: lutas historicas; 2.1. A lei 10.639/03 ¢ as diretrizes de 2004,
o ensino de histéria e a educacdo das relagdes étnico-raciais, 2.2. A demanda vem de longe: o
movimento negro e suas lutas. 3 - Memorias que constroem a historia: o nucleo de estudos
negros (NEN); 3.1. A educag¢do como principio, 3.2. Lutas e estratégias na busca por um
curriculo descolonizado. 4 - Memorias e histdrias: 0 movimento negro e a luta pela educagao
(Florianopolis, 1990-2003) — Sequéncia didatica; 4.1. O uso de jornais nas aulas de historia,
4.2. A importancia de sermos protagonistas, 4.3. A proposi¢cdo de uma sequéncia didatica; 5 -
Consideragodes finais. Referéncias.

A pesquisa investigou o papel do movimento negro contemporineo em
Floriandpolis, destacando sua contribuicao para a Lei 10.639/03. O autor argumenta que
mesmo apoOs a implementagao da lei as representacdes dessas populacdes ainda sao limitadas

ao contexto da escraviddo, refor¢ando esteredtipos e invisibilizando suas contribuigdes
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culturais, sociais ¢ economicas. Essa lacuna no ensino dificulta a construcao de identidades
afirmativas entre os estudantes afro-brasileiros. O texto propde, portanto, uma analise sobre
como o movimento negro contemporaneo, especialmente em Florianépolis, contribuiu para a
aprovacao da Lei 10.639/03 e como o ensino de histéria pode atuar na construgdo de uma
educagdo antirracista.

O primeiro capitulo discute a relevancia histérica da Lei 10.639/03,
contextualizando a sua criagdo dentro das lutas do Movimento Negro (MN) no Brasil. O
capitulo inicia com uma epigrafe de Frantz Fanon, destacando que a descolonizagdo, um
processo de confronto entre forgas opostas, ¢ fundamental para transformar a sociedade e
interromper a dominagdo colonialista sobre os corpos e mentes. O texto busca mostrar que a
educagdo, por meio do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, ¢ uma ferramenta crucial
para romper com as estruturas racistas presentes na sociedade. A autora analisa o papel
historico do Movimento Negro, principalmente em Santa Catarina, na promoc¢do de uma
educacdo antirracista, ressaltando o trabalho de intelectuais e militantes do Nucleo de Estudos
Negros (NEN) e sua contribui¢do para a aprovacdo da Lei e das Diretrizes Curriculares que
visam reestruturar o ensino de histoéria no pais.

Segundo Sidnei Reis (2018), o Movimento Negro atuou como protagonista nas lutas
historicas pela inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar. Argumenta
que este movimento sempre buscou uma educacgdo equitativa, alinhada a luta antirracista, e
menciona a relevancia de intelectuais e militantes, como aqueles vinculados ao Nucleo de
Estudos Negros (NEN) em Santa Catarina. A organizagdo foi crucial ao propor a introdugao
de uma pedagogia multirracial, visando a superacdo do racismo institucionalizado nas escolas.

Além disso, o capitulo problematiza como a escola e o curriculo tradicional
perpetuam desigualdades raciais, propondo a necessidade de uma pedagogia multirracial que
valorize a diversidade cultural e racial. O autor também reflete sobre os limites impostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que, embora tenham sugerido a inclusdo de temas
africanos, ndo obrigavam seu ensino de forma sistematica.

O segundo capitulo discute a educagdo como principio central das lutas do
Movimento Negro, enfatizando sua importdncia como meio de emancipagdo e
conscientizacdo racial. O autor inicia abordando a exclusdo educacional enfrentada pela
populacdo afro-brasileira durante e apos o periodo escravocrata, destacando que, apesar da
abolicao formal da escraviddo, inimeros obstaculos continuaram a dificultar o acesso dos
negros a educagao, como a pobreza e a auséncia de politicas publicas eficazes. Contextualiza

essas barreiras no século XIX e mostra que, mesmo com alguns avangos legais, como a Lei do
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Ventre Livre, a situacdo de exclusdo permaneceu. A educacdo, nesse sentido, foi concebida
pelo Movimento Negro como uma ferramenta essencial para superar essas limitacdes,
oferecendo aos negros condi¢des para reivindicar seus direitos e participar plenamente na

sociedade.

O direito a educagdo sempre foi bandeira de luta do Movimento, por vezes
idealizada de maneiras diferentes: [...] ora vista como estratégia capaz de equiparar
o0s negros aos brancos, dando-lhes oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora
como veiculo de ascensdo social e por conseguinte de integragdo; ora como
instrumento de conscientizagao por meio da qual os negros aprenderiam a histéria de
seus ancestrais, os valores e a cultura de seu povo, podendo a partir deles reivindicar
direitos sociais e politicos, direito a diferenca e respeito humano” (Gongalves, 2000,
p- 337). O texto acima mostra o quanto a educacdo era, ¢ ainda &, importante para os
afro-brasileiros, sobretudo, pelas mazelas herdadas da escraviddo, conforme foi
supracitado. Nao fica dificil entender a importancia dada a esta pauta pelo MN, visto
que, segundo o texto, a educacdo ¢ capaz de oportunizar, conscientizar, valorizar,
dentre outras transformacgdes que tendem a culminar na superagdo do racismo na
sociedade. Para Domingues (2008, p. 02) “as associa¢des negras que floresceram
nas primeiras décadas do século XX vislumbravam, na educagéo, sendo a solugéo,
pelo menos um pré-requisito indispensavel para a resolugdo dos problemas da ‘gente
de cor’ na sociedade brasileira”. Silva (2007) concorda com Domingues quando diz
que a educagdo para o MN ndo era vista, somente, como instrumento de inclusdo
social, mas, também, como um meio de ascensdo social e cultural, como condi¢do
para se “algar” a categoria de cidaddo nacional (Reis, 2018, p. 57)

O capitulo também explora as estratégias adotadas pelo MN a partir do século XX,
com destaque para a criacdo de organizagdes como a Frente Negra Brasileira (FNB) e o
Teatro Experimental do Negro (TEN), que colocaram a educagao no centro de suas agendas.
Reis (2018), enfatiza que a luta pela inclusdo dos conteudos afro-brasileiros no curriculo
escolar e a formacao de professores sdo passos fundamentais para garantir uma educagdo que
valorize a diversidade racial e combata o racismo estrutural. Nesse sentido, o Nucleo de
Estudos Negros (NEN), em Santa Catarina, desempenha um papel fundamental na articulagao
dessas demandas, colaborando para a aprovagdo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatdrio o
ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas. O capitulo conclui afirmando que o
curriculo descolonizado, defendido pelo MN, ¢ um passo necessario para transformar a
educacao brasileira em uma ferramenta eficaz de luta contra o racismo.

Além disso, o capitulo se apoia nos estudos sobre racismo estrutural e como exclusdo
educacional dos negros no Brasil faz parte de um sistema mais amplo de marginalizagao
racial. O conceito de branquitude, discutido por Guerreiro Ramos, também ¢ discutido, o que
¢ fundamental para entender a invisibilidade e o privilégio branco nas instituicdes
educacionais, o que reforca a necessidade de uma educacdo que valorize a diversidade racial e
cultural.

O terceiro capitulo corresponde a dimensao propositiva da dissertagdo de mestrado.
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O autor aborda a criacdo de uma sequéncia didatica, como forma de consolidar a luta
antirracista por meio da educagcdo. A sequéncia busca apresentar o protagonismo do
Movimento Negro (MN), especialmente do Nucleo de Estudos Negros (NEN), em Santa
Catarina, com foco nas conquistas e nas legislagdes voltadas para o ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira, como a Lei 10.639/03. Reis (2018) defende que a
educacdo ¢ uma ferramenta poderosa na desconstrucdo de preconceitos € na formacao de uma
consciéncia critica sobre as desigualdades raciais no Brasil. Para isso, o material proposto
pretende fornecer subsidios para que os professores cumpram a legislacdo, repensando as
relagdes étnico-raciais, os conteudos pedagdgicos e as praticas educacionais.

A sequéncia didatica ¢ dividida em trés etapas, com atividades voltadas para
estudantes do Ensino Fundamental II, em um total de nove aulas. A primeira etapa envolve a
apresentacao do NEN e sua relevancia no cenario de luta racial no estado de Santa Catarina. A
segunda etapa foca nos protagonistas do NEN, incentivando os alunos a pesquisarem
liderancas locais que atuam no combate ao racismo. Por fim, a terceira etapa propde a
producdao de um jornal estudantil inspirado no periodico "Educa-Ac¢ao Afro", do NEN,
promovendo a expressdao dos alunos sobre o tema do Movimento Negro e questdes raciais. O
material incentiva que os estudantes sejam protagonistas de suas produgdes, fomentando um
processo de aprendizagem ativo, em que eles proprios construam o conhecimento sobre o
papel do MN na sociedade.

Nas Consideracgoes Finais, o autor reflete sobre sua jornada pessoal e académica
durante o mestrado, destacando o impacto transformador do ProfHistéria em sua vida.
Menciona como suas experiéncias, tanto como professor quanto como estudante, o levaram a
novas reflexdes sobre raca, racismo e identidade negra, temas que antes ndo havia explorado
profundamente. A partir dos estudos e das aulas, especialmente aquelas sobre a historia e
cultura afro-brasileira, o autor passou a entender e questionar o racismo de maneira mais
critica, o que transformou sua pratica pedagdgica. Reforca a necessidade de materiais

didaticos que abordem o MN de forma mais inclusiva.

V - Pan-africanismo, descolonizaciao das nac¢oes africanas e o ensino de Historia.
Autor: Santana, Allan Alves de. Orientadora: Patricia Teixeira Santos. UNIFESP, 2018. 83p.

O sumario da dissertagdo ¢ composto por: Introdug¢do. 1 - Marcos no ensino de
Historia da Africa no contexto curricular brasileiro; 1.1. Antecedentes: O movimento negro e
o ensino de Histéria da Africa, 1.2. O 1° Férum estadual sobre o Ensino da Historia das

Civilizagdes africanas na escola publica, 1.3. Lei 10.639/03, A Africa na sala de aula ¢ a
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Sintese da HGA. 2 - Percepg¢des do pan-africanismo e da descolonizacdo das nagdes africanas;
2.1. O prisma dos adeptos, 2.2. O prisma dos revisionistas, 2.3. O prisma historico-
compreensivo. 3 - A Sintese em perspectiva; 3.1. A percepcdo do pan-africanismo e da
descolonizagao das nagdes africanas a partir da Sintese, 3.2. Possibilidades de uso da Sintese.
Consideragdes finais.

A pesquisa contextualiza 0 movimento pan-africanista como uma resposta politica e
intelectual as opressdes coloniais enfrentadas pelas nagdes africanas. O autor discute como o
pan-africanismo, desde o século XIX, foi uma for¢ca motriz para a independéncia de diversas
nagoes africanas, unindo diferentes povos em torno de uma identidade comum e da luta contra
a dominagdo europeia. Destaca o papel de figuras-chave como Kwame Nkrumah e W.E.B. Du
Bois na promoc¢ao de uma agenda de unidade e emancipagao dos povos africanos. Além disso,
o texto explora a importancia de integrar essa histdria nos curriculos escolares, com o objetivo
de descolonizar o ensino, promovendo uma visdo critica e plural das historias africanas. Ao
trazer a relevancia do pan-africanismo para o ensino, o autor busca fomentar uma educagao
que valorize as contribuigdes africanas e combata o eurocentrismo enraizado nas praticas
educacionais.

O primeiro capitulo analisa os marcos histdricos e curriculares do ensino de
Historia da Africa no Brasil, com foco nas implicagdes da Lei 10.639/03. O capitulo comega
revisitando o papel do Movimento Negro na luta pela inclusdo de conteudos afro-brasileiros e
africanos no curriculo escolar, destacando o ativismo que precedeu a criagao da legislagdo. A
partir dessa analise, o texto evidencia como o ensino da Historia da Africa foi por muito
tempo negligenciado no Brasil, sendo limitado a uma visdo eurocéntrica que refor¢ava

esteredtipos e invisibilizava as contribui¢des culturais e histdricas dos povos africanos.

Com a importante vitoria do movimento negro brasileiro ao raiar dos anos 2000, a
partir da promulgagdo da Lei 10.639/03, tal como, das Diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais (2004), educadores em todo o
territério nacional tiveram de reconhecer a presenca de uma ideia que parecia ter
esvanecido com o tempo. Uma ideia que abalou o século XX, e continua ecoando no
século XXI. Pode ser que j& ndo consigamos nomear apropriadamente esta ideia,
mas, a cada ato em defesa da populacdo negra, a cada protesto contra a violéncia
policial, a cada rap escrito, a cada mudanca curricular que ruma a igualdade racial, é
possivel notar algum rastro do Pan-africanismo [...] desde o inicio do século XX, o
movimento negro organizado passou a criar uma série de organizagdes com a
finalidade de combater a discriminagdo racial. E nesse contexto: Dentre as bandeiras
de luta, destaca-se o direito a educacdo (...) [Que] esteve sempre presente na agenda
desses movimentos, embora concebida com significados diferentes [...] o direito a
educagdo sempre foi uma das prioridades do movimento negro contemporaneo no
Brasil P.20-21

Além disso, o capitulo detalha a realizacdo do 1° Férum Estadual sobre o Ensino de
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Histéria das Civilizagdes Africanas, que contribuiu significativamente para a promocgao de
uma educagdo mais inclusiva. O forum serviu como um espago para discutir a implementagao
da Lei 10.639/03 e suas implicagdes praticas nas escolas publicas, ampliando o debate sobre a
importancia de desconstruir narrativas coloniais no ensino de Histéria. Ao final, o capitulo
aborda também a obra "A Africa na sala de aula" e a "Sintese da Historia Geral da Africa"
(HGA), que sdo marcos referenciais importantes para os educadores. Essas obras oferecem
diretrizes para ensinar a historia africana de forma mais precisa e critica, auxiliando na
construcao de uma consciéncia historica mais inclusiva nas escolas brasileiras.

No segundo capitulo, o autor estrutura sua andlise sobre o pan-africanismo e a
descolonizagdo das nagdes africanas a partir de trés prismas interpretativos: o dos adeptos, o
dos revisionistas e o historico-compreensivo. Inicialmente, apresenta os autores que defendem
o pan-africanismo como forca viva de resisténcia e emancipagao — como Abdias Nascimento
e Fernando Pina Tavares —, ressaltando a centralidade desse movimento na luta contra o
colonialismo e na afirmacdo da identidade negra. Em seguida, analisa as criticas de
pensadores revisionistas como Appiah, Barry e Fabia Ribeiro, que destacam as contradi¢des
do movimento ao reproduzir categorias ocidentais e negligenciar saberes africanos autoctones.
Por fim, defende uma perspectiva histérico-compreensiva, representada por Leila Leite
Hernandez, que propde uma andlise equilibrada, contextualizando o pan-africanismo como
fendomeno histérico contraditorio, mas indispensavel para compreender os processos de luta e
identidade negra. Essa abordagem fundamenta a proposta pedagogica do autor, que visa
descolonizar o ensino de Historia a partir de uma critica epistemologica plural.

No terceiro capitulo, Allan Santana (2018) realiza uma andlise critica da Sintese da
Historia Geral da Africa (HGA), destacando seu valor como instrumento historiografico e
material paradidatico fundamental para o ensino da Histéria da Africa na educagio bésica. O
autor escolhe o volume II da obra, com foco no capitulo "Africa desde 1935", que abarca a
descolonizagdo nos campos politico, economico e cultural. A leitura revela como os autores
da “Sintese” articulam a historia da Africa moderna com a luta por soberania, ressaltando o
papel do pan-africanismo como ideologia que impulsionou movimentos de libertacdo e
articulacdes identitarias. A andlise evidencia que, embora a independéncia politica tenha sido
conquistada, persistiram estruturas herdadas do colonialismo, tanto no plano econdémico
quanto no politico, limitando a efetiva emancipa¢do africana. Nesse sentido, o pan-
africanismo aparece como elemento contraditorio e potente, sendo compreendido de forma
critica, mas com énfase em seu papel historico na mobiliza¢ao anticolonial.

Na secdo intitulada Possibilidades de uso da Sintese, Santana (2018) apresenta a
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dimensdo propositiva. A proposta ndo visa construir um manual de ensino, mas oferecer
alternativas pedagogicas que se alinham aos principios da Lei 10.639/03 e a urgéncia de uma
educagdo antirracista. As sugestoes de uso da Sintese da HGA estao fundamentadas tanto nas
necessidades curriculares quanto nas exigéncias concretas do cotidiano escolar. A primeira
proposta baseia-se na organizagdo classica dos conteudos escolares em trés eixos: politica,
economia e cultura. Essa abordagem, recorrente na cultura escolar, permite ao professor
estabelecer comparagdes historicas e trabalhar com rupturas e permanéncias no processo de
descolonizagao.

A proposta mais potente da pesquisa, entretanto, ¢ aquela que utiliza o pan-
africanismo como eixo catalisador para o estudo da descolonizacdo e da identidade negra.
Aqui, o autor compartilha uma experiéncia pedagdgica concreta, realizada com estudantes da
EJA na rede publica de Sao Paulo. Essa vivéncia demonstra a efetividade de metodologias
ativas e da pedagogia de projetos, articulando pesquisa, biografias, produ¢do audiovisual e
debates publicos. Ao colocar os estudantes como protagonistas do processo educativo, a
proposta promove tanto o letramento historico quanto a formagao cidada.

Além disso, outras possibilidades sao exploradas com sensibilidade pedagodgica,
como o recorte de género, a analise regionalizada da descolonizagdo e o papel da Africa nos
assuntos mundiais — especialmente durante a Guerra Fria. A dimensdo propositiva da
dissertacdo, portanto, vai além da critica ao curriculo eurocentrado: oferece caminhos vidveis
para uma pratica docente reflexiva e comprometida com uma formagdo antirracista € com a
valorizacdo das epistemologias africanas no espaco escolar.

As consideragdes finais sintetizam a contribui¢do da pesquisa ao destacar trés
principais interpretagdes sobre o pan-africanismo e a descolonizagdo, com énfase na
abordagem historico-compreensiva. A dissertacdo propde usos pedagdgicos que promovem a

valorizacdo da historia africana e fomentam relagdes étnico-raciais positivas na escola.

VI - Quilombos e Quilombagem no Ensino De Historia: estudo sobre a
contribuicio paradidatica de Clévis Moura. Autor: Malanga, Suzane Jardim. Orientador:
Cleber Santos Vieira. UNIFESP, 2019. 104p.

O sumério da dissertacdo ¢ composto por: Introducdo. 1 - As agdes do Movimento
Negro e as mudangas no campo historiografico e editorial no contexto de redemocratizagao;
1.1. O movimento negro, os saberes ¢ a educagdo, 1.2. As estratégias editoriais por tras da
Série Principios; 2 - Ecos de Rebelides da Senzala em Quilombos — resisténcia ao escravismo

e Historia do negro brasileiro; 2.1. O discurso contra-hegemonico de Rebelides da Senzala e o
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papel do quilombola, 2.2. A “quilombagem” como forca de desgaste ao sistema escravista,
2.3. O quilombo como negacao radical da sociedade escravista. 3 - As contribui¢des de Clovis
Moura para o ensino de historia; 3.1. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
e o ensino da histéria dos quilombos, 3.2. Possibilidades para o ensino da histéria dos
quilombos a partir de Clovis Moura, 3.2.1. Os quilombos ontem: nega¢ao radical do sistema
escravista, 3.2.2. Os quilombos hoje: comunidades remanescentes de quilombos e sua luta
pela terra. Conclusao. Referéncias.

A pesquisa concentra-se na relevancia do ensino da historia dos quilombos no Brasil
como um instrumento de resisténcia e desconstrucdo de narrativas tradicionais. O objetivo
central ¢ evidenciar como a obra de Clovis Moura, especialmente seus livros paradidaticos,
pode subsidiar praticas pedagogicas voltadas para uma educagdo antirracista. A obra do autor
reflete um compromisso com a emancipacdo das populagdes marginalizadas, especialmente
negras, ¢ fornece uma interpretagdo alternativa a visdo eurocéntrica dominante sobre a historia
brasileira. Moura posiciona os quilombos como simbolos de resisténcia, reafirmando o
protagonismo dos escravizados na luta contra o sistema opressor.

As obras de Clovis Moura, analisadas por Suzane Malanga, foram Quilombos —
Resisténcia ao Escravismo e Historia do Negro Brasileiro, publicadas nos anos 1980 e 1990.
Essas obras sdo apontadas como exemplos de materiais que dialogam diretamente com as
demandas educacionais de valorizagao da cultura afro-brasileira. A autora também ressalta a
atuacdo do movimento negro organizado na reestruturagdo do ensino de historia,
especialmente na década de 1980. Essa mobilizacdo influenciou mudangas no mercado
editorial, que passou a incluir obras como as de Clovis Moura para atender a essa demanda
social e educacional.

O primeiro capitulo analisa a relagdo entre 0 movimento negro, suas reivindicacdes
educacionais e os impactos sobre o campo historiografico e editorial no Brasil, especialmente
durante o periodo de redemocratizagdo. O texto apresenta uma reflexdo sobre como as agdes
do movimento negro contribuiram para o fortalecimento de uma pedagogia da diversidade e
para a valoriza¢dao da histdria e da cultura afro-brasileira. Um ponto inicial de destaque ¢ a
analise de Nilma Lino Gomes, que compreende o movimento negro como um agente politico
e educador, capaz de produzir saberes emancipatorios e desafiar o conhecimento hegemonico.
Ao ressignificar conceitos e identidades, o movimento negro atua como mediador na
constru¢do de uma pedagogia da diversidade, cujos fundamentos estdao ligados a luta contra

hegemonica no campo educacional.
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O movimento negro ¢ interpretado como um sujeito coletivo e politico, que elabora
identidades e discursos capazes de articular aspiragdes e interesses da populagdo negra.
Assim, assume um cardter organizativo em fases distintas desde a Primeira Republica,
ganhando maior destaque no periodo pds-1978, com a criagdio do Movimento Negro
Unificado (MNU). Essa articulagdo nacional representou um marco na luta contra o racismo,
integrando demandas sociais mais amplas, como a contesta¢do a ordem vigente e a promogao
de uma educagdo antirracista.

O capitulo também enfatiza a educagdo como prioridade na agenda do movimento
negro. Desde o final da década de 1970, suas liderangas passaram a questionar o modelo
educacional vigente e propor mudangas curriculares voltadas para a valorizacdo da histéria
africana e afro-brasileira. As agdoes do MNU, como a reivindicacao do dia 20 de novembro
como Dia da Consciéncia Negra, ilustram essa tentativa de reconstruir a memoria histérica e
reconfigurar o ensino de historia a partir do protagonismo negro. O texto de Malanga (2019),
destaca como o movimento negro contribuiu para transformar tanto a historiografia quanto o
ensino de historia. Nesse contexto, Clovis Moura surge como uma figura central, ao
reinterpretar o passado escravista e enfatizar as resisténcias quilombolas como uma forma de
luta politica.

A autora aborda as estratégias editoriais da Série Principios, lancada pela Editora
Atica durante o boom dos paradidaticos nos anos 1980. A analise articula o contexto
sociopolitico e as demandas do movimento negro, demonstrando como as editoras reagiram as
transformagdes culturais e historiograficas do periodo. Lancada em 1985, a Série Principios
visava atender ao publico universitario e englobava diversas areas do conhecimento. Embora
movida por interesses mercadologicos, a Série Principios reflete as tensdes entre saberes
académicos, reivindicacdes sociais e exigéncias do mercado editoria. No entanto, a inclusao
de temas como questdes operarias, raciais e de género revela a influéncia de demandas sociais
e historiograficas emergentes.

O segundo capitulo analisa o discurso central de Rebelices da Senzala, de Clovis
Moura, enfatizando como sua abordagem marxista contribui para uma compreensao contra
hegemonica da sociedade escravista brasileira e do papel dos quilombolas. Conforme
argumenta Malanga (2019), a obra de Clovis Moura desafia a ideia de que os escravizados
eram passivos em sua condi¢do. Rompe com narrativas que reforcavam a no¢ao de harmonia
nas relacdes escravistas, criticando tanto a democracia racial de Gilberto Freyre quanto as
analises da chamada ‘|Escola Paulista’, que ignoravam o agenciamento escravo. Moura utiliza

uma vasta gama de fontes para demonstrar como as resisténcias escravas — suicidios, fugas,
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insurrei¢des e formacao de quilombos — minaram as bases do sistema escravista.

Outro ponto importante ¢ o exame do conceito de ‘quilombagem’, desenvolvido por
Moura, que sintetiza a resisténcia dos escravizados contra o sistema, permeando suas obras
Rebelices da Senzala, Quilombos — Resisténcia ao Escravismo e Historia do Negro
Brasileiro. O estudo identifica a intertextualidade e a interdiscursividade entre essas obras.
Moura define a quilombagem como um movimento continuo e abrangente de resisténcia,
tendo os quilombos como epicentros organizacionais, mas englobando diversas praticas,
como guerrilhas e protestos coletivos. O conceito transcende a mera fuga, representando uma
dindmica histérica de luta de classes que minava o escravismo enquanto sistema,
influenciando diretamente sua crise e a abolicao.

A partir dessa perspectiva, os quilombos assumem um papel dindmico da
redistribuicao coletiva da producdo e das aliancas com indigenas, escravizados urbanos e
outros grupos marginalizados. Esse processo, chamado de ‘quilombagem’, contribuia para a
criagdo de territdrios autdnomos que desafiavam diretamente a logica senhorial. Assim,
Moura destaca o quilombo como um espaco de reconstru¢do da humanidade do negro
escravizado, reafirmando sua identidade e negando o estatuto de mercadoria imposto pela
escravidao.

Assim a autora identifica que Rebelides da Senzala ndo apenas desafiou narrativas
hegemdnicas, mas também inspirou mudangas nas praticas de Ensino de Histéria. Moura
critica discursos que perpetuavam ideologias racistas ao desumanizar os escravizados ou
minimizar sua resisténcia. Ao ressignificar essas narrativas, hd uma contribui¢do para a
constru¢dao de uma historiografia que reconhece o protagonismo negro e denuncia as relagdes
de poder que sustentam o racismo estrutural.

No terceiro capitulo, Suzane Malanga (2019) observa como o ensino da histéria
afro-brasileira passou a ocupar um lugar central nas politicas educacionais a partir da Lei
10.639/03, posteriormente ampliada pela Lei 11.645/08 A regulamentacido dessa legislagdo
por meio das DCNERER definiu um marco para a valorizagdo do protagonismo negro na
histéria do Brasil, incluindo a abordagem dos quilombos como espagos de resisténcia. Nesse
contexto, a educagdo passa a desempenhar um papel fundamental no combate ao racismo.
Paralelamente, as Diretrizes para a Educag¢ao Escolar Quilombola refor¢am a necessidade de
garantir um ensino que respeite as especificidades culturais das comunidades quilombolas.
Como argumenta a autora, essas diretrizes dialogam diretamente com as contribuigdes de
Clovis Moura, cujo trabalho destaca a centralidade dos quilombos na luta contra a estrutura

racista da sociedade brasileira.
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Malanga (2019) propde que o ensino da histoéria dos quilombos, baseado nas
contribuigdes de Clovis Moura, oferece um potente instrumento para desconstruir narrativas
histéricas que invisibilizam as lutas dos escravizados e perpetuam esteredtipos racistas. No
contexto da sala de aula, as obras de Moura, oferecem um rico material para promover
reflexdes criticas, permitindo aos estudantes compreenderem os quilombos como
manifestagdes organizadas de luta e resisténcia, além do uso do conceito de ‘quilombagem’
como expressao de negagdo e resisténcia ao sistema escravista.

Ao conectar passado e presente, ¢ fundamental abordar as comunidades
remanescentes de quilombos, que continuam lutando por direitos territoriais e reconhecimento
cultural. enfrentam desafios estruturais, revelando permanéncias das desigualdades histoéricas.
No ensino, essa abordagem pode ser enriquecida ao destacar como a luta pela terra ¢ um
desdobramento contemporaneo do enfrentamento as injusti¢as da escravidao. Assim, explorar
as andlises de Moura em sala contribui para um ensino de historia antirracista que promove a
conscientizacdo racial e historica dos estudantes.

Na conclusio, a autora destaca a significativa contribuicdo de Clovis Moura ao
ensino da histdria, enfatizando sua perspectiva contra hegemodnica que redefine os quilombos
como nucleos de resisténcia e dinamizacdo da sociedade escravista brasileira. A pesquisa
sublinha o impacto do movimento negro na promog¢do de uma educacdo antirracista e
reconhece os desafios de implementar a Lei 10.639/03. Ressalta a importancia de desconstruir
discursos enraizados, valorizando o protagonismo negro € combatendo o racismo no ambiente

escolar.

VII - O Jornal quilombo e a representacio da identidade afirmativa da mulher
negra: uma proposta paradidatica no Ensino de Historia. Autora: Fernandes, Julia Maria
Machado. Orientador: Hector Guerra Hernandez. UFPR, 2020. 168p.

O sumério da dissertagdo ¢ composto por: Introdugdo. 1 - As praticas coloniais € 0
processo de racializacao das relagdes sociais no Brasil; 1.1. A assimilacdo das teorias raciais,
sua adaptacdo no contexto brasileiro e a suposta integracdo da comunidade negra a partir do
mito da Democracia Racial, 1.2. O periodo republicano e a luta por igualdade: a organizagao
da militancia afro-brasileira por meio do movimento negro, 1.3. A imprensa negra no combate
a discriminacdo. 2 - A construgdo identitaria da mulher negra a partir do jornal Quilombo; 2.1
Os dilemas identitarios da populacao negra ao longo do Processo historico, 2.2 a mulher negra
e a inser¢ao midiatica, 2.3 A produgdo intelectual feminina no jornal “quilombo”, 2.3.1 a

coluna “fala a mulher”, 2.4. A natureza da imagem jornalistica e as implicagdes da
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fotojornalismo, 2.5. A producdo iconografica acerca da figura feminina no jornal “quilombo”.
3. Proposta paradidatica no ensino de historia; 3.1. Ambientes virtuais como ferramenta
complementar de Ensino, 3.2. Estrutura do curso proposto na plataforma moodle, 3.3.
Material desenvolvido. Consideragdes finais. Referéncias.

A dissertacdo de Julia Maria Fernandes analisa a representacdo da mulher negra no
jornal Quilombo, evidenciando como este periddico contribuiu para a constru¢cdo de uma
identidade afirmativa em meio ao silenciamento imposto pelo racismo. A autora demonstra
que o jornal, além de ser um espago de militancia, operava como instrumento de resisténcia
cultural e politica, reforgando a autoimagem positiva das mulheres negras. A pesquisa ancora-
se no feminismo negro e na teoria da colonialidade, proposto por Quijano. A pesquisa revela a
importancia da produgdo intelectual feminina no periddico. Como contribuigdo pratica,
propde um material paradidatico no Moodle para promover uma abordagem antirracista no
ensino de Histdria, ressignificando o curriculo escolar e ampliando as perspectivas sobre a
trajetoria da populacdo negra.

O primeiro capitulo aprofunda-se na interseccao entre colonialidade do poder e as
hierarquias raciais estruturadas historicamente no Brasil. Analisa como o legado colonial
perpetuou um padrdo de racializacdo das relagdes sociais, baseado na imposi¢do de
classificagdes raciais que definem lugares e fun¢des dentro da estrutura social. O texto
evidencia que o racismo ¢ um mecanismo ideoldgico de manuten¢do de desigualdades,
moldando a organizagdo social. A autora salienta que as identidades negras, especialmente
das mulheres, foram historicamente construidas sob o signo da subalternizagao, reforcadas por
discursos pseudocientificos do século XIX. A elite brasileira adotou e adaptou as teorias
raciais para justificar politicas de branqueamento e hierarquizagdo social. Também ¢
destacado a resisténcia da populagdo negra, desde os quilombos até os movimentos negros
contemporaneos, demonstrando que a luta por reconhecimento e igualdade ¢ parte
fundamental da histéria do Brasil.

O capitulo em questdo ainda investiga a trajetoria da militancia afro-brasileira no
periodo republicano, enfatizando sobre a persisténcia do racismo e sua contrapartida,
resisténcia negra organizada. Fernandes (2020) enfatiza que a identidade negra emerge do
embate contra o mito da democracia racial e o projeto de branqueamento. O pensamento de
Frantz Fanon ¢ central para a compreensao desse processo, pois evidencia como a assimilagao
imposta pela sociedade colonial operava na alienacao do sujeito negro, refor¢ando a ideia de
inferiorizacdo. No Brasil, essa logica estruturou-se na exclusdo social da populacao negra,

que, mesmo apds a abolicdo, permaneceu marginalizada. Para combater essa estrutura
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racializada, o movimento negro desenvolveu formas de organizagdo proprias, como clubes,
associagdes e imprensa negra, voltadas para a luta por direitos civis, sociais e culturais.

Assim, a pesquisa ressalta o papel central dos jornais como instrumentos de denuncia
e conscientizacdo da comunidade afro-brasileira. O jornal Quilombo, sob a lideranca de
Abdias do Nascimento, emerge como um espaco de resisténcia intelectual e politica,
articulando um discurso combativo contra a exclusdo racial. As colunas do periddico
abordavam desde reivindicagdes educacionais até representagdes culturais e sociais da
negritude. A autora evidencia ainda que a atuagdo das mulheres foi fundamental na
construcdo dessa narrativa, participando ativamente na producao dos conteudos do jornal.

O segundo capitulo comeca analisando a construgdo identitdria da mulher negra a
partir do jornal Quilombo, evidenciando as implicagdes histdricas e culturais da representacao
midiadtica. Fundamentado em referenciais como Fanon, Quijano e Hall, o texto demonstra
como a branquitude operou como matriz normatizadora, dificultando a autoafirmacdo da
populacdo negra. A identidade negra, atravessada por discursos de subalternizacdo e
resisténcia, foi tensionada por processos histdricos como a mesticagem e o mito da
democracia racial. O feminismo negro, em contraposi¢do ao feminismo hegemonico, delineia
especificidades que articulam raga, classe e género. Assim, a interseccionalidade demonstra
como multiplas opressdes foram vivenciadas. No contexto mididtico, a iconografia reforca
estereotipos, invisibilizando narrativas de protagonismo negro e reafirmando desigualdades
historicas.

A autora examina a inser¢cao midiatica da mulher negra, articulando as contribuicdes
de Douglas Kellner, Stuart Hall, Pierre Bourdieu e outros tedricos para compreender a
construcdo das representagdes identitarias. Argumenta-se que a midia atua como um agente de
modelagem simbolica, estabelecendo padroes de género, raga e classe, legitimando
estereotipos. A partir da perspectiva da violéncia simbolica, evidencia-se como discursos
mididticos impdem normatividades ao corpo negro feminino. Além disso, a colonialidade do
poder e os processos de objetificacdo feminina sdo problematizados, demonstrando como a
imprensa negra, particularmente o jornal Quilombo, contrap0s-se a essas narrativas,
promovendo a afirmacdo identitaria da mulher negra e ampliando seu espago de
representatividade no imaginario social.

A pesquisa destaca a importancia do jornal Quilombo como veiculo de construgdo e
afirmag¢dao da identidade da mulher negra no Brasil. Apesar da predominancia de vozes
masculinas no movimento negro da €época, as mulheres também encontraram espago para

expressar suas demandas e reivindicagdes. Além disso, sdo analisadas as colaboragdes de



117

autoras como Rachel de Queiroz e Maria Nascimento, que utilizavam o jornal como meio de
dentincia e resisténcia. Assim, Fernandes (2020) argumenta que o Quilombo desempenhou
um papel crucial na articulacdo de discursos de empoderamento feminino e na luta por
direitos sociais e trabalhistas. O estudo também se debruca sobre a atuacdo de figuras
femininas proeminentes que contribuiram para a visibilidade das mulheres negras dentro do
movimento.

Embora a opressao de género e raga tenham colocado obstaculos a participagdo
feminina nos espagos politicos e intelectuais, o Quilombo se tornou um instrumento de
articulacdo e denuncia. Emprega uma abordagem interseccional para demonstrar como essas
mulheres enfrentavam tanto a dominagdo patriarcal quanto o racismo institucional,
evidenciando a dupla marginalizagdo que as relegava a espagos subalternos. Além disso, a
autora analisa o discurso da maternidade e do trabalho doméstico como questdes centrais nas
colunas do jornal, demonstrando como esses temas foram ressignificados para reivindicar
direitos ¢ melhores condigodes de vida.

A pesquisa também aponta que a auséncia das narrativas das mulheres negras nos
curriculos escolares reforca o apagamento historico dessas mulheres, tornando urgente a
valorizagdo de fontes como o jornal para a construcdo de um ensino mais representativo.
Fernandes (2020) sugere atividades pedagogicas que explorem a trajetoria das mulheres
negras na imprensa, promovendo debates sobre a luta por direitos e a resisténcia cultural.

Dessa forma, a autora realizou o levantamento das 213 imagens que apresentam
figuras humanas no jornal, sendo que 110 dessas imagens retratam figuras femininas.
Revelou-se um esfor¢o consciente para destacar modelos alternativos de identidade, composto
majoritariamente por mulheres negras. Por meio de uma analise das fotografias, o estudo
expoe a forma como a imprensa negra da €poca utilizava a imagem para legitimar a presenca
das mulheres negras em esferas sociais, culturais e politicas. O recorte fotografico enfatiza
que as mulheres negras ocupavam diversos papéis, como artistas, ativistas e liderancas
comunitarias, desafiando esteredtipos raciais e de género.

As imagens selecionadas e categorizadas no estudo apontam a participagdo das
mulheres negras em concursos de beleza, eventos culturais e manifestacdes politicas,
funcionando como uma estratégia de valorizacdo da identidade negra. A dissertagdo
demonstra que, ao se apropriar do recurso visual, o jornal operava como um espago de
resisténcia, promovendo uma narrativa alternativa a hegemonica e possibilitando uma
releitura das representacdoes da mulher negra dentro do contexto brasileiro.

A pesquisa destaca como o periodico, vinculado ao Teatro Experimental do Negro
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(TEN), serviu como um espago de valorizagdo da estética afro-brasileira, contestando padroes
eurocéntricos de beleza e visibilidade social. Da mesma forma, a presenga feminina na
militancia negra, nas artes e na politica, refor¢ou a importancia da representagdo simbolica
para o fortalecimento da identidade coletiva. Ao examinar as narrativas € as imagens
veiculadas pelo Quilombo, a autora evidencia a tentativa do TEN de promover um ideal de
feminilidade negra que ndo se restringia ao erotismo ou ao papel subalterno, mas que também
enfatizava inteligéncia, elegancia e ativismo. A pesquisa problematiza, ainda, a conformidade
com determinados padrdes burgueses da época, apontando as tensdes entre a busca por
respeito e a manuten¢ao de normas sociais conservadoras.

No terceiro capitulo ¢ proposto o uso do jornal Quilombo como material
paradidatico em um curso virtual na plataforma Moodle. A dimensdo propositiva parte da
premissa de que a representatividade da mulher negra foi historicamente silenciada e busca,
por meio da andlise das fontes escritas e visuais do periddico, fomentar a desconstrucdo do
mito da democracia racial. O curso ¢ pautado pela transversalidade do conteudo, ao
possibilitar que os estudantes do Ensino Médio dialoguem sobre as relagdes étnico-raciais € 0s
impactos da midia na construcao identitaria.

No desenvolvimento do curso, a estrutura modular do Moodle permite a utiliza¢ao de
foruns, questiondrios e resenhas, visando ampliar o repertério dos estudantes e fomentar o
debate coletivo. O material elaborado divide-se em quatro topicos centrais, que abordam a
histéria do jornal Quilombo, a inser¢do midiatica da mulher negra, sua producao intelectual e
a iconografia presente no periodico. Cada um desses eixos ¢ trabalhado por meio de analises
documentais e atividades interativas, consolidando uma proposta de ensino que valoriza a
experiéncia discente como agente ativo na constru¢do do conhecimento.

Nas consideracoes finais, a autora enfatiza a relevancia do jornal Quilombo como
instrumento de afirmacao identitaria, resisténcia politica e material educativo, especialmente
no que tange a representacdo da mulher negra. A abordagem paradidatica desenvolvida
propde um ensino de Historia que estimule o pensamento critico dos estudantes, ao articular
fontes historicas com problematicas contemporaneas. A partir do uso da plataforma Moodle, o
material elaborado fomenta a analise de textos e imagens, promovendo o letramento historico
e digital, além do reconhecimento da diversidade étnico-racial como elemento fundamental da
Histoéria brasileira. Assim, o estudo reitera a necessidade de ampliar referenciais intelectuais e
estéticos para estudantes negros, contribuindo para a desconstrugdo de representacdes

discriminatorias e para a construgdo de novas subjetividades afirmativas.
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VIII - O Uso de Biografias no Ensino da Historia dos Negros no Brasil. Autora:
Meneses, Marliene Maiara de. Orientadora: Juliana Teixeira Souza. UFRN, 2021. 216p.

O sumario da dissertagio é composto por: Introdugdo. Parte 1 - Educagio Etnico-
racial: os desafios que emergem na pratica docente. Cap 1 - O chao da escola: conhecendo a
EEFM Professora Diva Cabral; 1.1 Caracteristicas gerais e perfil socioecondmico, 1.2
Estudos diagndstico das relacdes étnico-raciais na escola. Cap 2 - Narrativas biograficas e o
ensino de historia; 2.1 as controvérsias sobre o género biografico, 2.2 Critica a abordagem dos
personagens negros no livro didatico, 2.3 Biografias e aprendizagem historica. Parte 2 -
Scrapbook com fontes histéricas: uma proposta de aprendizagem fundamentada na
metodologia da histdria. Cap 3 - Abolicdo da escraviddo; 3.1 Maria Firmina dos Reis, 3.2
Luiz Gama, 3.3 Francisco José do Nascimento. Cap 4 - Primeira Reptblica Ao Estado Novo
(1889 — 1937); 4.1 Joao Candido, 4.2 José Correia Leite, 4.3 Monteiro Lopes. Cap 5 - Entre
ditaduras: o intervalo democratico (1945-1964); 5.1 Laudelina de Campos Melo, 5.2 Abdias
do Nascimento, 5.3 Heitor dos Prazeres. Cap 6 - A Ditadura Militar e a Redemocratizagao;
6.1 Aida dos Santos, 6.2 Mundinha Aragjo, 6.3 Lélia Gonzalez. Considera¢des Finais.
Referéncias. Apéndice A — Fontes. Anexo A — Questionério diagnostico das Relagdes Etnico-
raciais, Anexo B — Fotografias dos biografados, Anexo C — Fontes do Scapbook, Anexo D —
Scrapbook digitalizado.

A dissertagdo de Marliene Meneses (2021) investiga a auséncia de referéncias negras
nos livros didaticos e na midia, destacando como essa omissdo compromete a valorizagao da
identidade afro-brasileira. Para enfrentar essa lacuna, propde-se o uso de biografias de
personalidades negras que lutaram por liberdade e direitos, como recurso didatico para
fortalecer uma educagdo antirracista. A autora sugere um scrapbook com fontes variadas —
textos, imagens e registros — para fomentar a pesquisa historica e a elaboragao de hipoteses
pelos estudantes.

No primeiro capitulo, a pesquisadora analisa o ensino de Histéria em uma escola
periférica de Fortaleza, observando a auséncia de diretrizes claras no Projeto Politico
Pedagbgico (PPP) para a implementagao da Lei 10.639/03. Os dados socioecondmicos da
comunidade escolar revelam um contexto de vulnerabilidade que impacta diretamente o
desempenho dos alunos. A autora destaca que, embora o PPP mencione a diversidade, faltam
estratégias efetivas para sua valorizagdo no cotidiano pedagodgico. Por meio de um
questionario diagnostico, a autora investiga as percepgdes dos alunos sobre as relagdes étnico-
raciais. Apesar de reconhecerem a persisténcia do racismo, muitos ainda reproduzem

discursos da democracia racial. Os dados mostram a coexisténcia de concepgdes
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contraditdrias: parte dos estudantes reconhece a diversidade étnica, enquanto outros sustentam
a ideia de uma identidade nacional mestica homogénea. Esse cendrio reflete influéncias da
historiografia tradicional e do pensamento de Gilberto Freyre.

No segundo capitulo, Meneses (2021) discute a trajetéria do género biografico na
historiografia. Inicialmente voltado a exalta¢do de herois nacionais, o género foi criticado pela
Escola dos Annales, mas recuperado nas ultimas décadas. Hoje, as biografias buscam
compreender os sujeitos historicos em sua complexidade, e ndao como personagens
unidimensionais. A autora defende o uso das biografias negras como estratégia pedagogica
que permite aos estudantes se identificarem com trajetdrias de luta e resisténcia, enriquecendo
a aprendizagem historica. Ao analisar livros didaticos, a dissertacdo denuncia a representacao
limitada da populagdo negra, quase sempre vinculada a escraviddo ou a subalternidade.
Quando presentes, os personagens negros aparecem de forma marginal. A autora argumenta
que essa abordagem perpetua uma memoria seletiva e eurocéntrica, silenciando a contribui¢ao
negra para a historia nacional.

O terceiro capitulo enfoca personagens que atuaram pela abolicdo da escravidao,
com destaque para Maria Firmina dos Reis, Luiz Gama e Francisco José do Nascimento.
Firmina dos Reis utilizou a literatura como meio de dentncia, conferindo voz aos
escravizados em suas obras e desafiando o silenciamento da intelectualidade negra. Luiz
Gama, advogado e jornalista, recorreu as leis para libertar centenas de escravizados e
mobilizar a opinido publica contra o cativeiro. Ja o Dragdo do Mar, liderou a resisténcia no
Cearda, impedindo o embarque de escravizados, o que resultou na abolicdo antecipada na
provincia.

No quarto capitulo, a autora analisa o periodo da Primeira Republica ao Estado
Novo (1889-1937), marcado por exclusdo social e racial. A liberdade ap6s a abolicdo nao se
concretizou em direitos sociais, € 0s negros continuaram marginalizados. Figuras como Joao
Candido, José Correia Leite e Monteiro Lopes representam diferentes formas de resisténcia:
Candido liderou a Revolta da Chibata; Leite atuou na imprensa negra; e Lopes enfrentou o
racismo no parlamento. A autora destaca como essas trajetdrias contrapdem a narrativa de
passividade atribuida a populacdao negra. A repressdo e a auséncia de politicas publicas
limitaram os avangos, mas ndo impediram a articulagdo de lutas por direitos.

O quinto capitulo aborda a reorganizacdo do Movimento Negro entre 1945 e 1964,
periodo democratico que nao assegurou cidadania plena a populacao negra. Laudelina de
Campos Melo destacou-se na luta pelas trabalhadoras domésticas, denunciando a exploragao e

promovendo organizacdo sindical. Abdias do Nascimento, a frente do Teatro Experimental do
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Negro, uniu arte e politica na defesa do protagonismo negro. Heitor dos Prazeres desafiou
esteredtipos com sua arte, retratando o cotidiano das comunidades negras.

O sexto capitulo examina o impacto da Ditadura Militar e da redemocratizagao
sobre 0 Movimento Negro. A repressdo e a censura silenciaram as dentncias de racismo,
criminalizando a militdncia negra. Ainda assim, grupos como o Movimento Negro Unificado
(MNU) emergiram como for¢a de resisténcia. O MNU denunciava a violéncia policial, a
exclusdo e o mito da democracia racial, articulando agdes afirmativas e promovendo o
orgulho negro por meio da cultura. Com a redemocratizacdo nos anos 1980, o Movimento
Negro ampliou sua atuagdo, influenciando a Constituinte de 1988. A criminalizacdo do
racismo e a regulamentacdo das terras quilombolas foram conquistas significativas, ainda que
a implementagdo dessas politicas tenha enfrentado resisténcias.

Figuras como Aida dos Santos, Mundinha Aratjo e Lélia Gonzalez simbolizam as
multiplas frentes da resisténcia negra no esporte, na educacdo e no feminismo. A atuacdo de
Aida expds o racismo institucional no esporte; Mundinha destacou-se na producdo de
materiais educativos e na defesa das comunidades quilombolas; Lélia Gonzalez articulou raga,
classe e género na luta por justica social. Suas trajetdrias demonstram que o enfrentamento ao
racismo exigiu inser¢do em diferentes campos de atuacao.

A dimensio propositiva se materializa na criagdo de um Scrapbook do Movimento
Negro, concebido como um livio de memorias composto por recortes, imagens e fontes
histéricas diversas que documentam as trajetorias, ideias e lutas de intelectuais, artistas e
cientistas negros. O objetivo ndo ¢ destacar os projetos coletivos de transformacgdo social
idealizados por essas figuras historicas, permitindo que estudantes reconhecam nelas
referéncias positivas e possibilidades de projecdo identitdria. Trata-se de uma proposta
pedagdgica que mobiliza o conceito de memoria como instrumento de disputa narrativa e
reposicionamento dos sujeitos negros na historia do Brasil.

Além de sua fun¢do pedagogica, o Scrapbook ¢ estruturado para funcionar como uma
ferramenta de letramento historico, com foco na valorizagdo da diversidade e na promocao de
uma educagdo antirracista. Por meio da sele¢do de biografias de personagens historicos como
Maria Firmina dos Reis, Luiz Gama, Jodo Candido, Lélia Gonzalez, entre outros, a autora
constrdi um repertorio representativo das lutas negras no Brasil, cobrindo diferentes periodos
historicos e dimensdes de atuacdo. A intencionalidade do material estd em desconstruir a
narrativa unica e colonizadora que historicamente marginalizou as contribui¢des da populagao

negra.



122

IX - Representacio sem protagonismo: o movimento negro nos livros de historia
do PNLD 2020. Autor: Santos, Ronaldo Jorge dos. Orientadora: Verena Alberti. UERJ, 2021.
190p.

O sumdrio da dissertacdo ¢ composto por: Introdugdo. Cap. 1 - Colonialidade
Impressa: o Livro Didéatico de Histéria Perpassado pela Colonialidade do Poder; 1.1. Uma
iniciativa autoral, uma produgdo coletiva, um repositério de conhecimento, uma sintese da
producao académica, um propagador da ideologia dominante, um instrumento de mudancas,
um produto de consumo— as varias faces dos livros didaticos de histéria; 1.2. A colonialidade
do poder e a decolonialidade; 1.3. A triade “francesa” — Césaire, Fanon & Memmi; 1.4.
Inconformidade e originalidade a brasileira - Abdias Nascimento & Lélia Gonzalez; 1.5. A
visibilidade insuficiente do movimento negro nos livros didaticos vista sob o véu da
colonialidade do saber. Cap. 2 - O Movimento Negro nos Livros de Historia do PNLD 2020;
2.1. O Lugar do movimento negro nas cole¢des aprovadas no PNLD 2020; 2.2 O negro nos
primeiros anos da Republica; 2.3 O projeto de branquitude; 2.4 A Revolta da Chibata; 2.5 A
imprensa negra; 2.6 A cultura afro-brasileira, seu carater de resisténcia e sua influéncia na
formacgdo da cultura brasileira; 2.7 O movimento negro organizado nos livros didaticos do
PNLD 2020; 2.8 Bibliografias e trajetorias académicas: quem escreve e com base em quais
referenciais tedricos a histéria do movimento negro esta sendo escrita nos livros didaticos?
Cap. 3 - Racismo ndo ¢ s6 “Aquilo que ha nos Estados Unidos™: o caminho percorrido até o
produto. Consideragdes Finais. Referéncias. Apéndice A — colegdes analisadas. Apéndice B —
pequena biografia dos autores. Apéndice C — recursos textuais e imagéticos sobre os
movimentos sociais negros nas cole¢cdes do PNLD 2020. Apéndice D — sequéncia didatica
“ndo ¢ ‘coisa que querem importar’: o0 Racismo nosso de cada dia”.

A dissertacdo apresenta uma narrativa pessoal e critica, marcada pela interseccao
entre a trajetoria do autor como professor negro e a promulgacdo da Lei 10.639/03.
Inicialmente, ele expressa receio quanto a eficacia da nova legislacdo, dada a tradigdo
brasileira de leis que “ndo pegam” e a auséncia de formacdo docente especifica sobre Historia
da Africa. A inquietagdo se transforma em compromisso ético-politico: a escolha do tema — a
presenca do movimento negro nos livros didaticos — nasce tanto de uma divida com sua
identidade quanto de um projeto pedagogico decolonial. Ao reconhecer os limites do campo
educacional em lidar com epistemes ndo hegemdnicas, o autor propde desvelar como os livros
aprovados pelo PNLD 2020 representam, ou subalternizam, a trajetoria do movimento negro.

O primeiro capitulo da dissertacdo de Ronaldo Santos (2021) estabelece uma base

para a compreensao critica dos livros didaticos de Historia como instrumentos permeados por
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disputas ideoldgicas, culturais e epistemologicas. A analise parte do reconhecimento de que o
livro didatico ¢, simultaneamente, mercadoria, artefato pedagdgico e repositério de uma
seleg¢do cultural que reflete os interesses de grupos sociais hegemdnicos. Ao mobilizar autores
como Alain Choppin, Helenice Rocha e Roger Chartier, o texto evidencia como a produgao
desses materiais ¢ atravessada por multiplas interferéncias — editoriais, estatais e
mercadoldgicas — que moldam a maneira como o conhecimento historico ¢ apresentado aos
estudantes. O capitulo denuncia a persisténcia de estruturas de poder que se manifestam por
meio da colonialidade, ou seja, uma logica de dominagdo que sobrevive ao colonialismo
formal e continua a produzir apagamentos e esteredtipos nos conteudos escolares.

A dissertacdo enfatiza que o livro didatico, apesar de sua aparente neutralidade,
funciona como um “artefato fronteirico”, situado entre o saber académico ¢ o conhecimento
escolar, e que, por isso, deve ser analisado sob multiplas lentes tedricas — historiograficas,
curriculares e discursivas. Santos (2021) destaca que, embora as legislacdes como a Lei
10.639/03 tenham promovido avangos significativos no reconhecimento da histéria e cultura
afro-brasileira, os livros didaticos ainda reproduzem narrativas eurocentradas e representacoes
que marginalizam o protagonismo do movimento negro.

No segundo capitulo da dissertagdo, o autor aprofunda a analise das representagdes
do movimento negro nas cole¢des de livros didaticos de Historia aprovadas pelo PNLD 2020.
A partir da selecdo de 11 colegdes, o autor examina como o movimento negro ¢ apresentado,
destacando que, embora haja uma presenca mais significativa do que em edi¢des anteriores,
essa presenca ainda ¢ marginalizada e subordinada a narrativa hegemonica. A inclusdo do
movimento negro nos livros, em muitos casos, ocorre sem o devido protagonismo, sendo
diluida em abordagens que privilegiam eventos e sujeitos brancos, homens e das elites. O
autor ressalta que tal representacdo reflete a colonialidade do saber, que naturaliza a
centralidade da Europa e da branquitude nos curriculos escolares.

O capitulo evidencia como, mesmo quando o movimento negro ¢ mencionado,
frequentemente isso ocorre de forma episddica ou acessoria. A analise mostra que os livros
didaticos evitam conferir centralidade as agdes politicas, intelectuais e culturais dos
movimentos sociais negros, preferindo apresenta-los como reagdes pontuais a injusticas
historicas, € ndo como sujeitos ativos da constru¢ao do pais. Além disso, o autor denuncia
uma tendéncia a folclorizacdo e a romantizacdo das contribui¢des negras, o que dificulta a
constru¢do de uma consciéncia histdrica entre os estudantes. Ao final, o capitulo reforca que
essa representacao limitada compromete a efetividade da educacdo antirracista e reafirma a

necessidade de repensar os curriculos e materiais didaticos sob uma perspectiva decolonial.
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No terceiro capitulo, o historiador-docente desenvolve uma andlise sobre as
estratégias de negag¢do do racismo no Brasil e seus impactos na construgdo de uma
consciéncia historica. O autor parte da metafora da "matéria escura", usada na série de
Emicida, para ilustrar como o racismo brasileiro opera de forma invisivel, estrutural e
onipresente, embora nao explicitamente codificado em leis segregacionistas como nos EUA
ou na Africa do Sul. A critica recai sobre discursos publicos que negam a existéncia do
racismo estrutural, exemplificados por figuras como o ex-vice-presidente Mourdo e o ex-
presidente da Fundagao Palmares, Sérgio Camargo, além do socidlogo Demétrio Magnoli e da
procuradora Roberta Kaufmann, todos os quais minimizam o racismo ao reduzi-lo a episodios
isolados ou a exclusdo econdmica. Essa postura refor¢a o mito da democracia racial,
dificultando o reconhecimento das desigualdades raciais e deslegitimando a luta antirracista.

Como destaca o pesquisador, essa narrativa influencia até mesmo setores da
populacdo negra, que passam a considerar o racismo como algo distante ou restrito a
realidades estrangeiras, e ndo como um componente estruturante da sociedade brasileira. Com
base na produgao teorica de Joel Rufino dos Santos, o autor argumenta que a auséncia de uma
percepgao coletiva sobre o racismo decorre da fusdo entre desejo e realidade: a aspiragdo por
uma sociedade racialmente harmoniosa oculta os conflitos concretos. Nesse contexto, a
pesquisa justifica a escolha de produzir um material didatico voltado ndo a histéria do
movimento negro em si, mas a dentincia da realidade que o torna necessario. A proposta visa
desconstruir o senso comum e provocar o debate em sala de aula, especialmente entre alunos
da rede publica, sobre os privilégios da branquitude e os mecanismos de exclusao racial.

A dimensao propositiva da dissertacdo apresenta uma sequéncia didatica intitulada
“Nao ¢ ‘coisa que querem importar’: o racismo nosso de cada dia”, que busca promover uma
educagdo historica antirracista, centrada na realidade dos estudantes da rede publica. O
projeto se estrutura em duas unidades tematicas: a primeira dedicada a discussdo sobre cotas
raciais e racismo estrutural, e a segunda voltada a criminaliza¢do das manifestacdes culturais
e religiosas afro-brasileiras. A proposta pedagogica consegue se conectar com os referenciais
da BNCC, especialmente ao tratar de desigualdades raciais, direitos sociais e cidadania. Por
meio de videos, textos, debates e atividades reflexivas, o professor ¢ conduzido a romper com
0 senso comum ¢ a fomentar, junto aos estudantes, um olhar critico sobre o racismo a
brasileira, desmistificando o mito da democracia racial e expondo como a branquitude se
beneficia da estrutura de privilégios historicamente construida.

O material didatico ¢ articulado com referéncias contemporaneas e historicas,

utilizando casos emblematicos como os assassinatos de Jodo Alberto, George Floyd e Rodney
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King para desnaturalizar o racismo institucional e comparéa-lo entre Brasil e Estados Unidos.
A sequéncia trabalha também a questdo das cotas como reparag¢dao historica, a critica a
meritocracia ¢ a analise de dados do IBGE, promovendo interagdes interdisciplinares. Na
segunda parte, o foco recai sobre a criminalizagdo da capoeira, do samba, do funk e das
religides de matriz africana, estabelecendo paralelos entre repressdes passadas e atuais. A
culminancia com exposic¢do e atividades de sistematizagdo refor¢a o protagonismo estudantil.
Ao final, o projeto cumpre duplamente sua fun¢do pedagogica: revela a permanéncia do
racismo estrutural e valoriza o papel do movimento negro na constru¢do de uma sociedade
antirracista.

Nas consideracdes finais, Ronaldo Santos (2021) reconhece avangos na presenca da
histéria afro-brasileira nos livros didaticos, mas denuncia que o movimento negro segue
representado de forma periférica e sem protagonismo. A pesquisa revela que, embora o
apagamento ndo seja mais absoluto, a visibilidade conquistada ainda ¢ insuficiente. O autor
aponta que a permanéncia do eurocentrismo, reforcado por estruturas editoriais e pela logica
mercadologica de produgdo, limita a centralidade das narrativas negras e decoloniais no

ensino de Historia do Brasil.

X - Descolonizando o Saber: historia e cultura afro-brasileira e africana no
Ensino Médio. Autor: Albuquerque, Francisco Moreira de. Orientador: Gustavo Durdo de
Andrade. UESPI, 2022. 115p.

O sumario da dissertacdo ¢ composto por: Introdugdo. Cap. 1 - As contribui¢des da
teoria Pos-Colonial sobre a Africa como forma de descolonizar o saber eurocéntrico; 1.1 As
representagdes sobre a Africa historicamente construidas; 1.2 A Africa pensada pelos proprios
africanos; 1.3 As contribui¢des dos estudos pos-coloniais para o ensino de historia da Africa.
Cap. 2 - As leis antirracistas e o ensino de historia afro-brasileira e africana; 2.1 Movimentos
sociais de inclusdo da histdria africana e dos afro-brasileiros na educagdo; 2.2 As bases
curriculares para o ensino de histéria da Africa e a cultura afro-brasileira; 2.3 A Lei n°
10.639/2003 e o “Novo” Ensino Médio. Cap. 3 - Andlise da pratica docente em historia e
cultura afro-brasileira e africana no ensino médio; 3.1 Conhecendo o campo e os
procedimentos metodoldgicos da pesquisa; 3.2 Andlise de dados; 3.3 Proposta pedagogica do
curso de formacdo docente sobre o ensino de Historia da Africa e Cultura afro-brasileira.
Consideracdes Finais. Referéncias. Apéndices.

A dissertacdo de Francisco Albuquerque (2022) apresenta sua investigagdo como

fruto de inquietagdes vividas na pratica docente e na formacao de professores sobre o ensino
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de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. A pesquisa busca analisar a implementagao
da Lei 10.639/2003 a partir do olhar de professores do Ensino Médio, articulando teoria pds-
colonial, saberes escolares e experiéncias formativas. O autor denuncia a persisténcia da
“pedagogia do evento”, marcada pela superficialidade e pela auséncia de continuidade nas
abordagens étnico-raciais nas escolas. Ao propor uma reflexdo sobre a descolonizagdo do
saber histdrico, fundamenta-se em autores como Ginzburg, Chartier e Certeau, valorizando
abordagens interdisciplinares e epistemologias ndo eurocentradas.

No primeiro capitulo ¢ apresentado a fundamentagdo tedrica a partir dos estudos
po6s-coloniais e decoloniais, com o objetivo de desconstruir o saber eurocéntrico que
historicamente moldou as representagdes sobre a Africa. O autor revisita desde as narrativas
classicas, como Herodoto e Ptolomeu, até os discursos coloniais e cientificos do século XIX,
evidenciando como a Africa foi sistematicamente inferiorizada por meio de esteredtipos
racializados. Destaca-se a critica a historiografia ocidental por ignorar a oralidade africana
como fonte legitima de conhecimento historico. Em contraponto, o capitulo exalta a
emergéncia de intelectuais africanos, como Ki-Zerbo, Diop e Senghor, que buscaram resgatar
e afirmar a identidade africana a partir de perspectivas endogenas, ainda que nao isentas de
criticas por vezes idealizadoras ou elitizadas.

O pesquisador aprofunda os aportes da teoria pos-colonial e dos estudos decoloniais
para o ensino da Historia da Africa. A partir de autores como Mignolo, Quijano, Césaire e
Boaventura de Sousa Santos, defende-se a urgéncia de superar a colonialidade do saber e
promover uma ecologia de saberes na escola. A critica ao curriculo escolar tradicional ¢
contundente: mesmo com os avangos da Lei 10.639/03, a narrativa ocidental ainda predomina,
relegando os saberes africanos a conteidos marginais ou folcloricos. A proposta de
descolonizagdo implica uma mudanga epistemoldgica e pedagodgica, na qual o/a professor/a
assume papel central na valorizagdo dos sujeitos historicos africanos.

No segundo capitulo o pesquisador aprofunda o debate sobre a legislacdo
antirracista no Brasil e seus impactos no ensino de Historia. A andlise parte do
reconhecimento da Africa como parte integrante da historia global e da luta historica do
Movimento Negro pela inser¢ao da tematica nos curriculos escolares. O autor contextualiza a
promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 e a ampliagdo com a Lei n° 11.645/2008 como conquistas
fundamentais no enfrentamento do racismo estrutural, embora a implementa¢do ainda
enfrente sérios entraves. Entre eles, destacam-se a falta de formagao docente, o uso limitado e
pontual dos contetidos afro-brasileiros e a abordagem folclorica que muitas vezes esvazia o

sentido politico das lutas negras.
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Na segunda parte, o autor denuncia os efeitos regressivos do Novo Ensino Médio
(Lei n° 13.415/2017) e da BNCC, que relegam os conteudos de historia afro-brasileira a um
plano secundério, convertendo-os em disciplinas eletivas, optativas e, por vezes, ofertadas via
EaD. Argumenta que a nova configuragdo curricular, centrada na formagao para o mercado e
na fragmentacdo dos saberes, compromete a efetividade da Lei 10.639/03 e ameaga
invisibilizar novamente as narrativas negras nos materiais didaticos. Por fim, reitera que a
formacdo docente € central nesse processo, sendo necessario preparar os professores para
enfrentar o racismo no cotidiano escolar e aplicar os fundamentos de uma educagdo para as
relagdes étnico-raciais.

No terceiro capitulo, Albuquerque (2022) apresenta a dimensdo propositiva da
pesquisa, com base em entrevistas aplicadas a quatro professores de Historia do Ensino Médio
da escola Vilebaldo Aguiar, no municipio de Coreau-CE. A andlise revela a fragilidade da
formacao inicial e continuada dos docentes quanto ao ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Apesar da maioria ter se graduado antes da promulgacdo da Lei
10.639/03, mesmo os que se formaram depois relatam nao ter recebido formacdo adequada
sobre o tema. Os professores reconhecem a importancia da abordagem étnico-racial, mas
apontam desafios como falta de materiais didaticos, desvalorizac¢do institucional e restri¢ao
das a¢des a Semana da Consciéncia Negra.

A dimensao propositiva apresenta o curso de formagao docente “Descolonizando o
Saber: Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Ensino Médio”.. Com carga horaria de
20 horas e modalidade remota, o curso ¢ dividido em cinco moédulos que abordam: a
historiografia africana; os movimentos sociais € a legislacdo antirracista; o curriculo escolar; o
ensino de género e literatura feminista afro; e a formagao para uma educagdo antirracista. A
proposta parte do diagnostico dos desafios enfrentados pelos docentes no trato das relagdes
étnico-raciais. O curso busca superar a “pedagogia do evento” e romper com o curriculo
eurocéntrico por meio de uma abordagem critica, interdisciplinar e fundamentada em
epistemologias do Sul.

O projeto valoriza a formagdo continuada como instrumento de transformagao da
pratica docente. Ao incorporar autores como Ki-Zerbo, Achille Mbembe, Nilma Lino Gomes,
Djamila Ribeiro e Lélia Gonzalez, a proposta promove o reconhecimento das contribuigdes
africanas e afro-brasileiras a historia e a cultura, rompendo com narrativas eurocéntricas. A
metodologia do curso inclui aulas sincronas, uso de plataformas digitais e atividades
avaliativas com foco na aplicagdo pratica do conteido em projetos escolares. O curso ainda

sugere literatura africana, videos tematicos e oficinas pedagogicas como ferramentas de apoio.
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XI - Trajetorias Ausentes: um estudo sobre intelectuais negras como ferramenta
para um ensino decolonial, antirracista e antissexista. Autora: Carvalho, Francidéia.
Orientadora: Mary Angélica Costa Tourinho. UESPI, 2022. 147p.

O sumario da dissertacdo ¢ composto por: Cap. 1 - Movimento Negro ¢ Feminismo
Negro: por uma histéria e ensino antirracista e antissexista; 1.1 Mudangas sociais, politicas e
historiograficas em curso; 1.2 O Movimento Negro: a luta por educagdo e agdes afirmativas;
1.3 Intelectuais negras/os ressignificam o conceito de raga e combatem o racismo; 1.4
Florescimento do feminismo negro no Brasil; 1.5 “Estilhacem a mascara do siléncio™: a
escola como um lugar de pertenca de meninas e mulheres negras. Cap. 2 - Trajetoria e
producdes de intelectuais negras: sua importancia para a luta antirracista e antissexista; 2.1
Intelectuais negras e Feminismo Negro: erguendo a voz na luta por uma educacao antirracista
e antissexista; 2.2 Uma ilustre (des)conhecida: Beatriz Maria do Nascimento e a constru¢ao
de uma historia negra do Brasil; 2.3 Lélia Gonzalez: contribui¢des para uma educagdo que
rompa com entraves sociais impostos as mulheres racializadas. Cap. 3 - A desconstru¢ao do
racismo e do sexismo no espago escolar; 3.1 Racismo e sexismo no ambiente escolar; 3.2
Percurso metodologico; 3.3 O que ¢ uma Sequéncia Didatica? 3.4 Passo-a-passo para
Elaborag¢ao de uma Sequéncia Didatica; 3.5 Local de realizagdo da pesquisa; 3.6 Participantes
da Pesquisa; 3.7 Aplicacdo da sequéncia didatica; 3.8 Proposta de Material Didatico.
Consideracdes Finais. Referéncias. Apéndice A - Sequéncia Didatica: a desconstru¢ao do
racismo e do sexismo no ambiente escolar. Apéndice B - Para saber mais.

Em sua pesquisa, Francidéia Carvalho (2022) contextualiza sua pesquisa no cenario
pandémico, denunciando o aprofundamento das desigualdades de raga, classe e género no
Brasil. A autora problematiza como o racismo € o sexismo estruturam a sociedade e
atravessam o cotidiano escolar, gerando exclusdo e violéncia simbolica, sobretudo para
meninas negras. A escolha pelo Feminismo Negro como lente teérica — representado por
Lélia Gonzalez e Beatriz Nascimento — emerge de sua pratica como professora em escola
publica e de suas inquietagdes diante das auséncias curriculares. A proposta da pesquisa
articula ensino decolonial, praticas antirracistas e antissexistas, com o objetivo de visibilizar
trajetorias de intelectuais negras e elaborar uma sequéncia didatica aplicada no Ensino Médio.

No primeiro capitulo, a historiadora-docente apresenta uma analise densa sobre as
transformagdes historiograficas e politicas que permitiram a inser¢do de novos sujeitos no
campo do Ensino de Historia, com énfase nos movimentos negro e feminista. A partir da

influéncia da Historia Nova e das mobilizagdes sociais das décadas de 1970 e 1980, observou-
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se uma ampliacdo dos temas e atores considerados historicamente relevantes, abrindo
caminho para a incorporagdo das pautas étnico-raciais e de género no ensino de Historia. A
autora destaca o papel central do Movimento Negro e do Feminismo Negro na denuncia das
auséncias e esteredtipos presentes nos curriculos, defendendo uma Histéria que reconhega os
saberes produzidos por mulheres negras, frequentemente silenciados pela narrativa tradicional
eurocéntrica.

Carvalho (2022) articula os conceitos de racismo estrutural, interseccionalidade e
colonialidade para discutir a marginalizacdo das mulheres negras nos espagos escolares. O
capitulo evidencia como o Feminismo Negro, ao integrar raca, género e classe, se apresenta
como uma ferramenta para a constru¢do de um ensino antirracista. Intelectuais como Lélia
Gonzalez, Beatriz Nascimento e Sueli Carneiro sdo valorizadas como agentes de ruptura
epistemologica, cuja obra possibilita ressignificar a presenga negra no curriculo. A escola,
nesse contexto, ¢ vista tanto como espago de reproducdo das violéncias estruturais quanto
como territorio estratégico de resisténcia e transformagdo. A autora defende que a presenca de
trajetorias de mulheres negras no ensino de Historia ¢ essencial para fortalecer a identidade e
a autoestima de estudantes negras/os.

O segundo capitulo aborda a trajetéoria e a produgdo intelectual de Beatriz
Nascimento e Lélia Gonzalez como formas de enfrentamento ao racismo e ao sexismo. A
pesquisadora argumenta que ambas as intelectuais foram pioneiras ao articularem critica
social, produgdo teorica e militdncia em tempos adversos, especialmente durante a Ditadura
Militar, quando a tematica racial era silenciada sob o mito da democracia racial. A analise
demonstra que os pensamentos de Nascimento e Gonzalez propuseram novos paradigmas
epistemologicos para repensar a historia do Brasil. Em particular, Beatriz Nascimento ¢
valorizada por seu conceito de “quilombo” como espaco de autonomia e resisténcia, além de
sua critica ao epistemicidio. Ja Lélia Gonzalez ¢ destacada por seu conceito de
“amefricanidade” e pelo uso politico do “pretogués”, tensionando a lingua e a cultura como
campos de disputa antirracista e antissexista.

A autora propde que essas ideias sejam incorporadas ao curriculo escolar como
forma de descolonizar o saber. O reconhecimento da producao intelectual dessas mulheres €
também um ato politico, que combate a violéncia simbodlica de seu apagamento. Assim, o
texto refor¢a que o conhecimento produzido por mulheres negras deve ocupar um lugar
central na formacdo de uma nova consciéncia historica, capaz de romper com as estruturas
coloniais e racistas que ainda permeiam a educagao no Brasil.

No terceiro capitulo, a pesquisadora desenvolve uma articulacdo entre teoria e
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pratica ao analisar como 0 racismo € 0 sexismo operam nos espagos escolares. A autora parte
dos conceitos de racismo estrutural, institucional e individual (Silvio Almeida) e de sexismo
(Montsserat Moreno), demonstrando como essas opressdes se reproduzem nas interagdes, no
curriculo oculto e no material didatico. Ressalta que a auséncia de formagdo docente
especifica e de recursos pedagogicos voltados a diversidade racial e de género perpetua
desigualdades e silenciamentos.

A dimensido propositiva da dissertacdo ¢ materializada na sequéncia didatica “A
desconstru¢ao do racismo e do sexismo no ambiente escolar”, elaborada e aplicada junto a
uma turma da 3" série do Ensino Médio em escola publica do Piaui. Composta por sete
encontros, a sequéncia visa combater as violéncias simbolicas e materiais que afetam
principalmente meninas negras, abordando temas como preconceito, discriminagdo, racismo
estrutural, sexismo e epistemicidio. Utilizando estratégias como estudo de casos, videos, rodas
de conversa, leitura de textos e produgdo de cartazes, o plano promove reflexdes criticas sobre
esteredtipos de género e raca. Intelectuais negras como Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento,
Sueli Carneiro e Djamila Ribeiro sdo apresentadas como referéncias de luta e pensamento.

O material didatico também destaca o uso de recursos audiovisuais e culturais —
como documentarios, musicas e filmes — que enriquecem o debate e aproximam os
conteudos da vivéncia dos estudantes. A culminancia da proposta ¢ a producdo de um mural
coletivo com mulheres negras atuantes na luta antirracista, promovendo o protagonismo
discente e a valorizagdo das referéncias afro-brasileiras. O projeto reconhece a centralidade do
professor como agente politico e transforma o ensino de Historia em espaco de enfrentamento
das desigualdades. A sequéncia didatica propde uma mudanca na postura docente,

incentivando praticas pedagdgicas que combatam o silenciamento de saberes subalternizados.

XII - Descolonizar a Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira: por um
curriculo negro afrorreferenciado e pluriversal. Autora: Luzia, Adriana Germana.
Orientador: Osvaldo Rodrigues Junior. UFMT, 2023. 212p.

O sumario da dissertagdo ¢ composto por: Introducdao. Cap. 1 - Os movimentos
sociais negros: historia, politica ¢ memoria; 1.1 Movimentos sociais negros como atores
contra-hegemonicos: tonicidade no [espago diaspdrico] de resisténcias, culturas de
(re)existéncia; 1.2 uma breve historia dos movimentos sociais negros no Brasil. Cap. 2 - A
luta dos MNB pelo ensino da histéria da Africa e cultura afro-brasileira no curriculo escolar;
2.1. A agéncia dos movimentos sociais negros na construcao do curriculo de historia africana

e afro-brasileira: significados, disputas e resisténcias; 2.2. A lei 10.639/03: caminhos trilhados
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sobre a tematica racial nas LDBENs e os apontamentos para a constru¢do de uma educagao
antirracista. Cap. 3 - Didlogos para a descolonizag@o do curriculo de historia e a construcao de
uma educacao antirracista; 3.1 reflexdes tedricas e praticas sobre as diretrizes curriculares
nacionais para a educagdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana: diversidade étnico-racial, saberes e principios orientadores da pratica
docente; 3.2. A Africa e a cultura afro-brasileira na base nacional comum curricular (BNCC);
3.3 a relagdo das aprendizagens de historia da Africa; cultura africana e afro-brasileira na
BNCC. Consideragdes Finais; Referéncias. Apéndice I: Curso de extensdo e formacao.

A dissertacdo de Adriana Luzia (2023) articula sua vivéncia pessoal com a analise
critica das estruturas racistas e eurocéntricas da educagdo brasileira, especialmente no ensino
de Historia. A autora inicia com um relato autobiografico atravessado pelo racismo vivido na
infancia, evocando Frantz Fanon e Larrosa para tratar da experiéncia como constitutiva da
subjetividade negra. Essa vivéncia serve como fio condutor para a denuncia do epistemicidio
e da auséncia de representacdes positivas da populacdo negra nos curriculos escolares, nos
livros didaticos e na formacao docente. Mobilizando autores como Sueli Carneiro, bell hooks,
Walter Mignolo e Nilma Lino Gomes, a historiadora-docente propde um curriculo
afrorreferenciado e pluriversal, que rompa com o paradigma eurocéntrico € promova uma
educagdo antirracista. Ao posicionar-se como sujeito da pesquisa e ndo apenas objeto, a autora
revela seu compromisso com a transformagao social através da praxis pedagogica.

O primeiro capitulo trata do papel histérico, politico e epistémico dos Movimentos
Sociais Negros (MSN) como agentes contra-hegemdnicos na construcao de saberes e praticas
de resisténcia no Brasil. A autora parte do reconhecimento da centralidade do Movimento
Negro como educador politico e coletivo antirracista, destacando desde a criacdo da Frente
Negra Brasileira em 1931 até o surgimento do Movimento Negro Unificado em 1978. Esses
movimentos sao apresentados como espacos de resisténcia e de (re)existéncia no interior de
um pais marcado pela persisténcia do racismo estrutural, pelo mito da democracia racial e
pela exclusdo sistematica da populagdo negra das esferas de poder.

A narrativa do capitulo articula historicidade e memoria, destacando trés fases do
Movimento Negro no século XX: a primeira nos anos 1930 (com o surgimento da Frente
Negra Brasileira), a segunda entre os anos 1940-1960 (com destaque para o Teatro
Experimental do Negro), e a terceira a partir dos anos 1970 com a formac¢ao do Movimento
Negro Unificado. Em cada momento, as organizagcdes negras demonstraram nao apenas
resisténcia ao racismo, mas também producgdo de conhecimento, reconstrucao de identidades e

reinterpretagdo critica da historia nacional.
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Luzia (2023) enfatiza o papel do Movimento Negro na conquista de politicas
publicas, como a Lei 10.639/2003, a criagdo da SEPPIR e o Estatuto da Igualdade Racial. Tais
conquistas sao frutos de um longo processo de luta antirracista que se desdobrou para dentro
das universidades, dos espacos escolares e do Estado. O capitulo propde que o Movimento
Negro seja compreendido ndo apenas como resisténcia, mas como pratica politica de
reexisténcia, com um projeto civilizatdrio proprio, ancorado no pensamento afro diasporico,
na corporeidade da experiéncia negra e na geopolitica do conhecimento.

O segundo capitulo da dissertacdo examina a luta historica dos Movimentos Negros
Brasileiros (MNB) pela inclusdo da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira no curriculo
escolar. A autora evidencia que essa reivindicagdo ndo ¢ recente, mas resulta de um processo
continuo de resisténcia que remonta ao pos-aboli¢do. A partir da atuagao de intelectuais como
Abdias do Nascimento, com sua proposta do “quilombismo”, o0s movimentos negros
mobilizaram-se para reconstruir as narrativas historicas da populagdo negra, rompendo com
os apagamentos promovidos pela historiografia tradicional eurocéntrica.

No decorrer do capitulo, a autora expde como os MNB construiram saberes
emancipatorios que desafiaram o epistemicidio das matrizes africanas e diasporicas. As
propostas apresentadas nas décadas de 1980 e 1990 apontavam para uma pedagogia
interétnica e uma capacitacdo docente voltada a educacdo antirracista, diante da constatacao
de que a escola era, simultaneamente, um espaco de reprodug¢do e de enfrentamento ao
racismo. Ao destacar marcos historicos como a Marcha Zumbi dos Palmares (1995) e a
Conferéncia de Durban (2001), evidencia-se que o reconhecimento legal da obrigatoriedade
do ensino da Histéria da Africa (Lei 10.639/2003) é resultado direto da agdo politica dos
MNB.

O terceiro capitulo propdoe didlogos fundamentais para a constru¢do de uma
educagdo antirracista, tendo como eixo a implementacao da Lei 10.639/2003 e suas Diretrizes
Curriculares. O texto parte da constatacdo de que o curriculo escolar ainda ¢ marcado por um
viés eurocéntrico, que historicamente marginalizou os conhecimentos e experiéncias dos
povos negros. Nesse contexto, a descolonizagdo curricular implica em reconhecer e valorizar
epistemologias que rompam com a ideia universalista do saber europeu. A pesquisadora
discute os limites e possibilidades das DCNERER/2004, enfatizando sua importancia como
arcabouc¢o normativo e pedagogico. A valoriza¢do da diversidade cultural, a incorporagao da
histéria e cultura afro-brasileira no curriculo e a formagao de sujeitos criticos sdo destacadas
como objetivos centrais. Estudos como os de Nilma Lino Gomes evidenciam que muitas

acOes antirracistas nas escolas dependem da iniciativa individual de professores(as),
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carecendo de institucionalizagdo. O capitulo propde, portanto, a constru¢cdo de um curriculo
negro, afrorreferenciado e pluriversal, que problematize as relagdes de poder e promova uma
formacgdo emancipadora, transformando a escola em espago de luta por justica social.

A dimensao propositiva, o curso de extensdo “Reflexdes Teoricas e Praticas sobre o
Ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira: Caminhos Afrorreferenciado e
Pluriversal” constitui proposta educacional da dissertagdo da historiadora-docente Adriana
Luzia, e visa a formacao continuada de professores de Historia da Educag¢ao Bésica. Com 50
horas de duragdao e realizado na modalidade online, o curso tem como foco principal
instrumentalizar educadores para abordagens emancipadoras da tematica étnico-racial no
curriculo escolar. A proposta busca descolonizar o ensino de Historia, superando esteredtipos
presentes no ensino tradicional, por meio de fundamentos teodricos da decolonialidade,
afrocentricidade e pluriversalidade. O curso enfatiza o protagonismo negro, a valorizacao de
autores(as) africanos(as) e da didspora, e a produgdo de oficinas pedagdgicas aplicaveis no
cotidiano escolar. Ao promover a escuta de vozes negras silenciadas pela historia, o curso
reafirma a urgéncia de uma educagao antirracista no Ensino de Historia.

As consideracdes finais reafirmam o compromisso €tico e politico com a
descolonizagdo do ensino de Histdria. Luzia (2023) defende a centralidade do Movimento
Negro como sujeito politico e epistémico na conquista dessa legislagdo, destacando o papel
historico de sua luta em promover a valorizagdo da cultura e identidade negra no curriculo
escolar. Ao propor um curriculo negro, a autora enfatiza a importancia do pensamento afro
diasporico e da tradicdo intelectual negra como fundamentos para praticas pedagogicas
antirracistas e emancipadoras. A perspectiva de um ensino situado, que rompa com o
eurocentrismo e dialogue com experiéncias e epistemes negras, emerge como horizonte para
construir uma educacdao para as relacdes étnico-raciais, capaz de romper com siléncios e

epistemicidios historicos.

XIII - Ensino de Historia e Pensamento Afrodiasporico: as tradicdes orais
africanas como recurso tedrico metodolégico em sala de aula. Autor: Jesus, Ranielli.
Orientadora: Ana Carolina da Silva Borges. UFMT, 2023. 153p.

O sumario da dissertagdo ¢ composto por: Introducdo. Cap. 1 - Ensino de histéria da
Africa e afro-brasileira: uma histéria de silenciamentos, subalternizagdo, resisténcias ¢
enfrentamentos; 1.1 Ensino de Historia e os atravessamentos da colonialidade nos curriculos e
nos materiais didaticos; 1.2 A colonialidade no ensino de historia: por uma proposta dos

saberes outros. Ou a pedagogia das auséncias e das emergéncias na aprendizagem historica;
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1.3 A colonialidade no ensino de histéria: por uma proposta dos saberes outros. Ou a
pedagogia das auséncias e das emergéncias na aprendizagem historica. Cap. 2 - As tradigdes
orais africanas e o ensino de histéria; 2.1 A tradicdo oral como fonte histérica; 2.2 A
legitimagdo dos saberes ancestrais no universo oral; 2.3 As tradi¢cdes orais na educacao; 2.4
Projeto de Lei Grid e as possibilidades de implementagdo como politica publica para a
educacdo brasileira. Cap. 3 - Poténcias das tradigdes orais no ensino de historia representadas
pela figura do poeta andarilho Z¢ Bolo F16; 3.1 Cuiaba: delimitagdes historico-geograficas,
sociais e culturais; 3.2 a Pedagogia Gridé e os saberes locais: Possibilidades do ensino
mediatizado pelas tradi¢des orais na figura de Z¢ Bolo F16; 3.3 Metodologias de aplicagdo das
tradi¢cdes orais: a figura de Z¢é Bolo Flo como potencialidade. Consideragdes Finais.
Referéncias. Anexos/Produto.

A dissertagdo de Ranielli Jesus (2023) ¢ marcada por uma narrativa afetiva e
autobiografica que revela as origens do seu interesse pelas tradicdes orais, ancoradas na
convivéncia com sua avo. Essa vivéncia pessoal com o universo oral e ancestral serve como
ponto de partida para a construcao de uma proposta de ensino de Historia que valoriza saberes
orais afro-brasileiros. O autor propde um rompimento com o modelo eurocentrado,
destacando a importancia dos saberes produzidos pelas populagdes negras em contextos de
oralidade. Ao reivindicar o lugar de fala e a legitimidade epistemologica dessas vozes
subalternizadas, a pesquisa se orienta por uma perspectiva antirracista e decolonial, ancorada
em autores como Djamila Ribeiro, bell hooks e Jan Vansina.

O primeiro capitulo apresenta uma andlise critica dos processos historicos de
silenciamento da popula¢do afro-diaspdrica nos curriculos escolares. O pesquisador
fundamenta sua analise nas ideias de Silvio Almeida, ao destacar o carater estrutural do
racismo e¢ como ele molda a vida social, inclusive nas praticas pedagogicas. A discussdo ¢
fundamentada na critica @ modernidade/colonialidade, evidenciando como a epistemologia
ocidental hierarquizou os saberes. Nesse sentido, a decolonialidade surge como uma proposta
teorico-metodologica necessaria para desconstruir a légica dominante e dar visibilidade aos
saberes subalternizados.

O segundo capitulo discute as tradicdes orais africanas como fundamentos
historicos e epistemoldgicos que rompem com as formas hegemonicas de construgdo do
conhecimento. Jesus (2023) sustenta que a oralidade constitui uma atitude existencial e uma
forma legitima de transmissao historica. Autores como Joseph Ki-Zerbo, Hampaté Ba e Jan
Vansina sdo mobilizados para afirmar que a Africa tem historia e que essa historia é, em

grande parte, constituida por meio da palavra falada. As narrativas orais africanas, permeadas
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por mitos como a criagdo do mundo por Orixanld, revelam cosmovisdes proprias, onde a
ancestralidade e a coletividade sdo centrais na organizacdo social, na memoéria e no
conhecimento. Nesse sentido, a oralidade africana se apresenta como fonte historica viva e
performatica, incorporando elementos pedagdgicos, simbdlicos e espirituais fundamentais
para compreender os modos africanos de produzir saberes.

O capitulo também analisa como a tradi¢do oral pode ser incorporada ao ensino de
Historia, destacando os gridés como figuras centrais nesse processo. Considerados “bibliotecas
vivas”, esses mestres da palavra sdo responsaveis por manter e transmitir os saberes de seus
povos, com base na ancestralidade e na performance narrativa. O texto também resgata a
pedagogia grid e o Projeto de Lei Gridé como propostas de institucionalizagdo dessas praticas
nos espagos escolares. Ao legitimar os saberes ancestrais, as tradigdes orais se tornam
instrumentos poderosos de educacdo antirracista, valorizando experiéncias historicamente
silenciadas.

O terceiro capitulo articula a figura de Z¢ Bolo FlI6 como expressdo das poténcias
das tradi¢des orais no ensino de Historia, especialmente no contexto da cultura cuiabana. José
Inacio da Silva, o Z¢ Bolo Fl6, ¢ apresentado como um personagem emblematico cuja
trajetoria nas décadas de 1960 e 1970 representa a memoria coletiva da populagdo negra de
Cuiaba, marcada pela resisténcia, oralidade e critica social. O historiador-docente destaca que
sua presenca nos espacos publicos da cidade, suas poesias e narrativas populares enfrentavam
a cultura hegemonica branca e elitista, desafiando padrdes e propondo formas de existéncia
que valorizavam os saberes ancestrais. Ao mesmo tempo, o capitulo oferece um panorama
histérico da urbanizacdo de Cuiaba, evidenciando como o processo de modernizagao
contribuiu para o apagamento de praticas culturais locais negras e indigenas.

A proposta metodologica do capitulo esta centrada na pedagogia grid6 como
ferramenta para o ensino de Historia, refor¢ando a necessidade de uma educacao antirracista e
de valorizacao dos saberes locais. O personagem Z¢ Bolo F16 ¢ utilizado como eixo didatico
para possibilitar aos estudantes uma aproximag¢do com as tradi¢des orais. Essa abordagem
reconhece o papel das narrativas orais como fontes legitimas na constru¢ao do conhecimento
historico.

A dimensdo propositiva se materializa em um material didatico para professores
que articula oralidade, territorio e educagdo antirracista, tendo como eixo a valorizacdo das
tradicdes orais africanas e afro diasporicas. Ilustrado por sua filha, o autor propde uma
sequéncia didatica pensada para o 6° ano do Ensino Fundamental e o 1° ano do Ensino Médio,

tendo como objetivo promover a aprendizagem histdrica a partir das memorias, vivéncias e
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manifestagdes culturais das populagdes negras. Os conteudos dialogam com a Lei 10.639/03,
com a BNCC e com autores da tradi¢do afro-brasileira, especialmente por meio do resgate da
figura do gri6 e do poeta andarilho cuiabano Z¢ Bolo-F16.

Além disso, a sequéncia didatica articula elementos da cultura popular e da tradicao
oral — como comidas, musicas, provérbios, historias de vida e praticas cotidianas — como
fontes de conhecimento histdrico e instrumentos de construg¢do identitaria. A valorizagdo da
oralidade nao ¢ apenas epistemoldgica, mas politica, ao recolocar sujeitos negros como
produtores de saber e histéria. A metodologia envolve atividades como rodas de conversa,
escuta ativa, pesquisas familiares, entrevistas com mais velhos e criagdo de textos e poemas,
possibilitando a produg@o de narrativas historicas proprias pelos alunos.

As consideracoes finais, o pesquisador evidencia a poténcia transformadora do
ensino de Histéria mediado pelas tradi¢cdes orais, centrado em epistemologias negras e
praticas pedagogicas afrorreferenciado. A pesquisa, ancorada na pedagogia grid, reafirma a
importancia de uma educagdo antirracista, comprometida com a valorizacdo dos saberes
ancestrais ¢ das memorias locais, como no caso da figura de Z¢ Bolo Flo, simbolo da
resisténcia cultural cuiabana. Ao inserir tais personagens e praticas no curriculo escolar, o
autor propde a superagdo do eurocentrismo e do silenciamento histérico, promovendo a

constru¢ao de uma escola plural, critica e inclusiva.

Reflexoes da produc¢ao académica sobre o MN no ProfHistoria

A analise das dissertagdes produzidas no ambito do ProfHistoria revela uma presenca
ainda incipiente de trabalhos voltados diretamente ao Movimento Negro enquanto agente
historico. Apesar da Lei 10.639/03 representar um marco na institucionalizagdo da tematica
racial no ensino de Historia, poucas pesquisas destacam o protagonismo politico e educativo
do Movimento Negro. Das 114 dissertagdes que tratam das relacdes étnico-raciais, apenas 13
abordam de maneira significativa o Movimento Negro. Esse dado evidencia ndo apenas uma
lacuna no campo do ensino de Historia, mas também um silenciamento persistente de sujeitos
que foram decisivos na conquista de politicas publicas voltadas a educagdo antirracista. Tal
auséncia reforca a ideia de uma “sociologia das auséncias”, conforme propde Boaventura de
Sousa Santos, na qual saberes e praticas insurgentes permanecem fora da legitimagdo
académica. A “pedagogia das emergéncias”, por sua vez, sugere que o campo ainda oferece
muitas possibilidades de investigacao.

Nesse contexto, ¢ possivel identificar algumas dissertacoes que se destacam pela

abordagem inovadora e critica em relagdo ao Movimento Negro. Os trabalhos de Carolina



137

Machado (2016) e Marcello Assuncdo (2016) evidenciam como o apagamento das lutas
negras no pods-abolicdo e nos livros didaticos reforg¢a esteredtipos e impede a formacao de
uma consciéncia historica. Essas pesquisas demonstram que, embora a legislacdo tenha
avangado, o curriculo escolar ainda mantém estruturas eurocéntricas € uma narrativa que
limita a presenca negra ao periodo escravocrata. Ao proporem praticas pedagogicas que
valorizam biografias negras, o uso de fontes da imprensa negra e a analise critica dos
materiais didaticos, tais dissertagdes apontam caminhos para a inser¢do do Movimento Negro
de forma mais consistente no ensino.

Outro destaque relevante recai sobre as dissertacdes que articulam o Movimento
Negro com perspectivas interseccionais, como o trabalho de Francidéia Carvalho (2022), que
analisa o papel das intelectuais negras no ensino decolonial e antissexista. A presenga de
figuras como Beatriz Nascimento ¢ Lélia Gonzalez, incorporadas em sequéncias didaticas,
evidencia uma expansdo das possibilidades pedagdgicas do ensino de Historia. Essas
abordagens mostram que o Movimento Negro deve ser compreendido em suas diferentes
expressoes: culturais, politicas, educacionais e epistémicas. Ao tratar do racismo estrutural e
das violéncias simbolicas presentes no espago escolar, essas pesquisas reforcam a urgéncia de
praticas docentes que se comprometam com a valorizagao de saberes subalternizados.

Além disso, a dissertagdo de Ronaldo Santos (2021) traz uma reflexao sobre os livros
didaticos do PNLD 2020 e demonstra como o Movimento Negro continua sendo representado
sem o devido protagonismo. Mesmo com os avangos legislativos, os contetidos ainda sao
marcados pela colonialidade do saber, com a invisibiliza¢ao das lutas negras e a romantiza¢ao
das contribui¢cdes afro-brasileiras. Essa proposta se insere em uma pedagogia decolonial,
comprometida com a transformacao da escola em um espaco de resisténcia e reexisténcia.

A pesquisa de Adriana Luzia (2023) destaca-se por posicionar o Movimento Negro
como ator central na constituicdo de um curriculo histérico comprometido com a justica
racial. A partir da andlise das trajetdrias dos movimentos negros no Brasil, a autora evidencia
que tais coletivos ndo apenas resistiram a marginalizacdo imposta pela estrutura colonial e
racista, como também criaram epistemologias proprias. O Movimento Negro aparece,
portanto, como produtor de saberes, construtor de politicas publicas e agente ativo na
implementag¢ao das leis educacionais antirracistas.

Essa analise aponta para a necessidade de um engajamento maior dos historiadores-
docentes com a tematica do Movimento Negro, ndo apenas como objeto de estudo, mas como
sujeito epistémico e politico da historia brasileira. A valorizagdo das experiéncias negras no

curriculo escolar exige a producdo de pesquisas que dialoguem com a luta antirracista. As
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dissertagdes analisadas demonstram que ha um campo fértil de investigacdo, especialmente
quando articulam praticas pedagdgicas com a critica ao curriculo hegemdnico. A atuacdo do
ProfHistoria nesse cenario ¢ fundamental para ampliar os debates sobre as relagdes étnico-
raciais, fortalecer a formacao continuada de professores da Educagdo Basica e contribuir para
a constru¢do de um ensino de Historia emancipador.

Este capitulo analisou os modos como a ERER e a Historia do Movimento Negro
tém sido incorporadas nos documentos curriculares oficiais e nas produgdes académicas do
ProfHistoria. Inicialmente, abordou-se a presenca dessas tematicas na BNCC, evidenciando
suas limitagdes e potencialidades no que se refere a efetivagdo de uma educacdo antirracista.
Em seguida, discutiu-se o tratamento dado & ERER no contexto do Novo Ensino Médio, com
destaque para os desafios impostos pela logica das competéncias e itinerarios formativos. A
analise do Curriculo em Movimento do Distrito Federal permitiu observar avangos locais na
valorizacdo das historias afro-brasileiras. Por fim, examinou-se um conjunto de dissertagdes
do ProfHistoria (2016-2023), revelando o engajamento de professores-pesquisadores na
construgdo de propostas pedagogicas que enfrentam o racismo € promovem 0 protagonismo
negro. Esses estudos constituem contribuicdes fundamentais para consolidar praticas

curriculares comprometidas com os direitos humanos e a justi¢a social.
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CAPITULO 3 - O MOVIMENTO NEGRO E O ENSINO DE HISTORIA

Todo parto ¢ doloroso. Toda desconstrugdo,
especialmente se for condizente com a alteragdo do
status quo, gera confusdo, e, inevitavelmente, uma
reacdo conservadora. As grandes mudangas sociais
representam momentos de parto para uma na¢do que,
constantemente, deve fazer uma escolha entre os gritos
do recém-nascido e os alaridos daqueles que tudo
fizeram para impedir a nascenga, ou a renascenga
social !

Neste capitulo, defendo a ideia de que o historiador(a)-docente deve atuar como
curador/orientador da promog¢ao do letramento historico racial, trazendo para o ambiente
escolar a reflexdo critica sobre o papel do Movimento Negro enquanto agente educativo
transformador da sociedade brasileira. Este movimento ndo apenas ressignificou marcos
historicos, como o 13 de maio — tradicionalmente associado a Princesa Isabel — mas
também contribuiu de forma decisiva para a conquista de direitos contemporaneos, como a
inclusdo das politicas de cotas raciais no ensino superior e concursos, a inser¢ao de contetdos
sobre a cultura e histéria da populacdo afro-brasileira nos curriculos escolares, o
fortalecimento das iniciativas voltadas a satide da populagao negra e a consolidagcao de marcos
legais que criminalizam o racismo e outras formas de discriminagdo. Nilma Gomes aponta

questionamentos sobre 0 Movimento Negro como agente educativo:

O que a Pedagogia e as praticas pedagogicas teriam a aprender com o Movimento
Negro entendido como ator politico e educador? E o campo das Humanidades e das
Ciéncias Sociais? O que os cursos de formagdo de professoras e professores sabem e
discutem sobre esse movimento social e suas demandas por educagdo? E os cursos
de pos-graduacdo das Humanidades e Ciéncias Sociais? O que os curriculos tém a
aprender com os processos educativos construidos pelo Movimento Negro ao longo
da nossa historia social, politica e educacional? A pos-graduagdo dialoga com esses
aprendizados? E tém integrado em seus corpos docente e discente sujeitos negras e
negros que fazem parte ou foram reeducados por esse movimento social? Que
sabedorias ancestrais o Movimento Negro nos ensina? Como ele nos reeduca?
(Gomes, 2018A, p. 13)

Compreender as agdes e a trajetoria do MN ¢ fundamental para os campos das
Humanidades e da Pedagogia, pois suas lutas e conquistas trazem valiosas licdes sobre
resisténcia, transformagao social e construcdo de direitos. O movimento, ao propor uma
reeducacdo das praticas pedagdgicas e curriculares, desafia os modelos tradicionais e convida
a inclusdo de perspectivas histdricas que valorizem a diversidade das questdes étnico-raciais.
Assim, o papel do historiador-docente ganha relevancia ao fomentar debates criticos sobre as

relagdes raciais, situando o protagonismo negro como um agente essencial para a

' WEDDERBURN, C. M. O racismo através da historia: da antiguidade 4 modernidade. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2007.
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compreensdo das dindmicas sociais e a constru¢ao de uma sociedade antirracista.

Portanto, ¢ essencial que a educacdo historica destaque que esses avancos ndo foram
meros favores concedidos pelas elites politicas, mas sim resultados de longas lutas conduzidas
pelo Movimento Negro, cujos esforcos envolveram a participacdo ativa de ativistas,
militantes, intelectuais negros e aliados de setores progressistas. Dessa forma, a pratica
pedagogica, dentro das aulas de historia, deve enfatizar que as conquistas da populacdo afro-
brasileira sao fruto de um processo continuo de mobilizagdo coletiva e resisténcia,
evidenciando o protagonismo negro na constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

O texto de Nilma Lino Gomes (2018B) discute a contribui¢do do Movimento Negro
e da intelectualidade negra brasileira para a descoloniza¢do dos curriculos educacionais,
destacando a perspectiva negra decolonial como ferramenta de critica ao colonialismo
epistémico. Essa perspectiva busca resgatar saberes e historias marginalizadas, evidenciando a

necessidade de ruptura com praticas pedagdgicas que perpetuam o racismo estrutural.

O Movimento Negro é, portanto, um educador. E ele que fez e faz a traducio
intercultural das teorias e das interpretagdes criticas realizadas sobre a tematica
racial no campo académico para a populacdo negra e pobre fora da universidade; que
articula com intelectuais comprometidos com a superagdo do racismo encontros,
palestras, publicagdes, minicursos, workshops, projeto de extensdo, ciclos de
debates, abertos a comunidade; que inspira, produz e ajuda a circular as mais
variadas publicacdes, panfletos, folders, revistas, livros, sites, canais de YouTube,
blogs, paginas do Facebook, albuns, artes, literatura, poesia, abordando a tematica
racial em sintonia com a diaspora africana. E ele quem pressiona o Estado para
adotar politicas de igualdade racial. No seu papel educativo, tal movimento educa e
reeduca a sociedade, o Estado e a si mesmo sobre as relagdes raciais, o racismo ¢ a
diaspora africana. E, se ¢ um educador, ele constréi pedagogias. E, se constroi
pedagogias, interfere nos processos educativos e nas politicas educacionais (Gomes,
2019, p. 144)

Entende-se, portanto, que o MN, enquanto ‘sujeito coletivo’, exerce um papel
estratégico na transformacao das relagdes raciais no Brasil. Com efeito, suas a¢des vao além
da resisténcia, pois reconfiguram discursos, desenvolvem outras formas de ler o mundo e
desafiam as estruturas do racismo. Assim, € possivel afirmar que o MN nao apenas enfrenta as
opressoes, mas também cria instrumentos tedricos e praticos que redefinem as percepgdes
sociais sobre a questdo racial. Deste modo, a dimensdo educativa do Movimento Negro
mostra a sua importancia enquanto agente politico e social.

A descolonizacdo ¢ uma pratica politica e epistemoldgica que exige o
reconhecimento de negras e negros como produtores de conhecimento. Para a fundamentagao,
Gomes (2018A) apresenta o conceito de ‘saberes emancipatorios’, conhecimento intrinseco
gerado pelas experiéncias de luta do Movimento Negro, “produzidos pela populacdo negra ao

longo da historia social, politica cultural e educacional brasileira”, articulado em praticas
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politicas e pedagdgicas que transformam as estruturas de exclusdo. Tais saberes reafirmam a
historia e cultura negra como ferramentas para a democracia e a igualdade.

Os movimentos sociais, como 0 movimento negro, sao constituidos pela forca da
coletividade, pois apenas na unido de interesses € na organizacao conjunta ¢ possivel enfrentar
as estruturas de opressdo. A coletividade ndo so potencializa as lutas, mas também transforma

individuos em agentes historicos, capazes de intervir na realidade.

O Movimento Negro ¢ educador, um ator coletivo e politico que reeduca e emancipa
a sociedade, a si proprio e ao Estado, produzindo novos conhecimentos e
entendimentos sobre as relagdes étnico-raciais € o racismo no Brasil, em conexao
com a diaspora africana. Articulados as praticas e intervengdes do Movimento
Negro e sendo reeducados direta ou indiretamente por ele, também ¢é possivel
encontrar, no Brasil, vozes e corpos negros anonimos que atuaram e ainda atuam na
superag@o do racismo e na afirmacdo das identidades, dos valores, do trabalho, da
cultura e da vida da populagdo negra. Sdo as negras ¢ os negros em movimento.
Todos s@o, de alguma forma, herdeiros da sabedoria e dos ensinamentos do
Movimento Negro (Gomes, 2020, p. 364).

Para que o individuo negro possa resistir as diversas formas de exclusdo e alcangar

r

uma inser¢ao social efetiva, ¢ essencial que ele se reconhega etnicamente, assumindo sua
identidade e compreendendo a dimensao coletiva de sua experiéncia. Também ¢ fundamental
o reconhecimento como parte da classe trabalhadora. Esse reconhecimento ¢ fundamental
para desenvolver tanto a consciéncia negra quanto a consciéncia de classe, elementos que
fortalecem a luta ndo s6 contra o racismo, mas também contra a exploracao econdmica €
social, permitindo uma atuacdo mais ampla e articulada em prol da justica e da igualdade
racial.

Nilma Lino Gomes (2018A, p. 23-24) define o Movimento Negro como

[...] as mais diversas formas de organizagdo e articulacdo das negras ¢ dos negros
politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a superagdo desse
perverso fendmeno na sociedade. Participam dessa defini¢do os grupos politicos,
académicos, culturais, religiosos e artisticos com o objetivo explicito de superagdo
do racismo e da discriminagdo racial, de valorizagdo e afirmagdo da histéria e da
cultura negras no Brasil, de rompimento com as barreiras racistas impostas aos
negros e as negras na ocupacao dos diferentes espacos e lugares na sociedade. Trata-
se de um movimento que nao se reporta de forma romantica a relacdo entre os
negros brasileiros, a ancestralidade africana e o continente africano da atualidade,
mas reconhece os vinculos historicos, politicos e culturais dessa relagdo,
compreendendo-a como integrante da complexa diaspora africana. Portanto, ndo
basta apenas valorizar a presenga ¢ a participacdo dos negros na histéria, na cultura e
louvar a ancestralidade negra e africana para que um coletivo seja considerado como
movimento negro. E preciso que nas agdes desse coletivo se faga presente e de
forma explicita uma postura politica de combate ao racismo. Postura essa, que ndo
nega os possiveis enfrentamentos no contexto de uma sociedade hierarquizada,
patriarcal, capitalista, LGBTfo6bica e racista.

Para Petronio Domingues (2007B, p. 101-102)

Movimento negro ¢ a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
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sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema
educacional, politico, social e cultural. Para 0 movimento negro, a ‘raga’, e, por
conseguinte, a identidade racial, é utilizada ndo s6 como elemento de mobilizagéo,
mas também de mediagdo das reivindica¢des politicas. Em outras palavras, para o
movimento negro, a “raca” é o fator determinante de organizacdo dos negros em
torno de um projeto comum de agdo.

Ja para Amilcar Pereira (2010, p. 26-27), o Movimento Negro pode ser conceituado

como

[...] um movimento social que tem como particularidade a atuacdo em relagdo a
questdo racial. Sua formagdo é complexa e engloba o conjunto de entidades,
organizagdes e individuos que lutam contra o racismo e por melhores condi¢des de
vida para a populacdo negra, seja através de praticas culturais, de estratégias
politicas, de iniciativas educacionais etc.; o que faz da diversidade e pluralidade
caracteristicas desse movimento social.

A partir da andlise, observamos que os autores apresentam uma mesma linha de
pensamento, assim, podemos definir o Movimento Negro como um movimento social
multifacetado, que articula diversas formas de organizacdo ¢ acdo em torno do combate ao
racismo e da valorizacdo da cultura negra. A questdo da identidade racial atua tanto como
eixo mobilizador quanto como instrumento politico, orientando a luta por justica social,
igualdade e inclusdo em espacos culturais, econdomicos e politicos. Além disso, esse
movimento transcende uma visao romantica da ancestralidade africana, propondo uma postura
critica e estratégica diante de uma sociedade hierarquizada e racista. A diversidade ¢ uma de
suas marcas fundamentais, englobando praticas culturais, educacionais e politicas que, em sua
pluralidade, contribuem para a transformacao estrutural e emancipatoria da sociedade.

Nilma Lino Gomes (2018A), ao apresentar o conceito de ‘Movimento Negro
Educador’, destaca a capacidade do movimento negro de exercer um papel formador na
sociedade brasileira, promovendo um enfrentamento continuo as praticas de exclusao racial,
mesmo em contextos que nao se enquadram na formalidade educacional. O movimento negro
nao apenas educou a sociedade, mas também proporcionou um profundo letramento histérico
e racial a seus proprios membros, criando espacgos alternativos de escolarizagdo informal que
serviram como plataformas de resisténcia e construcao identitaria.

Dessa forma, a autora estabelece que a luta do Movimento Negro no Brasil vai além
das questdes raciais, abrangendo demandas sociais, culturais e politicas desde a época da
escraviddo até os dias atuais. O Movimento Negro pode ser entendido como um conjunto de
acdes que envolvem acdes politicas, organizacdo coletiva, praticas pedagdgicas, protestos
antirracistas e produgcdo de epistemologias. Além disso, esse movimento fomenta

manifestagdes artisticas, literarias e religiosas promovidas pelos negros no Brasil, com o
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objetivo de alcancar a emancipacdo humana e enfrentar o racismo. Essa mobiliza¢do
multifacetada demonstra a capacidade do movimento de se adaptar aos diferentes contextos
histéricos, sendo um agente de resisténcia continua. Ao ressignificar a ideia de raca, o
Movimento Negro transforma essa construcdo social em um elemento de resisténcia e
libertagdo, desafiando a histéria do racismo no Brasil e criando novas ferramentas tedricas e
politicas.

No pos-Aboligdo, apesar de ndo existir no Brasil um sistema formal de segregagao
racial como no apartheid sul-africano ou nas leis de Jim Crow nos Estados Unidos, o racismo
manifestou-se de maneira insidiosa por meio de interdigdes informais (e muitas vezes
formais) que restringiam a presenca negra em diversas esferas sociais e econdmicas. A
hierarquia racial era uma pratica que estruturava as interagdes cotidianas e reforgava a

inferiorizacdo de pessoas negras.

Assim como ndo podia ‘mandar em branco’, o negro também nio podia ser recebido
ou tratado como ‘um igual’. As antigas servas e empregadas ou os chamados ‘crias
da casa’ deviam ser recebidos na copa, pela porta da cozinha ou na varanda. Varios
documentos demonstram que a localizagdo reciproca dos socii, a esse respeito, era
estrita e aceita tacitamente. Isso ndo deveria ‘ferir os brios de ninguém’, pois se
julgava que os procedimentos ndo afetavam a pessoa, mas a sua condigdo social
‘inferior’. Os mesmos documentos evidenciam que o essencial era cada um “saber
qual ¢ seu lugar’ e se ater, convenientemente, a ‘tradi¢ao de hierarquia’ (Fernandes,
2008, p. 262).

Em resposta, o movimento negro criou e ocupou espagos culturais e educacionais
proprios, como ligas esportivas, escolas de samba, bailes, jornais e terreiros. "[...] em todo o
periodo republicano, esse movimento vem empreendendo, dinamicamente, diversas
estratégias de luta a favor da populacdo negra" (Domingues, 2007B, p. 101) Além de
preservavam e difundiam sua identidade racial, também desafiaram as barreiras impostas pelo
racismo estrutural, demonstrando sua busca pela autonomia e inser¢ao social.

Portanto, a relevancia do Movimento Negro para a Histéria Contemporanea do Brasil
reside em sua capacidade de articular uma resisténcia continua contra as formas de opressao
racial que persistiram apos a Abolicdo. Além de lutar por espagos, 0 movimento desempenhou
um papel fundamental na constru¢do de uma consciéncia politica que denunciava o mito da
democracia racial e reivindicava direitos civis e sociais para a populagdo negra. Estudar o
Movimento Negro nas aulas de Historia € essencial para compreender as complexas
dinamicas raciais que moldaram o Brasil, além de evidenciar como essa mobilizag¢do coletiva
foi e continua sendo crucial na luta pela equidade racial, pelo reconhecimento cultural e pela

transformagao das estruturas sociais e politicas do pais.

O objetivo deste capitulo ndo € ser exaustivo e totalmente detalhista em cada topico
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abordado, mas sim proporcionar uma sintese historiografica, por meio de uma perspectiva
macro temadtica. Dessa forma, fornecer uma visdo geral sobre o Movimento Negro e suas
implicagcdes no Ensino de Historia. Pretende-se oferecer aos professores contribui¢des sobre
como esses conteudos podem ser explorados em sala de aula, incentivando abordagens que
promovam uma compreensdo das conquistas e desafios enfrentados pelas populacdes negras
ao longo da historia. Assim, busca-se fornecer subsidios tedricos que auxiliem os docentes a
integrar essa tematica de forma incisiva no curriculo escolar, valorizando a diversidade
cultural e o combate ao racismo.

Para a constru¢do da fundamentacdo tedrica do capitulo, foi realizada uma extensa
revisdo bibliografica, englobando autores e autoras com vasta experiéncia na pesquisa sobre o
tema, além da consulta em diversos artigos, teses, dissertacdes e documentos que abordam o
tema. Como observado no capitulo interior, ainda ha uma baixa incidéncia de pesquisas
especificas sobre o Movimento Negro no ambito do ProfHistéria. Assim, pretende-se
preencher essa lacuna com a contribui¢ao dessa dissertacdo para os profissionais da educagio,
e em especifico, para os professores(as) de historia. A combinagdo de fontes permitiu uma

abordagem com as multiplas vozes que pesquisam sobre o Movimento Negro.

3.1 Fundamentos para uma Educacio Antirracista

Um dos pilares fundamentais para um Ensino de Historia Antirracista ¢ transcender a
mera opinido pessoal e o senso comum, explicitando aos estudantes a compreensao de que
existe uma forma de conhecimento histérico-cientifico, baseada em evidéncias, respeito pelo
passado e pela pluralidade de perspectivas historicas. Assim, os alunos devem ser instigados a
pensar historicamente, o que inclui contribuir para o desenvolvimento da empatia com os
vivos e 0s mortos, ou seja, tratar as pessoas do passado de maneira que elas gostariam de ser

tratadas, evitando o saque do passado para servir interesses da modernidade capitalista.

E preciso aceitar que ha uma multiplicidade de histérias, e ndo a Histéria como uma
entidade factual. Isto ndo significa cair no relativismo, por isto necessitamos de uma
ideia de unidade da experiéncia historica dentro da diversidade de perspectivas
histéricas, bem como de categorias historicas para pensarmos historicamente
(Schmidt, 2009, p. 12)

A Educacao Historica deve valorizar a multiplicidade de historias, especialmente em
um pais com tanta diversidade como o Brasil. A énfase estd na necessidade de uma
abordagem educacional que respeite e promova as contribuicdes das populagdes afro-
brasileiras e indigenas para a historia e cultura do Brasil. Esse enfoque fornece ferramentas

para o combate ao racismo estrutural. A multiplicidade de historias refere-se a diversidade de
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experiéncias e perspectivas que compdem a narrativa histdrica. No contexto brasileiro, isso
inclui a valorizagdo das histdrias e contribuigdes das populagdes afro-brasileiras e indigenas,
que frequentemente foram marginalizadas nas narrativas historicas tradicionais. Um ensino de
histéria antirracista deve, portanto, promover uma visao inclusiva da histdria, que reconheca a
diversidade étnico-racial do pais.

A educacido para as relagdes étnico-raciais (ERER) no Brasil estd fundamentada em
uma série de normativas legais e diretrizes curriculares que visam promover uma sociedade
mais inclusiva e justa. A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) estabelece os pilares de
um Brasil antirracista, proibindo qualquer forma de discriminagdo (art. 3°, IV) e ressaltando o
repudio ao racismo (art. 4°, VIII). Esses preceitos sdo reforcados pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996) , que, com as alteragdes introduzidas pela
Lei 11.645/2008, torna obrigatorio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana em
escolas de ensino fundamental e médio (art. 26-A - LDB).

No Brasil, as estatisticas mostram uma disparidade racial alarmante que persiste ao
longo dos anos. A musica ‘Capitulo 4, Versiculo 3’ dos Racionais MC's denunciava, na
década de 1990, que 60% dos jovens de periferia sem antecedentes criminais j& haviam
sofrido violéncia policial e que trés em cada quatro pessoas mortas pela policia eram negras.
Atualmente, essas estatisticas permanecem praticamente inalteradas, com 76,2% das vitimas
de intervengdes policiais entre 2015 e 2016 sendo negras. Além disso, a cada quatro horas,
um jovem negro morre violentamente em Sdo Paulo. Em termos de educacdo, apesar de
avangos significativos, ainda had uma grande disparidade: enquanto na década de 1990 apenas
2% dos universitarios eram negros, esse numero subiu para 50,3% em 2018. No entanto, a
populacdo negra ainda enfrenta desafios significativos no acesso a educagdo e na permanéncia
escolar, refletindo as profundas raizes do racismo estrutural na sociedade brasileira.'?

A insercdo dos conteudos curriculares da ERER nao ¢ apenas uma mudanca
educacional, mas um movimento estratégico para a reparacdo de injustigas historicas, reducao
de preconceitos e a valorizacdo de culturas marginalizadas. A Lei 10.639/03 e o Parecer
CNE/CP n° 03/2004 foram decisivos neste aspecto, estabelecendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais - DCNERER. De acordo com Abreu
e Matos (2008, p. 6), “as 'Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relagdes
étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana' tém hoje forca de

lei e representam uma vontade de democratizacao e corre¢ao de desigualdades histéricas na

12 Consciéncia Negra: o que mudou na vida dos negros 22 anos ap6s musica classica dos Racionais MC's.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-46202282 Acesso em: 29 de maio 2024.
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sociedade brasileira." Assim, as instituigdes educacionais sdo orientadas no desenvolvimento
de programas de formagdo inicial e continuada de professores, visando uma pratica
pedagdgica que reconhega e valorize a diversidade e as escolas devem trabalhar a tematica da
ERER em todas as disciplinas.

Contudo, apesar das legislacdes existentes e das politicas implementadas, a realidade
ainda mostra uma lacuna significativa entre o legal e o pratico. A resisténcia a mudanca
curricular e as praticas pedagdgicas antirracistas ainda ¢ um desafio consideravel,
frequentemente resultando em discriminacdo e exclusdo educacional. A implementacao da
ERER requer um comprometimento continuo da sociedade civil, dos profissionais da
educacdo e do Poder Publico com politicas publicas eficazes que assegurem os recursos
necessarios para uma educagao verdadeiramente equitativa e antirracista.

Nesse contexto, ressalta-se que o papel dos movimentos sociais, especialmente o
Movimento Negro (MN), tem sido crucial na pressdo por politicas de promocao da igualdade
racial. Estes movimentos tém impulsionado o Estado a cumprir as prescri¢des legais e os
acordos internacionais, configurando-se como forgas motoras na luta contra as desigualdades
raciais. A trajetéria do Movimento Negro reflete uma progressiva ampliagao de estratégias
para enfrentar as barreiras raciais no sistema educacional, demonstrando uma resiliéncia e
uma adaptacdo continua as mudangas sociais e politicas do pais. Essa luta travada pelo

Movimento Negro ¢ discutida por Domingues (2007A, p. 35)

[...] a educag@o sempre foi considerada o caminho mais eficaz para a redencdo dos
problemas da populagdo de ascendéncia africana. Na primeira e segunda fase de
existéncia no pos-Aboli¢do, o movimento negro abriu pequenas escolas, realizou
trabalhos de alfabetizagdo, devotando atengao especial ao ensino fundamental. Ja na
terceira fase, o movimento preconizou politicas publicas educacionais especificas
em beneficio do segmento negro; hodierno, ele pugna por uma escola mais sensivel
a diversidade racial e pela democratizacao do acesso ao ensino superior, mediante as
acdes afirmativas (cursos pré-vestibulares para negros, cotas, etc.).

O autor define o Movimento Negro, relacionado ao campo educacional, em trés
fases: primeira fase (1889-1937) — Movimento Negro Educador; segunda fase (1945-1964) —
Movimento Negro e educacdo; e terceira fase (1978-?) - Movimento Negro e educagao.
Inicialmente, ap6s a Abolicdo, a énfase foi na criagdo de escolas e programas de
alfabetizagdo, concentrando-se em proporcionar educacdo fundamental. Com o tempo, a
abordagem evoluiu para a advocacia por politicas publicas educacionais que beneficiassem
diretamente o segmento negro. Na contemporaneidade, o foco se expandiu para incluir a luta
por um sistema educacional mais inclusivo em termos de diversidade racial e a promogao de

mecanismos de acesso equitativo ao ensino superior, como os cursos pré-vestibulares voltados
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para negros € as cotas raciais.

Analisando essa conjuntura, enfatiza-se que as DCNERER (Brasil, 2004) constituem
um marco na politica educacional brasileira, visando uma transformagdo significativa no
tratamento das questdes étnico-raciais dentro das instituigdes de ensino. Esta transformacgao ¢
orientada por uma série de objetivos e principios que fundamentam as praticas pedagogicas e
as politicas educacionais voltadas para a promo¢do da equidade racial e a valorizagdo da
diversidade. As diretrizes apontam que as politicas afirmativas sdo essenciais para garantir
que a populacdo negra se veja representada na cultura nacional de forma auténoma e
respeitada, permitindo a expressdo de suas visdes de mundo e pensamentos.

Portanto, ha a necessidade de formar professores que estejam preparados para lidar
com as tensdes raciais e capazes de promover uma reeducacao das relagdes étnico-raciais.
Professores sensiveis sdo fundamentais para mediar discussdes criticas e construtivas sobre

raca e identidade em sala de aula.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o objetivo de
educagdo das relacdes étnico/raciais positivas t€m como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo
oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicéo, a
participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo
parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da
escola, da divida social que t€ém em relacdo ao segmento negro da populagdo,
possibilitando uma tomada de posicdo explicita contra o racismo e a discriminagdo
racial e a construgdo de agdes afirmativas nos diferentes niveis de ensino da
educagdo brasileira (Brasil, 2004, p. 16-17)

Reconhecendo os danos historicos sofridos pela populagdo afrodescendente devido
ao regime escravista e as politicas de branqueamento, as diretrizes defendem medidas
reparadoras que sejam capazes de mitigar as consequéncias dessas injusticas, incluindo
politicas especificas que abordem as desigualdades educacionais e sociais. Dessa forma, as
acOes afirmativas “tém por objetivo promover beneficios, recursos, oportunidades e direitos
civis, politicos e culturais a varias categorias sociais que sdo, ou foram, objeto de
discriminacao na sociedade" (Rios, Santos e Ratts, 2023, p. 7). Torna-se significativo
entender que com a pressao de organizagdes e liderangas antirracistas, estas acoes afirmativas
ganharam espaco no debate publico e na agenda de politicas publicas governamental,
reconhecendo a necessidade urgente de corrigir desigualdades raciais profundamente
enraizadas.

As agOes afirmativas no ambito educacional visam, portanto, garantir que a

populacdo negra seja adequadamente representada e valorizada na cultura nacional, além de
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possibilitar que individuos negros expressem suas visdes de mundo. Isso se manifesta, por
exemplo, através da implementagdo de cotas em instituigdes de ensino superior, programas de
bolsas, e iniciativas de apoio académico que visam aumentar a presenca negra nas
universidades, e também, promover sua permanéncia e sucesso. Tais medidas sao
fundamentais para transformar as demandas afro-brasileiras em politicas publicas efetivas,
reconhecendo a importancia de cada individuo afro-brasileiro na formagao da nagao.

A ERER ¢ um campo dindmico na construcao de uma sociedade que reconhece e
valoriza todas as suas composicdes €tnicas e culturais, e que reconhece a riqueza imensuravel
contribuida pela diversidade africana e afro-brasileira. A ERER ¢ parte fundamental na luta
contra o racismo e as diversas formas de discriminacdo. Nesse contexto, as politicas
educativas devem visar a formacao de cidadaos que se orgulhem de seu pertencimento étnico-
racial. A educacao deve ser um espacgo de celebragao da diversidade e um terreno fértil para o

desenvolvimento de uma consciéncia histérico-racial.

Porque estruturalmente o Brasil é um pais racista e para combater e superar esse
fenomeno € necessario que todas as instituigdes sociais, sobretudo aquelas que se
dedicam a formacdo das cidadds e dos cidadaos, adotem o antirracismo como eixo
de suas praticas, projetos e politicas (Silva, Régis e Miranda, 2018, p. 14).

Portanto, a ERER ¢, sem davida, um pilar indispensavel na construcdo de uma
sociedade mais justa. Sua relevancia reside na capacidade de transformar o espaco educativo
em um ambiente que respeite a diversidade étnico-racial do Brasil, desafiando o racismo
estrutural que ainda permeia nossas instituicdes. Sem a adogdo de praticas antirracistas em
politicas e projetos educativos, a desigualdade permanecera enraizada, comprometendo o
avanco social do pais.

Desde a promulgacdo de leis fundamentais como a Lei 9394/96 (LDB) e a Lei
10.639/03, até as diretrizes estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), profissionais da educagao tem feito esforgos para

integrar o ensino de historia afro-brasileira e africana nas escolas. A lei 10639/2003 e a lei

11645/2008 fornecem o embasamento juridico que torna obrigatorio o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e também orienta os educadores sobre como incorporar a diversidade
cultural e historica no ensino.

A implementagdo de politicas de acdes afirmativas e outros dispositivos legais ¢ vista
como um meio de reparar danos historicos e culturais infligidos a populagdo afrodescendente.
Como ressalta West (2021, p. 77), “a ac¢do afirmativa, programa criado para corrigir os efeitos

da discriminagdo racial e sexual [...] foi uma dessas medidas redistributivas; ela emergiu na
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década de 1960, no auge da batalha entre os que lutavam pela igualdade racial.” Essas
iniciativas sdo fundamentais para corrigir desequilibrios e promover a equidade dentro e fora
do ambiente escolar. Por meio delas, busca-se ndo apenas compensar as injusticas passadas,
mas também construir um futuro onde o acesso e as oportunidades sejam realmente iguais
para todos.

No entanto, a implementa¢do de politicas de acdes afirmativas enfrenta desafios
substanciais, incluindo resisténcia politica com ascensdao do conservadorismo, falta de
compreensdo publica sobre seus objetivos e a necessidade de investimentos continuos dessas
politicas para garantir sua eficacia a longo prazo. Assim, conforme complementa West (2021,
p. 78), “os progressistas deveriam encarar a a¢do afirmativa ndo como a solugdo principal
para a pobreza, nem como um meio suficiente para a igualdade [...] desempenha um papel
restritivo: garantir que as praticas discriminatorias contra mulheres e pessoas de cor sejam
atenuadas.” Esta perspectiva destaca a importancia de entender as agdes afirmativas como
parte de uma estratégia mais ampla de justica social, que necessita de um conjunto
complementar de politicas publicas, mobilizagdes e lutas para combater desigualdades raciais
de forma efetiva.

E preciso por em evidéncia que o0 MN tem desempenhado um papel fundamental na
luta antirracista no Brasil, especialmente no que diz respeito a educagdo. Reconhecendo a
educacdo como um campo estratégico para a transformacgdo social, este movimento tem
pressionado por politicas publicas que enderecem e corrijam as desigualdades étnico-raciais
enraizadas no sistema educacional. Através de uma série de reivindicagdes e ag¢des, busca-se
reformas que garantam o acesso equitativo a educagdo, uma representacdo adequada da
cultura afro-brasileira e a inser¢do desta tematica no curriculo escolar.

Recuperando as discussoes trabalhadas na se¢dao 1.3, o letramento histérico emerge
como uma ferramenta indispensavel para a compreensdo critica do passado, destacando o
papel da narrativa histérica na constru¢do de identidades e na orientagdo temporal dos
individuos. A constru¢do narrativa, que permite transformar o passado em um recurso
significativo para o presente, encontra eco direto no conceito de letramento racial, como uma
pratica critica que busca desconstruir narrativas hegemonicas.

Assim, o letramento racial dialoga com as dimensdes da decolonialidade. A
decolonialidade do poder, ao romper com a logica colonial, permite a construgdo de estruturas
narrativas emancipadoras. A decolonialidade do saber promove a valorizacio de
epistemologias marginalizadas, desafiando os paradigmas eurocéntricos e ampliando a

compreensdo das dindmicas raciais. Por fim, na decolonialidade do ser, a narrativa historica
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reconstréi tempos e espagos, resgatando subjetividades silenciadas, essenciais para a
valorizagdo das experiéncias afrodescendentes.

Ambos os conceitos, letramento historico/racial, compartilham a premissa de que a
educagdo historica e a ERER devem ultrapassar a memorizagao factual, envolvendo-se em um
processo interpretativo que valorize a pluralidade de experiéncias. Enquanto o letramento
historico estimula o desenvolvimento de competéncias analiticas e criticas sobre as
temporalidades, narrativas e suas implicagdes, o letramento racial amplia essa perspectiva,
direcionando o olhar para a formacgao da identidade racial e para as manifestagdes estruturais
das hierarquias raciais. Essa articulagdo tedrica permite que as praticas pedagodgicas em
Histoéria se tornem instrumentos de luta antirracista, ao promoverem a conscientizagdo sobre
os mecanismos de exclusdo racial e a valorizagdo das contribuigdes afro-brasileiras para a
formacao da sociedade.

O conceito de Letramento Racial, conforme discutido pela Academia Brasileira de
Letras'?, refere-se ao processo educativo e critico pelo qual os individuos desenvolvem a
capacidade de reconhecer, compreender e combater o racismo em suas diversas formas. Esse
letramento envolve ndo apenas a conscientizacdo sobre as praticas e estruturas racistas, mas
também a habilidade de promover a justica racial por meio de agdes informadas e articuladas.
A abordagem do letramento racial enfatiza a importancia de um aprendizado continuo e
contextualizado, onde se valoriza o conhecimento das histdrias e experiéncias das populagdes
racializadas. Esse tipo de letramento vai além do simples reconhecimento de preconceitos
individuais, abrangendo uma andlise critica das dindmicas de poder e das desigualdades
sistémicas que perpetuam a discriminag¢ao racial.

O Letramento Racial envolve habilidades para investigar e responder ao racismo e as
injustigas sociais. Dessa forma, a sala de aula ¢ vista como o local ideal para desenvolvimento
dessas habilidades. A escola desempenha um papel vital nesse processo, comprometendo-se
com a implementacdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, que tratam da historia e culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas. A inclusdo dessas tematicas deve ser organica e
continua, nao restrita a datas especificas. Mara Lee Grayson (2018, p. XIV-XV - tradugdo
nossa), destaca a sua importancia, “o letramento racial ¢ um conjunto de habilidades e
comportamentos que permitem aos individuos ‘investigar a existéncia do racismo e examinar

os efeitos da raca e dos sistemas institucionalizados em suas experiéncias e representagio.”.'*

13 Letramento Racial. Disponivel em: https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/letramento-racial
Acesso em: 06 de junho 2024.
14 Racial literacy is a collection of skills and behaviors that allow individuals to ‘probe the existence of racism
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Ao se engajar no letramento racial, as pessoas sdo incentivadas a refletir sobre suas proprias
identidades e posi¢des dentro da sociedade, reconhecendo os privilégios ou desvantagens que
podem surgir dessas posicoes. A educagdo antirracista com uso do letramento racial busca
transformar atitudes e comportamentos.

O letramento racial ¢ essencial para promover respeito mutuo e solidariedade entre
diferentes grupos étnicos. Nas aulas de historia, permite valorizar reconhecer os desafios
enfrentados por diversas identidades raciais ao longo do tempo. Esse processo fomenta um
ambiente escolar harmonioso, onde as diferengas sao respeitadas e a igualdade ¢ incentivada.
Nesse contexto, o papel do intelectual negro torna-se fundamental, pois ele ndo apenas
questiona estruturas hegemonicas, mas também promove a articulagdo de saberes e o
fortalecimento da identidade negra, ampliando o impacto do letramento racial na sociedade.

A figura do intelectual negro, historicamente excluida das narrativas dominantes,
emerge como um agente de transformacdo. Diferente do intelectual tradicional, ele enfrenta e
desafia o poder que marginaliza sua producdo, muitas vezes desvalorizada como ‘saberes
sujeitados’. Essa producdo intelectual se torna um ato de (re)existéncia, que afirma a
identidade negra e questiona narrativas hegemonicas. Ao articular saberes e promover o
letramento racial, o intelectual negro empodera a comunidade negra, valorizando suas vozes e
historias, enquanto contribui para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva e consciente

de sua diversidade racial.

Nesse sentido o intelectual atua no letramento negro, portanto, a partir de duas vias:
a) ele instaura um fluxo de informagfo entre as varias culturas e grupos negros,
possibilitando a constru¢do de redes solidarias de reconhecimento e de alteridade
negra; b) ele atua também, a partir de um duplo ethos, académico-cientifico, Gomes
(2010) e militante-politico, produzindo entre os espagos correspondentes a
circulacdo e o fluxo/refluxo de informagdo e saberes. Esse letramento negro,
presente na atuacdo do intelectual negro-brasileiro ¢ a estratégia de solidariedade
epistémica, que visa costurar uma rede entre atores da comunidade negra, no Brasil:
artistas, jovens, militantes, pesquisadores e intelectuais, os diversos movimentos,
grupos de pesquisas, etc... para promover as condi¢des de possibilidade para a
insurgéncia coletiva (Rodriguez, Fonseca e Silva, 2018, p. 353-354).

Assim, observamos que o conceito de letramento racial ¢ extremamente relevante
para ser trabalhados nas aulas de Historia. De acordo com Neide de Almeida (2017), para
compreendé-lo, ¢ importante revisitarmos a ideia de letramento, ou melhor, letramentos, que
sdo praticas sociais de leitura e escrita, ndo apenas como habilidades linguisticas, mas como
processos que envolvem entender os contextos € os impactos dessas praticas na vida das
pessoas. Esse processo envolve uma dimensao historica e politica, pois ao decidir o que e

como ensinar, estamos legitimando ou transformando curriculos, livros didaticos e

and examine the effects of race and institutionalized systems on their experiences and Representation.
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institui¢des educativas. Letramento racial refere-se a racializa¢do das relagdes sociais, onde
direitos e posi¢des sdo arbitrariamente definidos com base na raga, perpetuando uma suposta
supremacia branca. As diversas formas de racismo precisam ser reconhecidas e combatidas
para garantir a igualdade de direitos para todos.

O letramento racial requer desconstruir perspectivas eurocéntricas e reconhecer o
racismo estrutural que permeia a sociedade. E essencial valorizar a diaspora negras, refletindo
sobre como a linguagem sustenta formas veladas de discriminagdo. A inclusao de perspectivas
afro-brasileiras nos curriculos, aliada a agdes afirmativas, pode promover transformagao
social. Abordar questdes como desigualdade de renda e escolaridade entre negros ¢ crucial
para construir uma sociedade antirracista.

Assim, as manifestacdes racistas no ambiente escolar precisam ser discutidas, com
investimento na formagdo dos docentes para abordar remas da ERER. O curriculo do
mestrado ProfHistoria ¢ exemplar nesse sentido, ao ofertar diversas disciplinas como: Ensino
de historia indigena; Ensino de histéria da Africa e da cultura afro-brasileira; Histéria como
diferenca - historia e cultura indigena; Historia e educagdo em direitos humanos; Ensino de
histéria e educagdo para as relagdes étnico-raciais; Ensino de histéria e pensamento
decolonial; Historia Intelectual de Mulheres Negras. Essas disciplinas promovem o letramento
racial, o ensino antirracista ¢ a ERER. E fundamental apresentar aos docentes uma
diversidade de textos e autores, incluindo escritores negros, para legitimar e valorizar as
contribuigdes étnico-raciais presentes em nossos espagos académicos e culturais.

Um questionamento importante deve ser feito por todos: o que podemos fazer pela
luta antirracista? O letramento racial pode ser uma ferramenta cognitiva que ajuda a promover
a conscientizacdo sobre as estruturas racistas ¢ a valorizagao das contribuig¢des culturais dos
povos negros. No Ensino de Historia, incorporar a perspectiva negra nos curriculos ajuda a
combater a invisibilidade histérica e empodera os estudantes. Em nivel pessoal, praticas de
autoquestionamento e reflexdo critica sdo essenciais. “O autoquestionamento — fazer
perguntas, entender seu lugar e duvidar do que parece 'natural' — ¢ a primeira medida para
evitar reproduzir esse tipo de violéncia, que privilegia uns e oprime outros” (Ribeiro, 2019, p.
11). Isso inclui reconhecer privilégios, entender o papel individual na perpetuacao do racismo
e comprometer-se com a mudanga de atitudes.

Dessa Forma, o Letramento Racial, aplicado as aulas de Histéria na Educacdo
Basica, constitui uma abordagem critica para explorar a construgao histérica do racismo, das
desigualdades e das relagdes raciais. Ao estudar, por exemplo, a aboli¢ao da escraviddo como

um marco insuficiente de liberdade, é fundamental ir além da narrativa celebratoria do 13 de
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maio. Uma andlise critica desse processo evidencia as estruturas racistas que persistiram no
pos-abolicao, incluindo o mito da democracia racial e a exclusdo da populagdo negra.

Outro exemplo de aplicagdo do Letramento Racial nas aulas de Historia ¢ por meio
do estudo das resisténcias culturais e politicas afro-brasileiras, como os quilombos, a
imprensa negra € o Movimento Negro. Ao explorar esses temas, o professor pode destacar a
capacidade de organizagdo coletiva e luta da populagdo negra em contextos de opressao,
contrapondo-se a visdo estereotipada de passividade. Ao mesmo tempo, incluir a perspectiva
de autores negros em leituras e discussoes, como Lélia Gonzalez ou Abdias do Nascimento,
permite que os estudantes ampliem sua compreensdo sobre os movimentos negros como
formas de (re)existéncia.

O estudo aprofundado da diaspora negra no Brasil permite que as aulas de Historia se
transformem em espacos de agdo para o reconhecimento, compreensao e enfrentamento do
racismo em suas multiplas manifestacdes. Por meio da valorizagdo das historias e
experiéncias das populacdes racializadas, essas aulas podem promover uma perspectiva
ampliada de letramento racial. Essa abordagem ultrapassa o mero reconhecimento de
preconceitos, direcionando o foco para uma andlise, pelos estudantes, das estruturas de poder

e das desigualdades sistémicas que sustentam as hierarquias raciais no Brasil.

3.2 Primordios da Organizagio Coletiva do Negro no Brasil

Desde inicio da escravidao no Brasil, os quilombos se destacaram como a mais
contundente forma de resisténcia ao sistema escravista. Essas comunidades de escravizados
fugitivos ndo apenas rejeitavam a opressao, mas também construiam uma alternativa social
baseada na liberdade e na autonomia coletiva. Paralelamente, as revoltas negras, como a dos
Malés em Salvador, desafiavam diretamente a ordem escravista, combinando organizagao
interna e articulagdo politica.

Tradicionalmente, a historiografia eurocéntrica interpretava a resisténcia dos
escravizados no Brasil de maneira simplista e reducionista, desconsiderando suas complexas
dimensdes sociais e politicas. Essa perspectiva hegemonica tendia a invisibilizar as dinamicas
de luta de classes e a organizacdo coletiva protagonizada pelos escravizados, tratando suas
acdes como meras manifestagdes de insatisfacdo cultural ou episddios isolados de violéncia.
“Desta forma, o comportamento do escravo era determinado, pura e exclusivamente, pelas
diferencas que existiam entre as culturas africanas e a civilizagdo ocidental” (Moura, 1988, p.

10). Consequentemente, a resisténcia era enquadrada como simples resultado de uma suposta
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incapacidade de adaptagdo cultural ao modelo escravista, subestimando a importancia dessas
acles enquanto praticas politicas conscientes e organizadas que questionavam ativamente a

ordem estabelecida e reivindicavam direitos e liberdade.

O problema da luta dos escravos negros ainda era considerado [...] um tema
esporadico, secundario, e, quando muito, manifestacdes de movimentos
antiaculturativos. Tirava-se, com isto, o contetido que produzia o dinamismo interno
desses movimentos [...] para reduzi-los a um mero jogo de choques entre padroes,
tracos ¢ complexos culturais que os negros trouxeram da Africa ¢ os da cultura
ocidental que os recebeu. (Moura, 1988, p. 9)

A ideia de uma convivéncia harmonica entre senhores e escravizados foi uma
construgdo ideologica usada para justificar a escraviddo e perpetuar o mito da Democracia
Racial, que romantizava a submissao e ocultava a violéncia e as desigualdades do sistema
escravista. No entanto, a resisténcia dos africanos escravizados foi uma constante em todo o
continente americano. No Brasil, essa resisténcia se manifestou nas revoltas, fugas e na
formacdo de quilombos — comunidades autdbnomas que simbolizavam a luta pela liberdade.
Esses espagos foram conhecidos por diferentes nomes, como mocambos, palenques e
marrons, revelando a abrangéncia e diversidade das formas de resisténcia em toda a América.
Desde a captura na Africa até o cativeiro, os escravizados organizaram estratégias de
enfrentamento a opressdao, demonstrando que a escravidao nunca foi aceita passivamente. A
luta pela liberdade foi continua, articulada e essencial para desmascarar o discurso que tentava
legitimar o sistema escravista.

Essas acdes revelam a complexidade da resisténcia escrava, desmentindo a visdo
equivocada de que os escravizados aceitavam passivamente sua condicdo. Pelo contrario,
demonstram uma intensa e persistente luta pela dignidade, impulsionada pelas profundas
contradigdes do sistema escravista. Assim, a resisténcia escrava deve ser compreendida como
um fendmeno essencial na historia do Brasil, que desafiava a logica de dominagdo e

reivindicava, constantemente, a liberdade.

E em parte nenhuma o regime de cativeiro foi extinto sem contraste, por obra
espontdnea dos senhores: as fugas e rebelides dos negros, a luta de grupos
abolicionistas e a acdo final do Estado foram, em todos os casos, determinantes. As
oligarquias resistiram enquanto puderam (Bosi, 1992, p. 216).

A fuga aparece como a principal forma para a criacdo dos quilombos, mas nao foi a
unica. Muitos escravizados alforriados moravam em quilombos, pois a sociedade era
excludente e seria dificil o acesso ao emprego, alguns receberam doacao de terras dos seus
senhores, muitas vezes para que estes trabalhassem nas proprias terras dos senhores, mas em

carater livre, com isso os senhores de escravos ndo tinham mais a preocupacdo da rebelido.
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Invasdes de terras também eram frequentes e em consequéncia montavam quilombos nas

terras invadidas. Haviam varios motivos para a fuga dos escravos.

Castigo, trabalho excessivo, pouco tempo para o lazer, desagregacdo familiar,
impossibilidade de ter a propria roca e, é obvio o simples desejo de liberdade [...]
por vezes os cativos ausentavam apenas por tempo suficiente para pressionar o
senhor a negociar melhores condi¢des de trabalho, moradia e alimentacdo, para
convencé-lo a dispensar um malvado feitor, a manter a mesma familia escrava, a
cumprir acordos ja firmados ou até para conseguir ser vendido a outro senhor
(Albuquerque e Fraga Filho, 2006, p. 117).

A resisténcia dos escravizados, manifestada por meio de fugas, quilombos,
insurreicdes e diversas formas de rebeldia, desempenhou um papel crucial no
enfraquecimento do sistema escravista € no avangco rumo a emancipacdo do escravizado.
“[...] foi o quilombola, o negro fugido nas suas variadas formas de comportamento, isto €, o
escravo que se negava, que se transformou em uma das for¢as que dinamizaram [...] a
passagem da escraviddo para o trabalho livre” (Moura, 1988, p. 34). Essas a¢des ndo foram
apenas reagdes a opressdo e exploragdo, mas também estratégias de luta articuladas que
desafiavam a ordem estabelecida. Ao contestar ativamente o regime escravista,
impulsionaram mudangas sociais e politicas, contribuindo significativamente para o processo
de aboli¢do da escravidao.

De acordo com Gomes (2015), os quilombos representaram uma organizacdo
coletiva singular, lutando pela liberdade e garantindo sua existéncia no contexto da
escravidao. Longe do isolamento completo, os quilombolas mantinham relagdes econdmicas
com diversos setores da sociedade colonial, estabelecendo redes de troca com lavradores,
taberneiros e até mesmo escravizados nas fazendas. Essa organizacdo coletiva garantia nio sé
a sobrevivéncia, mas também uma forma de resisténcia ativa contra a exploragdo escravista.
Mesmo diante da repressao, as praticas quilombolas integravam o cotidiano da sociedade
colonial, reafirmando sua presenca em meio a um sistema que buscava sua aniquilacio.
Assim, os quilombos representam as primeiras formas de organizacdo coletiva da historia do
negro no Brasil.

O Quilombo dos Palmares representa a principal forma de resisténcia coletiva a
escravidao nas Américas, destacando-se por sua organizagdo social, econdmica e militar. Sob
a lideranca de Ganga-Zumba e, posteriormente, Zumbi, Palmares tornou-se um espago de luta
pela liberdade e contra a repressdo colonial. Apesar das inumeras expedi¢cdes militares
portuguesas e holandesas, o quilombo resistiu por décadas, mostrando a forca de sua estrutura
comunitaria. A memoria de Zumbi, traido e morto em 1695, foi ressignificada como emblema

da resisténcia e luta por igualdade racial (Gomes, 2015).
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Por isso, o Movimento Negro propds o 20 de novembro, como dia da Consciéncia
Negra, em homenagem a Zumbi dos Palmares, simbolo de resisténcia e luta por liberdade.
Essa data surgiu como uma alternativa ao 13 de maio, que, apesar de marcar a abolicdao formal
da escravidao em 1888, nao refletia as demandas dos afro-brasileiros por reconhecimento,
reparagdo e justica. O dia da aboli¢do exaltava a figura da princesa Isabel e a bondade da elite
brasileira ao permitir a libertacdo dos escravos. Por outro lado, o 20 de novembro — feriado
nacional desde de 2024 - valoriza a memoria da resisténcia negra, destacando a luta ativa dos
escravizados pela propria libertacdo, em vez de uma liberdade concedida pelo Estado. Assim,
o Dia da Consciéncia Negra torna-se um marco de reflexdo sobre as contribui¢des e desafios
dos afro-brasileiros, simbolizando uma busca continua por justica racial.

Os quilombos sempre representaram uma ameaga a ordem escravocrata, pois
simbolizavam a possibilidade concreta de ruptura com o sistema. Para impedir sua expansao,
autoridades e senhores impunham severas puni¢des tanto aos quilombolas quanto aqueles que
os ajudavam. Espalhados por todo o Brasil, os quilombos existem até hoje como
Comunidades Remanescentes de Quilombos, representando um legado de resisténcia. As
rotas de fuga foram estratégias fundamentais nesse processo, construidas com base no
conhecimento geografico e utilizadas como vias de acesso a liberdade. Nos campos,
atravessavam matas fechadas; nas cidades, camuflavam-se no movimento urbano. Fugir era
mais que escapar — era rejeitar a condi¢do de mercadoria e afirmar a humanidade negada.
Mulheres negras tiveram papel decisivo nessas fugas, muitas vezes buscando libertar a si e
seus filhos. As fugas, assim, nao foram apenas atos isolados, mas parte de uma rede articulada
de resisténcia coletiva contra o sistema escravista e em defesa da dignidade.

Apoés o fim da escraviddo em 1888, os quilombos ndo desapareceram, mas
transformaram-se em comunidades rurais camponesas, mantendo vivas praticas de resisténcia
cultural e territorial. Invisibilizados por censos e politicas publicas, suas populagdes negras
foram estigmatizadas e sem reconhecimento da identidade quilombola. A militancia negra no
século XX ressignificou os quilombos como simbolos de resisténcia contra o racismo e
valorizacdo da cultura negra, especialmente durante a redemocratizagdo. Reconhecimentos
legais, como o artigo 68 da Constituicao de 1988 — “Aos remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo
o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” — trouxeram visibilidade as comunidades

remanescentes, consolidando sua importancia historica (Gomes, 2015).
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De acordo com a Fundagdo Cultural Palmares (FCP)!°, o Brasil conta atualmente
com mais de 3.000 Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs) certificadas e
oficialmente reconhecidas pelo Estado, evidenciando o histdrico de resisténcia e a for¢a do
fendmeno dos quilombos no pais. Essas comunidades, distribuidas por todo o territério
nacional, destacam-se como exemplos de memdria coletiva. A certificagdo das CRQs permite
0 acesso a diversas politicas publicas voltadas a reparacdo histdrica e social. No entanto, a
questao fundiéria persiste como um desafio significativo: apenas 273 CRQs foram tituladas,
total ou parcialmente, pelo Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (INCRA)'S,
representando aproximadamente 9% das comunidades j& reconhecidas. Isso revela a urgéncia
de avancar na regularizacdo territorial como forma de reduzir conflitos com fazendeiros,
garantir os direitos € a permanéncia dessas comunidades em seus territorios tradicionalmente
ocupados.

Portanto, o estudo da histéria dos quilombos e das fugas de escravizados oferece uma
oportunidade para descolonizar o ensino de Historia, incorporando a perspectiva da
decolonialidade ao curriculo. Ao abordar esses episddios como expressdes de resisténcia
organizada, ¢ possivel desconstruir narrativas eurocéntricas que tradicionalmente tratam os
escravizados como elementos passivos. Desmantelando a visdo dos bandeirantes ou membros
das elites como herois nacionais e a representacao dos integrantes dos quilombos como vildes

na narrativa tradicional da historia.

Esses herois ‘oficiais’ continuam sendo Duque de Caxias, Domingos Jorge Velho,
Pedro I, Pedro II, Princesa Isabel [...] Por outro lado, continuam a ser anti-herois
Zumbi, os herdis da Revolta dos Alfaiates na Bahia de 1798 [...] A nossa ‘historia
oficial’ seleciona como herodis os vencedores, € ndo aqueles que foram derrotados
nos diversos momentos de rebelido, rebeldia ou projeto de mudanga social. Dai a
histéria ser feita através de um processo seletivo no qual as classes dominantes
estabeleceram o critério de quem ¢ her6i ou anti-herdi. Com isto, os produtores
dessa historiografia fazem-na ter uma visdo elitista e marcial do nosso
desenvolvimento (Moura, 2020A, p. 8).

Os quilombos, como Palmares, simbolizam a capacidade dos afrodescendentes de se
organizarem coletivamente, estruturando sociedades autonomas que desafiavam o sistema
escravista. Trabalhar com esses temas em sala de aula permite valorizar a subjetividade
histérica desses sujeitos, destacando sua luta por liberdade e dignidade em um sistema
opressor. Servindo como exemplo de luta para as reivindicagdes atuais.

Por meio da andlise das reivindica¢des quilombolas, baseadas na CF/88 e outras leis,

dos conflitos contra fazendeiros e da agdo do Movimento Negro, ¢ possivel fomentar debates

15 https://www.gov.br/palmares/pt-br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/certificacao-quilombola
16 https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/governanca-fundiaria/quilombolas
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sobre reparagdo historica, justica social e preservagao do patrimonio cultural. Essa abordagem
sensibiliza os estudantes para entender os desafios enfrentados pelas comunidades.

Outra forma de organizagdo coletiva durante o sistema escravista foram as
irmandades negras que surgiram como importantes espagos de articulagdo coletiva entre
escravizados e libertos, promovendo resisténcia cultural e assisténcia mutua. Essas
instituicdes atuaram na preservagdo de tradicdes africanas, na compra de alforrias e na
organizacdo de eventos religiosos. Elas ofereciam um ambiente de igualdade em um sistema
de extrema segregacao, fortalecendo a identidade coletiva e a luta por direitos. Assim, foram
fundamentais para a formacao de lagos sociais e politicos entre afrodescendentes.

As irmandades, originadas na Europa medieval, tinham raizes em tradi¢des pagas e
assumiram fungdes religiosas e sociais no cristianismo ocidental. No Brasil colonial, sob
influéncia da Coroa portuguesa, tornaram-se instrumentos de catequese e manuten¢do do
culto catolico. Entre escravizados e libertos, foram espacos de solidariedade, resisténcia e
preservacdo cultural. Destacaram-se agdes como a compra de alforrias e os rituais funerarios,
revelando seu papel central na organizagdo social e religiosa das populagdes negras no
contexto colonial (Reginaldo, 2018).

Esse espaco de autonomia permitia que os escravizados transcendessem sua condi¢do
subalterna, fortalecendo a luta abolicionista e preservando suas tradi¢cdes e identidades
culturais e religiosas. Silva (1994), argumenta que, as irmandades negras foram essenciais
para a organizagao coletiva de afrodescendentes. Essas instituigdes, como a Irmandade de
Nossa Senhora do Rosario dos Pretos e a Sociedade Protetora dos Desvalidos, serviam como
espacos de preservacdo cultural e religiosa, possibilitando que escravos e libertos
mantivessem suas praticas religiosas ancestrais e se articulassem para a compra de alforrias.
Embora criadas sob a égide da Igreja Catdlica para controlar e catequizar os negros, as
irmandades subverteram esse proposito inicial, tornando-se verdadeiros nucleos de resisténcia
e de apoio mutuo. As irmandades funcionavam como ‘trincheiras de resisténcia’, oferecendo
aos negros um espago onde podiam se organizar e lutar pela liberdade, demonstrando a

capacidade de ressignificar e adaptar as estruturas de poder ao seu favor.

Se a escraviddo impds ao africano e a seus descendentes o estatuto de escravo,
roubando-lhes sua condigdo de pessoa, sera justamente nas irmandades com a
identificagdo “Irmaos Pretos” ou “Homens Pretos”, que ensaiardo a possibilidade de
constru¢do de uma humanidade para si, por mais paradoxal que fosse a expressao
“pretos”. A irmandade lhes conferia um estatuto de pessoa, de homem até mesmo no
momento em que se deixava de sé-lo com a morte, pois era para ser enterrado como
homens que esses sujeitos queriam morrer e para isso construiam suas capelas com
sepulturas, compravam seus esquifes, mandavam celebrar sufragios para os mortos.
Foi para existir socialmente que se investiram na religido catdlica e que através das
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irmandades reinventaram parentes e uma forma de vida comunitéria (Bezerra, 2014,
p. 125-126) .

O fendmeno das irmandades negras ¢ um importante tema a ser trabalhado nas salas
de aula. A partir do estudo dessas associagdes, como a Irmandade de Nossa Senhora do
Rosario dos Pretos ou a Sociedade Protetora dos Desvalidos, podemos abordar como os
negros escravizados e libertos criaram redes de solidariedade em um contexto adverso de
opressao. Podemos explorar a construcdo de suas igrejas, realizadas em regime de trabalho
coletivo, tanto de escravizados e trabalhadores livres, como um exemplo concreto de agéncia
historica. Isso desafia a visdo passiva muitas vezes propagadas sobre a historia da escravidao.

Nas aulas, podemos explorar as festas religiosas realizadas pelas irmandades, como
formas de preservacdo de tradicOes africanas. As praticas religiosas ressignificavam o
catolicismo com elementos da ancestralidade africana. A pratica de cidadania, simbolizada
nos funerais dignos organizados pelas irmandades, demonstra como elas promoviam uma
identidade coletiva e uma resposta a nao existéncia dos direitos basicos. Ao conectar essas
praticas com temas contemporaneos, como a intolerancia religiosa e direitos humanos, os
alunos podem compreender como essas agdes historicas influenciam a construcdo da
cidadania e a luta por dignidade até os dias atuais.

A luta pela abolicao da escravidao no Brasil, integrou diversos setores da sociedade,
sob a organizacdo de liderancas negras como Luiz Gama, André Rebougas e José¢ do
Patrocinio. Esses lideres, juntamente com associagcdes e grupos abolicionistas como os
Caifazes e o Clube do Cupim, agiram de forma incisiva, organizando fugas, promovendo
acoes judiciais e mobilizando a opinido publica. O abolicionismo foi uma causa coletiva de
trabalhadores urbanos, mulheres e escravizados que integraram redes de resisténcia,
confrontando diretamente o sistema escravista. Essa mobilizagdo popular foi determinante
para o fim da escraviddao, marcando a Abolicdo como uma conquista coletiva, mais do que
uma concessao do Estado.

No contexto do século XIX, caracterizado como a ‘era das emancipagdes’, 0s
caminhos para a liberdade no Brasil foram trilhados de forma decisiva pelos afro-brasileiros e
suas liderancas, em uma luta que refletia as mudancas globais em relagdo a escravidao.
Lideres abolicionistas negros desempenharam papéis fundamentais, aliando a forca de suas
trajetorias pessoais a militancia em associagdes, irmandades, clubes abolicionistas e na
imprensa negra. Essas instituicdes foram essenciais para organizar fugas, garantir alforrias e
mobilizar o apoio popular. A multiplicidade de estratégias, desde agdes legais até a

mobilizagdo popular, evidenciou que o protagonismo negro foi central na luta pela aboli¢ao.
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A aboligdo do trafico transatlantico e da escraviddo em colonias britanicas
influenciou o debate no Brasil, enquanto a revolugdo haitiana inspirou escravizados a sonhar
com liberdade. A partir de 1850, com a proibi¢do do trafico, a escravidao enfrentou
transformagoes: a elite brasileira, preocupada com as pressdes externas € uma situacdo de
ebulicdo interna, comegou a projetar a transi¢do para o trabalho livre. Contudo, a resisténcia
desempenhou papel crucial. Fugas, formag¢do de quilombos e rebeldias influenciaram
diretamente o debate politico e as leis emancipacionistas. Essa mobilizacdo popular cresceu
nas décadas de 1870 e 1880, desafiando a ordem escravista. Ao mesmo tempo, intelectuais e
grupos abolicionistas diversificados articularam agdes, desde debates parlamentares até
enfrentamentos diretos, acelerando o fim da escravidao (Albuquerque e Fraga Filho, 2006).

O protagonismo negro no Movimento Abolicionista foi fundamental, com
intelectuais como Luis Gama, André Reboucas e Jos¢ do Patrocinio desempenhando papéis
fundamentais na articulacdo de ideias e ag¢des que enfrentavam diretamente o sistema
escravista. De acordo com Schwarcz e Gomes (2018) Esses lideres, juntamente com o
associativismo negro, a imprensa negra ¢ grupos afro-brasileiros, ampliaram o alcance do
movimento, promovendo debates em comicios, propagandas e agdes praticas, como a ajuda
nas fugas, que auxiliaram na libertagdo de escravizados e na resisténcia ao regime. A luta
abolicionista transcendeu os saldes parlamentares, alcancando ruas e pragas, refletindo o
engajamento de uma ampla rede que desafiava a ordem escravista. Apesar disso, muitos
participantes anonimos dessa luta, ainda, permanecem invisibilizados, representando um

campo fértil para pesquisas futuras.

[...] ndo € exato falar apenas de um abolicionismo. O plural € mais consentaneo com
a variedade de pontos de vista e de interesses especificos que, afinal, concorreram
para a Lei Aurea na forma pela qual se promulgou, e sem a indenizagio tio
reclamada ainda nos anos 80. Joaquim Nabuco distinguiu, em Minha formagao,
cinco forgas entre os agentes daquele desfecho: 1) os abolicionistas que fizeram a
campanha no Parlamento, na imprensa e nos meios académicos; 2) os militantes da
causa, abertamente empenhados em ajudar as fugas em massa e instruir 0os processos
de alforria; 3) os proprietarios de escravos, sobretudo nordestinos e gatchos, que se
puseram a libertd-los em grande niimero nos ultimos anos do movimento; 4) os
homens publicos (Nabuco os chama generosamente estadistas} mais ligados ao
governo, que, a partir da Fala do Trono de 1867, mostrou sua intengdo de resolver
gradualmente a questdo servil; 5) a acdo pessoal do imperador e da princesa regente
(Bosi, 1992, p. 233).

Portanto, ¢ essencial apresentar aos alunos o protagonismo negro no Movimento
Abolicionista, abordando exemplos de liderangas e instituicdes afro-brasileiras que lutaram
pela liberdade. O estudo dos ‘caminhos da liberdade’ permite que os estudantes compreendam
que a abolicdo nao foi uma concessao da elite, mas resultado da unido de forgas, incluindo a

resisténcia ativa dos escravizados e o engajamento dos militantes. Enfatizar a diversidade
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desses agentes, produtores de sua propria historia, ajudam a desmistificar narrativas
eurocéntricas e elitistas e reorienta os alunos a valorizar as lutas coletivas pela emancipacgao

humana.

Nessa tltima fase da escraviddo, apds a aboli¢cdo do trafico, ja no periodo portanto
que denominamos de escravismo tardio, varias vertentes abolicionistas radicais
passaram a cooperar e operar juntamente com os escravos rebeldes. Disto sdo
exemplos os Caifases, de Antdnio Bento, em Sdo Paulo, o Clube do Cupim, em
Pernambuco, as bastilhas do Estado do Rio, os Libertadores, no Ceard, que
participavam de todas as formas para que o anacronismo que era a escraviddo no
Brasil aquela época fosse extinto. Mas isto somente quando ele saiu do periodo de
crise e entrou em plena decomposi¢cdo. Enquanto o escravismo brasileiro era uma
instituicdo so6lida e reconhecida somente os escravos lutaram radicalmente para
extingui-lo. (Moura, 1988, p. 29)

Podemos citar, por exemplo, a historia do Clube do Cupim que foi uma organizagao
abolicionista radical fundada oficialmente em 15 de outubro de 1884 em Pernambuco.
Segundo Souza (2023), diferente de outras associagdes emancipacionistas da época, que eram
predominantemente compostas por membros da elite, o Clube do Cupim incluia individuos de
diversas camadas sociais, desde negros e negras até comerciantes e¢ académicos. Suas
principais liderancas foram Jodo Ramos, o fundador, e figuras como Numa Pompilio e
Guilherme Ferreira Pinto, que atuaram ativamente para organizar e apoiar as fugas de
escravos ¢ a luta pela liberdade de pessoas escravizadas. A importancia do Clube do Cupim
para o movimento abolicionista esta em sua atuagdo mais incisiva e direta, utilizando taticas
extralegais para combater a escraviddo, evidenciando a participagdo de setores populares e a
agéncia de escravizados na luta pelo fim da escraviddo no Brasil, contrastando com o discurso
oficial que privilegiava as figuras mais conhecidas do movimento abolicionista, como
Joaquim Nabuco e José Mariano

J& os Caifazes foram um grupo abolicionista radical, liderado por Anténio Bento, que
atuou principalmente na provincia de Sdo Paulo durante os anos finais da escraviddo no
Brasil. De acordo com Azevedo (2007), a organizacdo era caracterizada pela acdo direta e
pela recusa em seguir as vias legais de alforria, formando uma rede de apoio que facilitava a
fuga de escravizados e os conduzia para quilombos. Antonio Bento, magistrado e delegado de
policia, foi exonerado de seus cargos publicos devido as suas praticas anticonvencionais e,
posteriormente, tornou-se um advogado e jornalista dedicado a causa abolicionista. Sob sua
lideranga, os Caifazes representaram a face mais popular e radical do movimento abolicionista
paulista, desafiando diretamente a legitimidade da propriedade escrava. A atuagdo do grupo
foi fundamental para pressionar as elites e o governo a acelerar o processo de aboli¢do,

demonstrando que a resisténcia ndo se limitava as agdes legais, mas incluia também a luta
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organizada pela liberdade.

Os clubes e associagdes abolicionistas fundadas em varias cidades brasileiras
desempenharam um papel importante nesse processo. Promoviam festas para coleta
de dinheiro e financiamento de alforrias, angariavam fundos para a educacdo de
criancas libertas, promoviam conferéncias, comicios, meetings, mobilizando muitas
pessoas nas ruas das cidades brasileiras. A Confederacdo Abolicionista, por
exemplo, destacava-se pela organiza¢do de comicios nas cidades ¢ pela divulgacdo
dos ideais abolicionistas, através de jornais e pegas de teatro, além do recolhimento
de fundos para a compra de alforrias. Muitas sociedades abolicionistas de carater
local, ligadas a Confederag@o, possuiam jornais ¢ auxiliavam as fugas de escravos
das fazendas (Mendonga, 2016, p. 145).

A atuagdo da Confederagdo Abolicionista, criada em 1883, representou o auge da
articulacdo nacional do Movimento Abolicionista. Com destaque para o uso de jornais,
teatros, reunides publicas, conferéncias e fundos de emancipacao. Reuniu figuras como José
do Patrocinio, André Reboucas, Joaquim Nabuco e Luiz Gama, e contou com ampla
diversidade social, incluindo mulheres e ex-escravizados. Sua atuacdo incluiu formas legais e
extralegais de militancia, como arrecadagdes para alforrias, apoio a fugas e campanhas nas
provincias. O teatro e a imprensa foram fundamentais na sensibilizacdo da opinido publica. O
manifesto de 1883 destacou a escraviddo como um crime e a liberdade como direito
inalienavel. Ao integrar diferentes setores sociais, o movimento ampliou sua forca e
desestabilizou o sistema escravista até sua abolicao em 1888.

A Guarda Negra, formada por libertos em 1888, simbolizou uma das primeiras
formas de politizagdo da populacdo negra no pds-aboli¢do, defendendo a Monarquia e a
Princesa Isabel contra ataques republicanos. O grupo enfrentava os republicanos em comicios
e nas ruas, enquanto a imprensa debatia suas agdoes. Republicanos acusavam a Guarda Negra
de ser manipulada por monarquistas, enquanto Jos¢ do Patrocinio a defendia como legitima
organizag¢do politica. A narrativa dominante associava os libertos a gratiddo monarquista,
ofuscando suas reivindica¢des por cidadania e autonomia. A Guarda Negra desapareceu com
o golpe republicano de 1889, mas mobilizagdes negras persistiram. Greves urbanas e conflitos
rurais expunham a luta por trabalho, terra e dignidade, enfrentando repressdao e racismo

estrutural nos primeiros anos pos-aboli¢ao (Gomes, 2005).

3.3 O Mito da Democracia Racial

Ao estudar a historia do Brasil, abordar o racismo e as lutas antirracistas sdo
essenciais para compreender as raizes € os mecanismos persistentes que sustentam as
desigualdades raciais no pais. A escraviddo, que durou mais de 300 anos, deixou feridas,

ainda abertas, nas estruturas sociais, econdmicas e politicas, que ainda hoje influenciam a vida
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da populacdo brasileira. Esse periodo ndo apenas desumanizou milhdes de africanos e seus
descendentes, mas também consolidou uma ideologia racista que legitimou a exploragdo e a
marginalizacdo dos negros. A abolicdo da escraviddo em 1888 ndo foi acompanhada de
politicas eficazes de integracdo e reparacao, perpetuando a exclusdo social e econdomica dos
afro-brasileiros. Para entender as dinamicas atuais, € essencial examinar como essas estruturas
historicas se desenvolveram e se adaptaram ao longo do tempo.

Nesta se¢do, pretendo analisar como o mito da democracia racial foi
instrumentalizado como estratégia de manutencao de desigualdades sociais e raciais no Brasil.
As narrativas construidas em torno desse conceito tém exercido profunda influéncia na
percep¢do popular, muitas vezes minimizando ou ocultando as manifestagdes de
discriminacdo que marcam a sociedade brasileira. Assim, esta se¢ao tem como objetivos
identificar os principais argumentos criticos ao mito da democracia racial e explorar como
Movimento Negro surgiu para desconstruir essa narrativa da democracia racial e promover
uma conscientizagao critica acerca da realidade racial no pais.

A andlise historica revela como o racismo no Brasil se manifesta de maneira
sistémica, afetando diversas esferas da vida cotidiana, desde o acesso a educagdo e ao
mercado de trabalho até a representagdo na midia e nas instituicdes politicas. "O primeiro
ponto a entender ¢ que falar sobre racismo no Brasil ¢, sobretudo, fazer um debate estrutural.
E fundamental trazer a perspectiva histérica e comecar pela relagio entre escravidio e
racismo, mapeando suas consequéncias" (Ribeiro, 2019, p. 5-6). A educacao histérica sobre o
racismo ¢ fundamental para desmantelar mitos perniciosos, como o da ‘democracia racial’,
que ocultam as reais condigdes de desigualdade e impedem avangos significativos na
promocdo da equidade racial. Estudar essa historia também desvendam as formas de
resisténcia e resiliéncia da comunidade negra, que, apesar das adversidades, tem lutado
continuamente por reconhecimento, igualdade e justica.

Para Pereira (2010), o Brasil importou teorias raciais da Europa e dos EUA,
influenciando politicas que buscaram moldar a identidade nacional. Inicialmente sustentadas
pela hierarquia racial que favorecia europeus em detrimento de negros e indigenas. Desse
modo, a nocdo de embranquecimento dominava o debate nacional, promovendo politicas
eugenistas € um massivo fluxo migratorio europeu para diluir a presenca negra e indigena.
Entre 1890 e 1930, cerca de 4 milhdes de europeus foram incentivados a migrar. Esse projeto
refletia uma estratégia racista de construcdo da nagdo, baseada na ideia de superioridade
branca.

A transicdo das politicas racistas de embranquecimento para a consolida¢do do mito
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da democracia racial marcou uma mudanga na narrativa oficial sobre raga no Brasil. Enquanto
o primeiro projeto utilizava praticas eugenistas para promover a supremacia branca, o
segundo, influenciado por autores como Gilberto Freyre, buscava maquiar as desigualdades
com a ideia de harmonia racial. A politica de embranquecimento, com o passar das décadas,
comegou a ser questionada quanto a viabilidade e devido as transformagdes sociais e
culturais. A partir da década de 1930, influenciado pelo pensamento de Gilberto Freyre, o
discurso oficial comegou a abandonar a €nfase bioldgica e eugenista, substituindo-a pela ideia
de mesticagem como caracteristica positiva da identidade nacional.

O branqueamento deu lugar a uma retorica que exaltava a ‘harmonia racial’ e a
contribui¢do cultural de negros e indigenas, mas sem enfrentar as desigualdades estruturais.
Assim, a politica de embranquecimento foi gradualmente incorporada e disfar¢ada no mito da
democracia racial, que invisibilizava aas tensdes raciais e reforcava a exclusao das populacdes

ndo brancas sob um verniz de integragdo social.

Criara-se uma espécie de solidariedade onde as elites brancas - constituidas por
imigrantes, familias tradicionais e estrangeiros - dificultavam urna maior inclusdo
social dos ndo brancos. A outra razdo para o alijamento do negro do mercado de
trabalho ¢ o que os autores chamam de ‘heranga escravocrata’, referindo-se a
auséncia de peculio e de bens com que o negro ¢ deixado apods o fim do trabalho
servil (Silva, 2005, p. 21) .

A ideia de que o Brasil ¢ uma democracia racial mascara as profundas desigualdades
e a discriminag¢do persistente na sociedade brasileira. Muitas produgdes académicas tém
analisado e criticado as ideias de Gilberto Freyre, especialmente suas relagdes entre raca e
cultura e sua defesa da democracia racial como uma auséncia de conflito entre classes. Essas
criticas destacam o abismo entre o mito da democracia racial e a realidade, documentando a
persisténcia da desigualdade e da discriminagdo, além de argumentar que esse mito oculta o
preconceito racial e a discriminagdo, dificultando o desenvolvimento de uma consciéncia

racial.

Embora Casa-grande & senzala ndo contenha o termo ‘democracia racial’, e sim a
palavra ‘confraternizagdo’, quando Freyre se refere as relagdes entre as ragas no
pais, o livro tomou-se um dos maiores simbolos da ideia de democracia racial no
Brasil. Essa ideia induz a crenca de que as relagdes de raca no Brasil seriam
harmoniosas e que a miscigenagdo seria uma espécie de contribuicdo brasileira a
civilizagdo do planeta. Varios autores afirmam que o movimento negro
contemporaneo constituiu-se justamente no enfrentamento do hoje chamado ‘mito
da democracia racial’ (Alberti e Pereira, 2007, p. 148).

Como argumenta Abdias Nascimento

[...] erigiu-se no Brasil o conceito da democracia racial; segundo esta, tal expressao
supostamente refletiria determinada relacdo concreta na dinamica da sociedade
brasileira: que pretos e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais
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oportunidades de existéncia, sem nenhuma interferéncia, nesse jogo de paridade
social, das respectivas origens raciais ou étnicas. A existéncia dessa pretendida
igualdade racial constitui mesmo, nas palavras do professor Thales de Azevedo, ‘o
maior motivo de orgulho nacional’ [...] e ‘a mais sensivel nota do ideario moral no
Brasil, cultivada com insisténcia ¢ com intransigéncia’. Na mesma dire¢do
laudatoria, o Jornal do Brasil, do Rio de Janeiro, afirma que ‘A maior contribuicio
que no6s temos dado ao mundo ¢ precisamente esta da nossa ‘democracia racial’
(Nascimento, 2016, p. 22).

Gilberto Freyre, defendeu a visdo de que os portugueses, em suas colonias,
desenvolveram relagdes raciais mais harmoniosas do que outras metropoles colonizadoras
“[...] a ‘miscigena¢dao’ ¢ a mistura de culturas ndo eram a danag¢dao do Brasil, mas sim sua
salvacao” (Fry, 2005, p. 213). Assim, Freyre argumenta que desde a era dos descobrimentos,
0s portugueses criaram uma civilizagdo caracterizada por um intercambio cultural e harmonia
entre portugueses e seus suditos, sem vinculos ideologicos. Existiria uma confraternizagao

entre as relacdes raciais no mundo luso6fono.

A escassez de mulheres brancas criou zonas de confraternizacdo entre vencedores e
vencidos, entre senhores e escravos [...] A miscigenagdo que largamente se praticou
aqui corrigiu a distancia social que de outro modo se teria conservado enorme entre
a casa-grande e a mata tropical, entre a casa-grande e a senzala. O que a
monocultura latifundiaria e escravocrata realizou no sentido de aristocratizagio,
extremando a sociedade brasileira em senhores e escravos [...] foi em grande parte
contrariado pelos efeitos sociais da miscigenagdo. A india e a negra-mina a
principio, depois a mulata, a cabrocha, a quadrarona, a oitavona, tornando-se
caseiras, concubinas e até esposas legitimas dos senhores brancos, agiram
poderosamente no sentido de democratizagdo social no Brasil. Entre os filhos
mesticos, legitimos e mesmo ilegitimos, havidos delas pelos senhores brancos,
subdividiu-se parte consideravel das grandes propriedades, quebrando-se assim a
forca das sesmarias feudais e dos latifindios do tamanho de reinos (Freyre, 2005, p.
33).

Somos duas metades confraternizantes que se vém mutuamente enriquecendo de
valores e experiéncias diversas; quando nos completarmos em um todo, ndo sera
com o sacrificio de um elemento ao outro. Lars Ringbom vé grandes possibilidades
de desenvolvimento de cultura no mestico: mas atingido o ponto em que uma
metade de sua personalidade ndo procure suprimir a outra. O Brasil pode-se dizer
que ja atingiu esse ponto: o fato de ja dizermos ‘me diga’, e ndo apenas ‘diga-me’, é
dos mais significativos. Como é o de empregarmos palavras africanas com a
naturalidade com que empregamos as portuguesas. Sem aspas nem grifo (Freyre,
2005, p. 418-419).

Observamos que o mito da democracia racial, impulsionado pela obra Casa-grande &
senzala de Gilberto Freyre, exerceu uma influéncia profunda nas relagdes raciais no Brasil.
Ao apresentar a miscigenacao como um fator de harmonia social, Freyre criou uma narrativa
sedutora que ofuscou o racismo estrutural herdado do sistema escravocrata. Essa visdo
romantizada das relagdes entre brancos, negros e indigenas reforcou a ideia de que o racismo
era um problema inexistente no Brasil, diferentemente de paises como os Estados Unidos ou a

Africa do Sul. No entanto, a0 mascarar as opressoes vividas pela populagdo negra, esse mito
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tornou-se um obstaculo na luta contra o racismo. Essa ideia limitou a luta contra o racismo e
pautou as reivindicagdes do Movimento Negro, que denunciava a falsa confraternizagdo racial
propagada pela narrativa oficial. Perpetuando desigualdades, o mito da democracia racial
apresentava o Brasil como uma na¢ao exemplar em relagdes raciais.

O mito mascarou as desigualdades sociais, o racismo estrutural e preservou as
hierarquias nas relacdes raciais brasileiras. Florestan Fernandes (1989) argumenta que a ideia
de democracia racial no Brasil surge como um mecanismo de evasdao das elites dominantes
diante de suas responsabilidades histéricas com as desigualdades raciais estruturais. Esse mito
funcionou como uma ‘falsa consciéncia’, ocultando privilégios construidos durante o periodo
escravista e perpetuados na transi¢do para o trabalho livre. A narrativa de harmonia racial
permitiu que as classes dominantes mantivessem seus padroes de comportamento e privilégios
intactos, enquanto marginalizava a populacdo negra. As elites evitaram enfrentar uma
verdadeira descolonizagdo das relagdes raciais, disfarcando as desigualdades extremas como
inexistentes. Essa dissimulagdo retardou mudangas estruturais e limitou as percepgdes criticas
sobre as injusticas cotidianas. Assim o autor aponta que para o Movimento Negro, a
superagao desse mito ¢ fundamental e exige uma estratégia politica ousada, que integre as
dimensdes de raca e classe, rompendo com a logica elitista que exclui o negro das esferas de
poder e decisdo historica.

A obra de Freyre, embora rompesse com o determinismo biologico explicito,
preservava tragos eurocéntricos, refletindo a colonialidade do saber. Como argumenta
Amilcar Pereira (2010) a mesticagem se inseria em um processo que reforcava o modelo
branco-europeu como padrdo ideal. Essa narrativa foi amplamente adotada durante o regime
militar, sustentando o mito da democracia racial como simbolo de unidade nacional. Assim,
enquanto a democracia racial era exaltada como um elemento distintivo da sociedade
brasileira, ela simultaneamente ocultava conflitos raciais e perpetuava desigualdades
estruturais, sendo amplamente contestada por intelectuais e militantes do Movimento Negro.

O livro ‘A Persisténcia da Raga’ de Peter Fry ¢ uma obra central para compreender
0s impactos sociais, culturais e politicos da crenca em ragas, especialmente no Brasil e na
Africa austral. Sua relevancia estd mostrar como o mito racial continua a influenciar politicas
publicas e relagdes sociais. Apresenta uma critica incisiva as ideias de Gilberto Freyre,
especialmente sua concepcao de democracia racial.

Peter Fry (2005) ao expor as criticas as teorias de Freyre, argumenta que a
dominacao racial no Brasil resultava da transformag¢dao da cultura africana em cultura

nacional, escondendo o racismo sob o conceito de democracia racial. A simples assimilagdo
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dessa cultura, seria a prova das relagdes raciais harmoniosas no Brasil. O autor afirma que
essa transformacdo, em vez de promover a tal harmonia e comprovar a auséncia de racismo,
apenas tornava o racismo mais dificil de ser percebido, condenado e combatido.

A ideia do Brasil como uma grande democracia racial permeou grande parte do
século XX e continua a exercer influéncia na sociedade brasileira até os dias de hoje. O MNU
em sua carta de principios, por exemplo, denuncia o mito da democracia racial e finaliza a
carta com a frase: “Por uma auténtica democracia Racial! Pela libertagdo do povo negro!”.
(Anexo 3)

Em entrevista, Mudinha Aratjo relata

Em 1978 fiz parte de um comité politico aqui em S@o Luis. Eu ja tinha despertado
havia muito tempo para o problema do preconceito e do racismo e ja abordava essa
questdo, porque promovi muitas palestras sobre o tema [...] isso foi muito bom
porque também foi um aprendizado. Eu ia para a periferia, conversava com os
moradores, sabia das historias e, a0 mesmo tempo, a gente estudava e discutia muito.
E, mais uma vez, eu ja ficava colocando a questdo, mas a verdade ¢ que eu falava so.
Os outros ndo estavam entendendo bem, porque ainda estavam muito naquele mito
da democracia racial. Ainda estavam convencidos de que no Brasil nio tinha isso,
era s6 nos Estados Unidos e na Africa do Sul. Mesmo as pessoas do grupo, os
estudantes da minha turma diziam: ‘Nao, Mundinha, vocé estd exagerando. Isso ndo
¢ assim. Vocé quer transformar isso aqui nos Estados Unidos?’ Eu falava so, ndo
tinha ressonancia (Alberti e Pereira, 2007, p. 134).

Ja Yedo Ferreira ao abordar as relagdes raciais no Brasil declara que:

Se vocé chegar numa escola de samba e perguntar para o pessoal ‘Vocés sofrem
racismo?’, eles vao dizer: ‘Nos ndo sofremos.’ Isso ¢ outro fendmeno: ele ocupa o
espago que foi dado para ele, entendeu? Por exemplo: ele trabalha no cais do porto,
do cais do porto ele vai para casa, no suburbio, 14 no suburbio ele vai para a escola
de samba, toma sua cerveja, samba, depois vai para o trabalho ... Quando ¢ que ele
vai sentir racismo ali? Ele ndo sente. Entdo, se vocé perguntar para ele, ele diz: ‘Eu
ndo. Eu vou 14 no meu samba, me divirto. Depois, como bem, nés fazemos 14 nossa
feijoada. Entdo, ndo existe o racismo. O Brasil ¢ uma democracia racial.” Mas um
fendmeno que noés temos que perceber ¢ justamente isso. A elite brasileira teve uma
capacidade muito grande na dominacdo. Ai, dominacdo geral. E a dominacdo no
Brasil criou departamentos para cada um [...] Entdo, para o negro, ela criou um
departamento: os negros se manifestam através das manifestacdes culturais. Nao se
v€ o negro se manifestando politicamente, ndo tem isso no universo da elite
brasileira, ela ndo colocou isso. Entdo, o Gilberto Gil tem que chegar 1a e tem que
dangar. Tudo bem, ai esta legal. Se o Gilberto Gil faz um discurso politico dando
uma posi¢io da relagdo do Brasil com a Africa, ai os caras dizem: ‘Espera ai. Isso
dai, ndo. O cara esta fora.” Porque ndo ¢ dado para o negro fazer uma manifestagdo
desse teor. Esses foram os instrumentos que a elite brasileira utilizou para dominar.

Os relatos de Mundinha Araujo e Yedo Ferreira expdem imaginario de nossa
sociedade sobre a democracia racial no Brasil, esse imaginario ¢ uma construcao histérica que
ainda reverbera nos dias atuais. Mundinha destaca como o mito da democracia racial
silenciava e invisibilizava o racismo no cotidiano, mesmo entre grupos politicamente

engajados. Sua experiéncia de ‘falar sozinha’ nos mostra o quanto essa narrativa foi
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naturalizada. Por outro lado, Yedo Ferreira aponta a engenharia da elite brasileira ao confinar
a presenca negra as manifestagdes culturais, enquanto exclui sistematicamente os negros de
espacgos politicos e estratégicos. Essa segmentagdao, que associa o negro ao samba ou a
capoeira, que teve inicio com as politicas nacionalistas de Getlilio Vargas, enquanto rejeita
sua participacdo em debates politicos ou intelectuais, evidencia como o mito foi usado como
ferramenta de dominagao.

Essas narrativas ainda ecoam na atualidade, percebidas com dificuldade de
politizagdo das camadas populares, que sdao mais vulneraveis. Essa vulnerabilidade ¢
intensificada pela exposicdo a discursos de facil prosperidade amplificados pela internet, que
promovem a ideia de que o sucesso individual ¢ exclusivamente meritocratico. Esses
discursos mascaram o racismo estrutural ao refor¢ar uma falsa percep¢ao de harmonia racial,
sugerindo que todos somos iguais e ignorando as desigualdades histéricas e sociais. A
meritocracia, bem representada na frase ‘estude, enquanto eles dormem. Trabalhe, enquanto
eles se divertem’, se torna uma ferramenta de opressao sutil, culpabilizando o individuo pelo
fracasso enquanto desvia o foco das lutas coletivas. Além disso, a atomizagdo do ser humano
na era digital enfraquece os lacos de solidariedade e dificulta essa organizagdo coletiva,
desarticulando pessoas de movimentos que poderiam combater de forma eficaz as injusticas
enraizadas na sociedade brasileira.

Tanto Gilberto Freyre, o maior influenciador para propagacdo do mito da democracia
Racial, quanto seus criticos como Peter Fry, Florestan Fernandes e intelectuais do Movimento
Negro reconheceram que a democracia racial ¢ um valor fundamental a ser alcancado, apesar
de ndo impedir o racismo, a negacdo do mito foi uma importante bandeira na luta antirracista.
Fry (2005) propos que, embora a democracia racial nunca tenha sido plenamente realizada,
ela representa um patrimonio valioso num mundo cada vez mais dividido pelo nacionalismo,
fundamentalismo e racismo. Assim, o autor sugere que, ao invés de declarar a democracia
racial simplesmente como uma farsa, seria mais produtivo vé-la como uma utopia a ser
conquistada. Um objetivo em nossa sociedade.

Karl Mannheim definiu a utopia como uma mentalidade que nao s6 contrasta com a
realidade presente, mas também rompe com a ordem existente, ndo sendo meramente um
pensamento ou fantasia, mas uma ideologia a ser concretizada pela agdo de grupos sociais. A
utopia transcende a situacdo historica, direcionando a conduta para elementos ausentes na
realidade atual, conseguindo transformar a ordem existente conforme suas concepgoes.
Mannheim distingue entre ideologias revolucionarias (utopias) e conservadoras, sugerindo

que a utopia s6 ¢ inatingivel do ponto de vista de uma ordem social estabelecida, tornando sua
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definicdo essencial no contexto de uma analise socioldgica da consciéncia moderna e sua
relacdo com a histoéria politica (Bobbio, 1998).

Para Ernst Bloch (1973), a utopia pode ser definida como a busca humana por um
estado de plena presenga e realizagdao no aqui e agora. A vontade utopica do ser humano nao ¢
aspirar por um ideal distante, mas sim alcan¢ar em um momento que possa ser plenamente
vivido, onde a felicidade seja tangivel. A utopia, nesse sentido, ¢ vista como a expressao
maxima do desejo de estar verdadeiramente presente e de experienciar a vida em sua

plenitude, sem adiamentos ou distancias. Como argumenta Bloch (2005, p. 26),

A vontade utdpica auténtica ndo ¢ de forma alguma um almejar infinito, ao
contrario: ela quer dar meramente imediato e, dessa forma, o contetido ndo possuido
do encontrar-se e do estar-ai finalmente mediado, aclarado e preenchido, preenchido
de modo adequado a felicidade. Assim, as imagens objetivas da esperanga, no
processo de constru¢do, impelem irrecusavelmente em direcdo as imagens do
proprio ser humano plenificado e do seu ambiente plenamente mediado por ele —
portanto, a sua patria.

Portanto, a ‘utopia da democracia racial’ permanece como um objetivo almejado na
sociedade brasileira, uma meta ainda distante, mas essencial a ser perseguida ao longo do
século XXI. Com varios avangos, como a criminaliza¢des do racismo, agdes afirmativas e
politicas educacionais especificas para o povo preto. Assim, a historia de luta, miscigenacao e
a diversidade cultural do Brasil tém o potencial de se tornarem elementos centrais no
progresso do pais, promovendo uma verdadeira convivéncia harmoénica entre as diferentes
racgas. Ressignificar o mito da democracia racial como uma esperanca utdpica pode, por fim,
impulsionar a transformacdo dessa aspiragdo em uma realidade tangivel, culminando,
finalmente, na realizacdo de uma verdadeira democracia racial.

Dessa Forma, a "democracia racial" é um conceito central na analise da Histéria do
Movimento Negro. Apresentado inicialmente como uma narrativa promovida por Gilberto
Freyre, esse conceito ¢ criticado como um mito que mascarou o racismo estrutural, ao ocultar
as opressdes enfrentadas pela populagdo negra. O mito foi instrumentalizado pelas elites
dominantes para evitar uma descolonizacao efetiva das relagdes raciais. O Movimento Negro
surgiu com a missao da desconstru¢do desse mito, denunciando sua falsidade e propondo uma
auténtica democracia racial como objetivo.

Um termo chave nessa andlise ¢ "embranquecimento", descrito como uma politica
deliberada do periodo pos-aboli¢ao que buscava transformar a composi¢ao racial do Brasil
por meio do incentivo a imigracdo europeia. Essa politica consolidou as desigualdades
estruturais e contribuiu para a exclusdo econdomica e social dos afrodescendentes.

Posteriormente, o discurso de mesticagem substituiu o embranquecimento bioldgico, sendo
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instrumentalizado para refor¢ar o mito da democracia racial.

3.4 Fases do Movimento Negro

O embasamento tedrico dos proximos subtitulos fundamenta-se nas fases do
Movimento Negro Brasileiro periodizadas por Petronio Domingues (2007B), que detalha a
trajetoria historica desse movimento no periodo republicano. A divisdo proposta pelo autor
permite compreender as formas de atuagdo, estratégias e transformagdes do movimento ao
longo do tempo, desde suas primeiras manifestacdes no pos-aboli¢do até sua consolidagao nos
anos 2000. Essa periodizacdo ¢ essencial para analisar os avancgos, retrocessos e desafios
enfrentados em diferentes contextos politicos e sociais, possibilitando uma visdo analitica das
acoes desenvolvidas pelo MN.

Assim o autor define a trajetéria do Movimento Negro Brasileiro em trés fases
principais durante o periodo republicano. A Primeira Fase (1889-1937) caracteriza-se pela
formagdo inicial de associagdes e agremiagdes negras, como clubes, grémios e imprensa
negra. Estas organizagdes tinham carater predominantemente assistencialista, recreativo e
cultural, buscando a inclusdo social através da educacdo, instrucdo e do moralismo. O
discurso predominante era moderado e pro-mestigagem, com a Frente Negra Brasileira (FNB)
destacando-se como a maior entidade da época. Apesar de certa articulagdo politica, essa fase
focou em agdes conciliatorias, distantes de reivindicagdes explicitas contra o racismo
estrutural.

Na Segunda Fase (1945-1964), apos a repressao do Estado Novo, o movimento
retomou sua atuacdo, ampliando seu escopo politico e cultural. Institui¢des como o Teatro
Experimental do Negro (TEN) e a Unido dos Homens de Cor (UHC) lideraram acdes de
conscientizacdo racial e defesa dos direitos civis. Apesar de um discurso ainda moderado,
houve maior énfase na inclusdo educacional e cultural. A relagdo com partidos politicos e
sindicatos, embora limitada, comegou a se consolidar, preparando terreno para uma maior
politizagao.

A Terceira Fase (1978-2000) comeca apods a repressao da Ditadura Militar, no
contexto da redemocratizacdo, o movimento negro se rearticulou com a fundagdo do
Movimento Negro Unificado (MNU), que adotou um discurso contundente e articulado a luta
de classes. Essa fase foi marcada pela denuncia sistematica do mito da democracia racial e
pela valorizacao da cultura e identidade negra. O 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra,

foi institucionalizado como simbolo de resisténcia. Essa fase representou um movimento mais
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organizado e politizado, o que culminou nas conquistas de diversas a¢des afirmativas.

Também ¢ necessario classificar as entidades do Movimento Negro, quanto as suas
caracteristicas. As organizacdes negras sao diversas ¢ heterogenias quanto aos seus objetivos,
formas de pensamento e atuacdo. De acordo com Costa Pinto (1952 apud Silva, 2005), as
organizagdes negras podem ser classificadas em ‘tradicionais’ e ‘de novo tipo’. As
associagdes tradicionais incluem entidades religiosas, como a irmandade catélicas de N.S. do
Rosario, e praticas afro-brasileiras, como a umbanda. Essas organizacdes refletiam uma
consciéncia pratica e imediata sobre a exclusao social dos negros, funcionando como espagos
de liberdade cultural limitada durante o periodo escravista e pds-aboli¢do. Ja as manifestagdes
culturais, como escolas de samba e grupos recreativos, atraiam maior nimero de negros
devido a associacdo com lazer e carnaval, mais relacionados a condi¢dao socioecondmica do
que a militancia racial. Apesar de importantes, Costa Pinto ressalta que essas entidades nao
confrontavam diretamente o racismo estrutural.

As organizagdes de ‘novo tipo’ surgem com uma consciéncia mais ampla de luta
racial, refletindo mudancas econdmicas e sociais no Brasil. Iniciativas como a Frente Negra
Brasileira (FNB), o Teatro Experimental do Negro (TEN), a Unido dos Homens de Cor
(UHC) e o Movimento Negro Unificado (MNU) representam esse ‘novo tipo’, marcada pela
articulagdo de pautas antirracistas e busca de inclusdo social. O surgimento dessas entidades
estad associada a transformagdes nacionais e internacionais, como o fim da Segunda Guerra
Mundial, a democratizagdao do Brasil (ap6s o Estado-Novo) ou a Redemocratizagao do Brasil
(apos a Ditadura Militar). Em todas as organizagdes houveram tensdes internas, pressoes
externas e rivalidades politicas entre as liderangas, evidenciando as diversas perspectivas e
visdes dentro do movimento negro.

O quadro comparativo da trajetéria do movimento Negro na Republica, elaborado
por Petronio Domingues (2007B), apresenta o desenvolvimento das estratégias do MN no
Brasil entre 1889 e 2000. Identifica mudangas no discurso racial, principios ideoldgicos,
aspectos culturais e os métodos de combate ao racismo. Da moderac¢do inicial, com solugdes
educacionais e assimilacionistas, a atuacao evolui para um posicionamento contundente,
propondo solugdes politicas e alinhando-se ao Internacionalismo, Marxismo e Afrocentrismo.
O quadro também aborda a relagdo com o mito da democracia racial, a cultura negra e as

principais liderangas em cada periodo
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Quadro 5 — Comparativo da Trajetoria do Movimento Negro na Republica

Tipo de discurso racial
predominante

Estratégia cultural de
'inclusio’

Principais principios
ideologicos e posicoes
politicas

Conjuntura
internacional

Principais termos de
autoidentificacao

Causa da
marginalizacio do
negro

Solucio para o
racismo

Métodos de luta

Relacio com o 'mito’
da democracia racial

Capacidade de
mobilizacio

Relagcao com a 'cultura
negra'

Como concebiam o
fenomeno da
mesticagem

Dia de reflexido e/ou
protesto

Moderado

Assimilacionista

Nacionalismo e defesa das
forgas politicas de 'direita’,
nos anos 1930

Movimento nazifascista e
pan-africanista

Homem de cor, negro e
preto

A escraviddo e o despreparo
moral/educacional

Pela via educacional e
moral, nos marcos do
capitalismo ou da sociedade
burguesa

Criagdo de agremiacdes
negras, palestras, atos
publicos 'civicos' e
publicagdo de jornais

Dentncia assistematica do
'mito' da democracia racial

Movimento social que
chegou a ter um carater de
massa

Distanciamento frente
alguns simbolos associados
a cultura negra (capoeira,
samba, religides de matriz
africana)

De maneira positiva
(discurso pro-mesticagem)

13 de Maio (d’ia da
assinatura da Lei Aurea, em
1888)

Moderado

Integracionista

Nacionalismo e defesa das

forgas politicas de 'centro' e

de 'direita', nos anos 1940 e
1950

Movimento da negritude e
de descolonizagdo da Africa

Homem de cor, negro e
preto

A escravidado e o despreparo
cultural/educacional

Pela via educacional e
cultural, eliminando o
complexo de inferioridade
do negro e reeducando
racialmente o branco, nos
marcos do capitalismo ou
sociedade burguesa

Teatro, imprensa, eventos
‘académicos' e agdes
visando a sensibilizagdo da
elite branca para o problema
do negro no pais

Dentncia assistematica do
'mito' da democracia racial

Movimento social de
vanguarda

Ambiguidade valorativa
diante de alguns simbolos
associados a cultura negra
(capoeira, samba, religides

de matriz africana)

De maneira positiva
(discurso pro-mesticagem)

13 de Maio (d’ia da
assinatura da Lei Aurea, em
1888)

Contundente

Diferencialista (igualdade na
diferenca)

Internacionalismo e defesa
das forgas politicas da
esquerda marxista, nos anos
1970 e 1980

Afrocentrismo, movimento
dos direitos civis nos
Estados Unidos e de

descolonizagdo da Africa

Adocéo 'oficial' do termo
'negro'. Posteriormente, usa-
se, também, o 'afro-
brasileiro' e
'afrodescendente’

A escravidao e o sistema
capitalista

Pela via politica (‘negro no
poder!"), nos marcos de uma
sociedade socialista, a inica
que seria capaz de eliminar

com todas as formas de
opressao, inclusive a racial

Manifestacdes publicas,
imprensa, formagao de
comités de base, formagao
de um movimento nacional

Dentncia sistematica do
'mito' da democracia racial

Movimento social de
vanguarda

Valorizag¢do dos simbolos
associados a cultura negra
(capoeira, samba, religides
de matriz africana,
sobretudo o candombl¢)

De maneira negativa
(discurso contra a
mestigagem)

20 de Novembro (dia de
rememora¢do da morte de
Zumbi dos Palmares)
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Vicente Ferreira, José
Principais liderancas Correia Leite, Arlindo
Veiga dos Santos

José Bernardo da Silva, Hamilton Cardoso, Lélia
Abdias do Nascimento Gonzalez

Fonte: Domingues, Petrénio. Movimento negro brasileiro: alguns apontamentos histdricos. Tempo, Rio de Janeiro, 2007B, p.
117a119

3.4.1 Primeira fase do Movimento Negro organizado (1889-1937): da Republica
Velha ao Estado Novo

A abolicdo da escravidao, vista tradicionalmente como uma ruptura historica, €
frequentemente interpretada, no senso comum, como o inicio de uma era de igualdade e
inclusdo para os libertos. Contudo, essa narrativa ignora as realidades enfrentadas pela
populacdo negra pos-abolicdo. Nao houve um projeto de estado com a inser¢do plena na
sociedade, tampouco acesso a direitos sociais basicos, como educacdo, moradia ou trabalho
digno. Em vez disso, os ex-escravizados foram marginalizados, tratados como mao de obra
barata, jogados para favelas e frequentemente criminalizados por suas tentativas de buscar
melhores condi¢des de vida.

Revelou-se, na pratica, um marco de abandono para a populagdo negra no Brasil.
Sem um projeto de integracao social ou politicas publicas que garantissem a cidadania plena,
os libertos foram langados a propria sorte. O Estado, ausente, perpetuou a exclusdo ao nao
promover reforma agraria, acesso a educagdo, moradia ou condi¢des dignas de trabalho. Em
vez disso, enfrentaram repressdo e estigmatizacdo, sendo rotulados como ‘vadios’,
‘vagabundos’ e muitas vezes impedidos de realizarem suas praticas culturais, como a capoeira
ou religides de matriz africana. A marginaliza¢ao estrutural impds barreiras que reverberam
até hoje, cristalizando desigualdades e reforcando o racismo sistémico. Esse periodo de
abandono ndo foi apenas uma negligéncia histérica, mas um projeto consciente de exclusao
das elites, que transformou a liberdade em falécia e uma nova forma de opressao.

Apo6s a aboli¢do da escraviddo, a populagdo negra no Brasil foi sistematicamente
marginalizada, sendo excluida tanto economica quanto socialmente. Impedidos de acessar o
mercado de trabalho formal e relegados as ocupagdes mais precarizadas, os negros foram
considerados inadequados para a modernidade capitalista emergente. Esse processo de
exclusao foi legitimado por discursos racistas que exaltavam o trabalhador europeu como
mais apto e civilizado, reforcando esteredtipos negativos e preconceituosos sobre a populagao
negra. Dessa forma, o racismo estrutural consolidou-se como um mecanismo de manutengao
das desigualdades, restringindo a inser¢do social da populagdo negra e perpetuando um legado

de discriminagdo que atravessa geracoes.

Com isto ele era colocado como um ser de pura natureza, ser ritmico, dionisiaco,
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sexual, em comunhdo apenas com as forcas elementares do mundo, enquanto o
branco era o racionalismo, o progresso, a civilizagdo. Dai a tendéncia cultural do
negro para ser jogador de futebol, sambista, malandro e a mulata simbolo do sexo
extraconjugal (Moura, 1988, p. 12).

Essa ‘desumanizagdo racial’ demonstra como as narrativas etnocéntricas relegaram
os negros a papéis limitados, enquanto reforcavam a hegemonia branca. A instrumentaliza¢ao
desses estereotipos racializadas foram utilizados para sustentar desigualdades estruturais e
reforgar hierarquias raciais.

No contexto do pds-abolicdo no Brasil, a situagao dos negros revelou uma trajetoria
marcada pela marginaliza¢do socioecondmica e pela perpetuacao de desigualdades estruturais.
De acordo com Alvaro Pereira do Nascimento (2005), a aboli¢do da escravidio, longe de
integrar a populagdo negra a sociedade, os langou em uma condi¢do de desamparo, com
limitagdes significativas no acesso a empregos ¢ direitos basicos. Os ex-escravizados
enfrentaram uma exclusdo sistematica do mercado de trabalho formal, que privilegiava
imigrantes europeus, considerados mais aptos ao regime assalariado. Essa dindmica refor¢cou a
desigualdade social, limitando as oportunidades de mobilidade social. Além disso, a narrativa
predominante na sociedade frequentemente consolidou uma visdo depreciativa sobre os
negros, associando-os a adjetivos negativos. Tal abordagem reforcou estereotipos e
subestimou a complexidade histdrica da luta pela igualdade no Brasil.

Assim, Abolicao da escraviddo no Brasil deu origem a um capitalismo dependente,
no qual o racismo se tornou um mecanismo ideoldgico para manter a hierarquia social, racial
e impedir a ascensdo das classes marginalizadas. Essa estrutura refor¢ou a subordinagdo
econdmica e social dos negros, mesmo apds o fim do sistema escravista. O racismo foi
adaptado e utilizado como ferramenta de controle social pelas classes dominantes,
perpetuando a exclusdo dos negros e a manutencao de um sistema economico desigual.

A modernizagdo no Brasil ndo promoveu mudangas estruturais profundas. Tanto a
Independéncia quanto a Aboli¢do ocorreu sem romper com as estruturas arcaicas de poder,
perpetuando o dominio dos latifindios e a exploragdo das massas populares. “Fizemos a
Independéncia conservando a escravidao e fizemos a Abolicao conservando o latifindio. [...]
Conservou-se aquelas estruturas arcaicas que impediam um avango institucional maior”
(Moura, 1988, p. 24). As elites mantiveram seus privilégios e o controle politico, enquanto a
maioria da populag¢do continuou marginalizada e desprovida de direitos fundamentais. Assim,
o processo de modernizagao foi marcado por continuidades que preservaram as desigualdades
e a exclusao social.

Nesse contexto de marginalizacdo social e econdmica dos negros no Brasil pds-
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abolicdo, o associativismo negro emergiu como uma estratégia fundamental de resisténcia e
organiza¢cdo. Como argumenta Domingues (2007B), grémios, clubes e associagdes negras
desempenharam papéis assistencialistas, educativos, recreativos e culturais, proporcionando
espacos de acolhimento e articulagdo para os libertos e seus descendentes. Essas entidades
também possuiam, em muitos casos, vinculos com categorias profissionais, como portuarios e
ferrovidrios, atuando de forma similar a sindicatos e promovendo a unido em torno de
interesses coletivos. Paralelamente, a imprensa negra, com veiculos geridos por negros,
tornou-se um espaco poderoso para denunciar as condigdes de exclusdo no trabalho,
habitagdo, educagdo e saude, além de combater o ‘preconceito de cor’. Essa organizacao
coletiva deu um salto qualitativo com criagdo da Frente Negra Brasileira (FNB) em 1931, a
primeira organizacdo com um carater politico mais estruturado, que representou um marco na

luta por direitos civis e reconhecimento no cenario nacional.

Quatro grandes fatores teriam alavancado essa tomada de posi¢do: O primeiro ¢é a
diminuicdo do acossamento fisico aos negros [...] a policia fazia perseguicdo
baseada na cor. Os negros eram enfrentados como criminosos potenciais. O
arrefecimento das atitudes racistas por parte da policia teria levado a diminuig¢do do
medo, estimulando a ocorréncia de reunides, em lugares privados e publicos [...]
Esta decisdo permitiu a demonstracdo de comportamentos sociais diversos daqueles
aguardados pelos brancos. que seriam os de demonstragdo de uma incapacidade
sociocomportamental [...] o segundo fato propulsor da organizacdo social dos negros
[...] teria sido a propaganda dos partidos comunista e socialista, dirigida
especificamente a classe proletaria negra. O terceiro deve-se a influéncia do
movimento modernista que resgatou a ‘estética africana e contribuiu assim para que
o negro se sentisse orgulhoso de suas origens’ [...] Em quarto lugar [...] estaria a
desilusdo sofrida pelos negros mediante o ndo cumprimento das promessas da
revolugdo de trinta, no sentido da redug@o do desemprego (Silva, 2005, p. 29-30).

A organizagao social do negro foi possibilitada com o contexto historico do inicio do
século XX. O primeiro fator possibilitou a diminuicdo do medo e proporcionou a organizagao
de encontros comunitarios, o segundo fator mobilizou a classe trabalhadora negra, o terceiro
fator ressignificou a identidade cultural negra e o quarto fator catalisou uma mobilizacdo em
busca de maior autonomia politica, social e a inser¢ao do mundo do trabalho.

Quanto as lutas do movimento Negro no campo da educagdo, Petronio Domingues
(2007A) aponta que, durante a primeira fase, a educacdo era um dos pilares das acdes
coletivas, buscando combater a exclusdo estrutural no pds-abolicdo. Como nao houve acesso
imediato dos negros a escolarizagdo, diversas associagdes, como clubes, grémios e entidades
beneficentes, emergiram para enfrentar o analfabetismo e a precariedade educacional da
populacdo negra. Esses grupos organizados se destacaram-se ao criar escolas, bibliotecas,

oferecer cursos de alfabetizacdo e promover atividades culturais.

Nessa primeira fase do movimento negro, é possivel perceber como os varios grupos
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enfatizavam, sendo priorizavam sua atuacdo na esfera educacional. Acreditava-se
que os negros, a medida que progredissem no campo educacional, teriam mobilidade
social, seriam respeitados, reconhecidos e valorizados pela sociedade mais
abrangente. A educag@o também teria assim o poder de anular o preconceito racial e,
em ultima instancia, de erradica-lo (Domingues, 2007A, p. 29).

Essa atuacao reforga a crenca das liderangas negras de que a educacdo era a chave
para a inser¢do social e a maior ferramenta para enfrentar o racismo e conquistar respeito na
sociedade brasileira. Essa luta era enraizada na forga da coletividade e da ajuda mutua. O
associativismo negro se tornou refugio de resisténcia, oferecendo amparo e oportunidades
para aqueles que enfrentavam uma sociedade que os relegava marginalidade, sem
perspectivas de insercdo social. A solidariedade dos integrantes dessas organizagdes, logo
apds a emancipacao, leva-nos a reflexdo sobre a forca de um povo que, mesmo diante de
tantas adversidades, se uniu para criar caminhos alternativos. Nao era s6 sobre aprender a ler
ou escrever; era sobre dignidade, fortalecer lagos ancestrais e provar que, juntos, era possivel
enfrentar as barreiras impostas por uma sociedade racista.

O associativismo negro no Brasil reflete a organizacdo coletiva de homens e
mulheres negras para a resisténcia cultural, social e politica frente a discrimina¢do e ao
racismo. Essa pratica se manifestou em diferentes formas, como a imprensa negra, os clubes
sociais, os grémios ¢ as sociedades beneficentes, todas voltadas para a promocao de direitos, a
luta antirracista e a valorizag@o das diferengas culturais e sociais. Essas iniciativas propuseram
solucdes baseadas na solidariedade e na unido, elementos fundamentais para o fortalecimento
da luta negra ao longo da historia brasileira. Esses espagos também fomentaram identidades e
valores culturais negros, contribuindo para a critica ao mito da democracia racial e para a luta
por uma cidadania plena (Silva, 2023).

Essa forma de organizagdo tem raizes historicas que remontam ao periodo escravista.
Apos a abolicdo da escravidao foram criadas redes de apoio pela populacdo negra para
atender necessidades basicas. O associativismo negro buscava a inser¢ao social e autonomia

de seus integrantes.

A abolicdo ndo resolveu algumas dessas necessidades e criou novas, ou seja, ‘abriu
aos negros a possibilidade de se organizar sob condi¢cdes diferentes daquelas da
escraviddo, com graus significativamente diferentes de liberdade’. Os afro-
brasileiros procuraram aproveitar essas novas possibilidades, impulsionando a
criagdo de agremiagdes beneficentes, clubes sociais, centros civicos, corddes
carnavalescos, grupos culturais, sociedades desportivas (Domingues, 2023, p. 3).

A criacdo das instituigdes comunitdrias surgiu como resposta as velhas e novas
necessidades com a conquista da liberdade. O processo de construgao dessas instituigoes

reflete uma tentativa de suprir necessidades sociais ndo atendidas pela aboli¢do, como
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assisténcia social, acesso ao lazer e reconhecimento cultural. Esses grupos ndo apenas
desempenhavam fungdes praticas, mas também fortaleciam identidades coletivas,
promovendo solidariedade e resgatando a autoestima em meio a uma sociedade ainda
marcada por racismo estrutural.

O fendmeno do Associativismo Negro reflete a adaptacdo histérica de uma
populacao que buscou reconstruir sua identidade e garantir sua inclusdo em um contexto pos-
abolicdo marcado pela exclusdo. Essas iniciativas atendiam as necessidades basicas,
promoviam a autonomia e a resisténcia cultural. Portanto, a preservagdo desses espagos ¢
essencial, além disso, o fomento de politicas publicas voltadas a valorizagdo do patrimonio
cultural afro-brasileiro contribui para promover inclusio social e preservar legados historicos
marginalizados no Brasil.

Em sua pesquisa, Giane Vargas Escobar (2010) defende que a preservagao e estudo
dos Clubes Sociais Negros no Brasil sdo fundamentais para compreender as dinamicas de
resisténcia e construcdo identitaria da populacdo negra. O estudo também destaca a
importancia das politicas publicas na valorizagdo desses espacos como patrimonio cultural.
Iniciativas como o 1° Encontro Nacional de Clubes e Sociedades Negras, realizado em 2006,
enfatizaram a necessidade de uma rede nacional de preservagdo dessas instituicdes. Propostas
como o reconhecimento oficial dos clubes pelo IPHAN e sua integracdo as politicas de
igualdade racial refletem a urgéncia de garantir visibilidade e protegdo a esses locais.

Como argumenta Escobar (2010), os Clubes Sociais Negros surgiram como espagos
fundamentais de resisténcia e organizacao coletiva no Brasil, especialmente no periodo pos-
abolicdo. Originados ainda no século XIX, destacavam-se pela atuacdo em dareas de
assisténcia social, educagdo e defesa de direitos, proporcionando aos negros oportunidades de
sociabilidade. Esses clubes ofereciam auxilio em casos de doenca, invalidez e morte,
organizavam atividades educacionais e culturais e promoviam a preservacao da identidade
afro-brasileira. Além disso, eram espagos de resisténcia politica, desafiando as estruturas
sociais excludentes e fortalecendo redes de apoio mutuo. A dispersdo desses clubes por todo o
Brasil, com iniciativas de destaque em estados como Sao Paulo, Rio Grande do Sul e Rio de
Janeiro, evidencia seu papel central na construcao de estratégias de solidariedade e cidadania
entre afrodescendentes.

Petronio Domingues apresenta os diversos campos de atuacdo dos Clubes Sociais
Negros, mostrando sua relevancia como espacos multifacetados de resisténcia, sociabilidade e
promogdo cultural. Assim, o autor destaca como esses clubes eram pilares para o

enfrentamento das barreiras impostas a populagdo negra.
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Entende-se que a necessidade de reagir ao ‘preconceito de cor’ foi uma das
principais causas para a emergéncia do associativismo negro. No entanto, esse fazer
coletivo ndo teve apenas um carater reativo [...] também havia a expectativa de
autonomia, para ndo dizer autodeterminacdo, de viver por si como forma de
solidariedade social [...] (Domingues, 2023, p. 3)

No inicio do século XX, o preconceito racial permeava todos os ambitos da
sociedade, e o futebol, ainda em sua fase inicial de desenvolvimento no Brasil, ndo escapava
dessa realidade. Por isso, clubes fundados por negros surgiram como resposta a exclusao
racial em espacos de lazer e esporte controlados pela elite branca. A criacdo de clubes de
futebol, como a Associacao Atlética Sao Geraldo (1910) e o Clube Cravos Vermelhos (1916)
eram iniciativas que desafiavam a exclusao formal, como a proibicao de ‘pessoas de cor’ nos
times da Liga Metropolitana dos Sports Atléticos, no Rio de Janeiro. Apesar das barreiras,
jogadores negros da varzea transformaram o futebol brasileiro (Albuquerque e Fraga Filho,
2006).

De acordo com o Observatdrio Racial do Futebol!’

, 0 Vasco da Gama desempenhou
papel central na luta contra o racismo no futebol brasileiro. Embora clubes como a Ponte
Preta e o Bangu ja tivessem incluido jogadores negros, foi o Vasco que se destacou
institucionalmente. Em 1923, conquistou o Campeonato Carioca da Primeira Divisdo com
uma equipe composta majoritariamente por negros e operarios, rompendo barreiras sociais e
raciais. Em reacdo, clubes da elite carioca exigiram que o Vasco excluisse 12 jogadores, o que
foi prontamente recusado pelo clube, que publicou a “Resposta Historica”. Este episodio
consolidou o Vasco como simbolo de resisténcia ao racismo no futebol, reforcando seu legado
na defesa da igualdade racial no Brasil.

Apesar de relegados as margens, os atletas afro-brasileiros pioneiros abriram
caminho para o protagonismo negro no futebol, consolidado nas conquistas mundiais do
Brasil por icones como Pel¢, Garrincha, Didi, Jairzinho, Roméario, Ronaldo ¢ Ronaldinho
Gaucho. Contudo, o preconceito racial permanece uma realidade inquietante. Insultos racistas
em estadios continuam sendo frequentes, especialmente em partidas envolvendo equipes
brasileiras e sul-americanas, onde puni¢des ineficazes alimentam um sentimento de
impunidade.

Em escala global, a sub-representacdo negra persiste em eventos como o prémio Bola
de Ouro, vencido por apenas cinco jogadores negros ao longo de sua historia. Exemplos
atuais, como o enfrentamento de Vinicius Junior ao racismo explicito em competicdes na

Espanha, demonstram que ag¢des mais contundentes ainda sdo necessarias para erradicar essa

7 OBSERVATORIO RACIAL DO FUTEBOL. Clubes pioneiros na inser¢do do jogador negro no futebol
brasileiro. Disponivel em: https://observatorioracialfutebol.com.br/historias/. Acesso em: 12 mar. 2025.
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pratica abomindvel dos esportes. A FIFA, por meio da campanha "Say No to Racism", busca
sensibilizar torcedores e dirigentes para a importancia de eliminar atitudes discriminatorias
dentro e fora dos estddios. A Conmebol, por sua vez, apresentou a iniciativa "Basta de
Racismo", com o objetivo de coibir episddios de preconceito nas competigdes sul-americanas,
ampliando sanc¢des contra clubes e torcidas envolvidas em atos racistas. No Brasil, a CBF
langou a campanha "Com Racismo Ndo Tem Jogo", afirmando o compromisso de interromper
partidas em caso de manifestagdes preconceituosas.

Como observado, a exclusao racial perpetuada pela burguesia foi (e ainda ¢) um fator
determinante para marginalizar os negros em diversos ambitos sociais, esportivos, culturais e
econdmicos. No inicio do século XX, essa elite branca, por meio de politicas oficiais e
praticas sociais, promoveu um sistema que privilegiava imigrantes europeus em detrimento da
populagdo negra, dificultando sua inser¢dao em espacos de trabalho e lazer. Essa exclusao
reforcava desigualdades no Brasil, contudo, também alimentava a luta pela criagdo de clubes
negros, como estratégias de resisténcia e afirmagao.

O livro ‘A Integracao do Negro nas Sociedades de Classes’ de Florestan Fernandes
traz uma reflexdo critica sobre a questdao racial no Brasil, principalmente em Sao Paulo do
inicio do Século XX. O autor analisa a transi¢do da sociedade escravista para a sociedade de
classes. Argumentando que a burguesia brasileira atuava com agente central da exclusao
racial. Aborda temas como a dificuldade da integracdo do negro ao mercado de trabalho, isso,
devido a uma politica oficial de branqueamento que importava imigrantes europeus e
marginaliza os negros.

Dessa forma o autor trabalha o conceito de anomia social, que foi herdada do
cativeiro. A anomia social refere-se falta de regras, objetivos e a perda de identidade. Assim,
essa condi¢ao anomica do negro foi fomentada pelas classes burguesas. Florestam Fernandes
trabalha a ideia que ‘déficit negro’ em Sao Paulo ¢ resultado da marginalizacdo, de interagdes
adversas entre herancas socioculturais, exclusdo sistémica e mudangas sociais. Exemplos com
obitos superando nascimentos entre os negros e as distor¢cdes na autodeclara¢do da identidade
racial em levantamentos demograficos.

A luta contra a anomia social, resultado das herancas do cativeiro ¢ da exclusao
sistémica, encontrou nos clubes sociais negros um caminho para reconstru¢do identitaria e
resisténcia cultural. Enquanto a marginalizagdo imposta pelas elites burguesas fomentava a
perda de objetivos e pertencimento na populacdo negra, iniciativas como a organizacao de
clubes sociais negros representavam uma reagado ativa. Esses clubes celebravam anualmente a

Abolicdo da Escravatura, promoviam bailes, jogos e acesso a materiais de leitura,
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funcionando como centros culturais e recreativos para seus associados. Os clubes negros
representaram o primeiro empreendimento autonomo da populagdo negra livre, evidenciando
a motivagdo em apropriar-se de praticas recreativas tradicionalmente exclusivas da elite
branca. (Domingues, 2023).

Ao tentar formas de assimilacdo no mundo branco, os primeiros clubes sociais
negros também apresentavam rigor e aspectos moralizantes aos seus associados. A vestimenta
e a etiqueta eram elementos centrais nas entidades, reforcando a busca por respeito social.
Essa preocupagdo com a aparéncia € o comportamento dos associados evidencia a tentativa de

integra¢ao na sociedade brasileira.

O cuidado com a vestimenta se apresentava como um elemento central do
funcionamento regular desses pequenos clubes. Essa preocupacido se evidenciava na
cuidadosa escolha das roupas com as quais os sOcios compareciam a seus bailes.
Para além das roupas, as boas maneiras, a etiqueta e a civilidade se expressavam na
definicdo das regras de comportamento que deveriam ser adotadas por todos os
presentes nos bailes e demais festejos. Inscritas nos estatutos dessas associagdes,
essas normas explicitavam o perfil moral ilibado que se pretendia afirmar para elas
(Domingues, 2023, p. 10).

Chegavam ao extremo de impedir a entrada, em seus bailes, a homens que foram
vistos seja bebendo em bares, seja junto com mulheres suspeitas nas ruas, seja ainda
simplesmente em companhia de pessoas conhecidas como sem linha. A simples
suspeita de vinculagdo com o submundo da malandragem era suficiente, portanto,
para barrar o acesso a um ambiente familiar e de respeito (Fernandes, 2008, p. 170) .

Essa tentativa de insercdo social a partir de regras de comportamento estava
intimamente ligada a reproducdo de esteredtipos. Como aborda Fernandes (2008), a
desorganizagdo social vivida pela populacdo negra era influenciada pela exclusao estrutural
das dinamicas econdmicas e sociais. Os negros enfrentavam barreiras para acessar empregos
estaveis, sendo relegados aos chamados ‘servigos de negro’ (trabalho domésticos, trabalhos,
pedreiros, carpinteiros e biscates). A auséncia de uma estrutura familiar sélida foi um dos
principais fatores para a perpetuagdao de problemas como alcoolismo e criminalidade. Assim,
o alcoolismo no ‘meio negro’ era motivado pela falta de opgdes de lazer e o legado de
exclusdo da hierarquia racial. Contudo, esses espacos também serviram como locais de
verbalizacdo do inconformismo social, preparando terreno organiza¢do e ajuda mutua no
‘meio negro’.

Dessa forma, os clubes sociais negros foram uma resposta para a desorganizagao
social e a falta de lugares de lazer da populagdo afro-brasileira. Emergiram como resposta a
exclusdo estrutural e a caréncia de espagos de convivéncia e lazer para a populagdo afro-
brasileira. Enquanto enfrentavam o legado da desorganizacao social imposta pela hierarquia

racial, esses clubes ofereceram um ambiente de resisténcia e solidariedade.
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De acordo com Domingues (2023), os clubes negros ainda persistem e devem ser
reconhecidos com um patrimonio cultural brasileiro. Em 2015, o Iphan, em colaboragdo com
outras institui¢des, realizou um mapeamento que identificou 61 clubes negros em atividade
em seis estados brasileiros: Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina e Sao Paulo. O levantamento buscou compreender a histéria e a atual relevancia
dessas instituicdes, que resistem como importantes espagos de sociabilidade e preservacao
cultural.

Portanto, resgatar trajetoria dos Clubes Sociais Negros ¢ essencial para o ensino de
Histoéria e Cultura Afro-brasileira. Esses clubes eram espacos onde homens e mulheres pretas
puderam se organizar, criar redes de apoio mutuo e promover sua inser¢do em uma sociedade
capitalista e racialmente excludente. Em sala de aula, ¢ fundamental apresentar esses clubes
como locais de resisténcia cultural e politica, que fomentaram o fortalecimento da identidade
negra. Assim, os alunos sdo estimulados a compreender conceitos/temas como a situagao do
negro na Primeira Republica, o associativismo a organiza¢do coletiva e as redes de
solidariedade dos negros no pés-abolicdo. Reconhecendo como essas entidades desafiaram o
preconceito de cor e criaram alternativas concretas para lidar com a exclusao social.

Além disso, valorizar os Clubes Negros como patrimdnio cultural afro-brasileiro
possibilita abordar temas como cidadania e direitos humanos. Esses espacos, que promoviam
atividades sociais, educacionais, recreativas e culturais, sdo exemplos de como a solidariedade
e a organizacao coletiva sdao ferramentas de transformagao social. Incorporar esses conteudos
no ensino permite destacar o protagonismo da populacdo negra na constru¢do de sua
autonomia, como agentes da sua propria histéria e como questionadores do mito da
democracia racial. Ao trabalhar essas tematicas, o historiador-docente promove um olhar
decolonial sobre a Historia do Brasil, estimulando nos estudantes o reconhecimento da
relevancia historica e contemporanea dos legados afro-brasileiros.

A partir da pesquisa sobre o Associativismo Negro foi elaborado um quadro resumo
contendo as principais caracteristicas, os objetivos e as acdes para enfrentamento do racismo e
a inser¢ao social dos negros. O quadro evidencia o papel transformador do associativismo na

luta por direitos civis, politicas publicas de igualdade racial e valorizagao da cidadania ativa.

Quadro 6 — Caracteristicas do Associativismo Negro

Enfrentar discriminagao e racismo;
Resisténcia Cultural promover autonomia em espagos
sociais.

Organizou clubes e associagdes para
enfrentamento coletivo e resisténcia politica.
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~ Fortalecer a identidade Desenvolveu espagos de convivéncia que
Formacao da i .
. . afrodescendente; preservar valores celebram e perpetuam tradi¢des culturais
Identidade Racial )
culturais. afrodescendentes.
Criar redes de apoio mutuo e Estabeleceu associagoes de suporte para
Redes Solidarias fortalecer a autoestima ¢ a atender necessidades basicas e promover apoio
solidariedade. comunitario.
. N . . Criou clubes sociais, esportivos e culturais que
Resposta a Desafiar a exclusdo racial e criar T .
. . . ~ desafiaram as barreiras impostas pela elite
Hierarquia Racial espagos de representagdo negra.
branca.
Promover a inser¢@o social ¢ a Implementou atividades educacionais que
Educacio historia afro-brasileira através da resgataram a autoestima e formaram
educagao. consciéncia historica.
Cidadania Combater a exclusdo estrutural e lutar Engajou liderangas na luta por direitos e
por direitos sociais/politicos. promoveu assisténcia social aos necessitados.

A Imprensa Negra no Brasil, surgida ainda no final do século XIX, desempenhou
um papel fundamental na luta por visibilidade e direitos da populacdo negra. Em um contexto
de escravidao, jornais como O Homem de Cor, O Cabrito ¢ Meia Cara, todos langados em
1833, foram pioneiros ao inaugurar um espago de debate sobre a cidadania e o enfrentamento
do racismo. Embora de circulacdo limitada, essas publicacdes representaram uma resposta
direta & marginalizagdo e escraviddo, usando a palavra escrita como ferramenta de resisténcia.

De acordo com Nunes e Paz (2023), a imprensa negra no Brasil desempenha, ha
quase dois séculos, um papel fundamental na luta antirracista, articulando vozes e narrativas
para denunciar o racismo estrutural e promover a representatividade. Desde o pioneiro jornal
O Homem de Cor (1833), os periddicos negros desafiaram o silenciamento imposto pela
sociedade escravocrata e pos-abolicionista, criando espagos para reivindicagao de direitos e
reflexdo coletiva. Mais do que veiculos informativos, jornais como A Voz da Raca e
Quilombo foram instrumentos de mobilizacao politica e fortalecimento da identidade negra,
conectando as demandas histéricas da populagdo a constru¢do de uma cidadania plena.

Durante a primeira fase do Movimento Negro (1889-1937), a Imprensa Negra se
consolidou como um meio de articulagdo politica e cultural. Jornais como o Clarim da
Alvorada (1924-1932) e A Voz da Raca (1933-1937), ndo apenas denunciaram o racismo
estrutural, mas também buscaram fortalecer a identidade negra e construir uma narrativa
alternativa a hegemonia branca. Esses veiculos atuaram como plataformas para debates sobre
educagdo, trabalho e direitos civis, tornando-se fundamentais para a organizagao coletiva e a

constru¢do de uma memaoria historica da luta por igualdade.

O primeiro jornal da Capital de S3o Paulo de que tivemos conhecimento ¢ o
Menelik, aparecido em 1915, ‘6rgdo mensal, noticioso, literario e critico dedicado
aos homens de cor’ [...] A partir dai podemos dividir a historia da imprensa negra
em trés periodos [...] com a Princesa do oeste (1915), O Bandeirante (1918), O
Alfinete (1918), A Liberdade (1918), Kosmos (1922), O Clarim da Alvorada (1924),
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A Tribuna Negra (1928), Quilombo (1929), jornais esses em que a parte social tem,
em geral, uma importancia consideravel, mas nos quais se insinua cada vez mais a
politica em protesto racial [...] O segundo periodo é o que vai de 1930 a 1937, com o
Progresso (1931), Promissao (1932), Cultura Social e Esportiva (1934), O Clarim
(1935), e sobretudo A Voz da Raga (1936). E o periodo da formagio, do
desenvolvimento e do apogeu da ‘Frente Negra’, a passagem da reivindicagdo
jornalistica a reivindicag@o politica (Bastide, 1973, p. 131-132).

Para Clovis Moura (2020B), a imprensa negra em Sao Paulo defendia que a ascensao
social do negro dependia da educagao e do bom comportamento, atribuindo a familia a missao
de educar os filhos, especialmente as mulheres, para alcancar aceitacdo social. Essa visdo
moral puritana via a cultura e a instru¢do como instrumentos de progresso. Gradualmente, o
conceito de raga foi ressignificado, tornando-se simbolo de autoafirmag¢do. Embora essa
imprensa, na primeira fase, exaltasse a negritude, evitava abordar a luta de classes, preferindo
um discurso de unido nacional e defesa da ‘raca’ brasileira, como exemplificado pelo lema

‘Deus, Patria, Raca e Familia’ da Frente Negra Brasileira.

Os pretos participam ativamente na formacdo do Estado Novo. E o que ¢
interessante notar aqui ¢ a maneira ‘africana’ de justificar a politica do governo de
entdo [...] Nem mesmo a apologia da Ditadura deixa de tomar um acento afro-
brasileiro: Nos Palmares ndo se discutia o Chefe, o Zambi. Igualmente ndo devem os
Frentenegrinos discutir o Chefe da Nagdo’. E assim que a Voz da Raga participava
de todas campanhas que agitavam entdo o pais, pronunciava-se contra o separatismo
brasileiro e a internacional vermelha; mas nem todos os paulistas de cor a seguiam;
alguns, vendo que a raga se tinha transformado em classe, pregavam a unido dos
brancos e dos pretos em uma luta contra a miséria. Desenhava-se assim uma nova
corrente de tendencia socialistas, que mais tarde ganharia intensidade (Bastide,
1973, p. 132).

Assim, a imprensa negra desenvolveu-se como um espago contraditorio de
assimilacdo/conciliacdo e resisténcia/constru¢cdo identitaria. Esse espago sempre visava
promover a inser¢ao e, posteriormente, a ascensao social da comunidade negra. Ao discorrer
sobre essa perspectiva, Gomes (2005) destaca que termos como ‘classe de cor’ reforgcavam a
solidariedade e a distingdo racial, sendo usados por editores e leitores em didlogos criticos e
pedagdgicos. Publicagdes como O Baluarte e O Clarim d’Alvorada enfatizavam a educagao e
a valorizagdo da comunidade negra, ainda que dialogassem com valores dominantes da
sociedade branca. Esses periddicos fomentavam codigos proprios de conduta em ambientes
como saldes e clubes exclusivos. A imprensa negra também se conectou a movimentos
transnacionais, incorporando ideias pan-africanistas, que estimularam debates sobre a

consciéncia racial.

Esses jornais enfocavam as mais diversas mazelas que afetavam a populagdo negra
no ambito do trabalho, da habitacdo, da educagdo e da saude, tornando-se uma
tribuna privilegiada para se pensar em solugdes concretas para o problema do
racismo na sociedade brasileira. Além disso, as paginas desses periddicos
constituiram veiculos de denuncia do regime de “segregagdo racial” que incidia em
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varias cidades do pais, impedindo o negro de ingressar ou frequentar determinados
hotéis, clubes, cinemas, teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais
e religiosos, além de algumas escolas, ruas e pracas publicas. Nesta etapa, o
movimento negro organizado era desprovido de carater explicitamente politico, com
um programa definido e projeto ideoldgico mais amplo (Domingues, 2007B, p. 105)

A imprensa negra evoluiu de um isolamento politico deliberado para uma
participagdo mais ativa apos 1945. Como argumenta Moura (2020B), seus lideres,
inicialmente cautelosos, evitavam temas polémicos, concentrando-se em aspectos culturais e
sociais da comunidade negra. Com o tempo, os jornais comecaram a apoiar candidaturas
politicas e a registrar mudangas na sociedade brasileira, refletindo um amadurecimento
ideoldgico. No entanto, o problema financeiro permaneceu central: mantida por negros de
baixa renda, dependia de esfor¢os solidarios e abnegados, sem apoio de publicidade. Apesar
de suas limitacdes, esses jornais representaram as ideias e demandas da comunidade. Com o
tempo, a exclusdo racial diluiu-se em contradi¢gdes econdmicas, levando ao declinio dessa
imprensa e a necessidade de novas formas de mobilizagao social.

Em sala de aula, podemos utilizar, por exemplo, edi¢des historicas da imprensa
negra, como aquelas que discutem o 13 de maio, que durante a maior parte do século XX foi a
principal data da populacdo afro-brasileira. Isso proporciona um olhar aprofundado das
percepgdes do proprio negro sobre a Aboli¢ao da Escravidao.

Esses jornais frequentemente criticavam o caradter incompleto da aboli¢do, que,
embora libertasse os escravizados legalmente, ndo garantiu direitos plenos a populagao negra.
Atividades que envolvem a andlise dessas publicagdes como fontes primarias possibilitam aos
estudantes investigar como essas vozes desafiavam as narrativas oficiais e propunham novas
formas de organizagdo social e politica. Também podemos utilizar artigos de colunistas
negros imprensa digital sobre o 20 de novembro. Portais como Primeiros Negros, Geledés,
Alma Preta e Noticia Preta sdo fundamentais para um estudo comparativo das perspectivas
histéricas em diferentes periodos e a importancia de entender a mudang¢a da data mais
importante para a populacdo afro-brasileira. Dessa forma, o professor incentiva o pensamento
critico, destacando o papel da imprensa negra na forma¢do de uma consciéncia historica que
valorize as lutas e conquistas da populacao afro-brasileira.

Assim, observamos que a Imprensa Negra foi um instrumento fundamental na luta
coletiva da Diaspora Afro-brasileira, funcionando como um meio de educagdo, resisténcia,
organizac¢do e valorizacdo identitaria. Desde o século XIX, jornais como O Homem de Cor e,
posteriormente, Clarim da Alvorada e A Voz da Raga abriram espago para discutir temas

negligenciados pela imprensa hegemonica, como o racismo, a exclusdo social e a construgao
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de uma cidadania plena. Esses periodicos articulavam vozes e experiéncias da populagdo
negra, promovendo a conscientizacao coletiva e fortalecendo a identidade afro-brasileira.

Na sala de aula, trabalhar com essas fontes permite explorar o protagonismo negro na
construgdo de narrativas alternativas, ajudando os alunos a compreenderem o papel da
imprensa como ferramenta de mobilizagdo e resisténcia em contextos de opressao.

A Frente Negra Brasileira (FNB) representou um momento de suma importancia na
histéria da mobilizagdo politica e social da populagdo negra no Brasil pds-aboli¢cao. Surgindo
em 1931, a FNB foi o primeiro grande movimento ideoldgico organizado a articular
diferentes entidades e grupos negros em torno de um projeto comum, que visava enfrentar as
desigualdades e injusticas sofridas pela populagdo afro-brasileira. Sua funda¢do em Sao
Paulo, um dos principais centros econdmicos do pais, ndo foi um acaso, mas sim uma
estratégia que refletia a crescente urbanizagdo e a complexidade das questdes raciais no

contexto urbano.

Precedida pelo trabalho de uma imprensa negra cada vez mais militante, a FNB
surgiu exatamente no grande centro econémico do pais, que era e ¢ Sdo Paulo. Mais
exatamente, na cidade de S3o Paulo, estendendo-se para outros municipios do
interior. Com isso estamos querendo ressaltar o seu carater eminentemente urbano,
uma vez que ¢ o negro da cidade que, mais exposto as pressdes do sistema
dominante, aprofunda sua consciéncia racial. (Gonzalez e Hasenbalg, 2022, p. 21)

Esse trecho ilustra como a organizagdo nasceu em um ambiente urbano, onde a
populagdo negra era mais sensivel e vulneravel as pressdes sociais e econOmicas. O
movimento ndo apenas surgiu como uma resposta a exclusdo social, mas também como uma
forma de consolidar uma identidade coletiva e fortalecer a consciéncia racial entre os negros
que viviam nas cidades. A fundagdo da FNB foi fruto de uma trajetéria de organizacao que
amadureceu ao longo dos anos 1920, sob a lideranga de intelectuais e ativistas negros

comprometidos com a luta por igualdade e cidadania.

Nos anos 1920, as principais liderangas paulistas estavam aglutinadas no Centro
Civico Palmares, nos jornais Progresso ¢ Clarim d’Alvorada. Foram essas liderancas
que pensaram e iniciaram as discussdes sobre a fundagdo de um 6rgdo que, segundo
eles, lutasse pela efetiva inser¢do do negro na sociedade brasileira. Desde 1929, com
o fim do Centro Civico Palmares, um grupo da lideranca negra ja estava com a
inten¢do de fundar uma organizag@o que se relacionasse com as questdes politicas e
sociais, recuperando e aprofundando o ideal do CCP ¢ indo além do carater
meramente beneficente ¢ recreativo. Em setembro de 1931, um grupo de
remanescentes do Centro Civico Palmares ¢ o grupo do jornal Clarim d'Alvorada
fundam a Frente Negra Brasileira (Oliveira, 2008, p. 20) .

A importancia da FNB transcende a sua atuacao politica; ela foi também um espago
de resisténcia cultural e de formagao intelectual, utilizando a imprensa negra como um canal

de comunicagdo. A organizagdo destacou-se pela sua capacidade de criar um discurso politico
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que atendesse as demandas especificas dos negros urbanos, evidenciando a relevancia da
mobilizagdo coletiva. Dessa forma, a FNB demonstrou que a Iuta por direitos e
reconhecimento ndo era apenas uma questdo de sobrevivéncia, mas também de afirmagado e
constru¢do de uma nova narrativa para a populagao negra brasileira.

Dessa forma, a FNB emergiu como um simbolo pioneiro de organizagao, redefinindo
a luta racial no Brasil com um enfoque politico e cultural inédito. Liderada por figuras como
Arlindo Veiga dos Santos e Jos¢ Correia Leite, a FNB estruturou-se com departamentos
diversos, oferecendo servigos de saude, educacdo e lazer, além de promover agdes culturais e
politicas. Seu jornal, A Voz da Raga, difundia suas ideias e refor¢ava a mobilizacdo. Embora
tenha alcancado grande adesdo, com filiais em varios estados, enfrentou desafios para
centralizar demandas locais. A FNB inovou ao propor a representacao politica da populagao

negra, enfatizando cidadania, direitos sociais e inclusdo no cenario nacional (Gomes, 2005).

Pelas estimativas de um de seus dirigentes, a FNB chegou a superar os 20 mil
associados.20 A entidade desenvolveu um consideravel nivel de organizagio,
mantendo escola, grupo musical e teatral, time de futebol, departamento juridico,
além de oferecer servico médico e odontoldgico, cursos de formagdo politica, de
artes ¢ oficios, assim como publicar um jornal, 0 A Voz da Raga (Domingues,
2007B, p. 106).

De acordo com Gonzalez e Hasenbalg (2022), o associativismo negro podia ser
classificado em dois tipos principais: as recreativas, com tragos elitistas, e as culturais de
massa, como afoxés, maracatus, corddes, blocos e escolas de samba, que mobilizam grandes
contingentes populares. Estas ultimas, frequentemente controladas por autoridades,
enfrentaram repressdo e violéncia, como exemplificado pelo bloco negro Apaches, em
Salvador. Além disso, templos afro-brasileiros, como os de candomblé¢, eram obrigados a se
registrar na policia. Apesar das restrigoes, essas entidades culturais desempenharam papel
politico relevante, preparando o terreno para movimentos ideologicos como a Frente Negra

Brasileira, que conciliou praticas culturais e assimilacionistas em sua mobilizagao.

O primeiro grande movimento ideoldgico pos-aboligdo, a Frente Negra Brasileira
(1931-8), buscou sintetizar ambas as praticas, na medida em que atraiu os dois tipos
de entidade para o seu seio. Por ai, d4 para entender também o sucesso de sua
mobilizagdo. Afinal, ela conseguiu trazer milhares de negros para os seus quadros.
Precedida pelo trabalho de uma imprensa negra cada vez mais militante, a FNB
surgiu exatamente no grande centro econémico do pais, que era e ¢ Sdo Paulo. Mais
exatamente, na cidade de Sao Paulo, estendendo-se para outros municipios do
interior. Com isso estamos querendo ressaltar o seu carater eminentemente urbano,
uma vez que ¢ o negro da cidade que, mais exposto as pressdes do sistema
dominante, aprofunda sua consciéncia racial (Gonzalez e Hasenbalg, 2022, p. 21).

As mulheres desempenharam um papel central na organizacdo da FNB, ndo apenas

como apoiadoras, mas como lideres e organizadoras, desafiando as estruturas patriarcais da
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época, assim contribuindo para a luta interseccional feminista e antirracista. De acordo com
Domingues (2007C), a Histéria da participagdo das mulheres na FNB ¢é frequentemente
negligenciada. As ‘frentenegrinas’ atuaram departamentos especificos para as mulheres, como
as Rosas Negras, responsaveis pela organizacdo de eventos culturais, a Cruzada Feminina,
focada em agdes beneficentes e educacionais e, apesar do pouco espaco, na redagdo do jornal
A Voz da Raga. Com uma concepcao tradicional, a mulher negra era representada como ‘sexo
fragil’, destinada ao papel de esposa, mae e dona-de-casa, sendo promovida até uma coluna
fixa com receitas ¢ orientacoes domésticas.

Apesar de estarem a margem das decisdes politicas, as frentenegrinas
desempenhavam um papel vital na coesdo interna da entidade. Atuavam na valorizacdo da
mulher negra, promovendo concursos como ‘Rainha Negra’. No entanto, prevalecia a visao
patriarcal de que a mulher deveria ocupar o espaco doméstico, limitando seu protagonismo
publico. As ‘frentenegrinas’ foram relegadas a fungdes consideradas secundarias, como
atividades recreativas e assistenciais. Ainda assim, sua dedicagdo foi fundamental para a
mobilizacdo da mulher negra na época.

A FNB foi marcada por tensdes ideologicas internas e externas, com acusagoes de
alinhamento fascista devido a proximidade de seu presidente, Arlindo Veiga dos Santos, com
o integralismo e o nacionalismo. Apesar dessas controvérsias, como argumenta Gomes
(2005), a FNB buscava inserir a questdo racial na politica nacional, promovendo cidadania,
saude, educagdo e emprego para a populacdo negra. Seus esfor¢os incluiram aliangas com
intelectuais e dentincias contra preconceito, mas enfrentou dificuldades para se conectar com
setores negros mais pobres e operarios. Divisdes internas surgiram, com dissidentes formando
grupos como a Frente Negra Socialista. A Revolucdo de 1930 gerou expectativas de
transformagao social, mas também intensificou debates sobre o papel politico do negro.

A FNB procurava articular a inclusdo racial com ideais patrioticos e uma
transformag@o nacional, mas enfrentava criticas por polarizagdes entre propostas fascistas e
socialistas, destacando os desafios da atuagdo negra no cendrio politico da época. Segundo
Gomes (2005), a entidade langou candidaturas eleitorais, como a de Arlindo Veiga dos
Santos, seu presidente, com propostas que incluiam a integracdo plena do negro na vida
politica, social e econdmica do pais. Arlindo foi acusado de alinhamento com ideais fascistas
e a organiza¢do enfrentou concorréncia de outros lideres, como Jos¢ Bento de Assis, com
discursos mais conciliadores.

As complexas contradigdoes da FNB, que, apesar de sua agenda antirracista,

dialogava com valores nacionalistas e conservadores, refletidos no lema ‘Deus, Patria, Raca e
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Familia’, semelhante ao integralismo. A estrutura hierdrquica da FNB remetia as influéncias
do fascismo europeu, evidenciando uma estratégia pragmatica para ganhar visibilidade
politica com a aproximacao com Gettlio Vargas e a obten¢do de conquistas, como o fim da

exclusao de negros na Guarda Civil, mostram o poder de negociacdo da FNB.

O subtitulo do jornal A Voz da Raga também era sintomatico: ‘Deus, Patria, Raca e
Familia’, diferenciando-se do principal lema integralista (movimento de extrema
direita brasileiro) apenas no termo ‘Raca’. A FNB mantinha, inclusive, uma milicia,
estruturada nos moldes dos boinas verdes do fascismo italiano. A entidade chegou a
ser recebida em audiéncia pelo Presidente da Republica da época, Getllio Vargas,
tendo algumas de suas reivindicagdes atendidas, como o fim da proibigdo de
ingresso de negros na guarda civil em Sdo Paulo. Este episddio indica o poder de
barganha que o movimento negro organizado dispunha no cendrio politico
institucionalizado brasileiro (Domingues, 2007B, p. 107).

Contudo, a ascensdo do Estado Novo, em 1937 esvaziou temporariamente a luta
racial organizada. A racializagdo do debate eleitoral gerou receios em diversos setores sociais,
intensificados com o fechamento da FNB durante o Estado Novo em 1937. Esse golpe
politico causou um impacto profundo na militdincia negra, refletindo os desafios na

consolidacdo de uma representacao racial unificada nacionalmente.

A mais importante entidade negra na primeira metade do século XX havia sido
criada em 1931, com o objetivo de lutar pela igualdade de direitos e pela insercao
efetiva da populacdo negra na sociedade brasileira. A organizacdo, que chegou a ter
milhares de filiados distribuidos por mais de dez estados do pais, se transformou em
partido politico em 1936, porém foi dissolvido pela ditadura varguista implementada
a partir do ano seguinte (Santos, 2022, p. 195).

Torna-se significativo discutir com os alunos como movimentos sociais refletem e
reagem as pressoes historicas e sociais de seu tempo. Em sala de aula, ¢ importante
contextualizar a FNB como um marco na mobiliza¢do negra no Brasil, destacando seu carater
urbano e a articulagdo entre intelectuais, liderangas politicas e a imprensa negra. E importante
incentivar os estudantes a refletirem criticamente sobre como essas iniciativas eram respostas
as exclusdes e desigualdades raciais no periodo pds-aboli¢do, trazendo a tona debates sobre
cidadania e direitos sociais.

Abordar a historia da FNB ¢ uma importante oportunidade para explorar sua conexao
com temas como nacionalismo, urbanizacao, repressao politica, discriminacao e a luta por
inclusdo. Utilizar fontes historicas, como jornais da época, pode enriquecer o aprendizado,
promovendo uma andlise critica das estratégias da FNB. Além disso, debater os desafios
enfrentados pela organizacdo, como as tensodes ideologicas internas € o alinhamento politico,
ajuda os alunos a compreenderem as complexidades do ativismo negro e a diversidade de
métodos empregados para alcangar seus objetivos.

Também ¢ interessante estimular os alunos a compararem o contexto da FNB com
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outros movimentos negros no mundo, como o pan-africanismo ou o Movimento pelos
Direitos Civis nos Estados Unidos. Incentivando a analise de como esses movimentos
influenciaram e foram influenciados por contextos globais e locais. Diante disso, ¢ relevante
destacar que a trajetéria da FNB nos ensina sobre a importancia da organizacao coletiva e do

protagonismo negro na constru¢do de uma justica social.

3.4.2 Segunda fase do Movimento Negro organizado (1945-1964): da Republica
Populista a Ditadura Militar

Nas décadas de 1930 e 1940, o mito da democracia racial ganhou for¢a no Brasil,
sendo amplamente disseminado como uma narrativa que exaltava a convivéncia harmoniosa
entre brancos, negros e indigenas, apresentada como um trago singular da identidade nacional.
Intelectuais e politicos destacaram a mesticagem como um simbolo de brasilidade, onde a
integracdo cultural era vista como elemento unificador. Nesse contexto, manifestacdes como o
samba, a capoeira € o candomblé foram ressignificadas e incorporadas a identidade cultural
nacional, celebrando-as como expressoes da autenticidade brasileira.

Entretanto, essa constru¢do ideoldgica ignorava as desigualdades estruturais
enfrentadas pelos negros e mesticos, mascarando as profundas barreiras sociais e raciais que
permaneciam. Apesar de algumas medidas aparentemente favoraveis, como a Lei de
Nacionalizagdao do Trabalho, que reservava vagas para trabalhadores brasileiros, o governo
Vargas implementou politicas que reforcavam a criminalizagdo dos negros e mestigos.
Embasado em teorias raciais da época, o Estado considerava esses grupos ‘criminosos em
potencial’ e leis como a criminalizacdo da vadiagem tinham como alvo a populagdo afro-
brasileira. (Albuquerque e Fraga Filho, 2006)

O Estado Novo (1937-1945) representou um dos momentos mais sombrios para o
Movimento Negro no Brasil (juntamente com a Ditadura Militar), um periodo em que a
repressao minou as conquistas € a organizacgao coletiva dos diversos movimentos sociais. “Os
anos de vigéncia do Estado Novo foram caracterizados por violenta repressdo politica,
inviabilizando qualquer movimento contestatorio” (Domingues, 2007B, p. 107). A dissolucao
de organizagdes negras e a censura da imprensa negra foram ataques diretos a possibilidade
de articulagdo politica e resisténcia da populagdo afro-brasileira. As vozes negras, que
questionavam e se articulavam contra as desigualdades raciais foram silenciadas por um
Estado contraditorio que exaltava aspectos afro-brasileiras apenas como simbolos nacionais.

Para aqueles que se engajavam na luta coletiva como caminho para a justica, o golpe

de Vargas foi devastador. A proibi¢ao de manifestagdes publicas e a supressao da liberdade de
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organiza¢do deixaram uma sensac¢do de isolamento. Mesmo enquanto o samba e a capoeira
eram incorporados a identidade nacional, os individuos por trds dessas expressdes culturais
continuavam a ser perseguidos, criminalizados e marginalizados. Essa contradi¢do explicita
era uma lembranga amarga de que o reconhecimento cultural sem igualdade social ndo passa
de uma mascara. Li¢des valiosas para os dias atuais. A repressdo do Estado Novo enviava
uma mensagem clara: a luta pela liberdade ndo seria tolerada, mesmo em uma nagdo que se

orgulhava de sua democracia racial.

As organizacdes negras sao classificadas por (Florestan) Fernandes como ‘reagodes
espontaneas’ ao preconceito de cor, que, uma vez transformadas em movimentos
sociais, vao produzir as entidades negras organizadas [...] Criada no sentido de
reivindicar sua inser¢ao naquele novo modelo de sociedade, informa Fernandes. Este
movimento - fruto de uma reagdo coletivizada - no entanto, ndo se fazia de forma
linear. Ha tensdes presentes no interior € no entorno das organizagdes [...] Desta
forma, Fernandes apresenta a auséncia de homogeneidade de visdes entre os negros
(Silva, 2005, p. 31).

Na segunda fase do Movimento Negro, Domingues (2007B) destaca que, embora
tenha ocorrido uma ampliacdo do raio de acdo, os desafios estruturais limitaram a capacidade
de mobilizagdo e articulagao politica. A Unido dos Homens de Cor (UHC), com uma
organizacdo complexa, destacou-se por sua atuagdo na imprensa, assisténcia juridica e
médica, e campanhas educacionais, mas enfrentou dificuldades em consolidar um movimento
de maior alcance nacional. Simultaneamente, o Teatro Experimental do Negro (TEN), sob a
lideranga de Abdias do Nascimento, transcendeu o campo teatral ao publicar o jornal
Quilombo e oferecer cursos de alfabetizacdo, corte e costura, além de denunciar o racismo
estrutural.

No entanto, tanto a UHC quanto o TEN, apesar de visibilidade e impacto pontuais,
operaram em um cendrio politico isolado, sem apoio significativo das for¢as de esquerda ou
direita. A imprensa negra também ressurgiu como ferramenta de dentincia, com jornais como
Alvorada e Redeng¢do, que amplificaram as dentncias e reivindica¢des. Contudo, mesmo com
avangos pontuais, 0 movimento enfrentou marginalizagao politica.

A aprovacao da Lei Afonso Arinos, em 1951, primeira norma juridica voltada ao
combate ao racismo no Brasil, revelou a extrema lentidao do Estado em enfrentar a questdo
racial de forma efetiva. Mesmo assim, essa legislacdo so foi sancionada ap6s o pais passar por
uma vergonha internacional, desencadeada pelo escdndalo envolvendo a bailarina negra norte-
americana Katherine Dunham, que foi impedida de se hospedar em um hotel em Sao Paulo. O
caso exp0s o racismo estrutural no Brasil, colocou em xeque a democracia racial e pressionou

as autoridades a adotarem medidas minimas para reparar a imagem do pais no cendrio global,
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evidenciando que a aprovagdo da lei foi mais uma resposta a pressdo externa do que um
compromisso interno com a igualdade racial.

A atuacdao do movimento negro na luta pela educagdo, na segunda fase, continuou a
ser uma das suas principais pautas. A Unido dos Homens de Cor (UHC) destacou-se ao criar
campanhas de alfabetizacdo, oferecer suporte financeiro para estudantes negros e até fundar
escolas. O Teatro Experimental do Negro (TEN), liderado por Abdias do Nascimento,
promoveu cursos de alfabetizacdo e capacitagdao voltados a inclusao cultural e profissional da
populagdo negra, utilizando a educacao como ferramenta para conscientizacdo e resisténcia.
Além disso, grupos como a Associa¢do José do Patrocinio e a Associagdo Cultural do Negro
criaram bibliotecas, realizaram palestras e fundaram escolas, enfrentando os desafios
impostos por praticas discriminatérias em institui¢des de ensino.

A partir de 1940, o Brasil vivenciou profundas transformagdes econdmicas, sociais €
politicas impulsionadas pela Segunda Guerra Mundial e pelo avango do processo de
industrializacdo. Sob o governo de Getllio Vargas, o Estado Novo (1937-1945) centralizou o
poder, promovendo uma modernizacdo autoritaria que favoreceu a urbanizagdo e o
crescimento das industrias, sobretudo no Sudeste. Apesar do discurso nacionalista e da
propaganda de uma suposta "democracia racial”, o racismo estrutural persistia, mantendo os
negros a margem das oportunidades economicas e sociais.

De acordo com Joselina da Silva (2005), no periodo pds-Estado Novo, o0 movimento
negro no Brasil passou por um ‘Renascimento Negro’, marcado pela reorganizacao de
diversas entidades e pela proliferagdo de jornais voltados as demandas da populagdo afro-
brasileira. Contudo, autores como Abdias Nascimento, criticavam a postura excessivamente
conciliatdria das liderancas negras, que, ao evitarem o confronto direto, priorizavam somente
areas como educacdo e solidariedade. Essa estratégia refletia o temor de represalias em um
pais que se via como exemplo de democracia racial. Apesar da euforia organizativa, a falta de
coesdo central e de acdes politicas efetivas limitou o impacto do movimento. Enquanto nos
EUA e na Africa os conflitos raciais e as lutas de independéncia ganhavam destaque, as
organizagdes negras brasileiras ainda caminhavam entre o simbolismo cultural e a denuncia
timida do racismo estrutural. Assim, a Unido dos Homens de Cor e outros grupos surgiram
como tentativas de articular resisténcia em um contexto de tensdes e expectativas moderadas.

A Unido dos Homens de Cor (UHC), fundada em 1943 em Porto Alegre, surgiu
como uma organizacao que articulava agdes contra o racismo € promovia a inser¢ao social e
cultural dos negros no Brasil. Com foco na educagdo, desenvolveu campanhas de

alfabetizagdo e apoio a estudantes universitarios, além de iniciativas para oferecer assisténcia
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médica aos seus membros. Estruturada em uma rede nacional, a UHC buscava representar
negros em espagos de poder politico e institucional. Suas atividades destacaram-se pela
combinacdo de agles assistenciais com estratégias organizativas, promovendo o

empoderamento da comunidade negra em um contexto ainda marcado pela exclusdo racial.

[...] a entidade declarava que sua finalidade central era ‘elevar o nivel econémico, e
intelectual das pessoas de cor em todo o territorio nacional, para torna-las aptas a
ingressarem na vida social e administrativa do pais, em todos os setores de suas
atividades’. A UHC era constituida de uma complexa estrutura organizativa [...]
Chama a atengdo a escalada expansionista da UHC. Na segunda metade da década
de 1940, ela abriu sucursal ou possuia representantes em pelo menos 10 Estados da
Federa¢dao (Minas Gerais, Santa Catarina, Bahia, Maranhao, Ceard, Rio Grande do
Sul, Sao Paulo, Espirito Santo, Piaui e Parand), estando presente em inumeros
municipios do interior (Domingues, 2007B, p. 108).

A educagdo era central na estratégia da UHC, com iniciativas que visavam eliminar o
analfabetismo e oferecer suporte para a formacao superior, fortalecendo a ascensao social da
populagdo negra. A organizacdo atuava diretamente na melhoria das condi¢des de vida da
populacdo negra, com agdes voltadas para moradia digna e acesso a saude, criando um
sistema alternativo de previdéncia e assisténcia. A UHC também tinha como estratégia a
ocupacao dos espacos de poder politico. “[...] valia-se da estrutura politica ja estabelecida nos
locais em que estivesse presente. Assim, deputados, médicos, advogados, jornalistas ¢ homens
negros com visibilidade social e politica eram convidados a integrar a organizacao [...]”
(Silva, 2003, p. 226). A inclusdo de liderangas negras de destaque em suas fileiras ampliava o
alcance e a credibilidade da entidade, fortalecendo sua capacidade de influéncia local.

Segundo Silva (2003), a UHC foi além do assistencialismo ao se estabelecer como
um importante espago de resisténcia politica. Seus lideres dialogaram com ideias antirracistas
em ambito global, integrando conceitos da DUDH para desafiar narrativas que sustentavam o
racismo estrutural. Campanhas como a inclusdo de negros em propagandas oficiais e a
ocupacdo de cargos publicos, evidenciaram o compromisso da organizacdo com a
transformagao social. A UHC mobilizou representantes de diferentes estados, estabelecendo
parcerias com politicos, intelectuais e profissionais negros de destaque. Essas acdes
ampliaram sua influéncia e criaram uma rede solida de articulagdo. A UHC reivindicava a
participacdo dos negros no projeto de Estado-nacdo brasileiro, articulando a valorizagao da
identidade negra com uma luta ampla e estratégica por direitos iguais e inclusao social.

Desta forma, o estudo da trajetoria de entidades do Movimento Negro, como a UHC
¢ fundamental para compreendermos a luta pela construcdo da identidade racial. A histéria
dessa organizagdo nos mostra que o MN, mesmo diante das adversidades, soube articular

estratégias de resisténcia, combinando assisténcia social, educacdo e reivindicagdes politicas.
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Conhecer essas experiéncias permite enxergar a pluralidade, as contradi¢des, o contexto social
e politica e a construcdo das identidades negras, que, embora unificadas pela etnicidade, se
expressam de maneira diversa e dindmica ao longo do tempo.

O Teatro Experimental do Negro, fundado por Abdias Nascimento em 1944, ¢ uma
institui¢do que transcende as fronteiras da arte para se constituir como um movimento politico
e cultural significativo na luta pela valorizacdo da cultura afro-brasileira e na resisténcia
contra o racismo estrutural no Brasil. O TEN surge em um contexto em que o pais vivia sob o
mito da democracia racial, que promovia a ideia de uma convivéncia harmoniosa entre as
diferentes ragas, enquanto, na pratica, marginalizava as popula¢des negras, negando-lhes

direitos e representatividade.

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por atores
negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais amplo: publicou o
jornal Quilombo, passou a oferecer curso de alfabetizagdo, de corte e costura;
fundou o Instituto Nacional do Negro, o Museu do Negro; organizou o I Congresso
do Negro Brasileiro; promoveu a elei¢do da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe;
tempo depois, realizou o concurso de artes plasticas que teve como tema Cristo
Negro, com repercussdo na opinido publica.29 Defendendo os direitos civis dos
negros na qualidade de direitos humanos, o TEN propugnava a criagdo de uma
legislagdo antidiscriminatoria para o pais (Domingues, 2007B, p. 109).

Abdias Nascimento, um intelectual multifacetado — dramaturgo, ator, poeta e
politico —, além de ter sido um dos fundadores da FNB, Senador e Deputado Federal, criou o
TEN inspirado pela frustragdo ao assistir a uma montagem de O Imperador Jones, de Eugene
O’Neill, no Peru, em que o personagem principal, um homem negro, era interpretado por um
ator branco pintado de preto, uma pratica conhecida como blackface. Esse episddio
evidenciou para Abdias a auséncia de representacao e a invisibilizagao dos negros no campo
artistico, ndo s6 no Peru, mas também no Brasil. Retornando ao pais, ele se prop0s a criar um
espago onde pessoas negras pudessem ndo apenas atuar, mas também desenvolver uma
consciéncia critica sobre sua posi¢do na sociedade, utilizando a arte como ferramenta de

transformagao social.

Por que um branco brochado de negro? [...] Nao seria, entdo, o Brasil, uma
verdadeira democracia racial? Minhas indagagdes avancaram mais longe: na minha
patria, tdo orgulhosa de haver resolvido exemplarmente a convivéncia entre pretos e
brancos, deveria ser normal a presenga do negro em cena, ndo s6 em papéis
secundarios e grotescos, conforme acontecia, mas encarnando qualquer personagem
(Nascimento, 2004, p. 209)

O TEN tinha como objetivo principal a valorizagao do negro no Brasil por meio da
educagdo, da cultura e da arte. Para tanto, promovia oficinas de teatro, alfabetizacao e debates
sobre temas sociais, politicos e culturais, criando um espago de resisténcia e empoderamento.

“Engajado a estes propositos, surgiu [...] o Teatro Experimental do Negro, ou TEN, que se
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propunha a resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura negro-africana,
degradados e negados por uma sociedade dominante” (Nascimento, 2004, p. 210). Abdias
percebia que, enquanto a academia era dominada por intelectuais brancos que falavam sobre a
populagdo negra sem uma real compreensao das suas vivéncias, o TEN buscava dar voz as
proprias pessoas negras, construindo uma narrativa que partisse de suas experiéncias e
necessidades.

O TEN estreou com a peca “O Imperador Jones”, de Eugene O’Neill, em 1945, no
Teatro Municipal do Rio de Janeiro, marcando profundamente a histéria do teatro brasileiro
ao proporcionar a primeira ocasido em que um ator negro assumiu um papel principal em um
palco de grande prestigio. Conforme descrito por Abdias Nascimento: “Sob intensa
expectativa [...] uma noite historica para o teatro brasileiro, o TEN apresentou seu espetaculo
fundador. O estreante ator Aguinaldo Camargo entrou no palco do Teatro Municipal, [...]
onde antes nunca pisara um negro como intérprete ou como publico” (Nascimento, 2004, p.
213). Esse acontecimento ndo apenas significou uma vitdria para a representatividade negra
nas artes cénicas, mas também foi um ato politico que desafiou diretamente o racismo
estrutural que permeava a sociedade brasileira da época. A estreia do TEN, portanto,
simbolizou uma ruptura fundamental com a exclusdo racial nas artes, abrindo caminho para
uma nova narrativa onde atores negros poderiam, finalmente, ocupar o centro do palco e da
historia teatral brasileira.

No campo educacional, o TEN foi responsavel por alfabetizar centenas de pessoas e
introduzi-las ao universo do teatro e das artes. Essa alfabetizacdo transcendia a simples
habilidade de ler e escrever, sendo um processo de conscientizacdo politica e cultural. Abdias
entendia que para resistir & marginalizagdo era necessario ndo apenas ocupar os palcos, mas
também disputar os discursos, compreender as dindmicas de poder e combater o racismo a

partir de uma posi¢ao critica e informada.

A um sé tempo o TEN alfabetizava seus primeiros participantes, recrutados entre
operarios, empregados domésticos, favelados sem profissdo definida, modestos
funcionarios publicos — e oferecia-lhes uma nova atitude, um critério proprio que os
habilitava também a ver, enxergar o espago que ocupava o grupo afro-brasileiro no
contexto nacional. Inauguramos a fase pratica, oposta ao sentido académico e
descritivo dos referidos e equivocados estudos. Nao interessava ao TEN aumentar o
nimero de monografias e outros escritos, nem deduzir teorias, mas a transformagéo
qualitativa da intera¢do social entre brancos e negros [...] Do contrario, ndo
conseguiriamos descomprometer a abordagem da questdo, livra-la dos
despistamentos, do paternalismo, dos interesses criados, do dogmatismo, da
pieguice, da ma-fé, da obtusidade, da boa-fé, dos esteredtipos varios [...] Cerca de
seiscentas pessoas, entre homens e mulheres, se inscreveram no curso de
alfabetiza¢do do TEN, a cargo do escritor Ironides Rodrigues, estudante de direito
dotado de um conhecimento cultural extraordinario. Outro curso basico, de iniciagdo
a cultura geral, era lecionado por Aguinaldo Camargo, personalidade e intelecto
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impar no meio cultural da comunidade negra. Enquanto as primeiras nogdes de
teatro e interpretagdo ficavam a meu cargo, o TEN abriu o debate dos temas que
interessavam ao grupo, convidando varios palestrantes, entre os quais a professora
Maria Yeda Leite, o professor Rex Crawford, adido cultural da Embaixada dos
Estados Unidos, o poeta José Francisco Coelho, o escritor Raimundo Souza Dantas,
o professor Jos¢ Carlos Lisboa. Apos seis meses de debates, aulas e exercicios
praticos de atuagdo em cena, preparados estavam os primeiros artistas do TEN.
Estdvamos em condi¢des de apresentar publicamente o nosso elenco. Revelou-se
entdo a necessidade de uma pega ao nivel das ambigdes artisticas e sociais do
movimento: em primeiro lugar, o resgate do legado cultural e humano do africano
no Brasil. O que entio se valorizava e divulgava em termos de cultura afro-
brasileira, batizado de ‘“reminiscéncias”, eram o mero folclore e os rituais do
candomblé, servidos como alimento exético pela indastria turistica. No mesmo
sentido podemos inscrever hoje a exploragdo do samba, criacdo afro-brasileira, pela
classe dominante branca, levada nos ultimos anos ao exagero do espetaculo
carnavalesco luxuoso e, pela carestia, cada vez mais longe do alcance do povo que o
criou (Nascimento, 2004, p. 211-212).

Culturalmente, o TEN resgatava e promovia a histéria e a cultura africana e afro-
brasileira, buscando desconstruir esteredtipos e reconstituir a identidade negra em suas
multiplas dimensdes. A escolha das pegas teatrais e dos temas abordados era estratégica: o
objetivo era evidenciar a complexidade da experiéncia negra no Brasil, denunciar o racismo
velado e expor as contradigdes da sociedade brasileira. Esse resgate cultural era, também, uma
forma de resisténcia contra a desumanizagao e a objetificacdo impostas pela escravidao e pelo
racismo.

O movimento da Négritude, amplamente influenciado por Léopold Senghor, teve um
impacto significativo nas lutas de libertacdo nos paises africanos, servindo como um impulso
e uma fonte de inspiragdo para a valorizacdo das identidades negras. No Brasil, o TEM
desempenhou um papel central na difusdo dessa perspectiva, confrontando o mito da
democracia racial e promovendo a identidade cultural afro-brasileira. “[...] No Brasil,
enfrentando o tabu da ‘democracia racial’, o Teatro Experimental do Negro era a tnica voz a
encampar consistentemente a linguagem e a postura politica da négritude, no sentido de
priorizar a valorizagdo da personalidade e cultura especificas ao negro [...]” (Nascimento,
2004, p. 218) . Essa postura pioneira do TEN contribuiu para articular uma consciéncia
politica e cultural que conectava a resisténcia negra brasileira a um movimento global de
emancipagdo. Assim, o TEN ndo apenas desafiou o racismo institucionalizado, mas também
fortaleceu a luta por uma identidade cultural negra autdbnoma e valorizada, essencial para o
combate as narrativas opressoras da época.

O impacto do TEN se estendeu além dos palcos. Suas agdes reverberaram no campo
politico, como a tentativa de introduzir um projeto de lei em 1946 que criminalizasse a
discriminacao racial. Embora o projeto nao tenha sido aprovado em sua forma original, foi um

marco na luta por direitos civis e sociais das pessoas negras no Brasil, demonstrando a forca
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do movimento em articular cultura e politica.

Apesar das adversidades, como a censura durante as ditaduras de Vargas e do regime
militar, o TEN se manteve como um espago de resisténcia e de producao cultural autbnoma. A
sua primeira montagem, O Imperador Jones, no Teatro Municipal do Rio de Janeiro, foi um
ato de afirmacdo e ruptura, pois ocupou um espago elitista e predominantemente branco com
uma tematica e um elenco negros. Esse feito foi simbolico para a época, pois evidenciava a
luta contra a exclusdo racial e a resisténcia diante de um sistema que buscava silenciar vozes
negras.

O legado do TEN permanece relevante até hoje. Ele ndo apenas abriu caminhos para
atores e atrizes negros, como Ruth de Souza, que se tornou um icone do movimento, mas
também inspirou a criacao de outros coletivos € movimentos sociais. A partir do TEN, Abdias
Nascimento demonstrou que a arte pode ser um poderoso instrumento de transformacao
social, capaz de denunciar injustigas, promover a reflexdo e mobilizar pessoas para a acao.

Portanto, o Teatro Experimental do Negro representa um marco na historia da luta
antirracista no Brasil, lembrando-nos da importancia de criar espagos para a escuta e a
expressao das vozes negras. Ele nos desafia a pensar na militdncia para além dos discursos,
promovendo agdes concretas que impactem o cotidiano das pessoas e contribuam para a

constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitéria.

3.4.3 Terceira fase do Movimento Negro organizado (1978-2000): do inicio do
processo de redemocratizacio a Republica Nova

O golpe militar de 1964, sob o pretexto de combater a corrup¢do € 0 comunismo,
instaurou uma nova ordem no Brasil, caracterizada pela repressdo violenta aos movimentos
populares e pela implementagdo de um modelo econdomico baseado na alianca entre o Estado
militar, multinacionais e grandes empresarios nacionais. A busca por concretizar esse modelo
econOmico ocasionou o agravamento das desigualdades, beneficiando elites e marginalizando
trabalhadores, especialmente negros. Tal modelo perpetuou a segregacdo racial no espago
urbano, restringindo negros as periferias e favelas, enquanto reforg¢ava estruturas de repressao

e exclusao.

O golpe militar de 1964 representou uma derrota, ainda que temporaria, para a luta
politica dos negros. Ele desarticulou uma coalizdo de forcas que palmilhava no
enfrentamento do “preconceito de cor” no pais. Como consequéncia, 0 Movimento
Negro organizado entrou em refluxo. Seus militantes eram estigmatizados e
acusados pelos militares de criar um problema que supostamente nao existia, o
racismo no Brasil [...] tinhamos trés tipos de problemas, o isolamento politico,
ditadura militar ¢ o esvaziamento dos movimentos passados. Posso dizer que em
1970 era dificil reunir mais que meia duzia de militantes do movimento negro
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(Domingues, 2007B, p. 111).

Segundo Albuquerque e Filho (2006), as décadas de 1960 e 1970 marcaram uma
transformagdo global e influenciaram o movimento negro no Brasil, que enfrentava a
repressao da ditadura militar. Durante esse periodo, o governo negava a existéncia de racismo,
promovendo a ideia de ‘democracia racial’. Apesar disso, grupos negros se reorganizaram,
transformando-se em entidades culturais e sociais, como o Centro de Cultura e Arte Negra
(CECAN) e o movimento cultural Black Rio, influenciado pelo soul e reggae. Na década de
1970, emergiram organizagdes como o Movimento Negro Unificado (MNU), que
denunciavam o racismo e contestavam tanto a ditadura quanto as narrativas da esquerda sobre
a questdo racial. Essa mobilizagdo ampliou-se, destacando-se o papel das mulheres negras e
das comunidades quilombolas.

O Centro de Cultura e Arte Negra (Cecan), fundado em 1971 em meio a repressdo da
ditadura militar, emergiu como espago para a valorizagdo da identidade negra e a critica ao
racismo. De acordo com Silva (2012) , o Cecan foi idealizado por Tereza Santos, ex-militante
comunista, a instituicdo nasceu da combinagdo de vivéncias politicas, culturais e artisticas de
seus membros, como o Coral Crioulo e o Teatro Experimental do Negro. A pe¢a inaugural, ‘E
agora... falamos nos’, destacou-se ao narrar a histéria dos negros sob perspectiva propria,
abordando temas como escravidao, resisténcia e exclusao racial, além de utilizar poemas e

musicas da diaspora africana.

O espetaculo utilizava os seguintes elementos para atingir a consciéncia negra: a
origem africana — atores exaltavam a terra de valentes guerreiros, a liberdade e a
felicidade, com slides mostrando um pér do sol na Africa e um mapa do continente
no século XII; a escraviddo na Africa — contando a chegada dos europeus e a luta
desigual entre estes e os africanos, slides mostravam levas de escravos e os
instrumentos de tortura; o comércio de negros — a apresentacdo abordava o
sofrimento, o navio negreiro e o niimero total de africanos deportados; eram citados
os diversos grupos étnicos trazidos para o Brasil; a resisténcia do negro —
retratavam-se as fugas, os quilombos (em especial o de Palmares), os herdis Ganga
Zumba e Zumbi e os abolicionistas José do Patrocinio, Rebougas, Silva Jardim,
Luiza Mahin, Joaquim Nabuco e Luiz Gama; a abolicio no Brasil — a peca fazia
mencao a liberdade oficial e a falta de preparo para enfrentar a nova situacdo, a
auséncia de respaldo do governo, a inexisténcia de terras onde os negros pudessem
fixar-se etc.; a perda da identidade étnica — mostrava-se a destrui¢do de
documentos sobre a escravidao, simbolizando a destruigdo social do negro, que nio
tem claro quem ¢, de onde veio e por que veio; alguns atores imitavam de modo
grotesco a sociedade branca, enquanto outros procuravam de maneira sofrega a
identidade perdida, correndo desordenadamente pelo palco; a resisténcia — mostrada
pelos poemas de Agostinho Neto e Bernard B. Dadié de exaltagdo a cor e as
caracteristicas fisicas do negro, por musicas de Milton Nascimento ¢ por slides com
negros que se destacaram na luta racial em Sao Paulo; opressio, marginalizacio,
discriminacio e os esteredtipos que perpetuam o racismo — apresentaram-se
cenas de homens e mulheres sofrendo racismo no emprego, na rua, em diversos
locais publicos, em um presidio (os atores relatavam situagdes de opressio e miséria
que levam a marginalizagdo), cantigas e ditos populares com conteudo racista,
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situagdes de violéncia policial (Silva, 2012, p. 24-25).

O Cecan pode ser dividido em duas fases, a primeira (1971-1974) e a segunda (1976-
1981). A primeira fase do Cecan foi dissolvida com a saida de Tereza Santos em 1974.
Conforme abordado por Silva (2012), a segunda fase do Cecan destacou-se pela
reorganizacdo institucional e ampliagdo de suas atividades, com foco na valorizacdo da
consciéncia étnica e no resgate da identidade negra. Liderado por Odacir de Mattos, o Cecan
buscou combater a coloniza¢do cultural e a folclorizacdo dos valores negros. Entre as
iniciativas, destacaram-se a alfabetizacdo pelo método de Paulo Freire, cursos de inglés e
atabaque, semindrios como ‘90 anos de Abolicdo’, além de eventos culturais e artisticos.
Embora enfrentando limitagdes estruturais, essas atividades reforgaram o papel do Cecan
como espago de mobilizagdo e reflex@o sobre questdes raciais, conectando diferentes grupos e
promovendo o protagonismo negro em um momento de repressao ditatorial.

Portanto, o Cecan marcou a luta pela afirmagao cultural negra em um periodo de
intensos desafios politicos. Com um grupo diverso e esfor¢os coletivos para produgdo, o
teatro se tornou veiculo essencial para conscientizacdo racial e critica & democracia racial
brasileira. Nesse contexto, o Cecan desempenhou um papel essencial ao criar um espago de
articulacdo identidade negra, desafiando a narrativa oficial que invisibilizava o racismo
estrutural. Suas atividades ofereceram uma plataforma para debates que impulsionaram a
conscientizacdo social e politica em um periodo de severas limitacdes a liberdade de
expressdo. Assim, o Cecan foi mais do que um espago cultural; foi um ato de resisténcia.

Durante a Ditadura Militar, a musica desempenhou um papel central na expressao
das questdes raciais e na constru¢ao da identidade negra, especialmente a partir da década de
1970. De acordo com Pereira (2010), artistas como Milton Nascimento, Sandra de S e Jorge
Aragdo exploraram as complexidades da experiéncia racial por meio de cangdes que abordam
ancestralidade, resisténcia e orgulho negro. Composi¢cdes como Raca (Milton Santos) e Olhos
Coloridos (Sandra de S4) destacam tanto o enfrentamento ao racismo quanto a celebragdo da
cultura afro-brasileira. Esses discursos musicais dialogavam com vivéncias pessoais €
coletivas de militantes negros. Os exemplos com episddios de racismo e as experiéncias
culturais do povo preto reforcaram o reconhecimento da identidade negra. Os processos
individuais e coletivos foram fundamentais para a luta contra a discriminagdo e para a
consolida¢do do movimento negro, articulando memoria, artes e resisténcia.

No Regime Militar, as politicas publicas aprofundaram divisdes sociais e culturais,
criando uma barreira invisivel entre os subtrbios e as areas de elites. No entendimento de

Peixoto e Sebadelhe (2017), essa segregacdo limitava o acesso a informagdo e a cultura,
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refletindo uma topografia urbana desigual que separava diferentes grupos de jovens e
restringia suas interacdes. No campo do entretenimento, essa dindmica reforcava
desigualdades, com o suburbio marginalizado em relagdo aos centros culturais da elite. Ao
mesmo tempo, fomentava a emergéncia de expressodes culturais alternativas no subtrbio, que
reagiam a essas limitagdes, criando novas formas de interagdo, resisténcia e afirmacgao
identitéria.

Nesse contexto, o Movimento Black Rio emergiu nos anos 1970, no contexto da
ditadura militar, como uma manifestagao cultural e politica de resisténcia da juventude negra
periférica do Rio de Janeiro. Inspirado pela sou! music e pelo funk norte-americanos, os bailes
blacks reuniam milhares de jovens, criando um espago de celebracdo, identidade e discussao
politica. Mais do que entretenimento, o movimento desafiava a repressao militar ¢ a
marginaliza¢do imposta a populagdo negra, reivindicando uma nova estética e orgulho racial,
simbolizados pelo cabelo black e a musica. Apesar das tentativas da elite e do governo de
deslegitimar esse fendmeno cultural, artistas como Tim Maia e a Banda Black Rio integraram
o soul e o samba, reafirmando a forca criativa da negritude. O Black Rio deixou um legado
cultural e politico significativo, servindo como precursor de movimentos como o hip-hop e o
funk carioca, que continuam a celebrar e lutar pela identidade negra no Brasil.

Enquanto o samba enfrentava criticas de parte da juventude negra, que o percebia
como apropriado por elites brancas, o soul se tornou um porto seguro para expressar novas
estéticas e reivindicacdes. Segundo Peixoto e Sebadelhe (2017), o Movimento Black Rio
enfrentou resisténcia tanto da direita, que o via como extremismo afro-americano, quanto da
esquerda, que o criticava como imperialismo cultural, mesmo com as criticas, o0 movimento
desafiou narrativas hegemonicas. Assim, o Black Rio reafirmou a luta negra por liberdade,
resgatando uma identidade racial alinhada as aos problemas de sua época.

A Ditadura Militar (1964-1985) utilizou repressdao sistematica para desarticular
movimentos sociais, inclusive o movimento negro, vistos como ameagas subversivas a ordem
estabelecida. Operagdes do Servigo Nacional de Informagdes (SNI) monitoraram liderangas e
organizagoes, como o0 MNU, por meio de prisdes, inquéritos e controle rigido. Apesar disso,
intelectuais como Lélia Gonzélez e Abdias do Nascimento despontaram, criticando a opressao
racial ¢ a falacia da democracia racial brasileira. Gonzalez destacou a condicdo da mulher
negra, articulando um feminismo inclusivo, enquanto Nascimento denunciava o genocidio e a
marginalizacdo da populacdo negra, associando o racismo a exploracdo capitalista. Esses
pensadores ressignificaram a identidade negra, desafiando a hegemonia eurocéntrica e

inspirando movimentos decoloniais. O periodo, marcado por violéncia e censura, também
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serviu como terreno fértil para a organizagdo politica e cultural negra, ampliando o debate
sobre desigualdades e fortalecendo a luta por reconhecimento e direitos no Brasil
contemporaneo, o que culminou na fundacao do MNU (Nalli, 2024).

Podemos compreender que durante a Ditadura Militar, o movimento negro enfrentou
repressdo sistemadtica, mas resistiu por meio de expressdes culturais e politicas que
reafirmaram sua identidade. Espagos como o Cecan e movimentos como o Black Rio
serviram como plataformas para a valorizacdo da cultura afro-brasileira e a denuncia do
racismo estrutural, desafiando o silenciamento imposto pelo regime militar. Artistas,
intelectuais e coletivos resistiram com musica, teatro e outras expressdes culturais,
promovendo o empoderamento negro em meio a censura. Essa resiliéncia manteve viva a luta
antirracista e fortaleceu a construgao da consciéncia racial no Brasil.

O Movimento Negro contemporaneo emerge como um sujeito coletivo e politico,
consolidado a partir da década de 1970, articulando identidades e praticas que desafiam
estruturas racistas e reinterpretam a historia oficial brasileira. Diferentemente de outros
movimentos sociais, sua especificidade reside no enfrentamento do racismo estrutural e na
constru¢do de uma narrativa histdorica que reconhece a trajetoria e a contribui¢do da populagao
negra.

O Movimento Negro Unificado (MNU) ¢ um marco na luta contra o racismo no
Brasil, surgido em 1978 em um cendrio de ditadura militar e exclusdo racial. Fundado
oficialmente em 7 de julho, nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo, nomeado
inicialmente de Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdao Racial, o MNU
consolidou um espaco para enfrentar a discrimina¢do e promover a valorizagdo da cultura
afro-brasileira. Entre os acontecimentos que impulsionaram sua cria¢do estdo a morte de
Robson Silveira da Luz e a discriminagdo contra jovens negros no Clube de Regatas Tieté,
casos emblematicos que destacaram a violéncia e exclusdo racial enfrentadas pela populagao
negra. O MNU nasceu da articulacdo de diversas entidades e militantes, influenciado por
movimentos de libertacdo africanos, a luta pelos direitos civis nos Estados Unidos e correntes
marxistas, reafirmando que a questdo racial esta intrinsecamente ligada as desigualdades

sociais € econdmicas no Brasil.

[...] surgiu a 7 de julho de 1978 o Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminag@o Racial. Naquele dia, um ato publico reuniu centenas de pessoas em
frente ao Teatro Municipal de S&o Paulo para denunciar a discriminagao sofrida por
quatro atletas negros nas dependéncias do Clube Regatas Tieté, e a tortura e
assassinato numa delegacia de outro jovem negro, Robson Silveira da Luz. A
manifestacdo popular teve grande impacto nos rumos da politica negra. O Brasil
ainda vivia o regime militar, ¢ em nome da seguranga nacional a reunido de
manifestantes em praga publica era, em geral, duramente reprimida pela policia.
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Assim, aquela manifestacdo de negros e simpatizantes da causa antirracista
representava um desafio a ditadura. A formagdo do Movimento Negro Unificado
Contra a Discriminagdo Racial, que depois passou a se intitular apenas Movimento
Negro Unificado (MNU), contestava a ideia de que se vivia uma democracia racial
brasileira, ideia que os militares adotaram na década de 1970 (Albuquerque e Fraga
Filho, 2006, p. 290).

Desde os anos 1970, a raga tornou-se um instrumento estratégico para denunciar
discriminacdes e afirmar a positividade da negritude, como exemplificado nos discursos de
organizagdes como o MNU. De acordo com Pereira (2010), inspirados pela luta
panafricanista, os ativistas do MNU enfatizam a negritude como uma construcao historica,
fruto da diaspora negra e da resisténcia coletiva ao longo dos séculos. Essa abordagem critica
o essencialismo racial, propondo uma identidade flexivel, moldada pelas experiéncias vividas
e pelas trocas culturais transatlanticas. Assim, a identidade negra contemporanea no Brasil
ocorreu em uma constru¢do politica que se opde a hierarquia racial e a o mito da democracia
racial, ressignifica tradi¢cdes culturais e reivindica a transformacdo de uma sociedade
profundamente marcada por desigualdades raciais historicas.

O MNU nasceu com a fun¢ao de denunciar o mito da democracia racial, além disso,
se tornou uma forca articuladora de diversas lutas, como a inclusdo da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira no curriculo escolar e a criagao de politicas afirmativas, como a Lei de Cotas.
Sua atuacdo vai além da educagdo, abrangendo o combate a violéncia policial, a
marginalizac¢do social e o genocidio da populagdo negra. Em sua carta de principios (Anexo
3), denuncia a discriminagdo racial, a marginalizag¢do politica, social e economica, além das
péssimas condi¢des de vida e a violéncia policial. Reivindica melhores oportunidades de
emprego, saude, educacao e habitagdo, além da valorizacdo da cultura negra. O documento
enfatiza que a luta pela libertagdo do povo negro deve ser conduzida por seus proprios
integrantes e se solidariza com movimentos populares e a luta contra as multiplas formas de
opressdo que atingem a populagdo negra no Brasil. Propde, assim, construir uma auténtica
democracia racial.

A redemocratizagdo do Brasil, concretizada pela Constituicdo Federal de 1988,
despertou um imaginario coletivo repleto de esperangas e expectativas de transformagao.
Ap6s duas décadas de ditadura, o pais se via diante de um momento singular, onde o anseio
por liberdade e justiga social ecoava nas ruas, nos movimentos sociais € nos debates politicos.
A Assembleia Nacional Constituinte tornou-se palco de intensas disputas, mas também de

articulagdes que refletiam o desejo de um Brasil democratico.

A Assembleia Constituinte instalou-se em 1° de fevereiro de 1987, e a Constituigdo
foi promulgada no ano seguinte, em 5 de outubro de 1988. O novo texto
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constitucional tinha a missdo de encerrar a ditadura, o compromisso de assentar as
bases para a afirmacdo da democracia no pais, e uma dupla preocupagdo: criar
instituigdes democraticas solidas o bastante para suportar crises politicas e
estabelecer garantias para o reconhecimento e o exercicio dos direitos e das
liberdades dos brasileiros — nao por acaso, foi batizada de ‘Constitui¢do Cidada’
(Schwarcz e Starling, 2015, p. 627).

O cenario era de crise: a economia debilitada, os conflitos sociais € as memorias do
autoritarismo ainda recentes. Contudo, era também um tempo de reinvengdo, em que a luta
pela ampliagdo dos direitos e a consolidagdo de um Estado de Direito reacendiam a fé na
possibilidade de um futuro melhor. Entre desafios econdmicos e a necessidade de
reconciliacdo nacional, medidas significativas comegaram a desenhar um novo panorama
politico. A revogacao de leis repressivas € o fim da censura foram passos importantes para a
reconstru¢do da vida democratica. A liberdade sindical, com a criagdo de centrais sindicais,
indicava o fortalecimento das bases populares na condu¢do dos rumos do pais. Cada ato dessa
transi¢do representava a materializagdo de sonhos e lutas que buscavam transformar o Brasil
em uma nagao onde o povo pudesse, enfim, ser protagonista de sua historia.

Nesse contexto, a atuacdo politica do Movimento Negro foi muito importante para
semear os frutos que colhemos nos dias atuais. Assim, na década de 1980, o movimento
adotou novas estratégias durante o processo de redemocratizacao, articulando-se com o
Estado em busca de reconhecimento e politicas publicas para combater o racismo. De acordo
com Pereira (2010), a volta das eleigcdes diretas e o fortalecimento de partidos de oposi¢ao
abriram espagos de interlocucdo, levando a criagdo dos primeiros 6rgdos governamentais
voltados a questdo racial, como o Conselho de Participacio e Desenvolvimento da
Comunidade Negra, em Sao Paulo. No entanto, essa aproximagao com o poder publico gerou
debates internos no movimento, com criticas que apontavam riscos de cooptacao e perda de
autonomia. Apesar das tensdes, figuras como Abdias do Nascimento e Lélia Gonzalez
destacaram-se nessa interlocucdo, utilizando essas instincias para levar demandas historicas
ao Estado, enquanto ampliavam a luta pela igualdade racial no contexto de uma sociedade em
transicao democratica.

Em 1985, a Serra da Barriga foi tombada pelo Instituto do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional (Iphan), consolidando-se como um marco simbdlico da resisténcia da
populagdo afro-brasileira. Localizada em Alagoas, a serra abrigou o Quilombo dos Palmares,
um dos maiores ¢ mais emblematicos redutos de luta pela liberdade e contra a opressao no
periodo colonial.

Em 1986, a Convengdo Nacional sobre o Negro e a Constituinte, um dos primeiros

eventos articulados pelo Movimento Negro com objetivo de participagdo nos debates da nova
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Constituicdo. “As resolugdes de tal encontro, principal documento com demandas do
Movimento Negro fora encaminhada ao Congresso na forma de sugestio e até mesmo
entregue ao presidente da Republica José¢ Sarney” (Santos, 2015, p. 58). Entre os principais
pontos estavam: Descriminaliza¢ao do aborto; Tribunal especial para crimes de discriminacao
racial; Tortura como crime contra a humanidade; Criminalizagdo do preconceito racial como
crime inafiangével; Direitos do menor com a abolicdo das casas de detengdo para menores
infratores, substituindo-as por assisténcia social que se estenda as familias; Liberdade
religiosa e cultural; Direitos a terra para comunidades quilombolas; e a Ruptura de relagdes
diplomaticas com paises discriminatorios. (anexo 2)

Algumas dessas reivindicagdes foram incorporadas a legislacdo brasileira. Dessa
forma, a CF/88 representou um avango significativo na incorporacdo das demandas do
movimento negro. Em seu Artigo 3°, IV, estabeleceu a proibicdo de qualquer forma de
discriminagao, refor¢ando o compromisso do Estado com a igualdade. No Artigo 5°, XLII, a
criminalizacdo do racismo foi determinada como um crime inafiangadvel e imprescritivel,
destacando a gravidade da pratica discriminatoria. Ja o Artigo 227 assegurou a protecdo das
criangas contra preconceitos, reconhecendo a necessidade de combater o racismo desde a
infancia. Outro destaque legislativo ¢ o direito quilombola, regulamentado pelo Artigo 68 do
Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias, que reconhece o direito a propriedade das
terras ocupadas por remanescentes de quilombos, reforcando a reparacdo historica e a justiga
social.

Paralelamente, a criagdo da Fundacdo Cultural Palmares, também em 1988,
consolidou um espago institucional dedicado a valorizacdo e preservagdo da heranca afro-
brasileira. Essas mudangas juridicas representam conquistas concretas das lutas do
Movimento Negro, refletindo décadas de mobilizacdo e resisténcia. No entanto, a
promulgacdo de leis, por si sO, nao resolve as desigualdades historicas, exigindo uma
vigilincia permanente para garantir sua implementagdo. E fundamental lembrar que essas
vitorias ndo foram concessoes generosas do legislador, mas sim frutos de intensos debates,
reivindicagdes e esforcos coletivos. Elas simbolizam o protagonismo da populagdo negra na
construgdo de uma sociedade mais justa e reafirmam que a luta pela igualdade ¢ um processo
continuo.

O centendrio da Aboli¢do, celebrado em 1988, marcou um ponto essencial no debate
sobre racismo ¢ identidade racial na nova democracia brasileira. Historicamente relegada ao
esquecimento pelos governos republicanos e militares, a data foi mantida viva por

organizagdes negras através de celebracdes como bailes e conferéncias. No entanto, desde a
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década 1970, militantes questionaram a narrativa oficial, que exaltava a princesa Isabel, e
denunciaram a persistente marginalizacdo dos negros. Protestos, como a passeata ‘Cem Anos
Sem Aboli¢do’, intensificaram a luta pela valorizagdo da cultura negra e pelo combate ao
racismo. Esse movimento resultou em avancos como a instituicdo do Dia da Consciéncia
Negra em 20 de novembro e leis mais rigorosas contra o racismo, incluindo a Lei Cad. A
mobilizagdo negra também impulsionou a presenca de lideres negros na politica,
consolidando o centenario da Abolicdo como um marco temporal na conquista de direitos.
Para Amilcar Pereira (2010), a Marcha Zumbi dos Palmares de 1995 destacou a luta
do movimento negro contra o racismo e pela inclusdo social no Brasil. Representando um
marco de reconhecimento do racismo estrutural no pais. Os militantes presentes no evento
lutavam por transformar questdes raciais em pautas centrais para toda a sociedade. Durante a
Marcha, foi entregue ao presidente Fernando Henrique Cardoso um documento reivindicando
politicas afirmativas especificas para a populacdo negra. Essa marcha simbolizou décadas de
resisténcia do movimento negro, que, desde os anos 1970, tem denunciado o mito da
democracia racial e exigido uma verdadeira igualdade. Além de sua luta contra o racismo, o
movimento foi fundamental para a implementagao de politicas publicas e para a construcao de

uma identidade negra racializada.

[...] até 0 ano de 1995, os representantes do Estado brasileiro sempre apresentavam o
Brasil, em todos os foruns internacionais, como uma verdadeira “democracia racial”,
um pais onde ndo haveria conflitos e problemas relacionados a questdo racial. Foi
em junho de 1996, durante o seminario internacional Multiculturalismo e racismo: o
papel da ag¢do afirmativa nos Estados democrdticos contemporaneos|...] que o entdo
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso reconheceu a existéncia de
discriminagdo racial no Brasil e refletiu sobre a necessidade de se ‘inventar’,
também em &ambito governamental, novas possibilidades de combate as
discriminagdes (Pereira, 2010, p. 24-25).

O governo Fernando Henrique Cardoso introduziu iniciativas, como o Programa
Nacional de Acdes Afirmativas em 2002, enquanto a Conferéncia de Durban em 2001
intensificou as discussdes sobre desigualdade racial. As primeiras cotas em universidades
publicas surgiram no Rio de Janeiro em 2002, seguidas pela Universidade de Brasilia em
2004, que foi a pioneira entre as federais. A Lei 12.711/2012 consolidou a politica de cotas
em instituicdes federais de ensino superior, incluindo critérios étnicos, raciais e
socioecondmicos, € foi complementada em 2016 para abranger pessoas com deficiéncia.
Essas medidas, combinadas com a expansdo do sistema educacional, como o Reuni e o
Prouni, ampliaram significativamente o acesso de negros, indigenas e estudantes de baixa

renda ao ensino superior no Brasil (Venturini e Barreto, 2023).
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da trajetéria do Movimento Negro Organizado no Brasil permite
compreender ndo apenas as dinamicas internas das lutas antirracistas, mas também suas
articulacdes com os contextos politicos, econdmicos e culturais que marcaram a historia
recente do pais. Ao percorrer as trés fases identificadas nesta pesquisa trabalho — da
formagdo das primeiras entidades e liderancas negras, passando pela reconfiguragdo do
movimento durante a Ditadura Militar e culminando na reorganizagdo e afirmacdo do
Movimento Negro no processo de redemocratizagdo — evidencia-se a persisténcia € a
resisténcia de sujeitos historicamente marginalizados.

No periodo pés-aboli¢do, percebe-se que o Movimento Negro Brasileiro passou por
processos de reorganizagdo, ressignificagdo e ampliacao de suas estratégias de luta. De um
movimento com énfase na educacdo e na cultura, passou a atuar também no campo juridico,
institucional e legislativo, sem perder de vista a centralidade da constru¢do identitaria e da
memoria histoérica. Sua forca reside, justamente, na articulagdo entre o passado de resisténcia,
o presente de reivindicacao e o futuro de emancipagao.

Dessa forma, ¢ possivel afirmar que o Movimento Negro Organizado no Brasil foi
fundamental ndo apenas para denunciar o racismo estrutural que atravessa a sociedade
brasileira, mas para propor alternativas concretas de transformag¢ao social. Ao colocar o negro
como sujeito da historia, o movimento ndo sé enfrentou as injusticas do presente, mas
também reescreveu o passado e redesenhou o futuro, abrindo caminho para novas geragdes
continuarem a luta por justi¢a, equidade e reconhecimento.

Nesse contexto, o ensino de Historia ocupa um lugar estratégico na consolidagdo de
uma educagdo antirracista, capaz de desestabilizar narrativas excludentes e promover a
valorizacdo das memorias negras como parte constitutiva da historia nacional. Incorporar a
trajetoria do Movimento Negro Organizado ao curriculo escolar significa promover uma
mudanga epistemoldgica na forma como se ensina e se aprende Historia. O Movimento Negro
¢ sujeito coletivo ativo de sua producdo, articulando lutas que reconfiguram os marcos da
cidadania e da democracia no Brasil. Compreender essa trajetéria em sala de aula amplia o
letramento histérico dos estudantes e fomenta uma consciéncia critica sobre as estruturas

sociais, politicas e raciais que moldaram — e continuam a moldar — o pais.
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Anexo 3 - Carta de Principios do Movimento Negro Unificado — MNU

B EH EH B

a)

b)

Carta de Principios

MOVIMENTO NEGRO UNIFICADO - MNU

Fundado em 18 de junho de 1978

CARTA DE PRINCIPIOS

M&e, membros da populagdo negra brasileim - entendendo como negro todo
aquele gque possui na cor da pele, no rosto ou nos cabelos, sinais caracteristicos
dessa raga -, reunidos em Assembléia Macional, COMNYVEMCIDOS da existéncia de:
discriminagio racial

marginalzagdo racial, politica, econdmica, social e culiural do povo negro
péssimas condigdes de vida

desemprago

subemprago

discriminag&o na admissdc am empregos & perseguicdo racial no trabalho
condigbes sub humanas de vida dos presidios

permanente repressdo, perseguigio & violéncia policial

exploragdo sexual, econdmica social da mulher nagra

abandono & mal tratamento dos menores, negros em sua maicria

colonizacio, descaracterizagéo, esmagamento & comercializagio de nossa cultura
mito da democracia racial

RESOLWVEMOS juntar nossas forgas e lutar por:

defesa do povo negro em todos os aspecios politicos, econdmicos, sociais e
culturais através da conquista de

maiores oportunidades de emprago
melhor assisténcia 4 sadde, 4 educagio e & habitagio

reavaliagdo da cutbura negra e combate sistematico a4 sua comercializagda,
folclorizagéo e distorg8o

axting&o de todas as formas de perseguicdo, exploracio, repressdoc a wicléncia a
gue somos submetidos

licerdade de organizagéo e de express&o do povo negro

E COMSIDERAMDC ERFIM QLIE:
nossa luta de ibertag@o deve ser somente dirfgida por nés
QUErEMas Uma nowva sociedade onde fodos realments participem

como ndo estamos isclados do restante da sociedade brasileira

MOS SOLIDARIZAMOS:

com toda e qgualguer luta rewindicativa dos sstores populares da sociedade
brasilzira que vise a real conguista de seus direitos politicos, econdmicos & sociais;

com & luta internacionsl contra o racismmo.

POR UMA AUTEMTICA DEMOCRACLS RACIALY

PELA LIBERTACAD DO POVO NEGRO!
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O movimento negro e o ensino de Histéria

Esta obra integra a dimens3o propositiva da dissertacdo de mestrado defendida
no ProfHistéria-UFG por Marcondes Silva de Oliveira. A obra tem como objetivo
principal fornecer aos docentes da Educacdo Bdsica um material pedagdgico e
historiografico que aborde a trajetéria do Movimento Negro (MN) no Brasil, desta-
cando suas lutas, conquistas e contribui¢des para a construgdo de uma sociedade
mais justa e democratica. A partir da andlise histérica e da legislagdo educacional
vigente, o material discute os desafios e as possibilidades para a implementacdo
efetiva da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) no ambiente escolar.
O conteldo estd organizado em capitulos que contemplam aspectos tedricos,
histéricos e pedagdgicos. Inicialmente, a obra apresenta um panorama sobre a
Educagdo Histérica no Brasil, evidenciando o cardter excludente e elitista que his-
toricamente marcou o ensino de Histéria, bem como as tentativas de superagao
dessa realidade, especialmente apds a redemocratizacdo e a promulgacdo das
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. O ntcleo central do trabalho é a abordagem
sobre o Movimento Negro Organizado, dividida em trés fases histéricas: o periodo
pds-Abolicdo (1889-1937), com destaque para a imprensa negra e a Frente Negra
Brasileira; o periodo entre 1945 e 1964, com o surgimento de entidades como o
Teatro Experimental do Negro (TEN) e a Unido dos Homens de Cor (UHC); e a fase
da redemocratizagdo (1978-2000), com énfase na fundacdo do Movimento Negro
Unificado (MNU) e na luta por politicas publicas afirmativas. Além da anlise histo-
rica, o e-book disponibiliza de propostas de leitura critica e questdes interpretativas
de documentos histéricos, além disso, sdo disponibilizadas questoes de vestibulares/
concursos sobre o MN. Busca-se, assim, subsidiar professores na implementacdo de
préticas educativas transformadoras, valorizando o protagonismo negro na historia
do Brasil e promovendo o letramento histérico e racial dos estudantes.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria; Movimento Negro; Educagdo Antirracists;
Fducacdo para as Relacdes Etnico-Raciais; Educacdo Histdrica.
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GLOSSARIO

Associativismo Negro: forma de or-
ganizacdo coletiva da populagdo negra
para defesa de direitos, identidade e
cultura.

Branqueamento: politica ideoldgica
que valoriza a estética, cultura e padroes
eurocéntricos, buscando apagar identi-
dades negras.

Colonialidade: persisténcia de estrutu-
ras de dominac3o, saberes e relacoes de
poder herdadas do colonialismo

Consciéncia Histérica: capacidade de
relacionar passado, presente e futuro
para compreender e agir no mundo
social.

Decolonialidade: pratica tedrica e po-
litica que busca romper com os legados
coloniais, valorizando saberes, culturas
e identidades marginalizadas.

Educac¢do Antirracista: pratica edu-
cativa que combate o racismo, valoriza
identidades negras e promove a equi-
dade racial.

Educagdo Histérica: abordagem
pedagdgica que promove o desenvol-
vimento da consciéncia historica, do
letramento histérico e da capacidade
critica dos estudantes.

Educac¢do para as Rela¢des Etni-
co-Raciais: conjunto de politicas e
praticas pedagogicas que reconhecem
a diversidade étnico-racial e enfrentam
0 racismo na escola.

Historiador-docente: professor(a) de
Histéria que articula pesquisa historica
e prética docente no ambiente escolar.

Imprensa Negra: veiculos de comu-
nicagdo criados por negros, voltados a
defesa de direitos, identidade racial e
combate 30 racismo.

Letramento Histérico: desenvolvi-
mento de habilidades para interpretar
criticamente fontes, narrativas e usos
do passado.

Letramento Racial: capacidade de
reconhecer, interpretar e combater o
racismo nas interagdes sociais e praticas
institucionais.

Miscigenagdo: mistura de diferentes
grupos étnico-raciais, frequentemente
usada como discurso para ocultar de-
sigualdades raciais no Brasil.

Mito da Democracia Racial: mito
que afirma igualdade racial no Brasil,
ocultando o racismo estrutural e as
desigualdades histdricas.

Movimento Negro: conjunto de orga-
nizacoes, agoes e sujeitos coletivos que
lutam contra o racismo e pela valoriza-
¢do da populacdo negra.

Movimento Negro Educador: con-
ceito que reconhece o Movimento
Negro como agente formador, capaz de
produzir saberes, praticas pedagogicas
e agdes politicas que educam a socie-
dade no enfrentamento ao racismo
e na valorizacdo da histdria e cultura
afro-brasileira.

Racismo: sistema de discriminacdo e
exclusdo base ado na ideia de hierar-
quia entre grupos raciais, com impactos
sociais, politicos e culturais.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

ABEH - Associacdo Brasileira de Ensino de
Histdria

BNCC - Base Nacional Comum Curricular
CECAN - Centro de Cultura e Arte Negra

DCNERER - Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais

ERER - Educacdo para as Relacdes Etni-
co-raciais
FNB - Frente Negra Brasileira

LDB - Lei de Diretrizes e Bases Educacdo

Nacional

MN - Movimento Negro

MNU - Movimento Negro Unificado

PNLD - Programa Nacional do Livro Didético

PROFHISTORIA - Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria

SEEDF - Secretaria de Estado de Educag¢do
do Distrito Federal

TEN - Teatro Experimental do Negro
UHC - Unido dos Homens de Cor

LEGENDA DAS CORES GRIFADAS

Verde: Nomes de instituicoes e autores.

Azul: Conceitos histéricos.

Vermelho: Termos relacionados a exclusdo, resisténcia e desafios sociais.
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APRESENTA(;AO

Este material didético nasceu no ambito do Mestrado Profissional em En-
sino de Histéria (PROFHISTORIA)! ofertado pela da Universidade Federal de
Goias (UFG)? compondo a dimensdo propositiva da dissertacdo "O Movimento
Negro e o Ensino de Histéria: Contribui¢cdes para a Formacao de Historiado-
res-Docentes na Constru¢do de uma Educacao Antirracista”, defendida por
Marcondes Silva de Oliveira e orientada pela Prof2 Dra. Sonia Maria de Magalh3es.

Minha trajetéria profissional foi profundamente marcada pela experiéncia
na Fundacao Cultural Palmares. Durante esse periodo, tive a oportunidade de
realizar visitas técnicas em aproximadamente 100 comunidades quilombolas,
organizagdo de eventos sobre o patrimonio afro-brasileiro e a elaboragdo de texto
para emissdo especial de selo, pelos Correios, em homenagem a Comunidade
Kalunga, localizada em Cavalcante/GO®. Essa vivéncia me proporcionou um
contato direto com os saberes, histdrias e préticas de resisténcia da populacdo
afro-brasileira. Enquanto professor de Histdria, assumo um compromisso ético
com a educagdo antirracista. Do meu lugar de fala, como historiador-docente,
entendo que meu dever é utilizar as aulas de Histdria com responsabilidade, pro-
movendo a visibilidade das lutas negras, combatendo o silenciamento histérico
e criando, em sala de aula, espacos de escuta, valorizagdo e aprendizagem critica
sobre a histéria e a cultura afro-brasileira.

O objetivo deste material didatico é servir como uma ferramenta pedagdgica
e historiografica para utilizagdo dos docentes da Educagdo Basica, estudantes e
pesquisadores da Histéria e Cultura Afro-brasileira. Ao analisar e apresentar a
trajetoria do Movimento Negro Organizado no Brasil, esta obra convida seus
leitores a compreender os enfrentamentos histéricos e as estratégias politicas,
culturais e educativas construidas pela populagdo negra em resposta a exclusao
racial sistematica no pafs.

A estrutura deste trabalho segue uma periodizag¢do apresentada por Petronio
Domingues, que identifica trés fases fundamentais na organiza¢do do movimento:
a primeira (1889-1937), marcada pelo associativismo, a criagdo da Frente Negra

1 Para Saber + http://site.profhistoria.com.br/.
2 Para Saber + https://profhistoria.ufg.br/.
3 Para Saber + https://blog.correios.com.br/filatelia/wp-content/uploads/2016/12/edital_kalunga_web.pdf
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Brasileira e pela imprensa negra; a segunda (1945-1964), na qual surgem orga-
nizacoes de maior densidade politico-cultural como o Teatro Experimental do
Negro e a Unido dos Homens de Cor; e a terceira (1978-2000), com a emergéncia
do Movimento Negro Unificado, a conquista de avangos institucionais durante
a redemocratizagdo com a Lei de Cotas e a Lei 10.639/2003.

Um eixo central da obra é o desmonte do mito da democracia racial, arti-
culado historicamente como um discurso de silenciamento do racismo estrutural.
Amparado nas criticas de autores como Florestan Fernandes, Abdias do Nasci-
mento, Peter Fry e Lélia Gonzalez, esse caderno didatico expde como a retdrica
da confraterniza¢do entre racas serviu para manter as desigualdades raciais sob um
verniz de convivéncia harmonica. Além disso, valoriza as acoes do movimento
negro em denunciar o mito e propor uma verdadeira democracia racial
como horizonte politico de sua luta. Uma utopia a ser realizada no aqui e agora!

Este material busca articular o conhecimento histérico com a pratica pedagdgica.
Para isso, apresenta propostas de atividades de leitura e interpretacao de docu-
mentos histéricos. A intencdo é ampliar o repertério didatico dos educadores e per-
mitir aos estudantes a constru¢do de uma consciéncia histérico-racial, capaz de iden-
tificar os mecanismos de reproducdo do racismo e vislumbrar possibilidades concretas
de transformagdo social. Além disso, sdo disponibilizados um conjunto de 20
questbes sobre o Movimento Negro, extraidas de vestibulares e concursos. Ao
apresentar o Movimento Negro ndo apenas como objeto de estudo, mas como
sujeito historico ativo, esta obra busca ressignificar o lugar da populacdo negra na
histéria do Brasil. Que este material possa ser, assim, uma ponte entre o passado
de lutas e um futuro com uma verdadeira justica racial.

Democracia racial

Uma utopia a
ser realizada
no aqui e agora!




1. EDUCAGAO HISTORICA

As abordagens metodoldgicas, pesquisas académicas e praticas pedagdgicas
no Ensino de Histéria revelam, de forma crescente, a necessidade de uma pedago-
gia que ultrapasse a memorizacdo mecanica de datas e eventos. Nesse contexto,
destaca-se 3 Educagdo Historica como paradigma inovador que transforma a
relacdo dos alunos com o conhecimento histérico, promovendo um entendimento
critico do passado.

Historicamente, a educacdo no Brasil foi marcada por praticas excludentes e
elitistas. Durante o periodo colonial, 3 Companhia de Jesus foi a principal respon-
savel pelo ensino, que tinha como objetivo central a evangelizacdo e a formacdo
moral crista. A Histdria, nesse contexto, ndo era uma disciplina autbnoma, mas um
instrumento pedagdgico para consolidar a visdo religiosa e colonial. A expulsdo dos
jesuitas no governo de Marqués de Pombal marcou uma mudanga na orientacdo
educacional, com a introducdo de um modelo iluminista voltado a formagdo da
elite administrativa e ao desenvolvimento econémico.

Apesar do discurso modernizador, a educacdo manteve-se restrita as elites,
perpetuando a exclusdo da maioria da populagdo. A Historia, ao tornar-se disciplina
escolar no século XIX, foi instrumentalizada para construir uma identidade nacio-
nal moldada pelos interesses das classes dominantes. A disciplina consolidou-se
com o fortalecimento dos Estados-nagdo e foi marcada por narrativas heroicas,
nacionalistas e eurocéntricas, ignorando as contribuicdes dos povos afrodescen-
dentes, indigenas e das classes populares.

Ao longo do século XX, diversas reformas educacionais reforgaram o cara-
ter moralista e civico do ensino de Histéria. Na Ditadura Militar, houve uma
tentativa de controle ideoldgico com a substituicdo da disciplina por Estudos
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Sociais, visando formar individuos obedientes e patriotas. A redemocratizacdo
trouxe uma nova perspectiva, com professores e pesquisadores empenhados na
renovagao dos curriculos e na formagdo de sujeitos criticos. A promulgagdo da LDB
(1996), os PCNs e, posteriormente, a BNCC e as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008
s30 expressoes desse novo paradigma.

Dessa forma, a Educagdo Histérica propde uma abordagem que vai além da
transmissdo de conteldos, centrando-se na formacdo de consciéncia histérica e
competéncias interpretativas. Este campo se estrutura na intersegao entre episte-
mologia, teoria da histéria e didatica, investigando como estudantes e professores
constroem sentidos sobre o passado. Fundada em bases construtivistas e dialégi-
cas, a Educacdo Histdrica enfatiza o uso de fontes, a multiperspectividade e a
multiplicidade temporal.

O campo ganhou for¢a no Brasil com a redemocratizac¢do, intensifi-
cando-se a partir dos anos 1980 com eventos como o Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de Histéria (1988) e o Encontro Nacional de Pes-
quisadores de Ensino de Histéria (1993), atualmente esses encontros sdo
promovidos pela Associa¢do Brasileira de Ensino de Histdoria (ABEH)*
Essa trajetoria estd ligada a internacionalizagdo do debate, incorporando conceitos
como Consciéncia Historica, Didatica da Historia e Letramento Historico. A
Educacdo Histdrica visa, assim, preparar os estudantes para compreender o presente
com base na compreensdo do passado e projetar o futuro.

A reflexdo contemporanea sobre o tempo desafia a visdo linear e absoluta
predominante na historiografia tradicional. Tedricos como Reinhart Koselleck e
Francois Hartog propdem uma nova compreensdo do tempo histérico como plu-
ral, multifacetado e vinculado ao regime de historicidade. Nesse contexto, emerge
o conceito de presentismo, caracterizado pela preponderancia do presente sobre
0 passado e o futuro, implicando em novos desafios do nosso tempo e novas
oportunidades para o ensino de Historia.

O conceito de heterocronia, desenvolvido por Marlon Salomon, aponta para
a coexisténcia de multiplas temporalidades, exigindo novas abordagens pedagogi-
cas. Nilton Mullet Pereira propde a ideia de colonialidade do tempo, indicando
que a narrativa histérica linear e eurocéntrica impede a pluralidade de experiéncias
historicas. A descolonizagao do ensino de Historia passa, assim, pela valorizacdo
de cosmologias afro-brasileiras, indigenas e latino-americanas.

Dessa maneira, a Educacdo Histérica torna-se uma ferramenta essencial para
resistir aos abusos da histéria e promover a construgdo de narrativas comprometidas

4 Parasaber + sobre os encontros: https://www.abeh.org.br/conteudo/view?ID_CONTEUDO=419.
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com a dignidade humana, a justica social e os direitos coletivos. Nesse processo, a
valoriza¢do da Historia e Cultura Afro-brasileira, da luta do Movimento Negro e da
Educagdo Antirracista ndo é um simples acréscimo curricular, mas uma reorienta¢do

Marcondes Silva de Oliveira

do préprio projeto civilizatério que a escola deve promover. Educar historicamente
é, portanto, criar as condicdes para que os sujeitos compreendam suas experiéncias
no tempo, reconhegam os conflitos e desigualdades do passado e sejam capazes
de projetar futuros mais justos e plurais. Trata-se de transformar o ensino de Histéria
em um espago de emancipacdo, resisténcia e reexisténcia.

A Educacdo Historica deve, portanto, romper com a colonialidade do saber,
reconhecendo a diversidade de experiéncias temporais e valorizando narrativas
silenciadas. Ao promover uma visdo intercultural e intergeracional do tempo, o en-
sino de Histdria pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva
e consciente de sua pluralidade histérica, fortalecendo a cidadania e a democracia.

Incorporar, na Educagdo Bésica, a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indige-
na, a Histéria do Movimento Negro e os principios da Educacao Antirracista é
uma exigéncia legal, pedagdgica e politica. Essas abordagens ndo apenas ampliam
o repertorio histérico escolar, mas também reconfiguram os sujeitos da histéria,
rompendo com uma narrativa excludente que marginalizou sistematicamente as
contribuicbes de afrobrasileiros na construcdo de nossa sociedade. Ao reconhecer
os legados de resisténcia e culturais da populagdo afrodescendente, a Educacdo
Histérica assume um papel fundamental na formacdo de sujeitos comprometidos
com os Direitos Humanos. Além disso, contribui para desnaturalizar o racismo
estrutural e abrir espaco para praticas pedagdgicas que promovam equidade, reco-
nhecimento e reparacdo histérica. Ensinar a historia do Brasil sob uma perspectiva
antirracista ndo é apenas revisar conteldos: é transformar a escola em territério de
disputa simbdlica e emancipacdo social!

Para Aprofundar SALOMON, Marlon. Heterocronias: Estudos

sobre a multiplicidade dos tempos histéricos.
Goiania: Edi¢oes Ricochete, 2018.

SCHMIDT, M,; BARCA, |, MARTINS, E. (orgs.)
Jorn Riisen e o ensino de histéria. Curitiba:

FONSECA, Thais Nivia. Histéria & ensino
de Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

BERNARDINO-COSTA, J.; MALDONADO-

-TORRES, N,; GROSFOGUEL, R. Decolonia-
lidade e pensamento afrodiaspdrico. Belo
Horizonte: Auténtica, 2018.

HARTOG, Fracois. Regimes de historicida-
de: presentismo e experiéncias do tempo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2013.
KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado: con-
tribuicdo 3 semantica dos tempos historicos.
Rio de Janeiro: Contraponto, 2016.

Ed. UFPR, 2010.

PEREIRA, N. M. O que se faz em uma aula
de Histdria: pensar sobre a colonialidade do
tempo. Revista Pedagdgica, Chapecd, v. 20, n.
45,2018. p. 16-35

O ensino de Historia no Brasil: percursos
e perspectivas (Katia Abud) - Leh UFPel
- Disponivel em https://www.youtube.com/
watch?v=iG7ksFU6Amw
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2. FUNDAMENTACAO
LEGAL PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

A constru¢do de uma educacdo antirracista
no Brasil encontra respaldo em um amplo con-
junto de dispositivos legais que visam garantir o
direito 3 diversidade, a equidade e 3 valorizagso
das matrizes culturais afro-brasileiras. A base
constitucional estd na Constituicao Federal
de 1988, que estabelece, entre seus principios
fundamentais, o reptdio ao racismo (art. 4°,
VIIl) e 3 promogdo do bem de todos, sem
qualquer forma de discriminagdo (art. 3°, V).
Esses preceitos encontram desdobramentos
significativos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB - Lei n®9.394/1996),
particularmente com a promulgacdo da Lei
10.639/2003 e sua posterior ampliacdo pela
Lei 11.645/2008, que tornam obrigatdrios os
contetdos de histdria e cultura afro-brasileira, afri-
cana eindigena no curriculo da educagdo basica.

Fonte: Ministério da Educactio, 2004
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O compromisso com uma
educacao antirracista se
onsolida como um projeto

Essas legislagdes representam uma
tentativa de correcdo histérica dos si-
lenciamentos e apagamentos sofridos
por essas populagdes ao longo dos
séculos. Elas marcam uma virada po-
litica e pedagogica, que transforma a
diversidade étnico-racial em principio
estruturante da pratica educacional.
Nesse sentido, destacam-se também
as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educa¢do das Relacdes Etni-
co-Raciais (DCNERER), formalizadas
em 2004, que ndo apenas regulamen-
tam o ensino dessas tematicas, mas
também orientam a formacao inicial
continuada de professores, o projeto
pedagdgico das escolas e a producdo
de materiais didaticos adequados 3
perspectiva antirracista.

A Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) também incorpora, ainda
que de forma insuficiente e genérica,
principios voltados a valorizagdo da
diversidade cultural. Nas competéncias
gerais, destaca-se a competéncia n® 6,
que propOe valorizar saberes culturais
diversos, e a competéncia n° 9, que
trata do respeito aos direitos humanos
e 30 combate aos preconceitos. No
entanto, apesar da previsdo legal e da
obrigatoriedade do ensino das temati-
cas étnico-raciais,a BNCCe o Novo En-
sino Médio (Lein®13.415/2017)foram

pedagogico e civilizatorio.

alvo de criticas por ndo apresentarem
uma abordagem sistemdtica sobre a
histéria afro-brasileira e a atuacdo do
Movimento Negro, tratando o tema de
modo fragmentado e superficial.

Nesse contexto, cabe destacar que
a efetivacdo da legislacdo exige mais
do que diretrizes: demanda forma-
¢do docente adequada, recursos
pedagoégicos coerentes, condicdes
materiais de trabalho, e sobretudo,
um compromisso politico e ético
das instituicdes de ensino. Como
orientam as DCNERER, é necessario
garantir que a abordagem das relacoes
étnico-raciais ndo se restrinja a datas
comemorativas ou agoes pontuais, mas
seja incorporada de maneira transver-
sal e continua em todas as areas do
conhecimento.

Assim, 0 COMPromisso com uma
educagdo antirracista transcende a
dimens3o legal. Se consolida como um
projeto pedagégico e civilizatério
que reconhece a centralidade da his-
téria dos povos negros e indigenas na
formacdo do Brasil, combate o racismo
estrutural e promove a cidadania plena.
Trata-se, portanto, de uma exigéncia
constitucional, legal e ética, que deve
orientar o curriculo, a gestdo escolar, 3
formacdo dos educadores e o cotidiano
das praticas pedagodgicas.
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3. MITO DA
DEMOCRACIA RACIAL

O mito da democracia racial ocupa lugar central na compreens3o das relagdes
raciais brasileiras. Sua formagdo remonta ao periodo pds-aboli¢do, quando, ausen-
tes de politicas reparatorias, os afrodescendentes enfrentaram a marginalizagdo
econdmica, social e politica. As ideias de miscigena¢do e harmonia entre racas
foram se consolidando como discurso oficial, culminando na propagacdo de uma
identidade nacional que invisibilizava o racismo. Tal construcdo ideoldgica seria
sistematicamente desafiada pelo Movimento Negro, que denunciou sua fun¢do
de mascaramento das desigualdades estruturais.

TEM DEMOCRACIA
\(RACIAL, SIM...

Democracia Racial:
Ideologia segundo a qual o
Brasil viveria relacoes raciais
harmoniosas, sem conflito ou
racismo estrutural. Conceito
amplamente criticado por
intelectuais e ativistas negros.

Fonte: Bira, 2014. Disponivel em: https://blogueirasnegras.orgfigualdade-no-brasi-miscigenado/
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A obra de Gilberto Freyre®, especialmente Casa-grande & senzala, é fre-
quentemente apontada como o marco simbdlico da propagacao dessa narrativa.
Embora ndo utilize diretamente o termo "democracia racial” e sim “confraterniza-
¢30", Freyre valoriza a miscigenagdo como um fator de democratiza¢do social,
apoiando-se em imagens idealizadas da convivéncia entre senhores e escravizados.
Essa visdo romantizada obscureceu os tracos de violéncia e dominacdo presentes
nessas relagdes, transformando o hibridismo racial em narrativa de orgulho nacional.

Criticos como Florestan Fernandes, Peter Fry e Abdias Nascimento contra-
puseram essa visao, apontando a democracia racial como um mito funcional a
manutencdo das hierarquias raciais. Fernandes argumenta que a ideia de harmonia
racial serviu as elites para evitar responsabilidades histdricas, funcionando como
falsa consciéncia social. J& Fry identifica uma estratégia de transformacdo da cultura
africana em cultura nacional como mecanismo de dissimulacdo do racismo. O mito
também encontrou resisténcia direta nos testemunhos de militantes negros, como
Mundinha Aratjo® e Yedo Ferreira, cujos relatos desvelam como o discurso da
harmonia racial impedia a politizagdo do racismo entre as camadas populares. A re-
dugdo da identidade negra a esfera cultural, em detrimento de sua presenca politica,
demonstra a sofisticagdo do processo de exclusdo racial sob a aparéncia de inclus3o.

Ao longo do século XX, o Movimento Negro reconfigurou sua agenda em
torno da desconstrucdo dessa narrativa. A carta de principios’ do Movimento
Negro Unificado (MNU) sintetiza essa critica ao encerrar-se com o lema: "Por
uma auténtica democracia racial! Pela libertagdo do povo negro!". Trata-se de
um reposicionamento da utopia: ao invés de uma democracia racial como reali-
dade consumada, o Movimento propde uma democracia racial como horizonte
ético-politico a ser alcangado.

Disputa de Narrativas: Democracia Racial ou Racismo Estrutural?

Narrativa Visdo Central Impacto na Sociedade

A mesticagem foi o caminho para a har- | Sustenta a ideia de
monia racial. A convivéncia entre brancos, | "democracia racial”,

Gilberto | negros e indigenas gerou uma cultura mascarando desigualdades
Freyre Unica, sem conflitos raciais profundos. histéricas e estruturais.
A retérica da confraternizagdo racial Denuncia o mito da
apaga o racismo vivido cotidianamente democracia racial e propde
Movimento | e legitima a exclusdo dos negros uma verdadeira equidade
Negro das esferas de poder. racial como projeto politico.

5 ParaSaber +: https://ptwikipedia.org/wiki/Gilberto_Freyre.
6 Para Saber +: https://www.ancestralidades.org.br/biografias-e-trajetorias/mundinha-araujo
7 ParaSaber +: https://mnu.org.br/wp-content/uploads/2020/07/CARTA-DE-PRINC%C3%8DPIO-MNU-1.pdf
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UTOPIA [T

Ernst Bloch Karl Mannheim
Utopia é a busca humana por Utopias sdo ideias que rompem
um estado de plena presenca e com a ordem existente e podem
realizagdo no aqui e agora. reconfigurar a realidade.

A partir das ideias de Karl Mannheim e Ernst Bloch, esse horizonte pode ser
compreendido como utopia concreta, uma aspiragao histérica que orienta a agdo
coletiva rumo a superacao do racismo estrutural. Assim, o mito é ressignificado: ndo
mais como disfarce ideoldgico, mas como promessa critica a ser realizada. A demo-
cracia racial, nesse sentido, ndo é a nega¢ao do racismo, mas o compromisso politico
com sua erradicacdo. Portanto, discutir o mito da democracia racial é essencial
para a formag¢do docente comprometida com a educagdo antirracista. Essa anélise
oferece ferramentas conceituais e histéricas para compreender os mecanismos de
exclusdo racial e, sobretudo, para fomentar uma prética pedagdgica transformadors,
que integre as lutas por reconhecimento, justica e igualdade a formagdo cidada.

Dessa Forma, a "democracia racial” é um conceito central na anélise da
Histéria do Movimento Negro no Brasil. Apresentado inicialmente como uma
narrativa promovida por Gilberto Freyre, esse conceito é criticado como um mito
que mascarou o racismo estrutural, ao ocultar as opressdes enfrentadas pela po-
pulacdo negra. O mito foi instrumentalizado pelas elites dominantes para evitar
uma descolonizagdo efetiva das relagdes raciais. O Movimento Negro surgiu com
a missdo da desconstru¢do desse mito, denunciando sua falsidade e propondo
uma auténtica democracia racial.

':Q:' E interessante debater com os estudantes o papel das utopias como motores
(] de transformacdo social. E possivel articular esse contetido com debates
Dica! sobre as lutas dos movimentos sociais e por uma educa¢do emancipadora.
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INSTITUTO UNIBANCO. Ep. 1 - O mito da
democracia racial. Cole¢3o Antirracista.
Dire¢do: Val Gomes. Produ¢do: Olhar Ima-
gindrio. Participacdo: Cida Bento, Lia Schu-
cman, Salloma Salomao, Sueli Carneiro. Sdo
Paulo: Instituto Unibanco, 2022. (9min56s).
Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=tvBIG_XG2Lw.

NASCIMENTO, Abdias. Sortilégio. S&o
Paulo: Editora Perspectiva S/A, 2022. (Peca
de Teatro)

Interpretando Documentos Histéricos

DOCUMENTO 1

‘A escassez de mulheres brancas
criou zonas de confraternizacdo
entre vencedores e vencidos, entre
senhores e escravos [..] A miscige-
nagdo que largamente se praticou
aqui corrigiu a distancia social que
de outro modo se teria conservado
enorme entre a casa-grande e a
mata tropical; entre a casa-grande
e a senzala. O que a monocultura
latifundidria e escravocrata realizou
no sentido de aristocratizacdo [..] foi
em grande parte contrariado pelos
efeitos sociais da miscigenacdo. A
india e a negra-mina a principio,
depois a mulata, a cabrocha, a qua-

drarona, a oitavona, tornando-se
caseiras, concubinas e até esposas
legitimas dos senhores brancos,
agiram poderosamente no sentido
de democratizacdo social no Brasil.
Entre os filhos mesticos, legitimos
e mesmo ilegitimos, havidos delas
pelos senhores brancos, subdividiu-
-se parte considerdvel das grandes
propriedades, quebrando-se assim
a forca das sesmarias feudais e dos
latifindios do tamanho de reinos”

FREYRE, G. Casa-Grande & Senzala:
Formagao da Familia Brasileira sob o
Regime da Economia Patriarcal. Sdo
Paulo: Global, 2005, p. 33.
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DOCUMENTO 2

“Eu j8 tinha despertado havia muito tempo para o problema do precon-
ceito e do racismo e j3 abordava essa questdo, porque promovi muitas
palestras sobre o tema [..] Eu ia para a periferia, conversava com os
moradores, sabia das histérias e, 30 mesmo tempo, a gente estudava e
discutia muito. E, mais uma vez, eu jé ficava colocando a questdo, mas
a verdade é que eu falava s6. Os outros ndo estavam entendendo bem,
porque ainda estavam muito naquele mito da democracia racial. Ainda
estavam convencidos de que no Brasil ndo tinha isso, era sé nos EUA e
na Africa do Sul. Mesmo as pessoas do grupo, os estudantes da minha
turma diziam: ‘Ndo, Mundinha, vocé estd exagerando. Isso ndo é assim.
Vocé quer transformar isso aqui nos Estados Unidos?' Eu falava s6, ndo
tinha ressonadncia. (Mundinha)

Fonte: Agenda Maranhdo

DOCUMENTO 3

"CONVENCIDOS da existéncia de: discriminacao racial [..],
marginalizagdo politica, econémica, social e cultural do povo
negro [..], do mito da democracia racial [...]"
"RESOLVEMOS lutar pela extincdo de todas as formas de
perseguicdo, repressdo e violéncia [..], por uma auténtica
democracia racial”

CARTA DE PRINCIPIOS DO MOVIMENTO

NEGRO UNIFICADO (1978)

SEOURAE LANGA

Brasi™

DOCUMENTO 4

“Se vocé chegar numa escola de samba e perguntar para o pessoal 'Vocés
sofrem racismo?’, eles vao dizer: ‘Noés ndo sofremos! Isso € outro fendmeno: ele
ocupa o espaco que foi dado para ele, entendeu? Por exemplo: ele trabalha no
cais do porto, do cais do porto ele vai para casa, no sublrbio, [d no subdrbio ele
vai para a escola de samba, toma sua cerveja, samba, depois vai para o trabalho
..Quando é que ele vai sentir racismo ali? Ele ndo sente [..] O Brasil é uma de-
mocracia racial’ Mas um fendémeno que nés temos que perceber é justamente
isso. A elite brasileira teve uma capacidade muito grande na dominagdo [..] E a
dominacdo no Brasil criou departamentos para cada um [..] para o negro, ela
criou um departamento: os negros se manifestam através das manifestaces
culturais. N3o se vé o negro se manifestando politicamente”. (Yedo Ferreira)

& i
Fonte: OAB-RJ. Foto: Lula Aparicio
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1. A partirdo texto de Gilberto Freyre, qual a principal ideia sobre a formacdo
social brasileira? Qual € a imagem construida em torno da miscigenagao?
Vocé considera esse discurso harmonico, critico ou idealizado?

2. Mundinha Aradjo menciona que suas falas ndo tinham “ressonancia” na
época. O que isso revela sobre o papel do mito da democracia racial no
cotidiano?

De que forma sua vivéncia desafia a narrativa dominante?

3. Analise afala de Yedo Ferreira. Como ele explica a forma como o racismo é
encoberto nas praticas culturais? Qual é a critica central feita 3 elite brasileira?

4. Na Carta de Principios do MNU, quais sdo as propostas de transformacdo
apresentadas no documento?

5. Considerando os quatro documentos, responda:

— Quais disputas narrativas se revelam na interpretacdo do mito da de-
mocracia racial?
— Que grupos produzem essas narrativas e com quais objetivos?

— Como esse debate ainda se reflete nas relagdes raciais do Brasil con-
temporaneo?

£EOBrasil éa
mais avancada
democracia racial
do mundo.

Gilberto Freyre
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4. O MOVIMENTO
NEGRO EDUCADOR

Nima Lino Gomes. Fontehhmagazine

O conceito de Movimento Negro Educador, formulado por Nilma Lino
Gomes®, reconhece o papelformativo do Movimento Negro na histdria social e politica
brasileira. Mais do que ator politico, esse movimento constitui-se como agente
pedagogico ativo, que educa a sociedade 3o denunciar o racismo, valorizar a cultura
afro-brasileira e propor alternativas emancipatorias de existéncia. Sua aggo vaialém da
escolarizacdo formal: manifesta-se em espacos populares, culturais e religiosos, promo-
vendo o letramento racial® por meio da oralidade, da arte, da militancia e da organiza-
¢do coletiva. Ao construir pedagogias préprias, o Movimento Negro ensina modos de
ser e de resistir, desaflando estruturas de exclusdo e redefinindo o lugar da populaggo
negra na sociedade brasileira. E um educador que intervém, reeduca e propde
novos horizontes para a sociedade brasileira.

8  Para Saber +: https://ptwikipedia.org/wiki/Nilma_Lino_Gomes.
9  Para Saber +: https://www.academia.org br/nossa-lingua/nova-palavra/letramento-racial.
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Ao assumir a condi¢do de educador, o Movimento Negro desenvolve uma
acdo educativa que se expressa tanto nos espagos formais de escolariza¢do
quanto nos contextos ndo escolares, como terreiros, quilombos, movimentos
culturais, midias alternativas e coletivos artisticos. Essa atuacdo revela-se como um
processo de letramento racial, no qual a oralidade, a producdo literdria negra e
as acoes de militdncia se articulam como praticas formativas. Nesse sentido, a
educagdo promovida pelo Movimento Negro funciona como uma pedagogia da
denincia, da memadria e da emancipacao, que busca desestabilizar os pilares
do racismo que historicamente silenciou as vozes negras no Brasil.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a autora inspira-se na sociologia
das auséncias e das emergéncias, de Boaventura de Sousa Santos, 3o propor
a chamada pedagogia das auséncias e das emergéncias. Tal abordagem visa
evidenciar os saberes invisibilizados pelo conhecimento hegemanico, resgatando
os processos historicos de resisténcia da populagdo negra. Ao construir essa
pedagogia, 0 Movimento Negro articula o conhecimento nascido da luta, a partir
da experiéncia concreta de enfrentamento das desigualdades raciais.

Entre os principais saberes mobilizados pelo Movimento Negro, destacam-se
0s saberes identitarios, os saberes politicos e os saberes estético-corpéreos. Os
saberes identitarios propdem a constru¢do de uma consciéncia negra positiva,
descolonizando as representagOes depreciativas forjadas durante séculos de escra-
vizagdo e colonialidade. Os saberes politicos, por sua vez, tém sido fundamentais
para a formulagdo e implementagao de politicas publicas como a Lei 10.639/2003,
o Estatuto da Igualdade Racial e as agBes afirmativas nas universidades e no servico
publico. J3 os saberes estético-corpdreos questionam os padroes eurocéntricos

A educacdo
promovida pelo
Movimento Negro

funciona como
uma pedagogia
da denuncia, da
memoria e da
emancipacao.
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de beleza e corporeidade, afirmando a estética negra como territério de disputa
simbdlica e de afirmacdo politica.

O Movimento Negro Educador atua como um agente politico-pedagégico
que n3o apenas denuncia as estruturas racistas da sociedade brasileira, mas também
propde e implementa alternativas educativas orientadas pela justica social, pela
equidade racial e pela dignidade humana. Sua pedagogia insurgente redefine os
parametros do que significa ensinar e aprender no Brasil, convocando todos os
sujeitos da educagao - docentes, discentes, gestores e comunidade - a revisitar
criticamente a historia e o projeto de futuro da nagao.

Reconhecer o Movimento Negro como educador implica também reinterpretar
a escola como um espaco em disputa. Nesse contexto, o historiador-docente
emerge como curador do letramento histérico e racial’, sendo responsdvel
por criar estratégias pedagodgicas que dialoguem com os saberes insurgentes do
Movimento Negro. Isso significa construir um curriculo que vé além da tradicdo
eurocéntrica, valorizando as trajetorias, as lutas e os legados da populagdo negra.
Como argumenta Nilma Gomes, a implementag¢do de uma educac3o antirra-
cista demanda nao apenas a inclusdo de contetidos afro-brasileiros, mas
uma reconfiguracdo epistémica que legitime as epistemologias negras como
formas legitimas de producao de conhecimento.

10 Para Saber +: https://www.geledes.org br/por-um-letramento-historico-e-racial/

O Movimento
Negro Educador
atua como um
agente politico-
pedagogico.




0 MOVINAENTO NEGRO E 0 ENSIND DE HISTORIA

Marcondes Silva de Oliveira

Portanto, a atuagdo do professor ndo se limita 3 sala de auls, mas estende-se
ao compromisso ético de dialogar com os saberes produzidos por movimentos
sociais, reconhecendo-os como agentes da sua prépria histéria e fontes legitimas de
conhecimento histérico e politico. Conforme é abordado no livio Compromissos
Eticos da Docéncia em Histdria, elaborado pela ABEH, o ensino de Histéria exige
um posicionamento comprometido com os Direitos Humanos, com o direito a
memdria e com a desnaturalizagdo das opresses estruturais. Nesse sentido, o
docente deve incorporar em sua pratica peda-
gogica as vozes silenciadas e as lutas histdricas
da populagdo negra, indigena e das classes su-
balternizadas, superando narrativas eurocéntricas e
promovendo a valorizagdo dos saberes produzidos
nos espacos ndo hegemonicos. Esse compromisso
ético e pedagogico transforma o ensino de His-
téria em um campo de disputa simbdlica, em que
o conhecimento escolar é construido com base na
justica social, no respeito a diversidade e na promo-
¢do da dignidade humana.

Baixe gratuitamente aqui: https://www.abeh.org.br/
download/download?ID_DOWNLOAD=14
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5. FASES DO MOVIMENTO
NEGRONO BRASIL

Atrajetéria do Movimento Negro no Brasil pode
ser analisada por meio da periodiza¢do proposta pelo
historiador Petronio Domingues!!, que identifica trés
fases ao longo da histéria republicana. Essa divisdo
permite compreender as principais transformacoes
nos discursos raciais, nas estratégias de acao e nas
formas de organizacdo do movimento. Ao longo do
tempo, observa-se uma mudanga significativa nos
termos de autoidentificagdo, nos métodos de
resisténcia e na critica ao mito da democracia
racial, que passa de uma aceitacdo implicita 3 sua
dendncia sistematica, refletindo o amadurecimento
ideolodgico e politico da luta antirracista no Brasil.

Petrénio Domingues. Fonte: Aimapreta

Na primeira fase (1889-1937), o Movimento Negro no Brasil foi caracterizado
pela predominancia de organizacdes assistencialistas, culturais e recreativas, como
clubes sociais, grémios literarios, centros musicais, irmandades religiosas e a
imprensa negra. Essas entidades desempenharam papel relevante na construcdo
de espacos de sociabilidade e valorizagdo da identidade negrs, ainda que pauta-
das por discursos moderados, conciliadores e, em muitos casos, pré-mestigagem.
A Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em 1931, destacou-se como a principal
organizagao de abrangéncia nacional. Seu foco estava na instrugdo, eleva¢do moral

e integragdo social da populagdo negra.

11 Para Saber +: https://pt.wikipedia.org/wiki/Petr%C3%B4nio_Domingues.
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Na segunda fase (1945-1964), com o fim do Estado Novo, o Movimento
Negro passa a assumir um cardter mais politizado e articulado. Surgem entidades
como o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado por Abdias do Nasci-
mento, e 3 Unido dos Homens de Cor (UHC), que ampliam significativamente a

Marcondes Silva de Oliveira

atuagdo politica e cultural do movimento. Ambas as organiza¢des desempenharam
um papel fundamental no fortalecimento da consciéncia racial, na valoriza¢do da
identidade negra e no combate ao racismo. Essa fase é marcada pela aproximacdo
com partidos politicos progressistas e sindicatos urbanos, embora essas alian¢as
ainda fossem pontuais e limitadas.

Na terceira fase (1978-2000), com a redemocratizacdo, o Movimento Negro
assume um cardter mais combativo e politizado. O surgimento do Movimento
Negro Unificado (MNU), em 1978, simboliza essa nova etapa, com forte dendincia
ao mito da democracia racial e 3 invisibilizacdo histérica da populacdo negra. O
movimento passa a valorizar de forma enfética a identidade negra, promovendo
a consciéncia racial como base da luta por direitos. A articulacdo entre racismo e
estrutura de classes fortalece o caréter antissistémico da militdncis, que se traduz em
reivindicagOes por a¢Oes afirmativas, inser¢do em politicas piblicas e importantes
conquistas institucionais no campo educacional, juridico e cultural.

A articulacdo
entre racismo

e estrutura

de classes
fortalece o carater
antissistémico

da militancia
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Quadro Comparativo da Trajetéria do Movimento Negro Organizado

SEGUNDA FASE
(1945-1964)

TERCEIRA FASE

Tipo de
discurso racial
predominante

Moderado

Moderado

(1978-2000)

Contundente

Estratégia cultural
de "inclusdo”

Assimilacionista

Integracionista

Diferencialista
(igualdade na
diferenca)

Principais
principios
ideologicos e
posicdes politicas

Nacionalismo e
defesa das forcas
politicas de 'direita),
nos anos 1930

Nacionalismo e defesa
das forcas politicas de
‘centro’ e de 'direita’ nos
anos 1940 e 1950

Internacionalismo
e defesa das forcas
politicas da esquerda
marxista, Nos anos
1970 e 1980

Conjuntura
internacional

Movimento
nazifascista e
pan-africanista

Movimento da
negritude e de
descolonizacdo da
Africa

Afrocentrismo,
movimento dos
direitos civis nos

Estados Unidos e de
descolonizac¢do da
Africa

Principais
termos de
autoidentificagdo

Homem de cor,
negro e preto

Homem de cor, negro
e preto

Adocdo ‘oficial'
do termo 'negro’.

Posteriormente,
usa-se, também,
o 'afro-brasileiro’ e
‘afrodescendente’

Solugdo para
0 racismo

educacional e
moral, nos marcos
do capitalismo
ou da sociedade
burguesa

o complexo de
inferioridade do negro e
reeducando racialmente

o branco, nos marcos
do capitalismo ou
sociedade burguesa

Causa da A escraviddo e o A escraviddo e o s
R A escraviddo e o
marginalizagdo | despreparo moral/ despreparo cultural/ . o
. : sistema capitalista
do negro educacional educacional
Pela via educacional Pela via politica
Pela via e cultural, eliminando ('negro no poder!),

nos marcos de uma
sociedade socialista, a
Unica que seria capaz
de eliminar com todas
as formas de opressao,
inclusive a racial
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Criagdo de
agremiagoes negras,

Teatro, imprenss,
eventos 'académicos’

Manifestacoes
publicas, imprenss,

democracia racial

democracia racial

democracia racial

Métodos palestras, atos e a¢bes visando 3 formagdo de comités

de luta publicos ‘civicos' sensibilizacdo da elite de base, formacdo

e publicagdo de | branca para o problema | de um movimento

jornais do negro no pais nacional
~ Denuncia - : . L -
Relagdo com : " Denuncia assistematica | Denuncia sistematica
o assistematica il e
o "mito" da o do ‘mito’ da do ‘mito’ da
do ‘mito’ da

democracia racial

Capacidade de
mobiliza¢do

Movimento social
que chegou a ter
um carater de
massa

Movimento social
de vanguarda

Movimento social
de vanguarda

Relagdo com a
“cultura negra”

Distanciamento
frente alguns
simbolos
associados a cultura
negra (capoeira,
samba, religides de
matriz africana)

Ambiguidade valorativa
diante de alguns
simbolos associados a
cultura negra (capoeira,
samba, religides de
matriz africana)

Valoriza¢do dos
simbolos associados
a cultura negra
(capoeira, samba,
religides de matriz
africana, sobretudo o
candomblé)

Como concebiam
o fendbmeno da
mesticagem

De maneira positiva
(discurso pro-
mesticagem)

De maneira positiva
(discurso pro-
mesticagem)

De maneira negativa
(discurso contra a
mesticagem)

Dia de reflexao
e/ou protesto

13 de Maio (dia da
assinatura da Lei
Aurea, em 1888)

13 de Maio (dia da
assinatura da Lei Aures,
em 1888)

20 de Novembro (dia

de rememoracdo da

morte de Zumbi dos
Palmares)

Principais
liderangas

Vicente Ferreirg,
José Correia Leite,
Arlindo Veiga dos

Santos

José Bernardo da Silva,
Abdias do Nascimento

Hamilton Cardoso,
Lélia Gonzalez

Fonte: Domingues, Petrénio. Movimento negro brasileiro: alguns apontamentos historicos
Tempo. Rio de Janeiro, 20078, p. 117 a 119
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1a FASE DO MOVIMENTO NEGRO ORGANIZADO (1889-1937)

» Da Republica Velha Ao Estado Novo

A aboli¢do da escraviddo é frequentemente celebrada como um marco
de liberdade e justica no Brasil. No entanto, para a populacdo negrg, a liberdade
conquistada em 1888 ndo representou o inicio de uma era de igualdade, mas sim
de abandono. Ausente de politicas de integragao, o Estado brasileiro marginalizou
os libertos, negando-lhes acesso 8 educacdo, moradis, terra e condi¢Oes dignas de
trabalho. A repressdo continuou de outras formas, com préticas culturais negras
sendo criminalizadas e os ex-escravizados sendo estigmatizados como vagabundos.
Esse processo ndo foi apenas negligéncis; foi um projeto de exclusao racial que
converteu a liberdade formal em opressdo estrutural.

Nesse periodo, consolidou-se um discurso que classificava o negro como inapto
para 3 modernidade. O racismo foi naturalizado através de esteredtipos como o
do negro malandro, vagabundo e dionisiaco, enquanto o branco era associado 3
razao, a seriedade e 30 progresso. Como afirma Clévis Moura, o negro foi reduzi-
do a uma identidade puramente natural, excluida da civilizagdo. A modernizagdo
do Brasil manteve intactas estruturas de poder como o latifindio, e o racismo
adaptou-se 3 nova ordem capitalista como uma ideologia de controle social.
A narrativa do branqueamento e o incentivo a imigragdo europeia serviram para
legitimar a exclusdo dos negros do mercado formal de trabalho.

Diante desse cendrio, emerge o associativismo negro como uma forma de
resisténcia e reconstrucao coletiva. Surgem clubes, grémios e associagdes voltadas
3 assisténcia, 3 educagdo e 3 culturs, com atuacdo também ligada a categorias profis-
sionais como portudrios e ferrovidrios. Essas organiza¢oes funcionaram como redes
de solidariedade diante da marginalizagdo imposta. A imprensa negra tornou-se

. ’ B [ N 1
uma importante ferramenta de denuncia do “preconceito de cor”, sendo um canal
para expor as injusti¢as sociais vividas pela populagdo negra em diversas dreas.

A culminancia dessa fase se deu com a criagdo da Frente Negra Brasileira
(FNB), em 1931, primeira entidade negra com abrangéncia nacional e carater
politico estruturado. Apesar de seu discurso assimilacionista e da defesa de
valores conservadores, morais e civicos, a FNB representou um marco na logica
de organizagdo coletiva do negro no Brasil. A entidade promovia cursos, assisténcia
meédica e eventos culturais. Ao lado dels, uma série de fatores impulsionaram o
engajamento: a diminuicdo da repressao policial, a inicio da influéncia de ideias
socialistas, 0 movimento modernista com a valorizagcdo da estética africana e a
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decepcdo com as promessas ndo cumpridas da Revolugdo de 1930. Esses fatores
catalisaram o fortalecimento do movimento.

No campo da educacdo, a atuacdo das entidades negras foi significativa.
Domingues aponta que o combate ao analfabetismo e a busca por inclusao
educacional foram pilares fundamentais. Clubes e associa¢bes negras criaram es-
colas, bibliotecas, cursos de alfabetizacdo e promoveram atividades culturais como
estratégias para garantir mobilidade social. Havia a crenca de que o progresso edu-
cacional resultaria em reconhecimento social e diminui¢do do preconceito racial.

Essa prdtica educativa tinha dimensao politica: significava ndo apenas apren-
der a ler, mas reivindicar a dignidade, fortalecer lacos ancestrais e combater o
racismo pela via do saber. A solidariedade entre os membros dessas organizacoes
simbolizava uma luta coletiva contra o silenciamento histérico. A primeira fase do
Movimento Negro Organizado, apesar de suas limitagdes politicas, constitui uma
experiéncia fundamental de resisténcia, constru¢do de identidade e busca por
cidadania para a populagdo negra no Brasil republicano.

Associativismo Negro — Clubes Sociais Negros

O associativismo negro, especialmente por meio dos clubes sociais, reflete
uma das estratégias mais significativas de resisténcia e organizagao da populagdo
negra no pos-abolicdo. Frente 3 exclusdo e ao racismo estrutural, os clubes surgiram
como espacos de amparo, cultura e luta por cidadania. Com raizes no periodo
escravista e intensificados apos 1888, esses clubes ofereceram suporte diante das
omissdes do Estado, promovendo educacdo, assisténcia, lazer e a valorizagdo da
identidade afro-brasileira.

Ap6s a assinatura da Lei Aurea em 1888, 3 populacdo negra liberta enfrentou o
desafio de se inserir em uma sociedade que, apesar de abolir a escraviddo, manteve
profundas estruturas de exclusdo social e racial. Nesse contexto, o associativismo
Negro surgiu Como uma resposta estratégica e coletiva
para enfrentar as desigualdades herdadas do pe-

riodo escravista. As primeiras formas organizativas

O combate ao analfabetismo e 3
busca por inclusdao educacional
foram pilares fundamentais dos
clubes e associacoes negras.
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incluiram irmandades religiosas, associa¢des beneficentes, grémios culturais
e clubes recreativos, onde a populacdo afrodescendente buscava amparo mutuo,
oportunidades educacionais e espacos de sociabilidade.

Fonte: Acervo do Museu Treze de Maio. Disponivel em: https.//diariosm.combr/cultura/revista_mix/
clube_social_negro_que_deu_origem_ao_museu_treze_de_maio_completa_120_anos504329

Essas instituicbes ndo eram homogéneas, mas refletiam a diversidade de
experiéncias e de projetos politicos da populagdo negra. Alguns grupos se dedi-
cavam a assisténcia social, enquanto outros assumiam um perfil mais educativo
ou reivindicatério. No interior de Sdo Paulo, por exemplo, clubes como o 13 de
Maio, em S3o Paulo e 0 28 de Setembro, em Minas Gerais conciliavam atividades
recreativas com a promocao da alfabetizacdo e da formacdo politica.

Historicamente, os Clubes Sociais Negros se organizaram como redes de pro-
tecdo mutua e espacos de politizacdo. Essas associagdes visavam a autonomia
e 3 autodeterminagdo, Nndo apenas como rea¢ao 3o preconceito, mas também
como projeto de vida coletiva. Florestan Fernandes, ao tratar da "anomia social”
herdada do cativeiro, mostra que os clubes negros foram respostas organizadas a
desorganizagdo imposta pelas elites. Seus associados mantinham um cédigo de
vestudrio e comportamento que buscava respeito e integracdo social. A moralidade,
a etiqueta e o cuidado estético refletiam o esforco pela inser¢do social diante dos
estigmas impostos pelos valores sociais da elite branca.
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O acesso de negros e mesticos aos clubes de esportes oficiais era siste-
maticamente negado. Diante dessa exclusdo, surgiram iniciativas de resisténcia:
a populagdo negra criou suas proprias ligas esportivas e campeonatos informais,
como a Liga José do Patrocinio, em Pelotas, e a Liga da Canela Preta, em Porto
Alegre. Em S3o Paulo, entre as décadas de 1920 e 1930, existiram pelo menos 12
clubes negros disputando torneios paralelos. Essas organizacdes esportivas
também funcionavam como espacos de afirmacdo identitaria e de contestagdo ao
preconceito racial. Os “Jogos de 13 de Maio", disputados entre equipes negras
e brancas para celebrar a abolicdo da escravatura, tornaram-se um marco da luta
simbolica contra a segregacao.

Vasco da Gama - Campedo do Campeonato Carioca de 1923 Disponivel em: https://
observatorioracialfutebol com br/wp-content/uploads/2016/09/vasco1923jpg

Em 1924, o Vasco da Gama recusou-se a excluir seus atletas negros
para disputar a primeira divisdo, destacou-se como um dos primeiros protestos
institucionais contra o racismo no esporte brasileiro, reforcando o papel do
futebol como terreno de resisténcia dentro da trajetoria mais ampla da mobilizagdo
negra no Brasil.

O protagonismo negro no futebol, ainda que inicialmente marginalizado,
abriu caminho para nomes como Lednidas da Silva, Pelé, Garrinchg, Jairzinho
Romaério ou Ronaldinho Gaticho. Contudo, o racismo nos estadios e na estrutura
esportiva permanece. O caso de Vinicius Junior na Espanha, de outros jogadores
em campeonatos América do Sul e no Brasil, ilustram que a luta ainda é necesséria.
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A FIFA, por meio da campanha “Say No to Racism", busca sensibilizar torcedores
e dirigentes para a importancia de eliminar atitudes discriminatérias dentro e fora
dos estddios. A Conmebol, por sua vez, apresentou a iniciativa "Basta de Racismo”,
com o objetivo de coibir episddios de preconceito nas competicdes sul-america-
nas, ampliando san¢des contra clubes e torcidas envolvidas em atos racistas. No
Brasil, a CBF lancou a campanha “"Com Racismo Ndo Tem Jogo", afirmando o
compromisso de interromper partidas em caso de manifestagdes preconceituosas.

Sociedade Cultural e Beneficiente Floresta Aurora. https://amarello.com.br/2022/06/cultura/150-
anos-de-floresta-aurora-o-primeiro-clube-negro-do-brasil/

Os Clubes Sociais Negros promoviam eventos culturais, assistenciais e
recreativos — bailes, bibliotecas, cursos e celebracbes como o dia 13 de maio.
A rigidez nos comportamentos exigidos nos clubes expressava tanto a busca por
integracdo quanto a critica implicita a marginalizagdo. Embora reproduzissem certos
ideais de respeitabilidade impostos pela sociedade branca, os clubes funcionavam
como espacos de reinvencao, resisténcia simbdlica e construcado identitaria
negra. Essas instituicdes comunitarias foram respostas a velhas e novas necessi-
dades com a conquista da liberdade, fortalecendo vinculos de solidariedade e
autoestima. Sdo também patrimonio cultural, com experiéncias consolidadas em
diversos estados.
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O 1° Encontro Nacional de Clubes e Sociedades Negras (2006) reafirmou
sua importancia e a urgéncia de reconhecimento por parte de érgdos como o

IPHAN. Preserva-los é valorizar uma memoria viva de resisténcia negra no Brasil.

Dados recentes do IPHAN indicam que ainda existemn 61 clubes negros ativos

em seis estados. A sua permanéncia comprova sua relevancia como espagos

de sociabilidade e resisténcia. Em sala de auls, estudar os Clubes Sociais Negros

possibilita uma abordagem critica sobre o mito da democracia racial e promover

os individuos e a coletividade negra como agentes da sua prépria histéria. O qua-

dro a seguir sintetiza as principais dimensdes do associativismo negro no Brasil,

destacando suas caracteristicas, objetivos e a¢bes estratégicas.

CARACTERISTICAS

Resisténcia
Cultural

OBJETIVOS

Enfrentar discriminacdo
€ racismo; promover
autonomia em espagos sociais.

ACOES

Organizou clubes e associagdes
para enfrentamento coletivo
e resisténcia politica.

Formagdo da
Identidade Racial

Fortalecer a identidade
afrodescendente; preservar
valores culturais.

Desenvolveu espagos
de convivéncia que celebram
e perpetuam tradi¢des culturais
afrodescendentes.

Criar redes de apoio mutuo

Estabeleceu associacoes

Hierarquia Racial

e criar espagos de
representacdo negra.

Redes . de suporte para atender
L e fortalecer a autoestima . ,
Solidarias . necessidades basicas e

e a solidariedade. : e

promover apoio comunitario.

- : Criou clubes sociais, esportivos
R Desafiar a exclusdo racial .
Resposta a e culturais que desafiaram as

barreiras impostas pela elite
branca.

Promover a inser¢do social e a

Implementou atividades
educacionais que resgataram

politicos.

Educacdo histéria afro-brasileira através ;
< a autoestima e formaram
da educacdo. DU
consciéncia historica.
Combater a exclusdo estrutural | Engajou liderancas na luta por
Cidadania e lutar por direitos sociais/ direitos e promoveu assisténcia

social aos necessitados.
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Imprensa Negra

Almprensa Negra, ativa desde o século XIX, assumiu papel central na luta por
cidadania, representatividade e combate ao racismo. Mesmo em contextos
adversos, deu voz 8 uma populagdo marginalizada. Seu marco inaugural remonta
a 1833, com a publicagdo de “O Homem de Cor”, no Rio de Janeiro, considerado
o primeiro periédico produzido por e para pessoas negras no pais. Essa iniciativa
pioneira tinha como foco central denunciar a discriminagao racial contra negros
livres, que, mesmo ndo sendo mais escravizados, continuavam marginalizados nas
esferas politicas, econdmicas e sociais.

No periodo pés-abolicdo, especialmente entre as décadas de 1880 e 1930, 3
imprensa negra consolidou-se como um instrumento fundamental de dentincia
das exclusdes impostas aos ex-escravizados. Titulos como “A Pdtria”, “O Pro-
gresso” e “O Exemplo" passaram a denunciar a auséncia de politicas de inclusdo
social, o preconceito nas institui¢des publicas e o racismo cotidiano. Essas publi-
cacOes questionavam a ideia de uma liberdade formal sem cidadania plena,
ressaltando as contradicdes de um Estado que libertou os escravizados, mas os
manteve socialmente 3 margem.

No século XX, a imprensa negra diversificou suas estratégias e discursos. Vei-
culos como “O Menelick”, “Clarim d’Alvorada”, “A Voz da Raga” e posteriormente
o jornal "Quilombo”, editado por Abdias do Nascimento, representaram novas
formas de militancia, agora articuladas também com movimentos culturais e so-
ciais. Esses periddicos ampliaram os debates, integrando temas como identidade,
memoboria histdorica, cultura afro-brasileira e direitos civis. O carater educativo
e formador desses jornais foi fundamental para estimular a auto-organizacao e o
letramento politico das comunidades negras.

Oraas Orcisl oa "FRENTE NEGRA BRASILEIRA™ DEUS
SEMANARIO INDEPENDENTE RIA
Radator: Deoclscianc Nasclmenty — Secretario: Pedro Paulo Barbisss — Gersnte: A. ds Campos | PAT
I 3 RAGA &
ANO I — NUM. | REoacAn € o [
) ) RUA CONSELHEIRO BROTERO No 189 | sexesrart - . . . st
N - v | FadesEoADE or st u oeoamascho | dha e e o Li) e | FAMILIA

5. Paulo
Sabado
18 Margo
Ano 1933

Primeira EdicGo do Jornal A Voz da Raca’ 18 de marco de 1933, Disponivel em: https://biton
uspnet usp br/imprensanegralindex php/a-voz-da-racala-voz-da-raca-18031933/
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Durante o Regime Militar (1964-1985), a Imprensa Negra enfrentou um
contexto de repressao, censura e perseguicao a liderancas do movimento negro.
Muitos veiculos de comunicacdo foram silenciados e diversas publicagdes foram
interrompidas por a¢do direta dos 6rgaos de repressdo do Estado. Além da vigi-
lancia sobre os contetidos publicados, os es pagos de sociabilidade negra — como
escolas de sambg, clubes culturais e associagOes recreativas — também passaram

a ser monitorados, pois eram vistos como potenciais focos de articulagdo politica.

S 7 I

Revista Tic@o, 1977. Disponivel em: https//digitaljornaldocomercio.com/
Jjcomerciof2025/02/14/17240e/pdf/14-VIOO1 pdf

Mesmo diante desse cendrio de autoritarismo, algumas iniciativas conseguiram
driblar os mecanismos de censura, como foi 0 caso da revista “Ticdo", lancada em
Porto Alegre em 1977. Esse periédico, considerado uma das vozes mais contun-
dentes do periodo, abordou de forma direta questdes como a violéncia policial,
a desigualdade racial e as condi¢des de vida da populacdo negra nas periferias
urbanas. Além disso, "Ticdo" foi pioneiro ao incorporar debates sobre a condi¢ao
especifica das mulheres negras e a intersec¢do entre raga, género e classe nas
formas de opressdo vividas no Brasil.

J3 no periodo da redemocratizagdo, a imprensa negra brasileira ganhou novo
félego e diversificou ainda mais suas formas de atuagdo e expressdo. O surgimento
de novas organizagdes politicas, como o Movimento Negro Unificado (MNU),
fundado em 1978, teve papel decisivo na producdo de novos periddicos voltados para
adenuncia do racismo e para a luta por direitos sociais, educacionais e culturais. Jornais

n oo

como "Vissungo”, “Pixaim”, “Voz do Negro”, “Africas Gerais” e, posteriormente, a
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revista “Raga”, ampliaram o alcance das pautas negras, articulando debates sobre o
mito da democracia racial, a violéncia estatal e as politicas de acdo afirmativa.
Nesse periodo, aimprensa negra passou a dialogar com os novos movimentos sociais
e com o crescente campo académico dedicado aos estudos sobre relagdes raciais
no Brasil. A circulagdo de jornais, revistas e boletins fortaleceu a formagdo de uma
consciéncia negra coletiva, promovendo o empoderamento politico e a visibilidade
das lutas histéricas do povo negro no cendrio nacional.

Almprensa Negra articula, hd mais de 190 anos, uma pedagogia da resisténcia,
conectando experiéncias da didspora negra e promovendo reflexdo coletiva. Esses
veiculos funcionavam como espagos de expressdo e elaboracdo de estratégias de
enfrentamento 3 exclusdo. Roger Bastide e Clovis Moura mostram como essa
imprensa negra transitava entre o moralismo assimilacionista e o fortalecimento
da consciéncia racial, refletindo a complexidade de suas posicdes frente ao Estado
e a sociedade branca.

A Voz da Raga, jornal da Frente Negra Brasileira, ilustra bem essa ambiguidade:
enquanto exaltava o progresso por meio da disciplina e da familia, tsmbém apoiava o
autoritarismo do Estado Novo, com referéncias simbélicas como Zumbi para justificar
o respeito a0 “Chefe da Nagdo". Ainda assim, outras publicacbes questionavam a
pobreza e clamavam por igualdade racial Clévis Moura destaca como, 3os poucos,
esses jornais evoluiram para maior engajamento politico, inclusive apoiando candi-
daturas negras apds 1945. No entanto, enfrentavam dificuldades financeiras, sendo
sustentados por comunidades com poucos recursos, o que limitava sua longevidade.

' A criacdo do
movimento negro
unificado é marcada
por uma manifestacdo
que reuniu milhares
de pessoas em frente
ao Teatro Municipal
de S3o Paulo.




Marcondes Silva de Oliveira 0 NOVINNENTO NEGRO E 0 ENSIND DE HISTORIA

Aimprensa negra atuava como uma “tribuna da negritude”, denunciando a
segregacao racial em escolas, hotéis, clubes, teatros e espacos publicos. Também
elaborava codigos de conduta e estéticas de respeitabilidade, articulando elementos
da cultura afro-brasileira 3 luta por dignidade. Segundo Domingues, mesmo sem
um programa ideolégico definido, esses jornais fortaleceram a autoidentificagdo
racial e o sentimento de pertencimento coletivo. O uso de termos como “classe de
cor" reforgava vinculos e produzia uma pedagogia racial propria de um Movimento
Negro em sua fase inicial.

Na atualidade, a imprensa negra se fortaleceu no ambiente digital. Iniciativas
como o portal Alma Preta (https://almapreta.com.br), o Correio Nagé (https://
correionago.com.br), o portal Geledés (https://www.geledes.orgbr/), o projeto
Blogueiras Negras (https://blogueirasnegras.org) atualizam a tradi¢do de denuncia,
resisténcia e producdo de uma narrativa propria sobre a realidade da populacdo
negra no Brasil. O Manual de Redagdo da Alma Preta foi criado para sistematizar
os aprendizados histéricos da imprensa negra e estabelecer diretrizes antirracistas
para a produgdo jornalistica. O manual propde novas praticas de linguagem, ética
e técnics, visando combater o racismo estrutural e promover uma comunicagdo
comprometida com os direitos humanos. Esses veiculos de comunicagdo tém
promovido um jornalismo decolonial e antirracista, reafirmando o compro-
misso histérico de combater o racismo estrutural e oferecer um espago de escuta
e visibilidade as demandas negras.

Manual i}
de Redagao O Manual de Redagao

0O jornalismo antirracista a partir

da experiéncia da Alma Preta da Alma Preta foi criado
para sistematizar os
aprendizados historicos
da imprensa negra e
estabelecer diretrizes
antirracistas para a
producdo jornalistica.

Disponivel para baixar PDF em: https://
almapreta.com.br/images/2023/11/manual-
de-redacao-o-jornalismo-antirracista-a-
partir-da-experiencia-da-alma-preta.pdf

IBIRAPITANGA
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Imprensa negra
linha do tempo

O Homem de Cor / O Mulato (1833) —@

Rio de Janeiro-RJ. Primeiro jornal da Impren-
sa Negra no Brasil. Defesa dos direitos de
cidaddos de cor livres.

O Exemplo (1892)

Um dos mais longevos jornais negros,
publicado em Porto Alegre, com foco em
educacdo, lazer e participagdo politica.

A Voz da Raga (1933)

S&0o Paulo-SP. Veiculo de comunicacdo da
FNB. Marcado por forte atuagdo politica,
combateu o mito da democracia racial e

reivindicava direitos sociais e politicos.

Revista Ticéio (1977)

Porto Alegre-RS. Publicacdo feminista e
antirracista que denunciou a violéncia racial
e de género na ditadura militar.

Suplemento Afro-Latino-América
do Jornal Versus (1977)

S30o Paulo-SP. Suplemento combativo,
com foco na critica 3 democracia racial e
cobertura afro-diaspdrica.

Négo - Jornal do MNU (1981)

Salvador-BA. Jornal do Movimento Negro
Unificado.

Revista Raca (Desde 1996)

S30 Paulo-SP. Principal revista de grande
circulagdo dedicada a cultura negra e
autoestima afro-brasileira.

¢+
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O Homem de Cor/ O Mulato (1833)

Rio de Janeiro-RJ. Primeiro jornal da Im-
prensa Negra no Brasil. Defesa dos direitos
de cidad3os de cor livres.

O Homem (1876)

Recife-PE. Defesa de emprego e educagdo
para negros. Uso de poesia e biografias
como estratégia.

O Clarim da Alvorada (1924)

S3o Paulo-SP. Periddico pioneiro que articu-
lou consciéncia politica e identidade negra.

Quilombo (1948)

Rio de Janeiro-RJ. Veiculo de comunicacdo
do TEN. Culturs, educagdo e direitos civis.

SINBA (1977)

Rio de Janeiro-R). Jornal da Sociedade de
Intercdmbio Brasil-Africa. Combativo
e antirracista.

Jornegro (1978)

S&0o Paulo-SP. Veiculo de comunicacdo
da FEABESP e depois do CECAN. Cultura
negra e religides afro-brasileiras.

Negritude (1986)

Recife-PE. Boletim informativo do MNU-PE.
Promogdo das atividades e do pensamento da
entidade. Critica ao Mito da Democracia Racial
e valorizacdo da identidade afro-brasileira.

Alma Preta (Desde 2015)

Nacional (Plataforma digital dedicada a produ-
¢80 de contetdo jornalistico com recorte racial,
direitos humanos, politica, cultura e educagdo.
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Frente Negra Brasileira (FNB)

A Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em 1931, marcou um ponto de
inflexdo na histéria do Movimento Negro no Brasil. Foi a primeira organiza¢ao
com perfil politico e nacional, estruturada para articular coletivamente as demandas
da populacdo afro-brasileira urbana. A FNB nasceu em S3o Paulo, principal centro
econémico e urbano, onde a exclusdo racial era ainda mais visivel. Organizada por
liderancas que vinham do Centro Civico Palmares e do jornal Clarim d'Alvorada,
a entidade congregava milhares de associados e atuava com departamentos
de salde, educacao, lazer e imprensa.

Grupo posa para foto em frente a sede da delegacao da FNB
Fonte: iconografiadahistoria.combr

Seu jornal A Voz da Raca era o principal instrumento de comunicagao e
difusdo de ideias, promovendo um discurso que combinava valorizagao racial,
moralidade civica e nacionalismo. Liderada por Arlindo Veiga dos Santos e
José Correia Leite, a FNB propds uma inédita estrutura politico-partiddria negrs,
e chegou a se transformar em partido em 1936. Apesar disso, sua trajetéria foi
interrompida pelo Estado Novo em 1937, quando o governo de Getulio Vargas
dissolveu os partidos e desarticulou movimentos sociais, inclusive os de base racial.

A organizac¢do inovou 30 integrar praticas culturais populares e projetos
educacionais com pautas politicas, promovendo oficinas, assisténcia médica,
apresentacdes artisticas e cursos profissionalizantes. Essa combinagao ajudou
a atrair um publico amplo, incluindo setores mais populares e outros de perfil
mais elitizado. A FNB enfrentou desafios ao tentar unificar essas demandas, in-
clusive com tensdes ideolégicas internas entre as vertentes mais conservadoras,
as progressistas e as socialistas.
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Grupo Rosas Negras. Fonte: https://www quilombhoje.com.br/blog

As mulheres negras também desempenharam papel essencial na FNB. Depar-
tamentos femininos como as Rosas Negras e a Cruzada Feminina organizaram
eventos culturais e a¢oes beneficentes, embora sua participagdo politica fosse
limitada por visGes patriarcais predominantes. Havia a sub-representacdo feminina
nos espacos decisorios da entidade, mesmo que as “frentenegrinas” tenham sido
pegas-chave na coesdo e manutengdo da FNB.

A FNB foi alvo de criticas devido a proximidade de seu presidente com o
integralismo e ao lema “Deus, Pdtria, Raga e Familia”, que ressoava ideologias
autoritdrias. A entidade mantinha inclusive uma milicia, inspirada nos modelos fas-
cistas europeus, e chegou a ser recebida por Vargas, conseguindo avangos como
o fim da proibi¢do de ingresso de negros na Guarda Civil. Essas contradi¢des
revelam as estratégias pragmaticas do movimento negro diante de um cendrio
politico fechado a inclusdo racial.

Mesmo dissolvida em 1937, a FNB deixou um legado duradouro: mostrou que
a organiza¢do negra poderia atuar nacionalmente, influenciar politicas publicas e
disputar espacos de poder institucional. A entidade consolidou um modelo de
luta que integrava culturs, politica, assisténcia social e identitaria. Em sala de aula,
sua trajetdria pode ser abordada como ponto de partida para debates sobre cida-
dania, nacionalismo, repressdo politics, feminismo negro e o papel da imprensa.
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Interpretando Documentos Histéricos

O PRECONCEITO o« COR NO BEASIL 5O NOS
0% NEG!OS.”“MQS AL %‘ L

SV I

DOCUMENTO 1

LIBERDADE UTOPICA
Isaltino Veiga dos Santos

"Passa-se hoje, mais um aniversario da abolicdo da escravatura negra no Brasil... e que liber-
dade, e que abolicdo... uma liberdade mentiross, esfacelada e vergonhosa; uma tapeacdo
muito bem engendrada pelos magnatas, e pela falada aristocracia escravocrata brasileirg,
que ainda hoje por af andam, com a sua consciéncia roida pelos remorsos, providos dos
crimes idiondos que praticaram, com o cinismo torpe dos desumanos. E a raca foi liberta
em 13 de Maio de 88, e nés os Negros, dentro do Brasil que é nosso, e que foi construido
€OomM 0 NOSSO sangue, continuamos escravos. Embora muita gente, queira dizer o contrério,
nés os Negros, que testemunhamos isso, afirmamos o que dizemos, e, em boa hora ja disse
que: O PRECONCEITO DE CORNO BRASIL, SO NOS OS NEGROS O PODEMOS SENTIR".
Jornal A VOZ DA RACA. Ano 1 - NO 9. S@o Paulo, 13 de maio de 1933

DOCUMENTO 2

"0 maior e mais importante departamento da FNB foi o de Instru¢do, também chamado
de Departamento de Cultura ou Intelectual. Era o responsdvel pela drea educacional da
FNB. Um de seus motes propagandisticos conclamava: "Eduguemos mais e mais 0s Nossos
filhos, dando-lhe uma educagdo e uma instrucdo de acordo com as suas aspiragoes” (A
Voz da Raga, 28 out. 1933, p. 2). O conceito de educacdo articulado pela entidade era
amplo, compreendendo tanto o ensino pedagégico formal quanto a formacgao cultural
e moral do individuo [..] A educacdo era vista muitas vezes como a principal arma na
‘cruzada” contra o “preconceito de cor”. Os negros deviam estudar, afirmava José Bueno
Feliciano, “a fim de ndo serem insultados a cada momento. Instruidos e educados seremos
respeitados; far-nos-emos respeitar” (A Voz da Raga, 24 jun. 1933, p. 4). Acreditava-se que
0s negros, na medida em que progredissem no campo educacional, seriam respeitados,
reconhecidos e valorizados pela sociedade mais abrangente. A educagao teria o poder
de anular o preconceito racial e, em Ultima instancia, de erradica-lo."

DOMINGUES, Petrénio. Um “templo de luz': Frente Negra Brasileira (1931-1937) e a questdo da
educagado. Revi. Brasileira de Educagado, p. 517-534, 2008
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1. Com base no Documento 1, explique o significado da expressao ‘liberdade
mentirosa” utilizada por Isaltino Veiga dos Santos e relacione-a ao contexto
social dos negros ap6s a abolicdo de 1888?

2. A partir do Documento 2, explique como a FNB entendia a func¢do da
educagdo na luta contra o racismo. De que maneira essa proposta de
instrucdo se diferenciava de uma simples escolariza¢go?

3. Os dois documentos discutem o racismo estrutural de maneiras diferen-
tes. Enquanto Isaltino Veiga denuncia o mito da aboli¢do, a FNB aposta
na educagdo como caminho de superacdo do preconceito. O que essa
diferenca revela sobre as estratégias do Movimento Negro nos anos 19307

4. A partir dos dois documentos, discuta como o ativismo negro da década
de 1930 contribuiu para a constru¢do de uma consciéncia racial. Como
essa consciéncia pode ser trabalhada na educacdo escolar hoje?

29 FASE DO MOVIMENTO NEGRO ORGANIZADO (1945-1964)

 Da republica populista a ditadura militar

Nas décadas de 1930 e 1940, o mito da democracia racial foi amplamente
disseminado como um discurso de integragao cultural e harmonia étnica no Brasil.
A mesticagem passou a ser celebrada como simbolo de identidade nacional, incor-
porando manifestagdes como o samba e a capoeira ao imaginario da brasilidade.
No entanto, essa narrativa mascarava desigualdades persistentes. Leis como a
da vadiagem e politicas excludentes do Estado Novo refor¢avam a marginaliza¢do
da populagdo negra, mesmo sob o discurso de valoriza¢do da cultura afro-brasileira.

O Estado Novo (1937-1945) foi um periodo marcado pela repressdo vio-
lenta as organizagdes negras. A censura e a dissolu¢ao de entidades, como a
FNB, inviabilizaram a continuidade da mobilizacdo coletiva. Apesar da exaltacdo
cultural de praticas afrodescendentes, seus protagonistas continuaram sendo per-
seguidos e criminalizados. A repressao estatal inviabilizou manifestagdes publicas,
criando um clima de medo e desarticulacdo. Para Florestan Fernandes, essas
organizagoes eram reacOes espontaneas ao preconceito de cor, mas se tornaram
movimentos sociais que expressavam uma demanda por inser¢ao na sociedade
de classes.
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Segundo Domingues, a segunda fase do movimento ampliou seu raio de
acado, embora ainda limitado por barreiras politicas e estruturais. A Unido dos Ho-
mens de Cor (UHC) destacou-se com a¢des voltadas para educacio, salide, assis-
téncia juridica e imprensa. Jd o Teatro Experimental do Negro (TEN), liderado por
Abdias do Nascimento, articulou cultura, politica e educagao, publicando o jornal
Quilombo e oferecendo cursos de alfabetizacdo e capacitagdo profissional. Apesar
de seus méritos, essas entidades operaram isoladas, sem apoio institucional amplo.

A imprensa negra também ressurgiu como ferramenta de denlncis, com
veiculos como Alvorada e Redeng¢do, que deram visibilidade a viola¢oes de direi-
tos. A aprovacdo da Lei Afonso Arinos (1951), que criminalizava praticas racistas,
representou um marco juridico importante, embora simbdlico. Sua aprovacdo
ocorreu apenas apods a repercuss3o internacional do caso de Katherine Dunham,
uma bailarina negra dos EUA impedida de se hospedar em um hotel no Rio de
Janeiro, evidenciando que a resposta do Estado visava mais preservar sua imagem
do que enfrentar o racismo estrutural.

A educagdo permaneceu como eixo central da luta. A UHC e o TEN promo-
veram campanhas educacionais, apoio a estudantes negros, criagdo de bibliotecas e
escolas. A Associagdo José do Patrocinio e a Associacdo Cultural do Negro também
protagonizaram agoes de letramento e formagdo politica. Tais praticas consolidaram
a educacdo como instrumento de resisténcia e cidadania, articulando-se com os
ideais de superacao da exclusdo histérica da populagdo negra.

Uniéo dos Homens de Cor (UHC)

A partir da década de 1940, o Brasil vivenciou profundas
Joselina da Silva transformagdes socioecondmicas, impulsionadas pela indus-
UNIRO trializacdo e pelas politicas de moderniza¢do herdadas do
DOS Estado Novo. Embora o discurso oficial propagasse a ideia
de uma “democracia racial”, a realidade era marcada por
exclusoes sistematicas que marginalizavam a populacao
negra dos beneficios desse suposto progresso. Foi nesse
contexto de contradi¢des sociais que surgiu a Unido dos
::éf§21ﬂ;;'zv‘:lf*1ﬁif’*l"‘E““ Homens de Cor (UHC), fundada em 1943 em Porto Alegre
por Jodo Cabral Alves e um grupo de militantes comprome-
tidos com a luta por igualdade racial.

A UHC representou uma das mais importantes expressoes da segunda
fase do Movimento Negro brasileiro, caracterizada pela articulagdo de estratégias
de resisténcia que uniam assisténcia social, educa¢do e mobilizac¢do politica.
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Segundo Joselina da Silva, em apenas cinco anos, a entidade ampliou sua atuagdo
para pelo menos 11 estados, o grupo desenvolveu agdes que ultrapassavam o
enfrentamento direto ao racismo, promovendo atividades culturais, cursos de
formacao e campanhas de conscientizacdo. Essas iniciativas visavam fortalecer
a autoestima da populagdo negra e consolidar uma rede de apoio comunitario.
Ao criar espagos de sociabilidade e de construgdo identitdria, 3 UHC tornou-se
referéncia para organizagoes posteriores. Sua estrutura organizacional, bastante
sofisticada para a época, contava com diretorias estaduais e municipais, com fun-
¢Oes distribuidas entre presidéncia, secretaria e tesouraria, além de uma intensa
producdo jornalistica por meio de seu periddico.

O projeto politico da UHC tinha como eixo central a elevag¢do do nivel eco-
nomico, intelectual e social das pessoas negras em todo o territorio nacional.
Seu estatuto previa metas ambiciosas, como a erradicagdo do analfabetismo negro
em um prazo de dez anos, 3 ampliagdo do acesso a salide e 3 moradia e a inser¢ao
efetiva da populagdo afrodescendente nos quadros administrativos e politicos do
Estado brasileiro. As acdes da UHC n3o se limitavam ao assistencialismo: a entidade
promovia campanhas educacionais, realizava caravanas solidarias de distribuicdo
de alimentos e medicamentos, e organizava atividades culturais que reafirmavam
a identidade e a autoestima negras.

Politicamente, a UHC se destacou por adotar uma postura de articulagdo com
liderangas negras influentes, como advogados, jornalistas, médicos e parlamentares,
além de manter didlogo com setores do Estado. Essa estratégia, ainda que consi-
derada conciliadora por alguns setores mais radicalizados do Movimento Negro,
foi fundamental para ampliar a visibilidade da pauta antirracista e garantir
avancos institucionais. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, pro-
mulgada em 1948, tornou-se uma referéncia importante para os discursos e agoes
da organizacdo, reforcando o cardter internacionalista das lutas da UHC, que se
alinhava simbolicamente aos movimentos anticoloniais africanos e as lutas contra
a segregacdo racial nos Estados Unidos.

Outro aspecto notével foi o protagonismo da UHC na construcao de uma
identidade negra coletiva. Ao utilizar a imprensa negra como principal canal de
comunicagao, a entidade contribuiu para a circulagdo de ideias antirracistas, para
o fortalecimento da consciéncia racial e para a articulagdo de uma rede nacional
de solidariedade entre os afro-brasileiros. A realizacdo de congressos, encontros
estaduais e nacionais, além de parcerias com outras entidades como o TEN,
liderado por Abdias Nascimento, demonstram a capacidade da UHC de integrar
diferentes frentes da luta negra.
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Apesar das dificuldades financeiras e das barreiras impostas pelo racismo
estrutural, 3 UHC permaneceu ativa até a década de 1960, deixando um legado
de organizacao e resisténcia que ecoa nas mobilizagdes negras posteriores. Seu
exemplo revela a complexidade e a pluralidade das estratégias adotadas pelo
Movimento Negro brasileiro no século XX, evidenciando que a luta por cidada-
nia e igualdade racial foi (e continua sendo) resultado de um esforco coletivo,
articulado e historicamente fundamentado.

Valorizar a histéria da UHC nas escolas e nos espagos publicos de memdria
significa reconhecer o protagonismo negro na constru¢do da democracia
brasileira e na reivindicagdo de direitos fundamentais historicamente negados.

Teatro Experimental do Negro (TEN)

O Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado por Abdias Nascimento
em 1944 no Rio de Janeiro, constituiu-se como uma das mais relevantes iniciativas
politico-culturais da histéria do Movimento Negro brasileiro no século XX. Mais
do que um grupo teatral, o TEN foi um projeto educacional, social e politico
que desafiou as bases estruturais do racismo no Brasil. Surgiu em um contexto
de afirmac¢do do mito da democracia racial, um discurso amplamente

difundido pelo Estado brasileiro no pés-Estado Novo, que mascarava as

profundas desigualdades raciais presentes na sociedade. Nesse cendrio, 0
TEN emergiu como uma voz dissonante, propondo uma estética prépria e
um discurso centrado no protagonismo negro nas artes e na vida publica.

O TEN foi um projeto
educacional, social e
politico que desafiou
as bases estruturais do

racismo no Brasil.

Abdias Nascimento. ator,
poeta, escritor, dramaturgo,
artista plastico. professor
universitario, politico e
ativista dos direitos civis e
humanos das populagoes
negras brasileiras
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Cena teatral: Brutus Jones (Abdias Nascimento) sentado em uma cadeira segurando uma arma
com a mao direita mostrando as munigoes com a esquerda para Smithers (Paulo Costard)
Fonte: ipeafro.orgbr

A motivacdo inicial de Abdias do Nascimento foi a constatacdo da ausén-
cia de atores e personagens negros nas pecas teatrais brasileiras, bem como a
perpetuacdo de esteredtipos racistas por meio da prética do blackface, onde
atores brancos representavam personagens negros de forma caricatural e pejora-
tiva. O episddio decisivo que impulsionou Abdias foi sua experiéncia ao assistir,
em Lima, no Peru, uma montagem da peca "“O Imperador Jones", de Eugene
O'Neill, encenada por um ator branco pintado de negro. Ao retornar ao Brasil,
Abdias transformou sua indignag¢do em a¢do, mobilizando intelectuais, operarios,
estudantes e trabalhadores para fundar o TEN.
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Desde o inicio, o grupo assumiu um carater formativo. Além de oferecer
cursos de interpretacao teatral, o TEN desenvolveu atividades de alfabetizacdo,
cultura geral, histéria da Africa e debates politicos, buscando a emancipacio
intelectual e cultural da populagdo afro-brasileira. O objetivo ndo era apenas
ensinar técnicas cénicas, mas promover uma descolonizacdo das consciéncias
negras, estimulando o questionamento critico das estruturas de poder e a afirmagao
de uma identidade racial positiva. Nesse sentido, o TEN pode ser compreendido
como um espaco de letramento politico e cultural, que antecipou debates que
s6 seriam institucionalizados décadas depois com as politicas de a¢des afirmativas.

A estreia da pega "O Imperador Jones”, em 1945, no Teatro Municipal do Rio
de Janeiro, foi um marco histérico. Pela primeira vez, um elenco composto exclu-
sivamente por atores negros ocupava o palco de uma das mais prestigiadas casas
de espetdculo do pais. Tal evento foi um grande ato politico de enfrentamento
a0 racismo institucional, representando uma ruptura simbélica com séculos de
exclusdo cultural. A pega, cedida gratuitamente por Eugene O'Neill, tornou-se um

simbolo da luta por espaco e voz no cendrio cultural brasileiro.

; |

!
/N |
Manifestagdo do movimento negro brasileiro na déecada de 1980, com destaque para a luta

contra o racismo e a defesa da Lei Afonso Arinos. Fonte: www.gov br/pdimares
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Carpeire, Guerretro Bemos, Hemilfon Noguelra (presdente ) mmmlmaiﬂ'
T g ciments, ¢ o taguiprafa,

Grupo de porficipantes mo | Congresso @0 Negro, vendo.se a0 céntro 0 Pedre Pedro Schovsaker,

Jorge Prado Teixeira (de pé): Edison Carneiro. Guerreiro Ramos, Hamilton Nogueira, Ruth de Sousa.
Milca Cruz. Abdias Nascimento e uma taquigrafaFonte: Acervo Ipeafro

Além das montagens teatrais, o TEN protagonizou outras a¢Oes de grande
impacto politico. Destaca-se a Convencao Nacional do Negro, realizada em
1945 e 1946, que apresentou propostas concretas 3 Assembleia Constituinte,
incluindo a criminalizagdo da discriminacao racial no Brasil, antecipando em
anos a aprovagdo da futura Lei Afonso Arinos (1951).

A producdo do jornal “Quilombo”,

™ e
entre 1948 e 1951, também merece Wo—! .00
fortoafiertt ity 4h--4 o

aten¢do, pois serviu como espaco de

articulacdo e dentncia das praticas
discriminatdrias, além de promover de-
bates sobre culturs, politica e identidade
afro-brasileira.

Jornal Quilombo (1947).
Acesse para ler a edicao digitalizada:
https://ipeafro.org.br/acervo-

digital/leituras/ten-publicacoes/
jornal-quilombo-no-01/
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Teatro Experimental do Negro ensaiando Sortilégio, com Abdias Nascimento e Léa Garcia, 1957
Fonte: Arquivo Nacional

A construgdo de uma estética teatral negra foi outro aspecto central do TEN.
Inspirado no movimento da Négritude e nos ideais pan-africanistas, o grupo
buscou criar uma dramaturgia prépris, que valorizasse os elementos culturais afri-
canos e afro-brasileiros. As pecas "0 Filho Prédigo” de Lucio Cardoso, "Aruanda’
de Joaquim Ribeiro, e "Sortilégio - Mistério Negro", de autoria do préprio Abdias,
sdo exemplos dessa producdo dramaturgica comprometida com a valorizagdo da
memdria, da espiritualidade e das experiéncias histéricas da populacdo ne-
gra. O TEN também rompeu barreiras estéticas e politicas 3o promover concursos
de beleza afrocentrados, como o "“Cristo Negro" e o “"Rainha das Mulatas”,
com o objetivo de confrontar os padres eurocéntricos de beleza. A organiza¢do
de eventos como o | Congresso do Negro Brasileiro, em 1950, consolidou o
TEN como um importante agente politico na luta antirracista.
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Marcondes Silva de Oliveira

Contudo, a trajetdria do TEN ndo esteve isenta de desafios. A falta de
financiasmento, a censura, as perseguicdes politicas, especialmente
durante o periodo da Ditadura Militar, e o boicote institucional limitaram
suas acoes. Em 1961, o grupo encerrou formalmente suas atividades,
mas seu legado permaneceu. Posteriormente, as ideias e o exemplo do
TEN serviram de inspiragdo para outros coletivos artisticos negros, como
o Bando de Teatro Olodum e o Grupo NATA (Nucleo Afro-brasileiro de
Teatro de Alagoinhas).

Portanto, o Teatro Experimental do Negro representa um capitulo fun-
damental da histéria do Movimento Negro Organizado no Brasil Sua
atuacdo ultrapassou o campo artistico, contribuindo para a formacdo de uma
consciéncia politica e estética afro-brasileirs, para a constru¢do de espacos de
cidadania e para o fortalecimento da identidade negra. Relembrar e estudar
o TEN é essencial para a compreensdo das estratégias de enfrentamento ao
racismo estrutural e para valorizar o protagonismo negro na cultura nacional.

Para Aprofundar
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Interpretando Documentos Histéricos

DOCUMENTO 1

‘Sortilégio’ de brancos é uma pega do Teatro Negro

"Uma inédita iniciativa teatral, que consistird na projecdo de um filme em pleno palco, onde os
artistas (teatrais) serdo transformados em meros assistentes de um outro drama (em celuléide),
serd levada a cena por Abdias Nascimento - fundador do Teatro Experimental do Negro - com
a pega “Sortilégio’, que aborda claramente o problema do negro integrado numa sociedade
branca mal constituida. “Sortilégio’, que serd encenada no Teatro Municipal a 24 e 25 de agos-
to, conta a histéria de um advogado negro, o qual, vitima de uma interrup¢do do seu préprio
atavismo moral, integrou-se numa sociedade branca, casou com uma mulher branca, foi traido,
e, por isso, voltou a pensar como os seus antecedentes africanos.”.

HISTORIA: Depois da traicdo, 0 advogado negro passou a manter-se em contato com os seus.
Abandonou a Igreja Catdlica pela Macumbsg, trocou os modelos de homens brancos pelos
homens negros, foi viver com uma mulher de sua raga. Aos poucos, se foi libertando das ideias
académicas e ocidentais, abandonou seu trabalho, que até entdo exercia com dedicagdo e
esforco, e voltou ao seu mundo de origem.

Jornal DIARIO CARIOCA. Rio de Janeiro, 10 jul1957

DOCUMENTO 2

"EMANUEL: Tomem seus trogos. Com estas tapeagdes vocés abaixam a cabega dos negros.
Arrancam o orgulhe deles. Lincham os coitados por dentro. E eles ficam domésticos... castra-
dos... mansos.. bonzinhos de alma branca. Comigo se enganaram. Nada de mordaga na minha
boca. Imitando vocés que nem macaco. Até hoje fingi que respeitava vocés.. que acreditava
em voceés. Margarida muito convencida que eu estava fascinado pela brancura dela. Uma honra
para mim ser corneado por uma loura. Branca azeda idiota. Tanta presuncdo e nem percebia
que eu estava simulando. Como mulher tu nunca significou nada para mim. Olha: quem tinha
nojo era eu. Aquelas coxas amareladas que nem cirio de veldrio me reviravam o estomago.
Teu cheiro? Horrivel. O pior: teus seis mortos de carne de peixe. E 0 nosso filho.. Lembra-se.
Te enganei outra vez. Tu matou para se desforrar da minha cor, ndo foi? Outro erro teu. Eu ndo
podia armar uma criatura que teria a marca de tudo que renegou. Sonhei com um filho de face
escura. Escuriddo de noite profunda. Olhos pretos como abismo. Cabelos duros, indomaveis.
Pernas talhadas em bronze.. punhos de ago para esmagar a hipocrisia do mundo branco.
Brancura que nunca mais ha de me oprimir, estdo ouvindo?".

Trecho da peca SORTILEGIO: Mistério Negro. Teatro Experimental do Negro (TEN), 1959
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1. Deacordo com os dois documentos, como a pega "Sortilégio" problema-
tiza o processo de embranquecimento e a negacdo da identidade negra’?
Cite elementos que ilustram esse conflito?

2. Qual é a critica central feita pelo personagem Emanuel no segundo do-
cumento? De que forma essa fala representa uma denuncia ao racismo
estrutural e ao mito da democracia racial no Brasil?

3. O documento 1 menciona a8 mudanga de religido e de relacdes sociais
do personagem principal apos a trai¢do. Que significado simbdlico tem
esse retorno as origens africanas na peca? Qual a critica que a obra faz
a0 padrdo de valores eurocéntricos?

4. Considerando o contexto de producao da peca pelo Teatro Experimental
do Negro (TEN), fundado por Abdias Nascimento, explique como o teatro
foi utilizado como uma ferramenta de luta politica e educativa?

3a FASE DO MOVIMENTO NEGRO ORGANIZADO (1978-2000)

* Do processo de redemocratizag@o & republica nova

O golpe civil-militar de 1964, ocorrido sob a justificativa de combater o
COMUNISMO e 3 Corrup¢ao, instaurou no Brasil uma nova ordem autoritdria, ca-
racterizada pela supressao de direitos civis, pelo cerceamento das liberdades
individuais e pela violenta repressdo aos movimentos populares. Inserido
nesse contexto de silenciamento politico e social, 0 Movimento Negro brasileiro
enfrentou um dos periodos mais criticos de sua histdria, marcado por perse-
guicdes, prisdes arbitrdrias, censura ideoldgica e estigmatizagdo de qualquer
manifestacdo de identidade racial.

A estrutura repressiva do regime, ancorada no mito da demo-

cracia racial, buscava ocultar a existéncia do racismo no pafs.
O Estado brasileiro projetava, internamente e para o exterior,
a imagem de um Brasil harmonico e miscigenado, invisi-
bilizando as desigualdades estruturais que continuavam a
marginalizar a populagdo negra, especialmente nos gran-
des centros urbanos, onde a pobreza, a violéncia e a exclusdo
social se aprofundaram com o modelo econémico adotado.
Como destaca Lélia Gonzalez, o periodo representou
um “silenciamento a ferro e fogo"” dos setores \
populares, especialmente dos negros.

Lélia Gonzalez
Fonte: cfemeaorgbr



Marcondes Silva de Oliveira 0 NOVINNENTO NEGRO E 0 ENSIND DE HISTORIA

Mesmo diante desse cendrio de cerceamento, emergiram, durante a década
de 1970, novas formas de resisténcia negra, articuladas a partir da producdo
cultural, da militdncia comunitaria e da mobilizacdo identitaria. Entre os exemplos
mais emblematicos dessa rearticulacdo destacam-se o Centro de Cultura e Arte
Negra (CECAN) e o Movimento Black Rio.

Fundado em 1971, em Sdo Paulo, o CECAN surgiu como uma resposta direta
30 contexto repressivo. Idealizado por Thereza Santos, militante que transitava
entre o TEN e a Juventude Comunista, o CECAN inicialmente se apresentava como
uma entidade cultural, evitando posicionamentos politicos explicitos. No entanto,
com o tempo, tornou-se um espaco de formagao politica, conscientiza¢do étnica
e afirmacado da identidade negra. A montagem da pe¢a “E agora... falamos
nés”, que abordava a trajetdria histérica da populacdo negra desde a Africa até a
contemporaneidade brasileira, foi um marco dessa fase inicial. Inspirado nas ideias
de Paulo Freire, o CECAN desenvolveu praticas educativas de base popular,
promovendo semindrios, oficinas e debates sobre consciéncia racial, negritude e
combate a0 racismo estrutural.

A partir de 1976, j3 sob a lideranga de Odacir de Mattos, o CECAN ampliou
sua atuacdo, incorporando a¢oes voltadas para a pesquisa cientifica, a producao
bibliografica e o didlogo com movimentos internacionais, como os movimen-
tos pan-africanistas e os movimentos negros norte-americanos. Tornou-se um
dos principais centros de articulagdo da militancia negra paulista, sendo um dos
espacos fundamentais na gestacdo do Movimento Negro Unificado (MNU).

Fundado em 1971 em S3o
Paulo, por Thereza Santos,
o CECAN tornou-se um
espaco de formacao
politica, conscientizacao
étnica e afirmacao da
identidade negra.

Thereza Santos -
Teatrologa. professora,
flosofa e militante negra
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Paralelamente, uma outra forma de resisténcia cultural e identitdria ganhava
forga: o Movimento Black Rio. Originado nos bailes blacks e nas equipes de som,
como a Soul Grand Prix de Dom Fil6, o movimento teve como referéncia estética e
politica a soul music norte-americang, o funk e o movimento da Négritude. Os bailes,
realizados nas periferias cariocas, tornaram-se espacos de afirmacdo da identidade
negra, de valorizagdo da estética afrocentrada — com o uso do cabelo Black Power,
roupas coloridas e linguagem prépria — e de construgdo de lagos comunitarios.

Bale do Movimento Black com Jovens negros dangando, com roupas estilosas e penteados black
power, ao som de soul e funk, afirmando identidade e orguho racial. Fonte: diariodorio.com

Diante da crescente mobilizagdo da juventude negra, o regime militar reagiu
com agdes de monitoramento, repressdo e censura. Documentos revelados
pela Comissdo Estadual da Verdade do Rio de Janeiro (CEV-RJ) indicam que
os servicos de informagdo do Exército e da Policia Federal temiam que os bailes
black se transformassem em espacos de articulacdo politica similar aos
Panteras Negras. Liderancas culturais forsm perseguidas, interrogadas e, em
alguns casos, detidas sob acusacdes infundadas de subversdo. As autoridades
militares enxergavam nesses espagos Uma ameaga 3 ordem publica, criminali-
zando expressoes culturais afro-brasileiras.

A violéncia institucional também se manifestava em outras dimensdes. A reti-
rada da varidvel racial do censo de 1970, a censura a pesquisas académicas
sobre racismo e o apagamento da presenca negra na historiografia oficial
configuraram uma estratégia estatal de negacdo sistemdtica da questdo racial. A
repressao atingiu desde artistas como Tony Tornado e Sandra de Sa até os
intelectuais negros, a exemplo de Abdias do Nascimento, exilado nos Estados
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Unidos, e de Lélia Gonzalez, que articulou uma critica interseccional ao regime,
a0 destacar a opressdo simultdnea sofrida por mulheres, negros e trabalhadores.

Ao desafiar o mito da democracia racial, ao produzir contranarrativas de
resisténcia e 3o fortalecer processos de construgdo identitaria, o Movimento
Negro durante a Ditadura Militar pavimentou o caminho para as conquistas pos-
teriores, como a fundag¢do do MNU, e a institucionaliza¢do da luta antirracista.

O Movimento Negro Unificado (MNU)

O Movimento Negro Unificado (MNU) repre-
senta um dos marcos mais significativos da histéria da
luta antirracista no Brasil contemporaneo. Sua criac¢do,
oficializada em 7 de julho de 1978, nas escadarias do
Theatro Municipal de Sdo Paulo, foi o resultado de um
processo acumulativo de resisténcia, protagonizado

DESDE 1978 NA LUTA
CONTRA O RACISMO E PELA VIDA!

por diferentes coletivos negros, organizacoes culturais e
militantes socialistas que, ao longo da década de 1970, buscavam reorganizar as for-
¢as do movimento negro diante da repressao promovida pela ditadura civil-militar

A emergéncia do MNU deve ser compreendida como fruto de multiplas
determinacdes historicas. Por um lado, responde 3 intensificagdo da violéncia
policial e da discriminagao racial, como evidenciado por casos embleméticos,
como o assassinato de Robson Silveira da Luz, torturado até a morte em uma
delegacia na zona leste de S50 Paulo, e a exclusdo de jovens negros do Clube
de Regatas Tieté, impedidos de usar a piscina por conta da cor de sua pele. Por
outro lado, a fundacdo do MNU também foi impulsionada por um contexto de
mobilizacdo internacional, influenciado pelas lutas de libertagdo nacional na
Africa, pelos movimentos de direitos civis nos Estados Unidos e pelas experiéncias
radicais de resisténcia negrs, como o Black Panther Party.
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Capa do jornal Folha de S Paulo” de 8 de julho de 1978 noticia o ato de langamento do MNUFonte
brasilelpais.com

Além disso, 0 MNU nasce como herdeiro de uma longa tradi¢ao de luta do
povo negro no Brasil. Sua fundacdo resgata e rearticula elementos de organizacoes
anteriores, como a FNB e o TEN, sinalizando uma linha de continuidade histérica que
questiona a falsa ideia de que o movimento negro surge de forma desarticulada. Desde
o inicio, o MNU rompeu com a narrativa do “mito da democracia racial”, denun-
ciando as estruturas sistémicas que perpetuavam a marginaliza¢cdo da populagdo negra.
Sua Carta de Principios, elaborada em 1978, é um documento fundamental para a
compreensdo de sua plataforma politica. Nels, o MNU denuncia de forma explicita as
mas condi¢Oes de vida, o desemprego, a precariedade habitacional, a violéncia policial,
a discriminagdo no mercado de trabalho e a exploragdo cultural que afligiam os negros
brasileiros. A carta termina com a frase: POR UM AUTENTICA DEMOCRACIA RACIAL!
PELA LIBERTACAO DO POVO NEGRO!

A construgdo tedrica do MINU se orientou pela articulagdo entre as catego-
rias de raga, classe e género, compreendendo o racismo como uma estrutura
de dominacdo interligada ao capitalismo dependente e periférico brasileiro.
Tal anélise foi fundamental para conectar a luta antirracista 8 outros movimentos
sociais, estabelecendo aliangas com sindicatos, partidos de esquerda e movimentos
populares. Militantes como Milton Barbosa, Hamilton Cardoso, Neuza Pereira e
Lélia Gonzalez foram fundamentais para dar ao MNU uma dire¢ao politica que
integrava as pautas antirracistas com a luta por justica social e transformacdo estrutural.
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Na prética, o MNU inaugurou uma nova forma de militancia negra no Brasil,
combinando a¢6es de massa, atos publicos, articulagdo com a imprensa na-
cional e internacional, producio de materiais impressos (como o jornal Jornegro)
e a formagdo de nucleos de base nos bairros periféricos, nos espacos culturais e nas
universidades. Sua atuacdo foi, a0 mesmo tempo, local e nacional, com a cria¢do
de nucleos em diversos estados brasileiros.

Ao longo das décadas seguintes, o MNU ampliou sua pauta, sendo protagonista
na formulacdo de reivindicagdes histéricas como:
« Ainclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos
escolares, consolidada com a aprovacdo da Lei 10.639/2003.

« A criagdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra, celebrado em 20 de
novembro, como uma data de memoria e resisténcia, em homenagem a
Zumbi dos Palmares. Desde 2024, comemorado como feriado nacional
com a aprovacdo da Lei 14.759/2023.

« A defesa das cotas raciais no ensino superior e no servigo publico,
materializada nas politicas de a¢des afirmativas da década de 2000.

« Aluta pelo reconhecimento e titulacdo de terras quilombolas, com forte
incidéncia nos debates da Assembleia Constituinte de 1988, resultando no
artigo 68 das Disposi¢des Transitorias da Constituicdo Federal

Manifestacao de Mulheres do MNU/BA. Fonte: mnubahia
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O MNU também foi pioneiro ao integrar a luta racial 3 questdo de género,
com destaque para o papel de Lélia Gonzalez, que trouxe a perspectiva do femi-
nismo negro para o centro das discussoes, evidenciando a tripla opressao sofrida
pelas mulheres negras: de classe, de raca e de género. Essa contribuicdo foi
decisiva para a formagdo posterior de coletivos como o Nzinga - Coletivo de
Mulheres Negras, além de influenciar o debate sobre interseccionalidade na
sociedade brasileira.

Outro campo de atuagdo decisivo do MNU foi o enfrentamento ao genocidio
da juventude negra, denunciando a seletividade racial das politicas de segu-
ranga publica e o encarceramento em massa da popula¢do negra. Desde os
anos 1980, o movimento denunciava a violéncia policial e o papel do Estado na
reprodu¢do de um projeto de morte para a juventude negra, antecipando debates
que hoje estdo no centro das lutas por direitos humanos.

Por fim, estudar a trajetéria do MNU em sala de aula significa, sobretudo, pro-
mover uma educagdo antirracista que reconhega os sujeitos histéricos negros
como protagonistas na constru¢do de um Brasil mais justo e igualitario. O
MNU, como movimento social e agente histérico, permanece como uma das
principais referéncias para a compreens3o da luta por direitos, por memaria e por
dignidade no nosso pais.

Redemocratizagao do Brasil e o Movimento Negro

A redemocratiza¢do do Brasil, materializada na promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, representou um divisor de dguas na histéria politica e social do
pais. Ap6s 21 anos de regime autoritario, a sociedade brasileira se viu diante de um
momento de abertura politica e de reinvencdo das formas de participagdo social.
No entanto, a concepgdo de cidadania produzida naquele contexto estava longe
de ser plenamente inclusiva. Para a populagdo negra, a nova ordem democratica
era, simultaneamente, uma oportunidade e um desafio.

O Movimento Negro, articulado desde 1978 através do MNU e de outras
organizagoes, compreendeu que a Constituinte seria um campo estratégico para
disputar os sentidos da nova democracia. O movimento organizou a Convencao
Nacional “O Negro e a Constituinte”, realizada em 1986. Esse encontro reuniu
representantes de mais de 20 estados, consolidando uma plataforma de reivindica-
¢Oes que envolvia desde a criminaliza¢do do racismo até a defesa da liberdade
religiosa e cultural, passando pelo reconhecimento dos direitos territoriais das
comunidades quilombolas.
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https://observatoriodefavelas org br/wp-content/uploads/2024/06/F oto- Januario-Garciapng

Embora a bancada negra na Constituinte fosse reduzida — com destaque para
figuras como Carlos Alberto Cad, Paulo Paim, Benedita da Silva e Edmilson
Valentim - o movimento negro conseguiu algumas vitdrias histéricas. A mais
simbolica foi a inclusdo do racismo como crime inafiangavel e imprescritivel no
Artigo 5°,inciso XLII,além da incorporagdo do Artigo 68 do ADCT, que reconheceu
os direitos das comunidades remanescentes de quilombos as suas terras.
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O Centenario da Abolicao, em 1988, constituiu outro marco simbdlico. O
Movimento Negro denunciou a “farsa da aboli¢go”, afirmando que a abolicdo de
1888 ndo havia sido acompanhada por reparac¢des sociais e econdmicas. A partir
desse momento, 0 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, ganhou forca como
contraponto ao 13 de maio, reforcando a critica 3 narrativa da democracia racial.

Jornal da Marcha - SGo Paulo - outubro/1995
Fonte: Acervo Socioambiental.org

Durante os anos 1990, o processo de institucionalizagdo das pautas negras
avancou. A Marcha Zumbi dos Palmares, em 1995, foi um momento de virada.
Mais de 30 mil pessoas marcharam até Brasilia, entregando ao presidente Fer-
nando Henrique Cardoso um documento com 54 reivindicac¢des histéricas. Pela
primeira vez, um presidente da Republica reconheceu publicamente a existéncia
do racismo no Brasil, ainda que mantendo o discurso ambiguo da mesticagem. A
Marcha também consolidou um discurso que combinava racs, classe e territério,
antecipando debates que, anos depois, culminariam nas politicas de a¢do afirmativa.
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No campo legislativo, a década de 1990 foi marcada pela promulgacdo da
Lei Cad (Lein°®7.716/1989), que regulamentou os crimes de racismo, e por uma
série de debates sobre a constitucionalidade das cotas raciais. O julgamento
sobre a constitucionalidade das cotas raciais, concluido em 2012, foi histérico: o
Supremo Tribunal Federal, por unanimidade, reconheceu a constitucionalidade das
acoes afirmativas, redefinindo o principio da igualdade no Brasil e reconhecendo
a necessidade de acOes reparatdrias baseadas no critério racial.

Ao longo desses processos, o conceito de racismo estrutural ganhou cen-
tralidade no discurso publico. A partir dos anos 2010, com o fortalecimento de
organizagdes como o Instituto de Advocacia Racial.

(IARA), a Educafro, a Coalizdo Negra por Direitos e o proprio MNU, o
movimento negro passou a disputar com mais intensidade o campo juridico,
levando ao STF diversas acdes em defesa de direitos constitucionais da popu-
lacdo negra. Exemplos disso foram as lutas pela efetivacdo do Artigo 68 do
ADCT, que garantiu a titulagdo de terras quilombolas, e as ADPFs 635 e 973,
que questionaram a politica de seguranga publica e a omissdo do Estado no
enfrentamento ao racismo.

No campo patrimonial, acdes como o tombamento da Serra da Barri-
ga, em Alagoas, local do Quilombo dos Palmares e a criacdo da Fundacao
Cultural Palmares em 1988, que tem como missdo promogao e a prote-
cao do patrimodnio cultural afro-brasileiro, articulando politicas de reco-
nhecimento, preservacdo e difusdo das contribui¢des historicas, culturais e
artisticas da populagdo negra. A FCP atua promovendo mapeamentos cul-
turais, registros de manifestacdes afro-brasileiras como patrimonio imaterial,
reconhecendo as comunidades quilombolas e fomentando iniciativas culturais
negras em todo o pafs.

No inicio dos anos 2000, o Movimento Negro brasileiro alcangou novas
conquistas institucionais ao transformar décadas de mobilizagdo social em
politicas publicas concretas de enfrentamento ao racismo. A aprovagdo da Lei
10.639/2003, que tornou obrigatdria a inclusdo da histéria e cultura afro-bra-
sileira e africana nos curriculos escolares, representou um marco na luta por
uma educagdo antirracista, enfrentando a invisibilizagdo histérica da populagdo
negra nos contetidos escolares.

Paralelamente, a criacdo da Secretaria de Politicas de Promocao da Igual-
dade Racial (SEPPIR), em 2003, no dmbito do governo federal, institucionalizou
um espaco de formulacdo e articulacao de politicas publicas voltadas
3 promocao da igualdade racial, fortalecendo o didlogo entre o Estado e os
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movimentos sociais. Nesse contexto, a politica de cotas raciais comegou a ser
implementada de maneira mais sistematica, com destaque para as primeiras
experiéncias em universidades estaduais, como a UERJ, e posteriormente nas
institui¢bes federais, como a UNB, culminando na aprovacdo da Lei de Cotas
(Lei 12.711/2012). Outro avanco significativo foi a promulgagdo do Estatuto
da Igualdade Racial (Lei 12.288/2010), que consolidou no plano legislativo os
direitos da populagdo negra em areas como educacdo, trabalho, salide e culturs,
reconhecendo o racismo como um obstaculo histérico a plena cidadania.

A trajetdria histérica do Movimento Negro no Brasil revela uma luta continua
por justica e igualdade racial. Da resisténcia nos quilombos a mobilizacdo pela
Constituicdo de 1988, passando pela conquista de politicas afirmativas e pelo
fortalecimento da memoria afro-brasileira, as agdes do movimento marcaram
profundamente o processo de democratiza¢do do pais. Este caderno pedago-
gico buscou apresentar essa trajetéria, destacando a busca por integracao, as
conquistas sociais, a implementacdo de leis e a institucionalizagdo das demandas
do movimento negro. Portanto, este material busca contribuir para promover
uma educacado antirracista, capaz de problematizar o mito da democracia racial
e valorizar as multiplas contribuicdes dos povos afro-brasileiros na construgdo de
uma sociedade mais justa, plural e democratica.
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Préxis Itinerante, n. 2, 2024 Documentdrio: 100 Anos da Abolicdo

https://acervo.cultnetv/movimentos-sociais/
movimento-negro/279/100-anos-da-abolicao

Interpretando Documentos Histéricos

DOCUMENTO 1

Os tempos negros do Brasil

A histéria do 20 de novembro comega na Porto Alegre de 1971. Foi naquele ano que surgiu o
grupo Palmares, formado por quatro universitarios negros gatchos: Oliveira Silveira, Antonio
Carlos Cortes, Ilmo da Silva e Vilmar Nunes. Os quatro se incomodavam com a maneira como a
historiografia oficial, especialmente naqueles anos de ditadura militar, retratava o fim da escravidao
no Brasil. A visdo mais propagada nos livros da época dava destaque ao papel da princesa Isabel
como uma espécie de "redentora”. E tratava a populagdo negra como uma beneficidria passiva
da aboli¢do [..] No dia 13 de maio de 1988, cem anos ap6s a aboli¢do da escraviddo no Brasil, o
MNU lancou o slogan “A princesa esqueceu de assinar nossa carteira de trabalho”. A intengdo era
apontar como, um século depois da aboli¢do, a populagdo negra brasileira era alvo do racismo,
que se traduzia em saldrios menores e piores condi¢Ges de vida de maneira geral. Na leitura do
MNU, a aboli¢do fora curta e incompleta.

Disponivel em: https://www brasildedireitos orgbr/atudlidades/consciencia-negra-qual-a-origem-
da-data-celebrada-em-20-de-novembro/

Grupo Palmares, de
Porto Alegre e a
afirmagao do Dia da
Consciéncia Negra
(1960-1970). Fonte
Google Arts & Culture
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DOCUMENTO 2

"Hoje estamos unidos, dia da morte do grande lider negro Zumbi em uma luta de reconstru¢do da
sociedade brasileira, apontando para uma nova ordem onde haja participagdo real e justa do negro,
uma vez que somos 0s mais oprimidos dos oprimidos..” Este € um trecho do manifesto do Movimento
Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MNU), que comemora o 1° Dia da Consciéncia Negra,
0 20 de novembro de 1695, dia da morte de Zumbi.

Jornal FOLHA DE SAO PAULO. NC 6776 . Ano 58. 26 /11/ 1978

DOCUMENTO 3

LEI N° 14.759, DE 21 DE DEZEMBRO DE 2023

O PRESIDENTE DA REPUBLICA declara feriado nacional o
Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra.

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° Fica declarado feriado nacional o dia 20 de novembro,
para a celebragdo do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.
Brasilia, 21 de dezembro de 2023; 202° da Independéncia e 135° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Silvio Luiz de Almeida
Anielle Francisco da Silvar

1. Analisando os documentos apresentados, explique por que o Movi-
mento Negro escolheu o dia 20 de novembro como marco simbo-
lico da luta antirracista no Brasil, em contraposi¢do ao 13 de maio?

2. Identifique e explique duas estratégias utilizadas pelo Movimento
Negro Unificado (MNU) e pelo grupo Palmares para combater o
racismo e reconfigurar as narrativas historicas no Brasil.?

3. Relacione o contetido dos documentos com a conquista recente
da Lein® 14.759/2023, que instituiu o Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra como feriado nacional. Qual aimportancia dessa
medida na luta contra o racismo estrutural no Brasil?

4. Analise de que forma a criagdo de um feriado nacional no dia 20
de novembro representa uma vitéria simbdlica e politica para o
movimento negro brasileiro. Quais desafios ainda persistem em
relagdo a efetiva promocdo da igualdade racial?
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6. LINHA DO TEMPO -
TRAJETORIA DO
MOVIMENTO NEGRO
ORGANIZADO

Século XIX

« 1833 - Publicagdo de O Homem de Cor, primeiro jornal da
Imprensa Negra no Brasil.

« 1888 - Abolicdo da escravatura com a assinatura da Lei Aurea.
Inicio do processo de marginalizagdo social da populagdo negra.

» 1889 - Proclamagdo da Republica. Exclusdo dos negros da
participacdo politica e da cidadania plena.

Década de 1890 a 1920

« Formacdo de clubes sociais negros, grémios culturais e
veiculos da Imprensa Negra em vérias cidades do Brasil.

« Expansdo da Imprensa Negra, com jornais como O Progresso,
A Pdtria e O Exemplo.

1923 - Caso Vasco da Gama:

« Recusa do clube em excluir atletas negros do time. Importante
marco na luta contra o racismo no esporte.

1931 - Fundacéio da Frente Negra Brasileira (FNB):

« Primeira organizagdo negra de abrangéncia nacional.

o Atuacdo em dreas como educacao, assisténcia social e cultura.
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1933 - Langamento do jornal “A Voz da Raga”,
érgao oficial da FNB.

1937 - Dissolugao da FNB pelo governo Vargas
com a instauragdo do Estado Novo.

1943 - Criagéo da Uniéo dos Homens de Cor (UHC)

« Enfoque em direitos civis, cidadania e dentncia da exclusdo racial.

1944 - Fundagéo do Teatro Experimental do Negro
(TEN) por Abdias do Nascimento.

o Luta pela valorizacdo da identidade negra e combate ao racismo
nas artes e na cultura.

1951 - Lei Afonso Arinos (Lei n© 1.390/1951)

o Primeira legislacdo federal que tipifica como contravencdo penal
as préticas de discriminacdo racial em locais publicos

1964 - Golpe Militar. Repressdo a movimentos
sociais, incluindo o Movimento Negro.

1977 - Langamento da revista Tigéio, em Porto Alegre

» Pioneira na abordagem interseccional entre racismo, classe e
género.

1978 - Fundagao do Movimento Negro Unificado
(MNU)

« Marco histérico na luta contemporanea.

« Denlncia publica a violéncia policial e ao mito da democracia
racial.

o Escolha do 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negrs,
em homenagem a Zumbi dos Palmares.
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1988 - Promulgagdo da Constituigéio Federal,
que inclui o racismo como crime inafiangavel

« Intensificacdo das lutas por a¢bes afirmativas, direitos educacionais
e politicas publicas.

1988 - Criag&o da Fundag&o Cultural Palmares

« Primeira instituicdo publica federal dedicada 3 preservacdo e valori-
7acdo da cultura afro-brasileira.

1995 - Marcha Zumbi dos Palmares em Brasilia, marco
nas reivindicagdes por politicas de reparagao

2003 - Aprovacéo da Lei 10.639/2003

« Torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira na
educacdo bésica.

2003 - Decreto 4.887/2003 - Demarcagéo e Titulagao
das terras quilombolas (INCRA)

2008 - Lei 11.645/2008

« Amplia a obrigatoriedade, incluindo também a Histdria Indigena.

2010 - Aprovagcao do Estatuto da Igualdade Racial
(Lei 12.288/2010)

2012 - Aprovagéo da Lei de Cotas (Lei 12.711/2012)

« Estabelece reserva de vagas para negros nas universidades federais.

Desde 2010 - Fortalecimento das midias negras digitais:
Alma Preta, Geledés, Blogueiras Negras, Correio Nagoé
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7. O MOVIMENTO
NEGRO EM QUESTOES
DE VESTIBULARES E
CONCURSOS

QUESTAO 01

Ano: 2025 Banca: FGV Orgdo: IPHAN Prova: FGV - 2025 - IPHAN - Antropologia

Sé que nesse movimento, cuja especificidade € o significante negro, existem
divergéncias, mais ou menos fundas, quanto ao modo de articula¢do dessa espe-
cificidade. Deve o negro assimilar tudo que é eurobranco? Ou so transar o que é
afronegro? Ou somas os dois? (...) Os diferentes tipos de resposta a essas questdes,
e a muitas outras, acabam por remeter a gente a falar de movimentos negros.. no
Movimento Negro.

GONZALEZ, L élia. Movimento ou movimentos negros? In: Lugar de negro. Rio
de Janeiro: Marco Zero, 1982.

Assinale a opgdo que descreve corretamente a posicdo exposta no trecho acima.

A. Aauténtica militdncia recusa as perspectivas exclusivistas, favorecendo
uma articulacdo culturalmente aberta.

B. A diversidade interna do movimento negro é reflexo direto dos pro-
cessos historicos de mesticagem no Brasil.

C. Os impasses conceituais dentro do movimento negro configuram
obstaculos estruturais a sua atuacao.

D. Anogdo de um movimento negro singular € uma construgao retorica,
sem esteio na sua pluralidade real.

E. A unidade do movimento negro se configura na propria tensdo da
pluralidade, e ndo na uniformidade ideoldgica.
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QUESTAO 02

Ano: 2016 Banca: INEP Orgdo: ENEM Prova: INEP - 2016 - ENEM

O Movimento Negro Unificado (MNU) distingue-se do Teatro Experimental do
Negro (TEN) por sua critica ao discurso nacional hegeménico. Isto €, enquanto
o TEN defende a plena integracdo simbolica dos negros na identidade nacional
"hibrida”, o MNU condena qualquer tipo de assimilacdo, fazendo do combate &
ideologia da democracia racial uma das suas principais bandeiras de luta, visto que,
aos olhos desse movimento, a igualdade formal assegurada pela lei entre negros
e brancos e a difusdo do mito de que a sociedade brasileira ndo é racista teriam
servido para sustentar, ideologicamente, a opressao racial.

COSTA, S. Dois Atlanticos: teoria social, antirracismo, cosmopolitismo. Belo
Horizonte: UFMG, 2006.

No texto, sdo comparadas duas organizagdes do movimento negro brasileiro,
criadas em diferentes contextos histéricos: o TEN, em 1944, e o MNU, em 1978.
Ao assumir uma postura divergente da do TEN, o MNU pretendia

A. pressionar o governo brasileiro a decretar a igualdade racial.
denunciar a permanéncia do racismo nas relagdes sociais.
contestar a necessidade da igualdade entre negros e brancos.

defender a assimilagdo do negro por meios ndo democraticos.

monw

divulgar a ideia da miscigenagdo como marca da nacionalidade.

QUESTAO 03

Ano: 2015 Banca: IF-SC Orgdo: IF-SC Prova: IF-SC - 2015 - IF-SC - Professor
- Histéria
A Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o estudo sobre Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira, é oriunda dos esforcos de varios segmentos da sociedade que se dedi-
caram, ao longo da histéria republicana brasileirg, 3 luta antirracista, em especial
ao Movimento Negro. O Movimento Negro caracterizou-se de acordo com as
nuances histdricas do nosso pais. A respeito da trajetéria do Movimento Negro
no Brasil, todas as alternativas abaixo estdo
corretas, EXCETO UMA, assinale-a.
A. Com o fim do periodo militar, o Movimento Negro retomou suas
atividades politicas e se tornou um feroz critico do papel do Estado e
da propria esquerda politica brasileira em relacdo ao silenciamento a
respeito das demandas da populagdo negra.
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B.

A Frente Negra Brasileira representou um avango na histéria do Mo-
vimento Negro, pois proporcionou uma modificagdo na estrutura do
movimento no que se refere 3 abrangéncia, o que favoreceu a sua
posterior constituicdo em partido politico.

. O Teatro Experimental Negro representou uma grande conquista

para a populacdo negra, pois além de abrir espaco para a participagao
negra nas pecas de teatro, teve uma atuacdo politica contra o racismo
brasileiro.

O Movimento Negro é representado por um conjunto de organiza¢oes
que funcionam como entidades politicas, clubes recreativos e associa-
¢Oes culturais que visam preservar valores afro-brasileiros.

. Noinicio da republica brasileira 0 Movimento Negro foi responséavel por

ser o porta-voz das demandas da populagdo negra e garantir politicas
publicas destinadas a populagdo negra recém-liberta.

QUESTAO 04

Ano: 2017 Banca: INEP Org3o: ENEM Prova: INEP - 2017 - ENEM

Aluta contra o racismo, no Brasil, torou um rumo contrdrio ao imaginario nacional
e 30 consenso cientifico, formado a partir dos anos 1930. Por um lado, o Movimento
Negro Unificado, assim como as demais organizacdes negras, priorizaram em sua
luta a desmistificagdo do credo da democracia racial, negando o cardter cordial das
relacdes raciais e afirmando que, no Brasil, 0 racismo esta entranhado nas relacoes
sociais. O movimento aprofundou, por outro lado, sua politica de construgdo de
identidade racial, chamando de "negros” todos aqueles com alguma ascendéncia
africana, e ndo apenas os “pretos”.

GUIMARAES, A.S. A Classes, racas e democracia. S50 Paulo: Editora 34, 2012.

A estratégia utilizada por esse movimento tinha como objetivo

A.

monNnw

eliminar privilégios de classe.
alterar injusticas econdmicas.
combater discriminagbes étnicas.
identificar preconceitos religiosos.

reduzir as desigualdades culturais.
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QUESTAO 05

Ano: 2024 Banca: FGV Orgao: Prefeitura de Vitéria - ES Prova: FGV - 2024
- Pref. de Vitoria - PEB Il - Histéria

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas publicas
e seu compromisso com a superacdo das desigualdades raciais, esse movimento
social ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato emancipatério e ndo in-
feriorizante. No caso do Brasil, o Movimento Negro ressignifica e politiza afirma-
tivamente a ideia de rags, entendendo-a como poténcia de emancipagdo, e ngo
como uma regulagdo conservadors; explicita como ela opera na construgdo de
identidades étnico-raciais.

GOMES, Nilma Lino O Movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas
por emancipagao. Petropolis, RJ: Vozes, 2017. p. 21)

Para analisar o impacto do movimento negro na sociedade brasileira desde os
anos 1970, vale destacar que

A. o movimento negro nos anos 2000 teve na educagdo uma 3rea de
atuagdo em que influenciou na elaboragdo de leis que garantissem a
inclusdo do ensino da histdria e da cultura afrobrasileira.

B. apdsa dissolu¢do do ditadura civil-militar de 1964, 0 movimento negro
considerava a luta institucional inapropriada para encaminhar pautas
antirracistas, optando por lutas de cardter econdmicas.

C. o movimento negro nos anos 1970 e 1980 afastou-se de qualquer
vinculagdo politico-partidaria, priorizando os espacos de atuagdo na
sociedade civil para encaminhar as pautas antirracistas.

D. o movimento negro restringiu a sua atuagdo no ambito da cultura, es-

pecialmente na producdo musical e teatral apés o fim da ditadura civil-
-militar de 1964, o que contribuiu para a despolitizacdo do movimento.

E. o movimento negro rompeu relacdes com os partidos politicos de
esquerda nos anos 1970 e 1980, dada a énfase no debate classista no
ambito do movimento sindical e o pouco espaco politico aberto ao
debate sobre a questdo negra.
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QUESTAO 06

Ano: 2019 Banca: UFU-MG Orgdo: UFU-MG Prova: UFU-MG - 2019 - UFU-
-MG - Vestibular - 1° Dia

As desigualdades sociais, étnicas e culturais existentes no Brasil fazem com que
exista uma mobilizagdo de grupos, exigindo atendimento as necessidades humanas
basicas, garantia de direitos e de deveres iguais. O movimento negro, ap6s anos de
debate e de luta por seu reconhecimento e por sua histdria, passou a ter uma dats,
20 de novembro, para que esse debate fosse realizado e para mostrar aimportancia
de refletir sobre a posicdo dos negros na sociedade. Contudo, o movimento negro
ainda possui algumas bandeiras e pautas para realizar. Assinale a alternativa que
contém somente reivindicacdes e pautas desse movimento:

A. Cotas em universidades publicas, igualdade salarial entre géneros e
acesso igualitario a previdéncia social.

B. Redistribuicdo de terras aos sem-terra, acesso igualitario as escolas e 3
educacdo superior e reconhecimento do casamento civil entre homos-
sexuais.

C. Fim da diferenca salarial entre negros e brancos, acesso igualitario as
escolas e 3 educacdo superior, preservacao e reconhecimento da heranga
cultural afro-brasileira.

D. Reforma agraria, combate as discriminacdes de género e 3 exploragao
do trabalhador urbano.

QUESTAO 07

Ano: 2024 Banca: OBJETIVA Org3o: Prefeitura de Roque Gonzales - RS Prova:

A abolicdo da escravatura ndo foi acompanhada pela inser¢do negra na sociedade.
Para tal, surgiram diversos movimentos. Sobre a Frente Negra Brasileirs, assinalar a
alternativa CORRETA:

A. Fundada em 1931, a organizagdo era principalmente pautada pela ques-
t3o da inser¢do da populagdo negra na politica formal, enfocando, assim,
suas atuagoes para a formagdo de quadros politicos, culminando na sua
transformagdo, em 1936, em um partido politico de extrema-esquerda.

B. A Frente teve uma atuacdo de larga escala e de extrema importancia em
S3o Paulo. Quando estava com um projeto de se espalhar pelo Brasil,
acabou sendo censurada pelo governo de Getdlio Vargas, que a proibiu
em 1938 e impediu a nacionaliza¢do.
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C. AFrente teve importancia na criagdo de cursos visando a inser¢do no
mercado de trabalho e na educacdo, com projetos de alfabetizacdo
e com a fundagdo de uma escols, o Liceu de Palmares.

D. Apesarda sua grande relevancia sociocultural, as mutheres negras ndo
podiam participar da frente. Ndo havia nenhum tipo de preocupacio
com a vida da mulher negra em especifico.

QUESTAO 08

Ano: 2010 Banca: UFU-MG Orgdo: UFU-MG Prova: UFU-MG - 2010 - UFU-
-MG - Vestibular - Prova 1
O movimento negro no Brasil, embora exista de fato desde a Colonia, teve seus
avancgos reais constituidos em politicas publicas a partir dos anos 1990.
Sobre as bandeiras, a¢oes afirmativas e conquistas deste movimento, é INCOR-
RETO afirmar que:

A. tornaram possfvel a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura

afro-brasileira nas escolas de ensino fundamental e médio.

B. pretendem contribuir para diminuir a distancia socioecondmica entre
negros e brancos no Brasil e um dos mecanismos para que isso 0corra
é a instituicdo de cotas para negros na universidade.

C. relacionam-se a um movimento de politicas de identidade étnico-
-racial que denuncia a democracia racial brasileira como um mito.

D. pretendem indenizar economicamente os descendentes de escravos
negros no Brasil.

QUESTAO 09

Ano: 2023 Banca: OBJETIVA Org3o: Prefeitura de Paverama - RS Prova: Pro-
fessor - Historia

Jornais como "O Clarim d’Alvorada”, "A Liberdade” e "A Sentinela”, criados no Brasil
na primeira metade do século XX, no contexto da imprensa negra, evidenciam:

A. A grande inser¢do social do negro no século XX.
B. Oespaco dado pela comunicagdo e pela midia as pautas da negritude.

C. O pensamento da Primeira Republica brasileirs, de igualdade e
promogdo de direitos.

D. Aluta dos movimentos negros pela inser¢do do negro na sociedade.
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QUESTAO 10

Ano: 2021 Banca: INEP Orgao: ENEM Prova: INEP - 2021 - ENEM

A historia do futebol brasileiro contém, ao longo de um século, registros de episo-
dios racistas. Eis 0 paradoxo: se, de um lado, a atividade futebolistica era depreciada
aos olhos da "boa sociedade” como profissdo destinada aos pobres, negros e
marginais, de outro, achava-se investida do poder de representar e projetar a na-
¢do em escala mundial. A Copa do Mundo no Brasil, em 1950, viria a se constituir,
nesse sentido, em uma rara oportunidade. Contudo, na decisdo contra o Uruguai
sobreveio o inesperado revés. As cronicas esportivas elegiam o goleiro Barbosa
e o defensor Bigode como bodes expiatérios, "descarregando nas costas” dos jo-
gadores 0s "prejuizos” da derrota. Uma chibata moral, eis a sentenga proferida no
tribunal dos brancos. Nos anos 1970, por ngo atender as expectativas normativas
suscitadas pelo estereétipo do "bom negro”, Paulo César Lima foi classificado
como “jogador-problema” Ele esbocava a revolta da chibata no futebol brasileiro.
Enquanto Barbosa e Bigode, sem alternativa, suportaram o linchamento moral
na derrota de 1950, Paulo César contra-atacava os que pretendiam condend-lo
pelo insucesso de 1974. O jogador assumia as cores e as causas defendidas pela
esquadra dos pretos em todas as esferas da vida social. "Sinto na pele esse racis-
mo subjacente”, revelou a imprensa francesa: “Isto é, ninguém ousa pronunciar a
palavra ‘racismo’. Mas posso garantir que ele existe, mesmo na Sele¢do Brasileira”.
Sua ousadia consistiu em pronunciar a palavra interdita no espago simbdlico do
discurso oficial para reafirmar o mito da democracia racial.

Disponivel em: https://observatorioracialfutebol.com.br. Acesso em: 22 jun. 2019
(adaptado).

O texto atribui o enfraquecimento do mito da democracia racial no futebol 3

A. responsabilizacdo de jogadores negros pela derrota na final da Copa
de 1950.

projecdo mundial da na¢do por um esporte antes destinado aos pobres.
depreciagdo de um esporte associado a marginalidade.

interdicdo da palavra "racismo” no contexto esportivo.

monNnw

atitude contestadora de um "jogador-problema”.
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QUESTAO 11

Ano: 2014 Banca: INEP Orgdo: ENEM Prova: INEP - 2014 - ENEM

Estatuto da Frente Negra Brasileira (FNB)

Art. 1° - Fica fundada nesta cidade de S&o Paulo, para se irradiar por todo o Brasil,
a Frente Negra Brasileira, unido politica e social da Gente Negra Nacional, para a
afirmacdo dos direitos histéricos da mesma, em virtude da sua atividade material
e moral no passado e para reivindicagdo de seus direitos sociais e politicos, atuais,
na Comunhao Brasileira.

Diario Oficial do Estado de S30 Paulo, 4 nov. 1931.
Quando foi fechada pela ditadura do Estado Novo, em 1937, 3 FNB caracterizava-
-se COMO UMa 0rganizagao

A. politica, engajada na luta por direitos sociais para a popula¢do negra
no Brasil.

B. beneficente, dedicada ao auxilio dos negros pobres brasileiros depois
da abolicso.

C. paramilitar, voltada para o alistamento de negros na luta contra as
oligarquias regionais.

D. democrético-liberal, envolvida na Revolu¢do Constitucionalista con-
duzida a partir de So Paulo.

E. internacionalista, ligada a3 exaltacdo da identidade das populagdes
africanas em situagdo de didspora.

QUESTAO 12

Ano: 2019 Banca: Colégio Pedro 11 Orgdo: Colégio Pedro Il Prova: Professor
- Educac¢ao Musical

O orgulho (importado) de ser negro no Brasil: Black Rio

Uma cidade de cultura propria desenvolve-se dentro do Rio. Uma cidade que
cresce e assume caracteristicas muito especificas. Cidade que o Rio, de modo geral,
desconhece ou ignora. Ou porque o Rio sé sabe reconhecer os uniformes e os
clichés, as girias e os modismos da Zona Sul; ou porque prefere ignorar ou mini-
mizar essa cidade absolutamente singular e destacada, classificando-a no arquivo
descompromissado do modismo; ou porque considera mais prudente ignora-la na
sua inquietante realidade. A essa populacdo que ndo tem samba e feijoada entre
as suas manifestagbes cotidianas e folcldricas. Embora possa até gostar de samba
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e feijoada como qualquer estrangeiro gosta. Uma populagdo cujos olhos e cujos
interesses voltam-se para modelos nada brasileiros. Populacdo que forma uma
cidade mdvel, cujo centro se desloca permanentemente - ora estd em Colégio,
onde fica o clube Coleginho, considerado um dos primeiros templos do soul, ora
em Iraj3, ora em Marechal Hermes ou em Rocha Miranda, ora em Nilépolis ou na
Pavuna. Cujos pontos de encontro e de decisdo s3o as cal¢adas do Grande Rio,
em Madureira ou no Cal¢addo, em Caxias; em Vilar dos Teles ou na Rua Sete de
Setembro, no Centro do Rio. Uma cidade cujos habitantes se intitulam a si mesmos
de blacks ou de browns; cujo hino é uma cang¢do de James Brown ou uma musica
dos Blackbyrds; cuja biblia é Wattstax, a contrapartida negra de Woodstock; cuja
linguagem incorporou palavras como brother e white; cuja bandeira traz estampada
a figura de James Brown ou de Ruff Thomas; cujo lema é | am somebody; cujo
modelo € o negro americano, embora sobre a cpia jé se criem originalidades.

FRIAS, L. Jornal do Brasil, 17 jul. 1976 (fragmento).

Esse texto é parte de uma reportagem publicada em 17 de jutho de 1976 no
Caderno B do Jornal do Brasil e que ocupou mais de trés paginas inteiras daquele
periédico. Ela foi um marco para a black music no Brasil, vinculando o nome Black
Rio ao movimento carioca que, em 2018, foi declarado Patrimonio Cultural Imaterial
do Estado do Rio de Janeiro.

Sobre o movimento Black Rio, é correto afirmar que

A. ele chegou ao Brasil no inicio dos anos 1960, marcando a produgao
musical de artistas como Tim Maia, Tony Tornado, Gerson King Combo,
Carlos Dafé, o Grupo Aboli¢do, de Dom Salvador, e a Banda Black Rio,
do saxofonista Oberdan Magalh3es, que vai dar o nome ao movimento.

B. com ele, surgia e espalhava-se pelos suburbios cariocas um tipo de
baile que muito agradava a juventude pobre da cidade, composta na
maioria por negros e mesticos. Figura emblemética foi Dom Fil6, que, a
pedido da diretoria do Clube Renascengs, criou um baile que animava
o lazer dominical de seus sécios.

C. os organizadores e animadores dos bailes que marcaram esse mo-
vimento nos anos 1970 eram conhecidos como MCs e DJs, sendo o
mais famoso deles o DJ Malboro, artista que iniciou o processo de
abrasileiramento do género, levando-o posteriormente para o exterior.

D. achegada dorap, tipo de composicdo em que a letra é declamada sobre
forte base ritmica, e do break, produtos do hip-hop norte-americano,
que incluia também o grafitti como forma de manifestagdo artistica,
enfraqueceu esse movimento e ofuscou os bailes suburbanos do Rio
de Janeiro.
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QUESTAO 13

Ano: 2022 Banca: FCC Orgdo: SEDU-ES Prova: Professor MaPB Ensino Fun-
damental e Médio Historia

Na histdria das lutas pelos direitos humanos e pela igualdade racial no Brasil, o
Movimento Negro Unificado teve importante papel e foi um movimento social

A.

inspirado em valores religiosos e humanistas, e integrado por afrodes-
cendentes brasileiros, defensores da ideologia da mesticagem e do
nacionalismo negro presente em outros movimentos, como os Panteras
Negras, nos anos 1960.

composto por militantes brancos e negros de esquerda, ligados ao
Partido Comunista Brasileiro, contra o apartheid racial defendido pelo
regime militar.

. idealizado em 1988, no clima de redemocratizacdo e composto por

jovens afrodescendentes das periferias brasileiras que denunciavam o
racismo e se baseavam no movimento hip hop.

. criado por intelectuais e universitarios negros, nos anos 1940, depois da

queda do Estado Novo, periodo em que Getulio Vargas havia proibido
a Frente Negra Brasileira, acusada de ser comunista e subversiva.

. fundado no final dos anos 1970, por militantes negros de esquerda,

engajados no combate ao racismo estrutural da sociedade brasileira e
a0 autoritarismo do regime militar.

QUESTAO 14

Ano: 2024 Banca: FGV Orgdo: Camara de Fortaleza - CE Prova: FGV - 2024
- Camara de Fortaleza - CE - Consultor Legislativo - Direitos Humanos

O sucesso do livro "O que é lugar de fala?" da filésofa Djamila Ribeiro gerou o
interesse sobre a histéria do movimento negro e do antirracismo no Brasil.

Sobre esta temaética, assinale a afirmativa correta.

A.

O conceito de "lugar de fala” se refere a necessidade de que determi-
nados grupos sociais marginalizados tenham a exclusividade de falar
sobre os assuntos referentes as suas vulnerabilidades.

O movimento negro no Brasil € um movimento Unico, em que a pessoa
negra estd inserida, tendo em vista sua identidade racial reconhecida
pela sociedade.

. O feminismo negro reconhece que as lutas feministas e antirracistas

sdo interconectadas e devem ser abordadas de maneira conjunta para
criar mudangas sociais significativas.
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D. Noanode 1988, 0 movimento negro celebrou o centendrio da aboli¢do
da escravatura, o qual reconheceu a Princesa Isabel como a principal
responsavel por tal benesse.

E. O movimento negro, atualmente, defende a necessidade de descon-
siderar a separacdo da populacdo brasileira em racas, pois tal atitude
fomenta a divisdo social e as praticas racistas.

QUESTAO 15

Ano: 2025 Banca: MS CONCURSOS Orgdo: FCS - MG Prova: Professor - Teatro

A Fundacdo do Teatro Experimental do Negro, em 1944, sob a lideranca de Ab-
dias Nascimento, (1914-2011), simbolizou um importante passo artistico-politico
para o aprofundamento do debate racial no Brasil e para a valorizagdo da cultura
afro-brasileira, abrindo caminhos para uma crescente insercdo de artistas cénicos
negros, nos palcos do pais. Segundo Abdias, o TEN buscava sobretudo “[..] a
criagdo de pecas dramdticas brasileiras para o artista negro, ultrapassando o pri-
marismo repetitivo do folclore, dos autos e folguedos remanescentes do periodo
escravocrata. Almejadvamos uma literatura dramética focalizando as questdes mais
profundas da vida afro-brasileira.”

NASCIMENTO, Abdias. Teatro experimental do negro: trajetoria e reflexdes. Estudos
Avancgados, S3o Paulo, v. 18, n.° 50, p. 209-224, 2004.

Com base no trecho supracitado, assinale a alternativa que melhor interprete os
objetivos estéticos e sociais da dramaturgia almejada pelo grupo.

A. O TEN buscava uma dramaturgia preocupada tdo somente com o
passado escravocrata do Brasil.

B. A dramaturgia desejada pelo grupo seria capaz de discutir a experién-
cia histérica, politica e cultural da popula¢do negra, ampliando temas,
formas e procedimentos criativos.

C. OTEN buscou conciliar elementos folcléricos e politicos para criar uma
dramaturgia que figurasse com extrema precisdo os ritos e folguedos
afro-brasileiros na cena.

D. O unico objetivo da dramaturgia pretendida pelo TEN é denunciar
casos de preconceito racial.

E. Asdramaturgias buscadas pelo grupo deveriam celebrar a diversidade
e a harmonia racial no Brasil.
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QUESTAO 16

Ano: 2016 Banca: INEP Orgdo: ENEM Prova: INEP - 2016 - ENEM

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagdo e
afirmacdo de direitos, no que diz respeito 3 educacdo, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras
e africanas.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2005.

A alteracdo legal no Brasil contemporaneo descrita no texto é resultado do pro-
cesso de

A. aumento da renda nacional.
mobilizacdo do movimento negro.
melhoria da infraestrutura escolar.

ampliagdo das disciplinas obrigatorias.

monw

politizagdo das universidades publicas.

QUESTAO 17

Ano: 2017 Banca: UPENET/IAUPE Org3o: UPE Prova: UPENET/IAUPE - 2017
- UPE - Vestibular - 2° Dia

"Vocé ri da minha roupa / Vocé ri do meu cabelo/ Vocé ri da minha pele /Vocé ri
do meu sorriso/ A verdade é que vocé / Tem sangue crioulo/ Tem cabelo duro/
Sararé Crioulo.." (Olhos Coloridos).

PEIXOTO, Luiz Felipe de Lima; SEBABELHE, Zé Otavio. 1976 Movimento Black Rio.
Rio de Janeiro: José Olympio, p. 89.

Essa musica se tornou um dos hinos do movimento chamado Black Rio durante
a ditadura civil-militar. Sua letraé uma dendncia sobre a relagdo do movimento
negro com os militares, marcada pela
A. repressdo, levando a prisdo e tortura diversos manifestantes.
B. hostilidade, por ambos lutarem pela hegemonia dos movimentos
sociais.

C. indiferencs, pois o movimento negro ndo foi combativo ao regime
vigente.
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D. conciliagdo, tendo em vista a integragdo do movimento Black Rio a
ditadura.

E. incitacdo, fazendo o movimento ser aliado dos militares na caca aos
comunistas

QUESTAO 18

Ano: 2023 Banca: EPL Org3o: Prefeitura de Santa Rita - PB Prova: Psico-
pedagogo

"Coerentemente com suas reivindicacoes e propostas histéricas, as fortes campa-
nhas empreendidas pelo Movimento Negro tém possibilitado ao Estado brasileiro
formular projetos no sentido de promover politicas e programas para populagao
afrobrasileira e valorizar a histéria e a cultura do povo negro!

BRASIL, MEC. Orientagbes e acoes para a educagdo das relagoes étnico-raciais,
2006, p. 20

Sobre o tema, leia as assertivas a seguir:

|- Asancdo da Lein©10.639/2003 e da Resolugdo CNE/CP 001/2004 - que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Ftnico-raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana - foram passos importantes
rumo 3 repara¢do humanitdria do povo negro brasileiro, pois abriram caminhos
para a nagao brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e
psicoldgicos resultantes do racismo e de formas conexas de discriminacdo.
Il - A alteragdo na Lei n® 9.394/96, promovida pela Lei 10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas no curriculo
oficial da Educacdo Basica e inclui no calendério escolar o dia 20 de novembro
como "Dia Nacional da Consciéncia Negra” sdo politicas publicas de grande rele-
vancia e resultam das reivindica¢des do Movimento Negro.
1l - Mudangas atitudinais dentro da escola tem grande relevancia na concretizagao
de uma cultura antirracista e com mais respeito a diversidade: N3o silenciar diante
de atitudes discriminatdrias eventualmente observadas é importante na construgdo
de préticas democraticas e de cidadania para todos, e ndo sé para as criangas.
E correto o que se afirma em:

A. |, apenas.

B. Il, apenas.

C. Il'elll, apenas.

D

R



Marcondes Silva de Oliveira 0 NOVINNENTO NEGRO E 0 ENSIND DE HISTORIA

QUESTAO 19

Ano: 2025 Banca: COMPERVE - UFRN Org3o: Prefeitura de Natal -
RN Prova: Professor de Artes/Teatro

Fundado em 1944, por Abdias Nascimento, o Teatro Experimental do Negro (TEN),
tinha como objetivo valorizar o negro e sua cultura através da linguagem teatral.

Como proposta pedagogica, suas primeiras agoes foram voltadas para uma cons-

cientizacdo racial e, 30 invés de uma formacao tradicional, a alfabetizacdo se daria

por meio de uma inicia¢do cultural, a partir de leituras de pecas teatrais, estudo

de outras linguas, aulas de dic¢do, empostagdo de voz, declamacdo e Historia do

Teatro. Vale ressaltar que, nesse primeiro momento, o publico-alvo foi composto

por operdrios, empregadas domésticas e pessoas que ainda ndo tivessem uma

profissdo definida.

A natureza pedagdgica do TEN visava:

A.

ser um veiculo de educagdo popular, destinado a massa trabalhadors,
desenvolver estratégias para criar um novo padrdo de beleza brasileira
por meio da promog¢ado de concursos valorizando a identidade e a estéti-
ca negra e promover a valorizagdo social do negro por meio de distintas
formas de expressdo, a saber literatura, poesia, teatro e artes plasticas.

ser um veiculo de educa¢do popular, destinado a massa trabalhadors,
desenvolver estratégias de politicas publicas para que artistas negros
fossem incluidos nas fichas técnicas das producdes teatrais e promover
a producdo de uma dramaturgia escrita por pessoas negras.

. oferecer aulas de teatro para a massa trabalhadora tendo como ob-

jetivo principal a montagem de espetaculos teatrais de grandes obras
dramaturgicas cldssicas e promover a valoriza¢do social do negro por
meio de distintas formas de expressao, a saber: literatura, poesia, teatro
e artes plasticas.

. oferecer oficinas de escrita dramatdrgica a fim de fomentar o surgimento

de dramaturgos (as) negros (as), tendo como principal objetivo expor
a realidade brasileira e consolidar uma identidade teatral nacional.
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QUESTAO 20

Ano: 2024 Banca: |V - UFG Orgdo: TJ-AC Provas: CS-UFG - Analista Judici-
ario - Analista de Banco de Dados

Os movimentos sociais 530 grupos de pessoas que se unem com pautas comuns
desejando conquistar direitos relacionados a essas pautas. O tedrico francés Alain
Touraine diz que os movimentos sociais se definem em trés principios: de identi-
dade, de oposicdo e de totalidade. O Movimento Negro Unificado tem suas raizes
na luta histdrica contra a escraviddo e seus efeitos, sendo marcado pela defesa

A.

de conquistas no ambito social, politico e econdmico e pela luta contra
o racismo e suas implicagoes.

do direito de acesso 3 terra e luta contra a propriedade privada e contra
0 marco temporal.

. domeio ambiente em sua totalidade (4gua, solo, flora e fauna) e contra o

desmatamento e as queimadas provocadas pelo modelo de sociedade.

. de conquistas pelo direito ao trabalho e a0 lazer, contra as alteragoes

e as perdas provocadas pela a¢do de politicas neoliberais.

GABARITO
1| E
2 | B
3 | E
4 | C
5 | A
6 | C
7| C
8 | D
9 | D
10 | E
11| A
12| B
13 | E
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Esta obra busca subsidiar professores na implementacao
de praticas educativas transformadoras, valorizando o
protagonismo negro na historia do Brasil e promovendo o
letramento histdrico e racial dos estudantes, além de
fornecer aos docentes da Educacdo Basica um material
pedagogico e historiografico que aborde a trajetoria do
Movimento Negro (MN) no Brasil, destacando suas lutas,
conquistas e contribuicdes para a construgdo de uma
sociedade maisjusta e democratica.

A partir da andlise historica e da legislacdo educacional
vigente, o material discute os desafios e as possibilidades
para a implementacdo efetiva da Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais (ERER) no ambiente escolar.

O nucleo central é a abordagem sobre o Movimento Negro
Organizado, dividida em trés fases historicas: o periodo
pos-Aboli¢do (1889-1937), com destaque para a imprensa
negra e a Frente Negra Brasileira; o periodo entre 1945 e
1964, com o surgimento de entidades como o Teatro
Experimental do Negro (TEN) e a Unido dos Homens de Cor
(UHC); e a fase da redemocratizacdo (1978-2000), com
énfase na fundacao do Movimento Negro Unificado (MNU)
e naluta por politicas publicas afirmativas.
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