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SARTIN, Mariusa Alves. A invisibilidade dos sujeitos na Educacdo Basica: pressupostos
para a construcdo de uma escola para todos. 2023. 223 f. Disserta¢do (Mestrado em Ensino na
Educacgdo Bésica) — Programa de Pds Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica, Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Em salas de aula de escolas regulares de Educacdo Basica, ndo raramente, é possivel observar
que alguns estudantes com deficiéncia sdo silenciados, ou seja, ndo lhes € garantido o direito
de voz ou ndo sdo ouvidos acerca de suas dificuldades e aspiracGes, por ndo se enquadrarem a
um sistema de ensino hegemonico. Neste sentido, esta pesquisa tem, pois, a seguinte pergunta
de partida: como a escola pode potencializar a formacéo de sujeitos criticos, mais humanizados,
com atitudes voltadas para mudancgas nas formas de viver e conviver? Sendo o objetivo geral
planejar préaticas pedagdgicas voltadas para a formacdo escolar intelectual e cognitiva,
observando se elas contribuem para a vivéncia e a convivéncia de sujeitos diferentes, com
equidade. Os autores que alicercaram essa investigacdo foram Mantoan (2015), Freire (1994,
1997, 2019), Hooks (2013), Ranciere (2002) e Boaventura (2002), entre outros, com suas
contribuicdes acerca do reconhecimento e aceitacdo dos diversos sujeitos. Trata-se de uma
pesquisa-acdo educacional, realizada no &mbito do Mestrado Profissional Stricto Sensu Ensino
na Educacdo Basica do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacgéo Béasica do Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG),
com alunos de 6° ano da escola de ensino regular e alunos de diferentes idades de uma escola
especial e seus respectivos pais e/ou responsaveis. Para a realizacdo da pesquisa foram
realizadas intervengdes na escola regular com os estudantes do 6° ano e na escola especial com
os alunos do 6° ano da escola regular e com os alunos da escola especial. Para a coleta de dados
foram utilizados questionarios com perguntas fechadas e abertas. Durante a intervencdo da
pesquisa foi desenvolvido junto aos alunos investigados um video em carater de documentario
intitulado “Escola para todos”, que constitui o primeiro Produto Educacional desta pesquisa,
disponivel no canal do Youtube com livre acesso, também hospedado na Biblioteca do CEPAE,
no Portal EduCapes, no | Festival de Curta metragem do Cine Goiany, o segundo Produto
Educacional, em formato de relato de experiéncias, recebeu o titulo “Ver e ser visto: Cenas de
uma proposta de intervencdo. Como professora pesquisadora, coube a mim acompanhar a
producdo do documentario, que foi planejado, elaborado, apresentado e avaliado pelos alunos
do 6° ano da escola de ensino regular participantes da pesquisa. Os resultados da pesquisa
indicam que as propostas de intervengdes colaborativas e interativas desenvolvidas ao longo da
pesquisa contribuiram positivamente para a formacao humanista dos participantes da pesquisa,
potencializando um conviver escolar de modo harmonioso, pautado na ética, na equidade e no
respeito as singularidades. Por outro, consideramos a partir dos dados a necessidade de novas
propostas que contemplem uma formagdo humanista, em especial, projetos de longo prazo.

Palavras-Chave: Ensino Especial. Praticas Escolares. Invisibilidade. Inclusdo. Pessoas com
deficiéncia.



SARTIN, Mariusa Alves. The invisibility of subjects in Basic Education: budgets for
building a school for all. 2023. 223f. Dissertation Thesis (Master Degree in Basic Education
Teaching) — Postgraduate Program in Basic Education Teaching, Teaching and Research
Applied in Education Center, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

In classrooms of regular Basic Education schools, it is not uncommon to observe that some
students with disabilities are silenced, that is, they are not guaranteed the right to voice or are
not heard about their difficulties and aspirations, because they do not fit into a hegemonic
education system. In this sense, this research therefore has the following starting question: how
can the school enhance the formation of critical, more humanized subjects, with attitudes aimed
at changes in the ways of living and coexisting? The general objective being to plan pedagogical
practices aimed at intellectual and cognitive school training, observing whether they contribute
to the experience and coexistence of different subjects, with equity. The authors who
underpinned this investigation were Mantoan (2015), Freire (1994, 1997, 2019), Hooks (2013),
Ranciére (2002) and Boaventura (2002), among others, with their contributions regarding the
recognition and acceptance of the various subjects. This is an educational action-research,
carried out within the scope of the Professional Master's Stricto Sensu Teaching in Basic
Education of the Postgraduate Program in Teaching in Basic Education of the Center for
Teaching and Applied Research to Education (CEPAE) of the Federal University of Goias
(UFG), with 6th grade students from a regular school and students of different ages from a
special school and their respective parents and/or guardians. To carry out the research,
interventions were carried out in the regular school with the 6th grade students and in the special
school with the 6th grade students of the regular school and with the special school students.
For data collection, questionnaires with closed and open questions were used. During the
research intervention, a documentary video entitled “School for all” was developed with the
investigated students, which constitutes the first Educational Product of this research, available
on the Youtube channel with free access, also hosted in the CEPAE Library, in the EduCapes
Portal, at the 1st Cine Goiany Short Film Festival, the second Educational Product, in the form
of an experience report, received the title “Seeing and being seen: Scenes from an intervention
proposal. As a research teacher, it was up to me to accompany the production of the
documentary, which was planned, elaborated, presented and evaluated by the 6th grade students
of the regular school participating in the research. The research results indicate that the
proposals for collaborative and interactive interventions developed throughout the research
contributed positively to the humanistic formation of the research participants, enhancing a
harmonious school coexistence, based on ethics, equity and respect for singularities. On the
other hand, based on the data, we consider the need for new proposals that include a humanist
education, in particular, long-term projects.

Keywords: Special Education. School Practices. Invisibility. Inclusion. Disabled people.
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1 INTRODUCAO

Atuando como professora regente em uma escola conveniada a Rede Municipal de
Goiania, lecionamos em uma sala denominada de Estimular, com um trabalho voltado para
bebés (0 a 1 ano e 6 meses) e criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) com
deficiéncias multiplas, e também em uma escola estadual de ensino fundamental e médio do
mesmo municipio. Na primeira escola, vivenciamos as expectativas das familias/responsaveis
recém-chegadas ao surpreendente universo das pessoas com deficiéncia (PCD), e seu
contraponto na segunda escola: individuos que ja peregrinaram um longo caminho em busca de
seu reconhecimento como sujeito histdrico e sociocultural de direitos constituidos. Percebemos
que as familias de alunos com deficiéncia iniciam suas jornadas em busca de atendimentos,
recursos, profissionais especializados e escolas que possam proporcionar o desenvolvimento
global de seus peguenos, otimizar suas potencialidades, capacidades e acima de tudo respeitar
suas particularidades. Em dialogos com as familias que tém filhos jovens e/ou adultos com
deficiéncias, notamos que  elas chegam com seus filhos em séries e idades mais avancadas e
relatam suas conclusdes de que muito hé de se discutir e fazer. Percebem a necessidade de nos
unirmos as ciéncias sociais, a fim de produzir conhecimentos criticos, feministas, antirracistas,
antissexistas e ndo discriminatorios. Para fundamentar acGes que valorizem as diferentes
realidades sociais, minimizem ou acabem com as barreiras sociais e atitudinais ainda em
evidéncia na contemporaneidade. Mantoan (2003) ressalta que a sociedade tem um carater
multicultural, e a escola ndo pode desenvolver um trabalho que atenda os anseios de um unico
grupo. Os estudos de Paulo Freire (1997) sdo entrelacados ao pensamento de Montoan (2003),
qguando ele aborda a pedagogia transformadora, ressaltando a importancia de valorizar as
experiéncias trazidas pelos individuos, transforma-las em fonte de informacdo e formacéo
académica, relacionando o pensamento de transformar o ensino e a aprendizagem em uma
educacgdo multicultural.

Diante do exposto, e também em consonancia aos marcos legais diversos que subsidiam
o0 direito a educacdo e a acessibilidade, surge o questionamento a respeito da efetivacdo da
inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e nas escolas regulares. Quais sdo as
alternativas pedagdgicas necessarias para superar a invisibilidade dos sujeitos inseridos na
escola para que o direito a educacéo seja de fato para todos?

A sociedade contemporanea é marcada por uma transicao de paradigmas, fazemos parte

de uma sociedade multicultural com sujeitos multiplos e a escola compde esse cenario, mas



15

ainda n&o foi capaz de acolher verdadeiramente os diversos sujeitos com suas singularidades.

Embora no decorrer do tempo tenha ocorrido acalorados debates e agdes em prol da
superacdo do exposto, fomos incapazes de promover uma realidade mais promissora. Sobre o
assunto, Boaventura (2002, p. 29) nos aponta para a seguinte questao: “Enfrentamos problemas
modernos para 0s quais ndo ha solugdes modernas. O fato de ndo haver solu¢es modernas é
indicativo de que provavelmente ndo ha problemas modernos, como também ndo houve antes
deles promessas de modernidade”.

A pandemia pela COVID-19 evidenciou o quanto as pessoas com deficiéncias sao
imperceptiveis, sobretudo nas escolas, suas dificuldades de acesso foram ignoradas e também
suas peculiaridades na construgéo de seus conhecimentos. Esta crise nos ajuda a perceber que
"gquando a crise é passageira, ela deve ser explicada pelos fatores que a provocam. Mas quando
se torna permanente, a crise transforma-se na causa que explica todo o resto” (BOAVENTURA,
2020, p. 5).

A indignagdo e desconforto diante dessa realidade nos motiva a uma analise critica do
exposto na busca de alternativas possiveis de superacdo. Ademais, vale ressaltar que a
sociedade moderna é caracterizada pela transformacdo social, com aparentes vestigios de
dominacdo e opressdo. Precisamos nos dispor a dialogar sobre a opressao vivida por nossos
alunos, travamos lutas por e com esses agentes, com vistas as transformacdes sociais,
reconhecendo, conhecendo, sentindo e relacionando uns com o0s outros, por meio de
convivéncias mais humanistas.

Para esse cendrio, consideramos que a atuacdo do professor é imprescindivel, que seus
planos de aula sejam estruturados sob uma perspectiva global, sem preconceitos, valorizando e
reconhecendo as diferencas e que haja respeito pelas vozes individuais. E necessario
compreender, respeitar e auxiliar os professores que ainda se sentem inseguros para abandonar
velhas préticas pedagdgicas e adotar um curriculo novo, com atitudes progressistas. Da autora
hoolks!! (2013) compreende-se a justificativa para esta analise. Na perspectiva da autora, os
educadores devem reconhecer qualquer esforco para a producdo de uma reflexdo multicultural
sobre as mudangas nas préticas educativas. Para tanto, os professores precisam ter a
oportunidade de expressar seus temores e criar abordagens inovadoras na sala de aula, com base

no curriculo multicultural.

1 A autora Gléria Jean Watkins, usou o pseudoénimo “bell hoolks” grafado com iniciais minusculas. Essa decis@o
foi um posicionamento politico de recusa a eloquéncia intelectual centrada no autor. Bell hoolks queria que dessem
importancia ao que ela falava em suas obras e ndo a sua pessoa. Ela enfatizava em suas obras a supremacia branca
atrelada a dindmica entre as ragas, as classes sociais, questdes de género e subjetividade nas relacdes académicas
e/ou culturais. A escolha do pseuddnimo foi uma homenagem feita a sua avo.
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Nossa realidade atual aponta para profissionais que ainda ndo estdo a vontade para
desenvolver préticas pedagdgicas mais inclusivas. Fato que também compde uma das
indagacOes desta pesquisa. Assim, compreendemos que a atuacdo humanista, igualitaria e
respeitosa do professor contribua para a formagao de um sujeito que seja capaz de estar “(...)
no mundo, com 0 mundo e com os outros" (FREIRE, 1997, p. 57). Que professor e aluno
possam aprender e ensinar juntos, reinventando novas formas de resistir ao determinismo da
invisibilidade imposta as pessoas com deficiéncia; pois, mais do que derrubar barreiras
atitudinais, curriculos adaptados e professores tecnicamente preparados, precisamos aprender e
ensinar com amorosidade, com emocéo, tal como assinala Salles Filho (2016, p. 142): “A
objetividade perante os problemas humanos precisa alimentar-se da subjetividade, onde a
emocgao passa a ser elemento central para as mudancgas necessarias”.

As ponderacfes sobre a funcdo da escola na formacdo sociocultural dos sujeitos e a
reproducdo da desigualdade social dentro da escola ao longo do caminho percorrido pela
educacdo no Brasil, remontam uma vasta e importante tematica com alguns nos a serem
desfeitos. Aqui, discutimos alguns recortes que com certeza ndo abarcam uma reflexao que seja
capaz de desfazer todos os n6s. Contudo, ha de se reconhecer o carater desigual da sociedade,
mas, também ha de se almejar a formagdo de homens iguais. Segundo Ranciére (2018) isso é
emancipar. E este é um dos objetivos centrais da pedagogia transformadora.

Motivada pela realidade social e as contradi¢cbes no ambiente escolar, esta pesquisa tem
como questdo central de investigacdo: como a escola pode potencializar a formacéo de sujeitos
criticos, mais humanizados, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e
conviver? Com base nesse questionamento, o objetivo geral desta pesquisa é planejar juntamente
com professores e alunos do sexto ano, praticas pedagdgicas voltadas para a formacao
humanista e observar se contribuem para a formacgéo de um individuo que seja capaz de viver
e conviver com seus semelhantes/diferentes com equidade. Os objetivos delimitados para a
pesquisa foram os seguintes: 1) Analisar o posicionamento das familias/responsaveis de pessoas
com e sem necessidades educacionais especiais e dos professores das duas escolas envolvidas
na pesquisa, sobre quais as lacunas a serem preenchidas para que o exercicio docente contribua
para que todos os alunos tenham visibilidade; 2) Avaliar junto aos trinta e dois alunos de uma
turma de 6° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Polivalente Professor Goainy
Prates os significados que as atividades tiveram para sua formacao, a partir das participagdes
nas acOes colaborativas e interativas desenvolvidas com alunos da escola de ensino especial
CORAE e 3) Observar o qudo significativo foram os contetdos desenvolvidos durante as

praticas colaborativas para os alunos do CORAE.
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A andlise descritiva e discussdo dos dados coletados no campo de pesquisa, foram
norteadas pela técnica da andlise de contetdo descrita por Laurence Bardin, 1977. A partir da
constituicdo dos eixos tematicos que fazem referéncia ao material empirico da pesquisa, foram
determinadas as categorias de analise aqui apresentadas. Estas categorias foram elencadas a

partir dos dados apresentados nos instrumentos de coleta de dados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Como pretendiamos investigar e intervir na pratica cotidiana escolar, a proposta
metodologica foi a de pesquisa-acdo, em que a professora pesquisadora foi participante da acao.
Severino (2001) define a pesquisa-acdo como: “aquela que, além de compreender, visa intervir
na situacdo, com vistas a modificad-la.” Este autor afirma que a pesquisa-a¢do prople aos
participantes um aprimoramento das praticas analisadas. Esta estratégia metodoldgica em que
0 pesquisador é participante e observador ocorre com a acdo direta do pesquisador com os fatos
a serem observados, visando captar subsidios que envolvam a realidade dos participantes
sociais no contexto no qual se desenrola a trama a ser observada. Tendo assim a oportunidade
de modificar e ser modificado pelo contexto.

Para a realizacdo dessa pesquisa e 0 alcance dos objetivos propostos, buscamos a
compreensdo da problematica apresentada por alguns estudiosos reconhecidos cientificamente
e a pesquisa qualitativa como uma forma de investigacdo. Baseando-se na pesquisa qualitativa,
mergulhamos no campo a ser estudado acreditando ser uma fonte de preciosas informacoes.
Esperamos assim, conhecer e compreender a realidade dos sujeitos participantes. Sobre a
pesquisa qualitativa e inser¢do no campo de pesquisa para se apropriar da realidade ali vivida
0 autor Demo (1991) diz que o cientista, em sua tarefa de descobrir e criar, necessita, num
primeiro momento, questionar. Esse questionamento é que nos permite ultrapassar a simples
descoberta para, atraves da criatividade, produzirmos conhecimentos. (DEMO, 1991 apud
MINAYO, 2001, p. 52). E importante estreitar os lagos que nos une ao objeto de interesse e da
pesquisa a partir de conversas com os fatos e quem os promove. Esta realidade certamente nos
incomoda a tal ponto de nos instigar a conhecé-la melhor, este movimento certamente nos
capacita a intervir nesta realidade de forma favoravel. Nas palavras de Ranciére (2002, p. 108):
“O desafio é fazé-los homens emancipados e emancipadores”. Intervengdes capazes de emergir
reflexdes acerca da dominagéo, opressdo, igualdade e reconhecimento de direitos constituidos
por todos. Com vistas a contribuir ndo apenas com a superagdo da condicdo de oprimido, mas

também participar da formagdo de homens que possam proclamar a favor da equidade.
2.1 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA
A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas onde atuamos como professora, uma

regular, outra de ensino especializado, com os devidos consentimentos do uso de voz, imagem e

opinido formalizados através dos Termos de Consentimentos Livre e Esclarecimentos (TCLES)
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das direcdes, pais/responsaveis e professores(as) que aderiram a pesquisa. As agdes que
embasaram o presente estudo foram desenvolvidas ap6s a aprovacdo do Projeto pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias (UFG).

Os instrumentos de coleta de dados foram questionarios semiabertos (Apéndices 1, 2)
respondidos colaborativamente por professores(as) e pais/responsaveis das duas escolas
envolvidas na pesquisa. Os alunos do Colégio Estadual Polivalente Professor Goiany Prates
(C.E.P.P.G.P.) responderam um questionario semiaberto inicial (Apéndice 3) e outro
questionario final, agora ndo mais semiaberto, mas aberto para que tivessem a oportunidade de
externar suas percepcdes (Apéndice 4). Estes questionarios abordaram a problemaética central
desta pesquisa: Como a escola pode potencializar a formagdo de sujeitos criticos, mais
humanizados, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver? A escola
estadual escolhida para ser aporte desta pesquisa possuia em seu corpo discente pessoas com
deficiéncias bem como inimeras outras da rede regular. O que possibilitaria realizar as mesmas
atividades na propria escola. No entanto, o objetivo foi propiciar vivéncias de maior impacto
nas formas de ser, viver e conviver com seus semelhantes/diferentes.

Inicialmente foi planejada a participacdo de vinte e quatro alunos. Sendo oito alunos do
Centro de Orientagédo, Reabilitacdo e Assisténcia ao Encefalopata (CORAE) por terem idade
compativel aos alunos da turma de 6° ano da escola de ensino regular e dezesseis alunos do
C.E.P.P.G.P. Durante a apresentacdo do projeto nas duas escolas, mais alunos(as)
demonstraram interesse em participar da pesquisa, na intencdo de vivenciarem as propostas de
construcdo de conhecimentos académicos e sociais que seriam desenvolvidos com estratégias
metodoldgicas atrativas, que foram as préaticas pedagogicas interativas e colaborativas entre os
alunos(as) das duas escolas envolvidas na pesquisa.

Assim, aumentamos para setenta e cinco o numero total de participantes na pesquisa.
Vinte e dois alunos e onze professoras do CORAE, trinta e seis alunos e seis professores do
C.E.P.P.G.P. Contudo, serdo analisados os posicionamentos de vinte e cinco professores.
Sendo onze do CORAE e quatorze do C.E.P.P.G.P., porém nem todos os professores da escola
da rede regular participaram do desenvolvimento da pesquisa, seis docentes aceitaram o convite
para integrarem se ao grupo de estudos e pesquisa e oito deles ndo participaram da pesquisa por
ndo aceitarem o convite ou por ndo ser professor das turmas de 6° ano, porém eles também se
encontravam presentes na reunido de trabalho coletivo do C.E.P.P.G.P. no momento em que foi
apresentada a pesquisa e aplicado o questionario destinado a eles.

As respostas encontradas nos questionarios se encarregaram de delimitar os eixos

tematicos que subdividiram perguntas/respostas e suas analises.
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Dois alunos da escola de ensino regular desistiram de sua participacdo na pesquisa ja no
segundo encontro. Outros dois ndo foram autorizados por seus pais/responsaveis para
participarem da pesquisa. Totalizando setenta e um participantes.

Como mencionamos anteriormente, todos os estudantes participantes da pesquisa
tiveram autorizacao de seus pais/responsaveis expressa pela assinatura do TCLE (Apéndice 5),
ao responderem o questionario solicitado, os pais/responsaveis tornaram-se participantes da
pesquisa, sendo necessario também dar seu consentimento através do TCLE especifico para
eles como pais/responsaveis/participantes (Apéndice 6). O Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goids (UFG), considera os pais/responsaveis participes do processo
de investigagdo, por registrarem suas percepcgdes e opinides através de suas respostas nos
questionarios como pais/responsaveis.

Os alunos do C.E.P.P.G.P. também assinaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecimento (TALE), (Apéndice 7). Os alunos do CORAE néo assinaram 0 TALE por néo
dominarem os codigos de leitura e escrita alfabética. Porém, como mencionado acima, seus
familiares/responsaveis deram o ciente e autorizaram a participacdo deles na pesquisa. Os
alunos foram orientados sobre a pesquisa e 0 que iriamos fazer atraves de linguagem
simples/objetiva, para que pudessem compreender todo o processo da pesquisa. Todos 0S
professores participantes do estudo assentiram seu consentimento por meio do TCLE especifico
para este grupo. (Apéndice 8).

A estratégia metodoldgica realizada no C.E.P.P.G.P. incluiu a criacdo e aplicacdo de
atividades elaboradas através de propostas de intervencdes, pela professora pesquisadora, em
conjunto com os professores do C.E.P.P.G.P. envolvidos na pesquisa e os trinta e dois alunos
previamente selecionados por convite aceito?. Para as atividades a serem realizadas no
C.E.P.P.G.P. foram preparadas propostas de atividades interativas e colaborativas que
contemplaram contetdos curriculares estudados pelos alunos do 6° ano, com diferentes
estratégias metodologicas: musicalizacdo, danca, pintura, horta, culinaria e cinema, visando a
apropriagdo desses contetidos pelos educandos da escola de ensino especializado - E.E®.

Nos quatro primeiros encontros entre os alunos das duas escolas, realizados na escola

2 A versio inicial do projeto de pesquisa previa a participacio da professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o que ndo foi possivel em funcéo de sua reducdo de carga horéria, manteve seu horério de
trabalho no turno matutino.

% O projeto inicial previa estratégia metodoldgica de contacdo de histdrias, porém, durante o planejamento das
atividades, os professores e alunos decidiram por ndo utilizarem esta estratégia metodoldgica. Julgaram como
suficientes as estratégias metodolégicas ja selecionadas. Fizeram uma correspondéncia entre encontros
programados, estratégias metodoldgicas ja selecionadas e contetidos a serem estudados em conjunto com os alunos
da E.E, apds esta organizacdo optou-se por excluir a agdo de contar histérias. Também relataram que ndo se sentiam
a vontade para realizar uma contagdo de histdrias.
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de E.E., a professora da horta promoveu a colheita de pés de alface, alunos voluntarios fizeram
a colheita e transplantaram novas mudas. Ela falou sobre as propriedades da hortalica e junto
com alunos voluntarios para esta acdo, preparou uma deliciosa salada que foi degustada por
todos os participantes. Nos encontros seguintes, a professora da horta preparou laranjinhas de
suco de abacaxi com hortela colhido na horta e torrada com paté de jurubeba também colhida
na horta do CORAE.

Além do desenvolvimento das atividades pedagodgicas realizadas na escola de E.E., 0s
alunos do 6° ano do C.E.P.P.G.P. também participaram do horario do lanche e recreio dos
alunos com deficiéncia, auxiliando na alimentacdo, locomocao e diverséo dos que néo realizam
essas atividades com autonomia. A escola de E.E. possui espagos e recursos para O
desenvolvimento das atividades planejadas. A direcdo e coordenacao da E.E. se posicionaram
favoraveis ao desenvolvimento das a¢cbes mencionadas.

Essas vivéncias interativas e colaborativas foram registradas em videos, fotos e audios
gravados pelos alunos do C.E.P.P.G.P., formando um banco de dados a ser utilizado na
construcdo de um documentario, que € um produto educacional resultante da presente pesquisa.
Os alunos da escola de ensino regular editaram alguns desses videos e fotos, que contemplavam
atividades desenvolvidas pelos quatro grupos e apresentaram esse material aos alunos das duas
escolas*.

O projeto de pesquisa foi desenvolvido logo apds a liberagdo do retorno das aulas
presenciais pela Organizacdo Mundial de Satide (OMS). As aulas haviam sido suspensas em
decorréncia da pandemia pelo Covid-19. Mesmo com a liberacdo para encontros presenciais,
continudvamos com as devidas adequacdes contemporaneas € recorrentes ao “novo normal”,
como o uso de mascaras e alcool em gel nas médos com frequéncia.

Para realizacdo das atividades com os alunos do 6° ano do C.E.P.P.G.P. participantes da
pesquisa, eles foram divididos em quatro grupos. A professora pesquisadora teve dois encontros
semanais com cada grupo de alunos do 6° ano participantes da pesquisa. Para estruturar 0s
conteddos curriculares dentro das estratégias metodologicas selecionadas, produzir filmagens e
narrativas que foram compartilhadas durante as aulas interativas e colaborativas que eles
ministraram em parceria com a professora pesquisadora para os alunos da escola de E.E. A
principio, o primeiro encontro foi planejado para acontecer em horario extraclasse, porém por

sugestdo dos professores do C.E.P.P.G.P. decidimos por realizar os encontros durante o horario

4 No planejamento inicial da pesquisa, previa-se a participagio dos professores da escola da rede regular de ensino,
0s que ja haviam se posicionado disponiveis e interessados em participar dessas vivéncias. Contudo, a dindmica e
as demandas escolares nao permitiram que eles se ausentassem do colégio para irem a escola de E.E.
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de aulas dos professores que se disponibilizaram a participar da pesquisa. Nem sempre estes
professores participavam desses encontros, pois eles permaneciam ministrando aulas para os
alunos que ndo faziam parte da pesquisa. A saber, os professores de Lingua Portuguesa,
Histdria, Ciéncias, Arte e Matematica®.> Em alguns momentos, foi necessario solicitar a
contribuicdo de professores de outras disciplinas para que pudéssemos utilizar parte de seu
horéario de aula para conclusdo de algumas atividades. Concessdes que foram feitas de bom
grado pelos professores, mesmo nos momentos em que os alunos precisaram sair do
C.E.P.P.G.P. para irem ao CORAE. Os alunos se comprometeram a realizarem as atividades
solicitadas pelos professores das aulas que eles iriam se ausentar da escola com prévia

autorizacdo das familias/responsaveis.

2.1.1 Proposta de intervencdo realizada no C.E.P.P.G.P.

Estes encontros foram estruturados com os objetivos de: apresentar aos estudantes do
C.E.P.P.G.P. a pesquisa a ser desenvolvida, suscitar prévios e novos conhecimentos sobre a
inclusdo de PCDs na escola e estudar sobre o uso consciente de midias digitais e seu processo
de criacdo. Essas acOes se justificam pela necessidade de oportunizar aos alunos do 6° ano
participantes na pesquisa saber um pouco mais sobre o processo de inclusédo de PCD na escola
regular e como eles podem contribuir neste processo. Assim como contribuir para que sejam
consumidores e produtores de midia educacdo com criticidade. Valendo-se dela como um

potente recurso metodoldgico.

> Inicialmente, o professor de Geografia demonstrou-se interessado em participar da pesquisa, porém, por ter sido
contratado temporariamente pela Secretaria de Estado da Educacdo de Goias e seu contrato ter expirado, um outro
professor assumiu as turmas de 6° anos e este posicionou- se contrario a sua participacdo na pesquisa.



Quadro 1l —EncontrosnoC.E.P.P.G.P

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES - C.E.P.P.G.P.
Marco e abril de 2022
Data Interv
encao

07/03/22 Apresentacdo do projeto ao grupo de professores do C.E.P.P.G.P. durante a realizacdo de
Trabalho Coletivo.
Encontro com toda turma do 6° ano para apresentagao da pesquisa, aplicacao de questionario

08/03/22 inicial sobre incluséo de pessoas com deficiéncia na escola e sele¢do dos alunos interessados.

10/03/22 Encontro com os alunos selecionados para detalhar o que iriamos fazer ao longo da pesquisa.

12/03/22 Reunido virtual com pais/responsaveis para esclarecer possiveis dividas e apresentacdo da
professora pesquisadora.

15/03/22 Assistimos e comentamos o filme IAN. Foi solicitado aos alunos que fizessem pesquisas de
outros curtas com a mesma tematica para apreciarmos no préximo encontro.

17/03/22 Assistimos curtas pesquisados e sugeridos pelos alunos, a respeito de incluséo de pessoas
com deficiéncia na escola, seguido de roda de conversa.

22/03/22 | Estudamos 0s processos de criagdo de um curta metragem.

24/03/22 | Estudamos sobre Fake News.
Assistimos video de apresentacdo do CORAE e fizemos a divisdo dos alunos em quatro
grupos com oito participantes em cada grupo para ir a0 CORAE. Eles foram orientados a

29/03/22 | Produzir fotos do rosto e imagens moveis e estaticas do colégio para construgéo de video de
apresentacdo deles e da escola para os alunos do CORAE. Orientacdo para grupo de
voluntarios construirem o roteiro e encaminhar para a pesquisadora via WhatsApp, assim
como as imagens por eles produzidas.

31/03/22 Apreciacdo do video preliminar de apresentacdo com a narracdo feita por uma aluna
voluntaria selecionada no encontro anterior.

05/04/22 Sele¢do de opgdes de conteldo a serem apresentados aos alunos do CORAE para que eles
escolham o que gostariam de estudar junto com aos alunos do C.E.P.P.G.P.

06/05/22 Alunos voluntarios produziram coletivamente um desenho ampliado da foto realizada em
frente ao plantio das cores da vida.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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2.1.2 Proposta de intervencao realizada na escola de E.E

A seguir, no quadro 2, a apresentacdo das propostas de eixos tematicos e seus
desdobramentos que foram exibidos pelos alunos do C.E.P.P.G.P. aos alunos do CORAE. Os
conteudos escolhidos democraticamente pelo Gltimo grupo de alunos, foram estudados em
conjunto pelos estudantes das duas escolas envolvidas na pesquisa. Cada tema foi explicado de
forma simples e objetiva, para que os alunos do CORAE pudessem compreender a proposta de
trabalho e fizessem suas escolhas de forma consciente. Este quadro 2 tem o objetivo de auxiliar

o leitor a compreender a dindmica desenvolvida no campo de pesquisa.

Quadro 2 - O que estudar juntos?

Ei Temas sugeridos pelos alunos do Tema selecionado pelos
X0 CEPP.GP. alunos do CORAE
DESCARTE DE *Coleta Seletiva
RESIDUOS *Compostagem *Compostagem.
*Reciclagem
*Plantar Cores da Vida
*Plantar Cores da Vida.
*Recorte e Colagem de Cores da . -
A NAL%?AEEZI\? EO N *Desenhgr ed P|r_1(';ar Cenario
*Desenhar e Pintar Cenario roduzido.
*Ritmos musicais . . .
DIVERSIDADE * : . *Ritmos musicais/trajes.
CULTURAL Representar diferentes etnias *Representar diferentes
*Representar diferentes trajes P etnias
*Honestidade
ESCOLA DE SREIEIO
VALORES *Solidariedade
*As sugestdes foram feitas em conjunto pelos *Justica
dois grupos de alunos. *Amizade
*Liberdade
*|gualdade
*Amor
*Responsabilidade

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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2.1.3 Proposta de intervencao realizada entre os alunos do C.E.P.P.G. P e alunos da escola de

E.E.

No quadro 3, a participacdo das duas escolas, uma de ensino regular e outra de ensino

especializado em um movimento dos alunos da escola regular em direcdo aos alunos da escola

de ensino especializado. Apresentamos a descri¢do da organizacao dos encontros dos alunos do

C.E.P.P.G.P. do 6° ano participantes da pesquisa com a professora pesquisadora e encontros

entre estes mesmos estudantes com os alunos do CORAE, as atividades desenvolvidas, datas

de realizacdo e distribuicdo por grupos de estudantes.

Quadro 3 - Encontros C.E.P.P.G.P. e CORAE

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES INTERATIVAS E COLABORATIVAS
abril e maio de 2022
COL. EST. POLIVALENTE GOIANY PRATES CO
RAE
Data Grupo Atividade Ativi
dade
*Finalizar video de apresentacdo do
203/04,/22 1 C.E.P.P.G.P. e alunos participantes da
4% feira pesquisa.
*Apresentacdo de video do
C.E.P.P.G.P. e alunos
263/ 04_/ 22 1 participantes da pesquisa aos
3 feira estudantes do CORAE.
*Apresentacdo de temas e
escolha de conteudos a serem
estudados em conjunto.
*Planejamento da atividade para
053/ 05/22 1 12/05/22 sobre Diversidade cultural
5% feira (Diferentes ritmos musicais e seus
trajes).
*Atividade interativa e
123/ 05/22 1 colaborativa: Diversidade
5 feira cultural (Diferentes ritmos
musicais e seus trajes).
26/04/22 5 *Planejamento da atividade
32 feira para 03/05/22 sobre Compostagem
03/05/22 5 *Atividade interativa e
32 feira colaborativa: Compostagem
11/05/22 5 *Planejamento da atividade para
42 feira 17/05/22 sobre diferentes etnias.
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17/05/22 5 *Atividade interativa e
32 feira colaborativa: diferentes
etnias.
*Planejamento da atividade
271 04./ 22 3 para 05/05/22 sobre plantar cores da
42 feira vida
05/05/22 3 *Atividade interativa e
5% feira colaborativa: Plantar cores da
Vida
12/05/22 3 *Planejamento da atividade para
52 feira 26/05/22 sobre Escola de valores.
26/05/22 3 *Atividade interativa e
52 feira colaborativa: Escola de valores.
*Planejamento da atividade para
2;/ ?4/ 22 4 10/05/22 sobre pintar desenho ampliado
eira da foto do cenario produzido em frente
ao plantio das cores da vida
*Atividade interativa e
139! ?5/ 22 4 colaborativa. Pintar desenho
€ira ampliado da foto produzida em
frente ao plantio das cores da
vida.
*Planejamento da atividade 31/05/22
1;/?5./22 4 sobre video das imagens produzidas
éira durante as vivéncias
31/05/22 4 *Exibi¢do de fotos e videos
32 feira produzidos durante as vivéncias.
06/05/22 *Desenho ampliado coletivamente da
6 fei Voluntarios | foto produzida apds a atividade Plantar
éira cores da vida para ser pintado em
10/05/22.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os alunos receberam um cronograma, contendo os nomes dos participantes de cada

grupo, datas dos encontros no C.E.P.P.G.P., das idas ao CORAE e atividade prevista para cada

encontro. (Apéndice 11). O modelo de formulario aqui apresentado, ndo incluiu os nomes

dos(as) alunos(as) participantes da pesquisa na intencdo de evitar exposigdes, aqui para

identifica-los foram usados pseud6nimos.

Na primeira visita ao CORAE (grupo 1), foi exibido um video de apresentacdo do

C.E.P.P.G.P. e dos alunos participantes da pesquisa. Anteriormente foi solicitado a eles que

fizessem um pequeno video de apresentacdo pessoal que foi compilado as imagens de

apresentacdo de todo C.E.P.P.G.P. Nesta primeira visita, foram apresentadas as propostas de

atividades interativas e colaborativas que contemplavam contetdos curriculares estudados
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pelos alunos do 6° ano, com diferentes metodologias para que os alunos do CORAE
escolhessem o que gostariam de estudar em conjunto com os demais alunos.

Em cada encontro, ap6s finalizarem a proposicdo feita para o dia, havia um segundo
momento de interagdo e descontracdo com brincadeiras livres e espontaneas.

Na segunda visita (grupo 2), como foi decidido anteriormente, estudaram sobre
compostagem. Os alunos do C.E.P.P.G.P. apresentaram o conteldo em uma roda de conversa,
explicaram o que & compostagem e como fazer. Com materiais necessarios preparados
anteriormente, todos juntos fizeram uma compostagem no espaco da horta do CORAE.

No terceiro encontro (grupo 3), seguindo as escolhas feitas pelos alunos do CORAE, 0s
alunos do 6° ano levaram mudas de flores coloridas e juntos fizeram o plantio. Ao final, tiraram
uma foto com a presenca dos participantes em frente ao plantio. A foto foi revelada em tamanho
oficio e transformada em amplo desenho por alguns alunos do C.E.P.P.G.P. voluntéarios e
participantes da pesquisa. A professora de Artes coordenou a producdo artistica. No quarto
encontro (grupo 4), o desenho e a foto impressa que foi produzida durante o plantio das mudas
de flores, que também foi dividido em quatro partes iguais. Formaram-se quatro grupos, cada
um com participantes das duas escolas, que receberam uma parte da foto e a parte
correspondente do desenho a ser pintado em conjunto. Ao final, uniram-se as partes, montando
a imagem completa novamente. Da foto e do desenho.

No quinto encontro (grupo 1 — retorno), foi definido a sequéncia da escolha dos
conteddos a serem estudados. Nesta visita foi discutida a questdo da diversidade cultural. Sob
o prisma de diferentes ritmos musicais e seus trajes caracteristicos. Samba, valsa, rock e
sertanejo. A escola do CORAE dispunha de um vasto guarda-roupa de fantasias que foi
disponibilizado pela professora de Expressdao Corporal. Dois alunos de cada escola vestiram
figurinos representativos de cada ritmo musical, desfilaram ao som das musicas
correspondentes e ao final do desfile, todos participaram de um animado clube de danca.

No sexto encontro (grupo 2 — retorno), a discussao sobre diversidade cultural continuou,
e os alunos do CORAE escolheram conhecer um pouco mais sobre as etnias: indigena, japonesa,
negra e branca. Em amplo patio, fizeram um desfile com dois alunos de cada escola
caracterizados com vestimentas que representavam 0s grupos étnicos estudados e ao som de
masicas representativas. Novamente usaram os figurinos gentilmente disponibilizados pela
escola de E.E. Apos o desfile, conversaram sobre alguns costumes, alimentos, trajes e idioma
falado por cada grupo étnico apresentado.

No sétimo encontro (grupo 3 — retorno), a pauta do dia foi a escolha de valores. A

professora pesquisadora perguntou a todos os alunos quais os valores humanos que julgavam
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ser importantes e gostariam de conversar? Os valores sugeridos foram anotados pela
coordenadora da escola de E.E, digitado e recortado individualmente. Enquanto alunos
voluntarios das duas escolas distribuiam chocolates Bis para todas as pessoas que estavam na
escola naquele dia. A professora pesquisadora fixou na parede de vidro as palavras escolhidas
para representar os valores humanos. Pediu para voluntarios escolher uma palavra que na sua
opinido representava um valor humano praticado na agéo de distribuir igualmente os chocolates
e justificasse o porqué de sua escolha. Em seguida, ap6s a argumentacédo do aluno, ele fixou o
papel escrito com o nome do valor humano por ele escolhido, no desenho ampliado da foto
produzida em frente ao plantio das cores da vida. O desenho ampliado, pintado e a foto estavam
fixados a0 lado das palavras recortadas individualmente: (HONESTIDADE,
*RESPEITO,  *SOLIDARIEDADE, *JUSTICA, *AMIZADE, *LIBERDADE,
*IGUALDADE, *AMOR e *RESPONSABILIDADE).

No oitavo encontro (grupo 4 - retorno), em local disponibilizado para exibicéo de filmes,
o Ultimo grupo apresentou um filme contendo algumas fotos e pequenos videos contemplando
todas as atividades desenvolvidas ao longo dos oito encontros colaborativos e interativos entre
os alunos das duas escolas. E como de costume, ap6s a atividade proposta houve um momento
de descontragdo com brincadeiras entre eles.

A andlise descritiva e discussdo dos dados coletados no campo de pesquisa, foram
norteadas pela técnica da andlise de conteldo descrita por Laurence Bardin (1977). A
constituicdo dos eixos teméticos que fazem referéncia ao material empirico da pesquisa, foram
determinados pelos proprios participantes da pesquisa. Os eixos foram categorizados por temas
mais recorrentes pelos participantes ao responderem 0s questionarios.

Na busca por partilhar a riqueza das experiéncias vividas foi desenvolvido um relato de
experiéncias que esta disponivel no Apéndice 1 desta pesquisa.

2.2 PRODUTO EDUCACIONAL

O curta-metragem intitulado “Escola Para Todos” e o relato de experiéncias “Ver e ser
Visto: cenas de uma proposta de intervengdo” sdo os Produtos Educacionais em forma de
documentério e relato de experiéncias, que compdem a dissertacdo de Mestrado Profissional
em Ensino na Educacao Bésica do Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu do CEPAE- UFG,
intitulada “A invisibilidade dos sujeitos na educacao basica: pressupostos para a construcao de

uma escola para todos”. Estas producgdes foram alicer¢adas nas préaticas pedagogicas como
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discente do Programa acima mencionado e como docente proponente de praticas escolares
interativas e colaborativas entre alunos de duas escolas, uma de ensino regular e outra, de ensino
especializado.

O documentério que esta disponivel no portal EduCapes, originou-se a partir do
planejamento, execucdo e avaliacdo de préaticas pedagogicas voltadas para a formacgdo de
sujeitos mais criticos, mais humanizados, visando contribuir para a vivéncia/convivéncia de
diferentes sujeitos, com equidade. Foram estruturadas coletivamente, atividades a partir de
propostas de intervencdo desenvolvidas com trinta e dois alunos do Colégio Estadual
Polivalente Professor Goiany Prates (C.E.P.P.G.P.) selecionados por convite aceito, seis
professores desta turma e a professora pesquisadora para serem desenvolvidas em conjunto
com vinte e dois alunos e onze professores da escola de ensino especializado CORAE.

Também fizeram parte do documentario os relatos dos participantes da pesquisa por
meio dos questionarios respondidos, fotos e videos produzidos pelos participantes da pesquisa
e pela professora pesquisadora durante a realizacdo das atividades interativas e colaborativas
estruturadas a partir das propostas de intervencao.

Todas as etapas de construcado do documentario intitulado: “Escola Para Todos” foi
arquitetado coletivamente pelos alunos do 6° ano do C.E.P.P.G.P. em conjunto com a professora
pesquisadora.

Ao final do processo de construcdo do documentario, ele foi avaliado pelos produtores,
feitos os ajustes para que fosse o mais fiel possivel a realidade vivida e apresentado aos alunos
e professores das duas escolas envolvidas na pesquisa, e foi disponibilizado na plataforma do
Youtube com livre acesso.

Também foi hospedado nas redes sociais das duas escolas envolvidas na pesquisa, na
Biblioteca do  CEPAE, no  Portal EduCapes. Disponivel —em: em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721999, no Canal do YouTube disponivel em:

https://youtu.be/Cb6_Px-nuzU, no | Festival de Curta metragem do Cine Goiany e outros

repositorios que aceitarem a oferta para hospedar o documentario produzido como Produto
educacional da pesquisa intitulada: A invisibilidade dos sujeitos na educacdo bésica:
pressupostos para a construgdo de uma escola para todos.

O segundo Produto Educacional é um relato de experiéncias vividas durante todo o
processo de desenvolvimento da pesquisa com a promocdo de atividades interativas e
colaborativas entre os dois grupos de estudantes acima citados.

Este relato possibilita perceber a beleza das a¢des desenvolvidas durante a pesquisa.
Eles também poderdo ser reestruturados e aplicados em outras realidades educacionais com 0s


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721999
https://youtu.be/Cb6_Px-nuzU
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devidos ajustes que se fizerem necessarios.

3 EDUCACAO INCLUSIVA E INVISIBILIDADES DOS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

Na sala de aula, ndo raro, observamos o fendmeno da invisibilidade das pessoas com
deficiéncia, fato que impede ou dificulta ouvir as vozes produzidas no siléncio das angustias e
aspiracdes dos sujeitos que foram silenciados por ndo se enquadrarem em uma educacdo
hegemanica.

Neste estudo, suscitou-se indagacdes a respeito da inclusdo dos grupos minoritarios,
inclusive o das pessoas com deficiéncia na escola e na sociedade que na atualidade ainda se
configura como uma utopia; bem como se o impacto provocado em educandos a partir de
praticas pedagdgicas voltadas para a formagdo humanista contribuem para a estruturacdo de um
individuo que seja capaz de viver e conviver com seus semelhantes/diferentes com equidade.

Buscou-se fomentar a discussdo da seguinte pergunta: como a escola pode potencializar
a formacéo de sujeitos criticos, mais humanizados, com atitudes voltadas para mudancas nas
formas de viver e conviver?

A partir da compreensao de que a convivéncia pautada no respeito as diferencas e na
construcdo de saberes académicos estruturados com base na equidade entre os diferentes
sujeitos, promove-se a todos os envolvidos um ambiente frutifero as novas aprendizagens, tanto
no que se refere ao saber escolar sistematizado, quanto a formagdo humanista, que em especial
tem se mostrado tdo carente de investimentos.

Também buscou-se ressaltar a importancia da atuacdo do professor com pensamentos e
atitudes que direcionam seu caminhar e de nossos alunos, que podem ou ndo, ser no sentido de
transgredir, resistir e ultrapassar fronteiras do conhecimento, de costumes, de expressdes e
manifestagdes ndo discriminatorias e mais humanistas.

A escola é chamada ndo apenas para cumprir suas funcées curriculares ja consagradas
ao longo de sua histdria, mas também para desempenhar sua responsabilidade de contribuir para
a producdo de conhecimentos criticos, feministas, antirracistas, antissexistas, néo
discriminatorios e decolonial, para fundamentar acdes que valorizem as diferentes realidades
sociais e minimizem ou acabem com as barreiras sociais e atitudinais ainda em evidéncia na
atualidade.

A educagdo tende a promover o aumento das potencialidades, do desenvolvimento de

habitos e atitudes, provocar mudancas internas, que se desenvolvem na relacdo com o outro, no
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tempo préprio de cada um, consequentemente na vida do individuo e na sociedade. A partir
desta compreensdo, ndo se pode esquecer das singularidades de cada individuo, com ou sem
deficiéncias. Vianna (2006, p.130) afirma que: “A educag¢ao, em sentido amplo, representa tudo
aquilo que pode ser feito para desenvolver o ser humano e, no sentido estrito, representa a
instrugdo e o desenvolvimento de competéncias e habilidades”. A escola deve trazer para o
debate suas possibilidades de contribuir com a formac&o ética dos sujeitos, como objeto de
estudo e de conhecimento para além da construcdo de conhecimentos académicos estruturados
pela escola. Despertando nos educandos um olhar analitico, critico e ndo ingénuo das diferentes
realidades socioecondmicas e culturais que compdem sua prépria realidade e da sociedade
como um todo. Assim como suas possibilidades de intervir favoravelmente nela. Torres (1997)
nos auxilia a compreender melhor sobre a intencionalidade das acdes planejadas para a escola e
pela escola quando diz que: “Todo ato intencionado € um ato politico, em sentido amplo. Dai
que a educacgédo tenha, como acédo cultural, apenas duas possibilidades: ou se assume como
domesticadora, ou se assume como libertadora. (TORRES, 1997, p. 192)”. Assim,
compreendemos que a atuacdo humanista, igualitaria e respeitosa, do(a) professor(a) contribua
para a formagdo de um sujeito que seja capaz de: estar “(...) no mundo, com o mundo e com o0s
outros" (FREIRE, 1997, p. 57). O objetivo é que professor e aluno possam aprender e ensinar
juntos, reinventando novas formas de resistir ao determinismo da invisibilidade imposta as
pessoas com deficiéncia e as classes minoritarias.

Sobre o debate acerca da ideologia presente nas politicas publicas voltadas para
educacao, Freire nos fala sobre a “incidéncia da ideologia em todo pensamento, e da necessidade
de explica-la, passo a passo, no decorrer da acdo educativa” (FREIRE, 1997 apud TORRES
1997, p. 175), essa ideologia alimenta e justifica nossa subjetividade até 0 momento em que se
consegue ter ciéncia de suas limita¢fes para superar 0s problemas enfrentados, desse momento
em diante, 0 homem busca novos paradigmas que sejam mais condizentes com a nova realidade
posta, realidade que se transformou ou ele, 0 homem, passou a percebé-la a partir de outras
nuances.

A mudanca de paradigmas é uma tentativa de compreender 0 mundo e a nés mesmos a

partir de nossa subjetividade. Saviani em seus acertos, contribui dizendo que:

[...] a natureza humana nao é dada ao homem, mas produzida por ele na base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI, 2011, p. 6).
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Contudo, esse homem que forma e é formado concomitantemente aprende habilidades
e competéncias para ser homem, e esse aprendizado é fruto de trabalho educativo. Sobre o
assunto, Saviani (2008) aponta para a seguinte questdo: “Assim, o saber que diretamente
interessa a educacdo é aquele que emerge como resultado do processo de aprendizagem, como
resultado do trabalho educativo (SAVIANI, 2008, p. 7)”. O ambiente escolar proporciona ricas
trocas, construgdes e transmissdo de conhecimentos académicos e/ou sociais, de forma
estruturada e intencional, mas também de maneira empirica. Nem sempre os individuos se
percebem como sujeitos que ensinam e aprendem, tanto contetdos estruturados pela academia,
quanto contetidos sociais, ambos com mesmo grau de importancia.

A respeito da relevancia e responsabilidade social do ato de educar o cidadao para
construcdo e transmissdo cientifico cultural, Boto (2011) prop6e uma reflexdo sobre o ato de
educar que em sua concepcao é uma missdo social, que tinha a ver com o futuro da humanidade.
A responsabilidade social do ato de educar o cidad&o necessita ser compreendida e assumida
por todas as instituicdes sociais das quais o individuo faz parte. Ser humano é um aprendizado
e ndo uma caracteristica nata. Com base nesta premissa, compreendemos que a educacdo
inclusiva é possivel.

A partir da discussdo dos argumentos dos textos dos autores mencionados até aqui,
constata-se que é possivel percorrer um caminho seguro, contudo ainda permanece a
inquietacdo em saber: Como a escola pode potencializar a formacgédo de sujeitos criticos, mais
humanos, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver? Todavia, é
necessario compreender que a educacao é uma manifestacdo intrinseca ao homem, portanto, é
urgente perceber a esséncia de sua natureza para estruturacdo de acOes mais seguras e
promissoras. Se entendermos que a a¢do educativa é uma forma de interagir em nossos espagos
de convivéncia, também é preciso compreender que os individuos sdo singulares e suas
manifestacdes também o séo, e ha de se reconhecé-las e legitima-las, tornando verdadeiro o seu
reconhecimento. Vale ressaltar a necessidade de se reconhecer que ndo ha apenas um unico
modelo de cientificidade e uma Unica epistemologia. Entre 0 senso comum e a ciéncia, ha um
universo de conhecimentos, diferentes formas de manifestacOes desses saberes e suas
validagdes. Assim como nos esclarece Mantoan (2015, p. 22), “nosso universo de conhecimento
é muito mais amplo do que aquele que cabe no paradigma da modernidade, traz a ciéncia para
um campo de luta mais igual. [...] perdendo a posi¢cao hegemoOnica em que se mantém e
deixando de ignorar o que foge aos seus dominios”.

A exclusdo dos grupos minoritarios dentro do ambiente escolar se apresenta de

diferentes e perversas formas, frequentemente se manifesta por meio da ignorancia do individuo
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frente aos padrdes de cientificidade dos saberes consagrados, aceitos e validados no interior das
escolas. Ainda sobre o que nos diz Mantoan, “A escola se democratizou, abrindo-se para novos
grupos sociais, mas ndo fez o0 mesmo em relacdo aos conhecimentos trazidos por esses grupos
as salas de aula” (MANTOAN, 2015, P. 23). Novos paradigmas educacionais significam tornar
a escola para todos, assumindo que “as dificuldades de alguns alunos néo séo apenas deles, mas
resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem €
concebida e avaliada (MANTOAN, 2015, p. 32)”.

O autor Jaques Ranciére®® (2018) consolida toda teoria de Jacotot, dizendo que se deve
disseminar o principio da igualdade e do método da emancipacgéo, que se embasa na igualdade
de todas as inteligéncias. Jacotot divide a inteligéncia em duas. Uma inferior e outra superior.
Segundo o autor, a primeira “registra as percepcdes ao acaso, retém, interpreta e repete
empiricamente, no estreito circulo dos habitos e das necessidades. A segunda conhece as coisas
por suas razoes, procede por método, do simples ao complexo, da parte ao todo.” (RANCIERE,
2018, p. 24). A partir das argumentacdes de Jacotot, compreende-se que todos possuem
inteligéncia, e elas sdo multiplas. Atualmente as inteligéncias sdo divididas em nove tipos
diferentes: a l6gico matematica, linguistica, musical, espacial, corporal-cinestésica, intrapessoal,
interpessoal, naturalista e existencial. Segundo o Centro de Integracdo Empresa-Escola CIEE
(2019), em matéria sobre “O que sdo inteligéncias multiplas?” Informa que este conceito foi
criado na década de 80, e mostra que existem tipos diferentes de inteligéncia, que podem e
devem ser exploradas em conformidade com o perfil de cada pessoa. Segundo este conceito, a
inteligéncia ndo é unica, nem privilégio de algumas pessoas. Temos diferentes tipos de
inteligéncia, algumas com melhor desenvoltura do que outras. Assim, as pessoas com
deficiéncia em qualquer grau de comprometimento, também ensinam e aprendem. Suas
dificuldades podem residir em conteudos estruturados pela escola, mas ensinam e aprendem
com maestria conteldos humanistas, dos quais nossa sociedade tem se mostrado carente de
investimentos. Os conteddos relativos a formacgado humanista dos sujeitos se configura em um
dos objetivos secundarios deste estudo.

O fazer pedagdgico, em uma escola para todos, se baseia no convivio com os diferentes
e a aprendizagem como fruigéo nas trocas entre os pares, de forma significativa, respeitando e

considerando a singularidade e subjetividade de cada individuo. Que se juntam e formam a

6 O fildsofo francés Jacques Ranciére aborda a emancipacédo do sujeito revelada pelo ato de aprender e ensinar
com base nas descobertas e interpretacdes da experiéncia do pedagogo francés Joseph Jacotot em meados do século
XIX. Que baseava-se na oposicdo do mestre explicador/embrutecedor ao mestre emancipador. Ambos estudiosos
priorizam métodos que desvinculam a tradicional acdo educativa escolar centrada na transmissdo do contetdo e
de ensino por meio da ldgica da explicacao.
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beleza dos diferentes matizes da vida vivida na coletividade. A producdo das diferencas no
interior das escolas e fora delas, tém sua origem nas relacdes de poder e desigualdade, que se
reafirmam na valoracdo da inteligéncia superior sobrepondo a inferior e todos os seus
desdobramentos destacados ao longo deste estudo.

Dessa forma, é necessario compreender que “Nem todas as diferencas necessariamente
inferiorizam as pessoas. Ha diferencas e ha igualdades — nem tudo deve ser igual, assim como
nem tudo deve ser diferente (MANTOAN, 2015, p. 36)”. Aqui Mantoan (2015) refere-se ao
que ndo deve ser diferente. As diferencas, quaisquer que sejam, fisica, intelectual,
socioecondmica, cultural, de raca, género ou religido, ndo devem inferiorizar. E direito de todos
ter nossas especificidades reconhecidas e também resistir contra todas as formas de manutencéo
da ordem injusta que inferioriza, quem néo cabe dentro da caixa dos padrbes estabelecidos por
uma determinada parcela da sociedade que se julga superior em inteligéncia e poderes. Sobre
o direito e a liberdade de termos nossas especificidades, Freire (2019) nos diz que: somente
quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engaja na luta organizada por sua
libertacdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim sua “convivéncia” com 0 regime
opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da acéo, o
que nos parece fundamental € que esta ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério
empenho de reflexdo, para que seja praxis, assim analisa Freire (2019, p. 52).

A partir do reconhecimento da existéncia das diferencas e direitos que sdo sabotados
por uma classe que se julga possuir inteligéncia superior e, portanto, soberana, é que o oprimido
se enxerga nessa posicdo. Como nos esclarece Freire (2019), essa consciéncia precisa ser
acompanhada da acao reflexiva na direcio a superacéo e libertacio da condicio de oprimido. E
bem verdade que a agdo humana é precedida de uma atividade intelectual que fundamenta e
justifica sua acdo, esta acdo ird impactar de alguma forma as pessoas e/ou 0 meio no qual esse
individuo esta inserido. Seja para produzir sua existéncia, ou para contribuir com a formacao
da humanidade em seus pares.

Neste sentido, Gramsci (2016) afirma que o homem participa de uma concepgéo do
mundo, que ele, 0 homem possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para
manter ou para modificar uma concep¢do do mundo, isto €, para suscitar novas maneiras de
pensar (GRAMSCI, 2016, p. 53). As novas maneiras de pensar e fazer surgem a partir da
interagdo do homem com a natureza e com seus semelhantes e suas formas de se relacionarem.
Assim, considera-se que todos os homens possuem fungdes intelectuais.

Gramsci (2016) considera que ha um esfor¢o intelectual-cerebral e um esforco

muscular-nervoso, a diferenca entre os dois é real, porem, ambos séo esforcos intelectuais e,
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portanto, segundo o autor, ndo existem n&o intelectuais. O desenvolvimento das habilidades
intelectuais que séo frutos colhidos pelo processo de aprendizagem em decorréncia do fazer
educativo, estad diretamente relacionado a atuacdo do professor. Entretanto, para que o fazer
pedagdgico contribua para superacao da opressao, é necessario ter clareza de que “ensinar exige
risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo (FREIRE, 2019, p. 36)”.
Ainda relembrando Freire (2019), isso “é pensar certo”, através de uma pratica livre de qualquer
forma de discriminacéo, que tenha sintonia entre o pensar e fazer. De forma tal que um seja
testemunho do outro, e ambos possam ser espelhados por outrem em um movimento dindmico,
dialético, que possamos nos perder e nos encontrar nessa praxis. Que desconstréi, constroi e
reconstr6i uma aprendizagem produzida pelo aprendiz em consonancia com a acdo do
professor. Sobre a acdo consciente do fazer pedagdgico, o autor Ranciere contribui
afirmando que “Para emancipar a outrem, é preciso que se tenha emancipado a si proprio.
(RANCIERE, 2018, p. 44)”. Em um movimento educativo que abrace verdadeiramente todos
os envolvidos. Nem sempre é facil para o oprimido compreender sua posicao e as possibilidades
de resisténcia. Alguns, carregam esse fardo com tal propriedade que tém dificuldades de tentar
se libertar dele. Mas relatam seu peso com propriedade. Aqui em especial, refere-se as pessoas
com deficiéncia como uma classe minoritaria e que da voz a este estudo. Freire (1987) escreve
e descreve essa realidade. Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira melhor que eles, 0s
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertacdo a que ndo chegaram pelo acaso, mas pela praxis de sua busca, pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela. (FREIRE, 1987, p. 31).

A partir desta compreensdo, a pratica educativa € tida como uma ac¢éo de reflexdo sobre
a posicdo que o professor ocupa, reconhece e assume. Com olhar vivido para as relacbes que
séo arquitetadas entre os educandos e eles com seus professores, fortalecendo a construcéo de
um ser humano social, histdrico, transformador, critico e criativo, capaz de ocupar seu lugar no
mundo sem que para isso precise excluir o outro.

Esses entraves deixam suas marcas cravadas na vida de homens e mulheres que por
vezes se veem desestimulados a prosseguir no caminho contrario ao determinismo imposto as
classes minoritarias a que eles pertencem, esses impasses contribuem inclusive para que as
vezes, eles ndo se vejam como sujeitos de direitos. Ranciére (2018) nos ajuda a compreender

melhor essas questdes que falam sobre desigualdade, quando diz que:

O problema ndo é fazer sabios, mas elevar aqueles que se julgam inferiores em
inteligéncia, fazé-los sair do charco em que se encontram abandonados: ndo o da
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ignorancia, mas do desprezo do desprezo em si da criatura razoavel. O desafio ¢ fazé-
los homens emancipados e emancipadores (RANCIERE, 2018, p. 107).

Este homem emancipado ou néo, possui capacidade mental e de uma forma ou de outra,
da sua contribuicdo para a evolucgdo da espécie humana por meio de sua interven¢do no mundo.
Assim, ressaltamos que o papel da escola, como ja foi mencionado anteriormente, ndo se limita
a compreender, valorizar, produzir e transmitir conteddos culturais como meio de se perpetuar
uma das formas de diferenciacdo entre o ser humano e as demais espécies, mas sobretudo de
como o ser humano utiliza esses contetdos, que destino se da aos elementos culturais
assimilados, que podem ser veiculos de mais ou menos humanidade dos sujeitos.

Uma das capacidades do homem ¢ a de criar meios e formas para sua sobrevivéncia
através do trabalho, uma atividade complexa na sociedade contemporanea, com
desdobramentos que desembocam em desigualdades socioeconémicas cada vez mais crescentes
na atualidade. O autor Saviani (2008) classifica o trabalho em material e ndo material. E
importante compreender que nem todos os homens desenvolvem plenamente os dois tipos de
trabalho classificados por Saviani. Alguns podem desenvolver um dos aspectos que se

enquadram nas classificacdes feitas pelo autor.

No primeiro, 0 homem “necessita ter clareza dos objetivos de sua acdo, ter
conhecimento do mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizacao (arte)”
enquanto que o ndo material, “onde se situa a educagdo". E um produto produzido
pelo professor e consumido pelo aluno ao mesmo tempo (SAVIANI, 2008, p. 11).

A partir das contribuicdes de Saviani (2008), compreende-se que a educacdo como
produtora de trabalho ndo material, é responsavel pela producdo de conhecimentos, formacéo
de hébitos, atitudes, criacdo de conceitos, ideias e valores tdo importantes a formacédo da
humanidade do ser humano, com vistas a capacitar o individuo para se relacionar com o outro
e com o meio-ambiente de forma respeitosa e igualitaria. Partindo da compreensdo de que o
trabalho ndo material € um produto produzido pelo professor e consumido pelo aluno,
indagamos:

Quais as lacunas a serem preenchidas para que o exercicio docente contribua para que
todos os alunos tenham visibilidade?

A busca por alternativas vidveis que responda a pergunta que da origem a este estudo,
desperta para a possibilidade de relacionar trabalho ndo material, inteligéncia e igualdade entre
professor e aluno, em permanentes trocas entre aprender e ensinar, ensinar e aprender como
uma das opg¢oes de possivel sucesso no preenchimento das lacunas pedagdgicas.

Ao longo da histéria da humanidade, muito se foi feito em favor do direito a dignidade
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das pessoas com deficiéncia. Como a conquista de direitos constituidos legalmente, a aplicacdo
e fiscalizacdo ao cumprimento destas leis que rezam pela garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia no ambito especifico do ambiente escolar, quanto da sociedade como um todo. No
entanto, a sociedade e suas varias instituicbes ainda ndo foram capazes de acolher
verdadeiramente esses sujeitos. Esta certeza nos motiva a procurar e refletir sobre préticas
pedagogicas que possam contribuir para formacdo humanista dos individuos, tornando-os
capazes de viver e conviver com seus semelhantes/diferentes com equidade. Também a certeza
de que ainda ha muito o que se conquistar para que nossos espacos de convivéncia humana
sejam mais igualitarios.

Na contemporaneidade, presencia-se a evolugdo tecnoldgica, cientifica e cibernética em
ritmo acelerado e com uma modernidade nunca registrada até entdo, produzindo conforto e
bem-estar aos individuos. O esforco humano pela modernidade centrou-se no progresso a
qualquer custo, deixando a margem, o zelo com nossa casa, que € o meio ambiente e a vigilia
com o bem-estar e conforto de todos o0s seres humanos e ndo apenas de algumas classes. Este
esforco pela modernidade estd desenhando uma realidade que vai se naturalizando pelas
desigualdades. O que na verdade, de natural ndo tem nada. Qualquer forma de rejeicdo é
também uma forma de discriminacdo e inaceitdvel. Ndo podemos aceitar as mazelas impostas
aos que vivem as margens do processo da existéncia humana.

Observa-se que na atualidade, s&o inibidas as agdes que fazem referéncia e/ou
contribuem para a deterioracdo do espaco, dos produtos e do ser humano e toda sua
subjetividade. Nesta perspectiva, compreendemos que as escolas da atualidade, sobretudo as que
se posicionam favoraveis a educacdo para todos, devem ser instituicbes que primam por
contribuir com a formacao de sujeitos que zelam pelos espacos, produtos e pela formagéo
humanista e sua subjetividade. Espagos educativos que valorizam e respeitam as singularidades

de cada estudante. A autora Mantoan (2003) define estas institui¢bes quando diz que:

As escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de personalidades
humanas autdnomas, criticas, espacos onde criangas e jovens aprendem a Ser pessoas.
Nesses ambientes educativos, ensinam-se os alunos a valorizar a diferenga pela
convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino ministrado
nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das relagdes estabelecidas em toda
acomunidade escolar — sem tensfGes competitivas, mas com espirito solidario,
participativo. (MANTOAN, 2003, p. 35)

Na intencdo de buscar respostas para 0s questionamentos que impulsionaram esta

pesquisa centrada na pds-modernidade, procuramos compreender que existem desafios
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relacionados & uma escola para todos, como projetar acfes que possam efetivar esta escola que
incluem e n&o exclui e vislumbrar as perspectivas que esta escola nos proporciona. Com base
nos estudos de Mantoan (2003), buscou-se refletir sobre os desafios que foram se desenrolando
ao longo da histdria da educagdo no Brasil. Aqui, ndo analisando o que foi, ou como foi, mas
como deve ser. Compreendemos que ndo é possivel analisar a todos, mas sim aqueles que séo
mais pertinentes aos objetivos desta pesquisa. Como ja foi mencionado anteriormente, € preciso
valorizar as diferentes realidades sociais, minimizar ou acabar com as barreiras sociais ainda
em evidéncia na contemporaneidade. Com vistas a construcao e permanéncia de uma escola
que seja efetivamente para todos.

A andlise descritiva e discussdo dos dados coletados no campo de pesquisa, foram
norteadas pela técnica da analise de conteddo descrita por Laurence Bardin (1977). A
constituicdo dos eixos tematicos que fazem referéncia ao material empirico da pesquisa, foram
determinados pelos proprios participantes da pesquisa. Os eixos foram categorizados por temas

mais recorrentes pelos participantes ao responderem o0s questionarios.

3.1 DESAFIOS DE UMA ESCOLA PARA TODOS

Reestruturar e modernizar as escolas exige um esforco coletivo, de todos os agentes que
estdo diretamente ligados a ela, pais, alunos, professores, profissionais da limpeza e alimentacao,
coordenadores e diretores. Cada um com sua parcela de responsabilidade. Para se alcangar esse
feito de uma escola que ensine toda turma, é necessario ter claro o objetivo primordial de ndo
deixar ninguém fora da sala de aula e do ambiente escolar como um todo. Em espacos
educacionais abertos as singularidades de cada educando, é imprescindivel a criacdo de meios
e formas de proporcionar aos educandos oportunidades de verdadeiramente ensinar/aprender
coletivamente, com respeito as suas necessidades e possibilidades.

Héa de se compreender a dificuldade de uma parcela da sociedade e até de profissionais
da educagdo em admitir uma nova organizagdo escolar. De romper com um ensino estruturado
em contetidos fragmentados, pouco atrativos e funcionais, uma organizagao escolar que prima
por disciplinas isoladas e desconectadas da realidade e necessidades dos individuos, centrada
em datas comemorativas e formulas. Uma vez que foram formados por escolas com essas
estruturas, assim como seus pais e seus filhos também foram ou estdo sendo. Uma estrutura que
os professores aprenderam a lidar com ela em sua formacdo profissional e quem sabe até

continuada em cursos de pos-graduacdo. Compreender essa dificuldade de se pensar em uma
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nova estrutura é até aceitavel, s6 ndo é aceitavel o desejo de permanecer com ela e continuar
deixando a margem os alunos que tém possibilidades e direitos de aprender. Faz parte da
dificuldade de alguns educadores a compreensdo de que as barreiras encontradas por alguns
educandos em seu processo de aprendizagem ndo sdo apenas de aprendizagem, mas também de
ensinagem e de como a aprendizagem ¢é estruturada e avaliada.

Sobre a reestruturacgdo da escola, Mantoan (2003) afirma que “nao se pode encaixar um
projeto novo, como € o caso da inclusdo, em uma velha matriz de concepcao escolar — dai a
necessidade de se recriar o modelo educacional vigente (MANTOAN, 2003, p. 33)”. A escola,
fruto desse novo projeto mencionado pela autora, ainda é dificil de ser encarada por alguns
profissionais da educagdo, mas sonhada, idealizada e imaginada por outra grande parcela.

Para romper com paradigmas de uma educacdo excludente € necessario reestruturar em
primeira méo o projeto que norteia todo trabalho desenvolvido pela escola. O Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). Ajustado aos novos parametros de uma escola que dé conta de ensinar a
todos os sujeitos respeitando suas potencialidades e especificidade. Ele deve ser construido
coletivamente pela comunidade escolar, estruturados em praticas de ensino especializado para
todos os alunos e ndo um ensino especial para alguns. Elaborado a partir da realidade e
necessidade local onde a escola se encontra e valorizando seus pontos positivos e repensando
seus pontos de atencdo. Nesta nova escola, além de acdes bem estruturadas no PPP com vista a
uma escola inclusiva, também se ressalta a importancia da atuacdo de professores que se
aperfeicoem para atender as peculiaridades de todos os alunos.

O PPP deve ser estruturado com tempo determinado, quais ac6es a serem desenvolvidas
e por quem, em que tempo e com quais recursos? Tudo muito bem definido para ndo se perder
o rumo durante a caminhada. Bem definidas também devem ser as acdes pedagogicas voltadas
para atender as necessidades especificas de sua clientela que encontram dificuldades para
acompanhar seus pares, seja por dificuldades provocadas por deficiéncias ou entraves
motivacionais, culturais e relacionais diversos. Quem tem que ficar & margem do processo de
uma educacdo para todos sdo as tradicionais praticas pedagdgicas como 0s programas para
reforgar aprendizagens, para acelerd-las, em caso de defasagem série/idade escolar e as
adaptaces de curriculo.

A nova escola precisa reestruturar o “que” e “como” ensinar em seus espacos educativos.
Para dar conta de contribuir com a formacdo de sujeitos mais criticos, mais éticos, mais
humanos, que sejam capazes de viver e conviver com seus pares com equidade. Esta reinvencao
ou recriacdo das escolas esta diretamente ligada ao que se almeja para um ensino de qualidade.

Sobre essa almejada qualidade do ensino ministrado por nossas escolas, Mantoan (2003)
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contribui com sua defini¢do do que vem a ser um ensino de qualidade.

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar pessoas nos
padroes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitaria, quando consegue:
aproximar os alunos entre si; tratar as disciplinas como meios de conhecer melhor o
mundo e as pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade
na elaboracéo e no cumprimento do projeto escolar (MANTOAN, 2003, p. 34).

Uma estrutura organizacional que preza pela qualidade do ensino ali desenvolvido esta
pautada em uma pedagogia transformadora, ressalta e evidencia a importancia de se valorizar
as experiéncias trazidas pelos individuos e transforma-las em fonte de informacéo e formacéo
académica, relacionando o pensamento de transformar o ensino e a aprendizagem em uma
educacdo multicultural, assim como ja foi mencionado anteriormente. Esta nova estrutura
organizacional deve compreender que a “A inclusdo ¢ uma inovagdo que implica um esforgo
de modernizacdo e de reestruturacdo das condi¢cdes atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico)” (MANTOAN, 2003, p. 32).

O fato de mencionar “especialmente as de nivel basico” se justifica pelo recorrente
abandono por parte do poder publico aos alunos em séries mais avancadas. Em conversas
informais, esses alunos e familiares/responsaveis relatam ja estarem desanimados a prosseguir
na caminhada rumo a escolarizacao a ter que continuar enfrentando barreiras e dificuldades de
ordem arquitetonica, atitudinais e relacionais.

Em uma escola para todos, vale aprender e ensinar para e com os alunos a solidariedade,
a colaboracdo e a partilha no processo de construcdo do conhecimento. Com estratégias
metodoldgicas que contemplem atividades intuitivas, lGdicas e de raciocinio l6gico, assim como
atividades que realgcam aspectos humanistas dos alunos. Valorizando o que cada sujeito
experimentou, criou, descobriu coletivamente ou isolado. Respeitando as evolugdes individuais
em seus processos de construcdo de conhecimentos que lhes séo significativos, a partir de um

ensino que estimule suas capacidades.

3.2 ACOES PARA SE EFETIVAR UMA ESCOLA PARA TODOS

Com objetivo de enfrentar o desafio de abrir as portas da escola para todos os educandos e
manté-los nela com éxito em suas construgdes de conhecimentos, estas instituicdes devem
estruturar um conjunto de a¢des que foram estruturadas 14 no PPP. A¢Ges que desembocam no
sucesso das aprendizagens dos alunos. E “O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos,

atualizar possibilidades, desenvolver predisposi¢des naturais de cada aluno. As dificuldades e



41

limitacbes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem O processo de ensino
(MANTOAN, 2003, p. 38)”.

Uma acdo relevante é a do estudo das disciplinas, que devera acontecer através das
vivéncias dos alunos. Como mencionamos anteriormente, valorizando as experiéncias trazidas
pelos individuos e transformando-as em fonte de informacao e formacdo académica. Segundo
Mantoan (2003), as disciplinas passam a ser meios e ndo mais fins em si mesmas.

O autor Gallo (1999), comunga do pensamento de Mantoan ao definir as condicdes a

seguir como acgdes necessarias a reestruturacdo da escola para todos.

1. O rompimento das fronteiras entre as disciplinas curriculares;

2. a formag8o de redes de conhecimento e de significagdes, em contraposicdo a
curriculos conteudistas, a verdades prontas e acabadas, listadas em programas
escolares seriados;

3. aintegragdo de saberes, decorrente da transversalidade curricular e que se contrapde
ao consumo passivo de informagdes e de conhecimentos sem sentido;

4. poli compreensoes da realidade;

5. a descoberta, a inventividade e a autonomia do sujeito, na conquista do
conhecimento;

6. ambientes polissémicos, favorecidos por temas de estudo que partem da realidade,
da identidade sociocultural dos alunos, contra toda a énfase no primado do enunciado
desencarnado e no conhecimento pelo conhecimento (GALLO, 1999 apud
MANTOAN, 2003, p. 38).

Além das acGes acima indicadas, ainda é possivel contar com estratégias metodoldgicas
diversificadas como vivéncias, observacdes, registros escritos-falados-gravados-filmados,
pesquisas e debates para se trabalhar conteidos como meios de aquisi¢do do conhecimento.
Outra acdo preponderante é a substituicdo de notas e provas por andlises diagnosticas do
desenvolvimento das competéncias desenvolvidas pelos alunos. O tempo para este
desenvolvimento das competéncias é outra caracteristica singular para cada sujeito, que deve
ser respeitada e ndo comparada ou massificada.

Propor trabalhos coletivos é outra forma de estimular constru¢do conjunta, as trocas de
saberes, a colaboracdo e ndo a competicdo, o reconhecimento da diversidade dos talentos
humanos e a importancia da participacdo de cada um para a realizagédo da tarefa: trazer para o
centro da roda de conversa da sala de aula, conteldos programaticos que estejam em
consonancia com 0s acontecimentos socio-histdricos e politicos do momento presente nos
estudos; adotar textos diversificados para estudos e debates, incluindo as midias digitais; utilizar
atividades iguais e ndo se esperar respostas também iguais; propor projetos tematicos voltados
para 0s interesses e experiéncias dos alunos; adotar praticas avaliativas diversas, que
contemplem as multiplas habilidades dos sujeitos e ao longo do processo de construcdo do

conhecimento; agrupar os alunos por faixa etaria, respeitando as peculiaridades de cada idade
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cronologica.

Quando néo se considera essas acdes que embasam a educacdo para todos, tende-se a
encaminhar os alunos que ndo cabem dentro da caixinha da igualdade para as classes ou escolas
especiais. Para Mantoan (2003, p. 41) “Essa compreensdo equivocada da escola inclusiva acaba
instalando cada criangca em um ldcus escolar, arbitrariamente escolhido — aumentando as
diferencas e acentuando as desigualdades, justificando o fracasso escolar como problema do
aluno”.

Em um ensino para todos, os professores acreditam na capacidade de aprendizagem de
seus alunos, investem toda sua competéncia em ag¢fes pedagdgicas que promovam a fruicéo
dos conhecimentos em uma educacao personalizada pelo aprendiz, pois uns aprendem rapido e
outros mais devagar. Ao professor também cabe a funcdo de garantir a liberdade e a diversidade
das opinides dos alunos. Sobre o0 assunto, compreende-se que “Se Se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos conteudos ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando. Educar
¢ substantivamente formar (FREIRE, 2019, p. 35)”. Sobre a ag¢do do professor, sua esperanca
no aprendizado do aluno e os conhecimentos acumulados por eles no tempo e no jeito de cada
um, Mantoan (2003) colabora dizendo que,

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem alguma
coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que lhe é
préprio. Além do mais, é fundamental que o professor nutra uma elevada
expectativa em relacdo a capacidade de progredir dos alunos e que ndo desista

nunca de buscar meios para ajudd-los a wvencer os obstaculos escolares.
(MANTOAN, 2003, p. 38)

Na educacdo inclusiva o trabalho do professor é proporcionar préaticas de ensino de boa
qualidade para alunos com ou sem deficiéncias e/ou dificuldade de aprender, assim como
compreender que eles aprendem nos seus limites, se esses limites forem observados
atentamente pelo professor, eles irdo conduzir o trabalho do professor no sentido de explorar
de forma respeitosa as possibilidades de cada sujeito. A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de
praticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender. Estas préaticas inclusivas aceitam, reconhecem as diferencas e ndo almejam a
igualdade entre os alunos. A homogeneidade na sala de aula, essa sim é uma utopia. Uma escola
para todos, ndo deixa a margem a importancia do desempenho escolar, mas com a coeréncia e
consciéncia de que ela, a escola, esta formando uma nova geracao, que acolhe todos os sujeitos
e ndo os divide em incluidos e excluidos. Quem ira determinar o que cada um absorveu dos
contetdos oferecidos é o proprio aluno e ndo o professor. Esta absorcdo de contetdos sera

mensurada no dia a dia dos alunos. Demonstrando como eles se posicionardo no cotidiano
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diante dos desafios relacionados aos saberes construidos nos espacos escolares.

A formacéo continuada dos professores em uma escola inclusiva por meio de cursos,
oficinas e outros acontecimentos de atualizacdo e aperfeicoamento devera ter como norte o
exercicio constante e sistematico de partilha de ideias, sentimentos e de acfes desenvolvidas
pelos atores da escola, incluindo diretores e coordenadores. Nesta dindmica de partilhar
experiéncias, dificuldades dentro e fora da sala de aula, questionar a prépria préatica, analisar 0s
sucessos alcancados e as dificuldades que permanecem, 0 grupo estd assim buscando em
conjunto, alternativas plausiveis. Para se encontrar as respostas aos seus questionamentos, além
das rodas de debates, eles precisam também apoiar-se nas producdes cientificas. Em uma
dindmica colaborativa e participativa entre os atores escolares na construcdo de alternativas
pedagdgicas de incluséo.

Outra acdo importante para se atingir o alvo tdo sonhado de uma escola para todos é a
descentralizacdo da gestdo administrativa, com vistas a dar maior autonomia pedagdgica,
administrativa e financeira de recursos materiais € humanos das escolas pelo trabalho efetivo
dos conselhos, dos colegiados e das assembleias de toda comunidade escolar, efetivando assim

a gestdo participativa.

3.3 PERSPECTIVAS QUE SE ABREM A EDUCACAOQ INCLUSIVA

Os argumentos que nos motiva e justifica a luta pela educacéo inclusiva, sao inimeros,
aqui faremos um recorte dessas argumentacdes sem a pretensdo de esgota-las. A educacéo
inclusiva exige uma nova roupagem para as perspectivas educacionais. O desafio é atingir todos
os alunos, com e sem deficiéncias ou dificuldades de aprender, na intencdo que sejam bem-
sucedidos em sua jornada escolar. Esta perspectiva de que os sujeitos sdo diferentes e tém direito
de entrar na escola e nela permanecer, abala o sistema educacional atual. Um modelo educativo
excludente, elitista e normativo, que produz e reproduz diferencas culminam na segregacéo,
discriminagdo e deixam a margem os grupos que ela julga minoritarios.

Entende-se que a incluséo escolar tensiona a identidade das instituicGes de ensino atual,
seus professores e ressignifica seu aluno. As instituicdes estdo sendo estimuladas a produzir
uma educacdo pautada na pluralidade dos sujeitos, a primar pela democracia e instigar seu
alunado a transgredir. Como forma de se construir relagGes sociais mais justas, igualitarias e
mais humanas. Contudo, estas instituicdes e seus professores tém encontrado dificuldades para
alinhar o que planejam fazer/ser e o que realmente fazem/séo.

Ainda assim, com todas as dificuldades postas por estas institui¢ces tradicionais e seus
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professores que relutam e argumentam sobre suas justificativas contréarias a aderirem prética
pedagogicas mais inclusivas, ha uma parcela consideravel de pais, alunos, professores e
sociedade em geral que hasteiam a bandeira da escola para todos. Este grupo mantém-se firme
em seus propositos, sem desistir e segue caminhando passo a passo, sem perder o0 rumo e as
esperancas em construir uma escola e uma sociedade mais ética, que respeite, aceite e valorize
a beleza das diferencgas, sejam elas quais forem.

A proposta de educacdo inclusiva admite apenas um tipo de escola, aquela que ndo tem
praticas de competicdo e sim de cooperacao, trabalho coletivo, participativo, ativo. Mantoan

(2003) fala sobre a responsabilidade dos pais, alunos e professores para com a educacéo.

Nos, professores, temos de retomar o poder da escola, que deve ser exercido pelas
maos dos que fazem, efetivamente, acontecer a educacdo. Temos de combater a
descrenca e o pessimismo dos acomodados e mostrar que a inclusdo é uma grande
oportunidade para que alunos, pais e educadores demonstrem as suas competéncias,
0s seus poderes e as suas responsabilidades educacionais. (MANTOAN, 2003, p. 29)

Um dos objetivos almejados pela implementacdo total e irrestrita de uma educagéo
inclusiva, é a possibilidade de melhorar as condicdes gerais da escola. Por acreditar que nestes
espacos, serdo formadas pessoas melhores preparadas, mais criticas, mais humanas, com
atitudes voltadas para mudangas nas formas de viver e conviver com seus pares com equidade.
“Sabemos que podemos refazer a educagdo escolar segundo novos paradigmas e preceitos.
Novas ferramentas e tecnologias educacionais.” Mantoan (2003). Falamos de um espaco onde
os alunos sdo bem-vindos e a exclusdo ndo mais deixa suas marcas cravadas na vida dos
estudantes, porque ela foi excluida de nossas escolas, porque a exclusdo perdeu seu poder e ndo
faz mais parte de nosso cotidiano.

3.4 A INVISIBILIDADE DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Considerar que existe igualdade entre os sujeitos comeca pelo reconhecimento que todos
tém corpo, caracteristicas proprias, necessidades individuais e desejos que juntos formam a
identidade deste sujeito. Quando nossos olhos se esquivam para quaisquer dessas caracteristicas
ou ainda considera uma suposta “igualdade” transvestida de indiferenca, é exatamente ai que os
individuos se tornam “invisiveis”. Quando algumas de suas caracteristicas sdo ignoradas ou
minimizadas. E so a partir da consciéncia de uma dada dificuldade que podemos nos posicionar
na busca de solugdes ou mesmo optar por nos mantermos distantes e alheios a tal dificuldade.
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E a partir desta consciéncia que torna possivel encontrar a melhor forma de se relacionar com
pessoas com deficiéncias (PCD) em todos 0s espacos de convivéncia humana, essa atitude exige
de nds o reconhecimento e aceitacdo desses sujeitos.

Nem sempre as pessoas estdo dispostas a sair de sua zona de conforto na busca de formas
mais assertivas de se relacionar com todos os individuos. Sem capacitismo ou invisibilidade, e
sim com naturalidade. Capacitismo sdo situacbes nas quais as pessoas tém atitudes
preconceituosas, as vezes nem percebem. Este € um termo usado para descrever a discriminacéo
contra as PCD, o capacitismo oprime, exclui e reforca esteredtipos de uma parcela expressiva
da populacdo. No Brasil, o termo "capacitismo” foi evidenciado por Victor di Marco, escritor
do livro “Capacitismo: 0 mito da capacidade”. Victor € uma pessoa com deficiéncia, ele define
o termo capacitismo como “Opressdo e preconceito contra pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia, um tecido de conceitos que envolve todos que compdem o corpo social. Ele parte
da premissa, da capacidade, da sujei¢cdo dos corpos deficientes em razdo dos sem deficiéncia”.
(MARCO, 2020). O termo capacitismo ainda é pouco conhecido, assim como também ainda é
pouco, o reconhecimento das pessoas com deficiéncia e suas necessidades especificas de
escolarizacéo, locomocdo e aceitacdo por parte de toda populagdo. O preconceito contraas PCD,
em alguns ambientes, ja se tornou estrutural, assim como o preconceito de género, raca entre
outros. Porque foi naturalizado, aceitavel ou classificado como normal. Em alguns casos, as
pessoas ndo se percebem como preconceituosas, ndo se ddo conta das frases e atitudes que
segregam, ofendem e desacreditam na igualdade entre os sujeitos, independente de sua condi¢édo
fisica, intelectual, de cor, sexo, classe social ou religido. O termo capacitismo (ableism, em
inglés), cunhado nos Estados Unidos em 1991, pode ser definido como ‘preconceito contra
pessoas com deficiéncia’.

A condicdo de PCD pode se dar por questbes genéticas ou adquiridas. Assim, vale
ressaltar que estamos sujeitos a nos tornarmos um PCD. Segundo o Gltimo Censo do IBGE,
acerca de 24% da populacao brasileira tem algum tipo de deficiéncia, o que corresponde a mais
de 45 milhdes de brasileiros. Uma sociedade moderna e inclusiva é reconhecida como tal,
guando todos os sujeitos tém direitos e oportunidades iguais (IBGE, 2010).

A escola é uma instituicio que representa a sociedade e toda sua subjetividade. As vezes
estas instituicdes escolares reproduzem o sistema social do qual ela faz parte com significativa
fidelidade e com manifestacOes estruturais de comportamentos preconceituosos. Em alguns
casos, a escola se torna um ambiente hostil para as pessoas que nao se enquadram nos padrdes
de normalidade ja consagrados pela sociedade em geral. Se o sistema é capacitista, racista ou

homofobico, a escola também tende a ser. E € neste ponto que a acdo pedagdgica consciente



46

deve ser incisiva em favor da superacdo da opressdo vivida pelos grupos minoritarios. Com
projetos estruturados na premissa de uma escola para todos. Na qual o capacitismo néo aparece,
porque foi banalizado e excluido.

Um dos pilares que sustenta os Direitos Humanos no que se refere aos direitos da PCD
é a acessibilidade, em todos os seus significados. O que possui maior visibilidade por parte da
populacdo em geral é a acessibilidade arquitetonica. Porém, segundo o site da Fundagdo Dorina
Nowill, a acessibilidade € subdividida em 7 tipos que se cumpridas torna nossa sociedade mais
inclusiva. (FUNDACAO DORINA NOWILL PARA CEGOS, 2020):

1. Acessibilidade atitudinal — Versa sobre o comportamento das pessoas sem
preconceitos, estere6tipos e discriminagdes. A atitude de falar diretamente com a PCD
e ndo com seu acompanhante é uma boa atitude.

2. Acessibilidade arquitetdnica — Implementa a adequacdo de espacos e elimina
barreiras fisicas e ambientais no interior de residéncias, ambientes publicos e privados,
equipamentos e edificagcdes urbanas.

3. Acessibilidade metodolégica — Este é o foco de nossa conversa, ela esta diretamente
relacionada ao ambiente escolar. Refere-se a exclusdo de barreiras metodoldgicas de
ensino. Como textos em braille ou ampliados.

4. Acessibilidade instrumental — Tem o objetivo de superar barreiras em instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo e de trabalho, recreacéo e lazer.

5. Acessibilidade programatica — Diz respeito as leis, regimentos e normas que
atendem as necessidades das PCD.

6. Acessibilidade nas comunicagdes — Fala sobre o respeito ao acesso a comunicagao
interpessoal (com lingua de sinais), comunicagdo escrita, presenca de intérprete de
Libras e audiodescricdo de imagens em geral.

7. Acessibilidade natural — Trata da eliminacéo de barreiras da prépria natureza. Uma
boa iniciativa sdo os projetos que oferecem cadeiras para locomocao em areia e banho
de mar.

A auséncia de acessibilidade é considerada como uma forma de discriminacéo, e esta
atitude é considerada como crime. Voltando ao ambiente escolar, que € o ponto de atencéo
neste estudo, vamos falar sobre o trabalho do professor para que todos os alunos tenham
visibilidade. O ponto de partida e chegada € a atitude do professor de abracar a ideia de que
todos sdo capazes de aprender, independentemente de suas especificidades, ficando sob sua
responsabilidade a tarefa de encontrar subsidios para que essa aprendizagem acontega
efetivamente, sempre respeitando as potencialidades e dificuldades individuais de cada aluno.

Quando o aluno ¢é invisibilizado dentro do espaco escolar, esta instituicdo esta
caracterizando a maneira excludente que ela lida com as diferencas. Classificar os alunos em
grupos e como lidar com cada um deles, € uma forma de se eternizar as exclusdes e
consequentemente as invisibilidades dentro dos espacos escolares. Estas classificacfes se
tornam um forte argumento que justifica a necessidade de encaminhamento dos alunos com

deficiéncias ou dificuldades de aprendizagens para escolas, salas e programas de ensino
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especializados, sob a alegacdo de que possam aprender melhor em espacos determinados e na
companhia de profissionais especializados. Esta acdo de encaminhar alunos para lugares e
pessoas especializadas “coloca exclusivamente nos ombros dos alunos a incapacidade de
aprender" (MANTOAN, 2003, p. 29)”.

Os alunos encaminhados para lugares e profissionais especializados, nem sempre sao
alunos com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, as vezes sdo alunos que a escola
ainda nao foi capaz de acolher verdadeiramente. S&o alunos indisciplinados, pobres, negros,
indigenas, circenses, quilombolas, filhos de presidiarios e tantos outros que ndo acompanham
0 ritmo estabelecido pela escola e ndo se encaixam na tdo sonhada homogeneidade, e assim,
excluindo a beleza da diversidade. Sobre a homogeneidade das pessoas, da cultura, dos valores

e da aversao a diferencas, Mantoan (2003) colabora com suas palavras dizendo que:

Ao nos referirmos, hoje, a uma cultura global e & globalizacdo, parece
contraditéria a luta de grupos minoritarios por uma politica identitaria, pelo
reconhecimento de suas raizes (como fazem os surdos, os deficientes, os
hispanicos, os negros, as mulheres, os homossexuais). Ha, pois, um sentimento de
busca das raizes e de afirmacéo das diferencas. Devido a isso, contesta-se hoje a
modernidade nessa sua aversdo pela diferenca (MANTOAN, 2003, p. 21).

Dar visibilidade a todos os alunos depende de atitudes que vdo além de se eliminar as
barreiras arquitetdnicas, mas é antes de mais nada adotar praticas pedagodgicas adequadas as
singularidades dos alunos, respeitando a diversidade, colocando a sua disposi¢ao, 0s materiais
e recursos especializados que sdo necessarios para desenvolver a aprendizagem de alunos com
ou sem deficiéncia. Vale ressaltar que os servicos de intérprete de lingua de sinais,
aprendizagem em braile e outros recursos especiais de ensino e de aprendizagem, séo aliados
ao trabalho do professor regente e ndo o substitui.

Os desafios de ensinar a turma toda é ndo se esquivar dos debates, é juntar-se aos seus
pares para inovar, incluir, respeitar e por a prova nossa competéncia de ensinar. Nao se pode
transvestir velhas praticas em novos discursos de inovacdo. Continuar abrindo as portas das
escolas a todos os alunos e ndo acolher suas diferencas n&o é incluir. E invisibilizar com novos
recursos como reforgo paralelo, continuado, adaptacdes curriculares dentre velhas praticas que

ainda pdem em xeque nossa capacidade de ensinagem e competéncia.



48

4 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA TODOS

A definicdo de in/exclusdo remonta a percep¢do de que para incluir, é necessario
perceber claramente que ha exclusdo, porque so a partir dai, € possivel intuir que as interacdes
sociais s@o permeadas pela superficialidade entre os sujeitos, assim como a construcdo dos
conhecimentos estruturados pela escola. Neste sentido, a defini¢do, o reconhecimento e
aceitacdo das diferencas é ponto de partida, para promover a consciéncia da necessidade de
melhor compreendé-las e quais as acdes necessarias para sua superacao efetiva.

A inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (PCD) na educagéo basica é um direito garantido
em diversas diretrizes e leis. Apesar destas garantias legais, a escola ainda ndo tem conseguido
cumprir estes preceitos e ser de fato um ambiente inclusivo. Ainda que seus dirigentes, corpo
docente e comunidade em geral tenham plena consciéncia das propostas de educacéo inclusiva,
a realidade aponta para praticas e valores que contribuem para acentuar as desigualdades entre
os alunos. Quer seja nas relacdes sociais estabelecidas no interior das escolas, quer seja no
dominio dos conteudos ali desenvolvidos. Dito de outra maneira, as garantias legais sao
importantes para se efetivar praticas pedagogicas inclusivas, mas elas por si s6 ndo garantem a
efetivacdo da escola para todos. Faz se necessario que o exercicio pedagdgico concretize a
responsabilidade docente com todos os educandos como sujeitos em formacao, aliado a agdes
respeitosas por parte também de educandos e toda comunidade escolar.

As préticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas pablicas e/ou privadas, ao longo do
tempo tem reproduzido a ordem social que privilegia uma parcela da sociedade eleita como
superior. Deixando a margem os que nao se enquadram nos padrBes preestabelecidos, assim
como ja tivemos a oportunidade de discutir anteriormente. Contudo, para que a escola se torne
inclusiva é primordial que se reconhecam as dificuldades dos alunos que ficaram fora dos
padrdes estabelecidos e se criem alternativas para a superagdo destas barreiras injustamente
impostas.

Ha de se repensar no termo “inclusiva”, na realidade, a escola como uma institui¢do
social e a sociedade em geral sdo compostas por sujeitos plurais, diferentes em sua igualdade
humana e dignos de iguais direitos e deveres. Portanto, pode-se perfeitamente substituir o termo
“escola inclusiva” por “escola para todos”. Partindo da compreensdo que somos diversos. Neste
sentido, buscamos o auxilio de Freire (1994) para nos esclarecer que “os chamados
marginalizados, que sdo o0s oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de.

Dentro da estrutura que os transforma em “seres para o outro" (FREIRE, 1994, p. 35)”.
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Neste estudo, suscitam-se as possibilidades que as préaticas pedagdgicas voltadas para a
formag&o humanista possam contribuir para a formacéo de um sujeito que seja capaz de viver
e conviver com diferentes sujeitos, com equidade. Compreendendo que as instituicdes escolares
fazem parte da teia social da qual pertencem e estdo intimamente relacionadas a ideia de se
estruturar praticas pedagdgicas voltadas para formagdo humanista resguarda a esperanca de que
estes sujeitos que vivenciam essas praticas escolares, também fazem parte da teia social mais
ampla, em constante ir e vir a ser. Para tanto, é importante ter a clareza de que este ndo é o
objetivo da macro estrutura socio administrativa que gere nossas escolas, ainda centrada em
praticas educacionais “bancarias” com discursos progressistas. Relembrando, praticas
educacionais “bancarias” sdo aquelas que insistem em “depositar” nos educandos conteudos
gue ndo sdo significativos para eles, com estratégias metodologicas nao dialdgicas, ou seja, sem
a partilha de compreensdes e significados, sob a alegacdo de que sdo conteludos e estratégias
metodoldgicas iguais para todos. Entretanto, os acalorados debates e experiéncias
compartilhadas entre estudiosos e simpatizantes das causas que permeiam as nuancas sobre a
escola e seus desafios, sdo unanimes em afirmar que a igualdade é oferecer instrumentos,
métodos e estratégias metodologicas adequadas para que todos os educandos alcancem
resultados semelhantes ou iguais.

S6 se buscou alternativas a partir do reconhecimento de que algo ndo caminha como se
deveria. Ignorar as potencialidades das PCDs e as barreiras por elas enfrentadas na construgao
de conhecimento e seu desenvolvimento global, é também uma perversa forma de inviabiliza-
las. Assim, caminha-se a passos lentos, € verdade, mas seguimos incessantemente,
peregrinando na estrada que da acesso a uma sociedade que reconheca o valor inimaginavel de
cada sujeito. Nas palavras de Freire (1994, p. 35) a “solugdo estaria em deixarem a condicédo de
ser “seres fora de” e assumirem a de “seres dentro de”. A insistente pratica de educacao bancéria
ainda tdo recorrente em nossas escolas, na qual "depositam" ndo apenas contetidos, mas também
depositam as injusticas, as contradicdes e as desigualdades transfiguradas por discursos de
igualdade. Nosso patrono da educacéo, que tanto contribuiu e continua contribuindo em favor
de praticas escolares libertadoras, caminha lado a lado conosco neste estudo, procurando
incessantemente possibilidades que deem conta ou a0 menos minimizem a opressao vivida pelos

grupos minoritarios em nossas escolas.

Sua solucgdo, pois, ndo estd em “integrar-se", em “incorporar-se” a esta estrutura que
0s oprime, mas em transforméa-Ila para que possam fazer-se “seres para si”. Este ndo
pode ser, obviamente, 0 objetivo dos opressores. Dai que a “educagéo bancaria”, que
a eles serve, jamais possa orientar-se no sentido da conscientizacdo dos educandos
(FREIRE, 1994, p. 35).
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Caminhar no sentido a uma educacao dialdgica é também considerar a importancia do
trabalho docente no sentido de contribuir com a formacgdo humana dos sujeitos inseridos na
escola. Como ja mencionado anteriormente, a hatureza humana é produzida em cada individuo
a partir das relagdes desenvolvidas em um determinado contexto. “Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens."
(SAVIANI, 2011, p. 6). Uma ardua tarefa para nossos docentes, considerando que o espago
educativo é apenas uma das instituicdes frequentadas pelos discentes. Contudo, o trabalho
docente humanista, igualitario e respeitoso dos(as) professore(as) é um forte aliado no
desenvolvimento da formacéo de individuos mais éticos, que possam viver e conviver com seus
iguais/diferentes com equidade, em um movimento continuo de ensinar e aprender em uma
escola para todos. Motivados pela esperanca de transformar a realidade posta, desvelando as
possibilidades e ndo se curvando diante das dificuldades.

A “Humanizagido ¢ desumanizacdo, dentro da historia, num contexto real, concreto,
objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua
inconclusdo” (FREIRE, 1991, p. 30). O trabalho docente ndo se limita a formacdo humanista
de seus alunos, mas a de ambos, educador e educando, acreditando no homem e em seu poder
criador e transformador da realidade em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria.
“Minha esperanga ¢ necessaria, mas nao ¢ suficiente. Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a
luta fraqueja e titubeia.” (FREIRE, 1997, p. 5). Entre as contradi¢Ges, dificuldades e
possibilidades da educacdo libertadora reside a concepc¢do bancéria, ainda como aliada e
promotora da opressao enfrentada pelos que estdo a margem da educacéo libertadora. Uma das
formas veladas destas praticas sdo as ofertas de conteldos desconectados do interesse e
realidade dos educandos.

Nesta pesquisa, compreende-se que como necessidade desta investigacdo a urgéncia de
comprovar ou refutar a estreita relacdo entre as palavras que sustentam essa afirmativa acima
mencionada e sua veracidade. Para tanto, no campo de pesquisa, foi oferecido aos alunos
algumas possibilidades de escolha de conteudos e/ou outros por eles sugeridos a serem
estudados pelos dois grupos de educandos, alunos do 6° ano de uma escola de ensino regular e
alunos de uma escola de ensino especializado, com estratégias metodologicas interativas e
colaborativas, e observar quéo significativo foram esses contetidos assim como as estratégias
metodoldgicas para esses educandos.

Espera-se que estas possibilidades possam constituir-se em uma das formas de
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superacdo da opressdo dos oprimidos. Além disso, € esperado que essas praticas possam
abrir possibilidades para os alunos irem percebendo, o que ¢ fundamental para a sua formacao
e que ha unidade na pluralidade das coisas. Entretanto, esta ndo pode se constituir em pratica
recortada das demais, a formacao de habitos, atitudes e consciéncia libertadora néo se efetiva
com um remendo a realidade, este é um trabalho &rduo, constante e duradouro para que seus
efeitos sejam percebidos na realidade de educandos e educadores.

A ardua tarefa em formar-se e colaborar com a formacéo do outro, no sentido de nao
contribuir com a opressao de seus pares, € uma luta incessante. Uma vigilia que ocasionalmente,
percebe-se contradicdes e traicbes do objetivo posto. As vezes até, sem se dar conta de tal feito.
Freire (1994) nos alerta sobre o dilema de banir o opressor que se naturalizou como tal e esta
percebendo novas possibilidades de fazer-se homem em sua humanidade, ou manter-se como

superior aos seus semelhantes.

A libertacéo da contradicéo é o parto que traz ao mundo esse novo homem, ndo mais
opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se. Aos oprimidos, é
fundamental, entdo, que, ao reconhecerem o limite que a realidade opressora tenha,
nesse reconhecimento, o motor de sua acdo libertadora (FREIRE, 1994, p. 19).

A opressdo vivida pelos grupos minoritarios no interior das escolas brasileiras é
praticada pelos diversos atores escolares. Ao longo do tempo, sua prética recorrente foi
legalizada por um manto de naturalidade prescrita em legislacdes, organizacdes administrativas,
pedagdgicas e relacionais, este contexto encarregou-se de acomodar a ideia de aceitacdo e
permissao. Tanto do opressor, quanto do oprimido. Alguns educandos(as) compreendem a acédo
opressora a seus pares como algo natural, permitido e em alguns casos até aprendido também
neste mesmo espaco educacional. Foram palavras e atitudes ouvidas e vividas no espago escolar
e que alguns, educandos(as) e educadores(as), julgam possivel sua replicacdo, nem sempre
conscientes de que se configura em manifestacbes de desumanizacdo. Esta pratica
discriminatoria, consciente ou nao, ¢ também conhecida como ‘“capacitismo”, como ja
mencionamos anteriormente. Dessa forma, “A grande tarefa humanista e historica dos
oprimidos — Libertar-se a si e aos opressores.” (FREIRE, 1994, p. 30). Paulo Freire, como
Patrono da Educacdo Brasileira, continua sua caminhada ao nosso lado e nos alerta sobre a
formacdo do homem novo, que muitas vezes encontra dificuldade em se libertar das velhas

crencas impregnadas em si, pela realidade compartilhada em seu caminhar.

O “homem novo” — sdo eles mesmos, tornando-se opressores de outros. A sua Visao
do homem novo é uma visdo individualista. A sua aderéncia ao opressor ndo lhe
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possibilita uma visdo de si como pessoa, nem a consciéncia de classe oprimida. A
liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doacdo, exige uma permanente busca
(FREIRE, 1994, p. 18).

Neste contexto, a organizacdo do fazer pedagdgico com vista & promocédo da justica
entre os sujeitos escolares, tem como eixo central a cooperacdo ndo apenas do trabalho discente,
mas também do docente, com frequentes rodas de debates entre os professores envolvidos com
a educacdo de seus alunos, independentemente de suas caracteristicas e habilidades. Assim
como a organizacgdo de situacGes em que o diélogo seja fiel companheiro dos professores(as),
permeando um trabalho cooperativo, com ética e reciprocidade profissional, reestruturando a
promocao da flexibilizac&o curricular, no qual se considera as potencialidades de aprendizagem
de todos os educandos. Sem deixar de fora do debate a busca por recursos e servigos necessarios
para transpor quaisquer barreiras impeditivas as aprendizagens dos sujeitos com deficiéncias.

Nesta pesquisa, foram criadas atividades por meio de propostas de intervengdes,
desenvolvidas por professores de diferentes areas do conhecimento, alunos do sexto ano e a
professora pesquisadora, com os contetudos que foram sugeridos pelos alunos do 6° ano,
condizentes com seus interesses e contexto social, a serem oferecidos como possibilidades de
escolhas e estudo entre os alunos da escola de ensino especializado e os alunos do 6° ano com
praticas interativas e colaborativas, na crenca e esperanca de que temos a oportunidade de
aprender que a cooperacao pode ser a possibilidade do exercicio da ética. Esperanca de que 0s
alunos com deficiéncia tenham acesso aos conteddos curriculares significativos para o
desenvolvimento global deles e ensinem os alunos do sexto ano da escola da rede regular de
ensino principalmente sobre valores humanos de que nossa humanidade tanto carece em
aprender. Em um exercicio conjunto de ensinar e aprender colaborativamente os saberes da
experiéncia singular de cada sujeito e os conhecimentos pedagdgicos. Neste contexto, o ensinar
e aprender colaborativamente parte de premissas de “tema gerador”, cCoOmo uma concretizagéo,
é algo a que chegamos atraves, ndo so da propria experiéncia existencial, mas também de uma
reflexdo critica sobre as relagdes homens-mundo e homens-homens, implicitas nas primeiras.”
(FREIRE, 1997, p. 50).

No ambiente escolar, o aprender e ensinar cooperativamente pode se dar pela acdo
conjunta entre estudantes, professores(as) de diferentes areas do conhecimento, professor(a) do
AEE, professor(a) dirigente, profissionais que atuam na escola, familiares/responsaveis e
comunidade. Também pode e deve fazer parte desta rede cooperativa os profissionais e servicos
fora do ambiente escolar, que vao ao encontro das necessidades dos educandos na promogéo do

desenvolvimento fisico, emocional, social e intelectual de todos os estudantes. Uma rede
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cooperativa e colaborativa consciente das relagcdes de poder e saber, fundamentada em uma
dimensdo ética e comprometida com desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos.
Estabelecendo relacOes respeitosas e imbricadas com propostas de se consolidar uma escola
onde todos o0s sujeitos possam aprender e ensinar concomitantemente.

Estas proposicdes escolares estdo desvinculadas das escolas que ainda vinculam seu
trabalho & concepcdo bancéria. Neste sentido, Freire (1997), é o professor que educa, sabe,
pensa, diz a palavra, disciplina, opta e prescreve sua opc¢do, atua, escolhe o contetdo
programatico, identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, enfim ele é o
sujeito do processo. A educacdo deve romper com préticas tradicionais que estao transvestidas
de liberdade e democracia, porém tolhem a capacidade critica e a criatividade dos estudantes.

Dessa forma, a escola deve ser um espaco em que se desenvolva atividades pedagdgicas
que possibilitem seus agentes a transformar o mundo em um lugar mais humanizado, a partir
da dialogicidade entre seus atores por meio de uma pedagogia critica e libertadora. Dito de outra
forma, uma escola que oportunize a formacdao de individuos que possam lutar pela melhoria da
qualidade de vida de seus pares e pela transformacdo de seu meio social. Com sujeitos

esperanc¢osos, formados em uma escola para todos. Conforme reflete Freire (1997):

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. N&o € no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo. (FREIRE, 1997, p. 44).

A partir do que foi proposto por Freire (1997) compreende-se a importancia de construir
um dialogo critico sobre as contradi¢fes existentes na sociedade, para que como educadores, a
nossa pratica pedagdgica ndo reproduza posi¢des antidemocraticas e excludentes, mas sim
formar sujeitos criticos e sensiveis a transformacgdes profundas na sociedade. E assim se

construa uma escola verdadeiramente inclusiva.
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5 PRODUCAO AUDIOVISUAL NA ESCOLA: A IMPORTANCIA DE SE ESTUDAR
A MIDIA NA ESCOLA

Desde os primordios, os seres humanos procuraram alternativas para se comunicarem e
transmitir conhecimentos por meio de maltiplas linguagens. Por algum tempo a comunicacao
oral foi o principal meio de interagdo humana. Com o passar dos tempos, surgiram outras
formas como a pintura, a escrita, 0 cinema, o radio, a tv e a internet, e concomitantemente ao
progresso global da comunicagdo surgem novas possibilidades para a educacdo. Desde meados
de 1920 j& havia uma intencionalidade no uso das midias com fins educativos. Nesta época,
Edgar Roquette-Pinto e Henrique Morize fundaram a rédio sociedade do Rio de Janeiro que
mais tarde se tornaria a R&dio MEC, ela nasce comunitéria e com fins educativos e culturais.
Em 1936 é criado o Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE).

A expansao e eficacia dos meios de comunicacao de massa e suas tecnologias trouxeram
consigo alguns problemas a serem discutidos, pela sociedade contemporanea e suas instituicoes
sociais, sobretudo a familia e a escola. Nas palavras de Orozco (1999), essas responsabilidades

sdo mais abrangentes.

O problema transcende qualquer tipo de instituicdo ja que é um problema geral,
globalizado. No entanto, quero colocar a ideia de que as instituicGes sociais, em
especial as educativas e culturais, e todas as instituicbes de comunicagéo,
académicas e de mercado, tém de assumir e enfrentar o desafio a partir de sua
prépria especificidade, com o objetivo de contribuir para um futuro mais
humanizado que o presente e, esperamos, um pouco mais democratico também.
(OROZCO, 1999, p. 59).

Mas qual é o problema?

A escola esta intencionalmente estruturada para capacitar o individuo a dominar,
transformar e compartilhar saberes cientificos e populares acumulados em seu meio social a
partir da perspectiva de que estes possam beneficiar a coletividade. Uma escola pautada nos
valores socioecondmicos, politicos, intelectuais de uma dada sociedade da qual ela faz parte.

Caso a escola esteja desvinculada da intencionalidade de capacitar o individuo a
dominar, transformar e compartilhar saberes e seu propésito esteja centrado no lucro. Instaura-
se assim um conflito ideoldgico entre escola e os meios de comunicacdo. Neste cenario, esta
posto a escola, e em particular a escola publica, como institui¢do historicamente responsavel
pela educacdo das criancas e jovens, desatar trés nds a partir de sua especificidade.

Capacitar para além da mediacdo de contetdos curriculares, mas também mediar com
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criticidade os processos de recepcao dos contetidos veiculados pelos meios de comunicagéo de
massa e as novas tecnologias de informacé&o. Orofino (2005) ressalta que:

O fato de que a midia tenha se tornado um dos mais poderosos setores da indUstria
contemporanea, contribuindo na producédo de desigualdade e exclusdo, ndo apenas na
industria de producdo de bens simbélicos, mas também na sustentacdo simbolica e
ideoldgica do modelo de capitalismo global que vivemos hoje (OROFINO, 2005, p.
49).

Assim sendo, as novas tecnologias a0 mesmo tempo que sdo potencializadoras da
incluséo e participacdo social dos alunos, também s&o instrumentos de exclusdo. Pois alguns
estudantes ndo possuem aparelhos tecnoldgicos e/ou redes de transmissdao, muitos
compartilham seus aparelhos com seus familiares, o que dificulta suas possibilidades de se
manterem conectados ao seu meio social. Desenhando-se assim o contorno da desigualdade e
exclusdo de um grupo de estudantes. Podendo também, contribuir para a manutencao da ordem
social injusta. A esse respeito, o autor Orozco (1999) comunga dizendo:

Neste novo século as novas tecnologias de informacdo, ao mesmo tempo em que
abrem uma série de possibilidades para um intercambio mais eficiente e variado de
conhecimentos, abrem também um cenario preocupante para o futuro de nossas
sociedades. E um cenario preocupante, porque quanto mais beneficios e promessas de
desenvolvimento humano podemos inferir das novas tecnologias, mais esferas da vida
cotidiana, politica, econdmica, profissional, cultural e social sdo afetadas e, portanto,
requerem mais nossa atengdo (OROZCO, 1999, p. 58).

A preocupacdo central é a forma que as novas tecnologias de informacéo e comunicacéo
sdo incorporadas ao cotidiano dos sujeitos sociais de direito. As escolas tém a tarefa de se
debrugar em tentativas que sejam mais assertivas no uso dos recursos midiaticos e
comunicativos como mais um instrumento de ensino e aprendizagem, assim como em melhor
capacitar seus receptores. Em entrevista ao canal MultiRio, a educadora e consultora em
educacdo e midia, Regina de Assis fala sobre “midia e educacdo como politica publica".
Ressaltando a importancia de instrumentalizar os sujeitos para uma recep¢ao critica e analitica,
também [...] “melhor prepara-los para o risco de se tornarem mercadoria a venda pela internet.
Despertando a consciéncia de que a internet vende coisas para nds e podera nos vender também.”
Em um universo onde tudo é monetizado e transformado em mercadoria. Contudo, Assis (2020)

alerta;

[...] ndés ndo somos mercadoria. Criangas, jovens, adolescentes, a educacdo néo é uma
mercadoria, mas esta comecgando a ser considerada como tal. E um risco grande, mas
é também uma oportunidade se tivermos consciéncia e nos responsabilizarmos pelo
que vem adiante (ASSIS, MultiRio, 2020).
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A nds educadores, cabe a tarefa de colaborar no processo de apropriacao/ressignificacdo
e transformac&o de saberes socialmente construidos por nossos alunos no contexto que estao
inseridos e melhor compreender sua condi¢cdo de consumidor mididtico. Nas palavras de
Martin-Barbero (1997) “O que é importante para nos educadores é compreender como estas
novas formas culturais sustentam velhos contetdos que produzem as ideologias de dominacgéo
e 0s preconceitos de classe, género, orientacdo sexual, étnicos, geracionais, entre outros
(MARTIN-BARBERO, 1997 apud OROFINO, 2005, p. 59)”.

Explorar a midia no contexto educacional ndo somente amplia as possibilidades e
recursos didatico-metodoldgicos e permite proporcionar aos alunos a oportunidade de se
tornarem sujeitos mais preparados para a posi¢do de consumidores e espectadores, mas também
0s capacita para produzirem cultura e novos conhecimentos. Rivolttela (2006) contribui com
este debate ao afirmar que educar com as midias € utilizad-las como instrumento de ensino e
pesquisa. Educar para a midia é fazer dela um objeto de conhecimento. Educar sobre/através
das midias € valer-se dela como meio de comunicacdo e expressdo de pensamentos e
sentimentos.

O segundo no6 a ser desfeito diz respeito as formas de construcdo, apresentacdo e
transmissdo das mensagens. Rivolttela (2006) indica esses trés elementos como importantes
para se educar sobre/através das midias. Um modo de ensinar/aprender que vai para além das
fronteiras do quadro, do giz e das aulas expositivas para langar mao de diferentes linguagens e
recursos tecnoldgicos. Uma linguagem vide tecnoldgica, capaz de articular as brechas e
ressignificar os espacos vazios. Nas palavras de Didi-Huberman, “O néo dizivel”. Enquanto que
para a autora Orofino (2005) as légicas e contextos de producéo, difusdo e tecnologias utilizadas
é o fator nimero um em grau de importancia da midia-educacao.

O problema aqui é nédo transformar as linguagens midiaticas em uma mera exibicéo e
deixar & margem as possibilidades de uso e recursos de ensino/aprendizagem para formacao
humanista. E valer-se dessas linguagens para melhor preparar os alunos para criarem e
apresentarem suas narrativas filmicas, saindo da posi¢do de consumidores/espectadores para
serem produtores de cultura com arte, ética e criticidade, sem perder de vista a responsabilidade
com os contetdos produzidos e transmitidos. Valendo-se da ética do emissor como fator
preponderante em suas constru¢es midiaticas. Valorizando e respeitando a pluralidade que
compde nossa sociedade.

Sobre a caracteristica plural da sociedade, Mantoan (2003) contribui nos esclarecendo

gue a sociedade tem um carater multicultural, e a escola ndo pode desenvolver um trabalho que
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atenda os anseios de um unico grupo. Os estudos de Paulo Freire (1997) sdo entrelagados ao
pensamento de Mantoan, quando ele aborda a pedagogia transformadora, ressaltando a
importancia de se valorizar as experiéncias trazidas pelos individuos e transforméa-las em fonte
de informacdo e formacdo académica, relacionando o pensamento de transformar o ensino e a
aprendizagem em uma educagdo multicultural. E a escola como l6cus consagrado ao saber
sistematizado e encontro de muitos sistemas simbdlicos, ndo pode e ndo deve pautar seu
trabalho em apenas uma concepcdo de cultura. Mas abracar os diferentes sujeitos, suas historias
e suas diferentes linguagens comunicativas.

Estudar, construir e transmitir diferentes linguagens comunicativas/midiaticas na escola
nos possibilita mais uma maneira de compreender o que acontece a nossa volta e garante que
nossos alunos sejam protagonistas do seu proprio processo de aprender/ensinar e registrar
valores culturais produzidos em seu meio através de uma comunicacdo cinematografica,
valendo-se da gramatica com suas relacbes de concordancia, de subordinacdo e de ordem
presente no texto verbal ou ndo, com imagens moveis ou estaticas. Em entrevista ao canal
Midias na Educacdo NCE-USP, o professor Ismar, em Video aula - Educomunicacdo.mov fala
sobre a forma de educomunicar, colabora esclarecendo: “O que ¢ essencial para nods
educomunicadores é que se aprenda que Somos iguais, perante a natureza somos iguais, SOmos
iguais perante a nds mesmos e somos iguais especialmente no nosso dever de construir uma
sociedade nova”. (Soares - NCE-USP, 2012).

Enquanto que o terceiro né a ser desfeito pela escola é apropriar-se dos recursos
tecnoldgicos e dos meios de comunicacdo de massa com vistas a alcancar seus objetivos
pedagdgicos e seus alunos. Para tanto, a escola precisa se esforcar para preparar seus alunos
para 0 uso consciente das tecnologias, suas armadilhas, seu uso como ferramenta de
aprendizagens e manifestacdes humanas.

Educadores de diferentes niveis de escolarizacdo relatam que o processo de
aprendizagem dos alunos tem se mostrado mais eficiente e mais rapido quando utilizam
recursos midiaticos em suas aulas e que em alguns momentos, os tradicionais meios utilizados
pela escola e seus professores tém tornado o processo educativo enfadonho para os alunos.

A escola e seus educadores precisam considerar que ha na contemporaneidade
educadores informais e informatizados. Como a TV, games, aplicativos, redes sociais de
comunicagdo, recursos tecnolégicos que podem ser utilizados como instrumentos de
comunicagdo, entretenimento e ensino/aprendizagens. A escola e seus educadores também
devem considerar que a escola ndo € a Unica instituicdo educativa, e educar de forma ladica tem

sido o eixo central dos educadores informais e informatizados, muitas vezes sem perder de vista
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a qualidade da compreenséo e relevancia dos conteudos. A escola, sobretudo a pablica, mesmo
com sua escassez de recursos de toda ordem, necessita reconhecer a importancia, necessidade
e beneficios da midia-educacéo, utilizar os recursos midiaticos como um poderoso aliado no
processo de ensino aprendizagem.

O novo desafio da escola é contrabalancear o uso dos meios de comunicagdo de massa
com os processos de recepcdo das mensagens por eles veiculados, assim sendo, capacitar
criancas e jovens para perceberem os elementos positivos e negativos transmitidos, torna-los
criticos e autbnomos quanto ao uso das midias, e ampliar sua compreensdo de que nao ha
neutralidade nos meios de comunicagdo de massa e da necessidade de se compreender qual
conteido esté sendo exibido, quem esta vendendo e por qué. Para colaborar com essa analise
da importancia da midia-educacao a autora Orofino (2005), classifica os modos de recepcéo,
apropriagdo ou recusa dos produtos da midia (localidades, subjetividades, identidades,
processos de consumo e ressignificacdo) como sendo o terceiro fator importante na producéo
da midia-educacéo.

5.1 RECURSOS AUDIOVISUAIS NA ESCOLA

Falar sobre midia-educacdo como mais um recurso didatico-pedagdgico é acreditar que
ela pode contribuir para o alcance dos objetivos postos a institui¢cdo educacional e suas mazelas.
E reconhecé-la como um aporte tedrico-metodoldgico que possibilita aos alunos desconstruir,
construir e reconstruir seus processos socio-historico assim como da sociedade, unindo os
conhecimentos estruturados pela escola aos saberes e anseios sociais, transformando esses
saberes em subsidios para construcdo de enredos filmicos. Estruturando suas representacGes
audiovisuais com responsabilidade na transmissdo das mensagens, criticidade e arte atrelados a
modernidade comunicacional, que tanto desperta interesse nos estudantes. Na
contemporaneidade, ndo ha como negar que vivemos na era midiatica, com a tecnologia atrelada
ao nosso cotidiano. Os recursos audiovisuais na escola ou fora dela, ja cairam no gosto de todas
as idades. Assim sendo, € necessario abrir os portdes da escola para os meios de comunicagédo
de massa e aprender a desfrutar do que eles tém de melhor a oferecer.

Vale lembrar que 0s recursos tecnoldgicos ou meios de comunicacdo de massa
englobam: musicas, livros, TV, videos, cinema, fotografias, computadores e internet. A escola
podera considerar a possibilidade de utiliza-los de forma integrada ou separadamente. As
midias mencionadas também podem estimular a criatividade dos alunos, na criacdo de videos,

encenagdes, performances e outras modalidades, como uma contribuicdo para as criangas e



59

jovens em sua condicdo de aluno e como individuo, utilizando diferentes linguagens, artisticas
ou nao.

O fato de algumas criangas e jovens serem expostos por longos periodos a apreciacao
das midias, em especial a TV e internet, ndo era visto com bons olhos, pois colocava nossos
alunos na condicdo de mero expectador. E isto pode influenciar negativamente a educacao e
desenvolvimento dos alunos. Atualmente este posicionamento é controverso. Segundo a revista
"Comunicacdo & Educacao”, "ndo ¢ possivel dizer com exatiddo que os riscos ndo existem”.
A matéria defende a ideia de que “As producdes audiovisuais podem contribuir para
desenvolvimento da percepc¢do, memoria e raciocinio aliado ao entretenimento”. O artigo ainda
ressalta a questdo do imaginario extremamente conectado no contexto das relacbes entre
educacdo e comunicacdo e, subsequentemente, como se da a construcdo da linguagem no
desenvolvimento do conhecimento. A esse respeito Fantin (2007, p. 4) fala sobre “A relevancia
educativa do cinema a partir da validade alfabética ou instrumental (compreender a
aprendizagem da gramatica e sintaxe da linguagem da imagem audiovisual e cinematogréfica,
tanto no sentido do consumo quanto no da produgao.)”

Na contemporaneidade, nossas criangas e jovens brincam com imagens moveis,
estaticas e sons de maneira descompromissada e ndo raro, eles trazem para seu cotidiano,
personagens, cenarios e sons de midias que tiveram acesso e 0s imita, dramatiza, cria e recria
situacBes semelhantes as que viu e/ou ouviu e reinventa situacdes a partir de seu imaginario e
sua bagagem sécio comunicativa. Sobre esta relacdo entre midias e telespectadores, o autor
Duarte (2002) colabora com uma analise mais especifica sobre filmes, mas também se enquadra
nas demais midias dizendo que ¢ “[...] inegdvel que as relagdes que se estabelecem entre
espectadores, entre estes e os filmes, entre cinéfilos e cinema e assim por diante sdo
profundamente educativas (DUARTE, 2002, p. 16)”.

Por se tornar uma possibilidade de encontros e desencontros entre pessoas, realidades e
sonhos, e nesse interim, o aluno se constroi, desconstroi e reconstroi. Assim como esclarece
Fantin (2007) quando fala do encontro “[...] de pessoas com pessoas na sala de exibic¢éo, das
pessoas com elas mesmas, das pessoas com as narrativas nos filmes, das pessoas com as culturas
nas diversas representacées filmicas e das pessoas com imaginarios multiplos (FANTIN, 2007,
p. 3)”. Neste meio-tempo, um mesmo objeto da midia-educacao acolhe e desperta diferentes
processos de recepcao e ressignificacdo por parte de cada aluno. Orozco (2005, p. 31) ressalta
que “A atividade dos espectadores acontece de diversas maneiras através de uma sequéncia
interativa que implica em diversos graus de envolvimento e processamento do conteudo

televisivo”.
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Em entrevista ao canal Midias na Educacdo NCE-USP, o professor Ismar, em Video
aula - Educomunicagdo.mov fala sobre educomunicacéo e diz da “necessidade de se quebrar o
paradigma de sermos meros telespectadores, aqueles que anteriormente era permitido um
acesso limitado a audiéncia deve ser concedido a possibilidade de produgdo™. (Soares - NCE-
USP, 2012). Para este novo contexto de transformar meros espectadores em produtores é
necessario chamar a escola para além de suas fungdes curriculares ja consagradas ao longo de
sua historia e também a cumprir sua responsabilidade de produzir conhecimentos criticos,
feministas, antirracistas, antissexistas e ndo discriminatorios para fundamentar acdes que
valorizem as diferentes realidades sociais e minimizem ou acabem com as barreiras sociais e
atitudinais ainda em evidéncia na contemporaneidade, incluindo a midia-educagdo como forte
aliado didatico-pedagdgico. Sobre o trabalho escolar os autores Gadotti e Romao (1999)

defendem a ideia de que:

E preciso trabalhar, entre outros, os conceitos de identidade, cultura elaborada, cultura
da cidadania e mostrar que o éxito ou fracasso do aluno e da aluna — principalmente
0s que provém das classes populares — depende do equacionamento da relacéo entre
identidade cultural e itinerario educativo. A escola deve ser local como ponto de
partida, mas deve ser nacional e internacional como ponto de chegada (GADOTTI;
ROMAO,1999, p. 39).

Todos os aspectos mencionados anteriormente relativos ao trabalho escolar atrelado aos
valores formativos e informativos que devem permear os enredos das producgdes audiovisuais
construidas por nossos alunos quando utilizam as midias-educacdo como possibilidade de
construcdo de conhecimentos formais e informais.

Entretanto, é importante lembrar que a escola pode se valer de mais de um género
audiovisual. “[...] auténticos, que seriam os audiovisuais feitos especificamente com a fungéo
de ensinar-aprender, concebidos para serem inseridos no contexto formativo, e 0s que sdo
utilizados na escola, mas que nao foram produzidos para esse fim (FANTIN 2007, p. 2)”. Os
audiovisuais considerados ndo auténticos e utilizados com fins pedagogicos, deverdo ser
explorados pelos professores com fins especificos a serem estudados. Utilizando as midias
atuais como uma conquista de espagos de poder, em especial, das classes minoritarias que
comumente estdo a margem do acesso as midias. Oportunizando aos alunos desenvolver uma
"recep¢ao critica”, que possa articular respostas coerentes ao mercado capitalista. Isto feito, a
escola estara colaborando no processo de apropriacdo critica/ressignificacdo e transmissédo
responsavel/respeitosa de narrativas construidas pelos alunos no interior da escola, bem como

contribuindo para que eles se conscientizem de sua parcela de responsabilidade social como
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ator coadjuvante nas transformacdes de contexto social, visando relagfes sociais mais
igualitarias e democraticas, bem como melhorando sua condi¢cdo consumidor dos meios de
comunicacdo de massa.Nas palavras de Martin-Barbero (1997), “O que ¢é importante para nos
educadores é compreender como estas novas formas culturais sustentam velhos conteudos que
produzem as ideologias de dominagéo e os preconceitos de classe, género, orientacdo sexual,
étnicos, geracionais, entre outros (MARTIN-BARBERO, 1997, APUD OROFINO, 2005, p.
59)”. Enfim, utilizar os recursos audiovisuais na escola como mais um meio do processo de
emancipacdo dos estudantes. Despertando um olhar critico e ndo ingénuo do poder de
convencimento e manobra dos interesses do capital e da manutencdo da ordem injusta da
dominacdo dos detentores do poder sobre os dominados. Nas palavras de Isabel Orofino (2005),
“[...] se for para termos a escola equipada com as novas tecnologias de informacado, que estas
sejam utilizadas, portanto, a favor das vozes dos estudantes e ndo como recursos de
adestramento para o mercado de trabalho” (OROFINO, 2005, p. 124-125). A este pensamento
também comunga a autora (Fantin, 2007) quando afirma em seu ponto de vista que: “A fim de
construir uma apropriacdo critica e criativa das midias, propde-se um percurso educativo na
escola que possa assegurar a experiéncia da fruicdo, analise e criacdo envolvendo a producéo

de midias feitas com criangas na escola.”

5.2 ASPECTOS FAVORAVEIS

A civilizacdo atual tem dado largos passos no progresso dos audiovisuais. Compreende-
se que eles abracam diferentes linguagens e varias formas de expressdo de pensamentos e
sentimentos humanos. Os sons e suas inimeras formas de registro, imagens maoveis e estaticas,
a pictografia, a escrita, a oralidade, a musica, todas essas formas de expressdo da linguagem
podem ser utilizadas como recursos audiovisuais. Essas linguagens e formas de expressdes e
sentimentos humanos podem aparecer de forma isolada ou em conjunto. A escola ndo pode se
desconectar deste mundo cada vez mais imagético. A escola precisa caminhar lado a lado com
as transformacdes sociais e as novas necessidades ou preferéncias do cidadao. Se apropriando,
adequando, reinventando, criando e transformando os modos de vida contemporaneos, dentro
e fora da escola.

Nesta pesquisa, foi necessario pensar e repensar a triade: tecnologia, comunicagéo e
aprendizagem, pois esta instaurada a necessidade da quebra de paradigma em que a

comunicacdo no ambiente académico esta ligada diretamente ao professor. A nova ordem é dar
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voz ao aluno, sem enquadra-lo como rebelde. Como era comumente interpretado hd um tempo
atrds. Atualmente considera-se como processo educativo, a comunicacdo que é estabelecida
democraticamente entre educando e educador, visando aprimorar as formas de
ensinar/aprender. Em entrevista ao Canal Futura, falando sobre “Beneficios da
educomunicacdo, 2015, o professor Anderson Lima nos esclarece sobre a defini¢do do processo
de comunicagdo entre as pessoas. “A relagdo de comunicagdo muitas vezes se dd muito mais
pelo que entendo, compreendemos e consigo compartilhar do que propriamente o que o outro
quer transmitir, muitas vezes ndo ¢ o que absorvemos.” (Lima, 2015). O autor Paulo Freire
(1987, p. 47) intitula esta relagdo de “comunicag¢do, na dialogicidade”. O processo de
comunicacao é transversal entre os processos de ensino/aprendizagem, isto quando estamos nos
referindo a comunicacdo freiriana: aquela que é caracterizada como comunicacao dialdgica,
participativa, voltada para pratica do exercicio da cidadania, atrelado a posi¢do politica que o
individuo assume perante a sua comunidade e ao mundo, em uma constru¢do conjunta do
conhecimento. COMUNicagéo, assim intitulada pelo professor Ismar (2003). Nas palavras de
Freire (2013, p. 86) “[...] o mundo humano ¢ um mundo de comunicacao”. Jesis Martin-

Barbero (2012) reforca esse entendimento ao afirmar que:

[...] comunicar foi e continuard sendo algo muito mais dificil e amplo do que
informar, pois comunicar é tornar possivel que homens reconhecam outros
homens em um duplo sentido: reconhecam seu direito a viver e a pensar diferente,
e reconhecam a si mesmos nessa diferenca, ou seja, que estejam dispostos a lutar a
todo momento pela defesa dos direitos dos outros, ja que nesses mesmos direitos
estdo contidos os proprios (BARBERO, 2012, p. 70-71).

Assim sendo, o desafio apresentado a instituicdo escolar neste século é educar pela
comunicacédo, produzindo midias. Ainda nos valendo das ideias de Freire (1987) para melhor
compreender 0 processo comunicativo, destacam-se suas palavras: “Somente o dialogo, que
implica em pensar critico, é capaz, também, de gerad-la. Sem ele, ndo ha comunicagdo e sem
esta ndo ha verdadeira educacdo (FREIRE, 1987, p 53)”.

O trabalho conjunto entre professor e aluno para a producgéo de conteido a partir de uma
relacdo participativa, deve prevalecer no ambiente escolar de tal forma que alcance forga
suficiente para que através da comunicagdo seja instaurada a reformulacdo das grades
curriculares da educacdo no Brasil. Dessa forma, é necessario que as reformulacGes
contemplem os recursos midiaticos na escola a partir do trabalho conjunto entre os varios atores
que atuam no palco da educacao. Sobre o trabalho conjunto, o professor Ismar Soares (2015),

fala sobre o trabalho em grupo na entrevista ao canal Midias na Educacdo NCE-USP, e também
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em Video aula - Educomunicagdo.mov fala sobre educomunicag¢io e diz que: “O trabalho em
grupo, como a atividade humana pede que a gente desenvolva a criatividade pessoal, mas que
a gente saiba trabalhar em equipe, as midias permitem uma diversificacdo de atividades, as
midias transpdem os limites da sala de aula”. (SOARES, 2015).

A midia-educacdo de mdos dadas ao trabalho em conjunto é favoravel ao ambiente
escolar, contudo, as midias ndo se limitam a existéncia de ferramentas que colaboram com o
processo didatico-pedagogico, é preciso se apropriar dela e fazer bom uso. Com analises nao
ingénuas para suas benesses e assédios. Sobre a utilizacdo mais apropriada da midia-educacao,
o professor Ismar Soares (2015), em entrevista ao Canal Futura, esclarece que “Temos que
educar a nova geracao dentro das tecnologias e para as tecnologias, para que 0 homem domine
a tecnologia e ndo a tecnologia domine 0 homem”. A educacdo, a comunicacao e as tecnologias
dao origem a educomunicacédo, e esta como uma forma de expressao, que dentro da escola
acontece de forma intencional. Garantindo o direito de voz (comunicagéo) para todos os sujeitos.
Um direito sintonizado com a época em que vivemos. Neste entendimento o professor Ismar
(2015), na mesma entrevista ao Canal Futura, continua colaborando com o presente estudo
quando nos esclarece que “Todos somos aprendizes porque temos o que socializar”
Independente da idade, da formacdo académica, da posicdo de cada sujeito nesse processo,
todos t€ém o que ensinar e todos t€ém o que aprender”.

Construir conhecimentos e valores através das linguagens midiaticas, constitui-se em
um dos pontos relevantes do uso das midias na escola. Professores e alunos, aprendem e
ensinam de forma mais prazerosa, ludica, leve, mais dindmica e em equipe. Se aproximando ao
maximo dos valores estéticos nas constru¢des midiaticas produzidas pelos alunos, valorizando
e respeitando a singularidade e diversidade humana, tudo isso com alegria e prazer no processo
educativo, sobretudo no uso das linguagens audiovisuais, tornando a atividade de ensinar e
aprender mais criativa, interessante, colaborativa, livre/autbnoma, significativa e
responsavel.  Qutro fator favoravel é por ser um recurso de facil acesso, uma vez que algumas
escolas possuem acesso as redes de transmissdo. Para melhor alcance da proposta docente, as
midias devem ser acessadas na prépria escola, pois nem todos os alunos tém aparelhos de
celulares e pacotes de dados suficientes para acessar as midias sugeridas pelos professores.

O uso de linguagens digitais, audiovisuais e impressas € um direito de docentes e
discentes. A educacao midiatica € importante para aprendermos e nos informarmos sobre o que
acontece a nossa volta, para mantermos conexdes sociais dinamicas e igualitarias, bem como
para tentar construir um futuro melhor. A presidente do Instituto Palavra Aberta, Patricia

Blanco, também defende a importancia do uso das midias na escola, em entrevista ao canal
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Midia Mundo - Educagdo Midiética, no video O que € isso, afinal? ela contribui dizendo:

A educacdo midiatica € inclusdo e cidadania, ajuda a transformar informacéo em
conhecimento, a fazer com que a simples presenca digital passe a ser também
fluéncia digital, a empoderar o cidaddo para que ele possa participar ativamente
da sociedade democratica com ética e responsabilidade, podendo assim exercer
plenamente a sua liberdade de expressdo (BLANCO, 2020).

As novas tecnologias com suas multiplas linguagens tém o poder de nos mostrar mais
do que aparentemente percebemos e nos atinge de diversas formas. Quando se aprecia uma
determinada imagem, ela “[...] encontra dentro de nds uma repercussdo em imagens basicas,
centrais, simbdlicas, com as quais nos identificamos, ou que se relacionam conosco de alguma
forma" (ARROIO; GIORDAN, 2006, p. 2). Despertando em nds a sensibilidade, nos fazendo
reagir diante dos estimulos e ndo somente diante das argumentagdes e da razdo, assim como
acontece muitas vezes em uma situacdo narrada por meio de um texto escrito. Segundo José
Manuel Moran (1995, p. 27), o uso de video em sala de aula aproxima a préatica educacional a
realidade do aluno, ao cotidiano das linguagens de aprendizagem e a comunicacéo da sociedade
contemporanea. Além disso, dialoga com as novas tecnologias, fazendo com que o ambiente
escolar seja mais dindmico e acompanhe as mudancas sociais. Apreciar, discutir e produzir
videos na escola, permite ao estudante ser protagonista de seu processo de aprendizagem,
desenvolve e amplia a competéncia da leitura de mundo de forma critica, promove a reflexao e
a acdo, promove a socializacdo de saberes, de trocas, de didlogos entre pares sociais, motiva a

aprendizagem e a lidar com as novas experiéncias escolares ou néo.

5.3 ENTRAVES

Ler e escrever, sdo uns dos primeiros desafios postos a institui¢do escolar. Atualmente,
ampliaram-se esses desafios. E preciso capacitar os alunos aemergir a partir de seu meio cultural,
a dominar os diferentes cddigos das indmeras linguagens utilizadas pela sociedade
contemporanea. Ser alfabetizado no século XXI significa ser capaz também de observar uma
imagem movel ou estética e dela extrair informacdes que foram transmitidas intencionalmente
ou ndo, compreender as mensagens veiculadas pelos meios de comunicagdo de massa de forma
reflexiva e critica, dominar o uso de computadores e navegar em suas redes comunicativas, bem
como também produzir contetdos midiaticos para serem compartilhados, estreitando assim a
relacdo entre comportamentos sociais e as func¢des educativas da escola.

Os desafios ndo sdo pequenos, porém é preciso compreender bem a responsabilidade na



65

aquisicdo dessas novas competéncias e suas formas de utiliz-las. Tanto por parte dos
profissionais da educacgéo, quanto pelos alunos. O autor Orozco (1993) contribui dizendo:

Educadores e comunicadores tém experimentado, na maioria dos paises
ocidentais, diversas estratégias e métodos para aproveitar melhor os meios de
comunicacdo de massa e para potenciar, 0s receptores, suas capacidades
analiticas, criticas e comunicativas frente e a partir das mensagens que recebem.
(OROZCO, 1993, p. 65)

Sem nos distanciar da humanidade que nos une e nao deixando sermos vencidos pelos
desafios, procurou-se as melhores alternativas para superar cada um deles. A seguir, elenca-se
algumas dificuldades encontradas no uso das midias como um recurso pedagogico, dentro ou
fora do ambiente escolar. Uma vez que a construcdo do conhecimento acontece em mdltiplos
espacos de interacdo social, mediado por um docente, ou nao.

Nem sempre as escolas, sobretudo as publicas, desfrutam de espagos apropriados para
se desenvolver as mais variadas praticas educativas. N&o raro sdo os casos em que elas precisam
se reinventar dentro de suas particularidades. Nem sempre as escolas possuem espacos
adequados para exibirem as produc¢des audiovisuais produzidas pelos alunos. A pratica de dar
visibilidade as producdes estudantis € um meio de oferecer contetido a toda comunidade escolar,
bem como prestigiar e incentivar produtores e espectadores.

Selecionar uma midia que se relaciona ao contetdo programatico a ser oferecido é outro
entrave encontrado pelos docentes ao se trabalhar com midia e educacdo. E necessaria uma
escolha que atenda as necessidades da disciplina e esteja em conformidade com as condicdes
cognitivas da turma. Vale ressaltar que é possivel utilizar mais de um recurso tecnolégico e
audiovisual de maneira harmoniosa. Fazendo recortes e chamando a ateng&o dos alunos para o
que é relevante em cada recurso utilizado. Como ja foi mencionado anteriormente, 0s
professores podem utilizar midias que foram criadas especificamente para fins pedagdgicos ou
filmes, musicas ou outras midias de forma geral. Esta selecdo das midias a serem utilizadas
também esbarra no fator tempo disponivel para exibi¢do da midia escolhida.

Os professores mais engajados em utilizar recursos tecnoldgicos em suas aulas, por
vezes encontram resisténcia por parte da comunidade escolar por desconhecerem a importancia
e os beneficios oferecidos pelo uso das novas tecnologias como um poderoso recurso
metodoldgico.

Os recursos tecnoldgicos sdo alternativas metodol6gicas inovadoras, seu uso nas mais
variadas versoes, ndo fizeram parte da formacéo docente. A capacitacdo do professor para uso

destas ferramentas precisa necessariamente se dar pelo processo de formacao continuada, quer
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seja oferecida pelas secretarias de educagéo, redes privadas de ensino, ou ainda por recursos e
interesse préprio. Para se tornarem docentes mais preparados para o uso das midias com seus
alunos. Nem todos os profissionais se posicionam de forma favoravel ao uso das midias. Alguns
professores apresentam dificuldades basicas no cumprimento de tarefas administrativas com uso
de tecnologias. Por exemplo, no planejamento de curso, relatérios e notas. Tornando a midia
educacdo em desafio metodoldgico.

Ainda que as escolas disponibilizem espacos, redes de transmisséo e equipamentos, tudo
isso ainda ndo é suficiente para a efetiva parceria entre escola e midias. A Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) apoia um movimento
internacional para que se inclua nos curriculos dos cursos de formagdo de professores o
aprendizado dos recursos midiaticos como recurso metodoldgico (UNESCO, 2019). A partir
desta capacitacdo, os professores estariam aptos para utilizar as midias em suas aulas e
atenderem a recomendacdo da BNCC (2017) que menciona a necessidade de as criangas
saberem utilizar os meios de comunicagdo de massa com criticidade e responsabilidade.

Outra preocupacdo € quanto ao contetido das mensagens e a recep¢do das mesmas. O
desafio é capacitar os alunos para serem produtores e receptores criticos e éticos quanto a
recepcdo e producdo de midias. Sobre esta tltima dificuldade mencionada o autor Orozco (1993)
diz:

Por exemplo, quando o que aparece como problematico é o conteldo das
mensagens, entdo o coerente é utilizar-se de diversas estratégias que permitam
analisar criticamente esse conte(do e evidenciar ante 0s receptores o tipo de
valores e contagens com que foram elaborados. Quando o problema se localiza na
recepcdo e na falta de educacdo da audiéncia para interagir mais critica e
autonomamente com relagdo as mensagens dos MCM, entdo as estratégias
pedagdgicas apropriadas sdo aquelas que se dirigem para 0s mesmos receptores,
questionando suas preferéncias, hébitos de exposi¢cdo aos MCM, maneiras de
interagir com suas mensagens etc. (OROZCO, 1993 p. 66).

5.4 FAKE NEWS

Fake news sdo publicacdes com informacgdes comprovadamente falsas, geralmente
viralizam nas redes sociais e muitas vezes imitam o estilo jornalistico para enganar pessoas e
ndo tem autoria clara. News é uma expressao em inglés que significa noticias, e esta relacionada
ao universo jornalistico. E Fake significa falso. Fake News e Cyberbullying sdo expressoes
contemporaneas. Contudo, disseminar noticias enganosas ndo é tdo novo assim. Segundo 0
professor Guga Valente do canal Brasil Escola, as Fake News existem desde a época do primeiro

jornal, Acto a Diurna. Nele, o imperador romano Julio César, publicava noticias que fossem
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favoraveis a ele. As que eram desfavoraveis, ele ndo publicava, ou aumentava um pouquinho o
que estava a seu favor. Antigamente conhecidas como Hoax (boato). Que atualmente ganharam
forca e agilidade em sua propagacao gracas as tecnologias da informacéo e suas redes sociais.

Elas podem se manifestar de varias formas: através de imagens, fatos, fotos, titulos que
abordam opinides divergentes ao texto, ou podem ser uma brincadeira.

A noticia intencionalmente falsa, mentirosa, tem o poder de destruicdo. Ela cria grupos
de 6dio, alimenta preconceitos, interfere em processos eleitorais, prejudica personalidades,
moldam pensamentos e comportamentos. Criam a sensagdo no individuo de que ele faz parte
de comunidades que comungam dos mesmos valores. Causando impactos sociais muitas vezes
nefastos.

Se antes havia uma dificuldade em relacdo a falta de informacdes, o grande problema
atual é o excesso de informacBGes. Produtores e receptores de noticias tém grande
responsabilidade com o contetdo das mensagens. O professor Pedro Ivo (2022), no video Fake
News/Atualidades do canal Brasil Escola ressalta a importancia de que “precisamos ter o devido
cuidado em checar as informac6es, buscar as fontes das noticias antes de reproduzi-las. O foco
nao deve ser o rapido compartilhamento das noticias e sim verificar sua veracidade.”

Uma das principais motivacdes para a disseminacao de noticias falsas é o dinheiro que
se ganha por visualizacdo e por cliques, que sao revertidos em valores. Todas essas questdes
tém se tornado um problema para as empresas de redes sociais como o Twitter, Facebook e
WhatsApp que sdo cobradas pelas autoridades responsaveis pela regulamentacdo da
comunicacdo no pais, para que elas se posicionem em relacdo a responsabilidade dos conteidos
veiculados pelas midias digitais através de suas plataformas.

Mas como ndo ser vitima das falsas informagdes?

O professor Guga Valente (2021) do canal Brasil Escola menciona em seu video que o
filésofo francés Pierre Bourdieu formulou o conceito de vigilancia epistemoldgica, que fala
sobre a rigorosidade da pesquisa cientifica, ou seja, analisar os fatos sem a contaminacao do
senso comum. As noticias também devem ser pautadas em fontes que mais se aproximam da
rigorosidade dos fatos e a qualidade das informacgdes que sd&o consumidas, com 0S riscos
oferecidos pela sociedade hiperconectada, pela cibercultura e pela desinformacéo que alastra
como erva daninha.

Diante do exposto destaca-se a importancia de trabalhar a educacdo midiatica no interior
das escolas. Ainda que os alunos produzam midias estudantis experimentais, elas devem
obedecer a rigorosidade epistemoldgica, o respeito as diferencas de toda ordem, a ética e ao

bem comum em suas producgdes. Os educadores devem deixar claro aos alunos que a educacao
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midiatica e informacional auxilia a combater a desinformacéo e as Fake News, assim como

ajuda a construir interacdes sociais respeitosas e saudaveis entre individuos e a cidadania.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 FORMACAO E PRATICAS DOCENTES

Sobre a importancia e necessidade da formacgéo docente, convidamos Freire para esta
roda de conversa, sobretudo quando palestra sobre as exigéncias posta ao ato de ensinar. Ao
desenvolver a presente pesquisa, enquanto pesquisadora, intento me qualificar, mas ao fazé-lo,
também estou convidando amigos de profissédo a participar de reflexdes/acdes importantes para
0 exercicio docente. Relembrando Freire (2019) quando diz que: “A seguranca com que a
autoridade docente se move implica uma outra, a que se funda na sua competéncia profissional.”
(FREIRE, 2019, p. 89). Um caminhar constante em direcdo a conexdo entre o dizer e o fazer.
Os dados estruturados a partir das respostas dadas pelos professores das duas escolas
participantes da pesquisa apontaram quatro categorias de analise assim subdivididas: 1-
Formacdo inicial e continuada de todos os atores da escola 2- Desenvolver atividades
colaborativas entre os alunos. 3- Empatia: aceitar, respeitar e valorizar as potencialidades e
limitacbes de todos. 4- Oferecer as mesmas oportunidades para todos os alunos,
independentemente de sua condicdo fisica e/ou cognitiva.

As analises a seguir foram estruturadas conforme o eixo tematico da formacéo
académica dos professores como pressuposto para oferta de escola para todos. Ao serem

questionados sobre sua formacédo académica inicial e continuada.

Quadro 4 - Formacao docente

Formacao académica dos professores

11 professores da escolade E.E. | 14 professores do C.E.P.P.G.P.

Formacdo inicial e continuada 11 (100%) 11 (76%)
na area de incluséao escolar

Participou de cursos oferecidos 6 (54%) 4 (30%)
pela S.M.E e/ou S.E.E.G.

Participou de cursos com recursos 1 (10%) 1(6%)
préprios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Com base nos dados apresentados na tabela 4, pode-se perceber que uma parte
consideravel dos professores participou de formacdo na area da inclusdo escolar e uma parte
expressiva desta formacao foi promovida pela rede a que estdo vinculados. Os dados deixaram
a mostra a prevaléncia dos professores da escola de E.E. na formacdo continuada na area da
inclusdo, um dos fatores que justificam a busca por essa qualificacdo, possivelmente é a
exigéncia por parte da Secretaria de Educagao para a assuméncia do profissional na escola de
E.E. Enquanto que na rede regular de ensino, essa formacao inicial ou continuada na area da
inclusdo se constitui em iniciativa prépria do professor, seja promovida pela Secretaria de
Educacdo ou ndo.

Estas acOes formativas, quer seja inicial, continuada/promovida pela Secretaria de
Educacao ou ndo, ainda ndo convergiram na promoc¢édo de uma educacdo inclusiva. Com a qual,
a “escola” dispense o adjetivo “para todos”.

E notoria a relevancia da formacao inicial e continuada dos profissionais da educagao.
Como mencionamos nas linhas acima e relembrando as palavras de Freire (2019) quando ele
diz que isso “é pensar certo”, atraves de uma pratica livre de qualquer forma de discriminacao,
gue tenha sintonia entre o pensar e fazer. Entrelacando continuamente as reflexdes advindas
das formacgBes com a pratica. Uma alimentando a outra. Sobre a acdo consciente do fazer
pedagogico, o autor Ranciere contribui afirmando que “Para emancipar a outrem, é preciso que
se tenha emancipado a si proprio. (RANCIERE, 2018, p. 44)”. Dai a importancia da
participacdo docente em cursos/encontros/rodas de conversas/seminarios que possam contribuir
com a emancipacdo docente, a percepcao da abrangéncia e limitacbes da atuacdo de cada
professor como sujeito emancipado/emancipador e a importancia da estreita relacdo entre o
dizer e fazer. Ainda que os profissionais da educacdo participem de formacgdes iniciais e
continuadas, persiste a seguinte davida: as oportunidades formativas das quais os profissionais
da educacéo participam sdo traduzidas em mudangas atitudinais?

Contudo é importante ressaltar que para a efetivacdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva, como afirma Alves (2009) “o importante ndo € so capacitar o professor, mas tambéem
toda equipe de funcionarios desta escola, ja que o individuo ndo estara apenas dentro de sala de
aula.” (ALVES, 2009, p. 45). E inquestionavel os avangos ja alcangados, mencionados no
capitulo anterior e o fortalecimento no processo de implementacdo da escola inclusiva,
inclusive com relacéo a formacao inicial e continuada dos profissionais da educacdo, mas ha de
se avancar muito mais, entre as almejadas conquistas € indispensavel a ampliacdo e
continuidade nos cursos de capacitagdo de professores e agentes educativos envolvidos no

cotidiano das escolas, assim como outros recursos como 0s tecnologicos, didaticos e
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metodoldgicos. H& de se considerar que estes recursos sao insuficientes se ndo houver aceitacdo
e respeito ao tempo e modo de aprender de cada estudante, com todas suas singularidades.
Assim como ressalta Oliveira (2021). “acredita-se que pouco se aproveita o investimento de
recursos, implantacdo de cursos e capacitaces, organizacao curricular e adaptacdo do espaco
escolar se ndo houver uma transformacéo de atitude em cada componente da instituicdo, bem
como da sociedade em geral.” (OLIVEIRA, et all., 2012, p. 4).

O segundo eixo estruturante diz respeito as praticas pedagogicas voltadas a promocao

da aprendizagem de todos os alunos.

Quadro 5 - Ensinar a turma toda

Praticas pedag6gicas para todos

11 professores da 14 professores do C.E.P.P.G.P.
escola de E.E.

Se considera um Sim Né&o
professor(a) inclusivo(a) 11 (100%) 12 2

(85%) (15%)
Teve ou tem alunos PCDs 11 (100%) 14

(100%)

Prepara aulas/materiais Sim Néo
adaptados 11 (100%) 8 6

(57%) (43%)
Tenta atender as
necessidades educacionais 11 (100%) 14 (100%)

especificas dos alunos com
deficiéncia

Acredita na capacidade de 11 (100% S6 para se socializarem
aprendizagem das PCDs ( ) Sim 13 (92%) 1 (8%)

Acredita que a escola pode

potencializar a formacg&o dos 11 (200%) 14 (100%)

sujeitos

Usa estratégias 11 (100% Sim as vezes ndo utiliza 2

metodologicas diversificadas ( 0) 9 (65%) 3 (20%) (15%)

Promocdo de didlogos sob 2 (20% Sim 12 (86%) asvezes 2

respeito/boa convivéncia (20%) (14%)

s0 de diferentes métodos 11 (100%) participacéo orais expressoes artisticas

avaliativos 13 (96%) 9 (64%) 7 (52%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Observa-se através dos dados apresentados no quadro 5, que h& uma autoestima elevada
dos professores ao se considerarem como inclusivos. E muito importante quando os professores
se percebem com atitudes inclusivas, pois faz parte de demonstrar uma atitude positiva em
relacdo a diferenca/diversidade. No entanto, se auto declarar um professor inclusivo nédo
significa de fato o ser.

Ao darem o seu aceite em participar voluntariamente da pesquisa sobre incluséo escolar,
também demonstraram ser receptiveis ao didlogo na busca de uma escola inclusiva.

Entretanto, ao considerar-se um professor inclusivo é necessario também compreender
que o exercicio docente contribui para o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem de
todos os estudantes, é necessario ter clareza de que “ensinar exige risco, aceitagdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo (FREIRE, 2019, p. 36)”. O autor também nos
esclarece que ndo basta aceitar 0 novo e excluir o velho. A relevancia reside na exclusdo a
qualquer forma de discriminacéo, de praticas preconceituosas de toda e qualquer forma. Para ele,
0 antigo, o velho, que se ainda € legitimado como pratica pedagdgica bem-sucedida, deve ser

eternizado. Como uma ponte que conduz radicalmente a democracia. Assim diz Freire (2019):

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagio do novo que n&o
pode ser negado ou acolhido sé porque é novo, assim como o critério de recusa
ao velho nédo é apenas o cronoldgico. O velho que preserva sua validade ou que
encarna uma tradi¢cdo ou marca uma presenca no tempo continua novo. (FREIRE,
2019, p. 36)

As informacdes no quadro 5, revela um dado que ja ndo € tdo novo assim, sabemos que
atualmente hd em nossa sociedade em geral, uma quantidade expressiva de PCDs. E por
conseguinte, nos ambientes académicos segue 0 mesmo padrdo, ndo porque aumentou o0 ndmero
de PCD, mas porque uma crescente parcela de familias/responsaveis e as proprias pessoas com
deficiéncias tomaram ciéncia de seus direitos. E estudar é um deles. Assim, ndo raro 0s
profissionais da educagdo tém ou ja tiveram estudantes PCDs em suas salas de aula. Esta
percepcao também reforca a afirmativa da necessidade da sociedade em geral e dos ambientes
académicos se preparem para receber/conviver com todos os sujeitos de forma
respeitosa/harmoniosa, sem a prevaléncia de uns em detrimento de outro.

Ao serem questionados sobre preparar aulas/materiais adaptados, os profissionais da
escola de E.E. demonstraram compreender que esta pratica diz respeito a oferecer conteddos
vinculados ao cotidiano do aluno, de forma a fazer sentido em suas vivéncias e para este fim

elas se valem de praticas metodoldgicas que incluem objetividade e clareza ao apresentar 0s
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contetdos. Como podemos perceber em relatos oferecidos em questionario aberto por elas
respondido. (P1, Q1) “E importante conhecer as necessidades de cada aluno, promover
atividades que fazem sentido para vida deles e valorizar o que ele ¢ capaz de fazer.” Imbuido
desse mesmo pensamento, outra professora da escola de E.E. relata: (P2, Q1) “Uso
metodologias diferenciadas de maneira simples para os alunos entenderem melhor o que esta
sendo trabalhado e para que todos os alunos tenham acesso a todos os conteudos. Atividades
adaptadas, jogos ¢ brincadeiras pensados para todos.”. Outra professora ratifica o
posicionamento das demais profissionais ao dizer que: (P3, Q1) “Oferego aos alunos atividades
com métodos eficientes, adequados, adaptados e necessarios a cada um.”

J& os professores da escola regular, ao serem questionados sobre preparar
aulas/materiais adaptados, pouco mais da metade relataram preparar aulas/materiais adaptados
aos estudantes com deficiéncias. O que desperta alguns questionamentos. Se todos o0s
professores relataram que tiveram ou tém estudantes PCDs em suas salas de aula, parte desse
mesmo grupo de professores também relata ndo preparar aulas/materiais adaptados aos PCDs.
Ndo o fazem por ndo saber como fazer? Ndo o fazem por se enquadrarem no grupo de
professores que declaram ndo acreditar na capacidade de aprendizagem dos estudantes PCDs?
Ou dé preferéncia a ocupar-se com ensino/aprendizagem dos educandos que irdo participar de
avaliacOes externas. Vale ressaltar que todos os educandos participam dessas avaliagdes
externas, porém ha um ndmero maior de estudantes sem deficiéncias na escola regular, e esse
guantitativo de estudantes sem deficiéncias tende a influenciar nos resultados quando sédo
avaliados conforme as exigéncias académicas elencadas pelas avaliacdes internas/externas de
desempenho dos estudantes.

O grupo de professores que responderam sim ao serem questionados sobre preparar
aulas/materiais adaptados, justificaram em suas respostas abertas dizendo que: (P4, Q1) “Insiro
todos os alunos nas atividades diarias e valorizo tudo o que foi produzido. Ofereco atividades
escritas com letras maiores, quando € preciso e uso alguns recursos materiais disponiveis na
propria sala de aula para explicar conteudos.” Outro profissional da escola regular mencionou
que: (P4, Q1) ”Costumo pegar alguns materiais na sala de recursos da escola para levar para
sala de aula, a turma fica mais atenta quando eu uso esses materiais que peguei emprestado”. O
relato desse Ultimo grupo de professores da escola regular demonstra a clareza na compreensao
destes profissionais de que oferecer aulas/materiais adaptados aos alunos PCDs ndo esta
relacionado a oferta de apenas alguns contetidos que eles julgam serem mais facil para os alunos
PCDs ou atividades diferentes das que os demais alunos na sala estdo realizando. Também foi

possivel observar no ultimo relato, a percepcdo do professor de que o uso de recursos que
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promovem a compreensdo dos conteldos mais facilmente por parte dos estudantes desperta
maior atencéo deles, o que certamente influencia diretamente no resultado das aprendizagens
dos contetdos oferecidos.

Outro item analisado no quadro 5 refere-se as praticas pedagdgicas voltadas a promogéo
da aprendizagem de todos os alunos, neste item os professores foram questionados sobre suas
tentativas em atender as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia e
todos os profissionais, das duas escolas envolvidas na pesquisa responderam sim a esta pergunta.
Contudo, no grupo de professores da escola regular, ha professores que supostamente
responderam na pergunta anterior que ndo preparam aulas/materiais adaptados aos estudantes
PCDs. Desperta-se assim outro questionamento. Quais 0s recursos que o professor que nao
prepara aulas/materiais adaptados aos alunos PCDs utiliza em suas praticas pedagdgicas
declaradas como imbuidas de tentativas que atendam as necessidades educacionais especificas
dos educandos PCDs?

E possivel perceber argumentos que sustentam respostas positivas para o
guestionamento das tentativas em atender as necessidades educacionais especificas dos
educandos PCDs quando relatam: (P5, Q1) “Observo a necessidade de cada aluno e respeito as
limitag¢des deles.” Outro professor argumentou que: (P6, Q1) “gosto de usar tecnologias para
eles compreenderem os conteudos” Estas argumentagdes nos deixam perceber que alguns
professores que se declaram como profissionais inclusivos, verdadeiramente 0s s&o.

Como mencionamos anteriormente, 0s questionarios nao contavam com identificacao
dos participantes, limitando assim possibilidades de confronto entre respostas de um mesmo
professor participante da pesquisa. Assim, supde-se que os professores que declararam que ndo
preparam aula/materiais adaptados, fazem parte do grupo de professores que declarou que as
PCDs s6 frequentam a escola para se socializarem. N&o se pode afirmar que sdo 0s mesmos
professores que ofereceram as respostas acima citadas. Portanto, esta analise € uma suposicgéo.
Os dados apresentados no quadro 5 nos proporciona a analise de que se a suposic¢ao acima citada
se configurar como verossimil, ha uma coeréncia nas respostas dada pelo grupo de professores
gue se declararam como nao inclusivos e ndo desenvolvem estratégias metodoldgicas inclusivas.
Vale ressaltar que ainda ha uma distor¢do entre o nimero de professores que se declaram
inclusivos e os que relatam ndo desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas.

Enquanto que o grupo de professores que declaram compreender que as PCDs possuem
capacidades de aprendizagens pode ser ratificado como exemplo pelo depoimento de um
professor ao dizer que: (P7, Q1) “Precisamos aprender a respeitar os ritmos de aprendizagens,

desprendermos da centralizacdo somente no conteddo, assim contribuimos para que 0s
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invisiveis se tornem visiveis”.

No quadro 5 também foram apresentados dados relativos as respostas dos professores
sobre 0 uso de estratégias metodoldgicas diversificadas, para esta pergunta, os professores
tiveram a oportunidade de assinalar mais de uma opcdo como resposta. Estes dados nos
mostram que na escola de E.E. essa prética pedagogica j& faz parte do cotidiano dos
profissionais desta instituicdo. Enquanto que estas acOes sdo praticadas por pouco mais da
metade dos professores da escola regular. Alguns profissionais desta escola as vezes e outros
ndo utilizam estratégias metodoldgicas diversificadas. Se este item fosse tido como verdadeiro,
na teoria e préatica dos professores da escola regular, poderia haver melhores resultados nas
aprendizagens de todos os educandos?

Ao oferecer estratégias metodologicas diversificadas e significativas, o professor torna
a aprendizagem mais atrativa e menos enfadonha. Sobre um mesmo contetdo oferecido, o
professor poderd disponibilizar diferentes formas para os alunos estudarem, assim como
estimula-los a aprender conforme as potencialidades de cada um de diversas formas, assim
como nos esclarece Mantoan (2015) ao falar que todos os estudantes podem aprender através
de: “pesquisas, registros escritos e falados, observacdo e vivéncias sdo algumas propostas
indicadas para que as atividades sejam realizadas. Os contetdos das disciplinas s&o meios e fins
a serem alcancados e, esponténea e transversalmente.” (MANTOAN, 2015, p. 74). Para tanto,
€ necessario utilizar estratégias metodolégicas que contemplem também atividades intuitivas,
ludicas e de raciocinio l6gico, assim como atividades que realcam aspectos humanistas dos
alunos. Estas praticas também consideram e respeitam as diferentes formas de apropriacéo dos
contetdos escolares, bem como valoriza as diferentes habilidades utilizadas no processo de
construcdo das aprendizagens. Realcando o que cada sujeito experimentou, criou, descobriu
coletivamente ou isolado.

Com relacdo a promocgdo de dialogos sobre respeito/boa convivéncia, foi possivel
perceber que uma pequena parte dos professores da escola de E.E. conversam com seus
estudantes sobre o0 assunto citado acima. O que desperta a curiosidade para novas investigacdes
a serem feitas em futuras pesquisas. Em escolas de E.E. também ha diferentes sujeitos e
consequentemente ha conflitos de interesses, que em alguns momentos geram situacdes de
stress. Poucos debates sobre o assunto seria por estarem mais proximos de lidarem com as
diferencas, suas e dos outros, relativas as deficiéncias, ndo estariam os estudantes da escola de
E.E. mais propensas ao acolhimento e respeito ao outro? Seria este 0 motivo de pouca promocao
de atividades em prol de uma convivéncia mais respeitosa e harmoniosa?

Enquanto que na escola regular esses debates sdo mais recorrentes, segundo os dados
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apresentados no quadro 5. O ambiente escolar é permeado de sujeitos diversos e a promogao da
convivéncia harmoniosa requer intensos debates acerca do respeito as singularidades de todos
sujeitos indiscriminadamente. A fim de eliminar atitudes preconceituosas e discriminatorias
como resultado de préaticas pedagogicas pautadas na conscientizacdo humanista nao apenas dos
discentes, mas de todos 0s sujeitos que convivem no ambiente escolar. O autor Sassaki (2009)
profere sobre a importancia e beneficios de convivéncias respeitosas e harmoniosas, dizendo
que “Um ambiente escolar (¢ também familiar, comunitario etc.) que ndo seja preconceituoso
melhora a autoestima dos alunos e isto contribui para que eles realmente aprendam em menos
tempo e com mais alegria, mais motivacao, mais cooperac¢ao, mais amizade e mais felicidade.”
(SASSAKI, 2009, p. 06).

Como exemplo de praticas voltadas para o dialogo sobre respeito/boa convivéncia na
escola regular apresenta-se a argumentacdo de um professor: (P8, Q1) “E importante conversar
com os alunos sobre tratar com respeito todos os colegas, sobretudo os alunos especiais. N&o
aceitar brincadeiras e falas preconceituosas, levar os demais alunos a obterem o respeito e a
ajuda mutua, incentivar o trabalho coletivo e a participacdo de todos, sem excecao”.

Sobre os métodos avaliativos, os professores da escola de ensino especializado,
relataram que avaliam seus alunos valorizando todas as formas de comunicacdo humana,
considerando que nem todos os alunos da escola de ensino especializado dominam os cédigos de
escrita alfabética. Aqui, € importante considerar que o processo avaliativo esta intimamente
relacionado aos contetidos oferecidos e as exigéncias curriculares, entre outros aspectos.

Segundo os dados apresentados no quadro 5 pelo grupo de professores da rede regular
de ensino, consideram-se as diferentes habilidades envolvidas no processo de aprendizagem e
como essas aprendizagens podem ser externadas. As porcentagens foram distribuidas de uma
forma que podemaos considerar satisfatdria, a maior parte deste grupo de professores contempla
avaliagbes que valorizam a participacdo do aluno, suas respostas orais, artisticas, escritas
objetivas e subjetivas, oportunizando diferentes formas para os alunos expressarem suas
aprendizagens académicas. Se as inteligéncias sdo multiplas, as formas de externa-las, também
séo.

Os processos avaliativos sdo complexos, assim como todo processo de ensino e
aprendizagem. Exige constantes reflexdes, acdes e reconstrucdes. Os diferentes tipos de
avaliacdes utilizadas pelos dois grupos de professores, da escola comum e da escola de ensino
regular culminam com a perspectiva freiriana de educacdo inclusiva, ao ser oferecido diferentes
possibilidades avaliativas.

Analisar e avaliar os processos avaliativos escolhidos pelos docentes nos remete a
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reflexdes e avaliacGes criticas das praticas docentes, inclusive os métodos avaliativos
selecionados como forma de analise do resultado da aprendizagem dos alunos. Ao avaliar a
aprendizagem dos discentes, avalia-se concomitantemente o trabalho docente. "A prética
docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer.” (FREIRE, 2019, p. 39). Mantoan (2015) comunga do
pensamento freireano quando nos esclarece sobre o exercicio docente para o éxito da
aprendizagem de todos ao dizer que: “A avaliagdo constitui mais um desafio ao
aperfeicoamento do ensino. Recompd-la em seus fins para se alinhar a um ensino inclusivo

diminuira substancialmente o nimero de alunos excluidos.” (MANTOAN, 2015, p. 75)

Quadro 6 - Todos aprendem

Aprender juntos

11 professores

b rasaE R BR 14 professores do C.E.P.P.G.P.

11 (100%) 6 (40%) 4 (32%) 3 (20%) 1 (8%)
. professores professores professores professores professores
Promogdo de promovem promovem promovem promovem promovem
estudos em grupo
ou coletivamente
100% das 50% das 20% das 60%das 40% das
atividades atividades atividades | atividades atividades

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A partir dos dados apresentados no quadro 6 percebe-se que sdo pouco expressivas as
praticas de atividades de estudos em pequenos grupos ou de forma coletiva desenvolvidas pelos
professores(as) do C.E.P.P.G.P. participantes da pesquisa, menos da metade desses
profissionais promovem atividades coletivas na metade de suas atividades. Chegando a 1
professor entre 14 a desenvolver menos da metade de suas atividades de estudo coletivamente.
A analise desses dados nos faz pensar nos motivos pelos quais o0s professores nao
privilegiam as praticas de estudos ja& mencionadas anteriormente. Seria por essas praticas
pedagogicas promover maior movimentagao/conversas dos estudantes, o que dificulta manter
a disciplina da sala de aula? Ou por desconhecerem o potencial formativo de atividades em
pequenos grupos e/ou coletivamente?

Compreende-se que 0 apoio mutuo entre os pares, promove melhores resultados nas

aprendizagens de todos os envolvidos. As aprendizagens tendem a ser construidas e
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solidificadas de forma mais prazerosa e edificante quando sdo promovidas na mediacdo entre
0s estudantes. Segundo Mantoan (2015),

Experiéncias de trabalho coletivo, em grupos pequenos e diversificados, mudam esse
cenario educativo, exercitando: a capacidade de decisdo dos alunos diante da escolha
de tarefas; a divisdo e o compartilhamento das responsabilidades com seus pares; 0
desenvolvimento da cooperagdo; o sentido e a riqueza da producdo em grupo; e o
reconhecimento da diversidade dos talentos humanos, bem como a valorizagdo do
trabalho de cada pessoa para a consecucdo de metas que lhes sdo comuns.
(MANTOAN, 2015, p. 70)

O grupo de professores adeptos as atividades em grupos externou suas justificativas ao
relatar que: (P9, Q1) “é¢ importante promover atividades entre os pares e destacar a participacao
de todos. Trabalhar jogos e deixar expor suas opinides.” outro professor também consciente da
importancia e necessidade de se trabalhar de forma conjunta afirmou que: (P10, Q1) “quando
desenvolvemos atividades em grupo, é como se tivéssemos varios monitores na sala de aula.
Em cada grupo, um dos estudantes assume o papel de professor no grupo.” Atividades escolares
desenvolvidas coletivamente auxiliam no desenvolvimento de aprendizagens importantes para
o0 convivio social mais amplo com todas as suas exigéncias. Os dados apresentados no quadro
6 também mostram que as professoras da escola E.E. ja compreenderam as afirmativas acima
citadas e as promovem com frequéncia em suas praticas pedagogicas.

Ao analisar o segundo eixo estruturante que versa sobre as praticas pedagogicas voltadas
a promocdo da aprendizagem de todos os estudantes, foi possivel perceber que nem sempre 0s
depoimentos dos professores da rede regular de ensino participantes da pesquisa seguem na
direcdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, ainda que se afirmem como professores
inclusivos. Em alguns momentos percebe-se que ha contradi¢cdes nas respostas dadas por esse
grupo de professores oferecida pela analise numérica dos dados. Eles mostram um ndmero
menor de professores que declaram que ndo se consideram inclusivos do que a somatoria dos
guantitativos de professores que declararam ndo desenvolver as alternativas metodoldgicas
citadas no quadro 5.

Essas contradi¢cGes seriam justificadas por eles estarem se esforcando para serem
professores inclusivos e as vezes encontram dificuldades no decorrer do processo? Ou esse
grupo de professores ndo percebem que ainda desenvolvem estratégias metodoldgicas
excludentes?

O terceiro eixo estruturante versa sobre praticas pedagdgicas excludentes. Ao

diferenciar as atividades oferecidas aos alunos com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagens,
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retira-se também o direito do aluno de acesso a todos os conhecimentos. Segundo Mantoan
(2015), “é o aluno que se adapta ao novo conhecimento e so ele pode regular o processo de
construgdo intelectual.” O importante € tornar os conhecimentos acessiveis, assim, toda turma
é beneficiada. Oferecer atividades diferenciadas aos estudantes com deficiéncias ou dificuldade
de aprendizagens, é declarar o ndo reconhecimento na capacidade de aprendizagem das PCDs.
Esta pratica também se configura em capacitismo.

Quadro 7 - Atividades iguais ou diferentes?

Préticas pedagogicas excludentes

11 professores da 14 professores do C.E.P.P.G.P.
escola de E.E.
Oferece  atividades 11 10 (68%) oferecem atividades diferentes das demais
0,
diferentes das demais (100%)
- N&o oferecem . L .
para facilitar para os 3 (24%) n3o utilizam atividades diferentes
alunos com atividades diferentes
deficiéncia 1 (8%) nao respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os dados apresentados no quadro 7, nos permite perceber que mais da metade do grupo
de professores da escola regular participantes da pesquisa demonstram dificuldade em utilizar
estratégias metodoldgicas que possibilitem a todos os estudantes maior e melhor compreenséo
dos conteudos apresentados quando eles declaram que oferecem atividades diferenciadas aos
estudantes PCDs.

Abandonar velhas praticas, exige dos profissionais da educacdo, habilidades que
ultrapassam a formacéo inicial/continuada, tempo para pesquisa e planejamento de suas aulas,
mas sobretudo um querer vir a ser um professor inclusivo, esse querer € inerente a cada
profissional e ndo é oferecido nas formagdes iniciais/continuadas. Porém, podem ser
despertadas a partir das experiéncias formativas também em conjunto com outros professores e
também despertada a consciéncia do direito dos educandos e dever docente.

E essencial aceitar e reconhecer as limitacdes e dificuldades dos alunos PCDs, assim
como é essencial compreender que elas ndo sdo barreiras para o processo de ensino e
aprendizagem. Mantoan (2015) nos auxilia a compreender que promover as mesmas
oportunidades de ensino/aprendizagens a todos os alunos, também favorece as praticas

pedagdgicas interativas e integradoras que contribuem com o desenvolvimento das
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aprendizagens de todos.

Ensinar sem diferenciar o ensino para alguns depende, entre outras condices, de
abandonar um ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa, dial6gica, interativa,
integradora, que se contraponha a toda e qualquer visao unidirecional, de transferéncia
unitaria, individualizada e hierarquica do saber (MANTOAN, 2015, p. 72).

O desafio é criar, selecionar e oferecer aos alunos diferentes possibilidades, para
potencializar sua compreensdo do conteddo em questdo. Mantoan (2015), reforca esse
pensamento quando explica sobre praticas inclusivas. “Portanto, ndo se excluira nenhum aluno
das atividades nem serdo oferecidas a alguns (os que sabem menos) atividades adaptadas,
facilitadas.” (MANTOAN, 2015, p. 74). Ao declarar que oferecem atividades diferentes das
dos demais estudantes para facilitar para os alunos com deficiéncia, os professores da escola
regular participantes da pesquisa reforgam seus posicionamentos, afirmando anteriormente
através de resposta ao questionario por eles respondido, de que as PCDs s6 vao a escola para se
socializarem.

Sobre as praticas pedagogicas inclusivas, Freire (1997) também deixa suas
contribui¢bes, quando nos ajuda a compreender o embasamento das praticas formativas
voltadas para educagédo progressista. “Educadoras e educadores progressistas tém de estar alerta
com relacdo a este dado, no seu trabalho de educacdo popular, uma vez que, ndo apenas 0S
contetidos, mas as formas como aborda-los estdo em relagdo direta com os niveis de luta acima
referidos.” (FREIRE, 1997 p. 21). Acreditar na capacidade de aprendizagem das PCDs e
oferecer-lhes as mesmas oportunidades de aprendizagem também esta intimamente relacionado
ao respeito do direito de cada cidadao, dentro e fora das instituicGes escolares. A¢bes contrarias
ao pensamento centrado no direito de oportunidades e de aprendizagens das pessoas com
deficiéncia incorrem em acfes capacitistas, que devem ficar a margem do processo de
ensino/aprendizagem e de qualquer forma de manifestacdo da expressao dos sujeitos.

O ultimo questionamento feito ao grupo de professores das duas escolas participantes
da pesquisa aborda a problematica central do presente estudo. Quais as alternativas pedagdgicas
necessarias para superar a invisibilidade dos sujeitos inseridos na escola, para que o direito a

educacéo seja de fato para todos?
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Quadro 8 - Acdes pedagdgicas promotoras de inclusio

Alternativas pedagdgicas para superar a invisibilidades dos estudantes PCD
11 professores da escola de E.E. 14 professores do
C.EP.P.GP.

Capacitacdo profissional 9 (82%) 12 (85%)
Empatia 11 (100%) 10 (71%)
Oferta de mesmas oportunidades de 11 (100%) 4 (29%)
aprendizagens

Atividades coletivas ou em grupo 11 (100%) 11 (79%)
Uso de tecnologias 8 (73%) 5 (35%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na percepcao dos professores da escola de E.E. as alternativas pedagogicas que podem
contribuir para que nossas escolas sejam de fato inclusivas estdo centradas em convivéncias
empaticas, oferta de mesmas oportunidades de aprendizagens e atividades desenvolvidas no
coletivo ou em pequenos grupos como possibilidades mais promissoras. Estas sugestfes
oferecidas por este grupo de professores em respostas ao questionario aberto estdo condizentes
com as respostas oferecidas em questdes fechadas. Contudo, uma pequena parcela de
professores deste grupo ndo mencionou que a capacitacao profissional é fator preponderante na
promocdo de escolas mais inclusivas. Teriam esses professores compreendido que as trés
alternativas acima citadas como ferramentas mais favoraveis para superar a invisibilidade dos
estudantes PCDs sdo prioritarias? Uma pequena parte desse grupo de professores da escola de
E.E. também ndo mencionou o uso das tecnologias como recurso favoravel a promocéo de
inclusdo. Qual seria 0 motivo de ndo incluir esta ferramenta como metodologia promotora de
praticas pedagogicas inclusivas? Seria a falta de capacitacdo técnica por parte dos docentes?

Para o grupo de professores da escola regular, as sugestdes de alternativas pedagogicas
promotoras de inclusdo dos estudantes PCDs séo elencadas em ordem de prioridades diferente
das dos professores da escola de E.E. Segundo os dados apresentados no quadro 8, a acdo mais
promissora é a capacitagdo dos profissionais da escola, seguida da promocdo de atividades
desenvolvidas no coletivo ou em pequenos grupos, e depois a empatia. Contudo, percebe-se
que em alguns itens ha uma distorcao de resultados apresentados nos quadros anteriores. Um
total de 11 entre 14 professores responderam que fizeram cursos de formacdo inicial ou
continuada na &rea de inclusdo. Enquanto que 12 professores elencaram a capacitagdo

profissional como a ac¢do pedagogica mais promissora de inclusdo de PCD. Percebe-se que 1
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professor declara em suas respostas que acredita nesta premissa acima citada, mas nao
participou desta capacitacdo inicial ou continuada. Outra distor¢do apresentada pelos dados nos
quadros diz respeito a oferta de atividades desenvolvidas coletivamente ou em pequenos grupos.
Um total de 11 professores citaram essas acdes como a segunda alternativa mais promissora
para a promogéo de uma escola para todos, no entanto, quando questionados se eles promoviam
atividades coletivas ou em grupos, apenas 3 entre 14 professores responderam que oferecem
essas atividades em 60% de suas aulas e 6 entre 14 deles relataram que essa pratica ocorre em
50% de suas praticas pedagdgicas. Esses dados nos fazem pensar, se eles acreditam ser esta
uma metodologia importante para promog¢éo da superacao da invisibilidade das PCDs, por que
ndo as utilizam com mais frequéncia?

A sugestdo de promocao de oferta de mesmas oportunidades de aprendizagens a todos
os estudantes foi condizente com as respostas objetivas oferecidas no questionario por eles
respondido.

O uso de tecnologias como promotoras de inclusdo, tanto para o grupo de professores
da escola de E.E., quanto para os professores da escola regular, foi pouco expressivo como
sugestdo de bom aliado para inclusdo de PCD no interior das escolas. Esse dado nos induz ao
guestionamento: A pouca expressividade deste recurso como sugestéo para incluséo seria por
falta de capacitacao por parte dos profissionais da educacdo?

Segundo os dados apresentados no quadro 8, as percep¢des dos professores da escola
regular e de E.E. sobre as alternativas pedagdgicas para efetivacdo da inclusdo de PCD naescola,
ainda ndo estdo alinhadas entre si na direcdo de uma escola na perspectiva inclusiva. Ainda que
se declarem inclusivos e tenham seu esforco reconhecido e declarado por parte dos professores
das duas. Os dados apontam para a necessidade de debates, pesquisas e acdes em favor da

efetivacdo da incluséo escolar.

6.2 ASPECTOS DESTACADOS PELOS PAIS/RESPONSAVEIS DE ALUNOS COM E SEM
DEFICIENCIAS EM RELACAO A EDUCACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

Familias e responsaveis por educandos com e sem deficiéncia deixam registradas suas
percepcOes e expectativas ao serem questionados sobre a incluséo de PCDs na escola. Essas
percepcOes me interessam enguanto pesquisadora. Dada a importancia do trabalho conjunto
entre escola e familia em prol do sucesso académico, social e emocional dos alunos. Ainda que
como profissional, minha area de atuacdo € a educacéo e ndo as demais citadas anteriormente.

Contudo, € indiscutivel a unidade do sujeito em sua constitui¢do e o entrelagcamento entre 0s
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varios aspectos que formam o todo humano.

A importancia dada as respostas/opiniGes dos pais/responsaveis, aqui expressas através
de questbes de multipla escolha e questdes abertas, também esta centrada na capacidade diretiva
dada a educacdo/formacéo dos alunos na parcela que lhes compete como primeiros responsaveis
pela educagdo das criancas/jovens. Freire (2019), esclarece sobre as possibilidades dos
educandos se expressarem, ampliar sua curiosidade com seguranga em si mesmo. Que vai sendo
construida com a participacdo dos atores que atuam no cenario da vida dos alunos.

Compreende-se que a (des)humanidade € o resultado das leituras de mundo que 0s
educandos constroem a partir de suas vivéncias, dentro e fora da escola. Aqui valorizamos e
reconhecemos a importancia da atuacdo da familia na formacdo dos alunos. Nos excertos a
sequir, Freire (2019), aborda especificamente a atuacdo do professor, porém, o texto é
perfeitamente aplicavel a atuacdo dos pais/responsaveis engquanto participantes direto na
formacdo dos educandos e sua capacidade de rever-se criticamente. “E a seguranga que se
expressa na firmeza com que atua, com que decide, com que respeita as liberdades, com que
discute suas proprias posicdes, com que aceita rever-se” (FREIRE, 1997, p. 89). E incontestéavel
a necessidade da fina sintonia entre escola e familia/responsavel na promocdo de praticas
formativas respeitosas para as criancas/jovens. Cada instituicdo assume sua parcela de
responsabilidade e juntas ganham forga quando caminham na mesma direcao.

Sobre a aceitacdo da matricula da crianca/adolescente em escola de sua preferéncia,

pais/responsaveis de alunos com e sem deficiéncia assim se posicionaram:

Quadro 9 - Matricula e permanéncia

Aceitacao da matricula na escola preferida
22 pais/responsaveis de 32 pais/responsaveis de
criangas/adolescentes com criangas/adolescentes
deficiéncia sem deficiéncia
Né&o encontrou dificuldade na 3 (12%) 29
matricula (92%)
As vezes encontrou dificuldade na 7 (32%) 3
matricula (8%)
Encontrou dificuldade na matricula 12 (55%) _

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O quantitativo de pais/responsaveis de educandos com e sem deficiéncias que
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externaram suas percepcdes atravées das respostas dadas ao questionario respondido por eles é
igual ao numero de educandos com e sem deficiéncias participantes da pesquisa. Para relembrar:
Foram 22 da escola de E.E. e 32 educandos da escola regular participantes da pesquisa.

Os dados apresentados no quadro 8 apontam expressivas diferencas quantitativas para
respostas dadas por pais/responsaveis de educandos com e sem deficiéncias. Contudo, a
pergunta feita no questionario ndo fez mencéo a qual rede de ensino os pais estavam se referindo
ao relatarem suas percepcOes sobre a aceitacdo/dificuldade de matricula dos educandos. A
pergunta foi direcionada para a escola de sua preferéncia. Supomos que caso a pergunta fosse
formulada referindo-se a matricula especificamente na rede regular de ensino, essa disparidade
nos numeros apresentados seria ainda maior. Esta suposicdo parte do principio que 0s
pais/responsaveis de educandos com deficiéncia podem néo ter encontrado dificuldades na
matricula e na permanéncia de seus filhos em escolas de E.E.

Os dados apontam para uma significativa resisténcia que ainda persiste nos sistemas de
ensino em matricular a PCD. As justificativas que embasam a recusa da matricula das PCDs
ndo foram objeto de investigacdo desta pesquisa. Porém, de forma empirica € sabido que essas
justificativas sdo alicercadas na falta de vagas e/ou falta de equipe de profissionais
especializados para o atendimento ao aluno com deficiéncia. Relatos informais de
pais/responsaveis de alunos com deficiéncias denunciam que a recusa da matricula desses
alunos, as vezes acontece de forma velada, principalmente quando os pais/responsaveis
demonstram conhecer as leis de amparo a inclusdo. Também relataram informalmente que
reconhecem que algumas escolas ainda ndo estdo preparadas para atender algumas
especificidades dos alunos com deficiéncias.

Sobre as possibilidades de aprendizagens oferecidas aos alunos no ambiente escolar, as
familias/responsaveis de alunos com e sem deficiéncia apontam os motivos pelos quais
matriculam seus filhos nas escolas. Vale relembrar os pensamentos freireanos (2019) que dao
asas aos nossos sonhos quando diz: “Se ndo posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis,
ndo devo, de outro, negar a quem sonha o direito de sonhar.” (FREIRE, 2019, p. 141). As
familias/responsaveis demonstram através dos dados no quadro a seguir que nutrem
expectativas no papel da escola que vai para além de compreender, valorizar, produzir e
transmitir conteudos culturais. Lembrando que aqui, as familias/responsaveis tiveram a

oportunidade de escolher mais de uma opgdo como resposta.
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Objetivos dos pais/responsaveis ao matricular criangas/jovens na escola

22 pais/responsaveis de
criangas/adolescentes com

32 pais/responsaveis de
criancas/adolescentes sem

deficiéncia deficiéncia
Estudar 11 (48%) 22 (69%)
Desenvolvimento global 14 (64%) 19 (59%)
Socializar 4 (19%) 15 (40%)
Fazer amigos 4 (20%) 1 (1%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Percebe-se que para os pais/responsaveis de educandos com deficiéncias, o maior
objetivo ao matricular sua crianga/adolescente na escola € de que ele se desenvolva plenamente.
Demonstrando assim que h& uma expectativa para além da aprendizagem dos conteidos
académicos, que seria o desenvolvimento de habilidades socio afetivas, motoras e sensoriais. E
notavel que a maior parte dos pais/responsaveis deste grupo ndo tenham assinalado a opc¢éo
“estudar” como um dos objetivos que justificam a matricula e permanéncia de suas
criangas/jovens na escola. Este dado nos conduz a analise de que esse grupo de
pais/responsaveis ndo entendem que “estudar” estd mais relacionado com o principio de
aprender/ensinar como funcdo da escola, do que ao desenvolvimento global. Esta percepc¢édo
dos pais/responsaveis deste grupo de estudantes levanta os seguintes questionamentos: Este
grupo de pais/responsaveis compreenderam que estudar faz parte do desenvolvimento global?
H& pais/responsaveis de estudantes com deficiéncias que ndo acreditam que suas
criangas/jovens possam aprender?

Uma parcela significativa dos pais/responsaveis considera que o ambiente escolar € uma
oportunidade de socializar e fazer amigos. Esta percepc¢éo seria justificada pelo receio de que
se ndo for na escola, os estudantes com deficiéncias teriam suas possibilidades de fazer amigos
mais restritos? Caso essa suposicao seja real, esse dado também pode ser compreendido como
uma demonstracdo de que os pais de estudantes com deficiéncias ainda se sentem em uma
sociedade excludente.

Os dados apresentados no quadro 10 mostram um aumento no quantitativo de
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pais/responsaveis de estudantes sem deficiéncias que responderam que “estudar’ € o objetivo
central da matricula e permanéncia de seus estudantes na escola, porém, assim como no grupo
de pais/responsaveis de estudantes com deficiéncias, ndo ha uma totalidade de respostas para a
op¢ao “‘estudar”. Teriam os pais/responsaveis de estudantes sem deficiéncias também
compreendido que ao se desenvolverem de forma global suas criangas/jovens estariam
estudando, ensinando, aprendendo, transformando a si préprio e o outro?

Também é possivel perceber atraves da somatoria dos quantitativos das diferentes
opgoes de “estudar” que os pais/responsaveis deste grupo de estudantes que nao marcou o
objetivo de “estudar”, optaram por marcar outras opg¢es como objetivo de matricula e
frequéncia de seus estudantes. E notavel a quantidade de pais/responsaveis de estudantes sem
deficiéncias que consideram como relevante que suas criangas/jovens desenvolvam a
habilidade de se socializarem.

E possivel perceber que os objetivos pelos quais pais/responsaveis de estudantes com e
sem deficiéncias matricularem suas criangas/jovens na escola esta intimamente relacionada a
sua condicdo fisica e/ou psicologica. Os numeros apresentados no quadro 9 como respostas,
nos leva a compreender a expectativa dos pais/responsaveis em relacdo ao processo de
aprendizagem das criangas/jovens e da funcéo da escola. Nem sempre o principal objetivo dos
dois grupos de pais/responsaveis ao matricular suas criangas/jovens na escola € o de “estudar”.

Os pais/responsaveis de criancas/adolescentes com e sem deficiéncias responderam a
pergunta que deu origem a este estudo. A escola pode potencializar a formacao de sujeitos
criticos, mais humanizados, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e

conviver?

Quadro 11 - Poder formativo da escola

A escola pode potencializar a formacéo de sujeitos criticos, mais humanizados, com atitudes
voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver?

22 familias/responsaveis de 32 familias/responsaveis de
criangas/jovens com criangas/jovens sem deficiéncias
deficiéncias
Sim 22 (100%) 30 (94%)
Néo _ 2 (5%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A escola é uma instituicdo social que tem a responsabilidade de articular os saberes

produzidos socialmente, e 0 reconhecimento de sua forca e poder foi expresso pela maior parte
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dos pais/responsaveis participantes da pesquisa de estudantes sem deficiéncias ao responderem
sim ao questionamento acima citado. Com esta afirmativa, eles declaram também, que se
nutrem de esperanca na capacidade da escola em contribuir com a trans/formacdo do homem
embrutecido em emancipado e emancipador, também movidos pela racionalidade da esperanca
e nédo pelo esperar vir a ser ao acaso, desproposital e ingenuamente. Freire nos esclarece sobre
a esperanca ao dizer que “Nao hd mudanga sem sonho como ndo h4 sonho sem esperanca.
(FREIRE, 1997, p. 47). Ao constatar que este grupo de pais/responsaveis acreditam no potencial
formativo da escola, também podemos relacionar a predisposi¢do de suas criangas/jovens a
participar da pesquisa sobre inclusédo de pessoas com deficiéncias na escola. Ao aceitarem
participar da pesquisa, esse grupo de estudantes sem deficiéncias também se declaram sensiveis
as possibilidades nas mudancas de ver e ser vistos, ao aceitarem participar da pesquisa sobre
inclusdo, cientes de que ndo receberiam nenhum valor monetario por essa participacdo. Neste
aceite ao convite ha indicios de que este posicionamento esté relacionado a influéncia que essas
criangas/jovens recebem no ambiente familiar. A disposicdo de pais/responsaveis e
criancas/jovens sem deficiéncias frente ao poder formativo das instituicGes escolares nos faz
crer que “ndo hd mudangas sem sonhos”, porém, € crucial as a¢des geradas pelos sonhos, que
ndo podem se encerrar em Si mesmo,

Estas argumentacOes acima relacionadas podem ser ilustradas por respostas abertas ao
questionario respondido por este grupo de pais/responsaveis ao relatarem: (P/R1, Q1) “Eu acho
que todas as criancas tém direito de estudar, independentemente de qualquer coisa.”, outro
exemplo de importante depoimento de familia/responsavel de crianca/jovem sem deficiéncia:
(P/R2, Q1) “Acho que as pessoas deveriam ter mais acesso a educagdo.”

A parcela de pais/responsaveis que afirmaram através de sua resposta ao questionario a
eles destinados que ndo acreditam no poder formativo da escola, mais uma vez nos coloca diante
da certeza da necessidade de mais investimentos em planejamentos de estratégias
metodologicas voltadas para a¢es formativas em prol de escolas e sociedade em geral mais
inclusivas, mais humanizadas e éticas. As criangas/jovens sdo futuros adultos que se
(trans)formados por ideias e ideais humanistas, certamente serdo promotores de ambientes
sociais mais igualitarios.

Os dados apresentados no quadro 10 nos permite compreender que quando todos 0s
pais/responsaveis por criangas/jovens com deficiéncias declararam acreditar no poder
formativo da escola, este grupo de participantes da pesquisa também demonstrou acreditar na
capacidade da escola de se livrar do mal estar da exclusdo dos grupos minoritarios e que

possivelmente eles ja receberam os respingos de falas e acbes excludentes voltadas a eles
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enquanto pais/responsaveis e/ou as suas criancas/jovens com deficiéncias.

Contudo, o fato de que pais/responsaveis de estudantes com deficiéncias nutrem
expectativas positivas no poder formativo das escolas, ndo quer dizer que ndo percebam as
dificuldades relacionadas a incluséo e ao poder formativo da escola. Esta percepcéo foi expressa

wn

em relatos escritos no questionario respondido por este grupo. (P/R3, Q1) “"... estd longe de
conseguirmos tal humanizacgéo. Minha crianca ndo enxerga, s6 escuta. Nao pega com sua mé&o,
ndo anda e nao fala. Ela é alegre.”. Em outro depoimento, a familia/responsavel expressa sua
percep¢ao: (P/R4, Q1) “A inclusdo atual ¢ uma dura realidade que sé funciona na maioria das
vezes na teoria. Muitas vezes, os alunos acabam ficando de lado em sala de aula.” A clareza
dos fatos nos auxilia a tragar caminhos mais promissores na direcéo de escolas e sociedade em
geral que se ndo for capaz de banir a exclusao de PCDs das escolas e sociedade em geral, que
ao menos seja capaz de minimiza-las gradativamente até a realizacdo da tdo sonhada escola.
Sem o adjetivo para todos.

O proximo eixo a ser analisado diz respeito ao relato dos pais/responsaveis sobre as
queixas das criancas/adolescentes sem deficiéncias que estudam na escola da rede regular de

ensino a partir das relacGes estabelecidas com seus pares na escola.

Quadro 12 — Relato de pais/responsaveis sobre as queixas dos estudantes

Relato de 32 pais/responsaveis sobre as queixas das criancas/adolescentes a respeito das relacdes

entre os pares no ambiente escolar

Familia/responsavel de criancas/jovens sem deficiéncias

Né&o faz queixas 18 (55%)
As vezes se queixam 12 (37%)
N&o responderam 2 (8%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Sobre os dados apresentados no quadro 12 pode-se observar que ainda ha resisténcia em
relacdo a presenca dos estudantes com deficiéncia no ensino regular. O que ainda pode ser
resultado de um processo historico de discriminacao e preconceito em relacéo a esta populacao
e que somente nas Ultimas décadas vem se buscando ac¢des de reparacdo a inclusdo. No entanto,

a formacdo da (des)humanizacdo das criangas/adolescentes ndo se limita unicamente a eles, mas
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a todos os envolvidos em seu processo formativo. Assim como diz Freire (1991), a
“Humanizacdo e desumanizagdo, dentro da historia, num contexto real, concreto, objetivo, sdo
possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusao.” (FREIRE,
1991, p. 30). Esta (des)humanizacdo permeia o ambiente escolar e a (re)construcdo dela em
cada sujeito no convivio escolar diario. Demonstrando a importancia da problematizacdo
docente nas relagdes entre pares na escola, na busca pela construcdo da empatia entre os atores
envolvidos no processo educativo como um todo.

Este € um dos desafios a serem enfrentados pelas escolas para a promocao de uma
educacdo para todos. As criangas/jovens também sdo sujeitos importantes na construcdo de uma
sociedade em geral e de escolas inclusivas. E necessario potencializar uma mudanca de atitude
por parte dos estudantes, pois a inclusdo € tarefa de muitas maos e ndo tdo somente do professor.

Parcerias — As familias/responsaveis de criancas/adolescentes com deficiéncias foram
questionadas sobre sua disponibilidade em estabelecer parcerias com a escola que sua
crianca/adolescente estuda na tentativa de contribuir para o seu maior e melhor

desenvolvimento escolar e social.

Quadro 13 - Parcerias

Parceria entre escola e familia/responsavel
22 pais/responsaveis de 32 pais/responsaveis de
criangas/adolescentes com criangas/adolescentes
deficiéncias sem deficiéncias
Sim 18 (83%) 25 (77%)
Na&o respondeu - 1 (1%)
Deixa a cargo da escola 4 (17%) 7 (22%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme os dados apresentados no quadro 13, percebe-se que a maior parte dos dois
grupos de pais/responsaveis sdo adeptos a estabelecer parceria com as escolas onde seus
filhos/responsaveis estudam. Assim, demonstram que compreendem o qudo importante é a
parceria entre essas duas instituices que estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento global
dos educandos.

Caminhar juntos, familiares e escola, no intento de promover o desenvolvimento global
da crianga/adolescente/aluno certamente promove maior seguranca a todos envolvidos,

potencializa a troca de saberes e de estratégias que intensificam as aprendizagens. Porém, nem
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sempre é possivel.

Como na vida sempre fazemos escolhas advindas de nossas experiéncias formativas,
sejam essas desenvolvidas em ambientes de formacdo académica ou em ambientes sociais
diversos, nossa ideologia e nossos objetivos de vir a ser, em alguns casos, familiares e escolas,
apontam caminhos divergentes e em um dado momento, os sujeitos escolhnem o caminho que
pretendem se aventurar a seguir. Nem sempre as familias promovem um ambiente formativo
voltado ao reconhecimento e aceitacdo das diferencas entre os diversos sujeitos que compdem
nossa sociedade. Assim como foi com a autora hooks (2013). “Minha casa era 0 lugar onde eu
era obrigada a me conformar a nocdo de outra pessoa acerca de quem € o que eu deveria ser. A
escola era o lugar onde eu podia esquecer essa No¢ao e me reinventar atraves das ideias.” (hooks,
2013, p. 11).

O quadro a seguir apresenta a percepcao dos pais/responsaveis sobre a promocao das
mesmas oportunidades de aprendizagem oferecidas pela escola de ensino regular a todos 0s
alunos e o conforto dos estudantes em detrimento dessas praticas pedagdgicas.

Quadro 14 - Percepc¢do dos pais em relacdo as ofertas de aprendizagens dos estudantes

Oferta de oportunidades de aprendizagens

22 pais/responsaveis de 32 pais/responsaveis de
criangas/adolescentes com criangas/adolescentes sem
deficiéncias deficiéncias
Criangas/adolescentes se sentem Confortavel Asvezes
confortaveis em relacdo a conducéao
das atividades pedagdgicas 22 (100%) 28 (88%) 4 (12%)
A escola promove oportunidades que Sim Né&o Asvezes
contribuem com desenvolvimento 22 (100%)
global das criancas/adolescentes 24 (74%) 5 (14%) 3 (11%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As percepgdes apontadas pelos familiares de criangas/adolescentes com deficiéncia a
partir dos relatos de experiéncias de suas criangas/adolescentes nos conduz a compreensao de
que as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola de E.E. oferecem conforto no
desenvolvimento dessas agoes.

Enquanto que na percepcdo dos pais/responsaveis de estudantes sem deficiéncias, ha

poucos estudantes que relatam aos seus pais, que se sentem confortaveis com as praticas
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pedagogicas desenvolvidas em sua escola.

“Contudo, ao contrapor os dados apresentados no quadro 5 que versa sobre “Ensinar a
turma toda”, percebe-se que algumas estratégias metodologicas declaradas pelos professores
ndo sdo inclusivas, porém essas distinges aparecem em um quantitativo pouco expressivo nas
falas dos pais/responsaveis de educandos sem deficiéncias em relagdo ao contentamento dos
filhos apresentadas no quadro 14, que ora se analisa. Assim, conclui-se que mesmo que 0s pais
digam que seus filhos se sentem confortaveis com as atividades, ndo quer dizer que a segregacgédo
ocorrida em algumas estratégias metodologicas adotadas por alguns professores esteja certa. Ja
que as consequéncias poderdo ser observadas a longo prazo na vida dos estudantes. Quando
talvez ndo conseguirem um diploma, um emprego, entre outros. Consequéncias estas,
provocadas por terem participado de acbes formativas excludentes. O contentamento dos
estudantes nado significa que nao haja segregacao nas praticas pedagdgicas.

A expectativa é que ao oferecer as mesmas oportunidades de aprendizagem a todos 0s
estudantes, independentemente de suas singularidades, o professor demonstra acreditar na
capacidade de aprendizagem de todos e como isso tende a promover oportunidades que
contribuam com desenvolvimento global das criancas/adolescentes. Como mencionamos
anteriormente, a aprendizagem é um processo particular a cada aprendiz, ela acontece em
propor¢oes, tempo e modo singular.

Segundo o relato dos pais/responsaveis, a maior parte deles comungam da ideia de que
hd no ambiente escolar, frequentado por seus estudantes, voltadas para a promocdo do
desenvolvimento global das criancas/jovens, porém uma pequena parcela deles relatam que as
vezes acontece ou ndo acontece. Despertando-se o questionamento: Quais as lacunas percebidas
por esse grupo de pais/responsaveis a serem preenchidas para se alcancar o desenvolvimento
global de suas criangas/jovens?

Ainda sobre o eixo das oportunidades promovidas pelas escolas, segundo Mantoan
(2015), o direito a igualdade, de estudar e compartilhar conhecimentos com os colegas de turma,
é a diferenca, que se assegura ao aluno, equipamentos, apoio da tecnologia na sala de aula e
outros suportes e lhe faculta a liberdade de escolhé-los, de modo que se sinta melhor assistido
para participar e aprender. Um exercicio de ensinar/aprender que tem como eixo materiais e
atitudes que promovam oportunidades a toda turma. Assim como apregoa hooks (2013). “A
educacdo como préatica da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um pode aprender.”
(bell hooks, 2013 p. 25). A educacdo inclusiva precisa se esforgcar para que o processo de
aprendizagem de todos os educandos aconteca verdadeiramente, que seja através de praticas

pedagdgicas éticas e prazerosas.
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O préximo eixo tematico se propde a apresentar e discutir os dados colhidos em
questionario respondido por pais/responsaveis de estudantes com e sem deficiéncias sobre a

aceitacdo da escola relatada pelas criangas/jovens participantes da pesquisa.

Quadro 15 - Satisfacdo dos estudantes em frequentar a escola

Criancas/jovens gostam de frequentar a escola

22 pais/responsaveis de 32 pais/responsaveis de
criangas/adolescentes com criangas/adolescentes sem
deficiéncias deficiéncias
Criancas/jovens gostam de 100% sim As vezes
frequentar a escola 0 87% 12%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A satisfacdo em frequentar a escola é declarada como integralmente verdadeira pelas
criangas/adolescentes com deficiéncias. Para algumas criangas/jovens o espaco escolar é o
principal meio de convivio social. Esta afirmativa é embasada na vivéncia profissional da
professora pesquisadora comprovada empiricamente nos seguidos anos de docéncia em escolas
da rede regular e de E.E.

Enquanto que para uma pequena parcela dos estudantes sem deficiéncias, frequentar a
escola ndo € tdo prazeroso assim. Esta insatisfacdo poderia ser gerada por ser o estudante vitima
de segregacdo? Ou estaria relacionada ao baixo rendimento escolar? Ou por ser um ambiente
que na opinido desse grupo de criangas/adolescentes suas praticas pedagdgicas sdao pouco
atrativas?

O gosto pela vivéncia escolar estd intimamente relacionado as possibilidades de
aprendizagens conectadas as formas de construcdo dos saberes escolares e sociais em geral,
promovidas pelas influéncias mutuas entre seus pares no ambiente escolar. As interacdes, 0S
processos de aprender/ensinar vendo e experimentando objetos de conhecimento que
desencadeiam outras oportunidades de conhecimento numa parceria respeitosa e altruista
proporciona bem-estar a todos os envolvidos no processo de aprender/ensinar. Contudo, néo
podemos jogar para debaixo do tapete os doze por cento de familiares/responsaveis que
responderam que suas criangas/adolescentes se queixam sobre a falta de empatia com que sua
crianga/adolescente é tratada no ambiente escolar. Estes resultados apontam para onde a escola
deve concentrar seus esforgos. Visto que o que se proclama é uma escola mais ética, humana e

igualitaria. Onde ninguém, ninguém mesmo, pode ficar a margem. O desafio € proporcionar
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préticas pedagogicas que proporcione bem-estar, aprendizagens e convivio com ética nos mais
variados espacgos onde ninguém € igual a ninguém.

Aos pais/responsaveis também foi oferecida a oportunidade de dar sugestbes de
alternativas pedagdgicas necessarias para superar a invisibilidade dos PCDs no ambiente

escolar.

Quadro 16 - Sugestbes de pais/responsaveis de a¢bes pedagdgicas inclusivas

Perspectivas de agdes pedagdgicas inclusivas
22 pais/responsaveis de 32 pais/responsaveis de
criancas/adolescentes com criancas/adolescentes
deficiéncias sem deficiéncias

Capacitacdo profissional 20 (91%) 32 (100%)
Empatia 22 (100%) 32 (94%)
Oferta de mesmas oportunidades de 15 (68%) 28 (87%)
aprendizagens

Atividades coletivas ou em grupo 22 (100%) 31 (97%)
Uso de tecnologias 14 (64%) 15 (47%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os dados apresentados no quadro 16 nos permite perceber que para 0s pais/responsaveis
de estudantes com deficiéncias, as alternativas mais promissoras para superagdo da
invisibilidade das PCD em nossas escolas estdo centradas em acdes mais empaticas e atividades
coletivas ou em grupo. As experiéncias vividas por este grupo de pais/responsaveis teriam 0s
levado a essas conclus@es por ja terem percebido que essas duas sugestdes de acdes pedagdgicas
supostamente vivenciadas por suas criancas/jovens favoreceram para que elas fossem incluidas
em suas vivéncias escolares com éxito?

Este grupo de pais/responsaveis sugeriu a capacitacdo profissional com notével
relevancia. Porém, uma pequena parte deste grupo ndo compreende que essa acao seja decisiva.
Seria por compreender que ndo basta formacéo profissional, se ndo houver empatia e trabalho
em equipe?

Uma parte considerdvel desse grupo de pais/responsaveis ndo sugeriu a oferta de
mesmas oportunidades de aprendizagens como promissora de incluséo. Estaria este grupo de
pais/responsaveis relacionando contetdos académicos de maior complexidade as possibilidades
e dificuldades de suas criancas/jovens? Esta suposicdo parte da afirmativa relatada por dos
pais/responsaveis ao escrever: (P/R5, Q1) “meu filho ja aprendeu muitas coisas aqui na escola,
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mas tem coisas que ¢ muito dificil pra ele”.

O uso de tecnologias como um recurso pedagogico voltado para a promogdo da incluséo
escolar foi pouco sugerido nos dois grupos de pais/responsaveis. A busca de recursos
tecnoldgicos como facilitador de inclusdo de PCD por parte dos pais/responsaveis de
criangas/jovens com deficiéncia estaria relacionado ao custo financeiro? Ou a falta de conhecé-
los melhor?

Todos os pais/responsaveis de estudantes sem deficiéncias compreenderam que a
capacitacdo é a lacuna que falta a ser preenchida para a promocao da inclusdo das PCDs nas
escolas. Em relato escrito no questionério a eles destinados, um pai/responsavel afirma: (P/R6,
Q1) “imagino ser muito dificil para os professores ensinarem as criangas com deficiéncia, por
1sso € preciso que estudem pra isso”.

Em uma sequéncia de alternativas, eles sugerem as atividades coletivas ou em pequenos
grupos, seguida de empatia e mesmas oportunidades de aprendizagens a todos os estudantes
como possiveis alternativas pedagdgicas para promogdo de inclusdo em nossas escolas.

Ao analisarmos 0s posicionamentos de professores e pais/responsaveis de
criancas/jovens com e sem deficiéncias sobre as lacunas a serem preenchidas para superar a
invisibilidade das PCDs em nossas escolas, podemos perceber que ha diferentes prioridades
entre 0S grupos, porém sdo unanimes em seus posicionamentos em favor de buscarmos
alternativas para superacao das dificuldades enfrentadas pelas criancas/jovens com deficiéncia.
Essa afirmativa parte da premissa de que 0s questionarios foram respondidos quase que
integralmente. Apenas um pai/responsavel deixou sem resposta 0 questionamento sobre as

parcerias entre ele e a escola.

6.3 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES DO 6° ANO DO C.E.P.P.G.P. SOBRE AS
PRATICAS FORMATIVAS E COLABORATIVAS

Assim como nas apresentacdes dos achados sob a perspectiva dos pais/responsaveis, as
categorias de andlises dos dados apresentados pelos estudantes do 6° ano do C.E.P.P.G.P.
participantes da pesquisa também foram subdivididas e estruturadas a partir de seus
posicionamentos.

Tracar um paralelo entre as percepcdes iniciais e finais dos estudantes do C.E.P.P.G.P.
participantes da pesquisa a fim de observar o impacto provocado pelas agdes formativas nesse

grupo de estudantes como possibilidade de encontrar apontamentos que possam contribuir para
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a compreensdo do questionamento inicial da presente pesquisa.

No desenrolar das a¢Bes formativas, os educandos foram construindo subsidios para as
respostas ao segundo questionario, que foi aplicado ao final das vivéncias e ap06s apreciacao do
curta metragem em formato de documentario, produzido coletivamente por todos os atores da
pesquisa. A apreciacdo do curta metragem neste momento que antecedeu a aplicacdo do
segundo questionario foi planejada com objetivo de auxiliar os estudantes participantes da
pesquisa a rememorar 0 processo de desenvolvimento da pesquisa e suscitar suas percepgoes

de forma convicta.

Quadro 17 - Estudantes do C.E.P.P.G.P. e suas interacdes com estudantes PCDs

Comportamento dos estudantes participantes da pesquisa
Antes da pesquisa Depois da pesquisa
< Tem receio As vezes 10 (30%) Naotemreceio 31 | As

Interacdo com PCDs

¢ 22 (70%) (96%) vezes 1

4%)

Sente-se confortavel ao Sim 20 As vezes Néo Sim Asvezes | N&o
conversar com PCDs (63%) 7 (23%) 5 (14%) 29 (91%) 2 (6%) | 1(3%)
Auxilio a PCDs para realizar Sim 23 Ndo 9 Sim 31 Asvezes 1
atividades escolares. (71%) (29%) (97%) (3%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os resultados dos dados apresentados no quadro 14 sobre o comportamento dos
estudantes do 6° ano apés a participacao na pesquisa, nos permite perceber a forca e importancia
das atividades desenvolvidas junto aos outros sujeitos, independentemente de sua condicdo. Os
dados acima apresentados, nos remete as palavras de Freire (2019) ao dizer que “ensinar exige
consciéncia do inacabado” (Freire, 1997, p. 49). Enquanto professora pesquisadora buscamos
materializar o pensamento do autor através da promocao das acfes pedagdgicas estruturadas no
coletivo a serem desenvolvidas também no coletivo, com objetivo de contribuir para o
inacabamento dos sujeitos, trans(formando) todos os envolvidos. A promocdo de atividades
estruturadas para a convivéncias respeitosas e harmoniosas entre os sujeitos tende a contribuir
para o desenvolvimento de atitudes que véo (trans)formando os sujeitos para que possam ser
capazes de resolver conflitos com atitudes mais respeitosas e nao excludentes.

O primeiro eixo a ser analisado a partir das percepc¢des dos alunos esta relacionado ao
comportamento dos estudantes participantes da pesquisa antes e depois das ag¢des interativas e
colaborativas desenvolvidas entre os dois grupos de estudantes.

Conversar de forma descontraida e com naturalidade foi outro aspecto considerado
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positivo. Os educandos do 6° ano participantes da pesquisa, em sua maioria relataram se sentir
mais confortdveis nos momentos de convivéncia apos sua participagdo na pesquisa. Segundo
eles, em suas respostas ao questionario aberto relataram: (A1, Q2) percebi que nao ha diferencas
que justifiquem o distanciamento entre as pessoas.” (A2, Q2) “os PCD demonstraram interesse
em interagir com a gente”, (A3, Q2) “teve hora que tive que prestar mais atencdo para entender
0 que eles queriam falar e teve hora que precisei pedir ajuda de outras pessoas para conseguir
entender direitinho o que os alunos PCD queriam falar.” Porém, segundo os alunos do 6° ano
participantes da pesquisa, em todas as interacdes, essa compreensdo da mensagem do PCD foi
possivel. Relataram ainda que se sentiam motivados a saber sobre as percep¢des que 0os PCDs
constroem sobre assuntos diversos, que também gostariam de saber mais sobre o que gostam
de fazer quando nédo estdo na escola, relataram ainda que os momentos de encontro entre 0s
dois grupos de estudantes foram importantes para perceber que podem conversar, estudar e
conviver com PCD assim como o fazem com outros colegas da escola.

O receio da interagdo apresentados pelos estudantes no questionario inicial esta
diretamente associado ao desconhecimento da realidade do outro, sendo o desconhecimento um
dos pressupostos do preconceito. Neste sentido, a experiéncia pedagdgica demonstrou-se
bastante positiva para minimizar o desconhecimento e favorecer as possibilidades de interacdo
social dos estudantes sem deficiéncia em relacdo aos estudantes com deficiéncia.

Segundo os dados apresentados no quadro 14, outro fator que desencadeou reagdes
positivas foi a acdo de colaborar com os colegas com deficiéncia para a realizacdo das atividades
pedagdgicas. Em respostas a questdes abertas, eles relataram que ao se abrirem para conversar,
colaborar e estudar com os colegas, independente de sua condicdo fisica ou psicolégica, eles
estdo colaborando para a inclusdo. Assim, mais uma vez a percepg¢éo de que Freire estava certo
ao dizer que: “Sem um minimo de esperanca ndo podemos sequer comecar o embate, mas, sem
0 em até a esperanca, como necessidade ontologica, se desarvora, se desendereca e se torna
desesperanca que, as vezes, se alonga em tragico desespero. FREIRE, 1997, p. 6). Ao analisar
os dados apresentados percebemos que a esperanca e otimismo do professor deve ser parte
integrante no planejamento de acBes pedagdgicas, imbuido da crenga de que a mudanca é
possivel.

Contudo, mesmo que os dados apresentados no quadro 14 apontem para 0 aumento nos
numeros em favor de mudancas positivas no comportamento dos estudantes do C.E.P.P.G.P. ao
se relacionarem com estudantes com deficiéncia, apds a participacdo deles na pesquisa, ainda
persiste a declaracdo de estudantes afirmando que ndo se sentem confortaveis para conversar

com PCD, as vezes interagem com eles e as vezes auxilia um colega PCD para realizar suas
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atividades escolares. Estas afirmativas deixam a mostra a necessidade de a escola promover
mais acdes pedagdgicas entre alunos com e sem deficiéncias com o objetivo de despertar
comportamentos positivos para uma boa convivéncia entre todos os estudantes. Compreende-
se também que a necessidade da promoc¢do de mais acdes pedagdgicas com interacdo e
colaboracéo entre os diversos sujeitos aparece como possibilidade para fomentar a visibilidade
de estudantes PCD no ambiente escolar.

No eixo das crencas dos estudantes do 6° ano participantes na pesquisa sobre as
possibilidades de aprendizagens das pessoas com deficiéncias é notavel a mudanca de crenca
dos alunos do C.E.P.P.G.P. participantes na pesquisa sobre a capacidade de aprendizagem das
PCDs. Os dados apresentados no quadro 15 ratificam nossa suspeita de que somos
(trans)formados no convivio com o0 outro como sujeito cognoscente, assim como nos elucida
Freire (1997) sobre a capacidade que o individuo possui de assimilar o saber. Saberes
académicos e/ou formativos da (des)humanidade que permeiam o individuo. Assim diz o autor:
“Mais do que ser educando por causa de uma razdo qualquer, o educando precisa tornar-Se
educando assumindo-se como sujeito cognoscente e ndo como incidéncia do discurso do
educador.” (Freire, 1997, p. 24). Os estudantes da escola de E.E. ndo sdo classificados como
estudantes apenas por estarem matriculados e frequentando uma instituicdo de ensino, mas,
sobretudo pela sua capacidade de sujeito cognoscente. Que foi declarada como reconhecida
pelos estudantes do C.E.P.P.G.P. em suas respostas ao questionario final.

Quadro 18 — Capacidade de aprendizagem da PCD
Capacidade de aprendizagem da PCD

Antes da pesquisa Depois da pesquisa
Acreditam que as pessoas com Sim Néo S para se Sim Sé para se
deficiéncia intelectual ou multiplas 26 4 socializarem 31 socializarem
possuem capacidade de (82%) (13%) 2 (5%) (97%) 1 (3%)
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os dados demonstram que houve um aumento no numero de alunos do C.E.P.P.G.P.
que acreditam na capacidade de aprendizagem das PCDs.

As oportunidades de todos estudarem juntos, despertou nos alunos do 6° ano
participantes da pesquisa a percepcao que todos podem aprender/ensinar. Este fato foi declarado
também nas respostas as questdes abertas ao questionario respondido por este grupo de
estudantes ao dizer: (A3, Q2) “eles entenderam direitinho o que ¢ compostagem e pra qué

serve”, (A4, Q2) “um aluno disse que nao podia plantar as mudas muito perto, por que senédo
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iria sobrar espago demais”, (A5, Q2) “cles sabem muitas coisas sobre as diferentes etnias e eles
também falaram que aprenderam mais coisas sobre a comida de cada povo”. As agOes
formativas proporcionaram a maioria dos educandos do C.E.P.P.G.P. participantes da pesquisa,
oportunidades de (re)conhecer o potencial de aprendizagem que as PCDs possuem, quando 0s
estudantes da escola de E.E. demonstraram reconhecer objetos de conhecimento de forma
simples e acessivel a todos.

Um aluno ainda ndo foi convencido de que todos podem aprender, com respeito ao
tempo e jeito proprio de cada um. Assim como afirma Mantoan (2015) “Garantir aos alunos
tempo e liberdade para aprender.” (Mantoan, 2015, p. 33). A escola s6 podera ser proclamada
como inclusiva quando todos tiverem seus direitos de aprendizagem reconhecidos e respeitados.
Sem deixar nenhum estudante fora desse processo. Essa constatacdo reforca a certeza da
necessidade de mais acdes estruturadas pela escola no intuito de contribuir com a percepcao
dos educandos sem deficiéncias de que todos podem aprender. Essa percepcao tende a colaborar
para que os educandos com e sem deficiéncia desfrutem de convivéncias mais respeitosas e
harmoniosas.

Apds as acdes formativas, os estudantes do 6° ano participantes da pesquisa foram
indagados sobre em qual rede de ensino os alunos com deficiéncia deveriam ser matriculados e
frequentar. Esta pergunta foi estruturada apenas no segundo questionario. Assim se

posicionaram:

Quadro 19 — Matricula e frequéncia de estudantes com deficiéncia
Opinido dos estudantes do C.E.P.P.G.P. sobre a matricula e frequéncia dos estudantes

com deficiéncia

Depois da pesquisa

Rede regular de ensino 15 (47%)

Unidades de Ensino Especializado 17 (53%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em relacdo aos dados do quadro 16, a indicacdo de que os estudantes com deficiéncia
devessem frequentar a escola especial foram centradas nas possibilidades de que: (A6, Q2)
“nesses ambientes, os alunos com deficiéncias frequentam salas de aulas com menos alunos”,
(A7, Q2) “eles recebem mais atencdo dos professores”, (A8, Q2) “os professores sdo mais
preparados” e (A9, Q2) “nessas escolas tém materiais que facilitam a aprendizagem dos alunos

com deficiéncias”. As percepgdes deles foram de que essas possibilidades verdadeiramente
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favorecem as aprendizagens de todos os alunos. Contudo, faltou perceber que todos esses
aspectos promotores de melhores condi¢des de aprendizagens devem estar presente na rede
regular de ensino disponivel a todos os estudantes. Considero satisfatoria a percepcao dos
estudantes do 6° ano participantes da pesquisa sobre quais estratégias metodologicas podem
contribuir para o desenvolvimento escolar dos estudantes com deficiéncia, ainda que ndo se
deram conta de que também poderiam se beneficiar dos aspectos que citaram. Ainda ndo
perceberam que essas estratégias devem permear todos 0s espacos educativos promotores de
inclusdo. Esse dado nos mostra o quanto ainda precisamos trazer para a escola o debate sobre
direitos, possibilidades/capacidades e necessidades da PCD na sociedade em geral e em
ambientes académicos. Ao externar o Gltimo posicionamento, os alunos do 6° ano participantes
da pesquisa também nos deixam perceber que ainda ha lacunas a serem preenchidas para que
todas as pessoas tenham visibilidade em uma escola para todos. Podemos considerar que as
acOes interativas e colaborativas promovidas durante a pesquisa foram intensas. Deslocar
estudantes de uma escola para outra por oito vezes em um espaco de tempo compreendido
aproximadamente em um més, com objetivos de promover aprendizagens académicas e
formativas de humanidade, sdo a¢des esporadicas no cotidiano das escolas, ainda assim, nao
deram conta de contribuir para que todos os estudantes participantes da pesquisa percebessem
o0 direito de que todos os estudantes tém de serem matriculados e frequentarem as mesmas
instituigdes de ensino.

Outro eixo de igual relevancia é o papel da escola na formacdo humanizadora de seus
alunos e suas possibilidades na promocéo da efetivacdo da inclusdo de alunos com deficiéncia.

O primeiro questionamento foi feito apenas no primeiro questionario: Vocé acredita
que a escola pode contribuir na formacéo de alunos criticos, mais humanizados, com atitudes
voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver? Enquanto que o segundo
guestionamento, foi estruturado apenas no segundo questionario. A escola e a sociedade devem

se preparar para conviver com as pessoas com deficiéncia?
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Quadro 20 — Formacao para inclusdo

Crenca dos estudantes do C.E.P.P.G.P. na contribuic&o da escola para formacdo humanizadora
de seus estudantes

Antes da pesquisa Depois da
pesquisa

A | ntribuir com a formacé - 5
escola pode contribuir co ormacao Sim Né&o

humanista de seus estudantes 31(96%) | 1(4%) -

A escola e a sociedade devem se preparar para sim
conviver com PCD -

32 (100%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Sobre a possibilidade de a escola contribuir com a formagéo humanista dos estudantes,
foi possivel constatar que um numero expressivo de alunos apontou essa afirmativa como
positiva antes mesmo do desenvolvimento das acGes formativas promovidas pela pesquisa.
Deixando a mostra, que compreendem a escola como um espaco de formagdo humanista e de
que a sociedade deve se preparar acolher as diferencas.

Em resposta ao questionario aberto, o grupo de estudantes que assinalaram “sim”,
justificaram suas respostas dizendo que: (A10, Q2) “aprendemos muitas coisas na escola, nao
so ler e escrever”, (All, Q2) “na escola aprendemos muitas coisas boas”, (A12, Q2) “quero
saber mais sobre as pessoas com deficiéncias para poder ajudar quando precisar e é aqui na
escola que eu vou aprender, mas também posso aprender essas coisas em outros lugares”, (A13,
Q2) “A escola pode ensinar muita coisa importante pra gente”, (A14, Q2) “aqui na escola os
professores falam que a gente tem que ser gente boa com os colegas, com deficiéncia ou nao”.

Os dados apontados no quadro 17 deixam a mostra que todos os estudantes participantes
da pesquisa compreenderam a necessidade e importéncia de que a escola e sociedade em geral
devem se preparar para receber os alunos com deficiéncia e ndo o oposto. Assim como apregoa
Mantoan (2015). As deficiéncias, quaisquer que sejam, ndo incapacita a pessoa. Porém,
algumas atividades s&o mais dificeis de serem realizadas com autonomia e independéncia por
uma PCD, a depender da deficiéncia e da atividade. Contudo, receber/colaborar envolve
respeito e aceitacdo das possibilidades/capacidades das PCDs no tempo e jeito que é proprio de
cada um. Com os devidos cuidados para ndo incorrer em agdes capacitistas. (MARCO, 2020).
No segundo questionario, todos o0s estudantes proferiram suas percepcfes como
afirmativas de que a escola e a sociedade devem se preparar para receber/conviver com PCDs.
Nas questdes abertas, eles afirmaram: (A15, Q2) “a gente consegue fazer algumas coisas que

eles tém dificuldades e a gente pode ajudar, se eles quiserem”, (A16, Q2) “cles ajudam a gente
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a ser mais gente boa, por que as vezes a gente faz coisas que ndo devia”, (A17, Q2) “[...] quem
enxerga pode fabricar uma lupa para quem enxerga pouco ver melhor”. Os relatos acima
citados, nos permite perceber que eles compreenderam que 0s ambientes académicos e a
sociedade em geral deve se preparar para receber/conviver com as PCDs, assim como também
foi possivel perceber que eles compreenderam que é fundamental a préatica de a¢Ges respeitosas
e de reconhecimento e aceitacdo das capacidades das pessoas com deficiéncia com devidos
cuidados para ndo desacreditar em sua capacidade, nem sempre ele precisa de ajuda, as vezes a
PCD s0 precisa de ser respeitado em suas singularidades e esta percepc¢édo foi declarada pelos
estudantes do 6° ano participantes da pesquisa como afirmativa para eles.

Contudo, os mesmos estudantes que apds sua participa¢do na pesquisa responderam que
a escola e a sociedade devem se preparar para receber/conviver com PCD, também declaram
que as vezes se sentem confortavel para interagir com PCD, que as vezes realizam atividades
escolares com eles, e que ndo se sentem confortaveis ao conversar com uma PCD e que as
PCDs s0 frequentam a escola para se socializarem. Assim, é possivel perceber uma contradicao
nas respostas oferecidas por alguns estudantes. O que nos leva a questionar: eles
compreenderam as perguntas feitas a eles? ou suas percepcdes ainda estdo em construcéo,
oscilando em alguns momentos de debates e questionamentos a eles proferidos? Nao foi
solicitado aos estudantes que se identificassem ao responder aos questionarios, com isso, nao €
possivel tracar paralelos entre respostas dadas por um mesmo estudante antes e depois da
pesquisa.

O dltimo eixo estruturante esta centrado na pergunta principal da presente pesquisa.
Quais as alternativas pedagdgicas necessarias para superar a invisibilidade dos sujeitos
inseridos na escola, a fim de que o direito a educacéo seja de fato para todos? Apenas para nao
nos perdermos em meio a tantas informacdes relevantes, vamos nos ater a informacéao de que o
primeiro questionario foi respondido por quarenta e seis estudantes do 6° ano, contudo, apenas
trinta e dois participaram da pesquisa. Eles tiveram a opcdo de escolher mais de uma
alternativa como afirmativa aos questionamentos feitos a eles. As citagdes de respostas dos
estudantes a questdes abertas no questionario por eles respondido receberdo os pseudénimos de

Al, A2 e assim por diante.
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Quadro 21 - Alternativas pedagégicas promotoras de incluséo

Alternativas pedagogicas necessarias para superar a invisibilidade dos sujeitos inseridos na escola

Formacéo 3 Desenvolver

continuada dos Promogao de trabalho as mesmas

Empatia profissionais da coletivo/colaborativo entre os atividades

escola pares para todos
Antes da 23de 46 [22de 46 (48%) 13 de 46 13 de 46
pesquisa (50%) (29%) (29%)
] 14 de 32 8 de 32 11 de 32 2de 32
Depois da (43%) (25%) (34%) (6%)

pesquisa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No ultimo eixo de andlise e questionamento inicial da pesquisa, nos deparamos com
quatro alternativas que foram se constituindo naturalmente pelas respostas oferecidas pelos
estudantes participantes da pesquisa. A apresentacdo e analises de alternativas obedecem a uma
ordem crescente conforme os posicionamentos dos alunos:

A empatia com todos seus desdobramentos e abrangéncia de significados se configurou
como a mais potente alternativa pedagdgica promotora de inclusdo nos espagos académicos,
tanto no primeiro questionario respondido por estudantes do 6° ano, que participaram ou nao da
pesquisa, quanto no segundo questionario que foi respondido pelos alunos participantes da
pesquisa, que novamente elegeram a empatia como a acdo pedagdgica mais eficaz para a
superacao da invisibilidade dos PCDs. Os dados apresentados no quadro 18 traz novamente a
luz e ratifica o pensamento do autor Oliveira (2021) ao proferir a respeito da sobreposicéo da
empatia a todos os demais itens ja elencados como favoraveis a implementacéo da inclusédo de
PCDs no ambiente académico e na sociedade em geral. Todos os recursos promotores de
visibilidade a todos os estudantes sdo insuficientes se ndo houver empatia. Assim como ressalta
OLIVEIRA (2021). “acredita-se que pouco Se aproveita o investimento de recursos,
implantacdo de cursos e capacitagdes, organizagédo curricular e adaptacdo do espaco escolar se
ndo houver uma transformacéo de atitude em cada componente da instituicdo, bem como da
sociedade em geral.” (OLIVEIRA, et al., 2012, p. 4).

Formacao continuada para os profissionais da escola como aporte para classificar as
acOes pedagogicas como inclusivas, foi afirmada antes da pesquisa como o segundo item mais
relevante. Apds a participacdo dos alunos na pesquisa, eles afirmam que este item ocupa o

terceiro lugar no ranque de quatro possibilidades pedagogicas sugeridas por eles que podem
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contribuir para a promocéo da inclusdo nas escolas. Percebe-se que no primeiro questionario 0s
estudantes optaram por elencar um nimero maior de possibilidades como respostas ao
questionamento feito, enquanto que no segundo questionario, um namero menor de estudantes
sugeriu menos respostas como possibilidades de superacdo a incluséo. Este posicionamento
seria por acreditarem que uma ou duas alternativas pedagdgicas seriam suficientes para superar
a invisibilidade dos sujeitos inseridos na escola? Ou por julgar que outras alternativas
pedagdgicas ndo sao tao expressivas para dar conta do desafio posto? Se uma ou outra resposta
for tida como justificativa ao fato de optarem por sugerir menos a¢des como possibilidades para
a superacdo do exposto na pergunta a eles feita, nos leva a compreender que muito ha o que se
discutir e fazer sobre a efetivagdo da inclusdo no interior das escolas a fim de se chegar a
afirmativas mais contundentes por todo corpo docente e ndo tdo somente para 0s pesquisadores
na area da educacao inclusiva.

Atividades desenvolvidas de forma coletiva/colaborativa entre aluno/aluno,
aluno/professor e professor/aluno como uma estratégia metodologica facilitadora de
aprendizagens e de inclusdo, foi classificada como a terceira op¢do na opinido dos alunos antes
de participarem da pesquisa, apds o desenvolvimento da mesma, essa alternativa foi classificada
como a segunda mais eficaz para contribuir com a superacdo da invisibilidade dos sujeitos no
interior das escolas. Com este dado apresentado no quadro 18, percebe-se que a oportunidade
de participar de agdes formativas com alunos PCDs proporcionou mudancgas nas percepc¢des
dos alunos para a compreensdo do poder do trabalho coletivo/colaborativo na promocédo de
aprendizagens académicas e de formacdo humanista.

A aplicacdo das mesmas oportunidades de aprendizagens para toda turma,
independentemente de sua condigdo fisica ou psicoldgica, foi sugerida pelos estudantes antes e
depois da participacdo na pesquisa como a alternativa pedagdgica menos expressiva para dar
visibilidade a todos os estudantes. Contudo, no segundo questionario, essa sugestdo de agdo
pedagdgica como promotora de inclusao foi significativamente menor. Esta percepc¢éo teria sido
gerada ap6s as acOes colaborativas/interativas levando-os a compreender que as acfes
pedagdgicas desenvolvidas na escola de E.E. ndo poderiam ser desenvolvidas nas escolas da
rede regular, como é o caso da escola deles? Ou ainda compreenderam que se fossem
desenvolvidas alternativas pedagdgicas aos alunos da escola de E.E. da mesma forma que é
ofertada para os alunos do 6° ano da escola regular, ndo haveria aprendizagem por parte dos
alunos PCDs? Séo questionamentos que sé foram suscitados apds as anéalises das respostas aos
guestionarios. As perguntas ndo respondidas pelo presente estudo podem compor novas. Assim

como contribui hooks (2013) quando esclarece sobre espacos educativos e coletivos de
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aprendizagens em constante busca de acGes mais assertivas e promotoras do gosto de
aprender/ensinar. Assim declara a autora: “A visdo constante da sala de aula como um espago
comunitario aumenta a probabilidade de haver um esfor¢co coletivo para criar e manter uma
comunidade de aprendizado. O entusiasmo ¢ gerado pelo esforgo coletivo.” (hooks, 2013, p.
18). Compreende-se que para que alunos e professores percebam que promover as mesmas
atividades a todos os estudantes é um direito dos estudantes e um dever dos docentes, é
necessario haver o esforco coletivo e constante citado pela autora acima. O entusiasmo pela
busca de possibilidades que possam contribuir com a aprendizagem de todos os estudantes
tende a ser desencadeada por ideias e acOes coletivas em um constante movimento de

aprender/ensinar/aprender.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que vale ndo é mais ser judeu, nem
negro, nem escravo, nem livre, nem
homem, nem mulher, pois todos vos sois
um s@. Carta de S&o Paulo aos Gélatas (3,
28).

Nossa sociedade é marcada pela transicdo de paradigmas, composta por maltiplos
sujeitos e pela pluralidade cultural. Um cenario do qual a escola faz parte, mas ainda nao foi
capaz de acolher verdadeiramente os diversos sujeitos com suas singularidades. Embora na
linha do tempo tenha ocorrido acalorados debates, implementacéo de leis e acOes efetivas em
prol da superacdo do exposto, ainda fomos incapazes de promover uma realidade mais
promissora, a partir do sonho de frutificar novas formas de conhecer, aprender, ensinar e
compartilhar saberes. E assim, desenhar o contorno de um homem formado pela subjetividade
do valor inimaginavel do outro, como parte integrante de nos e do aprimoramento de todos 0s
homens por meio de uma educacao transgressora, emancipatdria e libertadora.

Mergulhamos em estudos e campo de pesquisa em busca de novas possibilidades
educacionais, acreditando encontrar possiveis respostas a pergunta que deu origem a esta
pesquisa: como a escola pode potencializar a formacao de sujeitos criticos, mais humanizados,
com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver? Com objetivo geral de
planejar juntamente com professores e alunos do 6° ano da escola regular, praticas pedagogicas
voltadas para a formacao escolar intelectual e cognitiva, observando se elas contribuem para a
vivéncia e a convivéncia de sujeitos diferentes, com equidade.

Absorta pela conviccdo de que a mudanca é possivel e convicta das contradi¢cdes que
permeia a educacdo e o homem em sua subjetividade, ndo fui lacada pela ingenuidade de
encontrar uma resposta que desse conta de findar com as mazelas que submerge de nossa escola,
mas a esperanca de que juntos podemos emergir uma escola que abarca a todos os naufragos.

A partir dos relatos oferecidos pelos estudantes do 62 ano do C.E.P.P.G.P. conclui se de
forma satisfatoria que os significados que as propostas de intervengdes colaborativas e
interativas desenvolvidas entre todos os alunos independentemente de sua condicdo fisica ou
cognitiva foram capazes de contribuir positivamente para a formac&o humanista de sujeitos para
que possam conviver de forma harmoniosa, com ética, equidade e respeito as singularidades.

Os questionarios iniciais e finais respondidos pelos estudantes do 6° ano da escola
regular apontaram para significativas mudangas de comportamentos dos estudantes,
perceptiveis em suas respostas aos questionarios e comportamentos observados no decorrer das

propostas de intervencdes. Relataram que apos as vivéncias interativas e colaborativas foram
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capazes de interagir mais e melhor com as PCDs, que se sentiam mais a vontade para fazé-lo e
passaram a ser mais colaborativos com seus pares durante as atividades académicas. Suas
crencas nas possibilidades de aprendizagens dos alunos com deficiéncia também mudaram, com
as intmeras atividades desenvolvidas em conjunto, puderam perceber nitidamente suas
capacidades, ndo sO de aprender, mas também de ensinar. A grande surpresa foi perceber que
apesar de relatarem as possibilidades de interacdo, aprendizagens e convivéncia frutifera entre
todos os alunos, sem distingdo, a maioria deles compreendeu que os alunos com deficiéncia
devem ser matriculados e frequentar escolas de ensino especializado. Estas argumentacdes
foram alicercadas nas justificativas de que nessas escolas os alunos com deficiéncias poderédo
contar com professores mais preparados, nimero reduzido de alunos em sala de aula, espacos
e materiais que favorecam suas aprendizagens académicas. Contudo, faltou por parte deste
grupo de estudantes ponderar que todos esses quesitos devem fazer parte das escolas da rede
regular de ensino para que a escola realmente seja para todos. Vale ressaltar que enquanto
professora pesquisadora sinto-me orgulhosa e plenamente satisfeita ao perceber tamanha
sensibilidade e clareza dos fatos por parte dos alunos do C.E.P.P.G.P., ainda que o altimo
quesito de analise tenha ficado de fora da analise deles. Na percepc¢éo deste grupo de estudantes,
o fator preponderante para a efetivacdo da escola estruturada na esperanca de que o sonho é
possivel foi a EMPATIA e a certeza de que a escola e a sociedade devem se preparar para
conviver com as PCDs.

Uma pequena parcela dos estudantes do 6° ano participantes da pesquisa, relataram
através de respostas aos questionarios que ainda ndo se sentem a vontade para interagir com
PCD, que as vezes os auxilia em atividades escolares e ndo acreditam na capacidade de
aprendizagem dos PCDs mesmo depois de sua participacdo nas atividades interativas e
colaborativas em conjunto com alunos de uma escola de Ensino Especializado. Estas
constatacGes nos levam a compreender que a escola precisa desenvolver novas propostas
pedagdgicas que contemplem uma formacgdo humanista, em especial, com projetos de longo
prazo.

A partir do posicionamento das familias/responsaveis e dos professores das duas escolas
envolvidas na pesquisa, sobre quais as lacunas a serem preenchidas para que o exercicio docente
contribua para que todos os alunos tenham visibilidade, foi possivel perceber que tanto os
professores, quanto familiares consideram a formacdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo como uma possibilidade para tornar as escolas verdadeiramente para todos. Bem
como foi notdvel seus posicionamentos favoraveis ao desenvolvimento de atividades

desenvolvidas colaborativamente entre aluno/aluno e/ou aluno/professor. Assim como a oferta
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das mesmas oportunidades de aprendizagens de conteldos a todos os alunos,
independentemente de sua condicao fisica e/ou cognitiva e por fim, a empatia, que passa pelo
respeito as individualidades e a valorizacdo das potencialidades de todos.

Os saberes sobre a inclusdo na perspectiva dos alunos com deficiéncia acerca de suas
apropriacdes dos contetdos académicos desenvolvidos durante as propostas de intervencéo,
foram percebidas pela coeréncia e coesdo em falas e comportamentos observados e
compartilhados durante as vivéncias entre os dois grupos de estudantes. Essas percepcdes nos
conduzem a compreensdo de que precisamos aprender a respeitar os ritmos de aprendizagens e
desprendermos da centralizacdo tdo somente no contetdo.

Luz, cAmera, acdo! Através de uma linguagem poética e imagética, alunos e professora
pesquisadora produziram um curta metragem em estilo de documentario. Esta dissertacdo com
carater cinematografico foi ofertada como produto educacional da presente pesquisa,
juntamente com outra versao, escrita em linguagem alfabética convencional. Ambas as versdes
possuem carater cientifico.

“Quando as imagens tocam o real” ¢ possivel interpretar o processo de constru¢do da
pesquisa, desde 0s questionamentos iniciais as possiveis respostas que cada espectador ird
formular em sua subjetividade. As imagens muro e furo que compde o curta, convidam o leitor,
ou melhor, o expectador, a contribuir com suas interpretacfes e sugestdes na busca de ac¢oes
formativas mais promissoras para a promogao da escola de nossos sonhos, onde todos séo
protagonistas do sucesso individual e coletivo, assim como a producdo de um audiovisual.

[A presente pesquisa apresentou limites nas analises de dados promovida pelos
questionamentos feitos nos questionarios. Para os questionarios dos pais/responsaveis e
professores, apenas a Gltima pergunta foi elaborada de forma a oportunizar respostas abertas. O
que restringiu as andlises das respostas, suscitando outros questionamentos, como porqué
responderam sim, ndo ou as vezes.

O presente estudo se posicionou a partir de pesquisas anteriores relativas as nuancas que
envolvem o ato de aprender/ensinar/aprender, sobretudo no que diz respeito ao processo de
escolarizacdo das PCDs, associada as vivéncias profissionais da professora pesquisadora.
Contudo, ciente de que a inclusdo escolar e social como todo das PCDs é uma tarefa coletiva,
esta pesquisa ndo teve a pretensdo de encontrar respostas que deem conta de solucionar as
dificuldades encontradas no ato de dar visibilidade aos estudantes com deficiéncias, mas
contribuir com o processo de transformacgéo de nossas escolas em verdadeiramente inclusivas,
até que possam dispensar de vez o adjetivo “para todos”. Espera-se que este estudo possa

contribuir com futuras pesquisas como aporte para o fortalecimento de acdes em prol de uma
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sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva.

Ao final, me remeto as saudosas primeiras paginas, e tomo como minhas as verossimeis
palavras da alema Rosa Luxemburgo, filésofa e economista. Assim como o0 meu, seu caminhar
ndo foi pelas veredas da educacdo, 0 que nos une é o compromisso com a luta pelo/com os
oprimidos. “Por um mundo onde sejamos socialmente iguais, humanamente diferentes e

totalmente livres.” Rosa Luxemburgo.
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SARTIN, Mariusa Alves. “Escola para Todos”. Produto Educacional. PPGEEB/UFG, 2023.
15f. Produto Educacional relativo a Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Basica) -
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica, Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Este Produto Educacional, em formato de documentario, que recebeu o titulo “Escola para
todos” compde a dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino na Educagdo Bésica do
Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado a
Educacdo - Universidade Federal de Goias, intitulada “A invisibilidade dos sujeitos na
educagdo basica: pressupostos para a constru¢do de uma escola para todos”. Este Produto
Educacional foi alicercado em ac¢des formativas de praticas escolares interativas e colaborativas
voltadas para a formacdo humanista desenvolvidas durante a pesquisa de mestrado, e que
tinham por finalidade contribuir para a vivéncia/convivéncia de diferentes sujeitos com
equidade. As ac¢des formativas foram planejadas com a participagdo de trinta e dois alunos do
6° ano do Colégio Estadual Polivalente Professor Goiany Prates, seis professores desta turma,
a serem executadas entre eles e vinte e dois alunos e onze professores da escola de ensino
especializado CORAE, ambas em Goiania. O documentério foi produzido colaborativamente
entre a professora pesquisadora e os estudantes do 6° ano do Colégio Estadual Polivalente
Professor Goiany Prates, que durante todo o processo de intervencdo voltado a formacao
humanista também vivenciaram aspectos referentes a produgdo audiovisual. O produto
educacional esta disponivel nos apéndices da Dissertacdo acima mencionada e o documentario
na plataforma do Youtube com livre acesso, também hospedado nas redes sociais das duas
escolas envolvidas na pesquisa, na Biblioteca do CEPAE, no Portal EduCapes, no | Festival de
Curta metragem do Cine Goiany.

Palavras-Chave: Ensino Especial. Préticas Escolares. Midia Educacdo. Escola para todos.



SARTIN, Mariusa Alves. “School for All”. Educational Product. PPGEEB/UFG, 2023.
15f. Product related to Dissertation Thesis (Master Degree in Basic Education Teaching) —
Postgraduate Program in Basic Education Teaching, Teaching and Research Applied in
Education Center, Federal University of Goias, Goiania, GO. Available at:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721999

ABSTRACT

This Educational Product, in documentary format, which received the title "School for All" is
part of the Professional Master's thesis in Teaching in Basic Education of the Stricto Sensu
Graduate Program of the Center for Teaching and Research Applied to Education - Federal
University of Goids, entitled “The invisibility of subjects in basic education: assumptions for
building a school for all”. This Educational Product was based on training actions of interactive
and collaborative school practices aimed at humanist training developed during the master's
research, and whose purpose was to contribute to the experience/coexistence of different
subjects with equity. The training actions were planned with the participation of thirty-two
students from the 6th year of the Colégio Estadual Polivalente Professor Goiany Prates, six
teachers from this class, to be carried out among them and twenty-two students and eleven
teachers from the specialized teaching school CORAE, both in Goiania. The documentary was
produced collaboratively between the researcher teacher and the 6th grade students of the
Colégio Estadual Polivalente Professor Goiany Prates, who, throughout the intervention
process aimed at humanist training, also experienced aspects related to audiovisual production.
The educational product is available in the appendices of the aforementioned Dissertation and
the documentary on the Youtube platform with free access, also hosted on the social networks
of the two schools involved in the research, at the CEPAE Library, at the EduCapes Portal, at
the I Short Film Festival of Cine Goiany.

Keywords: Special Education. School Practices. Media Education. School for everyone.
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SARTIN, Mariusa Alves. “Ver e ser visto: Cenas de uma proposta de intervencdo”. 2023.
56 f. Produto Educacional relativo a Dissertagdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Baésica) -
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na Educacdo Basica, Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacédo, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Este Produto Educacional, em formato de relato de experiéncias, que recebeu o titulo “Ver e
ser visto: Cenas de uma proposta de intervencao” ¢ derivado da dissertagdo intitulada “A
invisibilidade dos sujeitos na educacdo basica: pressupostos para a construcdo de uma escola
para todos”, defendida no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino na Educacdo Bésica da
Universidade Federal de Goiés. Este Produto Educacional trata de um relato de estratégias
pedagogicas desenvolvidas durante a pesquisa de mestrado acima mencionado, que teve como
objetivo geral de promover praticas pedagdgicas interativas e colaborativas voltadas para a
formac&o humanista, visando contribuir para a vivéncia/convivéncia de diferentes sujeitos, com
equidade. Este produto educacional tem como finalidade partilhar as experiéncias realizadas na
pesquisa na intencdo de provocar novas experiéncias pedagogicas voltadas a equidade e a
visibilidade na Educacdo Basica. Estas vivéncias contaram com a participacdo de 32 estudantes
do 6° ano e 6 professores de uma escola da rede regular de ensino e 22 estudantes e 11
professores de uma escola de Ensino Especializado, ambas em Goiénia. A primeira parte dos
encontros foi desenvolvida na escola regular formando os alunos do sexto ano participantes da
pesquisa para uma experiéncia de aprendizagem em conjunto com alunos da escola de Ensino
Especializado. A segunda parte aconteceu na escola de Ensino Especializado envolvendo
alunos das duas escolas participantes da pesquisa. O relato de experiéncia é composto pelas
estratégias desenvolvidas nas intervencdes, por reflexdes sobre as estratégias adotadas, por falas
dos estudantes presentes nos questionarios e por fotos produzidas pelos participantes da
pesquisa e pela professora pesquisadora durante a realizacdo das intervengdes. O produto
educacional esta disponivel nos apéndices da Dissertacdo acima mencionada.

Palavras-Chave: Ensino Especial. Praticas Escolares. Midia-Educacdo. Escola para todos
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SARTIN, Mariusa Alves. “Seeing and being seen: Scenes from an intervention proposal”.
2023. 56 f. Product related to Dissertation Thesis (Master Degree in Basic Education Teaching)
— Postgraduate Program in Basic Education Teaching, Teaching and Research Applied in
Education Center, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

This Educational Product, in the form of an experience report, which received the title “Seeing
and being seen: Scenes from an intervention proposal” is derived from the dissertation entitled
“The invisibility of subjects in basic education: assumptions for building a school for all”,
defended in the Graduate Program in Teaching in Basic Education at the Federal University of
Goiéas. This Educational Product is an account of pedagogical strategies developed during the
aforementioned master's research, which had the general objective of promoting interactive and
collaborative pedagogical practices aimed at humanist training, aiming to contribute to the
experience/coexistence of different subjects, with equity. This educational product aims to
share the experiences carried out in the research with the intention of provoking new
pedagogical experiences aimed at equity and visibility in Basic Education. These experiences
had the participation of 32 students from the 6th year and 6 teachers from a regular school and
22 students and 11 teachers from a school of Specialized Education, both in Goiania. The first
part of the meetings was held in the regular school, training the sixth year students participating
in the research for a learning experience together with students from the Specialized Teaching
school. The second part took place at the Specialized Teaching school involving students from
the two schools participating in the research. The experience report is composed by the
strategies developed in the interventions, by reflections on the adopted strategies, by the
speeches of the students present in the questionnaires and by photos produced by the research
participants and by the research professor during the interventions. The educational product is
available in the above mentioned Dissertation appendices.

Keywords: Special Education. School Practices. Media-Education. School for everyone
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1 INTRODUCAO

O presente Produto Educacional intitulado VER E SER VISTO: cenas de uma proposta
de intervencdo constitui um relato de experiéncias desenvolvidas a partir de estratégias
pedagdgicas elaboradas durante a pesquisa de Mestrado Profissional em Ensino na Educacéo
Basica do Programa de P0Os-Graduacdo Stricto Sensu do CEPAE-UFG, intitulada “A
invisibilidade dos sujeitos na educacdo bésica: pressupostos para a constru¢do de uma escola
para todos”. Esta produgdo foi alicercada nas praticas pedagogicas como discente do Programa
acima mencionado e como docente proponente de praticas escolares interativas e colaborativas
entre alunos de duas escolas, uma de ensino regular e outra, de ensino especializado.

Este relato de experiéncias surgiu com o planejamento, execucao e avaliacdo de préaticas
pedagogicas voltadas para a formacdo de sujeitos mais criticos, mais humanizados, e ao
observar se estas praticas podem contribuir para a vivéncia/convivéncia de diferentes sujeitos,
com equidade. Foram estruturadas coletivamente atividades a partir de propostas pedagdgicas
a serem desenvolvidas com trinta e dois alunos de uma escola regular selecionados por convite
aceito, seis professores desta turma e a professora pesquisadora para serem desenvolvidas em
conjunto com os vinte e dois alunos e onze professores de uma escola de ensino especializado.
Todas as etapas de construcdo das vivéncias interativas e colaborativas foram arquitetadas
coletivamente pelos alunos do 6° ano da escola regular, em conjunto com a professora
pesquisadora.

A primeira parte das acdes formativas foram desenvolvidas na escola regular com o
intuito de preparar os alunos do 6° ano integrantes da pesquisa para participarem de uma
experiéncia de aprendizagem em conjunto com alunos de uma escola de E.E. e também para
produzirem um video com carater de documentario, com o titulo: ESCOLA PARA TODOS.
Esta producdo midiatica esta registrada na Plataforma EAuCAPES com acesso disponivel no
link:  http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721999 e no canal do YouTube
https://youtu.be/Cb6_Px-nuzU.

A segunda parte foi desenvolvida na escola de E.E. com a participagdo dos alunos das
duas escolas envolvidas na pesquisa.

A seguir, a apresentacdo do quadro com as tematicas desenvolvidas em cada atividade.
Este quadro tem o objetivo de auxiliar o leitor a compreender a dindmica desenvolvida no

campo de pesquisa.


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721999
https://youtu.be/Cb6_Px-nuzU
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Tematicas desenvolvidas nas atividades

Tomada Titulo
Proposta de Intervencdo Realizada na escola regular
Tomada | Apresentacdo do projeto aos docentes.
Tomada Il Encontro com os alunos do 6° ano, turmas A e B da escola
regular.
Tomada Il Primeiro encontro com os alunos da escola regular
participantes da pesquisa.
Tomada IV Reunido virtual com pais/responsaveis.
Tomada V Curta-metragem IAN.
Tomada VI Curta-metragem como objeto de estudo.
Tomada VII Processo de criacdo de videos.
Tomada VIII Foco na Fake News.
Tomada I1X Apresentacdo da escola de ensino especializado.
Tomada X Apreciacdo do video de apresentacdo da escola regular.
Tomada XI Planejamento de praticas interativas e colaborativas.
Proposta de Intervencdo Realizada na Escola de E.E.
Tomada XI1I Primeira visita a escola de ensino especializado.
Tomada XIlII Compostagem.
Tomada X1V Plantio das cores da vida.
Tomada XV Desenho ampliado da foto - Cores da Vida.
Tomada XVI Pintura do desenho ampliado.




145

Tomada XVII Diversidade cultural.

Tomada XVIII Diferentes etnias.

Tomada XI1X Escola de valores.

Tomada XX Exibicéo de fotos e videos produzidos durante as vivéncias
interativas e colaborativas.

Tomada XXI Consideracdes finais.
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2 PROPOSTA DE INTERVENQAO REALIZADA NA ESCOLA REGULAR LUZ,
CAMERA, ACAO - Atividades desenvolvidas na escola regular.

“Dai que, para esta concepg¢do como prdtica da liberdade, a sua dialogicidade comece, ndao quando o
educador- educando se encontra com os educandos-educadores em uma situagao pedagdgica, mas antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes.” (FREIRE, 1987, p. 47).

Tomada | - Apresentacéo do projeto aos docentes
Duracéo: 30 min

Inicialmente, em reunido de “Trabalho Coletivo” com todo o corpo docente da escola
de ensino regular, foi apresentado o projeto de pesquisa com a finalidade de, a partir do
conhecimento do objetivo geral, especifico e as estratégias metodoldgicas, os professores se
apropriassem do processo de desenvolvimento do projeto de pesquisa, e assim, munidos de
mais informacdes, estariam seguros para decidir sobre sua participacdo na pesquisa. Informei
aos educadores que haveria a participacao de duas escolas no desenvolvimento do projeto. Uma
regular, no caso, a escola em que eles trabalhavam e a outra, uma escola de E.E. e ocorreria um
movimento dos alunos da escola regular em direcéo aos alunos da escola de E.E. A apresentacéo
do projeto de pesquisa a respeito da inclusdo escolar de estudantes PCD no momento do
trabalho coletivo foi bastante oportuna, pois se tratava de um momento especifico para rodas
de conversas e trocas de experiéncias, compartilhar desafios vividos e buscar junto ao coletivo
de professores, possiveis solucBes para dificuldades encontradas no cotidiano escolar. A
incluséo escolar foi uma tematica que promoveu ricas conversas entre os professores naquele
momento de trabalho coletivo. Alguns relataram suas dificuldades, outros se posicionaram
afeitos as praticas inclusivas, enquanto que outros se posicionaram alheios ao debate. Também
informei que os alunos do 6° ano participantes da pesquisa em conjunto com a professora
pesquisadora iriam construir um video estudantil em carater de documentario relatando todo o
processo de praticas pedagdgicas interativas e colaborativas compartilhadas entre os dois
grupos de estudantes. Este video seria apresentado como Produto Educacional da presente
pesquisa.

Neste momento, os presentes foram motivados a responderem o questionario semiaberto
inicial da pesquisa, convidados a participar de todas as etapas de desenvolvimento do projeto,
sobretudo os professores que trabalhavam diretamente com as turmas de 6° ano. A apresentacéo
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do projeto de pesquisa e adesdo dos professores constituiu-se em um importante momento para
o desenvolvimento do trabalho, visto que a inclusdo escolar de PCD ¢ tarefa para ser realizada
pelo coletivo de atores envolvidos no processo, ndo tdo somente pela pesquisadora. Neste
momento, mencionamos a importancia da participacao deles no desenvolvimento da pesquisa.
Cada professor, dentro da sua disciplina, poderia desenvolver atividades voltadas para a
inclusdo, relacionando esta temética aos contetidos da sua disciplina. Por exemplo, na disciplina
de Geografia, poderiam ser desenvolvidas pesquisas sobre espacos publicos acessiveis, na
disciplina de Historia, uma pesquisa sobre as principais conquistas das PCDs nos ultimos 10
anos, na disciplina de Ciéncias, o professor poderia promover um estudo sobre algumas
sindromes. Acrescentei que caso a professora pesquisadora pudesse contar com a participacdo
efetiva do grupo de professores no desenvolvimento do trabalho, todos seriam beneficiados.
Pois estariamos desenvolvendo a¢Ges importantes voltadas para a formacdo humanista dos
alunos e que ao final da pesquisa poderiamos analisar 0 impacto que estas praticas
proporcionaram na vida dos estudantes participantes da pesquisa.

O dia e horéario para o proximo encontro entre docentes parceiros foi sugerido nesta
reunido. Porém, esses encontros entre a professora pesquisadora e os professores da escola
regular participantes da pesquisa para a estruturacdo da proposta de intervencdo ocorreram
individualmente conforme a disponibilidade de cada professor. Nem sempre o grupo de
professores que se declaram adeptos a participar da pesquisa demonstraram disposicdo para
conversarem sobre a estruturacdo das acoes a serem desenvolvidas com o grupo de alunos do
6° ano participantes do trabalho. Foi necessaria uma conversa motivacional por parte da
professora pesquisadora sobre a riqueza e importancia da participacdo deles no
desenvolvimento da pesquisa. Foi sugerida a seguinte organiza¢do com os alunos: apresentagéo
do projeto, responder o primeiro questionario a eles direcionado e selecdo de alunos

interessados em participar da pesquisa. E assim foi feito.

Imagem 1 — Reunido individual com professores

Fonte: arquivo da pesquisadora
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Tomada Il - Encontro com os alunos do 6° ano, turmas A e B da escola regular
Duragéo: 1h40min

“Ensinar exige risco, aceita¢do do novo e
C L,
rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo”.

(FREIRE, 2019, P. 36)

A professora pesquisadora se apresentou como professora do colégio ha vinte e trés
anos, apesar de ndo ser professora deles e ndo nos conhecermos até entdo. Esta apresentacdo
teve a finalidade de estreitar os lagos entre esse grupo de estudantes e a professora pesquisadora.
Também foi apresentado de forma simples e objetiva o projeto de pesquisa de mestrado
vinculado ao CEPAE-UFG. Este encontro ocorreu na sala de aula de cada turma separadamente.
Foi informado aos estudantes que seriam desenvolvidos encontros entre eles e a professora
pesquisadora na propria escola para prepara-los e para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas em conjunto com alunos de uma escola de E.E., também esclarecemos que esses
encontros seriam registrados através de fotos e videos para compor um acervo a ser utilizado
no desenvolvimento de um documentario com carater estudantil. Planejado, elaborado, avaliado
e apresentado por eles aos alunos das duas escolas envolvidas na pesquisa. Neste momento,
também esclarecemos sobre a importancia da participacdo deles na pesquisa, assim como foi
dito aos professores. Os alunos se constituem em uma parte importante do processo de
construcdo de uma escola inclusiva. Nao basta que haja acdes bem estruturadas pelo coletivo
de profissionais da escola, é necessario que haja engajamento também pelos discentes. Os
estudantes se tornam protagonistas de uma escola inclusiva ao se relacionarem com seus pares
a partir da aceitacdo e respeito as condi¢des do outro, independente de sua condicdo fisica ou
psicoldgica. Para que as escolas se tornem de fato inclusivas é necessario um esforgo coletivo
para promocao de estratégias atitudinais e pedagogicas voltadas ao convivio ético e respeitoso
para com toda a comunidade escolar.

Depois do detalhamento do projeto para cada turma e preenchimento do questionario
semiaberto inicial a eles destinado, varios alunos se posicionaram interessados em participar da
pesquisa. Eles foram orientados sobre o outro critério decisivo para participar do estudo, alem
do interesse proprio, seria 0 consentimento de seus pais/responsaveis por escrito atraves do
TCLE. Também foram informados que seus pais/responsaveis iriam participar de uma reunido
virtual para apresentacdo do projeto, esclarecimento de possiveis dividas, oportunizar aos seus
pais/responsaveis conhecerem a professora pesquisadora e tomarem ciéncia da necessidade da

assinatura deles no termo de consentimento da participacdo dos alunos na pesquisa. Os
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pais/responsaveis que ndo puderam participar deste momento, receberam ligacGes telefonicas
individuais com 0s mesmos objetivos da reunido virtual. Ainda neste encontro, os alunos foram
informados que ndo iriam receber nenhum valor monetario por esta participacéo, assim como
ndo teriam de arcar com nenhuma despesa. Seriam livres para abandonar o grupo de pesquisa a
qualquer tempo, conforme vontade pessoal.

A verséo inicial do projeto previa a criacdo de um grupo de WhatsApp entre os alunos
selecionados e os professores. Porém o grupo decidiu por ndo se comunicar através dessa
ferramenta. Esta decisdo foi justificada por ja participarem de muitos grupos de WhatsApp,
além do fato de estarem em contato diario no ambiente escolar, o que possibilitaria as interacdes
que se fizessem necessarias.

Na proposta inicial do projeto de pesquisa, a professora pesquisadora teria quatro
encontros com o0s alunos da escola regular antes do desenvolvimento das atividades
colaborativas e interativas entre os alunos das duas escolas. Contudo, sentiu-se a necessidade
de reunir-se mais vezes a fim de melhor estruturar as agdes a serem desenvolvidas, passando
para dez encontros com o grupo de alunos do 6° ano previamente selecionados por convite

aceito e permissdo por escrito de seus pais/responsaveis, eles foram destinados a:

Tomada Il - Primeiro encontro com os alunos da escola regular participantes
da pesquisa
Duragéo: 1h40min

(...) aprender deve ser empolgante, as vezes até ‘divertido’.
(hooks, 2017. p. 17)

A empolgacdo tomava conta da pesquisadora e dos alunos envolvidos na pesquisa. As
vezes foi dificil acalmar os animos dos estudantes para que a professora pesquisadora desse
sequéncia ao objetivo do encontro. Este primeiro encontro com esse grupo de alunos contou
com a participacao da professora de Lingua Portuguesa, que muito contribuiu com a promogéo
de um ambiente favoravel aimportante roda de conversa planejada para 0 momento. A euforia
foi motivada pela participacdo desse grupo de estudantes em estratégias metodoldgicas
diferenciadas e atrativas. Participar do desenvolvimento de uma pesquisa de mestrado que
propde praticas metodoldgicas interativas e colaborativas ndo é recorrente no cotidiano escolar
desse grupo de estudantes.

Escrevi no quadro uma citagdo de hooks (2017). Apresentei a autora e suas bandeiras
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de luta aos alunos. Durante a roda de conversa promovida, eles se posicionaram afeitos e
admirados com as ideias da autora.  Demonstraram que concordavam com a ideia da autora
sobre a necessidade de haver empolgacdo na vida estudantil e acrescentaram que estudar
conteudos escolares é tarefa dificil. Assim diz hooks (2017): (...) aprender deve ser empolgante,
as vezes até ‘divertido’. (hooks, 2017. p. 17).

Este encontro teve a finalidade de esclarecer detalhadamente o que iriamos fazer ao
longo da pesquisa e porque fariamos. Esclareci que além da reunido virtual entre os
pais/responsaveis e a professora pesquisadora que ja havia sido mencionada no encontro
anterior, iriamos assistir e comentar um filme sobre a incluséo escolar de PCD. Que no proximo
encontro iriamos novamente assistir outros curtas, porém, nesta segunda rodada seriam curtas
sugeridos por eles, com a mesma tematica que estavamos discutindo no curta anterior. Logo
apos, estudaremos os processos de criagdo de um curta metragem e sobre Fake News. Estes
estudos relativos as midias como uma estratégia metodoldgica seriam justificados por prepara-
los para criagéo do documentério ao final da pesquisa. Também iriamos assistir a um video de
apresentacdo da escola de E.E. construido pela professora pesquisadora para que pudessem
conhecer um pouquinho da escola de E.E. mesmo antes das visitas. Expliquei que os alunos
seriam divididos em quatro grupos com oito participantes. Cada grupo iria duas vezes a escola
de E.E. de forma alternada. Eles foram orientados a produzir fotos do rosto e imagens moveis
e estaticas do colégio para construcéo de videos de apresentacédo deles e da escola para os alunos
da escola de E.E. Expliquei também que a construcdo desse video de apresentacdo seria tarefa
desenvolvida por eles em todas as fases: roteiro, narracdo, selecao de imagens e edicdo, com a
curadoria da professora pesquisadora. Expliquei ainda que eles deveriam encaminhar os
materiais produzidos para a pesquisadora via WhatsApp, assim como as imagens por eles
capturadas para serem organizados em um arquivo no Google Drive e compartilhado com todos
0s participantes.

Orientei-0s que antes de passar o video para os alunos da escola de E.E. eles teriam a
oportunidade de apreciarem. A fim de fazer alguns possiveis ajustes. Outra importante tarefa a
eles designada seria a selecéo junto aos professores de cada disciplina envolvidos na pesquisa,
as opgdes de contelidos a serem apresentados aos alunos da escola de E.E. para que eles
escolhessem o0 que gostariam de estudar com os alunos da escola regular. Também disse que
nesse momento eles estavam recebendo muitas informagdes, porém, elas seriam explicadas
novamente a cada encontro. Com a intengdo de tranquiliz&-los sobre as praticas que seriam
desenvolvidas por eles junto aos alunos da escola de E.E., reforcei a informagéo de que antes

de irem a escola de E.E., cada grupo se encontraria duas vezes com a professora pesquisadora
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para a preparacdo da atividade a ser desenvolvida na escola de E.E, para que as agdes fossem
bem estruturadas e os alunos da escola regular pudessem se sentir seguros durante o
desenvolvimento das praticas propostas para cada grupo ao ir a escola de E.E.

Falei sobre a captacdo de imagens moveis e em movimento para formarmos um banco
de imagens com a colaboracdo de todos. E o “Grand final" seria a criagdo de um curta metragem
em formato de documentario. Foi grande a empolgacao de alguns alunos quando falei da criagdo
do video. Outros nem tanto, por meio de dialogos informais, alguns alunos externaram seus
temores em conseguir construir um curta metragem. Outro estudante disse: (A1)’ "Eu sei fazer
videos”.

Mencionei que nossos desafios com o desenvolvimento desta pesquisa seria de estudar
conteddos escolares em conjunto com estudantes de uma escola de E.E. associando uma
experiéncia didatica com uma producdo audiovisual. Que seria um curta metragem com carater
de documentario. Orientei-o0s que todas as informac6es acima citadas seriam detalhadas a cada
encontro novamente.

Nesta empolgacdo entre professora pesquisadora e alunos participantes da pesquisa,
mergulhamos no campo de pesquisa na certeza de que as atividades ali planejadas e
desenvolvidas seriam uma fonte de preciosas informagfes. O detalhamento das atividades a
serem desenvolvidas e suas finalidades, teve o objetivo de que os estudantes participantes da
pesquisa compreendessem a totalidade do processo de intervengdo pedagdgica, sem perder de
vista a possibilidade de encontrar respostas para a pergunta que deu origem a presente pesquisa
e melhor se preparar para criacdo de uma midia educacéo.

Ciente da importancia de profundas conversas com os fatos e com quem 0S promove,
neste primeiro encontro, preparamos um chocolate e um cartdo de agradecimento pela aceitacao
e empolgacdo em participar da pesquisa (Apéndice 12). Que foi oferecido aos alunos
participantes dos estudos, professores da escola e coordenagdo. Ao iniciar a pesquisa e
consequentemente também dar inicio a producdo do documentario, ja que estdo imbricados um
no outro, procurei ndo me desvencilhar do caminho a ser percorrido, tendo como norte o
respeito as diferencas de cada sujeito humano. Entendemos a importancia das relacoes
estabelecidas com o0s atores no campo como um ato de cultivarmos um envolvimento
compreensivo com seus dramas diarios. Alguns alunos interessados em participar da pesquisa,
jano primeiro encontro se manifestaram como vitimas de preconceitos e discriminagdes dentro

e fora do ambiente escolar.

7 (A1) é o pseudbnimo escolhido para identificar o estudante participante da pesquisa.
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Ainda neste encontro, foi organizada uma lista contendo os nomes dos alunos, de seus
pais/responsaveis e numero de telefone para contato. Foi solicitado aos alunos que informassem
aos seus pais/responsaveis que a professora pesquisadora iria agendar duas reunides virtuais em
dias e horarios diferentes para que eles escolhessem uma opcao de dia e horario que melhor se
adequasse a rotina de cada familia, no intuito de possibilitar a participacdo do maior nimero de
pais/responsaveis na reunido. Caso ainda assim ndo fosse possivel, eles receberiam uma ligacéo
em horario e dia definido previamente via mensagens de WhatsApp. Com essas
reunides/ligacdes tivemos o objetivo de nos apresentarmos aos pais/responsaveis e apresentar
a problemaética central da pesquisa: Como € que a escola pode potencializar a formacao de
sujeitos criticos, mais humanos, com atitudes voltadas para mudangas nas formas de viver e
conviver? e responder quaisquer ddvidas que pudessem ter surgido com a leitura dos
questionarios e dos Termos de Livre Assentimento e Esclarecimento - TCLE especifico para
eles como pais/responsaveis/ participantes, que receberam pelas maos dos alunos, assim como
também receberam duas vias de igual teor de dois questionarios que deveriam ser respondidos
e devolver uma via para a professora pesquisadora. Um questionario foi destinado aos
pais/responsaveis como responsaveis pelos alunos e outro de igual teor destinado a eles
enquanto participantes da pesquisa. Ao responderem o primeiro questionario de autorizacdo da
participacao dos alunos, eles também se tornaram participantes da mesma. Os alunos da escola
regular também assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecimento (TALE),
destinados a eles. O TALE dos alunos da escola de E.E. foi assinado pelos seus
pais/responsaveis. Todos os professores participantes do estudo também assinaram o TCLE
especifico para este grupo. Todos que assinaram o TCLE, assentiram o uso de sua imagem, voz
e opinido neste documentario.

Este primeiro encontro entre a professora pesquisadora e alunos do 6° ano participantes
na pesquisa foi de suma importancia. Saber detalhadamente sobre o desenvolvimento da
pesquisa, certamente contribuiu para decisdo deles em continuar participando da pesquisa, ja
que foi esclarecido a eles também que poderiam abandonar a pesquisa a qualquer tempo. Apés
este primeiro encontro a chance de desistirem de sua participagdo seria menor. Pois

possivelmente iriam se envolver com as atividades.
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Imagem 2 — Primeiro encontro com os alunos interessados em participar da pesquisa

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada IV - Reunido virtual com pais/responsaveis

Duracéo: 1 hora.

Esta investigacao implica,

necessariamente, numa metodologia que

ndo pode contradizer a

dialogicidade da educacéo libertadora. (FREIRE, 1987, P. 50).

De posse de todos os contatos dos pais/responsaveis, encaminhamos o link de duas
possibilidades de dia e horario para uma reunido virtual entre eles e a professora pesquisadora.
dia 11/03/22 as 16 horas e dia 12/03/22 as 14 horas. Gravamos e encaminhamos um audio sobre
do que se tratava a reunido, reforcando o que supostamente ja teria sido informado pelos alunos
aos seus pais/responsaveis. Também comentamos que a reunido teria a duracdo aproximada de
40 a 60 minutos. Esta reunido virtual teve o objetivo de apresentar a professora pesquisadora
aos pais/responsaveis como professora da escola onde suas criangas/jovens estudam, porém néo
era professora nas turmas em que eles estudavam e que neste momento estava desenvolvendo
uma pesquisa de mestrado em educagdo vinculado ao CEPAE-UFG, sobre a inclusdo de
estudantes com deficiéncias na escola, assim como explicar de forma simples e objetiva como
seria 0 desenvolvimento da pesquisa, seus objetivos e estratégias metodoldgicas propostas.
Inclusive sobre a saida dos alunos da escola regular para irem a escola de E.E. Também foram
informados de que as despesas com transporte e alimentacdo dos alunos seriam custeadas pela
professora pesquisadora e que o colégio deles seria o local de partida e chegada, obedecendo o
horario normal de aulas. As duvidas foram surgindo e sendo esclarecidas em um clima de
confianga mutua e compromisso comum com nosso bem maior. O aluno.

Foi apresentado o documento TCLE que ja se encontrava com 0s pais/responsaveis que
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foi entregue pelos estudantes a eles. Explicamos que a pesquisa trabalharia com questionarios,
entrevistas, fotos e videos, e que era fundamental esclarecé-los sobre a necessidade da
concessao por parte deles do uso da opinido, voz e imagem do menor sob sua responsabilidade
por meio de sua assinatura neste documento, informamos ainda que este documento é uma
exigéncia do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Goias (CEP/UFG) e que esse documento se constitui em seguranca e transparéncia nas aces
desenvolvidas pela professora pesquisadora e para escola onde foi desenvolvida a pesquisa de
que todo processo de participacdo dos estudantes na pesquisa contaram com o consentimento
de seus pais/responsaveis.

Esclarecemos que a autorizacgao deles na participagao de sua crianga/jovem na pesquisa
era fator preponderante, assim como o interesse dos estudantes em participar como voluntarios
no desenvolvimento da pesquisa. Esclarecemos que os estudantes foram informados, assim
como eles nesse momento, de que ndo iriam receber nenhum valor monetario por esta
participacdo, assim como néo teriam de arcar com nenhuma despesa. Seriam livres para deixar
0 grupo de pesquisa a qualquer tempo, conforme vontade pessoal. Os pais/responsaveis foram
informados sobre a relevancia do apoio das familias/responsaveis na participacdo dos
estudantes na pesquisa pelo fato de que os mesmos recebem influéncia direta dos valores
humanistas que sdo compartilhados pelas familias/responsaveis e que a formacdo humanista
dos estudantes esta diretamente relacionada ao tema da pesquisa.

As familias/responsaveis que ndo puderam participar das reunides virtuais, receberam
mensagens de WhatsApp solicitando indicacdo de melhor dia e horario para receberem ligacéo
da professora pesquisadora. Oito mdes participaram da reunido virtual no dia 11/03/22 as 16h,
cinco mées participaram da reunido virtual no dia 12/03/22 as 14h, nove pais/responsaveis
agendaram a melhor opc¢éo de dia e horéario para receberem ligacao da professora pesquisadora
e dez pais/responsaveis autorizaram a participacdo dos alunos mesmo sem participar da reunido
ou conversar com a professora pesquisadora por ligacdo telefénica. Eles encaminharam
mensagem de texto ou audio via WhatsApp informando que ja haviam lido, respondido o
questionario e lido e também assinado o TCE consentindo a participacdo do aluno na pesquisa,
e que na primeira oportunidade o aluno iria devolver a via da professora pesquisadora.

A proposito, encontramos dificuldade em receber as vias dos documentos que deveriam
ser devolvidos a professora pesquisadora. Com justificativas de que os pais/responsaveis ainda
ndo tinham lido, respondido e assinado, que esqueceu em casa, molhou com agua da chuva na

volta para casa. Entreguei outro bloco de documentos aos que precisavam.
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Imagem 3 - Reunido virtual com pais/responsaveis

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada V - Curta-metragem IAN
Duracao: 50 min.

“O didlogo comega na busca do conteudo programatico.” (FREIRE, 1987, p.
47).

Este encontro teve o objetivo de suscitar as percepcdes dos alunos do 6° ano
participantes da pesquisa, relativas as potencialidades e dificuldades das PCDs na sociedade em
geral e no ambiente escolar.

Estava prevista uma leitura compartilhada e reflexiva de textos preparados pelos
professores com o tema estudado, mas este texto foi excluido do planejamento. A partir de
conversas com os professores da escola regular, que sugeriram contemplar a apreciacdo de
videos seguidos de rodas de conversas, justificaram que esta estratégia metodologica seria mais
atrativa para os estudantes. Acrescentamos as argumentacgdes dos professores da escola regular
que esta também seria uma oportunidade de orienta-los a observar os detalhes que compdem a
producdo de um curta metragem. Lembrando que ao final das vivéncias também iriamos nos
tornar produtores de um curta metragem.

Assistimos e comentamos o filme IAN. Coletivamente, buscamos compreender a
mensagem central do curta desenvolvido com base em histdria real tendo como problematica a
inclusdo social de uma crianga com deficiéncia, analisamos cada detalhe das imagens. O curta
foi construido sem falas, as imagens em movimento se encarregaram de narrar a histéria no
siléncio das emoc0es vividas pelos seus atores. O objetivo de apresentar o curta IAN para esse
grupo de alunos foi a de suscitar o debate acerca da incluséo de PCD e planejarmos praticas
pedagdgicas voltadas para a empatia e a inclusdo de grupos minoritarios, visando contribuir
para a vivéncia e a convivéncia de diferentes sujeitos com equidade. Valendo-se do curta como
um potente recurso didatico para despertar no grupo a importancia da empatia, da incluséo e a

possibilidade da producdo de midias como ferramenta de construcGes e manifestacdes de
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saberes, de arte, cultura e ciéncia. O planejamento desta atividade, também foi motivado pelo
pensamento freireano ao falar sobre a importancia do processo de selecdo dos contetdos a
serem trabalhados no ambiente escolar. “O didlogo comec¢a na busca do conteldo
programatico.” (FREIRE, 1987, p. 47). O conteudo desenvolvido no ambiente escolar, esta
intimamente relacionado ao carater ideolégico do trabalho do professor. A selecdo dos
conteddos a serem estudados precisa estar intimamente relacionada aos interesses e
necessidades dos alunos e da comunidade em gue a escola se encontra inserida.

Foi solicitado aos alunos que fizessem pesquisas a fim de sugerirem outros curtas com
a mesma tematica, que encaminhassem o link de acesso a professora pesquisadora para serem
compartilhados com os colegas em nosso préximo encontro.

Apbs a roda de conversa sobre a midia apresentada, eles foram orientados que 0s
professores de diferentes disciplinas iriam desenvolver estudos sobre inclusdo de PCDs
relacionando esta tematica as disciplinas de cada professor.

A partir deste encontro e de dialogos com os professores, surgiram algumas propostas
para serem realizadas com os alunos durante as disciplinas de Geografia, Historia, Lingua
Portuguesa e Ciéncias.

Em dialogos individuais com os professores(as) de diferentes disciplinas, estruturamos
algumas sugestdes de pesquisa a serem propostas aos alunos(as). Apds o encontro dos
professores(as) com as turmas dos sextos anos para discusséo e organizacao dos estudos ficou
estruturada da seguinte forma: Na disciplina de Geografia, eles pesquisariam exemplos de
parques, pracas, calcadas, estadios e escolas que oferecem estrutura arquiteténica a populacédo
com deficiéncia. Apo6s esta fase, alguns alunos(as) desenvolveram a pesquisa e apresentaram
aos colegas em sala de aula. Com o professor de Historia, tiveram uma aula expositiva para a
compreensdo de algumas leis que subsidiam a educacdo de PCD no Brasil e no exterior no
periodo compreendido entre 1948 e 2015. Em Lingua Portuguesa, a professora desenvolveu
oficinas de criagéo de roteiros cinematograficos. Cada aluno produziu um roteiro com tematica
livre, 0s que se sentiram a vontade, apresentaram suas narrativas para toda a turma durante a
aula da professora. Na disciplina de ciéncias, o professor se mostrou interessado em
compreender e estudar com a turma, as deficiéncias mais recorrentes na atualidade e possiveis
causas. Por motivos particulares ao professor, estas aces nao foram desenvolvidas, mas seriam
importantes para a compreensao das deficiéncias por parte dos alunos.

Este encontro entre a professora pesquisadora e os alunos do 6° ano participantes da
pesquisa oportunizou a partir do filme AN, compreendermos a necessidade da escola e da

sociedade em geral de se prepararem para receber as PCDs e ndo o contrario. Visto que a
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deficiéncia pode dificultar a participacdo das PCDs a depender da atividade a ser desenvolvida
e suas potencialidades/limitacdes. Porém, condigdes fisicas/cognitivas ndo devem ser
impeditivas para integracéo/participacao das PCDs. E é ai que esta nosso desafio. Encontrarmos
meios para promover a participacdo de todos os estudantes, quer seja em atividades pedagogicas
e/ou sociais de forma geral.

Estas percepcdes foram construidas pelo coletivo de participantes em roda de conversa.

Imagem 4 - Curta-metragem IAN

Tomada VI - Curta-metragem como objeto de estudo

Duragao: 1h40min.

“Para que os oprimidos se unam
entre si, é preciso que cortem o
corddo umbilical, de carater magico e
mitico, através do qual se encontram
ligados ao mundo da opressdo.”
(FREIRE, 1987, p. 101).

Assistimos 0s curtas pesquisados e sugeridos pelos alunos a respeito de inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar e na sociedade em geral, seguido de roda de
conversa. Esta estratégia metodoldgica teve o objetivo de envolver os estudantes em pesquisas
acerca do tema que estava sendo discutido, bem como valorizar suas sugestdes de videos
trazidos por eles como objeto de estudo. E assim, possivelmente contribuir para a autoestima e
protagonismo dos estudantes participantes da pesquisa.

Assistimos dois curtas pesquisados e sugeridos pelos alunos, a respeito de incluséo de
pessoas com deficiéncia na sociedade em geral e no ambiente escolar seguido de roda de
conversa. Trés alunos sugeriram o mesmo curta, que foi “Cuerdas”, também foi sugerido,
assistido e comentado o curta “Somos Todos Iguais - Inclusao Social”.

Aqui, relembramos Freire quando diz que “A educagédo auténtica, repitamos, ndo se faz
de “A” para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”. (FREIRE, 1987, p. 48). Ao

pesquisarem e sugerirem outros curtas com a mesma tematica, percebemos a pratica da
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"educagdo auténtica” mencionada por Freire (1987), nesta a¢do, os educandos demonstraram
compreender que estdvamos nos propondo a dialogar sobre o respeito as diferencas com debates
promovidos a partir de suas sugestdes de curtas a serem apreciados.

Antes de iniciar a apreciacao dos curtas, os alunos foram instruidos a observar detalhes
importantes na construgdo de um video, por exemplo, as imagens selecionadas, seus angulos,
trilha sonora incluindo ruidos e sons do cotidiano, transicdo de imagens e quando houver
narracao, a entonacdo de voz usada pelo narrador, iluminacdo e sombra. Os estudantes foram
orientados de que posteriormente iriamos estudar sobre esses assuntos para prepara-los para
construcdo do documentario proposto para o final da pesquisa.

Apos a exibicdo de cada curta, fizemos uma calorosa roda de conversa, os alunos ja se
sentiam mais familiarizados com a professora, assim como a temética dos curtas e 0s
conhecimentos técnicos utilizados na construcdo da midia-educacdo, que comecaram a ser
despertados desde 0 nosso primeiro contato.

A0 pesquisar, sugerir, assistir e comentar com criticidade esses curtas, os estudantes
participantes da pesquisa demonstraram interesse pelo estudo, compreensdo do tema que estava
sendo discutido e sua relevancia. Proporcionou também uma aparente satisfacdo pela autonomia
em direcionar o trabalho desenvolvido naquela tarde. Alunos que ndo pesquisaram curtas a
serem apreciados, relataram que gostariam de ter sugerido um curta e que o colega foi muito
feliz na escolha feita. Perguntaram se teriam outra oportunidade de escolher o que seria
discutido entre os colegas. Que também gostariam de falar o que iriam fazer nas tardes em
conjunto. Com a reacdo dos alunos recordamos os acertos freireanos quando aborda a
possibilidade de os homens conversarem sobre a opressdo da qual estdo submetidos e podem
ser libertos. “Para que os oprimidos se unam entre si, ¢ preciso que cortem o cordao umbilical,
de carater magico e mitico, através do qual se encontram ligados ao mundo da opressdo.”
(FREIRE, 1987, p. 101). Ao sugerir o video a ser assistido e discutido por todos, o0s alunos
compreenderam que eles podem e devem participar ativamente do processo de

ensino/aprendizagem do qual eles fazem parte
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Imagem 5 - Curta-metragem como objeto de estudo.

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada VII - Processo de criacdo de videos
Duragao: 1h40min.

Temos, entdo, de reconhecer as diferentes culturas, a
pluralidade das manifestacBes intelectuais, sociais e
afetivas: enfim, precisamos construir uma nova ética
escolar, que advém de uma consciéncia a0 mesmo tempo
individual, social.” (MANTOAN, 2015, p. 36)

No inicio do encontro, escrevemos a citacdo de Mantoan mencionada nas linhas abaixo,
falei quem é a autora e suas ideias. Discutimos sobre a mensagem da autora e como ela se
relacionava com o estudo que estavamos desenvolvendo. Conversamos sobre a necessidade de
se reconhecer e valorizar as diferencas, seja ela qual for, intelectual, cultural, entre outras.
Assim como diz Mantoan. “Temos, entdo, de reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade
das manifestacdes intelectuais, sociais e afetivas: enfim, precisamos construir uma nova ética
escolar, que advém de uma consciéncia ao mesmo tempo individual, social.” (MANTOAN,
2015, p. 36). E na busca dessa nova ética escolar que aqui estamos, o desenvolvimento desta
pesquisa, com a participacdo efetiva dos protagonistas do ensinar-aprender-ensinar, ha de nos
mostrar um caminho mais seguro a percorrer.

Este encontro teve o objetivo de estudarmos 0 que era necessario para a criagdo de um
video, a fim de prepard-los para a producdo do documentério ao final da pesquisa.
Disponibilizei o arquivo “Oficina Tv Escola de Producdo de Videos” para que quando
pudessem, se apropriarem melhor dos contetdos relativos a producédo de videos. Tomando esse
material como referéncia, estruturamos a sintese apresentada a eles.

Como a turma ja dominava conhecimentos prévios, usamos a estratégia metodoldgica
de fazer perguntas sobre o contetdo e acrescentar informacgdes que eles demonstraram ainda

ndo dominar. Por exemplo: qual é o primeiro passo para criagdo do nosso documentario?
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responderam que seriam as imagens e a historia. Otimo! Dissemos que o tema a ser apresentado
viria em primeiro lugar e que no nosso caso, a ideia central ja estava definida: Inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia. Em seguida perguntamos qual seria 0 proximo passo?
Responderam prontamente que seria fazer as gravacdes. Entdo 0s orientamos que precisavamos
pesquisar sobre 0 assunto, compreender o maximo possivel do contetdo sobre o qual falaremos.
Dai a justificativa de estudarem em conjunto com os(as) professores(as) de varias disciplinas
sobre inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Para s entdo nos aventurarmos aos
préximos passos para criacdo de um video.

Com exibigdo de slides, fomos conversando sobre formatos e linguagens. Alguns
exemplos podem ser ficcdo, documentario ou animacédo, que no nosso caso a escolha por um
documentario se justifica por ter sido definido durante o processo de elaboracdo da pesquisa de
mestrado a qual eles estavam participando. Sem nos esquecer das autorizacdes do uso de
imagem, voz e opinido dos atores da midia. Falamos sobre sua importancia e consequéncias
positivas e negativas. Detalhes importantes como agendamento de datas e autorizagdes dos
responsaveis para uso de espacos, materiais e profissionais envolvidos precisam ser
cuidadosamente preparados para viabilizar o que foi planejado. Bons exemplos sdo roupas,
maquiagem, acessorios, organizacao do espacgo, sons que auxiliam a compor a mensagem que
se quer transmitir, personagens que irdo participar das cenas, objetos que remetem ao tema em
questdo, entre outros. Porém, relembramos que, como nossa criacdo sera um documentario, ndo
precisamos nos preocupar com esta organizacdo. No nosso caso, as imagens serdo produzidas
durante o processo de atividades interativas e colaborativas. Explicamos que, quando um
documentério é produzido a partir de reconstituicdo dos fatos, ai sim, € necessario se preocupar
com os detalhes acima citados para que a mensagem seja 0 mais fiel possivel da que esta sendo
retratada.

Conversamos sobre a importancia de se definir a equipe de gravacgdo para a producao
cinematogréafica. Esta equipe deverd dominar conceitos sobre captacdo de som e imagens em
suas variagfes, como: plano geral, plano conjunto, medio, primeiro plano, detalhado e a regra
dos trés. Enquanto conversavamos sobre cada um deles, foram sendo apresentados slides com
exemplos dos planos mencionados para melhor compreensao por parte dos estudantes. Sobre a
captacdo de imagens apresentamos a frase: “Ela ndo registra a realidade e sim fragmentos do
que v€, um recorte do mundo.” (TV Escola). A partir desta afirmativa, discutimos
calorosamente 0 que seria esse recorte do mundo.

Alguns alunos se adiantaram e comentaram sobre os tipos de equipamentos que

poderiam ser usados para captacdo de som e imagem e que os celulares mais modernos séo
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excelentes para esse fim. Para contribuir com a mencdo feita por eles, mencionamos a
importancia de observar se os equipamentos estdo devidamente carregados, funcionando e estar
de posse de carregadores para caso necessite. Alguns alunos mencionaram que a cadmera de seu
celular ndo funcionava, que ele ndo poderia colaborar com a captacéo das imagens.

Também falamos sobre outro fator a ser preparado com rigor: o deslocamento de toda a
equipe envolvida na producgdo do video até o local de gravacdo devidamente agendado, quando
for o caso. Aqui, relembramos que nossas idas a escola de E.E., teriam como ponto de partida
e chegada a escola regular, e que eles ndo teriam que arcar com custos para esse deslocamento.
Sobre a captacdo de som, orientamos que esta acdo é complexa. Os ruidos indesejados do
ambiente dificultam a clareza dos sons desejados na construcdo do audiovisual. Eles
mencionaram sobre a existéncia de recursos tecnoldgicos que eliminam ruidos indesejados das
gravacdes de audios, que sdo utilizados pelos profissionais do meio cinematografico.

Um outro aspecto destacado foi a edicdo e montagem do video. Esta experiéncia
demonstrou a disparidade de formacdo para o uso das midias entre os alunos, ja que haviam os
que ja conheciam alguns aplicativos de edicdo e outros ainda néo. Para a corporificacdo da
ideia, roteiro, imagens e sons, é preciso desapegar de alguns materiais e fazer o famoso e
doloroso “corte” e selecionar o que melhor expressa a ideia central que foi planejada.
Adequando narrativas e imagens que deixam o video o mais fiel possivel.

Fomentar a formacdo para a producdo audiovisual dos estudantes é capacita-los para
além da mediacdo de conteudos curriculares, mas também mediar com criticidade os processos
de recepcdo dos contetidos veiculados pelos meios de comunicacdo e as novas tecnologias de
informac&o. Explorar a midia no contexto educacional ndo somente amplia as possibilidades e
recursos didatico-metodol6gicos, mas permite proporcionar aos alunos a oportunidade de se
tornarem sujeitos mais preparados para a posicao de consumidores e espectadores, e também,

0s capacita para produzirem cultura com ética e novos conhecimentos.

Imagem 6 - Estudo do processo de criacdo de video
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Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada VIII - Foco na Fake News

Duracao: 50 min.

“Aprender implica ser capaz de dar significado a
objetos, fatos, fendmenos, a vida.” (MANTOAN,
2015, p.22).

Estudamos o que é Fake News? A quem interessa? E como identifica-las? Neste
encontro, trouxemos uma citacdo da autora Mantoan. Apresentamos, assim como um livro
fisico dela e sua bandeira de luta em favor das PCDs. Lemos e refletimos sobre a citacdo a
seguir: “Aprender implica ser capaz de dar significado a objetos, fatos, fendmenos, a vida”.
(MANTOAN, 2015, p. 22). Levantamos 0 seguinte questionamento, se na opinido deles, eles
estdo aprendendo conteudos escolares e sociais que os auxiliam a dar significados a vida?

Este encontro teve o objetivo de informéa-los sobre noticia intencionalmente falsa,
mentirosa, que tem o poder de destrui¢do. Ela cria grupos de 6dio, alimenta preconceitos,
interfere em processos eleitorais, prejudica personalidades, moldam pensamentos e
comportamentos. Criam a sensa¢do no individuo de que ele faz parte de comunidades que
comungam dos mesmos valores. Causando impactos sociais muitas vezes nefastos. Orientamos
sobre o fato de que antes havia uma dificuldade em relacdo a falta de informacdes, o grande
problema atual é o excesso de informacgtes

Produtores e receptores de noticias tém grande responsabilidade com o contetdo das
mensagens.

E relevante discutir com as criangas/jovens participantes da pesquisa sobre a
importancia de trabalhar a educacdo midiatica no interior das escolas. Ainda que os estudantes
produzam midias estudantis experimentais, elas devem obedecer ao respeito as diferencas de
toda ordem, a ética e a0 bem comum em suas producgdes. A intencdo aqui, enquanto professora
pesquisadora era a de deixarmos claro aos estudantes que a educacao midiatica e informacional
auxilia no combate a desinformacao e as Fake News, assim como ajuda a construir interacdes
sociais respeitosas e saudaveis entre individuos. O que esta intimamente relacionado ao tema

da presente pesquisa.



163

Escrevemos no quadro branco da sala, palavras que iriam nortear nosso didlogo. A
primeira delas foi “Fake News”. Perguntamos o que eles sabiam a esse respeito e também
demos nossa contribuicdo, dizendo que sdo publicacBes com informacGes comprovadamente
falsas, que viralizam nas redes sociais e muitas vezes imitam o estilo jornalistico para enganar
pessoas e ndo tém autoria clara. A proxima palavra foi “Cyberbullying”. Esta palavra causou
suspense, disseram ja ter ouvido falar, porém ndo sabiam o significado. Contribuimos dizendo
que corresponde as praticas de agressdo moral, organizadas por grupos, contra uma determinada
pessoa e alimentadas via internet. Enquanto o bullying € uma violéncia que acontece de forma
presencial, o cyberbullying € uma violéncia praticada de forma virtual.

As duas publicagdes, “Fake News” e “cyberbullying” podem ser apresentadas através
de imagens, fatos, fotos, titulos que abordam opinides divergentes ao texto, ou podem ser uma
brincadeira.

Também conversamos sobre as consequéncias dessas noticias falsas, concluindo que
podem causar prejuizos de diversas ordens a pessoas e/ou instituicoes.

Alguns alunos deram exemplos de Fakes News que foram responsaveis por incitar
atitudes de violéncia e preconceito. Acrescentamos que as Fake News direcionam o
comportamento de grupos de pessoas que partilham de valores semelhantes.

Orientamos sobre nossa responsabilidade em checar as informagdes antes de
compartilhar sua veracidade.

Uma das principais motivacdes para a disseminacdo de noticias falsas é o resultado
obtido com sua disseminacdo, que pode reverter em lucro financeiro ou favorecimento de
interesses escusos. Empresas como Twitter, Facebook e WhatsApp estdo sendo chamadas a se
posicionarem diante desses fatos.

A partir dessas discussdes, foi evidenciado nossa responsabilidade enquanto produtores
e consumidores de midias. Neste momento, enfatizamos a ideia de que nossas producdes

estudantis devem ser respeitosas, atender a principios éticos e ao bem comum.

Imagem 7 - Estudo sobre Fake News
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Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada IX - Apresentacdo da escola de ensino especializado
Duracéo: 50 min.
“A educagdo é capacitante, ela aumenta

nossa capacidade de ser livre.” (bell hooks,

2013, p. 9)

Exibir o video de apresentacdo da escola de E.E. aos estudantes da escola regular teve
como objetivo familiarizar os estudantes da escola regular com a realidade da escola de E.E.,
criando um espago para questionamentos e esclarecimentos e assim, minimizar algum
estranhamento por parte dos alunos da escola regular participantes na pesquisa ao visitarem a
escola de E.E.

Apreciamos 0 video de apresentacdo da escola de E.E. elaborado pela professora
pesquisadora. A edicdo do video se ateve a um breve historico da instituicdo e apresentacdo do
espaco fisico. Neste encontro escrevemos no quadro uma citacdo de hooks (2013). Os alunos
perceberam que o nome da autora havia sido escrito com inicial mindscula, julgaram ser um
equivoco na escrita da professora pesquisadora. Fizemos um breve relato sobre a autora e seus
pensamentos, bem como a justificativa da letra inicial mindscula na grafia de seu nome.
Comentamos que a autora Gloria Jean Watkins, usava o pseudonimo “bell hoolks” gratado com
iniciais minusculas, que essa decisdo foi um posicionamento politico de recusa a eloguéncia
intelectual centrada no autor. Acrescentamos que bell hoolks queria que dessem importancia ao
gue ela falava em suas obras e ndo a sua pessoa. Ela enfatizava em seus livros a supremacia
branca atrelada a dinamica entre as racas, as classes sociais, questfes de género e subjetividade

nas relacdes académicas e/ou culturais. A escolha do pseudénimo foi uma homenagem feita a
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sua avo. Essas citacOes provocaram calorosas discussdes a respeito das mensagens dos autores
e da importancia do ato de ler com todas suas implica¢es. Escrevemos no quadro. Assim diz
hooks: “A educagdo ¢ capacitante, ela aumenta nossa capacidade de ser livre.” (bell hooks,
2013, p. 9). Houve um caloroso debate acerca do que é ser livre e de como a educacao pode
contribuir para essa liberdade. Os estudantes chegaram a conclusdo de que ser livre esta
relacionado a apropriagédo do direito de ser diferente. E que a escola possibilita rodas de
conversas que capacita 0s estudantes a ouvir, se expressarem e (re)formular suas opiniéesm
acerca dos assuntos que permeiam nossa realidade.

Na sequéncia, foi a hora de conhecer ainda que por video, um pouco da escola de ensino
especializado onde iriamos desenvolver as atividades planejadas em conjunto pelos alunos(as)
participantes da pesquisa, professores(as) de area da turma e a professora pesquisadora. As
propostas de atividades interativas e colaborativas entre os dois grupos de alunos contaram com
metodologias atrativas e diversificadas.

Assistimos ao video de apresentacdo da escola de E.E., que foi construido pela
professora pesquisadora. Roteiro, imagens, narracdo e edi¢cdo. tudo preparado especialmente
para apresentar a escola de ensino especializado aos alunos(as) da escola regular participantes
da pesquisa. Apresentamos a parte externa da escola de E.E. e o patio interno que fica logo na
entrada. Uma das imagens mais marcantes e que fizemos questdo de incluir no video é o
estacionamento das cadeiras de rodas, este espaco é impactante por mostrar ja na entrada uma
das especificidades do ambiente escolar. Apresentamos as salas de aula, com suas mesas amplas
e unicas, com as cadeiras em volta, alguns espacos em volta das mesas ndo tém cadeiras
dispostas, pois esses espagos sdo ocupados por alunos cadeirantes. As salas de aula da escola
de E.E. possuem organizacdo bem diferente das salas de aula da escola regular. Também
apresentamos a sala de danca, arte, sala de Atividade de Vida Autdnoma (AVA), refeitério,
piscina, horta e espac¢o de convivéncia. Na sala AVA, os alunos tém a oportunidade de participar
de preparos de lanches, que muitas vezes sdo feitos a partir de ingredientes colhidos na horta
da escola. Lavam e guardam os utensilios. O objetivo desta sala € desenvolver a autonomia dos
alunos em atividades cotidianas. A curiosidade dos(as) alunos(as) era de encher o coracdo de
alegria e esperanca. Esperanca de que a acdo educativa se encontre com educandos(as)
abertos(as) a aceitar o outro em suas infinitas particularidades. Freire, por vezes, nos falou sobre
a esperanca, ndo como espera, mas como agdo movida pela busca esperangosa. “Sem um
minimo de esperanca ndo podemos sequer comecar 0 embate, mas, sem 0 em até a esperanca,
como necessidade ontoldgica, se desarvora, se desendereca e se torna desesperanca que, as

vezes, se alonga em tragico desespero. (FREIRE, 1997, p. 6).
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Apos a apreciacdo do video e esclarecimento de davidas, fizemos a divisdo dos trinta e
dois estudantes em quatro grupos, trés grupos com oito participantes e um grupo com sete
estudantes. Cada grupo iria a escola de E.E. duas vezes revezando com 0s demais grupos. As
atividades a serem desenvolvidas durante esses encontros, sdo as que ja foram mencionadas em
nosso primeiro encontro. Porém, acrescentamos que eles iriam receber por escrito o qué cada
grupo iria fazer, qual o dia que nos encontrariamos na escola regular e qual dia eles iriam visitar
aescola de E.E.

Como eles conheceram um pouco da escola de ensino especializado atraves de um
video, agora seria a vez de eles mostrarem seu colégio para os estudantes da escola de ensino
especializado. Eles foram orientados, que apos este encontro, eles deveriam produzir um video
do seu rosto, falando seu nome e se preferissem, também poderiam falar sua idade. Também
deveriam produzir imagens moveis e estaticas do colégio para construcdo de video de
apresentacdo deles e do colégio para os alunos da escola de E.E. Este material deveria ser
encaminhado para a professora pesquisadora via WhatsApp, a fim de compor o video que
iriamos construir em conjunto. Organizamos subgrupos responsaveis pela construcdo do
roteiro, narracdo, selecdo de imagens e edi¢do. Inicialmente, orientamos o grupo de alunos(as)
voluntarios(as) a construirem o roteiro e encaminhar para a professora pesquisadora via
WhatsApp. Porém, sentimos a necessidade de criarmos um grupo para esta tarefa. Para
construcdo do roteiro, contamos com o suporte da professora de Lingua Portuguesa e também
da professora pesquisadora.

O roteiro foi dividido em trés partes para oportunizar a participacao de mais estudantes.
A gravacao foi feita no colégio com o apoio da professora pesquisadora. De posse das narraces
e imagens contamos com a participacdo de duas alunas para a realizacdo da edicao.

O Video foi apresentado aos alunos do sexto ano participantes da pesquisa antes mesmo
de ser apresentado aos alunos da escola de ensino especializado pela professora pesquisadora

como pré-apresentacdo dos(as) alunos(as) que eles iriam receber em sua escola.
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Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada X - Apreciacao do video de apresentacéo da escola regular
Duracao: 50 min.

“Enquanto necessidade ontologica a esperancga precisa da

>

préatica para tornar-se concretude histdrica.’
(FREIRE, 1997, p. 6).

Antes de exibirmos o video de apresentacdo da escola regular aos alunos da escola de
ensino especializado, apresentamos este video aos alunos do sexto ano envolvidos com a
pesquisa. Essa acao teve o objetivo de despertar neste grupo de estudantes participantes da
pesquisa 0 sentimento de pertenca e autoria na producdo do video, o reconhecimento pelo
trabalho desenvolvido em uma producéo significativa. Foi necessario exibir o video duas vezes
aos alunos da escola regular. A empolgacdo da turma foi contagiante. Risos, gritos e muitos
comentarios sobre as imagens deles préprios e de outros colegas. A empolgacédo foi tamanha
gue nesta primeira exibicao, sé se atentaram as imagens, principalmente dos alunos. A alegria
tomou conta deles. Um misto de vergonha ao expor sua propria imagem e satisfagdo em
participar do video.

Na segunda exibicdo, orientamos para que se atentassem ao texto que foi escrito por um
grupo de colegas com apoio das professoras de Lingua Portuguesa e professora pesquisadora,
observassem que o texto foi narrado por colegas de turma, assim como a apresentacao inicial
do video. Disseram ja ter reconhecido a voz das colegas e elogiaram a participacdo delas. Houve
um debate interessante sobre a edicdo para a realizacdo de cortes no video devido a exposicao
da imagem dos estudantes, no entanto, o didlogo realizado entre os alunos resultou na opc¢éo de
manter as imagens devido o reconhecimento da importancia das imagens presentes no video.

Era nitida a satisfacdo em participar da pesquisa, dos encontros e da producdo desse
video, ainda que bem simples. Sem arranjos elaborados. Apenas a narrativa e imagens. Mas
construido coletivamente. Com ética, respeito, criatividade e criticidade. Freire (1997), nos
esclarece a respeito da necessidade de acdes efetivas, de praticas que movem a investigacao das
questdes relacionadas ao ser a partir da estreita relacdo entre esperanca e praticas que alimentam
essa esperanca. Compreendemos que com a criacdo deste simples video, os alunos participantes
da pesquisa j& comecaram a experienciar a criacdo e apreciacdo de uma midia com todas as
exigéncias ja mencionadas, esta pratica alimenta nossa esperanca na formagao de sujeitos mais

humanizados. “Enquanto necessidade ontologica a esperanca precisa da pratica para tornar-Se
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concretude historica.” (FREIRE, 1997, p. 6).

Em reunido prévia entre professora pesquisadora e professores das areas de Geografia,
Histdria, Ciéncias, Arte e Lingua Portuguesa participantes da pesquisa, foi acordado que iriam
conversar com os alunos do 6° ano durante o horario das aulas de cada disciplina para elencar
temas relativos a suas aulas, algumas sugestdes de conteudos a serem oferecidos aos alunos da
E.E. para que eles escolhessem o0 que gostariam de estudar junto com os alunos da escola

regular.

Imagem 9 - Escola regular
'm\\\ ¢ ‘ ™ 7

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada XI - Planejamento de praticas interativas e colaborativas
Duragéo: 50 min.

“Aprendemos quando resolvemos nossas duvidas, superamos
nossas incertezas e satisfazemos nossa curiosidade.” (MANTOAN,
2015, p. 7).

Com a relacdo de sugestdes de contetidos ja elaborada durante as aulas dos alunos do 6°
ano e professores das disciplinas de Histdria, Geografia, Ciéncias e Matematica, fizemos o
planejamento das praticas interativas e colaborativas. Esta acéo foi tida pelos estudantes do 6°
ano como desafiadora. Ela contou com o objetivo de despertar nos estudantes da escola regular
a capacidade que cada um tem de ensinar/aprender, também estimular a confiangca em si, no
outro e que se algo sair diferente do planejado, podemos repensar e refazer. Leva-los a
compreender que o erro faz parte do processo de aprendizagem.

A proposta de responsabilizar os alunos do 6° ano a desenvolver os conte(dos junto aos
alunos da escola de E.E. deixou a maioria deles bastante empolgados, alguns relataram que
iriam se sentir envergonhados, mas aceitaram o desafio na certeza de que teriam a oportunidade
de aprender e ensinar simultaneamente. Neste encontro, compartilhamos com os alunos do 6°

ano participantes da pesquisa um trecho do pensamento de Mantoan sobre o efeito que o ato de
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aprender provoca em noés. Ele diz que: “Aprendemos quando resolvemos nossas duvidas,
superamos nossas incertezas e satisfazemos nossa curiosidade.” (MANTOAN, 2015, p. 7). Com
0 planejamento das praticas interativas e colaborativas, guardamos grandes expectativas em
encontrar algumas respostas para nossas duvidas, superar algumas incertezas e saciar nossa
curiosidade.

Durante as aulas dos alunos do sexto ano com os professores de Geografia, Histdria,
Ciéncias e Lingua Portuguesa, eles elencaram possibilidades de contetdos ja estudados por
eles, que poderiam ser oferecidos aos alunos da escola de ensino especializado para que
estudassem juntos. A proposta era para que os alunos da escola regular fossem responsaveis
pela apresentacdo dos contetdos aos alunos da escola de ensino especializado, valendo-se de
metodologias diversificadas e atrativas. Durante as aulas, com cada um dos professores
mencionados acima e sem a presenca da professora pesquisadora, elencaram as sugestdes de
contetdos a serem oferecidos por eles.

Ap0s esta organizacdo, neste encontro, planejamos quais metodologias seriam utilizadas
para desenvolver as aulas conjuntas. Também combinamos que em reunides com 0s grupos de
oito ou sete alunos(as) iriamos planejar de forma mais detalhada o encontro de cada grupo com
os educandos da escola de E.E.

De comum acordo entre todos os participantes, foram definidos os contelddos e
metodologias. Como professora pesquisadora, nos disponibilizamos a preparar os slides com a
organizacdo das opcdes de contetdos a serem sugeridos aos educandos da escola de ensino
especializado, com abertura para outros possiveis contetdos.

Os alunos receberam um cronograma de seu grupo, contendo os nomes dos alunos de
cada grupo, datas dos encontros na escola regular, das idas na escola de E.E. e atividade prevista
para cada encontro.

Em reunides com grupos menores, estruturamos detalhadamente todo trabalho a ser
realizado por cada grupo. Com esta organizacdo, eles certamente iriam se sentir mais tranquilos
e seguros. A proxima acgdo prevista era fazer o desenho ampliado da foto produzida em frente

ao plantio das mudas de flores.

Imagem 10 -Planejamento de préticas interativas e colaborativas
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Fonte: arquivo da pesquisadora

Os encontros entre os alunos das duas escolas foram previstos para acontecer duas vezes
por semana durante oito semanas. Cada encontro com um grupo diferente.

Para as saidas do colégio, os pais/responsaveis externaram seu consentimento assinando
um pedido de autorizacdo (Apéndice 9), contendo todas as informacdes necessarias, inclusive
0 endereco do local onde seriam desenvolvidas as atividades. Antes mesmo desta autorizacéo,
0s pais/responsaveis ja haviam sido informados das saidas dos alunos do colégio para o
desenvolvimento das atividades de pesquisa através do texto detalhado do TCLE e também por
reunido virtual ou ligacao telefonica individual para os que ndao puderam participar da reunido
virtual. Os alunos receberam transporte de ida e volta para a escola de E.E. As despesas foram
custeadas pela professora pesquisadora.

A coordenacdo pedagdgica e os(as) professores(as) das duas escolas receberam um
cronograma informando o namero de alunos por dia, as datas e respectivas atividades que

seriam desenvolvidas (Apéndice 10)



171

1 PROPOSTA DE INTERVENCAO REALIZADA NA ESCOLA DE E.E.

CLAQUET - Desenvolvimento de atividades interativas e colaborativas

Passarinho

de toda cor
Gente de toda
cor Amarelo,
rosa e azul
Me aceita
€OMo eu sou

Eu sou amarelo

claro Sou meio errado pra lidar
com amor No mundo tem tantas
cores

Sé&o tantos

sabores Me aceita

COMO eu sou

(Renato Luciano, 2017)

Tomada XII - Primeira visita a escola de ensino especializado

Duracao: 2h30min.

Quanta expectativa, primeira visita a escola de E.E. (grupo 1). A professora
pesquisadora estava tensa, embora todos os cuidados necessarios para a saida dos estudantes do
ambiente escolar em seguranca estivessem sido tomados, havia a preocupacdo com o0
inesperado. Esta é uma atitude que requer grande atencdo durante todo processo, até a volta dos
estudantes para suas respectivas salas de aula.

Este encontro contou com o objetivo de promover a apresentacao e interacdo entre 0s
estudantes do grupo 1 da escola regular e os alunos da escola de E.E. Também contou com o
objetivo de apresentar e selecionar as sugestdes de contedos a serem estudados em conjunto
pelos dois grupos de estudantes.

Explicamos para os alunos da escola de ensino especializado de forma simples e objetiva
0 motivo de nossa visita e informamos que outros grupos de alunos da mesma escola também
viriam visita-lo duas vezes por semana em grupos alternados. Orientamos que iriamos estudar
juntos com esses grupos de alunos visitantes e que eles iriam oferecer alguns contetdos para
gue tivessem a oportunidade de escolher o que gostariam de estudar em conjunto, porém,
também eram livres para ndo aceitar essas propostas de contetidos e sugerirem outros contetidos
que gostariam de estudar.

Explicamos que iriam conhecer, ainda que por meio de um video, a escola dos alunos

que ali estavam. Antes de iniciar a exibigdo do video, informamos que este video foi o resultado
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de um trabalho construido coletivamente por todos os alunos que estdo participando da pesquisa
naquela escola. Este video apresenta a escola regular e os alunos participantes da pesquisa. Que
teriam a oportunidade de conhecer todos eles pessoalmente.

Ap0s a apreciacao do video, ainda no mesmo espaco, com a presenca dos discentes das
duas escolas e docente da escola de ensino especializado, iniciamos a exibicdo dos slides
contendo as propostas de atividades interativas e colaborativas que contemplavam contetidos
curriculares estudados pelos alunos do 6° ano, para que os alunos da escola de E.E. escolhessem
0 que gostariam de estudar em conjunto aos demais alunos.

As propostas de eixos tematicos e seus desdobramentos foram exibidos e explicados de
forma simples e objetiva, para que os alunos da escola de E.E. pudessem compreender a
proposta de trabalho e democraticamente fizessem suas escolhas de forma consciente.

O eixo “DESCARTE DE RESIDUOS”, foi subdividido em trés contetidos para que
escolhesse uma opcéo. Coleta seletiva, compostagem ou reciclagem. Eles escolheram saber um
pouco mais sobre compostagem.

Sobre “A NATUREZA E O HOMEM?", foi oferecido: plantar cores da vida e recorte e
colagem de cores da natureza. Eles escolheram plantar cores da vida e sugeriram tirar uma foto
do cenéario. Os alunos da escola regular acrescentaram dizendo que essa foto poderia ser
transformada em desenho e pintada por todos alunos que viriam no préoximo grupo. As
sugestdes foram bem aceitas e assim ficou decidido por todos.

Em “DIVERSIDADE CULTURAL” foram oferecidas as opg¢des de ritmos musicais,
representar diferentes etnias e representar diferentes trajes. Eles decidiram saber um pouco mais
sobre todas as propostas. Para tanto, foi necessario dividir esses contetdos em duas visitas com
grupos diferentes de alunos do C.E.P.P.G.P. Ritmos musicais/trajes e representar diferentes
etnias.

O ultimo eixo proposto foi a “ESCOLA DE VALORES”. Nesta oportunidade, os alunos
da escola regular deixaram em aberto para que pudessem construir juntos as possibilidades de
estudos. Depois de muito burburinho e empolgacdo, elencaram valores humanos para que
fossem discutidos entre eles. Honestidade, respeito, solidariedade, justica, amizade, liberdade,
igualdade, amor e responsabilidade.

Ao final da apresentagdo dos slides, perguntamos aos alunos da escola de ensino
especializado se gostariam de sugerir outros conteudos para serem estudados junto aos alunos
da escola regular responderam que nao, que ja tinham muita coisa para estudar. Que gostariam
de visitar a escola regular, igual eles estavam fazendo na deles.

Em cada encontro, apos finalizarem a proposicéo feita para o dia, houve um segundo
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momento de interacdo e descontracdo com brincadeiras livres e espontaneas no espaco da horta.
Apos as atividades propostas para o dia e 0s momentos de descontracdo e lazer, os alunos da
escola regular participavam do horario do lanche para sé entdo voltarem para a escola regular.

Ao retornarem para o colégio e todos devidamente em sala de aula, era a vez do préximo
grupo que iria a escola de E.E. se reunir com a professora pesquisadora para preparar
detalhadamente o que iriam fazer durante a visita proposta. Desta forma, no mesmo dia, a
professora pesquisadora encontrava-se com o0 grupo que iria desenvolver as praticas interativas
e colaborativas e o grupo que iria finalizar a estruturacdo do proximo encontro. Cada grupo se
encontrava duas vezes com a professora pesquisadora antes de ir a escola de ensino
especializado para organizar as atividades a serem desenvolvidas.

Imagem 12 - Primeira visita a escola de ensino especializado

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada X111 - Compostagem

Duracéo: 2h30min.

Tao legal, oh minha

gente Perceber que é mais feliz quem
compreende

Que amizade néo vé cor

Nem

continente E o normal esta nas
coisas diferentes

Amigo tem de toda cor, de toda raca
Toda crenca, toda graga

Amigo é de qualquer
lugar Tem gente alta, baixa,
gorda, magra

(Jair Oliveira, 2015)

Neste dia, dois alunos que usavam transporte escolar se atrasaram, a professora
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pesquisadora falou com eles por ligagdo telefénica e os informou que iriamos aguardar a
chegada deles na escola regular, consequentemente chegamos atrasados na escola de E.E. e
perdemos 0 momento coletivo de oracdo que acontece diariamente no inicio de cada turno na
escola de E.E.

Seguindo o planejamento de atividades definidas entre os dois grupos de estudantes no
encontro anterior, os estudantes das duas escolas estudaram sobre compostagem. Os alunos da
escola regular (grupo 2), apresentaram o contetdo em uma roda de conversa, explicaram de
forma simples e préatica o que é compostagem, como fazer e porqué fazer. Este bate-papo se
deu em um local coberto em frente a horta. Alguns alunos relataram ja ter visto seus avés
fazendo “isso”, mas ndo sabiam muito bem o motivo daquele trabalho. Perguntaram se
poderiam colocar resto de comida e os alunos do sexto ano ficaram em duvida sobre a resposta.
Foi quando uma professora da turma os orientou que ndo poderia ser feito. O resto de alimentos
contém sal, aclcar, 6leo e condimentos que podem atrair insetos para a compostagem.

De posse dos materiais necessarios, preparados anteriormente, todos juntos fizeram uma
compostagem no espaco da horta da escola de E.E. A preparacdo deste material contou com a
participacdo dos alunos do sexto ano participantes da pesquisa, com a equipe da cozinha da
escola de ensino especializado, com a professora da horta e com a pesquisadora. Preparamos
residuos de alimentos, folhas e galhos secos de arvores, serragem de madeira e terra. Um grupo
de alunos peneirou a terra a ser utilizada, enquanto outro recolhia mais terra para peneirar e
outros alunos foram levando os materiais para o local onde seria realizada a compostagem.

Este conteddo foi uma das sugestdes do professor de ciéncias, por se tratar de
informacdes relevantes e que podem ser agregadas ao cotidiano familiar de todos os alunos.
Conhecer um pouco mais sobre a decomposi¢do de matérias organicas, seu aproveitamento,
transformacdo em adubo e processo de construcdo com os devidos cuidados. Esses conteddos
estudados pelos alunos do 6° ano foram desenvolvidos por eles na escola de E.E. sem mencionar
as nomenclaturas acima citadas, mas contextualizando-as ao cotidiano dos alunos de forma
significativa.

Assim como o primeiro grupo, eles tiveram um momento de lazer em conjunto e lanche
coletivo. A alegria foi facilmente percebida no semblante de muitos alunos. Outros pareciam

ensimesmados, reflexivos.
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Imagem 13 - Compostagem

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada XIV- Plantio das cores da vida

Duracao: 2h30min.

Mas o que me

agrada é Que um amigo a gente

acolhe sem pensar

Pode ser igualzinho a gente

Ou muito diferente (Jair Oliveira, 2015)

Seguindo as escolhas feitas pelos alunos da escola de E.E., os alunos do 6° ano
participantes da pesquisa, levaram mudas de flores coloridas e juntos fizeram o plantio. Alguns
alunos do 6° ano participantes da pesquisa, seguindo sugestdo do professor de Ciéncias, se
encarregaram de pesquisar quais flores sdo mais resistentes, possuem varias cores da mesma
espécie, baixo custo e faceis de encontrar no mercado local. Apds essa pesquisa, 0 grupo
responsavel pela atividade do dia do plantio, definiu qual flor iriamos adquirir, a professora
pesquisadora se responsabilizou por comprar as mudas e arcar com os custos. A deciséo de qual
planta a ser utilizada foi uma decisdo apenas dos alunos da escola regular, pois ja deveriam
levar as mudas para a visita na qual fariam o plantio.

Né&o foi possivel fazer o plantio no local da compostagem feita pelo grupo anterior, pois
ela precisa de tempo habil para decomposicdo dos materiais ali depositados. Foram
disponibilizados alguns vasos para o plantio. A professora da horta se comprometeu a
transplantar as mudas para o local da compostagem em parceria com alguns alunos téo logo o
local estivesse apto para o plantio das mudas.

Para este encontro, o professor de matematica sugeriu aos alunos da escola regular

participantes da pesquisa que conversassem com os alunos da escola de E.E. sobre o tamanho
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do espaco disponivel para o plantio, aproximadamente quantas mudas de flores iriam precisar,
a distancia necesséria entre as mudas e a quantidade de terra e de adubo que deveria ser usado.
Esses dialogos foram promovidos em espacgo semiaberto em frente a horta. Os alunos da escola
regular convidaram os alunos da escola de E.E. a decidirem em conjunto as acdes a serem
tomadas, analisando com simplicidade e clareza o porqué de cada decisdo. Seguindo a sugestdo
do professor de matemaética, conversaram sobre o tamanho da area a ser utilizada, a quantidade
de mudas e quantos baldes de terra e adubo eles iriam precisar. Os alunos da escola regular
fizeram perguntas aos alunos da escola de E.E. com o objetivo de que eles chegassem a
concluséo de que deveriam plantar as mudas em pequenos vasos para serem transplantados no
espaco da compostagem apds trés meses de seu preparo. Caso contrario as mudas poderiam
morrer pelos gases provocados durante o processo de compostagem. O professor de ciéncias
conversou com os alunos da escola de E.E. sobre essa possibilidade, eles demonstraram
seguranga ao conversar com os alunos da escola de E.E. sobre esses contetudos que foram
desenvolvidos pelo professor de ciéncias.

Ao final, tiraram uma foto com a presenca dos participantes em frente ao plantio. A foto
foi revelada em tamanho oficio para ser levada aos alunos da escola de E.E. para produzirem

um desenho ampliado.

Imagem 14 - Plantio das cores da vida

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada XV - Desenho ampliado da foto - Cores da Vida
Duragéo: 50 min.

“Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar
entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos
outros, por ouvir a voz
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uns dos outros, por reconhecer a presen¢a uns dos outros.” (bell hooks, 2013, p. 17).

Uma linda producdo coletiva. Alunos participantes da pesquisa se juntaram para
produzir um desenho ampliado da foto feita em frente ao plantio de mudas de flores coloridas
plantadas em uma compostagem, “Plantio das cores da vida”. O plantio foi realizado por um
grupo de alunos da escola regular e alunos da escola de ensino especializado, como resultado
da agéo planejada em conjunto pelos alunos da primeira escola acima mencionada, participantes
da pesquisa, professores da turma e pesquisadora.

Esta acdo contou com o objetivo de valorizar a participacdo de todos os interessados,
respeitando o jeito préprio de cada estudante produzir seu desenho e juntos apreciarmos o
resultado do trabalho desenvolvido de forma interativa e colaborativa.

Esta rica producdo foi coordenada pela professora de Artes da escola regular. A
producdo foi realizada na biblioteca da escola regular por disponibilizar de espaco e mesas
amplas, o que facilitou a producéo e participacdo coletiva. Partilhei com o grupo uma citagédo
de hooks que ilustrava a beleza daquele encontro. Assim diz bell hooks (2013): “Na comunidade
da sala de aula, nossa capacidade de gerar entusiasmo € profundamente afetada pelo nosso
interesse uns pelos outros, por ouvir a voz uns dos outros, por reconhecer a presenca uns dos
outros.” (bell hooks, 2013, p. 17).

Como houve a participagdo de muitos artistas, foi natural o contraste de estilos diferentes
de produzir a arte de desenhar. Caracteristica que também vinha de encontro aos nossos estudos
e “esperanca, ndo do verbo esperar”. Mas promovendo e valorizando a participagao de todos,
respeitando as diferencas de cada sujeito, assim como a capacidade de ensinar e aprender
coletivamente em uma escola para todos. Para reafirmar esse pensamento, nos valemos de
sébias e amorosas palavras de hooks. “Qualquer pedagogia radical precisa insistir em que a
presenca de todos seja reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E
preciso demonstra-la por meio de praticas pedagogicas.” (bell hooks, 2013, p. 18).

A producéo coletiva do desenho ilustra a valorizagéo e reconhecimento da importancia
da participacdo de cada um para a producéo do todo. Esta producdo coletiva foi levada para a
escola de E.E. pelo préximo grupo de estudantes para ser pintada, também de forma coletiva.
As imagens representativas de cada encontro com os alunos da escola regular e dos encontros
entre os dois grupos de alunos compdem o Produto Educacional, que é parte integrante deste

estudo, com links disponibilizados no apéndice desta pesquisa.
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Imagem 11 - Desenho ampliado da foto
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Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada XVI - Pintura do desenho ampliado

Duracao: 2h30min.

“Expressar, dos mais modos, o que sabemos implica
representar 0 mundo com base em nossas origens, em
nossos valores e sentimentos.” (MANTOAN, 2015, p.
22)

Quarto encontro (grupo 4) — Este encontro teve o objetivo de despertar nos estudantes
das duas escolas participantes da pesquisa a compreensdo, importancia e valorizagdo da
participacdo de cada estudante em uma producdo coletiva. Com respeito a diferentes
manifestacdes de expressao artistica, que nesse caso foi a arte de desenhar e pintar.

Com o desenho pronto e o desejo de que todos participassem de uma acédo interativa e
colaborativa, decidimos dividir o desenho da foto impressa que foi produzida durante o plantio
das mudas de flores e a propria foto impressa em quatro partes iguais, para que pequenos grupos
pudessem pintar o desenho com base na foto. Cada pequeno grupo recebeu um quarto da foto
impressa e do desenho correspondente a parte da foto para ser pintada coletivamente com giz
de cera. Os grupos foram compostos por alunos das duas escolas. Ao final, uniram-se as partes,
montando a imagem completa novamente. Da foto e do desenho.

A professora de Arte sugeriu que fosse utilizado giz de cera para a pintura do desenho
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em funcéo do tempo disponivel para a conclusdo da atividade. Ela tambem sugeriu que fosse
utilizada na pintura, cores que mais se aproximavam das representadas na foto, pelo fato de
estarmos reproduzindo uma imagem da foto com a intencdo de transforméa-la em desenho fiel
ao real.

O resultado final foi apreciado com satisfagdo pelos estudantes das duas escolas
participantes na pesquisa. Este sentimento foi discutido e compartilhado pelo grupo de
estudantes em roda de conversa sobre as possibilidades e dificuldades de se trabalhar em equipe
e a ideia da forca de acdes coletivas. Esta forca reside na percepcdo de unir habilidades

individuais na producdo de uma acéo coletiva.

Imagem 15 - Pintura do desenho ampliado

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada XVII - Diversidade cultural
Duracao: 2h30min.

“Se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus
planos se redefinam para uma educacéo voltada a cidadania global, plena,
livre de preconceitos, que reconhece e valoriza as diferengas.” (MANTOAN,

2015, p. 24)

Quinto encontro (grupo 1 — retorno). Esta atividade coletiva contou com o objetivo de
promover estudos acerca da diversidade cultural em aula proferida pelos estudantes da escola
regular aos estudantes da escola de E.E.
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Seguimos o planejamento de contetidos escolhidos a serem estudados. Os alunos das
duas escolas em conjunto a professora pesquisadora e as professoras da E.E. ja haviam definido
no primeiro encontro quais ritmos musicais seriam contemplados nos estudos, assim, 0s alunos
da escola regular puderam pesquisar sobre o0s ritmos escolhidos e conversarem com o professor
de Historia sobre o tema em estudo. O professor os orientou que se organizassem em duplas,
cada dupla falasse de forma simples e objetiva de um ritmo musical para que os alunos da escola
de E.E. compreendessem quais Sdo as principais caracteristicas, trajes, lugares que mais ouvem
e tocam os ritmos musicais escolhidos, que esta composicao de ritmos, trajes e estilos de dancas
sdo expressdes culturais de um dado povo. Também relembrou que estas manifestacoes
artisticas e culturais comumente sdo usadas como manifestacdes politicas. Os alunos da escola
de E.E. promoveram uma roda de conversa informal e significativa para os alunos da escola de
E.E. respondendo perguntas, oportunizando a fala esponténea, estimulando a escuta atenta por
parte de todos e contextualizando os contetidos trazidos para a roda de conversa.

Quando necessério, os professores da escola de E.E. presentes no momento e a
professora pesquisadora davam contribuicGes para melhor compreenséao de todos. Apds a roda
de conversa sobre diversidade cultural sob o prisma de diferentes ritmos musicais e seus trajes
caracteristicos, dois alunos de cada escola vestiram figurinos representativos dos ritmos
musicais: Samba, Valsa, Rock e Sertanejo, desfilaram ao som das musicas correspondentes e
ao final do desfile, todos participaram de um animado clube de dancga. A escola de E.E. dispunha
de um vasto guarda-roupa de fantasias que foi gentilmente disponibilizado pela professora de
Expressdo Corporal.

JAlgumas alunas optaram por tirar intimeras “selfies” apenas com colegas da escola
regular, foi necesséria a intervencdo da professora pesquisadora para relembrar que um dos
objetivos de nossas idas aquela instituicdo é a interacdo entre os estudantes das duas escolas.
Neste momento foi sugerido que fizessem as “selfies” também com a participagdo dos
estudantes da escola de E.E.

Esta atividade foi importante para despertar nos estudantes das duas escolas
participantes da pesquisa, conhecimentos relativos as diferentes culturas, respeito a cada uma
delas e compreender que uma dada cultura ndo se sobrepde a outra. Todas tém igual valor e

merecem respeito e admiracao.
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Imagem 16 - Diversidade cultural

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada XVIII - Diferentes etnias Duragéo: 2h30min.

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional,
pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia

e 0s que apresentam dificuldades de aprender,

mas todos os demais. (MANTOAN, 2015, p. 16).

No sexto encontro (grupo 2 — retorno), a discussao sobre diversidade cultural continuou,
e teve como objetivo conhecer um pouco mais sobre diferentes etnias: indigena, japonesa, negra
e branca. Os estudantes participantes da pesquisa foram motivados a compreender que se ndo
conhecemos, ndo valorizamos. Dai a necessidade desses estudos. Em amplo patio, ambiente
diferente do encontro anterior, fizeram um desfile com dois alunos de cada escola
caracterizados com vestimentas que remetem as etnias estudadas ao som de mausicas
representativas. Novamente usaram os figurinos gentilmente disponibilizados pela escola de
E.E. O professor de Histdria sugeriu que dessa vez fizessem primeiro o desfile e depois a roda
de conversa. Segundo ele, esta sequéncia de agdes poderia auxiliar os alunos da escola de E.E.
a se apropriarem com mais facilidade das informacgdes sobre cada etnia. Que esta vivéncia
poderia despertar conhecimentos previos e relaciona-los a novas informagdes produzidas na
roda de conversa. Apés o desfile, em roda de conversa, falaram sobre alguns costumes,
alimentos, trajes e idioma falado por cada grupo étnico apresentado, alguns alunos relataram
conhecer pessoas das etnias apresentadas, inclusive alunos das duas escolas.

Conhecer, valorizar e respeitar diferentes etnias esta intimamente relacionado ao tema
da presente pesquisa, promover estudos sobre possibilidades/dificuldades das PCDs,
possivelmente ird despertar nos estudantes da escola regular participantes da pesquisa o respeito

as singularidades de cada sujeito.
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Imagem 17 - Diferentes etnias

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada XIX - Escola de valores Duragdo: 2h30min.

“Justo é o que ndo falta Justo é o que ndo sobra Justo é
0 que nao folga Justo é o que ndo aperta.” (Silenciar —
CEUMAR).

Este encontro aconteceu em ambiente arejado, amplo, com vista para piscina em um dos
lados e 0 outro com vista para uma reserva ambiental. Um espaco bastante agradavel, porém,
exigiu que a professora pesquisadora e 0s alunos participantes daquele momento, ao falar em
publico, falassem em alto tom de voz para que todos os presentes pudessem ouvir. Em alguns
momentos foi necessario repetir a fala.

No sétimo encontro (grupo 3 — retorno), foi estruturado a partir do objetivo de
promover debates que envolveram a construcdo de valores humanistas. Elencar alguns deles e
como poderiamos desenvolvé-los em nosso cotidiano. As a¢Bes estruturadas para este encontro
foram planejadas pelos alunos do grupo 3 em conjunto com a professora pesquisadora durante

encontros na escola regular. Foi acordado que os valores a serem discutidos no préximo
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encontro na escola de E.E. seriam elencados a partir de sugestdes de todos os alunos presentes.
Os alunos da escola regular tiveram uma aula com o professor de historia sobre valores
humanos, discutiram o que séo, elencaram alguns deles e detalharam o que os caracteriza. Apos
esta aula, eles relataram se sentirem mais preparados para compartilhar esses conhecimentos
com os alunos da escola de E.E. durante a vivéncia interativa e colaborativa a professora
pesquisadora perguntou a todos os alunos quais os valores humanos que julgavam ser
importantes e gostariam de conversar? Os valores sugeridos foram anotados pela coordenadora
da escola de E.E. digitado e recortado individualmente. Enquanto alguns alunos das duas
escolas distribuiam chocolates Bis para todas as pessoas que estavam na escola naquele dia. A
professora pesquisadora fixou em uma parede de vidro as palavras digitadas e recortadas,
escolhidas pelos alunos participantes para representar os valores humanos. Pediu que
escolhessem uma palavra que na sua opinido representava um valor humano praticado na agédo
de distribuir igualmente os chocolates e justificasse o porqué de sua escolha. Em seguida, apds
a argumentacéo do aluno, ele pegou o papel escrito com o nome do valor humano escolhido por
ele e o fixou no desenho ampliado da foto produzida em frente ao plantio das cores da vida. O
desenho ampliado, pintado e a foto estavam fixados ao lado das palavras escritas em papéis
recortados individualmente: (*HONESTIDADE, *RESPEITO, *SOLIDARIEDADE,
*JUSTICA, *AMIZADE, *LIBERDADE, *IGUALDADE, *AMOR e
*RESPONSABILIDADE). A promogdo dessas vivéncias culminou com o objetivo central

da pesquisa que versa sobre a formagdo humanista dos diversos sujeitos.

Imagem 18 - Escola de valores

Fonte: arquivo da pesquisadora
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Tomada XX - Exibic&o de fotos e videos produzidos durante as vivéncias interativas e
colaborativas

Duracao: 2h30min.

“Celebro um ensino que permita as transgressoes — um
movimento contra as fronteiras e para além delas.

E esse movimento que transforma a educacéo

em pratica da liberdade. ”

(hoolks, 2013, p. 24)

No oitavo encontro (grupo 4 - retorno), em local disponibilizado para exibicdo de filmes,
0 Ultimo grupo apresentou um video contendo algumas fotos e pequenos videos que
contemplavam todas as atividades desenvolvidas ao longo dos oito encontros colaborativos e
interativos entre os alunos das duas escolas. Esta acdo teve o objetivo de contemplar a beleza
das experiéncias vividas pelos dois grupos de estudantes, assim como oportunizar aos
estudantes da escola regular ter o reconhecimento pela participacdo na producdo do video,
através da apreciacdo do trabalho deles pelo grupo de colegas.

Este espaco ndo dispunha de cortinas nas janelas, o que deixou comprometida a
visualizacdo das imagens compartilnadas. Com auxilio da professora pesquisadora e da
professora de Lingua Portuguesa da escola regular, trés alunos escreveram o roteiro do video
recapitulando todos os encontros entre os dois grupos de alunos, onze alunos participaram da
narracdo do roteiro, duas alunas em conjunto com a professora pesquisadora editaram o video
que foi apresentado aos alunos e professores da escola de E.E. durante o ultimo encontro entre
os dois grupos de alunos e para os alunos do 6° ano da escola regular participantes da pesquisa.
E como de costume, ap6s o desenvolvimento da atividade proposta para o dia, houve um
momento de descontragdo com brincadeiras entre os estudantes das duas escolas.

Como professora pesquisadora, foi importante percebermos a motivagéo dos estudantes
da escola regular em participar da criacdo deste simples video de apresentacdo como um ensaio
para a producdo do documentério. Na criacdo deste video, os estudantes ndo se esqueceram de

contar com a ética e o respeito as diferencas.
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Imagem 19 - Exibigao de fotos e videos

Fonte: arquivo da pesquisadora

Tomada XXI - Consideragdes finais

O presente Produto Educacional em formato de relato de experiéncias, compde a
dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Béasica do Programa de Pos-
Graduagdo Stricto Sensu do CEPAE-UFG, intitulada “A invisibilidade dos sujeitos na educagio
basica: pressupostos para a constru¢ao de uma escola para todos”.

As ac0es interativas e colaborativas desenvolvidas entre os estudantes das duas escolas,
uma regular e a outra uma escola de E.E. cumpriu seu propdsito em proporcionar préaticas
pedagogicas voltadas para a formacdo humanista dos sujeitos inseridos na educacao basica com
0 proposito de contribuir com o reconhecimento, aceitacao e respeito as PCDs. Segundo relatos
dos estudantes da escola regular, essas praticas contribuiram para mudancas de comportamentos
deles ao se aproximarem de pessoas com deficiéncias. A maior parte deles declararam se sentir
mais estimulados a conviver com PCDs na escola e na sociedade em geral com ética e respeito
as diferencas.

Outro produto educacional produzido a partir da presente pesquisa é o video estudantil
com carater de documentario intitulado “Escola para todos” que esta disponivel no Canal do

You Tube em: hittps://youtu.be/Cb6 Px-nuzU e no portal EduCapes em:

http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721999 esta midia educacdo originou-se a partir do

planejamento, execucdo e avaliacdo das praticas pedagdgicas estruturadas pela presente
pesquisa. O documentério também contou com a participagdo dos estudantes do 6° ano
participantes da pesquisa em todas as etapas de construcédo, avaliacdo e apresentacdo do video

para alunos e professores das duas escolas envolvidas na pesquisa

APENDICE 3 - QUESTIONARIO PROFESSORES(AS)


https://youtu.be/Cb6_Px-nuzU
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/721999
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCAGAO BASICA “ s UFG
@

MESTRADO - PPGEEB @ FEDERAL OE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

COLETA DE DADOS EM PESQUISA DE CAMPO

A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA EDUCACAO BASICA:
PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PARA TODOS

Caros colegas professores(as)!
Conto com sua participagdo em nossa pesquisa “A invisibilidade dos sujeitos na educagio
basica: pressupostos para a constru¢do de uma escola para todos”. Sua participacio sera

em responder o seguinte questionario.

1. Vocé tem formacao inicial ou continuada na area de

inclusdo? ( ) sim ( ) néo

2. Vocé se considera um(a) professor(a)

inclusivo(a)? ( ) sim ( ) néo

3. Com relacdo a formacéo continuada, vocé participa das que sdo oferecidas pela
Secretaria de Educacdo ou as faz com recursos proprios?

() Participo das que séo oferecidas pela SE. () recursos proprios

4. Em sua préatica docente, voceé ja teve ou tem alunos com algum tipo de deficiéncia em
sua sala de aula?

()sim ( ) néo

5. Se sua resposta for sim, vocé preparava ou prepara aulas e materiais adaptados para
estes alunos?

()sim ( )néo

6. Ainda considerando sua resposta se positiva no item de n.1, vocé tenta atender as

necessidades educacionais especiais de seus alunos com deficiéncia?
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( )sim ( )néo

7. Na intengéo de facilitar, vocé oferece atividades diferentes das dos demais alunos para
os alunos com deficiéncia?

( )sim ( )nédo

8. Em suas aulas, com que frequéncia vocé desenvolve atividades em pequenos grupo ou
coletivas?
( )0% ( )20% ( )40% ( )50% ( )+60%

9. Vocé acredita que as pessoas com deficiéncia intelectual ou deficiéncias mdltiplas
possuem capacidade de aprendizagem? Ou frequentam a escola sé para se socializarem?

( )sim ( )néao () s6 para se socializarem

10.Pensando em possibilitar a aprendizagem de forma mais efetiva para todos os alunos,
vocé utiliza metodologias diversificadas e significativas para os alunos?

()sim ( )ndo ( )asvezes

11.Caso sua resposta anterior seja sim ou as vezes, quando isso acontece, vocé percebe
melhor apropriacdo do contetdo trabalhado por parte dos alunos?

()sim ( )ndo ( )asvezes

12.Independentemente da disciplina que vocé atua, em suas aulas vocé aborda assuntos
relacionados a convivéncia respeitosa e harmoniosa, inclusive com sujeitos com algum tipo
de deficiéncia?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

13.Com relacéo as avaliagdes, vocé utiliza quais métodos avaliativos?
() atividade escrita objetiva () atividade escrita subjetiva () orais
() participagdo nasaulas () expressoes artisticas () Apenas avalicao escrita ( )

outros

14. Vocé acredita que a escola pode potencializar a formacao de sujeitos criticos, mais
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humanizados, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver?

( )sim ( )néo

15. Se sua resposta foi sim para a pergunta anterior. Na sua opinido, quais sdo as

alternativas pedagdgicas necessarias para superar a invisibilidade dos sujeitos inseridos

na escola, para que
o direito a educacao seja de fato

para

todos?

APENDICE 4 - Questionario pais/responsaveis
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ @ UFG
il

MESTRADO - PPGEEB @ FEDERAL OE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

COLETA DE DADOS EM PESQUISA DE CAMPO
Pais/responsaveis
A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA EDUCACAO BASICA:
PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUQAO DE UMA ESCOLA PARA TODOS

Caro responsavel!
Conto com sua participagdo em nossa pesquisa “A invisibilidade dos sujeitos na educagéo
basica: pressupostos para a construgdo de uma escola para todos”. Sua participacdo sera em

responder o seguinte questionario.

1. Vocé encontrou ou encontra dificuldade para matricular sua crianga/adolescente em escolas
da sua preferéncia?

( )sim ( ) néao () asvezes

2. VVocé matricula sua crianga/adolescente na escola para que ele/ela

possa: ( ) fazer amizades ()

se desenvolver plenamente () estudar

( ) se socializar () paraque eu possa trabalhar () para eu descansar um pouco

( ) outra:

3. Vocé percebe que sua crianga/adolescente gosta de frequentar a

escola? ( ) sim ( )yndo ( ) as vezes

4. Sua crianga/adolescente se queixa das relagdes estabelecidas com seus pares na escola?

( )sim ( ) ndo () asvezes

5. Sua crianca/adolescente se sente confortavel em relagdo a forma com que sdo conduzidas

as atividades pedagdgicas na sala em que ele/ela esta matriculado(a)?
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( ) sim ( )néo () asvezes

6. Vocé acredita que as pessoas com deficiéncia intelectual ou deficiéncias multiplas possuem
capacidade de aprendizagem? Ou frequentam a escola so para se socializarem?

( ) sim ( )néo () so para se socializarem

7. Nasua opinido, a escola esta promovendo meios e formas para o desenvolvimento global de
sua crianca/adolescente?

( ) sim ( )ndo () asvezes

8. Vocé estabelece parcerias com a escola que sua crianga/adolescente estuda na tentativa de
contribuir para o seu maior e melhor desenvolvimento escolar e social, ou acha melhor deixar
por conta da escola?

() estabeleco parceriacom aescola () deixo a educacdo a cargo da escola

9. Vocé acredita que a escola pode potencializar a formacdo de sujeitos criticos, mais
humanizados, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver?

( ) sim ( )néo

10.  Sesuaresposta foi sim para a pergunta anterior, na sua opinido, quais sao as alternativas
pedagogicas necessarias para superar a invisibilidade dos sujeitos inseridos na escola, a fim de
que o direito a educacdo seja de fato para todos?
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Apéndice 5- Questionario 1 aluno

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
MESTRADO - PPGEEB y A “ FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

COLETA DE DADOS E PESQUISA DE CAMPO
Questionario 1
A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA EDUCACAO BASICA:
PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PARA TODOS
Caro(a) aluno(a)!
Conto com sua participagdo em nossa pesquisa “A invisibilidade dos sujeitos na educagao
basica: pressupostos para a constru¢do de uma escola para todos”. Sua participacdo serad
em responder o seguinte questionario. Vamos la! £~ \
o)
1. Vocé convive com pessoas com algum tipo de deficiéncia? e

( )sim ( ) néo
2. Em sua escola tem alunos com deficiéncias? ( ) sim ( ) néo

3. Se sua resposta for sim, quais deficiéncias vocé ja percebeu em alunos matriculados em sua
escola?

() fisica () intelectual ( )YDown ( )Autismo () mdltiplas ( ) outras

4. Vocé tem algum receio em se aproximar das pessoas com deficiéncia, como
conversar, estudar, jogar, se divertir etc.?

( ) sim ( )nédo () asvezes

5. Quando vocé esta conversando com alguem que tem dificuldade para falar, qual é sua
reacdo? () se apressa para terminar a conversa () observa atentamente para
compreender o que ela esta falando () pede ajuda a outra pessoa para compreender

melhor o que ela esta falando ( ) Evitase aproximar da pessoa ( )outra:
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6.  Quando vocé esta proximo a uma pessoa com deficiéncia fisica e percebe que ela
esta com alguma dificuldade, o que normalmente faz?
() sai de perto e faz de conta que ndo percebeu que a pessoa precisa de ajuda () oferece

ajuda () ndo oferece ajuda porque pensa que eles querem ter autonomia () outra:

7. Vocé jateve a oportunidade de fazer algum trabalho escolar em grupo com colegas

com alguma deficiéncia?

()sim () néo
8. Caso sua resposta anterior seja sim, vocé tentou auxiliar seu \L
colega nas atividades solicitadas? Ou deixou que ele ficasse quieto .
9 7
no canto dele? 9\
. o . 2
() tentei ajudar () deixei ele quieto no canto dele

9. Vocé acredita que as pessoas com deficiéncia intelectual ou deficiéncias maltiplas
possuem capacidade de aprendizagem? Ou frequentam a escola sé para se socializarem?

( )sim ( )néo () sO para se socializarem

10. Vocé acredita que a escola pode contribuir na formacdo de alunos criticos,
mais humanizados, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver?

( )sim ( )néo

11. Se sua resposta foi sim para a pergunta anterior, na sua opinido, quais sao as alternativas
pedagdgicas necessarias para superar a invisibilidade dos sujeitos inseridos na escola, a fim de
que o direito a educacéo seja de fato para todos? Ou seja, que a escola realmente seja para todos

0s estudantes, com e sem deficiéncia.
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Apéndice 6 - Questionario 2 aluno

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
]

MESTRADO - PPGEEB @ FEDERAL OE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAQ

COLETA DE DADOS EM PESQUISA DE CAMPO
Questionario 2
A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA EDUCACAO BASICA:
PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PARA TODOS
Caro(a) aluno(a)!
Apos nossas maravilhosas vivéncias interativas e colaborativas com os alunos do CORAE, conto
com sua participacdo em nossa pesquisa “A invisibilidade dos sujeitos na educacdo basica:
pressupostos para a construgdo de uma escola para todos”. Sua participacdo agora sera em

responder o seguinte questionario.

‘o
(R v

1. As atividades interativas e colaborativas que vocé participou mudaram sua forma de
interagir com as pessoas com deficiéncia?
()sim ( )ndo ( )asvezes

Justifique sua resposta:

2. Ap0s essas vivéncias, vocé se sente mais confortavel para interagir com pessoas

com deficiéncia? ( ) sim ( ) néo ( ) as vezes

sua resposta:
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3. Se estiver ao seu alcance, vocé se sente mais disponivel para colaborar no que for preciso,
para que uma pessoa com deficiéncia possa ter as mesmas oportunidades educacionais e
sociais que as demais?

()sim ( )ndo ( )asvezes

Justifique sua resposta:

4. Ao final dessas experiéncias interativas e colaborativas, vocé acredita que as pessoas
com deficiéncia intelectual ou deficiéncias mdaltiplas possuem capacidade de
aprendizagem? Ou frequentam a escola sé para se socializarem?

( )sim ( ) ndo () s6 para se socializarem

Justifique sua resposta:

5. Em sua opinido, as pessoas com deficiéncia devem frequentar a rede regular de ensino

assim como os demais alunos? Ou devem frequentar escolas especiais?

() frequentar arede regularde ensino () frequentar escolas especiais

Justifique sua resposta:
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6. Escolha a alternativa que mais condiz com seu ponto de vista.
( ) A escola e a sociedade devem se preparar para conviver com as pessoas com
deficiéncia. ( ) As pessoas com deficiéncia precisam se adequar as exigéncias da escola

e da sociedade. Justifique sua resposta:

7. Vocé se vé como corresponsavel para que as pessoas com deficiéncia tenham visibilidade no

interior das escolas? ( ) sim ( ) ndo ( ) as vezes

Justifique sua resposta:

T

e -

(&2

8. Apos a sua participagdo nas vivéncias interativas e colaborativas dessa pesquisa, na sua

opinido, quais sao as alternativas pedagogicas necessarias para superar a invisibilidade dos
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sujeitos inseridos na escola, a fim de que o direito & educacdo seja de fato para todos?
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Apéndice 7 - TCLE pais/responsaveis

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
]

MESTRADO - PPGEEB @ FEDERAL OF GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAQ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
Pais/Responsaveis

Vocé, na qualidade de reSPONSAVE] POF........ccveieiieiece e , esta
sendo convidado (a) a consentir que o(a) menor participe, como voluntéario (a), da pesquisa
intitulada “A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA EDUCACAO BASICA: PRESSUPOSTOS
PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PARA TODOS”. Meu nome é Mariusa Alves
Sartin, sou a pesquisadora responsavel pelo projeto e minha area de atuacdo € Ensino na
Educacdo Basica. Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé consentir
na participacdo do menor sob sua responsabilidade neste estudo, por favor, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficara comigo.
Esclareco que em caso de recusa de participacdo, ndo havera penalizacdo para nenhuma das
partes. Mas, se houver o aceite, as dlvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel, via e-mail mariusasartin@gmail.com ou através de contato telefénico
pelo nimero (62) 99933-0578, inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Ao persistirem
as duvidas sobre os direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Goiéas (CEP/UFG) pelo telefone (62)3521-1215, de segunda a sexta-feira, no periodo matutino.
O CEP-UFG é uma entidade independente, de carater consultivo, educativo e deliberativo, no
ambito de suas atribuicdes, criado para proteger o bem-estar dos/das participantes de pesquisa,
em sua integridade e dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos vigentes.

1.1  Informacdes importante sobre a pesquisa:

A presente pesquisa tem como objetivo geral planejar praticas pedagdgicas voltadas para a
formacdo humana e observar se contribuem para a formacao de um individuo que seja capaz de
viver e conviver com seus semelhantes/diferentes com equidade. Essas atividades serdo
planejadas conjuntamente, pelos professores e alunos do sexto ano do Colégio Estadual
Polivalente Professor Goiany Prates. Motivada pelo que presencio em sala de aula, nesta
pesquisa busco respostas para a seguinte questéo: como a escola pode potencializar a formagao
de sujeitos criticos, mais humanos, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e
conviver? A pesquisa sera desenvolvida nas duas escolas onde atuo, uma regular e outra especial:
Colégio Estadual Polivalente Professor Goainy Prates e Centro de Orientacdo, Reabilitacdo e

Assisténcia ao Encefalopata — CORAE. Os encontros entre os alunos das duas escolas


mailto:mariusasartin@gmail.com
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acontecerdo uma vez por semana durante oito semanas, no horério regular de aula dos dois

grupos de alunos, ou seja, no turno vespertino.

A metodologia aqui proposta inclui a criacdo e aplicacdo de atividades elaboradas através de
sequéncia didatica (SD), pela professora pesquisadora, em conjunto com os professores
envolvidos na pesquisa e os dezesseis alunos previamente selecionados por convite aceito.
Serdo preparadas propostas de atividades interdisciplinares, interativas e colaborativas que
contemplem conteudos curriculares das disciplinas de Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa
e Arte estudados pelos alunos do 6° ano, com diferentes metodologias: musicaliza¢do, danca,
pintura, contacdo de histdrias, horta, culinéria e cinema, visando a apropriacéo desses contetdos

pelos educandos da escola de ensino especial.

Em cada aula semanal, sera feito um revezamento, irdo pequenos grupos de oito alunos do 6°
ano ao CORAE por vez. Apoés prévia autorizagdo das familias/responséveis, os alunos receberdo
transporte de ida e volta para a instituicdo onde serdo realizadas as atividades. As despesas seréo
custeadas pela professora pesquisadora. Esses momentos serdo registrados em videos, fotos e
audios gravados com a autorizacdo prévia da instituicdo. Esses registros dardo origem a um
produto final da pesquisa que sera apresentado em forma de documentério, que sera apresentado
aos envolvidos, por meio de roda de conversa com todos os alunos e professores das duas

escolas, e publicado nas redes sociais de ambas escolas.

A pesquisa esta programada para ser realizada no periodo de fevereiro de 2022 a marco de 2023.
De toda forma, se os encontros presenciais ndo forem possiveis, em virtude da pandemia
provocada pelo COVID 19, seguiremos com a concretude do projeto de forma remota, para a
seguranca de todos, com as devidas adequagdes. O desenvolvimento do processo metodologico
por completo, incluindo os encontros interativos/colaborativos entre os dois grupos de alunos,

serdo realizados de forma virtual por meio da plataforma Google Meeting.
Por se tratar de uma pesquisa acerca das subjetividades dos individuos, pode ser que o

educando(a) se sinta desconfortavel em falar sobre algumas questdes. Ele possui o direito de

ndo realizar alguma atividade ou responder a determinadas questdes. Caso 0 menor se sinta

constrangido(a), € garantida a total liberdade de recusar a participar ou retirar seu
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consentimento a qualquer momento, sem penalidade alguma.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa se beneficiardo de melhor compreenséo da realidade a
qual estdo inseridos, bem como terdo oportunidade de perceber as potencialidades de todos
as pessoas, que todos tém capacidade de aprender e se relacionar de maneira respeitosa e
harménica.

Comprometo-me ainda com o maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos. Assim
como assegurar aos participantes da pesquisa condi¢cdes necessarias de acompanhamento,

tratamento, assisténcia integral e orienta¢do, conforme o caso, enquanto necessario.

A participagdo na pesquisa serd voluntéria, portanto, ndo havera despesas pessoais ou
gratificacdo financeira decorrentes da participacdo, caso haja despesas, vocé tem direito ao
ressarcimento decorrente da mesma, inclusive transporte e alimentacéo, se for o caso.

Em caso de danos, vocé tem o direito de pleitear indenizacdo, conforme previsto em Lei e
nas Resolucdes do Conselho Nacional de Saude — CNS — n° 466 de 2012 e a de n°® 510 de
2016.

A realizacéo de atividades online com os alunos, por meio de plataformas digitais, demanda
autorizacdo dos pais/responsaveis. Solicito que rubrique no paréntese abaixo a opcao de sua
preferéncia:

() Permito a gravacdo das aulas em plataformas digitais e o uso dos dados coletados para
posteriores estudos académicos.

() Né&o permito a gravacdo das aulas em plataformas digitais e o uso dos dados coletados
para posteriores estudos académicos.

A divulgacdo do nome dele(a) somente acontecera se for permitida por vocé, solicito que
rubrique no paréntese abaixo a opc¢ao de sua preferéncia:

() Permito a identificacdo do menor sob minha responsabilidade nos resultados publicados
da pesquisa.

( ) N&o permito a identificagdo do menor sob minha responsabilidade nos resultados
publicados da pesquisa.

Como a pesquisa trabalhara com questionarios, entrevistas, fotos e videos é fundamental
esclarecé-los sobre a necessidade de concessdo do uso da voz do menor sob sua

responsabilidade, assinalando em uma das op¢6es abaixo:
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( ) Permito a utilizacdo/divulgacdo da voz do menor sob minha responsabilidade
nos resultados publicados da pesquisa;
() Néo permito a utilizagdo/divulgacéo da voz do menor sob minha responsabilidade nos

resultados publicados da pesquisa.

Como a pesquisa trabalhard com questionarios, entrevistas, fotos e videos € fundamental
esclarecé-los sobre a necessidade de concessdo do uso da imagem do menor sob sua
responsabilidade, assinalando em uma das op¢des abaixo:

( ) Permito a utilizacdo/divulgacdo da imagem do menor sob minha responsabilidade
nos resultados publicados da pesquisa;

() Né&o permito a utilizagdo/divulgagéo da imagem do menor sob minha responsabilidade
nos resultados publicados da pesquisa.

Como a pesquisa trabalhard com questionarios, entrevistas, fotos e videos é fundamental
esclarecé-los sobre a necessidade de concessdo do uso da opinido do menor sob sua
responsabilidade, assinalando em uma das op¢des abaixo:

() Permito a utilizacdo/divulgacdo da opinido do menor sob minha responsabilidade nos
resultados publicados da pesquisa;

( ) Néo permito a utilizacdo/divulgacdo da opinido do menor sob minha responsabilidade
nos resultados publicados da pesquisa

As gravacOes serdo utilizadas na transcricdo e analise dos dados, sendo resguardado o seu
direito de verificar o conteddo completo do documentério apds ser editado antes de ser
divulgado nas redes sociais e permitir a sua divulgacao.

() Solicito a verificacdo das imagens gravadas no documentario antes de serem divulgadas
ao publico.

() Dispenso a verificacdo das imagens gravadas no documentario antes de serem
divulgadas ao publico.

Enquanto responsavel pelo menor e apds receber os esclarecimentos acima, se vocé aceitar
que o aluno menor faga parte desse estudo, marque abaixo a opcéo de autorizacdo de uso
das informac0Oes e opinides para a presente pesquisa e pesquisas futuras. Para participar da
pesquisa, responda ao questionario (documento a parte) e assine ao final deste documento,
que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficara comigo.

O questionario (documento a parte) € composto por questdes objetivas e discursivas, e
para respondé-lo vocé devera reservar um periodo de 25 minutos.

Pode haver necessidade de dados coletados em pesquisas futuras, desde que seja feita



nova avaliacdo pelo CEP/UFG. Assim, solicito a sua autorizacdo, validando a sua
decisdo com uma rubrica entre os parénteses abaixo:
( ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

( ) N&o Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.
1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa

B, i , abaixo
ASSINAAO, AULOTIZO ...v'etintt et ettt et et et e e et e et e e et e e et eaeeeaeaas a participar
do projeto intitulado “A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA EDUCACAO BASICA:
PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PARA TODOS”.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que a participacdo dele(a) nesta pesquisa é
de caréater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
Mariusa Alves Sartin sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua participacdo no estudo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a participacdo do aluno(a)

menor no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ (0[S de.....

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
Se o (a) responsavel for iletrado (a), acrescentar local para assinatura de duas

testemunhas 12 testemunha:

22 BSTRIMUNNA. ..ottt et e et e e e ee e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeereeeeeeeenees
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Apéndice 8 - TCLE Pais/Responsaveis/Participantes

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCACAO BASICA ““ UFG

MESTRADO - PPGEEB ‘ FEDERAL OF GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
Pais/Responsaveis — Participantes

Vocé, na qualidade de responsavel
POT .ttt , estd sendo convidado (a) participar da
pesquisa intitulada “A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA EDUCACAO BASICA:
PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRU(;AO DE UMA ESCOLA PARA TODOS”. Meu nome
é Mariusa Alves Sartin, sou a pesquisadora responsavel pelo projeto, e minha area de atuagéo
é Ensino na Educacdo Basica. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se
vocé consentir em participacdo neste estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra ficard comigo. Esclareco que em
caso de recusa na participacdo, ndo havera nenhuma penalizacdo. Mas se houver o aceite, as
duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
mariusasartin@gmail.com ou através de contato telefonico para o nimero (62) 99933-0578,
inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Ao persistirem as davidas sobre os direitos
como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Eticaem
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Goids (CEP/UFG) pelo telefone
(62)3521-1215, de segunda a sexta-feira, no periodo matutino. O CEP-UFG é uma entidade
independente, de carater consultivo, educativo e deliberativo, no &mbito de suas atribuicdes,
criado para proteger o bem-estar dos/das participantes de pesquisa, em sua integridade e
dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos
vigentes.

1.1 Informag6es importante sobre a pesquisa:

A presente pesquisa tem como objetivo geral planejar praticas pedagdgicas voltadas
para a formacdo humana e observar se contribuem para a formagdo de um individuo que seja
capaz de viver e conviver com seus semelhantes/diferentes com equidade. As atividades serdo
planejadas conjuntamente pelos professores e alunos do sexto ano do Colégio Estadual
Polivalente Professor Goiany Prates.

Motivada pelo que presencio em sala de aula, nesta pesquisa busco respostas para a
seguinte questdo: como a escola pode potencializar a formacgdo de sujeitos criticos, mais
humanos, com atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver?

A pesquisa sera desenvolvida nas duas escolas onde atuo, uma regular e outra especial:
Colegio Estadual Polivalente Professor Goainy Prates e Centro de Orientagdo, Reabilitacdo e

Assisténcia ao Encefalopata — CORAE. Proponho encontros entre os alunos das duas escolas,
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que acontecerdo uma vez por semana durante oito semanas, no horario regular de aula dos dois
grupos de alunos, ou seja, no turno vespertino.

Em cada aula semanal, sera feito um revezamento, irdo pequenos grupos de oito alunos
do 6° ano ao CORAE por vez. Ap6s prévia autorizacdo das familias/responsaveis, os alunos
receberdo transporte de ida e volta para a instituicdo onde serdo realizadas as atividades. As
despesas serdo custeadas pela professora pesquisadora. Esses momentos serdo registrados em
videos, fotos e audios gravados com a autorizacdo prévia da instituicdo. Esses registros dardo
origem a um produto final da pesquisa que sera apresentado em forma de documentario em
audiovisual, que serd apresentado a todos os envolvidos, por meio de roda de conversa com
todos os alunos e professores das duas escolas, e publicado nas redes sociais de ambas escolas.

A pesquisa estd programada para ser realizada no periodo de marco de 2022 a janeiro de
2023. De toda forma, se 0s encontros presenciais nao forem possiveis, em virtude da pandemia
provocada pelo COVIDE 19, seguiremos com a concretude do projeto de forma remota, para a
seguranca de todos. O desenvolvimento do processo metodoldgico por completo, incluindo os
encontros interativos/colaborativos entre os dois grupos de alunos, sera realizado de forma
virtual por meio da plataforma Google Meet.

Por se tratar de uma pesquisa acerca das subjetividades dos individuos, pode ser que que
VOCés, pais ou responsaveis se sintam desconfortiveis em falar sobre algumas questdes. Vocé
possui o direito de ndo realizar alguma atividade ou responder a determinadas questdes. Caso
vOCé se sinta constrangido(a), € garantida a total liberdade de recusar a participar ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem penalidade alguma.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa se beneficiardo de melhor compreenséao da realidade
a qual estdo inseridos, bem como terdo oportunidade de perceber as potencialidades de todos as
pessoas, que todos tém capacidade de aprender e se relacionar de maneira respeitosa e
harmdnica.

Comprometo-me ainda com o0 maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos. Assim
como assegurar aos participantes da pesquisa condi¢cdes necessarias de acompanhamento,
tratamento, assisténcia integral e orientagdo, conforme o caso, enquanto necessario.

A participagdo na pesquisa serd voluntaria, portanto, ndo havera despesas pessoais ou
gratificacdo financeira decorrente da participacdo; mas caso haja despesas, vocé tem direito ao
ressarcimento decorrente da mesma, inclusive transporte e alimentacdo, se for o caso.

Em caso de danos, vocé tem o direito de pleitear indenizacdo, conforme previsto em Lei
e nas Resolugdes do Conselho Nacional de Salde — CNS — n°® 466 de 2012 e a de n°® 510 de
2016.
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A divulgacdo do seu nome somente acontecera se for permitido por vocé, solicito que

rubrique no paréntese abaixo a opg¢ao de sua preferéncia:
( ) Permito minha identificacdo nos resultados publicados da pesquisa.
( ) N&o permito minha identificacdo nos resultados publicados da pesquisa.

Para participar da pesquisa, responda ao questionario (documento a parte) e assine ao final
deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficara
comigo. O questionario (documento a parte) é composto por questdes objetivas e discursivas, e
para respondé-lo vocé devera reservar um periodo de 25 minutos.

Como a pesquisa trabalhara com questionarios, entrevistas, fotos e videos, é
fundamental esclarecé-los sobre a necessidade de concessdo do uso da sua voz, imagem ou
opinido, assinalando em uma das op¢des abaixo.

As gravacOes serdo utilizadas na transcricdo e analise dos dados, sendo resguardado o
seu direito de ler e aprovar as transcrigdes. Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz em
publicacGes. Faga uma rubrica entre os parénteses da opcao que valida sua deciséo:

( ) Autorizo o uso de minha voz em publicaces.

( ) N&o autorizo o uso de minha voz em publicagoes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicacdes. Faca uma
rubrica entre os parénteses da opc¢ao que valida sua decisao:

( ) Permito a divulgagéo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.

( ) N&o Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.
Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicacdes. Faca uma

rubrica entre os parénteses da opcao que valida sua deciséo:

( ) Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.
( ) N&o Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver necessidade de dados coletados em pesquisas futuras, desde que seja feita nova
avaliacdo pelo CEP/UFG. Assim, solicito a sua autorizagéo, validando a sua decisdo com
uma rubrica entre os parénteses abaixo:

( ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

( ) N&o Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

1.2 Consentimento da Participacao na Pesquisa

2 , abaixo
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assinado, concordo em participar do projeto intitulado “A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS
NA EDUCAC}AO BASICA: PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUQAO DE UMA ESCOLA
PARA TODOS”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta
pesquisa & de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela
pesquisadora Mariusa Alves Sartin sobre a pesquisa, 0os procedimentos e métodos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua participagdo no
estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no

projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ B e, de.........

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Se o (a) responsavel for iletrado (a), acrescentar local para assinatura de duas

testemunhas 12 testemunha:

28 testemunha:
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Apéndice 9 - TALE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ @ UFG
il

MESTRADO - PPGEEB @ FEDERAL OE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esté sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa “A invisibilidade
dos sujeitos na educagdo basica: pressupostos para a construcdo de uma escola para todos”.
Meu nome é Mariusa Alves Sartin, sou a pesquisadora responsavel por essa pesquisa. Abaixo
vou lhe apresentar alguns esclarecimentos sobre a pesquisa.

a) O objetivo dessa pesquisa é: planejar préaticas pedagdgicas voltadas para a formagdo humana
e observar se contribuem para a formagéo de um individuo que seja capaz de viver e conviver
com seus semelhantes/diferentes com equidade. As atividades serdo planejadas conjuntamente
pelos professores e alunos do sexto ano do Colégio Estadual Polivalente Professor Goiany
Prates.

b) Para realizagdo dessa pesquisa precisamos que vocé participe de uma proposta de acao
pedagogica que inclui a criacdo e a aplicacdo de atividades de sala de aula com contetdo das
disciplinas curriculares, elaboradas pela professora pesquisadora, em conjunto com 0s
professores envolvidos na pesquisa e dezesseis alunos previamente selecionados por convite
aceito.

A pesquisa sera desenvolvida nas duas escolas onde atuo, uma regular e outra especial: Colégio
Estadual Polivalente Professor Goainy Prates e Centro de Orientacdo, Reabilitacdo e
Assisténcia ao Encefalopata— CORAE. Proponho encontros entre vocés e os alunos do CORAE,
que acontecerdo uma vez por semana durante oito semanas, no horario regular de aula dos dois
grupos de alunos, ou seja, no turno vespertino.

Em cada aula semanal, sera feito um revezamento, irdo pequenos grupos de oito alunos do 6°
ano ao CORAE por vez. Apos prévia autorizacdo de seus familias/responsaveis, vocés
receberdo transporte de ida e volta para a instituicdo onde serdo realizadas as atividades. As
despesas serdo custeadas pela professora pesquisadora. Esses momentos serdo registrados em
videos, fotos e &udios gravados com a autorizagao prévia da instituicdo. Esses registros dardo

origem a um produto final da pesquisa que sera apresentado em forma de documentério



audiovisual, que sera apresentado para todos os envolvidos, por meio de roda de conversa com
todos os alunos e professores das duas escolas, e publicado nas redes sociais de ambas escolas.
A pesquisa esta programada para ser realizada no periodo de mar¢o de 2022 a janeiro de 2023.
De toda forma, se os encontros presenciais ndo forem possiveis, em virtude da pandemia
provocada pelo COVID 19, seguiremos com a concretude do projeto de forma remota, para a
seguranca de todos, com as devidas adequacdes. O desenvolvimento do processo metodoldgico
por completo, incluindo os encontros interativos/colaborativos entre os dois grupos de alunos,

serdo realizados de forma virtual por meio da plataforma Google Meet.

Serédo preparadas propostas de atividades interdisciplinares, interativas e colaborativas que
contemplem contetdos curriculares das disciplinas de Historia, Geografia, Lingua Portuguesa
e Arte estudados pelos alunos do 6° ano, com diferentes metodologias: musicalizacdo, danca,
pintura, contacdo de historias, horta, culinaria e cinema, visando a compreensdo desses
contetidos por oito educandos da escola de ensino especial - CORAE com idade compativel a
de vocés.
a) Se vocé ndo estiver gostando de participar da pesquisa, se
estiver achando chato, se ficar cansado ou se ficar irritado, vocé pode
desistir de

participar da pesquisa em qualquer momento e se isso acontecer VOcé nao

vai sofrer nenhum castigo.

4

b) Se vocé quiser participar vai ser muito legal, pois podera ajudar a pensar

;@\
)

quais sdo as alternativas pedagogicas necessarias para superar a exclusdo dos

estudantes na escola, para que o direito a educacdo seja de fato para todos,

certo?

c) Vocé NAO vai receber dinheiro para participar dessa

pesquisa.

d) Se vocé quiser participar da pesquisa, mas tiver qualquer davida pode ligar, até mesmo a
cobrar, para a pesquisadora I pelo telefone (62) 99933 0578.
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e) Se tiver duvidas sobre seus direitos, vocé pode ligar para o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiés,
pelo telefone (62)3521-1215.

f) Nesta pesquisa sua voz podera ser ouvida e sua imagem e/ou opinido poderao aparecer
no documentario. Mas ndo se preocupe, s se for com seu consentimento. Por isso, serd
necessario a sua permissdo, ou ndo, para o uso de sua voz. Para tanto, vocé devera rubricar
dentro do paréntese com a proposicao escolhida.

( ) Permito a divulgagdo da minha voz nos resultados publicados da pesquisa;

( ) Néo permito a publicacdo da minha voz nos resultados publicados da
pesquisa. Também, sera necessario a sua permissao, ou nao, para o uso de sua imagem.

Para tanto, vocé devera rubricar dentro do paréntese com a proposicao escolhida.

( ) Permito a divulgagdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa;
( ) Néo permito a publicacdo da minha imagem nos resultados publicados
da pesquisa.

Ainda, serd necessario a sua permissdo, ou ndo, para o uso de sua opinido. Para tanto, vocé

devera rubricar dentro do paréntese com a proposicao escolhida.

( ) Permito a divulgagdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa;

( ) Nédo permito a publicacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

g)Se vocé achar que a pesquisa ndo foi legal, que alguém néo r:\ 9\
2
respeitou o seu direito, vocé pode pedir indenizacao e isso esta \‘
garantido em lei. h
1.2 Assentimento da Participagéo na
Pesquisa: Eu,
’ @@/ ......................................................................................................................................

Concordo ( ) ~ Né&o concordo ( )
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Eu entendi tudo o que vai acontecer na pesquisa, as coisas boas e ruins que podem acontecer

se eu participar.

» \ Sim ( ) - Nao ( )
¥ Y

Eu entendi que posso desistir de participar da pesquisa em qualquer momento e que nao

vou sofrer qualquer castigo por isso.

\ - Sim( ) e Néo( )
'V\{{'r _‘ -\ —
o &AW \
Declaro, portanto, que concordo ( ) com a minha participac¢ao no projeto

de pesquisa acima descrito.

Q. B0 Goiania, .......... A8 oo de
=®) v o

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso o da pesquisadora responsavel
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Apéndice 10 - TCLE Professores(as)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
MESTRADO - PPGEEB .‘ FEDERAL DE GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAC[\O

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Projeto de Pesquisa:
A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA EDUCACAO BASICA:
PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PARA TODOS

Caso vocé seja professor (a) do Colégio Estadual Polivalente Professor Goiany Prates ou do
Centro de Orientacdo, Reabilitacdo e Assisténcia ao Encefalopata — CORAE vocé esta sendo
convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada “A INVISIBILIDADE
DOS SUJEITOS NA EDUCAQAO BASICA: PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUQAO
DE UMA ESCOLA PARA TODOS”

Meu nome é Mariusa Alves Sartin, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacao é o
Ensino na Educacdo Bésica. Sou estudante do Programa de Pdés- Graduacdo Ensino na
Educacdo Basica da Universidade Federal de Goias e professora no Ensino Especial na rede
municipal e estadual de educacéo.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informac6es a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
marque abaixo a opcdo de autorizacdo de uso das informacgdes e opinides para a presente
pesquisa e pesquisas futuras. Para participar da pesquisa, responda ao questionario e assine ao
final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra
ficara comigo.

O questionario (documento a parte) € composto por questdes objetivas e discursivas, e para
respondé-lo vocé devera reservar um periodo de 25 minutos. Vocé tem direito ao ressarcimento
das despesas decorrentes da cooperagdo com a pesquisa, inclusive transporte e alimentacdo, se
for o caso.

Esclareco que em caso de recusa na participacdo, em qualquer etapa da pesquisa, vocé ndo sera
penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas poderdo ser esclarecidas

pela pesquisadora responsavel, via e-mail mariusasartin@gmail.com e, atraves do seguinte


mailto:mariusasartin@gmail.com
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contato telefonico: (62) 99933-0578, inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Ao
persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias,
pelo telefone (62)3521-1215, que é a instancia responsavel por dirimir as duvidas relacionadas
ao caréter ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiéas
(CEP-UFG) é independente, com funcdo publica, de carater consultivo, educativo e deliberativo,
criado para proteger o bem-estar dos/das participantes da pesquisa, em sua integridade e
dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes éticos

vigentes.

A pesquisa tem como objetivo geral planejar juntamente com professores e alunos do sexto ano,
praticas pedagdgicas voltadas para a formacdo humana e observar se contribuem 2 Programa
de Pds-Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica - Mestrado (PPEEB) Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) — Universidade Federal de Goids — UFG Telefone:
(62)3521-1215. Goiania-GO para a formacdo de um individuo que seja capaz de viver e

conviver com seus semelhantes/diferentes com equidade.

Motivada pelo que presencio em sala de aula, nesta pesquisa busco respostas para a seguinte
questdo: como a escola pode potencializar a formacao de sujeitos criticos, mais humanos, com

atitudes voltadas para mudancas nas formas de viver e conviver?

A pesquisa sera desenvolvida nas duas escolas onde atuo, uma regular e outra especial: Colégio
Estadual Polivalente Professor Goainy Prates e Centro de Orientacdo, Reabilitacdo e
Assisténcia ao Encefalopata — CORAE. Proponho encontros entre os alunos das duas escolas,
que acontecerdo uma vez por semana durante oito semanas, no horario regular de aula dos dois

grupos de alunos, ou seja: no turno vespertino.

Em cada aula semanal, sera feito um revezamento, irdo pequenos grupos de oito alunos do 6°
ano ao CORAE por vez. Apos prévia autorizagdo das familias/responsaveis, os alunos receberéo
transporte de ida e volta para a institui¢&o onde serdo realizadas as atividades. As despesas serdo
custeadas pela professora pesquisadora. Esses momentos serdo registrados em videos, fotos e

audios gravados com a autorizacdo prévia da instituicao.

De toda forma, se os encontros presenciais ndo forem possiveis, em virtude da pandemia
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provocada pela pandemia do COVID 19, seguiremos com a concretude do projeto de forma
remota, para a seguranga de todos, com as devidas adequacOes contemporéneas e recorrentes
neste “novo normal”. Os encontros colaborativos para o desenvolvimento do processo
metodoldgico por completo, incluindo os encontros colaborativos entre os dois grupos de

alunos, serdo realizados de forma virtual por meio da plataforma Google Meeting.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa se beneficiardo de melhor compreenséao da realidade a qual
estdo inseridos, bem como terdo oportunidade de perceber as potencialidades de todos as
pessoas, que todos tem capacidade de aprender e se relacionar de maneira respeitosa e

harmonica.

Comprometo-me ainda com o maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos. Assim como
assegurar aos participantes da pesquisa condi¢fes necessarias de acompanhamento, tratamento,

assisténcia integral e orientacdo, conforme o caso, enquanto necessario.

Vocé tera confiavelmente a seguranca de que em momento nenhum serd submetida a algum
procedimento que possa causar danos a salde, bem como algum agravo a doenca que ja
apresente. Entretanto, pode se constranger ao ter que informar sobre aspectos de sua pratica
profissional e apresentar cansa¢o mediante o tempo dedicado para participacdo na pesquisa.
Porém, nestes casos a pesquisadora nao ira exigir as respostas e estara apto (a) a se recusar a
fornecer informacdes, sem necessidade de explicacdo ou justificativa, bem como vocé pode
interromper ou desistir da participacdo em qualquer uma das fases, sem qualquer penalizacéo.
Os topicos abordados no questionario sdo: Ensino Especial. Praticas Escolares. Invisibilidade.
Inclusdo. 3 Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educacgdo Bésica - Mestrado (PPEEB)
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) — Universidade Federal de Goias
— UFG Telefone: (62)3521-1215. Goiania-GO.

Em caso de danos, vocé tem o direito de pleitear indenizacéo, conforme previsto em Lei e nas
Resolugdes do Conselho Nacional de Satde — CNS —n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016.

A participacdo na pesquisa serd voluntéria, portanto, ndo havera despesas pessoais ou
gratificacdo financeira decorrente da participagdo, caso haja despesas, vocé tem direito ao

ressarcimento decorrente da mesma, inclusive transporte e alimentacdo, se for o caso.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacdo dos resultados, sua privacidade sera
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respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma forma,
identificar-lhe, serd& mantido em sigilo. No entanto, informo que ha riscos de violagdo de
confidencialidade devido as limitacGes da tecnologia utilizada para armazenamento dos dados.
As informac0es desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas. Todo material ficara sob minha guarda por um periodo minimo de cinco
anos. Recomenda-se que vocé também mantenha uma cdpia desse questionario em seus
arquivos, no entanto, o(a) participante tera acesso ao registro do consentimento sempre que

solicitado.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou nao.

Ser for necessario, as atividades interativas/colaborativas acontecerdo de maneira online, por
meio de plataforma digital Google Meeting. Faca uma rubrica entre os parénteses da opc¢éo que
valida sua decisé&o.

( ) Permito a gravacgdo das aulas através da plataforma digital Google Meeting e o uso dos
dados coletados para posteriores estudos académicos.

( ) N&o permito a gravacao das aulas através da plataforma digital Google Meeting e 0 uso
dos dados coletados para posteriores estudos académicos.

As gravacgdes serdo utilizadas na transcricdo e analise dos dados, sendo resguardado o seu
direito de ler e aprovar as transcri¢cbes. Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz em
publicacGes. Faca uma rubrica entre 0s parénteses da opcao que valida sua decisdo:

( ) Autorizo o uso de minha voz em publicagdes.

( ) Néo autorizo o uso de minha voz em publicagdes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publica¢des, faca uma rubrica
entre os parénteses da opc¢do que valida sua decisao:
( ) Permito a divulgacéo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.

( ) N&o Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicacdes, faga uma rubrica
entre os parénteses da opc¢do que valida sua decisdo: 4 Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
na Educacdo Basica - Mestrado (PPEEB) Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagéo
(CEPAE) — Universidade Federal de Goias — UFG Telefone: (62)3521-1215. Goiéania-GO

( ) Permito a divulgacéo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.
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( ) Nao Permito a divulgacéo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa. Pode
haver necessidade de dados coletados em pesquisas futuras, desde que seja feita nova avaliagéo
pelo CEP/UFG. Assim, solicito a sua autorizagdo, validando a sua decisdo com uma rubrica
entre os parénteses abaixo:

( ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

( ) N&o Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

.................................................................................................................. abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado “A INVISIBILIDADE DOS SUJEITOS NA
EDUCACAO BASICA: PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA
ESCOLA PARA TODOS”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participagdo nesta pesquisa é de carater voluntério. Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pela pesquisadora responsavel Mariusa Alves Sartin sobre a pesquisa, 0S
procedimentos e métodos envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,

portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ (o[ de ..o,

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Se o (a) participante for iletrado (a), acrescentar local para assinatura de duas testemunhas

Testemunha 1-

Testemunha 2-
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Apéndice 11 - Autorizacdo pais/responsaveis

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
]

MESTRADO - PPGEEB @ FEDERAL OE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY PRATES
AUTORIZACAO - Grupo 1

Eu
autorizo meu(inha) filho(a)

, matriculado no 6° ano turma a ir para a escola do
CORAE no dia 26/04/22 e também no dia 12/05/22 para participar de atividades

interativas e colaborativas como parte da pesquisa sobre Inclusdo — “A

invisibilidade dos sujeitos na educacdo basica: pressupostos para a construcdo

de uma escola para todos”.

A atividade sera realizada em horario normal de aula. Com partida e chegada na
propria escola de seu(ua) filho(a). O transporte e a alimentacdo, sera de
responsabilidade da professora pesquisadora Mariusa A. Sartin.

Endereco da escola do CORAE: Av. T-3 n. 114 Setor Bueno - CEP: 74210-240

Assinatura:



https://www.apontador.com.br/cep/74210240
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COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY PRATES
AUTORIZACAO - Grupo 2

Eu autorizo
meu(inha) filho(a)

, matriculado no 6° ano turma a ir para a
escola do CORAE no dia 03/05/22 e também no dia 17/05/22 para participar de
atividades integrativas e colaborativas como parte da pesquisa sobre Inclusdao — “A

invisibilidade dos sujeitos na educacdo basica: pressupostos para a construcdo de uma

escola para todos”.

A atividade serd realizada em horario normal de aula. Com partida e chegada na propria
escola de seu(ua) filho(a). O transporte e a alimentacdo, sera de responsabilidade da
professora pesquisadora Mariusa A. Sartin.

Endereco da escola do CORAE: Av. T-3 n. 114 Setor Bueno - CEP: 74210-240
Assinatura:

COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY PRATES
AUTORIZACAO - Grupo 3
Eu autorizo
meu(inha) filho(a)

, matriculado no 6° ano turma airparaa
escola do CORAE no dia 05/05/22 e também no dia 26/05/22 para participar de
atividades integrativas e colaborativas como parte da pesquisa sobre Inclusdo — “A

invisibilidade dos sujeitos na educacdo basica: pressupostos para a construcdo de uma

escola para todos”.

A atividade seréa realizada em horario normal de aula. Com partida e chegada na prépria
escola de seu(ua) filho(a). O transporte e a alimentacdo, sera de responsabilidade da
professora pesquisadora Mariusa A. Sartin.

Endereco da escola do CORAE: Av. T-3 n. 114 Setor Bueno - CEP: 74210-240

Assinatura:



https://www.apontador.com.br/cep/74210240
https://www.apontador.com.br/cep/74210240

COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY PRATES
AUTORIZACAO - Grupo 4
Eu

autorizo meu(inha) filho(a)

., matriculado no 6° ano turma

a ir para a escola do CORAE no dia

10/05/22 e também no dia 31/05/22 para participar de atividades integrativas e

colaborativas como parte da pesquisa sobre Inclusdo — “A invisibilidade dos

sujeitos na educacdo bésica: pressupostos para a construcdo de uma escola para

todos”.

A atividade sera realizada em horario normal de aula. Com partida e chegada na
propria escola de seu(ua) filho(a). O transporte e a alimentacdo, sera de
responsabilidade da professora pesquisadora Mariusa A. Sartin.

Endereco da escola do CORAE: Av. T-3 n. 114 Setor Bueno - CEP: 74210-240

Assinatura;
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Apéndice 11 - Cronograma De Atividades Para Coordenacéo e Professores (as)

ATIVIDADES INTERATIVAS E COLABORATIVAS
COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE Pref.. GOIANY PRATES E.CORAE

N. de alunos visitantes por dia: 8 alunos.

Dia 26/04 (terca-feira) - Apresentacdo dos alunos e escolha de contetddos a serem
desenvolvidos Dia 03/05 (terca-feira) — Compostagem

Dia 05/05 (quinta-feira) - Plantar de cores da vida

Dia 10/05 (terca-feira) — Pintar desenho ampliado da foto produzida em frente ao plantio
das cores da vida.

Dia 12/05 (quinta-feira) — Diversidade cultural (Diferentes ritmos e seus

trajes) Dia 17/05 (quinta-feira) - Diversidade cultural (Representar

diferentes etnias) Dia 26/05 (quinta-feira) — Escola de valores

Dia 31/05 (terca-feira) — Cinema (video de apresentacdo das imagens produzidas

durante as vivéncias).
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Apéndice 13 - Cronograma por grupo para alunos(as)

CRONOGRAMA POR GRUPO
COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY RATES
Pesquisa - A invisibilidade dos sujeitos na educacdo bésica - Pressupostos para a
construcdo de uma escola para todos
GRUPO 1
1- Aluno A, 2- Aluno B, 3 -Aluno C, 4- Aluno D, 5-Aluno E, 6-Aluno F, 7-Aluno
G e 8- AlunoH

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES INTERATIVAS E COLABORATIVAS
Abril e maio de 2022

COL.EST.POLIVALENTE CORAE
GOIANY PRATES
Data Atividade Data Atividade
*Finalizar video de *Apresentar video do colégio e
20/04 | apresentacdo do C.E.P.P.G.P e 26/04 alunos do 6° ano.
43 f, | alunos. - *Apresentar temas/escolher
* Diviséo dos alunos em grupos " | contetidos
*Planejamento da atividade *Atividade interativa e
05/05 | para 12/05 sobre Diversidade | 12/05 | colaborativa: Diversidade cultural
3*f | cultural (Diferentes ritmos e| 5%. | (Diferentes ritmos e seus trajes)
seus trajes)




COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY PRATES
Pesquisa - A invisibilidade dos sujeitos na educacdo bésica - Pressupostos para a

construcdo de uma escola para todos

GRUPO 2
1-Aluno I, 2-Aluno J, 3-Aluno K, 4-Aluno L, 5- Aluno M, 6-Aluno N, 7-Aluno O e
8-Aluno P
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES INTERATIVAS E COLABORATIVAS
Abril e maio de 2022

COL.EST.POLIVALENTE

GOIANY PRATES CORAE
Data Atividade Data Atividade
*Planejamento da atividade *Atividade interativa e
22!}9“ para 03/05/22 sobre 02;95 colaborativa: Compostagem.
Compostagem
*Planejamento da atividade *Atividade interativa e
1:! (]25 para 17/05/22 | 17/ ?5 5% | colaborativa. Representar

sobre diferentes etnias.

diferentes etnias.




COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY PRATES
Pesquisa - A invisibilidade dos sujeitos na educacdo bésica - Pressupostos para a

construcdo de uma escola para todos
2 GRUPO3

1- Aluno Q, 2- Aluno R, 3-Aluno S, 4-Aluno T, 5-Aluno U, 6-

Aluno V, 7-Aluno W e 8-Aluno X.
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES INTERATIVAS E COLABORATIVAS

Abril e maio de 2022

COL. EST. POLIVALENTE GOIANY

PRATES CORAE
Data Atividade Data | Atividade
*Planejamento da atividade *Atividade  interativa e
2;1/24 para 05/05/22 sobre plantar 055!?5 colaborativa: plantar cores
| cores davida " | davida.
*Planejamento da atividade *Atividade  interativa e
152;1/ 25 para 26/05/22 sobre Escola de Zga/ 25 colaborativa:  Escola  de

valores.

valores.




COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE PROFESSOR GOIANY PRATES
Pesquisa - A invisibilidade dos sujeitos na educacdo bésica - Pressupostos para a
construcdo de uma escola para todos
GRUPO 4
1-Aluno Y, 2-Aluno Z, 3-Aluno AX, 4-Aluno BX, 5-

Aluno CX, 6-Aluno DX e 8-Aluno EX.
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES INTERATIVAS E COLABORATIVAS
Abril e maio de 2022

COL.EST. POLIVALENTE

GOIANY PRATES CORAE

*Planejamento da
*Atividade interativa e

atividade para 10/05/22 ) _
) colaborativa: Pintar desenho
sobre pintar desenho liado da foto d .
ampliado da foto do cenario
28/04 ampliado da foto do 10/05 P _
5. 3. produzido em frente ao plantio das

cenario produzido em _
] cores da vida.
frente ao plantio das cores

da vida.

*Planejamento da
atividade 31/05/22 sobre

17/05 video das imagens 31/05 - _ o
32 f. ) 3. produzidos durante as vivéncias.
produzidas durante as

*Exibicdo de fotos e videos

vivéncias.




