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RESUMO

A po6s-modernidade tem mudado a natureza do papel das culturas nos processos de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras (LE). QuestGes como diversidade, pluralidade e
multiculturalidade adquirem relevancia no século XXI (RAJAGOPALAN, 2003), e, portanto
é necessario um tratamento diferenciado nesses processos. Por conseguinte, no contexto atual
faz-se necessario repensar as novas relacdes que se estabelecem entre o conceito de lingua e
cultura(s) (RISAGER, 2006; MENDES, 2007; GIMENEZ, 2008) com o intuito de melhor
entendermos a realidade contemporanea do ensino-aprendizagem de LE. Por esta razao, este
trabalho reflete sobre o papel dos livros didaticos (LDs) para ensino-aprendizagem de
portugués lingua estrangeira (PLE), como artefato cultural (CANEN, 2002), na reproducéo e
fixacdo de estere0tipos e preconceitos. Este estudo caracteriza-se por ser uma pesquisa de
abordagem qualitativa, e 0 metodo escolhido para a anélise e coleta de dados ¢é a pesquisa
documental (MOREIRA; CALEFFE, 2008). Este tipo de analise, em documentos cientificos
didaticos e publicados, pertencente a categoria exame de arquivos (KETELE; ROEGIERS,
1995), permite identificar informagGes factuais nos LD para a posterior reelaboragcdo das
atividades. Em primeiro lugar, procura-se mostrar que algumas atividades que tratam de
topicos culturais e se pretendem interculturais, de acordo com os autores dos LDs que formam
o corpus deste trabalho, reforcam atitudes etnocéntricas e discriminatorias (SANTOME,
2001). E, a partir dessa evidéncia, propde-se a reelaboracdo dessas atividades, conforme o
embasamento tedrico da abordagem intercultural (KRAMSCH, 2001; CASAL, 2003;
MENDES, 2007) e do Ensino de Linguas por Tarefas (NUNAN, 1989; ZANON, 1999;
FERNANDEZ, 2001). Assim, a partir de quatro atividades escolhidas, uma de cada livro,
realizam-se trés propostas diferentes para cada uma delas, de acordo com niveis Al, B1, C1
estipulados pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CONSELHO DA
EUROPA, 2001). Conclui-se que a analise das atividades mostra que os LD analisados se
amparam em uma visdo tradicional (GIMENEZ, 2008) para o ensino da cultura brasileira.
Portanto, a proposta de reelaboracdo apresentada evidencia que o professor tem ferramentas
para trabalhar na problematizacdo do diferente contribuindo para o desenvolvimento de um
falante intercultural.

Palavras-chave: interculturalidade; andlise livro didatico; PLE; reelaboracdo atividades.



ABSTRACT

The post-modernity has changed the nature of the role of cultures in the foreigner languages'
(FL) teaching-learning processes. Subjects such as diversity, plurality and multiculturalism
take significance in the century XXI, and so these processes must be treated differently.
Consequently, in the current context it is necessary rethink the new relations generated
between the concept of language and culture(s) (RISAGER, 2006; MENDES, 2007;
GIMENEZ, 2008) with the intention of understanding better the contemporary reality of the
teaching-learning and FL. For this reason, this paper reflects over the role of the textbooks in
the teaching-learning process of Portuguese foreigner language (hereinafter: PFL), as cultural
artefact (CANEN, 2002), in the reproduction and setting of stereotypes and prejudices. This
study is characterized as a qualitative approach research, and the method chosen for the
analysis and data collection was the documental research (MOREIRA; CALEFFE, 2008).
This kind of analysis, on didactic and published scientific documents, belongs to the category
of archive examination (KETELE; ROEGIERS, 1995), it allows to indentify factual
information in textbooks (TB) for a later re-elaboration of the activities. Firstly, an attempt
was made to show that some activities about cultural topics and intercultural intended,
according to the TB authors that form the corpus of this paper, reinforce ethnocentric and
discriminatory attitudes (SANTOME, 2001). From that evidence, it is proposed to re-
elaborate this activities according to the theoretical background of the intercultural approach
(KRAMSCH, 2001; CASAL, 2003; MENDES, 2007) and the language teaching by tasks
(NUNAN, 1989; ZANON, 1999; FERNANDEZ, 2001). Then four activities was chosen, each
one for a book, and three proposes was made for each of them, according to the levels A1, B1
and C1 stipulated by the Common European Framework of Reference for Languages (Council
of Europe, 2001). It has been concluded that the analysis of the activities shows that the TB
analysed are sustained on a traditional view (GIMENEZ, 2008) for the teaching of the
Brazilian culture. Therefore, the proposal of re-elaboration presented demonstrates that the
teacher has tools to work in the problematization of the different, contributing with the
development of an intercultural speaker.

Keywords: interculturality; textbook analysis; PFL; re-elaboration activities.



RESUMEN

La postmodernidad ha cambiado la naturaleza del papel de las culturas en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras (LE). Cuestiones como diversidad, pluralidad y
multiculturalidad adquieren relevancia en el siglo XXI (RAJAGOPALAN, 2003), y, por lo
tanto estos procesos necesitan un trato diferenciado. Por consiguiente, en el contexto actual es
necesario repensar las nuevas relaciones que se establecen entre el concepto de lengua y
cultura(s) (RISAGER, 2006, MENDES, 2007; GIMENEZ, 2008) con el objetivo de
comprender mejor la realidad contemporanea en la ensefianza-aprendizaje de LE. Por tal
razon, este trabajo reflexiona sobre el papel de los libros didacticos (LDs) para la ensefianza-
aprendizaje de portugués como lengua extranjera (PLE), como artefacto cultural (CANEN,
2002), en la reproduccion y fijacion estereotipos y prejuicios. Este estudio se caracteriza por
ser una investigacion de caracter cualitativa, y el método escogido para el analisis y la
recoleccion de datos es la investigacion documental (MOREIRA; CALEFFE, 2008). Este tipo
de andlisis, en documentos cientificos, didacticos y publicados, correspondiente a la categoria
examen de archivos (KETELE; ROEGIERS, 1995), permite identificar informaciones
factuales en los libros didacticos (LDs) para la posterior reelaboracion de las actividades. En
primer lugar, se busca mostrar que algunas actividades que abordan cuestiones culturales y
pretenden ser interculturales, en relacion con los autores de los LDs que forman el corpus de
este trabajo, refuerzan actitudes etnocéntricas y discriminatorias (SANTOME, 2001). Y, a
partir de esa evidencia, se propone la reelaboracién de tales actividades, en consonancia con
las bases tedricas del abordaje intercultural (KRAMSCH, 2001; CASAL, 2003; MENDES,
2007) e de la Ensefilanza de Lenguas por Tareas (NUNAN, 1989; ZANON, 1999;
FERNANDEZ, 2001). Asi, a partir de cuatro actividades seleccionadas, una de cada libro, se
realizan tres propuestas diferentes para cada una de ellas, de acuerdo con los niveles Al, B1,
C1 estipulados por el Cuadro Europeo Comun de Referencia para las Lenguas (CONSEJO
DE EUROPA, 2001). Se concluye que el anélisis de las actividades demuestra que los LDs
analizados se amparan en una vision tradicional (GIMENEZ, 2008) para la ensefianza de la(s)
cultura(s) brasilera(s). Por lo tanto, la propuesta de reelaboracion presentada evidencia que el
profesor posee herramientas para trabajar en la problematizacion de lo diferente
contribuyendo en la formacion de un hablante intercultural.

Palabras-clave: interculturalidad; analisis de libro didactico; PLE; reelaboracién de
actividades.
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O PONTO DE PARTIDA

“Ensinar portugués do Brasil é mais do que ensinar
uma lingua, € responder ao desejo daquele que quer se
fazer outro, ao construir-se ele prdprio; € abrir as
portas da casa para o visitante que ndo quer perceber-
se estranho; é compartilhar esse grande e poderoso
espirito que transcende fronteiras e espacos e povoa o
imaginario daqueles que estdo distantes.” (MENDES,
2002, p.186)

Ensinar e aprender linguas estrangeiras (LES) nos dias de hoje representa um desafio
tanto para o professor quanto para o discente. No contexto atual, € pouco provavel ndo entrar
em contato com outras linguas e culturas, pois as nag¢fes estdo cada vez mais relacionadas,
social, cultural, politica e economicamente. Os avanc¢os tecnoldgicos, as telecomunicacdes e
fundamentalmente o processo de globalizagéo fizeram com que as fronteiras fossem se
diluindo, aproximando povos e individuos e promovendo o maior contato entre eles. Por esta
razdo, é importante refletirmos sobre os seus efeitos na circulacdo e fluidez das linguas
(RAJAGOPALAN, 2003).

A nocéo de globalizacéo ja é de dominio publico; basta mencionar a internet, os emails,
0 whatsapp, o Google para que qualquer cidaddo se posicione a favor ou contra. Esta claro
que o fendbmeno da globalizacdo nos afeta a todos em maior ou menor medida. As vidas
sociais, culturais e econdmicas estdo intensamente interligadas como nunca antes aconteceu,
sendo a internet e as comunicages eletronicas elementos distintivos deste fendmeno. A esse
respeito, Kumaravadivelu (2006, p.135) afirma que a paisagem do mundo est4d mudando, e
1sso acontece porque o processo de globalizagdo trouxe como resultado “maiores contatos
entre as pessoas de culturas diferentes, levando a uma melhor consciéncia dos valores e visdes
de cada um e a uma decisdo mais firme de preservar e proteger a propria heranca linguistica e
cultural”. Esse autor menciona trés aspectos determinantes desta mudanca: a diminuicao da

distancia espacial, a diminui¢do da distancia temporal, e 0 desaparecimento das fronteiras.
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Tudo isso tem um forte impacto na vida das pessoas que se veem afetadas por acontecimentos
no outro lado do mundo, por mudangas constantes nos mercados e tecnologias, e pela
dissolucéo das fronteiras nacionais, em termos tanto comerciais quanto socio-culturais. Nesse
sentido, Kumaravadivelu (2006) avalia o termo globalizacdo como algo que pode ter
diferentes significados, para diferentes pessoas e em tempos diferentes. E destaca-a como um
conjunto de processos sociais que criam e intensificam as trocas sociais ao redor do mundo ao
mesmo tempo em que evidenciam o estabelecimento de vinculos profundos a nivel local e

global. Assim, e como salienta Pessoa (2009, p.58),

os valores e simbolos culturais se transnacionalizam e se transculturalizam devido a
mundializacdo dos meios de informacdo e comunicacéo; os empregos deixam de ser
estaveis e exigem flexibilidade, capacidade de adaptacdo e atitude de colaboracdo;
o desenvolvimento tecnoldgico se apresenta como fator determinante e essencial da
evolucdo da humanidade; e, finalmente, ha um excesso de informacdo que exige
uma nova postura de seus consumidores.

Contudo, apesar do contexto se configurar como um facilitador para os encontros entre
lingua(s)-cultura(s) percebe-se que isso ndo acontece com a mesma fluidez nas salas de aulas
de LEs. Por esta razao, ¢ que pensamos que ¢ um desafio, dado que é preciso entender que “a
lingua e a cultura séo dois fendbmenos estruturantes do viver e da agdo social dos individuos,
e, por isso mesmo, ndo podem ser separados quando se pretende ensinar uma LE ou [segunda
lingua] L2 em situagao formal de ensino” (MENDES, 2007, p.126). Esta realidade evidencia a
relevancia das rela¢Oes interculturais nos processos de ensino-aprendizagem de LEs, pois
sempre que estamos em contato com novas linguas-culturas (KRAMSCH, 1998; RISAGER,
2006; MENDES, 2010), embarcamos na sua aprendizagem e construimos uma ponte para
interagir com o outro. E precisamente essa mudanca de enfoque para o desenvolvimento de
um falante intercultural (BYRAM, 2001), que exige repensarmos o conceito de lingua-
cultura(s), pois a cultura esta, a lingua, estreitamente ligada.

Isto posto, um aspecto de extrema importancia para a compreensdo do nosso trabalho, é
a concepcao de lingua/linguagem que adotamos. Partindo de uma abordagem de ensino que se
reconhece como intercultural e com base em Mendes (2007), entendemos a lingua como
cultura, como modo de ver o mundo, como um espacgo de interacdo, priorizando o didlogo
intercultural, ¢ ndo como “conjunto de aspectos estruturais que tém existéncia e
funcionamento independente de toda rede social que a envolve” (MENDES, 2007, p.119).
Visto que ela representa mais do que um instrumento, do que uma estrutura, lingua ¢ “um

simbolo, um modo de identificagdo, um sistema de producdo de significados individuais,
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sociais, e culturais, uma lente através da qual enxergamos a realidade que nos circunda”
(MENDES, 2011, p.143). Aprender uma lingua ndo s6 implica dominar 0s seus aspectos
gramaticais, mas também aquilo que é contextualmente apropriado e socialmente aceito. Uma
lingua que ndo é somente um instrumento de comunicagdo, e sim algo que vai além da
estrutura; o estabelecimento de uma relacdo dialdgica entre linguas-culturas como defende
Kramsch (1993; 1998). Assumimos entdo, nas palavras de Mendes (2007, p.119-120), uma
“postura pedagogica culturalmente sensivel”, que quer dizer, “uma relacdo dialética,
construida em duas vias: da lingua cultura-alvo em direcéo a lingua/cultura do aprendiz e da
lingua/cultura do aprendiz em direcdo a lingua cultura-alvo”.

Dessa maneira, consideramos oportuno esclarecer aqui 0 que entendemos por
intercultural, e para isso € relevante fazer referéncia ao trabalho do antropdlogo indiano Homi
Bhabha (2013). O autor reflete sobre o conceito a partir da ideia de “terceiro espago” ou
“entre-lugar”, definido este como um espago de negociagdo entre mundos culturais diferentes,
entre fronteiras. Um “terceiro espago” de enunciacdo, um espaco ambivalente, em que o0s

discursos e sistemas culturais séo construidos, um espaco

[...] “inter” — o fio cortante da tradugdo e da negociacdo, o entre-lugar — que carrega
o fardo do significado da cultura. Ele permite que se comecem a vislumbrar as
historias nacionais, antinacionalistas, do “povo”. E, ao explorar este Terceiro
Espaco, temos a possibilidade de evitar a politica da polaridade e emergir como o0s
outros de nds mesmos' (BHABHA, 2013, p. 76).

E entdo, como salienta Mendes (2011, p.141), “nesse espaco de troca, de tensdo e
também de diadlogo que emerge a possibilidade de uma vivéncia intercultural”. Kramsch
(1993) alinha-se na mesma perspectiva e constrdi a ideia de “terceira cultura”, caracterizada
por ser um lugar comum, um espaco em que a “dissensao e a diferenca, longe de segregarem,
sdo instauradores de novos significados onde fenecem os antagonismos representados pela
tonica do falante nativo versus falante ndo-nativo”, de acordo com Figueiredo Neto (2014,
p.7). Esse modo de entender a interculturalidade no processo de ensino de LEs implica a
construcdo de um espaco marcado por tensdes permanentes “entre sujeitos-mundos diferentes
e que, como todo ambiente de producdo e troca de significados, alimenta-se e reestrutura-se a
partir dessa prépria tensdo-negociagdo-troca” (MENDES, 2011, p.142).

O interesse por uma pesquisa deste género surgiu de uma inquietacdo pessoal como

professora argentina de portugués como lingua estrangeira (PLE), na cidade de Cérdoba na

! Grifo no original/do autor.



13

Argentina. Nesse contexto de ensino, o contato com os materiais didaticos €, para o professor,
bastante limitado se considerarmos o pre¢o elevado dos livros didaticos (LDs) de LEs e, em
consequéncia, 0 pouco acesso ao material original impresso. Tal situacdo dificulta a compra
de materiais atualizados e deixa poucas chances para o professor, obrigando-o a utilizar os
LDs que circulam nesse entorno; muitas vezes, desatualizados e limitantes. Por conseguinte, é
frequente que o docente elabore o0s seus proprios materiais na tentativa de oferecer uma
alternativa mais acessivel para o aluno; ndo sé do ponto de vista econémico, mas também da
perspectiva das tematicas abordadas. O professor acaba ficando preso as atividades que tanto
os LDs, quanto as apostilas com os textos e atividades selecionados apresentam, sem ir muito
além do que lhe é por eles oferecido. Assim, temas que poderiam ser abordados de uma
maneira critica e questionadora, como as questBes relacionadas a lingua-cultura(s) e que
certamente iriam gerar algum desconforto na sala de aula sdo descartadas e tratadas de forma
superficial. Com o anteriormente dito, tentamos evidenciar uma realidade habitual no ensino
de PLE em Codrdoba, sem com isso generalizar nem fazer um juizo de valor sobre o
desempenho dos professores na area. Simplesmente consideramos importante entender esse
contexto especifico, que foi o ponto de partida de uma inquietacdo e que pode tornar uma
experiéncia pessoal em matéria coletiva, contribuindo para a area da Linguistica Aplicada
(LA).

Considerando essa realidade, e ndo sé respondendo a uma necessidade pessoal como
professora de PLE, € que decidimos realizar esta pesquisa que propde a reelaboracdo de
atividades com perspectiva intercultural, sequenciadas a partir da proposta didatica do Ensino
de Linguas por Tarefas, com base na anélise de dois LDs (livro do aluno, livro de exercicios e
livro do professor) e suas edigdes reformuladas: Avenida Brasil 1, Curso Béasico de Portugués
para Estrangeiros (LIMA et al., 1991), Novo Avenida Brasil 1, Curso Basico de Portugués
para Estrangeiros (LIMA et al., 2013) e Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da
comunicacgdo: portugués do Brasil para estrangeiros; (PONCE et al., 1999), Bem-vindo! A
lingua portuguesa no mundo da comunicacdo: portugués do Brasil para estrangeiros, Nova
edicdo adaptada ao acordo ortogréafico da CPLP (PONCE et al., 2014). Estes tiveram grande
penetracdo no mercado e s&o o0s mais utilizados no contexto de ensino, anteriormente
apresentado, da década de 1990.

A nossa proposta justifica-se porque os LDs destinados ao ensino de PLE aqui
analisados focam, prioritariamente, em questdes meramente linguisticas e lexicais que nédo

estimulam a reflexdo nem a aquisi¢cdo de um olhar critico sobre as culturas-alvo, dificultando
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o0 desenvolvimento da competéncia intercultural. Assim, concordamos com Oliveira e Furtoso

(2009, p.247), que com base em Gimenez (2008) afirmam que:

[...] na abordagem intercultural, cultura é entendida como modo de ver o mundo, a
lingua é necessariamente cultura e o ensino norteia-se pela exploragdo de um espaco
intermediario que nos permite ir além do contraste entre a lingua/cultura propria e a
lingua/cultura alvo.

Por isso, se faz evidente a necessidade de incluir, nas aulas de PLE, “a cultura e as
relagcbes interculturais” evitando as “visdes estereotipadas da cultura, estanques em si
mesmas, como se a cultura se resumisse a representagdo do exotico, do diferente”® (MENDES
SANTOS, 2004, p.14).

O que pretendemos pdr em evidéncia com a nossa discussdo é que um tratamento
superficial dos aspectos linguisticos-culturais pode suscitar a fixacdo dos preconceitos e
representacdes (SILVA, 2000, 2010). Em decorréncia disso, argumentamos que através de
atividades elaboradas e/ou reelaboradas desde uma perspectiva intercultural é possivel
promover uma mudanca de esteredtipos (SILVA, 2000, 2010; CASAL, 2003). Existem
trabalhos como o de Fontes (2002) que nos ajudam a argumentar o anteriormente dito: os
materiais didaticos (MDs) ndo atendem as expectativas quando se trata de abordar
informacdes relacionadas com a cultura. Desse modo, essa autora defende a necessidade de
producdo de novos materiais nos quais a dimensdo cultural seja ressignificada e tenha um
papel de destaque. E também, por esta razdo, que escolhemos o Enfoque por Tarefas
(ZANON, 1999) para sequenciar e organizar as atividades por nos elaboradas, proposta de
ensino inovadora dentro do Enfoque Comunicativo, surgida na década de 1980. O Enfoque
por Tarefas propde planos de trabalho para a elaboracdo de uma tarefa, e se organiza a partir
de dois eixos: 0s conteidos e 0s processos de comunicacdo em sala de aula (ZANON, 1999).
Dessa maneira, consideramos que é enriquecedor para 0 nosso trabalho, pois permite criar um
contexto significativo de aprendizagem, e se constitui em um complemento do que propde o
LD.

? Santos (2004) e Mendes (2002, 2007, 2010) sdo sobrenomes que identificam a mesma autora: Edleise Mendes
Oliveira Santos. Doutora em Linguistica Aplicada (Universidade Estadual de Campinas, 2004) é atualmente
professora adjunta da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Dedica-se a estudos sobre a lingua portuguesa e
0s contextos culturais que a abrigam, com interesse principalmente nos seguintes temas: ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa, materna e estrangeira (em seus variados contextos); formacdo de professores de lingua
portuguesa; avaliacdo e producdo de materiais didaticos para o ensino e linguas; abordagens interculturais e
criticas para o ensino de linguas; politicas e projetos para a promogdo, a projecdo e a difusdo da lingua
portuguesa no mundo. Foi presidente da Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira - SIPLE em
duas gestfes (2011-2013 / 2014 - 2016), onde atuou para a promocao, a difusdo e a projecdo do portugués no
mundo.
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Pensamos que € importante, logo no inicio das nossas discussdes, nos posicionarmos em
relacdo ao LD, pois como afirma Almeida Filho (2013, p.16) todo material esta fundado em
“[...] um conceito, por uma filosofia de ensino, por uma abordagem de ensinar que também
contempla um conceito de lingua, de aprender lingua(s) e uma expectativa de como devem
proceder professores de linguas ”. Por esta razdo, concordamos com o autor em que o LD é
uma materialidade de especial relevancia tanto para os professores quanto para os alunos e,
por isso, a produgdo de materiais “ndo € apenas necessario -  vital para 0 processo de ensino
e aprendizagem de linguas” (ALMEIDA FILHO, 2013, p.28). O que percebemos € que,
apesar do LD se configurar como uma fonte dinamizadora das experiéncias na sala de aula,
este ndo deve ser considerado como a Unica fonte de input para o processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido,

um material didatico publicado pode ser muito Gtil e produtivo na nossa tarefa
docente, desde que sua proposta metodoldgica esteja em consonancia com 0s n0ssos
pressupostos tedricos acerca de ensino e aprendizagem e que sejamos capazes de
perceber maneiras eficazes de conduzir as atividades e trabalhar os contetdos
sugeridos nesse material. Nenhum material didatico é perfeito e completo, nem
tampouco pode prescindir de um complemento por parte de quem o utiliza
(PEREIRA; GOTTHEIM, 2013, p.236).

Assim, e independentemente das dificuldades que a area de PLE possa enfrentar na
producdo e publicacdo de materiais, acreditamos que seja necessario pensar em novas e
diversas alternativas, que ampliem as possibilidades de escolha do professor. Os materiais
didaticos devem oferecer possibilidades de serem ajustados e adaptados as necessidades de
alunos e professores, funcionando como apoio e suporte para a construgdo de experiéncias em
sala de aula de PLE. Nessa perspectiva, Mendes Santos (2004, p.26) salienta que o material
deve se constituir em “suporte para a criagdo de insumo” que vai auxiliar o professor a “atuar
para e com os alunos, introduzindo-os a pensar, refletir, usar as suas estratégias de aprendizes
e 0s esquemas prévios que eles levam para a sala de aula”. De acordo com a perspectiva que
apontamos, um MD deve contribuir para um ensino mais eficaz e, para isso, precisa se
repensar a organizacgéo e elei¢do dos contetdos com o objetivo de que no processo de ensino-
aprendizagem possa “se vivenciar a lingua” (MENDES SANTOS, 2004, p.34). Assim,
concordamos com Almeida Filho (2013) em que os materiais completos, exaustivos e
fechados ja ndo estdo em sintonia com o ideal profissional contemporaneo de ensino de LEs.

Assim sendo, o autor afirma que os materiais para ensino de linguas sdo, na sua concepgao,

* Grifos no original/do autor
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“materiais-fonte incompletos como se fossem planos incompletos aguardando uma finalizagédo
de professores e as turmas nos contextos reais em que estiverem imersos” (ALMEIDA
FILHO, 2013, p.15).

Situada na area da LA, especificamente voltada para o ensino- aprendizagem de LE, a
presente pesquisa pretende contribuir para que a sala de aula de PLE se transforme em um
espaco em que os alunos sejam capazes de descobrir o mundo cultural do outro, identificar-se
e entender as diferengas em prol de desenvolver uma consciéncia intercultural. Por outro lado,
esperamos que com a nossa proposta, no planejamento das aulas sejam consideradas
“informagdes ndo s6 para os alunos, mas também deles™ (LILOVA, 2010, p.79) na procura
de que questBes objetivas do ensino e subjetivas dos estudantes sejam também valorizadas.

Com o objetivo de potencializar a nossa pesquisa com o conhecimento coletivo e
desenvolver um estudo que traga contribuicOes reais para a area de conhecimento da LA, é
que realizamos um levantamento de literatura cientifica relacionada a outras investigacoes ja
realizadas desde uma perspectiva semelhante. VVarios sdo os estudos que abarcam o ensino da
lingua-cultura(s) e de questdes interculturais em relacdo com o ensino-aprendizagem de LE
(KRAMSCH, 2001; FONTES, 2002; MENDES, 2004, 2010, 2011; NIEDERAUER, 2010;
CASAL, 2003). Preocupados com a busca de informagfes consideramos relevante também
mencionar dissertacdes e teses na area de PLE defendidas no Brasil que tenham uma estreita
ligacdo com 0 nosso estudo por se focarem nos esteredtipos culturais no ensino-aprendizagem
de PLE (BERWIG, 2004); na dimenséo intercultural no ensino de PLE (COSTA, 1994); na
multiculturalidade na sala de aula de PLE (FUTER, 2007), na analise do LD de PLE
(MENDES, 2006), no lugar da cultura em livros de PLE (MOURA, 2005), no LD e
perspectiva intercultural (TEIXEIRA, 2011), ensino de PLE em contextos de imersdo e ndo
imersdo (LEROY, 2011) etc. No entanto, apesar das semelhancas em relacdo com os temas
abordados e as perspectivas de analise dos trabalhos ja realizados, consideramos que 0 nosso
estudo é inovador e diferenciado do que foi até entdo produzido por apresentar uma proposta
de reelaboracdo das atividades de acordo com a perspectiva intercultural. Geralmente, as
pesquisas realizadas em torno dos MDs limitam-se s6 a analise sem propor alternativas que

possam contribuir com o melhor aproveitamento das atividades neles propostas.

Justificativa

* Grifos no original/do autor
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S8o muitos 0s motivos que nos levam a pensar na reelaboracdo de atividades do LD
com perspectiva intercultural para aulas de PLE. Especialmente se considerarmos o fato de
que aprender portugués hoje, no nosso contexto latino-americano, pode ser um valioso
diferencial, pois a lingua constitui um ativo politico-econémico e cultural e por isso deve ser
considerada como um veiculo para o estabelecimento de relagdes entre os paises da regido. Ha
um crescimento exponencial de cursos de lingua portuguesa (LP) no exterior; o Mercado
Comum do Sul (MERCOSUL), por exemplo, cujo tratado foi assinado em 1991, e
posteriormente, a criacdo da Uni&o das Nacdes Sul-Americanas (UNASUL)®, 2008, fortaleceu
0 ensino de LP na Ameérica hispano-falante. Por outro lado consideramos fundamental
mencionar o papel de Mendes Santos nesse processo de internacionalizagdo do PLE pela sua
participacdo na elaboracdo de diversos materiais instrucionais para o ensino de LP, no Brasil e
no exterior, além de projetos internacionais para a formacdo de professores de PLE, L2 e
lingua de heranga (LH), como o Programa de Formacdo Continuada de Professores de
Portugués Lingua Estrangeira (PROFIC/PLE).

Assim,

[...] o idioma portugués ultrapassa as fronteiras dos paises lusofonos e ocupa hoje
espaco transnacional, esse mercado de trabalho, extenso e diversificado, engloba de
material didatico a formacgdo de professores. E fundamental, portanto, cuidar dessas
duas frentes: criar material adequado as aulas e ampliar os cursos de formacéo de
professores na pos-graduacdo. Em termos de instrumentalizacdo da lingua, deve-se
pensar na formulagdo de gramadticas, diciondrios, livros didaticos, curriculos,

programas de ensino, textos cientificos, periodicos etc., especificos para a lingua
portuguesa para falantes de outras linguas (NOBREGA, 2011, p.22).

E necessario, portanto, pensar em algumas questdes tedricas que nos ajudem a entender
a relevancia da producdo de MDs em uma perspectiva intercultural e, por conseguinte, o
desenvolvimento da competéncia intercultural na sala de aula. Nesse contexto, € preciso entdo
definir o que significa comunicar-se de modo intercultural e criar para isso uma pedagogia
orientada a desenvolver alunos com perfil de falantes interculturais (KRAMSCH, 2001),
valorizando o que eles sdo dentro e fora da sala de aula. Nesse processo, 0 papel dos
professores é fundamental. Sdo eles que tém uma posi¢do de olhar privilegiada e por isso

> A UNASUL é uma comunidade formada por doze paises sul-americanos: Argentina, Brasil, Uruguai, Paraguai,
Bolivia, Colémbia, Equador, Peru, Chile, Guiana, Suriname e Venezuela. Panamé e México participam como
membros observadores e poderdo, futuramente, integrar a comunidade. O objetivo principal da UNASUL ¢é
propiciar a integragdo entre os paises da América do Sul nas areas econdmica, social e politica esperando-se uma
cooperacdo maior nos segmentos de educagdo, cultura, infra-estrutura, energia, ciéncias e financas.
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devem atuar “como agentes que operam entre culturas de toda classe”® (KRAMSCH, 2001,
p.37). Deve-se destacar que para desenvolver a competéncia intercultural é fundamental uma
mudanca de atitude com o objetivo de definir como a diversidade cultural vai ser trabalhada
na aula de LE: “ [...] um aspecto basico nessa mudanca de atitude € como abordar a
diversidade cultural: desde a superioridade ou desde a igualdade? [...] busca-se alcangar uma
atitude de comunicagéo real — portanto, entre iguais — ou de simples tolerancia?”’ de acordo
com Oliveras (2000, p.101).

Aprender uma nova lingua-cultura(s) ndo se restringe a aprender simplesmente um
codigo, ja que ela esta constituida por muito mais do que aspectos estruturais. Referir-se a
uma lingua € reconhecer nela aos povos que dela fazem uso. Por isso, falar em lingua
significa falar também em culturas, pois estes sdo dois conceitos que tém uma relacdo
intrinseca. A lingua se torna um elemento vivo e em constante mudanca que sofre influéncias
inevitavelmente pelas culturas nas quais esta inserida. E dai que aprender e/ou ensinar uma
LE de maneira intercultural abre uma porta para que discentes e docentes avaliem suas
proprias culturas e aprendam a respeitar as diferencas, valorizando aquilo que cada uma delas

tem de caracteristico. Mendes (2010, p.68) diz claramente que:

[...] ndo se pode desvincular a lingua dos aspectos sécio-culturais que subjazem ao
seu uso, visto que usar uma lingua €, também, ser e agir socialmente através dela. E
mais facil compreender essa assuncao se partimos de uma concepc¢do de cultura que
ndo é monolitica ou encarcerada nos “muros altos” de um pais ou local geografico
especificos, porém, mais do que tudo, uma dimensdo do humano que se alimenta e
se renova constantemente, e que absorve, em maior ou menor grau, as marcas de um
viver e fazer social particulares.

Assim, nos é permitido descobrir o que é a lingua através da qual o mundo era
entendido até entdo, e reconhecer novas dimensGes — linguisticas, identitarias, culturais,
comunicativas — na nova lingua-cultura(s) que estamos apreendendo. Desta maneira, € que
ressaltamos a importancia de assumirmos, como pesquisadores e professores, uma postura
critica diante da nossa pratica cotidiana. Compartilhamos, neste sentido, o posicionamento de
Mendes (2007) que promove uma mudanga de foco nas discussdes vinculadas ao ensino-
aprendizagem de LE em uma perspectiva intercultural. E concordamos em que é preciso

elaborar “ [...] procedimentos pedagdgicos que fujam do conhecido esquema de tratar a

6 «“como agentes que operan entre culturas de toda clase” (KRAMSCH, 2001, p.37). Todas as traducdes das
citacdes ao longo do texto sdo de nossa responsabilidade.

7«[...] un aspecto bésico en ese cambio de actitud es cémo abordar la diversidad cultural: ;desde la superioridad
o desde la igualdad? [...] ¢se persigue alcanzar una actitud de real comunicacion — por tanto, entre iguales — o de
simple tolerancia?” (OLIVERAS, 2000, p.101).
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cultura como conjunto de conteddos informativos e exdticos sobre determinado pais”
(MENDES, 2007, p.119). Esta perspectiva nos permite compreender o aluno com as suas
particularidades, a sua visdo de mundo, o0 seu contexto, as relagdes com 0s seus pares e as
reacOes ante aquilo que se apresenta como diferente e desconfortavel. Destacamos entdo a
relevancia de promover a integracdo entre lingua-cultura(s), como conceitos indissociaveis no
aprendizado do PLE, pois aprender uma lingua neste caso ¢ “aprender a estar socialmente em
portugués, o que envolve muito mais coisas do que simplesmente o dominio de formas
linguisticas e de curiosidades culturais sobre a lingua alvo™® (MENDES, 2011, p.143).

A vista disso, é importante que, ao abordarmos o ensino-aprendizagem de PLE,
possamos pensa-lo como um processo “culturalmente sensivel a pessoa humana, ao seu
momento histérico de vivéncia, as relagdes que estabelece com os individuos de seu grupo e
de outros grupos, pessoa atenta as coisas que acontecem a sua volta” (MENDES SANTOS,
2004, p.19), ja que como sabemos, ndo ha um encontro entre culturas sem conflito, justamente
porque sdo processos complexos nos quais estdo imbricadas tensdes resultantes do choque
entre visdes de mundo diversas. Assim, quando o tratamento dos aspectos culturais fica
relegado a um apéndice ou é tratado superficialmente, gera-se uma situacéo que contribui para

reforgar os estereotipos criados.

E comum ouvirmos no Brasil e no exterior, tanto de brasileiros quanto de
estrangeiros, que o Brasil é o pais do samba, da mulata e do futebol. Ha ainda quem
complemente com praia e Carnaval... O que para grande parte da populacdo
brasileira é motivo de grande orgulho, é também um dificultador, pois estrangeiros
precisam abandonar os estere6tipos relativos a América Latina, ao Brasil e aos
brasileiros (MOURA, 2010, p.170).

Consideramos, entdo, fundamental que os alunos possam refletir junto aos professores
sobre os embates que acontecem no ambito da sala de aula em torno de questdes relativas a
identidade cultural brasileira, uma vez que ndo existe uma cultura superior a outra e sim

culturas diferentes. De acordo com Niederauer (2010, p.103):

[...] quando se fala em cultura brasileira, em geral, se pensa em esteredtipos ou
aspectos exaticos e turisticos, como pais do carnaval, do samba, do futebol, terra da
cordialidade, da democracia racial, da conciliacdo, da improvisacdo, da criatividade,
da corrupcdo, da caipirinha e do jeitinho. Entretanto, nossa cultura ndo € apenas isso,
a cultura brasileira é também feita de aspectos quase imperceptiveis para nds
brasileiros, mas ndo para nossos alunos estrangeiros.

8 Grifos no original/do autor
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Nesse sentido, é preciso que as atividades dos LDs e o espaco da sala de aula de PLE
sejam aproveitados para debater a lingua-cultura(s) com um viés critico. E importante que o
aluno sinta-se confiante para perguntar sobre aquilo que Ihe incomoda, para propor temas que
Ihe causem desconforto e para estabelecer nexos com a sua propria lingua-cultura(s). Como
aponta Silva (2000, p.101), “[...] em certo sentido, “pedagogia” significa precisamente
“diferenca”: educar significa introduzir a cunha da diferenga em um mundo que sem ela se

limitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico [...]"°

. Pretende-se que o discente veja a
diversidade como algo positivo facilitando assim o processo de aproximacdo e compreensao

das novas culturas.

Objetivos e perguntas de pesquisa

A partir da analise do corpus, constituido pelos LDs anteriormente mencionados, o
nosso objetivo principal € evidenciar como os componentes socio-cultural e intercultural séo
tratados nos LDs mais utilizados no ensino de PLE no contexto de ensino, anteriormente
explicitado. Componente sociocultural entendido desde a perspectiva de Diaz (2005, p.842),
como “aquele saber que d4 conta da realidade social e cultural da lingua estudada™®, um
aspecto que faz referéncia ao “conhecimento das caracteristicas distintivas de uma sociedade
concreta, da cultura dessa comunidade”™. E o componente intercultural, referido a uma

o A . L 12
“sensibilizacdo e consciéncia das diferencas culturais”

e a “uma valoragdo positiva dessas
diferencas para a empatia”*® (DIAZ, 2005,p.848). A partir disso, a nossa analise pretende
ressaltar como as culturas brasileiras sdo representadas, assim como constatar se 0s autores
incluem ou ndo atividades que favorecam o desenvolvimento de uma competéncia
intercultural.

Como explica Casal (1999, p.15), trés atitudes prototipicas podem ser reconhecidas
guando nos aproximamos de outras culturas: o etnocentrismo, em que as outras culturas sao
analisadas e julgadas tomando como referéncia a nossa escala de valores; o relativismo
cultural, que ndo promove o interesse pelo encontro entre culturas diferentes e se apresenta

como uma atitude respeitosa e tolerante com riscos de guetizagdo, romanticismo e

® Grifos no original/do autor

10 «saber que da cuenta de la realidad social y cultural de la lengua estudiada” (DIAZ, 2005, p.842).

1 «conocimiento de las caracteristicas distintivas de una sociedad concreta, de la cultura de la comunidad”
(DIAZ, 2005, p.842).

12 «gensibilizacién y consciencia de las diferencias culturales” (DIAZ, 2005, p.848).

13 «una valoracion positiva de esas diferencias para la empatia” (DIAZ, 2005, p.848).
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conservacionismo; e o interculturalismo que parte do respeito a outras culturas para superar 0
relativismo cultural com uma visdo critica e questionadora. Nessa mesma linha de
pensamento, e focalizando no ensino de cultura(s) em aulas de linguas estrangeira, Gimenez
(2008) ressalta trés abordagens que abrangeriam uma visdo de cultura, de lingua e de seu
ensino: tradicional (ainda tem o falante nativo como norma e vé o aluno como aquele que
deve, simplesmente, conhecer a cultura do outro), como pratica social (o aluno preserva o seu
préprio posicionamento cultural sem perspectiva critica) e a abordagem intercultural
(promove o desenvolvimento de um processo reflexivo no aluno, como processo interpessoal
para entender as diferencas).

Este trabalho busca refletir sobre o papel determinante dos LDs para o ensino-
aprendizagem de PLE como artefato cultural (CANEN, 2002) na reproducéo e fixacdo de
esteredtipos e preconceitos, e verificar se as dimensdes linguistica e cultural, nas atividades
propostas nos LDs aqui analisados, podem reforcar no aluno um posicionamento etnocéntrico
ou de relativismo cultural (CASAL, 1999), oferecendo resisténcia as mudancas e
transformando a aprendizagem de PLE em uma experiéncia negativa.

Seguindo esse raciocinio, a nossa pesquisa pretende estudar as caracteristicas que
apresentam as atividades dos LDs que formam o nosso corpus. O objetivo é analisar as
atividades que apresentam topicos culturais para identificar se elas sdo abordadas, como
explica Gimenez (2008), desde uma perspectiva tradicional, como pratica social ou
intercultural.

O nosso trabalho objetiva também contribuir, propondo a reelaboragdo de atividades
com uma perspectiva intercultural, que permitam ao professor “trabalhar entre culturas [...]
transformando as nossas salas de aula em um territério para o encontro, o intercambio, 0

5214

contraste e a negociagdo”" (CASAL, 2003, p. 23). Focalizamos na analise especifica das
atividades voltadas para o estudo da lingua-cultura(s), ou que demonstrem uma potencialidade
para o tratamento de topicos culturais e que ndo tenham sido abordadas de maneira que 0
aluno possa desenvolver uma perspectiva critica e reflexiva sobre a lingua-cultura(s) do outro
(variedade de portugués brasileiro).

Analisando como o cenério é apresentado nos LDs, a nossa iniciativa pretende que o
aluno tenha um contato cotidiano em sala de aula com temas que valorizem a pluralidade
cultural e que o sensibilizem com relagdo a problematizacdo de discursos que fomentem a

fixacdo de representagdes e estereotipos porque “[...] estes proporcionam uma imagem mental

4 “trabajar entre culturas [...] convirtiendo nuestras aulas en un territorio para el encuentro, el intercambio, el

contraste y la negociacion” (CASAL, 2003, p.23).
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simplificada (...) transforma[m] o observado em categorias sobre a cultura estrangeira e a
tipifica[m]”™ (CASAL, 1999, p.16), levando a que os comportamentos individuais se
transformem em comportamentos coletivos. Representagdo entendida, segundo Silva (2010)
como ‘“sistema de significagdo”, ou seja, na representacdo existe uma relacdo entre um
significado e um significante, pois “as “coisas’ s6 entram num sistema de significagdo no
momento em que lhes atribuimos um signiﬁcado”16 (SILVA, 2010, p.35). E por esta razdo
que o processo de significacdo é essencialmente social, “os diferentes grupos sociais utilizam
a representacdo para forjar a sua identidade e as identidades dos outros grupos sociais”
(SILVA, 2010, p.47). Na perspectiva do autor, a representacdo tem efeitos intimamente
vinculados as identidades que intensificam as relagdes de poder. Assim, “a pessoa que
pertence a um grupo subordinado carrega, sempre, toda a carga e todo o peso, da
representacdo” (SILVA, 2010, p.49). Nesse sentido, o conceito de esteredtipo estd
estreitamente vinculado ao de representagdo, ja que funciona como “formulas simplificadas
pelas quais certos grupos culturais e sociais sdo descritos” (SILVA, 2010, p.50), quer dizer,
através do esteredtipo o outro, diferente, & representado por meio de processos de
homogeneizacao e generalizacao.

A partir de atividades pensadas desde uma perspectiva intercultural, pretendemos levar
ao aluno as ferramentas que lhe permitam adquirir uma competéncia intercultural nas lingua-
cultura(s) alvo. Consideramos assim que, com destaque nas dimensdes sociocultural e
intercultural, pode-se promover uma proximidade entre as lingua-cultura(s) estrangeiras e as
lingua-cultura(s) proprias do aluno abrindo um espago para o confronto e a discussdo. A
importancia da inclusdo destas dimensdes na sala de aula de PLE justifica-se na medida em
que o aluno, no seu processo de aprendizagem, pode se defrontar com situa¢des nas quais
podera trabalhar sobre a valorizacdo da diversidade, no reconhecimento das diferencas e
portanto, poderia ser capaz de desconstruir a visdo redutora do outro.

Para a construgdo do marco tedrico, assim como para iniciar a pesquisa baseamo-nos em

alguns pressupostos que se traduzem nas seguintes perguntas de pesquisa:

1. Como as lingua-cultura(s) brasileiras sdo representadas nos LDs de PLE
analisados?

2. Quais sdo as caracteristicas que apresentam as atividades dos LDs analisados?

15 «[...] estos proporcionan una imagen mental simplificada (...) transforman lo observado en categorias sobre la
cultura extranjera y la tipifican” (CASAL, 1999, p.16). Grifos nossos.
'® Grifos no original/do autor
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3. Quais caracteristicas devem ter as atividades reelaboradas para propiciar o

desenvolvimento da competéncia intercultural?

Metodologia e procedimentos de pesquisa

Nosso estudo caracteriza-se por ser uma pesquisa de abordagem qualitativa, definida
como um campo interdisciplinar que faz referéncia a diversas perspectivas tedricas e abrange
numerosos métodos de pesquisa (MOREIRA; CALEFFE, 2008). Pode-se entender a pesquisa
qualitativa como um enfoque que vai além dos dados quantitativos abordando uma ampla
variedade de estratégias para a interpretacdo dos dados. Desta maneira, e como expdem Lldke
e André (1986), os dados coletados sdo sempre descritivos, e hd uma preocupa¢do maior com

0 processo. Segundo Esteban (2010, p.127), a pesquisa qualitativa pode ser definida como:

[...] uma atividade sistemdtica orientada & compreensdo em profundidade de
fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de préaticas e cenarios socio-
educativos, & tomada de decisdes e também ao descobrimento e desenvolvimento de
um corpo organizado de conhecimentos.

O método de pesquisa escolhido para a andlise e coleta de dados é a pesquisa
documental (MOREIRA; CALEFFE, 2008) que tem o documento como objeto de
investigacdo. Como afirma Oliveira (2007, p.69), a pesquisa documental “caracteriza-se pela
busca de informacdes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como
relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outras
matérias de divulgagdo”. Como ¢ possivel observar, os documentos como fonte de pesquisa
podem ser escritos e ndo escritos, e servem como fontes de informacgéo cujo conteddo permite
esclarecer algumas questdes ou justificar outras, dependendo dos interesses da pesquisa.
Denominada como estudo de documentos, segundo Ketele e Roegiers (1995), esta se constitui
como uma técnica muito atil para abordar os dados qualitativos. Este tipo de analise, em
documentos “cientificos didaticos e publicados”, pertencente a categoria “exame de arquivos”
(KETELE; ROEGIERS, 1995); nos permitiu identificar informag6es factuais nos LDs que
constituem 0 nosso corpus para a posterior reelaboracdo das atividades. Consideramos
importante esclarecer aqui que ndo devemos confundir a pesquisa documental (MOREIRA;
CALEFFE, 2008) com a anélise documental (LUDKE; ANDRE, 1986) ja que a primeira “¢
um tipo de pesquisa e a segunda € um tipo de analise que poderé ser utilizado em qualquer
revisdao de literatura” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.75). Os LDs de PLE como
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documentos se configuram como uma fonte valiosa para a obtencéo de evidéncias que ajudam
o pesquisador a justificar as suas afirmagdes, pois constituem uma fonte “estavel e rica (...) 0s
documentos podem ser consultados vérias vezes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.39). Neste
contexto, centramos a nossa pesquisa documental na analise de LDs voltados para o ensino de
PLE no ambito de ensino-aprendizagem na Argentina. Estes materiais constituidos como

objeto de pesquisa, foram selecionados segundo 0s seguintes critérios:

1. - livros para ensino de portugués brasileiro como lingua estrangeira (PLE),
2. - publicados por editoras brasileiras a partir da década de 1990 e reeditados,
3. - referéncia para o ensino de PLE na Argentina,

4. - ancorados nas bases da abordagem comunicativa para o ensino de linguas.

Tais critérios ndo foram estabelecidos de maneira arbitraria. Escolhemos LDs
brasileiros que tiveram uma notavel penetracdo no mercado argentino e, portanto, se
transformaram em referéncia para o ensino-aprendizagem de PLE nesse contexto, na decada
de 1990. Para o0 nosso trabalho consideramos necessario selecionar materiais ainda vigentes e
muito utilizados nos contextos de ensino de PLE que tenham sido reeditados com o objetivo
de observar as mudancas acontecidas tanto em relagdo a contetdos, quanto a proposta didatica
que os sustenta. Isso também nos permite evidenciar se, 0s quase 20 anos que separam as
reedicbes possibilitaram uma revisdo das propostas originais. Por outro lado, os titulos
selecionados para a nossa analise, se reconhecem ancorados na abordagem comunicativa, um
modelo didatico que pretende preparar o aluno para a comunicagdo “real”, quer dizer “ampliar
o0 leque de situagdes nas quais 0 aluno possa se comunicar em fungdo dos significados que
deseja expressar, sem ser obstaculizado pela atencdo as formas™’ (GIOVANNINI et al.,
1996, p.11). Quer dizer, o objetivo determinante da abordagem comunicativa é o
desenvolvimento, no aluno, de uma habilidade para a negociagédo de significados, e isso vai
além dos recursos linguisticos, pois “aprender uma nova lingua nao ¢ s6 alcangar um dominio
funcional de um novo cddigo linguistico, mas também €é ser capaz de interpretar e de se

relacionar com uma realidade sociocultural diferente”™® (GIOVANNINI et al., 1996, p.15). E

17 «ampliar el abanico de situaciones en las que el alumno pueda comunicarse en funcién de los significados que

quiere expresar, sin ser obstaculizado por la atencion a la forma” (GIOVANNINI et al, 1996, p.11)

18 «aprender una nueva lengua no es solo alcanzar un dominio funcional de un nuevo cédigo lingiiistico, sino
también ser capaz de interpretar y relacionarse con una realidad sociocultural diferente” (GIOVANNINI et al,
1996, p.15)
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é aqui que radica o0 nosso interesse. Mesmo que 0 nosso objetivo ndo seja criticar como a
abordagem comunicativa é plasmada nos livros que formam parte do nosso corpus,
pretendemos analisar se 0 reconhecimento da importancia desses aspectos culturais tem
motivado uma mudanca de perspectiva no tratamento de temas que podem reforcar
esteredtipos e preconceitos. Pois, como afirma Rajagopalan (2003, p.69-70):
Falar de competéncia comunicativa em situagdes de multilingtismo implica rever a
propria nogdo de competéncia comunicativa tal qual Dell Hymes a definiu em seu

texto clasico (Hymes 1972). Pois a competencia comunicativa de um falante
multilinglie é algo em estado permanente de mutag&o.

Em relacdo a definicdo do corpus, centramos a nossa analise nos seguintes titulos:
Avenida Brasil 1, Curso Béasico de Portugués para Estrangeiros (LIMA et al., 1991) e Novo
Avenida Brasil 1, Curso Basico de Portugués para Estrangeiros (LIMA et al., 2013) livro do
aluno, livro de exercicios e livro do professor; Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da
comunicacdo: portugués do Brasil para estrangeiros; (PONCE et al., 1999) e Bem-vindo! A
lingua portuguesa no mundo da comunicacdo: portugués do Brasil para estrangeiros, Nova
edicdo adaptada ao acordo ortografico da CPLP (PONCE et al., 2014) livro do aluno e livro
do professor.

Para a analise dos dados, utilizamos o seguinte procedimento:

e Em primeiro lugar, tracamos um perfil dos LDs que formam o nosso corpus, baseado
na apresentacao dos livros realizada pelos proprios autores.

e Na sequéncia, centramos nossa atencdo nas atividades orientadas ao estudo de
aspectos linguisticos-culturais para verificar como elas sdo apresentadas pelos autores.

e Em seguida, analisamos os dados com base nas categorias propostas por Santomé
(2001) tendo em vista se as atividades sdo apresentadas sob a perspectiva da
tergiversacdo, trivializacdo, estereotipagem ou como souvenir.

e E, finalmente, reelaboramos as atividades analisadas com embasamento tedrico na
abordagem intercultural (KRAMSCH, 2001; CASAL, 2003; MENDES, 2007) e do
Ensino de Linguas por Tarefas (NUNAN, 1989; ZANON, 1999; FERNANDEZ,
2001).
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Procuramos analisar os LDs considerando-os textos culturais, portanto como curriculo
(COSTA, 2002; SILVA, 2010). Curriculo entendido desde a perspectiva dos Estudos
Culturais (ECs) como resultado de um processo de construcgéo social.

Nessa perspectiva, o curriculo é um artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1)
a “instituicao” do curriculo é uma invengdo social como qualquer outra; 2) o
“conteudo” do curriculo é uma construgdo social. Como toda construgdo social, o
curriculo ndo pode ser compreendido sem uma analise das relagGes de poder que
fizeram e fazem com que tenhamos esta defini¢do determinada de curriculo e nao
outra, que fizeram e fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de
conhecimento e néo outro (SILVA, 1999, p.135).

O conceito de curriculo ndo se restringe s6 ao LD “é uma coisa que se possui, que se
carrega, que se transmite, que se transfere, que se adquire. O curriculo é uma lista de topicos,
de temas, de autores. O curriculo é uma grade. O curriculo ¢ um guia” (SILVA, 2010, p.101).
A expressdo “textos culturais” faz referéncia, nas analises culturais pos-estruturalistas, a
aqueles artefatos que nos revelam informagdes sobre si mesmos e sobre 0 seu contexto de
producéo e circulagdo. E por esta razdo, que os LDs se constituem como um importante
elemento, um produto social, “o local onde o significado ¢ negociado e fixado, em que a
diferenga e a identidade sdo produzidas e fixadas, em que a desigualdade é gestada.”
(COSTA, 2002, p.138) e, deveriam entdo, ser pensados como estruturadores de valores e
relagOes sociais. Nesse sentido, devemos atentar ao conceito de poder apresentado por Silva
(2010) que, com referéncia tedrica em Foucault, define-o estreitamente ligado ao conceito de
representacdes. O poder deve ser entendido como algo que circula, algo que funciona e se
exerce em rede. E uma relagdo de forcas em constante movimento, gerando tensio em todos
0s espagos sociais, “[0] poder esta inscrito na representacdo: ele esti “escrito”, como marca
visivel, legivel na representacdo. Em certo sentido, € precisamente o poder que estd
representado na representacdo™® (SILVA, 2010, p.48).

Assim, para cumprir 0s nossos objetivos, pretendemos mostrar como as atividades
reelaboradas a partir de uma perspectiva intercultural, podem levar o aluno estrangeiro a
conhecer, entender e questionar as lingua-cultura(s) do outro, neste caso, brasileiro, com um
olhar critico e aberto aquilo que € diferente. Esperamos que, em contato com estas novas
propostas didaticas em nosso trabalho, discentes e docentes possam problematizar o0s

estere6tipos e refletir sobre os preconceitos decorrentes das representagdes sociais e culturais

' Grifos no original/do autor
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(SILVA, 1995; 1999; 2000) construidas em torno da lingua-cultura(s) alvo, neste caso o
portugués brasileiro.

Procuramos selecionar temas, estratégias e recursos orientados a despertar nos alunos
uma conscientizacdo intercultural que Ihes permita refletir sobre as diferencas culturais a
partir dos contetidos e materiais apresentados. A utilizacdo de situaces e materiais auténticos
(GIOVANNINI et al., 1996), tais como videos, filmes, textos publicitarios, textos jornalisticos
etc.; como elementos provocadores e ponto de partida para o debate na sala de aula nos
permite elaborar atividades que favorecem a reflexdo sobre atitudes etnocéntricas e
discriminatorias, porque como afirma Casal (2003, p.20), trabalhar com o desenvolvimento da

competéncia intercultural exige

[...] uma combinacéo de propostas de cultura especifica que realce a necessidade da
apreensdo de uma cultura subjetiva particular combinada com propostas de cultura
geral que incidam em temas de etnocentrismo, consciéncia da cultura propria e
estratégias de adaptacao geral.?°

A sala de aula de uma LE torna-se um lugar rico em representacdes, estranhamentos e
conflitos culturais. Portanto, sempre que abordamos o ensino-aprendizagem de outra lingua,
“devemos enfrentar essa outra cultura que aparece aos nossos olhos”* (CASAL, 2003, p.5).
Por isso, este espaco deve incentivar a formacdo de uma consciéncia intercultural se
transformando em um dos caminhos para o desenvolvimento de uma empatia com a nova

cultura.

Organizacao do trabalho

Este trabalho organiza-se em trés capitulos. Logo depois da introducdo, em que se
explicam detalhnadamente a justificativa, os objetivos, as perguntas de pesquisa e a
metodologia, desenvolvemos um primeiro capitulo em que é apresentado o marco tedrico que
nos auxilia para a argumentagdo desta pesquisa. Inicialmente, apresentamos o0s conceitos de
identidade, diferenca e representagdes por serem pertinentes para pensarmos como estas
guestbes atravessam as aulas de PLE sempre que entramos em contato e julgamos uma cultura

distinta. A seguir, discutimos as relagdes entre lingua e cultura(s) para pensar a

20 «[..] una combinacién de propuestas de cultura especifica que haga hincapié en la aprehension de una cultura
subjetiva particular combinada con propuestas de cultura general que incidan en temas de etnocentrismo,
consciencia de la cultura propia y estrategias de adaptacion general” (CASAL, 2003, p.20)

?l“debemos enfrentarnos a esa otra cultura a la que se asoman nuestros ojos” (CASAL, 2003, p.5).
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interculturalidade como uma perspectiva chave para o desenvolvimento do nosso trabalho,
logo depois, refletimos sobre a verticalizagdo dos aspectos culturais no ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira para repensar as novas relacdes que se estabelecem entre 0s conceitos de
lingua e cultura nesse contexto. No segundo capitulo, apresentamos um breve historico do LD
de PLE e discutimos o papel do LD no ensino de PLE para contextualizar a analise dos LDs
de PLE que conformam o nosso corpus de estudo e, posteriormente os procedimentos de
analise das atividades escolhidas. No terceiro capitulo, apresentamos o Enfoque por Tarefas
(ZANON, 1999) como a opcdo que escolhemos para repensar os MDs e estruturar a
reelaboracdo das atividades. Logo depois, desenvolvemos as propostas de reelaboracdo de
atividades e finalmente, nas consideracdes finais, retomamos as perguntas de pesquisa
almejando ter cumprido com os objetivos propostos e comentando 0s aspectos positivos e as

limitacGes que 0 nosso estudo possa evidenciar. Aparecem ainda as Referéncias e Anexos.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA: CONCEITOS BASICOS

“Toda experiéncia com e na lingua-alvo que n&o almeje
a lingua em si mesma sera entdo potencialmente uma
experiéncia de cultura que podemos explicitar ou néo
na (re)construcdo da nova lingua que queremos viva,
nossa também, desestrangeirizada em boa medida para
permitir nosso transito além dos limites da nossa
lingua-cultura”. (ALMEIDA FILHO, 2002, p.213-214)

1.1 Conceitos bésicos: linguagem, lingua-cultura, representacdes, identidade e
diferenca, discurso, relagdes de poder.

Assim como os paradigmas foram mudando com o passar do tempo, as concepcdes de
lingua e cultura foram se transformando até serem entendidas como intimamente vinculadas.
Porém, tratar de cultura no &mbito do ensino-aprendizagem de LE é uma tarefa ardua.
Consideramos importante ressaltar, como afirma Fontes (2002, p.178) “que a relagdo entre
linguagem e cultura é tdo intima que tentar considera-las isoladamente pode parecer uma
tarefa ardua e até mesmo artificial”. Por esta razdo ¢ que consideramos fundamental discutir
aqui também os conceitos de identidade, diferenca e representacdo associados a(s) lingua(s) e
cultura(s).

Cada vez que observamos os processos de ensino-aprendizagem de uma LE ¢é
impossivel ndo pensarmos em cultura No entanto, ndo h& consenso no contexto da academia:
discute-se constantemente qual € ou quais sdo o(s) conceito(s) de cultura mais apropriado(s)
para sustentar a nossa pratica cotidiana como professores; questiona-se se é a cultura que esta
vinculada a lingua, ou a lingua que é atrelada a cultura; se existe ou ndo a inseparabilidade
entre ambas; se faz referéncia ao termo intercultural de forma reducionista em ambitos de
ensino; ha calorosos debates sobre “se” e “como” levar questdes culturais para a sala de aula,
como atender a enorme diversidade cultural e incluir nos nossos curriculos toda essa
complexidade que é intrinseca a pds-modernidade. Pois bem, sem divida, falar sobre cultura

sempre vai gerar veementes debates considerando a diversidade de perspectivas a partir das
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quais o conceito pode ser abordado. E assim, que o conceito de cultura estd em permanente
reelaboracao.

E preciso, entdo, compreendermos a que nos referimos quando falamos de
representacdes. Para isso, tomamos como referéncia a concep¢do de Hall (2006) sobre o
funcionamento da linguagem como processo de significacdo. Se a linguagem atribui sentido,
conforme ressalta esse autor, os significados s6 podem ser partilhados pelo acesso comum a
linguagem, que funciona como sistema de representacdo. Segundo Hall, é através do uso que
fazemos das coisas, 0 que dizemos, pensamos — como representamos — que atribuimos
significados, quer dizer, os significados culturais ndo estdo somente na cabeca, tém efeitos
reais e regulam préticas sociais. Nesse contexto, 0s objetos, pessoas e eventos s6 adquirem
significado mediante uma representacdo que lhes atribui um determinado sentido
sociocultural. Assim, na perspectiva de Hall, representar é usar a lingua para dizer algo
significativo, quer dizer, produzir significados que serdo intercambiados entre 0s mesmos
integrantes de uma cultura. Portanto, a representacdo € “compreendida como um processo
cultural” e “estabelece identidades individuais e coletivas” (WOODWARD, 2006, p.17). E
entdo, a partir dos sistemas de representacdo, que os individuos constroem os lugares de
posicionamento e de fala.

Toda representacdo é representacdo de alguma coisa, de alguém, e por isso por trés de
cada representacdo devemos encontrar uma relacéo intrinseca com o mundo ou com as coisas.
Assim, podemos afirmar que a origem das representaces esta no conhecimento coletivo e
elas influenciam os comportamentos dos sujeitos e dos grupos em determinadas situacoes; é

na representacéo que

[...] se encontram, se cruzam, os diferentes olhares que, no dominio da visibilidade,
antecedem a representacdo: o olhar de quem representa, de quem tem o poder de
representar, o olhar de quem é representado, cuja falta de poder impede que se
represente a si mesmo; o olhar de quem olha a representacdo; os olhares, eles
mesmos cruzados, das pessoas situadas, na representacdo, em posicdes diferentes de
poder. A representacdo ndo é, pois, apenas o resultado de um olhar que, entdo, se
retira, cumprida sua missdo, para o reino das coisas visiveis. O olhar, como uma
relacdo social, sobrevive na representacdo (SILVA, 2010, p.62).

Silva (2010) argumenta a favor da indissociabilidade dos processos de conhecer e
representar explicando que a representacao € compreendida como marca, traco, significante e
ndo como um processo mental. E nesse sentido, que os sistemas de representacdo e a

producdo das identidades estdo intimamente vinculados. Como afirma Woodward (2006,
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p.18), a cultura “molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao tornar possivel optar,
entre as varias identidades possiveis”.

O conceito de representacdo € caro a nossa pesquisa, pois entendemos os LDs voltados
ao ensino-aprendizagem de PLE como artefatos culturais amparados na teoria dos ECs. Isto é,
como um espaco em que diferentes significados sdo produzidos. E aqui consideramos
essencial fazer referéncia ao conceito de identificagdo descrito como “o processo pelo qual
nos identificamos com os outros, seja pela auséncia de uma consciéncia da diferenca ou da
separa¢do” (WOODWARD, 2006, p.18). Os LDs configuram-se como um lugar em que essa
identificacdo pode produzir-se ou ndo, e em que questdes sobre o poder da representacdo sao
manifestas, posto que estes trazem um modelo de construgéo de sentidos e valoragdes sociais.
Portanto, e como aponta Woodward (2006, p.18), a producdo de significados envolve
“relagdes de poder, incluindo o poder para definir quem ¢ incluido e quem ¢ excluido”.

Por esta razdo, acreditamos na importancia de discutirmos o conceito de identidade(s)
principalmente por considerarmos que esta adquire sentido por meio da linguagem e da
cultura. Nesse sentido, e aderindo ao pensamento de Woodward (2006, p.14), para melhor
compreendermos como a identidade funciona, ¢ preciso ter em claro que ela ¢ “relacional, e a
diferenca é estabelecida por uma marcacéo simbélica relativamente a outras identidades”*,
quer dizer que a reafirmacdo da identidade configura-se a partir de simbolos como podem ser,
por exemplo, a bandeira nacional ou o hino. Por outro lado, a autora chama a nossa atencéo
para o fato de que “as identidades ndo sdo unificadas” (WOODWARD, 2006, p.14), pois
existem diferencas entre o nivel coletivo e individual. Portanto, a identidade ndo pode ser
vista como algo fixo e imutavel. Como afirma Bennet (2011, p.3), € fundamental saber que
existem trés aspectos da identidade cultural: no primeiro caso “a pessoa se enxerga, acima de
tudo, como tendo tanto uma identidade cultural quanto uma identidade individual - e tirar a
identidade individual de alguém ¢é impossivel”; o segundo ¢ mais social e refere-se & formacao
da identidade cultural a partir da intera¢do, pois “parte de nossa visdo de mundo esté ligada as
nossas crencas e aos valores que nos foram impostos a partir de nossa vivéncia em uma
sociedade”. O terceiro, intercultural, que defende pensar na identidade cultural das duas
formas ja que ambas contribuem para construir a visdo de mundo e definir seus padrdes
comportamentais.

O anteriormente dito adquire especial sentido quando pensamos na aprendizagem de

uma LE, no nosso caso especifico, PLE. Neste contexto atual, em que sdo constantemente

22 Grifos no original/do autor
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propiciadas as trocas linguisticas e culturais, o estudante de LE deve ser entendido como um
sujeito construido na relagdo com o outro. Isto é, como um sujeito, cuja(s) identidade(s) estdo
em construgdo constante e em permanente transformacdo. Por isso, é importante refletirmos
sobre estes aspectos, pois 0 contato com uma nova lingua-cultura(s) introduz esse aluno em
um mundo de mudancas no qual deve compreender-se a si mesmo para entender o outro

diferente. Nesse sentido Ghiraldelo (2002, p.64) afirma que

[...] as representagBes de estrangeiro nos imaginarios sociais ndo sdo algo estaveis no
tempo nem alheias ao sujeito. Ao contrario disso, 0 sujeito é constituido por
discursos que pdem em circulacdo esses imaginarios, ao mesmo tempo em que
participa, mesmo sem o saber, na formacdo e disseminacdo de tais discursos,
contribuindo nas transformagdes e deslocamentos desses imaginarios.

Seguindo o raciocinio dessa autora, o olhar para o estrangeiro é sempre constituido por
interpretacdes, que muitas vezes sdo construidas por um olhar que ndo vem s6 de fora, mas
também pelo nosso proprio olhar. Assim, ao olharmos para o outro, para o brasileiro
representado nos LDs como € o caso deste estudo, estamos olhando-o sob um posicionamento
discursivo. Aqui, por estarmos construindo a nossa fundamentacéo a partir da perspectiva dos
ECs, consideramos importante pensar no sujeito, manifestado por meio da linguagem, ou seja,
inscrito em formacg6es discursivas (FOUCAULT, 2008). Para Foucault, a linguagem ¢é
considerada como um elemento estruturador das relagdes entre 0 homem como sujeito, com 0
real. Nesse sentido, o ser humano representa para si 0 mundo através da linguagem “é como
um espelho no mundo constitui e é constituido pelo sujeito de linguagem que produz sentidos,
no qual o ser humano encontra diferencas, criando funcionalidades” (AZEVEDO, 2013,
p.154).

Segundo Foucault, o discurso é uma rede de enunciados que estabelecem relacOes para
produzir significados, quer dizer, um enunciado “pertence a uma formacao discursiva, como
uma frase pertence a um texto, e uma proposi¢dao a um conjunto dedutivo.” (FOUCAULT,
2008, p.132). Podemos pensar entdo, que o discurso entendido como enunciados que se
apoiam em uma formacéo discursiva traz consigo uma ideia de movimento.

Se uma proposi¢do, uma frase, um Conjunto de signos podem ser considerados
"enunciados”, ndo é porque houve, um dia, alguém para proferi-los ou para
depositar, em algum lugar, seu trago provisorio; mas sim na medida em que pode ser

assinalada a posicdo do sujeito. Descrever uma formulagdo enquanto enunciado ndo
consiste em analisar as relaces entre o autor e o que ele disse (ou quis dizer, ou
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disse sem querer), mas em determinar qual é a posicdo que pode e deve ocupar todo
individuo para ser seu sujeito®® (FOUCAULT, 2008, p.108).

Nesse sentido, podemos afirmar que a linguagem se constitui como uma parte
fundamental no discurso. A linguagem, como atividade intrinseca ao sujeito, outorga-lhe um
poder, o poder de dizer, de estabelecer vinculos com o outro, de comunicar-se; a linguagem
“parece sempre povoada pelo outro, pelo ausente, pelo distante, pelo longinquo; ela é
atormentada pela auséncia” (FOUCAULT, 2008, p.126). Consideramos importante aqui trazer
a tona o conceito de poder, anteriormente explicado, pois as praticas discursivas sdo por ele
atravessadas. Assim, “[o]s discursos estdo localizados entre, de um lado, relagdoes de poder
que definem o que eles dizem e como dizem e, de outro, efeitos de poder que eles pdem em
movimento” (SILVA, 2010, p.44). S&o essas relacdes de forca desiguais que suscitam estados
de poder que se produzem a cada instante.

Desde esta perspectiva, entendendo a linguagem como um sistema de significacdo e
consequentemente instavel, pode-se afirmar que identidade e diferenca ndo podem ser
compreendidas fora dos sistemas de significacdo a partir dos quais adquirem sentido. A
identidade € produzida na representacéo e é o poder que lhe confere essa produtividade.

Assim, e como afirma Silva (2000, p. 79),

[...] a declaragdo de identidade “sou brasileiro”, ou seja, a identidade brasileira,
carrega, contém em si mesma, o traco do outro, da diferenca — “ndo sou italiano”,
“ndo sou chinés” etc. A mesmidade (ou a identidade) porta sempre o tragco da
outridade (ou da diferenca) (Grifo no original).

Como resultado, a identidade ndo pode ser compreendida fora do processo de producdo
simbolica e discursiva. A afirmacdo da identidade e a contraposi¢cdo da diferenca supdem
relacdes de poder “incluir/excluir (“estes pertencem, aqueles ndo”); demarcar fronteiras
(“no6s” e “eles”); classificar (“bons e maus”; “puros e impuros”; “desenvolvidos e primitivos”;
“racionais e irracionais”); normalizar (“ndés somos normais; eles sdo anormais).”24 (SILVA,
2000, p. 81). Desta maneira, e seguindo o pensamento do autor, € importante acrescentar que
as relacbes de identidade e diferenca ordenam-se em torno de oposicdes binarias, o que
representa uma maneira de organizar o mundo no qual vivemos. E essas classificacfes séo
sempre realizadas sob o ponto de vista da identidade, estabelecendo hierarquizacdes. Esta é

uma maneira de normalizar, padronizar e escolher “uma identidade especifica como o

2% Grifo no original/do autor.
24 Grifo no original/do autor.
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parametro” (SILVA, 2000, p.83). Além de serem interdependentes, identidade e diferenca,
séo resultado dos atos de linguagem — performativos —, portanto, produto do mundo social e
cultural. Nesse sentido, a contradi¢cdo nos permite pensar nos deslocamentos, pois no discurso
ha alteridade. O discurso ¢ “o caminho de uma contradi¢cao a outra” (FOUCAULT, 2008,
p.171), portanto o sujeito se constroi na contradi¢cdo, em uma relacdo em que nao € possivel
estabelecer os limites, pois “da alteridade-estranheza se constitui a identidade, que se difunde
além dos limites, além das fronteiras, e se d4 apenas em momentos de identificagdo.”
(ECKERT-HOFF, 2008, p.62).

Sem duvida, em um mundo multicultural e constantemente interconectado se faz
necessaria a tomada de uma atitude intercultural ante as diferencas e os outros modos de
entender o mundo. De acordo com o posicionamento das teorias ligadas aos ECs, é importante
abordar a pluralidade cultural em educacdo, ndo como uma questdo de respeito com a
diversidade e de dialogo com o outro, mas sim como uma oportunidade para analisar as
relacBes de poder nela imbricadas. E aqui que se faz necessario trabalhar desde a perspectiva
da “pedagogia como diferenga” (SILVA, 2000, p.101) porque,

[...] em certo sentido, “pedagogia” significa precisamente “diferenca”: educar
significa introduzir a cunha da diferenca em um mundo que sem ela se limitaria a
reproduzir 0 mesmo e o idéntico, um mundo parado, um mundo morto. E nessa
possibilidade de abertura para um outro mundo que podemos pensar na pedagogia
como diferenga” (Grifo no original).

Essa € a ideia que nos orienta para o desenvolvimento dos MDs que propomos como
resultado desta pesquisa. A premissa de que “o outro cultural é sempre um problema, pois
coloca em xeque nossa prépria identidade [...] 0 encontro com o outro, com o estranho, com o
diferente é inevitavel” (SILVA, 2000, p. 97). E justamente isso que acontece numa sala de
aula de PLE: ocorrem encontros com outras culturas, outras linguas, outras maneiras de
entender o mundo. Com muita frequéncia, vemos que nos LDs adota-se uma estratégia
pedagdgica que apresenta 0s contetdos culturais que podem gerar conflito com uma visao
reducionista e superficial. Esta maneira de apresenta-los ndo promove o questionamento, ndo
gera risco de confronto e, aléem do mais, reforca as representagdes sociais na construgdo do
outro. Como diz Pardo (apud SILVA 2000, p.101):

[...] respeitar a diferenca ndo pode significar "deixar que o outro seja como eu sou"
ou "deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente (do outro)",
mas deixar que 0 outro seja como eu ndo sou, deixar que ele seja esse outro que nédo
pode ser eu, que eu ndo posso ser, que ndo pode ser um (outro) eu; significa deixar
que o outro seja diferente, deixar ser uma diferenca que ndo seja, em absoluto,
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diferenca entre duas identidades, mas diferenca da identidade, deixar ser uma
outridade que ndo é outra "relativamente a mim" ou "relativamente a0 mesmo", mas
que é absolutamente diferente, sem relagdo alguma com a identidade ou com a
mesmidade (Grifo no original).

Por isso, é importante que o aprendiz de uma LE desenvolva uma capacidade para
reconhecer suas identidades culturais e, em consequéncia, possa compreender essas novas
culturas que se apresentam a ele “[e]m suma, devemos ser conscientes de que a nossa cultura
nos ensina 0 que ver e 0 que ignorar, mas uma pessoa que acabou de entrar em contato com
outra cultura ndo sabe o que ver, nem geralmente, como interpretar aquilo que vé” %
(CASAL, 2003, p.7).

Nesse sentido, consideramos relevante também discutir a no¢do de curriculo associada
as concepcdes de representacao, identidade, estere6tipo, significacdo por entendermos o LD
de PLE como texto cultural (COSTA, 2002). Como afirma Silva (2010, p.66), “conceber o
curriculo como representacdo significa, pois, destacar o trabalho da sua producdo, significa
expd-lo como o artefato que é.” Por isso, acreditamos que devemos pensar no curriculo, por
conseguinte no LD, como pratica cultural, como representacdo e como pratica de significacdo
levando uma proposta alternativa para o ambito da sala de aula de PLE. A perspectiva do
autor contribui, significativamente, para que sejamos capazes de entender o curriculo como
um espaco em que é possivel trabalhar nas diferencas. Sobretudo, porque a producdo da
identidade e da diferenca se da através da representagdo e “o curriculo esta diretamente
envolvido nesse processo” (SILVA, 2010, p.68).

Por isso, a importancia de compreendermos o conceito de representacdes para O

desenvolvimento do nosso projeto radica no fato de que

[...] os individuos ligados a uma cultura determinada e a uma lingua, compartilham e
ddo por entendido uma série de valores, crencas, simbolos, maneiras de ver o
mundo, pré-suposicOes e acdes perante as quais um falante, que ndo pertenca a essa
cultura e que ndo compartilhe essa lingua, pode se sentir alheio?®® (LORENZ, 2010,
p.160).

Assim, o contexto da sala de aula de PLE é um espaco no qual os alunos podem assumir

diversas posturas que lhes permitam entender as perspectivas etnocéntricas, evitar a rotulacdo

% «en definitiva, debemos ser conscientes de que nuestra cultura nos ensefia qué ver y qué ignorar, pero una

persona recién asomada a otra cultura no sabe qué ver, ni generalmente, como interpretar lo que ve” (CASAL,
2003, p.7).

%6 «|os individuos adscritos a una cultura determinada y a una lengua, comparten y dan por sobreentendido una
serie de valores, creencias, simbolos, maneras de ver el mundo, presuposiciones y actuaciones ante las que un
hablante, que no pertenezca a esa cultura y que no comparta esa lengua, puede sentirse ajeno.” (LORENZ, 2011,
p.160)
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negativa da cultura alheia e fazer dos choques culturais experiéncias de aprendizado altamente
positivas. No julgamento das culturas distintas, com base em preceitos das culturas maternas,
estamos trazendo a tona as representacGes e 0s estereo6tipos criados sobre o outro. Por isso, é
frequente que praticas de outros sistemas culturais sejam catalogadas como absurdas e,

consequentemente, dificilmente toleradas, ou rechacadas.

1.2 Relacdo lingua-cultura

Historicamente, o conceito de cultura tem sido abordado desde as mais diversas
perspectivas, e como Risager (2006) apresenta, este tem sido estudado sob varios prismas: a
perspectiva historica europeia, cultura como préxis, a visdo antropoldgica - destacando o
conceito de relativismo cultural -, visdo estruturalista, interpretativa, e a cultura sob a
perspectiva dos ECs (HALL, 2012; SILVA, 2010; WOODWARD, 2006). Parece-nos
importante referir a este breve percurso histérico ja que s6 assim € possivel entender o cenario
atual para melhor compreendermos estes construtos. Assim, e aderindo ao posicionamento da
autora, a perspectiva antropoldgica de cultura e a visdo dos ECs seriam as mais caras para 0
nosso trabalho no sentido de melhor compreender as relagcdes entre lingua e cultura no
contexto p6s-moderno.

Do ponto de vista de Risager (2006, p.39) a “[a]ntropologia é particularmente pertinente
para a analise das relacdes entre lingua e cultura na perspectiva de lingua estrangeira /

2! Nesse sentido, aponta-se para um conceito de cultura essencialmente

segunda lingua
semiotico, que parte do principio de que a cultura é formada por teias de significados tecidas
pelo homem “que é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo
a cultura como sendo essas teias” (GEERTZ, 2008, p.15). Esta perspectiva de cultura
amparada nessas constru¢es simbdlicas nos ajuda a compreender os conflitos que possam
surgir no ensino-aprendizagem de uma nova lingua, pois entram em jogo grupos heterogéneos
convivendo no espaco da sala de aula.

Por outro lado, consideramos que a analise de Santos (1996) pode nos brindar elementos
significativos para entendermos os mudltiplos sentidos atribuidos ao termo. Segundo ele,

existem duas concepg¢des basicas: a primeira concepcao de cultura remete a todos os aspectos

27 «Anthropology is particularly pertinent to the analysis of the relationship between language and culture in a
foreign-/second-language perspective” (RISAGER, 2006, p.39)
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de uma realidade social; a segunda refere-se mais especificamente ao conhecimento, as ideias
e crengas de um povo. Contudo, no contexto deste trabalho devemos compreender o conceito
de cultura como um conceito dindmico construido na interagdo: “cultura € uma construcao
historica, seja como concepcdo, seja como dimensdo do processo social [...] a cultura é um
produto coletivo da vida humana. (SANTOS, 1996, p.45); “E uma dimensdo dinamica,
criadora, ela mesma em processo, uma dimensdo fundamental das sociedades
contemporaneas” (SANTQOS, 1996, p.50).

Outro dos referentes tedricos que servem como base desta pesquisa e que contribui para
delinear o conceito de cultura ao longo do trabalho é Laraia (2008), que apresenta o
pensamento de diversos autores sobre a origem da cultura, explicacdes de natureza fisica e
social. Além disso, o autor explica como os individuos de culturas diferentes veem o mundo
de maneira também diferente, e analisa como o etnocentrismo é responsavel por muitos dos
conflitos que surgem por uma cultura pensar que € melhor do que outra. A cultura condiciona
a visdo de mundo do homem, e viceversa, por isso, é relevante repensar a maneira de

conceber o ensino de lingua portuguesa como LE. Segundo Laraia (2008, p.73-74),

[...] o fato de que o homem vé o mundo através de sua cultura tem como
consequéncia a propensdo em considerar o seu modo de vida como o mais correto e
0 mais natural. Tal tendéncia, denominada etnocentrismo, € responsavel em seus
casos extremos pela ocorréncia de numerosos conflitos sociais. O etnocentrismo, de
fato, ¢ um fendmeno universal. E comum a crenca de que a propria sociedade é o
centro da humanidade, ou mesmo a sua Unica expressao.

Por outro lado, e em consonancia com a perspectiva antropoldgica, estdo as vertentes do
pensamento pds-moderno e dos ECs, que tém centrado a sua atengdo na complexidade da
sociedade pos-moderna e seus conflitos associados a questdes de etnia, raca, identidade e
multiculturalismo (HALL, 2012). O conceito de cultura que alicerca o trabalho destas
vertentes estd baseado nas culturas do cotidiano, pensando a cultura como “universo de
sentido, mas também como submetida a processos de producdo e circulagdo, como capaz de
exercer efeitos nas relagdes de forca sociais” (MATTELART; NEVEU, 2004, p.91). Entao,
todas aquelas praticas cotidianas que permitem evidenciar como as crengas, atitudes e valores
organizam-se no dia a dia. Hall (1997) faz referéncia a centralidade da cultura, expressdo que

explica como a cultura atua como mediadora em cada situacgao da vida social contemporéanea.

A cultura esta presente nas vozes e imagens incorpéreas que nos interpelam das
telas, nos postos de gasolina. Ela € um elemento chave no modo como o meio
ambiente doméstico ¢ atrelado, pelo consumo, as tendéncias e modas mundiais. E
trazida para dentro de nossos lares através dos esportes e das revistas esportivas, que
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freqlientemente vendem uma imagem de intima associagdo ao "lugar" e ao local
através da cultura do futebol contemporaneo. Elas mostram uma curiosa nostalgia
em relacdo a uma “comunidade imaginada”, na verdade, uma nostalgia das culturas
vividas de importantes “locais” que foram profundamente transformadas, sendo
totalmente destruidas pela mudanca econémica e pelo declinio industrial (HALL,
1997, p.5).

Nesse sentido, Spencer-Oatey e Franklin (2009) propGem-se definir cultura e explorar
varios aspectos que sdo chave e, portanto, significativos para compreender a interacdo
intercultural. Os autores fazem um percurso por varias defini¢fes de cultura que consideram
relevantes para construir as bases do que depois serd o ponto forte da sua analise: a
Intercultural Interaction Competence (ICIC). Entretanto, 0 nosso interesse aqui, nao € entrar
nas minucias do trabalho dos autores, mas sim identificar o que eles entendem por cultura e
quais o0s aspectos que se consideram expressivos para melhor definir este conceito. Posto que,
0 que eles pretendem destacar é que a cultura manifesta-se através de diversas regularidades e
que estd associada a grupos sociais. Existe uma complexa rede de varios tipos de
regularidades e, por isso, “é¢ importante tentar incorporar todas as formas de regularidade que
sdo caracteristicas de um determinado grupo cultural quando se analisa a interacdo
intercultural”® (SPENCER-OATEY; FRANKLIN, 2009, p.34). Segundo a perspectiva dos
autores a regularidade traz consigo a variabilidade, ou seja, sdo conceitos que vao de maos
dadas. Para explicar isso, eles referem ao conceito de habitus® de Bourdieu que diz respeito
as estruturas relacionais nas quais o individuo estd inserido. Sendo assim, “as pessoas
incorporam no seu habitus as regularidades que experimentam através do tempo, tanto quanto
pelos dados contextos, contudo as suas praticas reais emergem de uma intera¢do dindmica
destas regularidades com improvisagio e criatividade”® (SPENCER-OATEY; FRANKLIN,
2009, p.36).

Contudo, é importante dizer que existem esquemas de atuacdo e pensamento, por
exemplo, associados a um grupo socio-cultural determinado; isto é, pessoas que fazem parte
de uma comunidade especifica tendem a compartilhar estilos de vida semelhantes que se
manifestam como regularidades, o que ndo quer dizer que tais membros dessa comunidade

tenham simultaneamente as mesmas crencas, praticas religiosas, gostos, ou formas de

28 «jt s important to attempt to incorporate all forms of regularity that are characteristic of a given cultural group

when analysing intercultural interaction(SPENCER-OATEY; FRANKLIN, 2009, p.34)(Grifo do autor).

2 “This is in line with Bourdieu’s concept of "the habitus’, which he defines as ‘the durably installed generative
principle of regulated improvisations [which produces] practices (1977:78). (SPENCER-OATEY; FRANKLIN,
2009,p.36)(Grifo do autor).

% “people incorporate into their habitus the regularities they experience over time both in and across given
contexts, yet their actual practices emerge from a dynamic interaction of these regularities with improvisation
and creativity.”(SPENCER-OATEY; FRANKLIN, 2009, p.36)
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interacdo com outras pessoas em comunidades diferentes. Assim, e como 0s autores
explicitam no decorrer da sua analise, sempre que se constitui um novo grupo social, com
praticas especificas, uma nova cultura — entendida como habitus — se desenvolve
gradualmente.

Voltando ao que foi anteriormente mencionado sobre a cultura associada a grupos
sociais, € importante destacar que Spencer-Oatey e Franklin se afastam da concepcdo de
grupo cultural associado a uma nacdo ou grupo étnico especifico. E pdem a énfase numa
perspectiva mais ampla que inclui as micro-culturas e os seus rituais: grupos religiosos e
cultura, organizacdes e cultura, grupos profissionais e cultura etc. Por esta razdo, para 0s
autores é de fundamental importancia entender a vinculacdo entre cultura e representacgdo,
pois na tendéncia ao “empacotamento” das culturas, corre-se 0 risco de cair em
generalizacOes, estereotipagem e reducionismo cultural. Depois de um breve panorama do
posicionamento de Spencer-Oatey e Franklin, concordamos com os tedricos em que cultura é
um conceito dificil de ser definido, devido a heterogeneidade de postulados teoricos, contudo
podemos melhor entender o que é cultura segundo a perspectiva deles a partir da seguinte
afirmacéo:

A cultura é um conjunto difuso de presuncdes e valores basicos, orientacdes para a
vida, crencgas, politicas, procedimentos e convencBes comportamentais que S&o
compartilhados por um grupo de pessoas, e isso influencia (mas ndo determina) o

comportamento de cada membro e as suas interpretacfes sobre o significado do
comportamento de outras pessoas®* (SPENCER-OATEY; FRANKLIN, 2009, p.15).

Cultura, entdo, pode ser definida a partir das seguintes caracteristicas: por manifestar-se
através de diversos tipos de regularidades, por estar associada a grupos sociais, por afetar os
comportamentos dos individuos e a sua interpretacdo; em suma por ser construida e
reconstruida de forma permanente através da interacdo com os outros. Nesse ponto, podemos
estabelecer um elo com as discussdes de Corbett (2003) que, na procura de entender a
abordagem intercultural no ensino de inglés, traz a tona um conceito de cultura ndo ligada
unicamente a nacionalidade afirmando que “[a] cultura britanica ndo se compde somente do

Inglés, Irlandés do Norte, Escocés e culturas Galesas, mas de comunidades caracterizadas por

31 «“Culture is a fuzzy set of basic assumptions and values, orientations to life, beliefs, policies, procedures and
behavioural conventions that are shared by a group of people, and that influence (but do not determine) each
member’s behaviour and his/her interpretations of the ‘'meaning” of other people’s behavior.”(SPENCER-
OATEY; FRANKLIN, 2009, p.15) (Grifo do original)
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uma variedade de fatores, incluindo idade, género, classe, etnicidade e ainda questdes como
opdes de lazer”*? (CORBETT, 2003, p.19).
Considerando tal afirmacéo, e trazendo um exemplo do nosso contexto, podemos dizer
que dentro das culturas brasileiras pode-se encontrar inimeras micro-culturas, tais como, a
cultura dos jovens brasileiros; dos jovens brasileiros goianienses; dos jovens brasileiros
goianienses fas de mdsica sertaneja universitaria; dos jovens brasileiros goianienses fas de
masica sertaneja universitaria e evangélicos etc. E poderiamos continuar especificando essas
comunidades muito mais ainda. Sem davida, faz-se evidente que a definicdo de cultura
incorpora VAarios aspectos essenciais e constitutivos como: normas sociais, crencas e praticas
ndo estaticas que estdo em renegociacdo constante com cada membro de uma comunidade.
Entdo, segundo Corbett,
A‘cultura’ de um grupo pode ser considerada como a relagdo entre suas crencas e
valores, e 0s padrfes de comportamento, arte e comunicacdo que esse grupo produz,

tendo em mente que essas crencas e valores estdo sendo negociados constantemente
dentro do grupo® (CORBETT, 2003, p.20) (Grifo do autor).

Como o interesse do autor reside em incorporar a abordagem intercultural a sala de aula
de LE ou L2 é indiscutivel que a sua concepcdo de cultura estard permeada pelos aspectos
anteriormente mencionados. Este aspecto da revalorizacdo das culturas das margens também é
tratado por Risager (2006) ao destacar as contribuicOes, por exemplo, da perspectiva
antropologica americana e dos ECs para a analise de questdes culturais e o entendimento da
relag@o entre lingua e cultura “porque pensa a cultura como universo de sentido, mas também
como submetida a processos de producdo e circulacdo, como capaz de exercer efeitos nas
relagdes de forga sociais” (MATTELART; NEVEU, 2004, p.91). Quer dizer, todas aquelas
praticas cotidianas que permitem evidenciar como “valores culturais, crencas, e atitudes
penetram e organizam sistematicamente a vida cotidiana™** (CORBETT, 2003, p.168). Nesse
contexto, e como afirma Risager (2006), é preciso definir, em primeira instancia, o que é
lingua e o que é cultura para entender a posteriori a relagio entre ambas. E importante apontar

que a autora chama a atencdo para ndo entrar no jogo da dicotomia entre o novo e o classico

%2 “British culture is not just made up of English, Northern Irish, Scottish and Welsh cultures, but of
communities characterized by a range of factors, including age, gender, class, ethnicity and even such things as
leisure pursuits.” (CORBETT, 2003, p.19)

% «The “culture’of a group can be considered the relationship between its core beliefs and values, and the
patterns of behaviour, art and communication that the group produces, bearing in mind that these beliefs and
values are constantly being negotiated within the group” (CORBETT, 2003, p.20) (Grifo do autor).

3 «culture’s values, beliefs, and attitudes sistematically pervade and organise everyday life” (CORBETT, 2003,
p.168).
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conceito de cultura, pois este tem se transformado e diversificado notavelmente. Essa autora
(2006), como foi anteriormente apontado, afirma que a perspectiva antropolégica €
particularmente pertinente para analisar a relacdo entre lingua e cultura ja que, em primeiro
lugar, a mirada antropoldgica se dirige aquilo que é desconhecido, em culturas e sociedades
menos conhecidas, portanto, o seu principal interesse aplicado a sala de aula estd em brindar
aos estudantes a possibilidade de estabelecer contatos pessoais com pessoas que falem a
lingua alvo. O segundo ponto diz sobre a mudanca de foco da antropologia para o estudo de
sociedades mais complexas. E aqui podemos estabelecer um nexo em consonancia com 0
interesse dos ECs. E o terceiro e ultimo ponto que a autora menciona refere-se a consciéncia
da antropologia em relacdo a dimenséo linguistica da cultura. Dessa maneira e tomando como
referéncia essas concepcles, é que ela considera factivel pensar sobre a separabilidade-
inseparabilidade de lingua e cultura, e em como ambos os conceitos podem ser readaptados
em novas configuracdes.

Apos percorrer diferentes conceitos de cultura que os autores estudados apresentam,
podemos recuperar 0S seguintes aspectos: a cultura deve ser entendida como uma teia de
significados conformada por construgdes simbolicas, “é 0 que significa dizer que devemos
pensar as identidades sociais como construidas no interior da representacdo, através da
cultura, ndo fora delas” (HALL, 1997, p.8). Na cultura estdo representados os valores,
orientacdes para a vida e convengfes de um grupo social; € uma construcao social, portanto,
coletivamente construida na interacdo. Estamos, assim, diante de uma perspectiva pos-
moderna gque entende a cultura como discurso, como o significado que os membros de uma
comunidade d&o as suas praticas discursivas. Portanto,

[...] uma visdo pds-moderna de cultura ndo consegue perder a historicidade das
comunidades discursivas nacionais e locais atendendo a subjetividade dos falantes e
escritores que participam em multiplas comunidades globais®® (RISAGER, 2012,
p.70).

Assim, ja esclarecidas as concepcdes de cultura que servem de alicerce nas anélises dos
tedricos aqui citados, podemos pensar de que maneira € possivel verticalizar os aspectos

culturais utilizando a abordagem intercultural como base para as praticas docente e discente.

1.3 Verticalizacao dos aspectos culturais no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira

% «a post modernist view of culture manages not to lose the historicity of local national speech communities

while attending to the subjectivity of speakers and writers who participate in multiple global communities”
(RISAGER, 2012, p.70)
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No contexto deste estudo, assumimos o compromisso de discutir o que se entende por
cultura a partir de leituras aprofundadas realizadas com base nas teorias de Corbett (2003),
Hall (2012), Risager (2006, 2010, 2012) e Spencer-Oatey e Franklin (2009); para repensar as
novas relacles que se estabelecem entre o conceito de lingua e cultura no contexto de ensino
de LEs (RISAGER, 2006; DIAZ, 2005; MENDES, 2007; GIMENEZ, 2008). Em seguida,
refletimos sobre os conceitos de languaculture, fluxos culturais e complexidade cultural
apresentados por Risager (2006), pois séo de grande relevancia para repensar as relagdes entre
lingua e cultura no ensino-aprendizagem de LE. A escolha dos autores, anteriormente
apresentados, nédo foi casual, visto que todos eles concordam em que nesses processos devem
estar imbricados os aspectos culturais, para que o aluno tome consciéncia de que se comunicar
em outra lingua implica conviver de forma respeitosa com a diversidade, assumindo uma
atitude intercultural sobre as culturas proprias e as dos outros.

Assim, em primeiro lugar, consideramos importante referir-nos a Miquel Lopez (1999,
2005)*® que revisa e reclassifica o termo cultura, de acordo com trés aspectos diferentes:
Cultura com C maiusculo - produtos socialmente sancionados-, cultura com ¢ mindsculo — o
cotidiano das pessoas, e cultura com k — atinge grupos minoritarios e marginalizados -. Com o
objetivo de facilitar a aplicacio na sala de aula, a autora revisa a sua propria teoria (LOPEZ,
2005) e faz uma nova proposta que distingue a cultura legitimada entendida como aqueles
produtos legitimados e simbdlicos, a cultura essencial que reune crengas, juizos, saberes
compartilhados socialmente, regras sobre o que, e como dizer, modos comportamentais etc.; e
a cultura epidérmica que representa usos e costumes que ndo sao compartilhados por todos os
falantes de uma lingua, que sdo especificos de um grupo minoritéario. Neste sentido observa-se
que a concepcao de cultura mais adequada ao nosso trabalho de pesquisa focado no ensino-
aprendizagem de PLE é aquela que refere a cultura essencial. Dessa maneira, podemos
desenvolver no ambito da sala de aula uma abordagem que extrapole 0 meramente linguistico
e que permita ao discente compreender o contexto cultural que permeia a lingua-cultura alvo.
E primordial, para o objetivo deste trabalho, fazer uma reflexdo sobre cultura como conceito
vital para poder entender, em consequéncia, tudo que envolve o termo intercultural e como a
abordagem intercultural incide no ensino-aprendizagem de LEs.

E importante ressaltar que sempre que pensamos em lingua, ndo estamos referindo s6 a
um sistema composto por elementos de ordem linguistica, mas a um sistema que também

envolve significados culturais, quer dizer, codigos culturais, diversas maneiras de interpretar o

% Miquel (1999) e Lépez (2005) séo a mesma autora espanhola: Lourdes Miquel Lopez que se dedica a ensinar
espanhol a estrangeiros.
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mundo, valores. Pois, a um fato linguistico, sempre vem associado um fato cultural. Assim, é
evidente que “a simples aquisi¢do do sistema linguistico ndo assegura a compreensao, razao
pela qual ndo é possivel dissociar no plano da comunicacgdo a lingua da realidade que subjaz,
isto é, da bagagem cultural: a cultura.”®’ (DIAZ, 2005, p.838). Mas, como isso deve ser
considerado em sala de aula de LE? Os contetdos culturais (DIAZ, 2005) sdo considerados
como aqueles saberes associados a vida cotidiana, relagdes familiares, habitat, organizacdo
social, atualidade etc. Saberes que devem estar orientados para a sensibilizacdo do aluno em
relacdo com a realidade social e cultural das lingua(s)-cultura(s) estudadas. Nesse sentido é

que

[...] o ensino e aprendizagem dos contetidos culturais em sala de aula ndo serd
enfocado para que os alunos cheguem a comportar-se de igual maneira que os
nativos, reproduzindo seus comportamentos de forma mimética, mas que saibam
decodifica-los e compreendé-los através do recurso aos referentes proprios, aos
conhecimentos anteriores, as vivéncias e experiéncias préprias na perspectiva dos
contatos interculturais® (DIAZ, 2005, p.849).

Os contetdos culturais podem, entdo, se constituir como o fio condutor para que 0s
alunos tenham acesso a aspectos das lingua-cultura(s) estudadas que, de outra maneira, ndo
teriam e que possam refletir sobre como, nesse contato linguistico-cultural interferem os
referentes culturais préprios para olharmos o outro.

Parece-nos também oportuno aprofundar na discussao que Risager (2006) propde. O seu
intuito é desconstruir os conceitos de lingua e cultura para demonstrar que podem se
considerar, em certos casos, como separaveis. Entretanto, para isso devemos desenvolver
algumas concepcdes que sdo de fundamental importancia na sua analise: a complexidade
cultural; o conceito de fluxos culturais, linguisticos e discursivos; a relacdo multidimensional
entre lingua e cultura e o conceito de languaculture. Como ponto de partida, devemos
destacar que Risager baseia a sua analise em uma “concepcao integradora da linguagem”39

(2006, p.3). Quer dizer, concebe a lingua como parte constitutiva e integral da cultura e da

sociedade e, portanto, desde esta perspectiva, todas as praticas linguisticas seriam préaticas

%7 “la simple adquisicion del sistema lingiifstico no asegura la comprension, por lo que no es posible disociar en
el plano de la comunicacién la lengua de la realidad que subyace, es decir, del bagaje cultural: la cultura.”
(DIAZ, 2005, p.838) (Grifo no original).

38 «la ensefianza y aprendizaje de los contenidos culturales en el aula no estara orientada a que los alumnos
lleguen a comportarse de igual manera que lo harian los nativos, reproduciendo sus comportamientos de forma
mimética, sino a que sepan decodificarlos y comprenderlos a través del recurso a los referentes propios, los

conocimientos anteriores, las vivencias y experiencias propias en la perspectiva de los contactos interculturales”
(DIAZ, 2005, p.849)

% «“integrative conception of language” (RISAGER, 2006, p.3).
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culturais por estarem imbuidas em um contexto cultural mais abrangente. Lingua, entdo, de
acordo com o ponto de vista dessa autora, sdo aquelas préaticas linguisticas espalhadas, fluindo
através de redes globais como consequéncia dos mais diversos tipos de mobilidade. Esse
conceito de lingua vai além da proposta de ensino meramente comunicativa, pois a pos-
modernidade nos apresenta uma situacdo em que as fronteiras se diluem, as paisagens
linguisticas mudam e, portanto, a ideia de transnacionalidade transforma-se em protagonista
de tal realidade. E, neste contexto, que Risager propde repensar a visio de lingua, e em vista
disso, a relacdo existente entre lingua e cultura(s).

A partir da sua proposta metodoldgica, a abordagem transnacional, a autora enfatiza a
necessidade de contestar a tradicdo monolingue de ensino-aprendizagem de linguas. Em razéo
de que ndo existiria, por causa do nosso mundo globalizado e interconectado, um cidad&o
falante de uma lingua s, mas um cidaddo do mundo. Diante disso, aprender uma nova lingua
“significaria entrar em uma cena global e transnacional através das competéncias na lingua
em questdo. Poderia também significar a conquista da oportunidade de ser visto como cidadao
do mundo (préximo) com uma perspectiva cosmopolita™® (RISAGER, 2010, p.4).

Todavia, a autora chama a nossa atencdo para identificarmos, na relacdo entre lingua e
cultura(s), uma situacdo altamente complexa. Para comecar as discussdes sobre a
separabilidade-inseparabilidade destes conceitos, Risager considera necessario partir de duas
opinides opostas: lingua e cultura como inseparaveis e lingua como culturalmente neutra; para
estabelecer, logo depois, uma terceira posi¢cdo que guiara as suas analises. A primeira visao
associa-se a virada cultural dos anos 80 — ainda muito vigente no imaginario coletivo —; e a
segunda ¢é relacionada aos estudos do inglés como lingua franca. Nenhuma destas posicGes é
satisfatoria; a primeira por estar vinculada a uma concepcao de lingua estatica atrelada ao
paradigma de lingua-nacdo e a segunda por ver a lingua como um codigo evocando a visao
mais estruturalista. Isto posto, Risager destaca uma terceira perspectiva que se afasta das
concepgdes anteriormente mencionadas: lingua e cultura podem ser separadas e lingua nunca
pode ser neutra, pois carrega a linguaculture.

E relevante entdo, neste ponto, desenvolver o conceito de linguaculture ou
languaculture por ela apresentado e que foi primeiramente apresentado por Michael Agar

(1994). Este conceito supde a ideia de que “lingua carrega significados, e nesse sentido

%0 «would mean entering the global and transnational scene by means of competences in the language in

question. It could also mean getting an opportunity to be seen as a (coming) world citizen with a cosmopolitan
outlook” (RISAGER, 2010, p.4).



45

qualquer lingua carrega cultura™' (RISAGER, 2010, p.8). Pensar a relacéo entre lingua e
cultura(s) desde esta perspectiva possibilita uma melhor compreenséo da metafora dos fluxos.
Assim, as linguas espalham-se por meio de redes, atravessando contextos culturais diversos e
atingindo as mais variadas comunidades discursivas. Os falantes dessas linguas se
transformam no elemento primordial para a difusdo e propagacdo através das redes, levando

com eles aspectos pessoais e coletivos.

A linguacultura de alguém esta em primeira instancia e sobretudo, ligada a primeira
lingua aprendida na vida. Aprender outras linguas significa construir sobre a
linguacultura da sua primeira lingua. As conotagfes pessoais para palavras e frases
sdo transferidas, e uma espécie de mistura de linguas é desenvolvida, onde a
linguacultura da primeira lingua vai ser a provedora dessa nova lingua** (RISAGER,
2010, p.8).

O conceito de languaculture apresenta-se, sem duvidas, abrangente, ja que nao se refere
a uma lingua + uma cultura, como originalmente pensado por Agar (1994), mas sim a um
conjunto de linguas e a bagagem cultural que um individuo leva consigo — lingua(s) mais
cultura(s) — desde uma perspectiva que inclui os processos de globalizagdo. Languaculture,
portanto, entendida como prética linguistica, articulada, construida e reconstruida por meio de
interacdes. E, por conseguinte, por meio dos significados que atribuimos a essas interacdes
gue a lingua néo € neutra.

Risager (2006) apresenta trés dimensdes da languaculture que correspondem a trés
visGes culturais da lingua e sdo: a dimensdo semantico-pragmaética, que faz referéncia a
variabilidade e constancia em situacdes de uso em linguas especificas; a dimensdo poética que
diz sobre o uso estético da lingua; e a dimensdo de identidade, intimamente relacionada com a
variacdo social de uma lingua. Estas podem ser explicadas em outras linguas, contudo, ao
estarem ligadas a questBes culturais muito especificas e imbricadas na formacao identitéria,
cultural e social das pessoas s6 adquirem o sentido completo num determinado contexto
linguistico-cultural. Para esclarecer, poderiamos trazer um exemplo da lingua espanhola,
variante rio-platense, especificamente da Argentina. A variante rio-platense, sobretudo na
Argentina, tem uma influéncia muito forte do lunfardo, que se desenvolveu, principalmente,

na cidade de Buenos Aires com a contribuicdo das diversas migracGes, em maior parte,

! “language carries meaning, and in this sense any language carries culture” (RISAGER, 2010, p.8)

2 One’s linguaculture is first and foremost tied to the language you learnt first in life.Learning other languages
means building on the linguaculture of your first language. Personal connotations to words and phrases are
transferred, and a kind of language mixture develops, where the new language is supplied with linguacultural
matter from the first language. (RISAGER, 2010, p.8)
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italiana. Estudos afirmam que surge no fim do século XIX, entre as classes sociais mais
baixas, 0s presos nas cadeias, por exemplo, e que, logo depois, junto com uma mescla do
italiano e o espanhol (cocoliche) teriam surgido muitas expressées do lunfardo, expandindo-se
através das letras do tango. Muitas das palavras do lunfardo sdo comumente utilizadas hoje na
linguagem, por exemplo, chamuyar. E aqui retomamos essa ideia de “questdes culturais
especificas” de uma lingua-cultura. Ndo poderiamos explicar o sentido que essa palavra tem
fora do contexto do espanhol da Argentina, justamente, pelo seu significado cultural. A
palavra chamuyar se refere, originalmente, a conversa que um homem tem com uma mulher
para convencé-la de sair com ele, de beija-lo etc. Nesse caso, poderiamos encontrar uma
semelhanca com a palavra xavecar no portugués. Mas, ndo é utilizada s6 nesse contexto. Hoje
0 uso dessa palavra tem se estendido a outros ambitos e é utilizada por todas as faixas etarias
para significar que a pessoa “fala a toa, sem argumentos para tentar convencer alguém”.
Assim, existem expressdes como es um(a) chamuyero(a), no chamuyés, basta de chamuyo
etc.

Para abordar o conceito de complexidade cultural, Risager se serve da teoria do fluxo
cultural desenvolvida por Hannerz (1992), com o objetivo de fundamentar que as linguas se
propagam através das culturas e as culturas, através das linguas. A perspectiva de Hannerz,
uma visdo macro-antropoldgica para a andlise cultural, converge com a visdo de lingua
apresentada por Risager; visdo esta que se define como dinamica e orientada para as redes,
por conseguinte, ancorada na sociolinguistica. Dessa perspectiva, a autora define os fluxos
culturais como “uma alternincia constante entre a externalizagdo e interpretagdo, com o fluxo
que passa de pessoa a pessoa em um processo constante de distribuicio e transformagdo”™*
(RISAGER, 2006, p.67). Isso quer dizer que, enquanto os individuos fazem as suas
contribui¢des para o fluxo, eles mesmos estdo sendo construidos como seres sociais nos niveis
micro e macro. Destaca-se neste sentido a influéncia do global na distribui¢do cultural e
também a relevancia das estruturas de poder na organizacdo de tais fluxos. Essa realidade
influi, sem duvida, no ensino-aprendizagem de linguas que passa a ser visto como uma pratica
que transforma e ¢ transformada por esses fluxos globais “que deixa algo “dentro” do espago

de aprendizagem e deixa algo “fora” no mundo exterior”™* (RISAGER, 2006, p.72).

#3 «a constant alternation between externalization and interpretation, with the flow passing from person to person

in a constant process of distribution and transformation” (RISAGER, 2006, p.67).
* “that lets something "into” the learning space and lets something “out” into the outside world” (RISAGER,
2006, p.72). (Grifo do autor)
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Essa autora, em sua tentativa de explicar que as relacdes entre lingua e cultura sao
extremamente complexas e que precisam ser compreendidas no contexto da p6s-modernidade,
discute o contraste existente entre homogeneidade e complexidade linguistica no ensino de
linguas considerando as praticas linglisticas sob uma perspectiva mais ampla. Quer dizer,
essas praticas se definem como processos de interpretacdo e producdo linguistica constante,
em cujo contexto constroem-se cadeias de intertextualidade entre a oralidade e a escrita.
Assim, essas praticas linguisticas devem ser vistas como acontecendo atraves de redes sociais
que por sua vez se configuram a partir de diversas estruturas e extensdes. Esse enfoque de
redes permite perceber as relacdes que se estabelecem entre niveis micro, interacdo linguistica
entre os individuos, e macro. Risager entende que é importante destacar o conceito de
mobilidade e fluxo linguistico porque este incorpora a ideia de movimentos do centro para a
periferia e vice-versa, e assim é possivel entender que é nessas redes que sdo reproduzidas e
renegociadas as relagbes de poder, nesse sentido, 0 uso de determinadas linguas ganham

terreno por sobre outras. Evidencia-se, dessa maneira,

Como as diferencgas culturais se expressam e sdo criadas através de diversas formas
de praticas linguisticas e discursivas, como culturalmente, diferentes sistemas
conceptuais e visdes de mundo estdo contidos nos sistemas semanticos e
pragmaticos de vérias linguas, e como a evolugdo e socializagdo da lingua
contribuem para o desenvolvimento das identidades culturais e dos modelos
culturais do mundo® (RISAGER, 2006, p.1).

Quando uma pessoa adquire uma nova lingua, seja como LE ou como L2, ela tem
acesso a outras redes linguisticas que pode combinar e relacionar com aquelas outras das
quais ja participa. Por exemplo, quando as pessoas migram, as suas redes linguisticas mudam,
fazendo-se mais extensas e estabelecendo novos vinculos. Para explicar melhor estes
movimentos Risager analisa diversos tipos de fluxos — migratérios, de aquisicdo —
aprendizagem de LE ou L2, fluxos lexicais, textuais, de L1 e o code-switching (mudanca de

codigo) —, os quais vao ser determinantes.

A identidade linguistica que esta conectada com a nova lingua pode, entdo, ser muito
fragmentaria e insegura. Mas também pode ser caracterizada pela liberdade

* “How cultural differences express themselves and are created via various forms of linguistic practice and
discourse, how culturally different conceptual systems and world views are contained in the semantic and
pragmatic systems of the various languages, and how language developments and socialization contribute to the
development of cultural identities and cultural models of the world.” (RISAGER, 2006, p.1)
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experienciada de alguém que é capaz de se expressar em uma lingua que ndo é a sua
primeira lingua*® (BORSCH, apud RISAGER 2006, p.95).
Com base no anteriormente explicado é que a autora vai considerar o ensino de linguas
como uma zona de contato linguistico em que convergem variados fluxos linguisticos e
discursivos. Por esta razdo deve-se prestar especial atencdo aos fluxos anteriores e externos a
essa situacao de sala de aula; estudar como as varias linguas dessa realidade multicultural que
compde a aula de lingua estrangeira sdo usadas na interacdo etc. O contexto de ensino-
aprendizagem de linguas se configura como um espaco em que circula uma ampla diversidade
de textos, escritos e orais, que funcionam como ponto de partida para novos fluxos e que se
misturam através de, por exemplo, o code-switching. Em suma, a cultura deve ser vista em
relacdo a pratica linguistica, aos recursos linguisticos e a construcdo discursiva do sistema
linguistico. Assim, o conceito de languaculture pode nos oferecer a oportunidade de repensar
as conexdes e reconexdes entre lingua e cultura como resultado dos varios processos de
mobilidade real e virtual. Constitui-se como uma ponte entre a estrutura da lingua e o idioleto,
socialmente construido ja que a languaculture de um individuo ndo pode ser separada da sua
historia de vida, da sua bagagem cultural, da sua identidade.

Por outro lado, mas também pensando na importéncia de levar tdpicos culturais as aulas
de LE/L2, apontamos as discussdes de Corbett (2003), que se centram neste aspecto, e na
possibilidade de discutir estes topicos sob uma perspectiva intercultural. Para isso, o autor
propde uma reflexao sobre “quais” culturas devem ser representadas — as elitizadas e também
as marginalizadas? —; e também pretende explicar o quanto a lingua esta imbricada a cultura,
exemplificando com situaces de aculturacdo e assimilacdo. Atraves da sua analise, o autor
conclui que as culturas das margens devem ser colocadas em foco, pois sdo estas as culturas
com as quais nossos alunos se identificam, e estuda-las pode ser uma permanente fonte de
motivacgdo para a aprendizagem de linguas.

Consideramos importante fazer referéncia também ao trabalho de Casal (2003, p.20), de
vertente intercultural aplicada ao processo de ensino-aprendizagem de LE, que afirma que a
aprendizagem de uma lingua com a perspectiva da interculturalidade “[...] sugere que a
esséncia da aprendizagem de uma cultura ndo ¢é a aquisicdo de uma lista de contetdos, mas

sim a habilidade para mudar as perspectivas culturais, para desenvolver uma mente

% “The linguistic identity that is connected to the new language can, then, be highly fragmentary and insecure.
But it can also be characterized by the freedom experienced when one is able to express oneself in a language
that is not one’s first language” (BORSCH, 1982 citado por RISAGER 2006, p.95)
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intercultural™®’. 1sso exige uma profunda compreenséo da lingua-cultura(s) alvo e representa
uma oportunidade inigualdvel para desconstruir os preconceitos e representacfes. Assim, e

como afirma Oliveras (2000, p.100),

[...] a educacdo intercultural implica uma postura critica perante a sociedade, ja que
se afasta de certos conceitos neutros tradicionais (...) Se a pedagogia intercultural se
afastasse da sociedade ndo poderia, nem perceber, nem intervir nesta complexa
realidade em constante transformacéo. A educacéo intercultural possui um elemento
ideoldgico indiscutivel. Assim, podemos considerar a educacdo intercultural como
uma teoria critica da transformacdo social e seu objetivo principal: humanizar a
sociedade® (Grifo do autor).

Casal (2003) oferece uma contribuicdo significativa para que professores e
pesquisadores da area de PLE possamos ajudar os nossos alunos no desenvolvimento de um
posicionamento intercultural a partir de um contato com o universo sociocultural dos paises
nos quais se fala as lingua-cultura(s) alvo. Esta perspectiva aborda noc¢des de etnocentrismo,
tolerancia e respeito pelas diferencas promovendo um encontro entre pares. Nesse contexto,
entendemos que a sala de aula deve se transformar em um espago que incentive nos discentes
qualidades que favorecam uma aprendizagem cultural que séo, segundo Martin (1989): a
flexibilidade cultural, orientacdo social, capacidade de resolucdo, paciéncia, sensibilidade
intercultural, tolerdncia ante as diferencas, e sentido de humor. Porque favorecer o
reconhecimento e questionamento do que é diferente deveria ser uma pratica habitual nas
aulas de LE. Por essa razdo, o professor deveria utilizar de materiais que fomentem nédo s6 a
fluéncia linguistica, mas também cultural, trabalhando com o aluno nas representacdes e
estereotipos fomentando uma empatia com as lingua-cultura(s) alvo.

Sem davida, a andlise realizada a partir da perspectiva dos autores aqui mencionados
nos ajuda a tentar responder essas perguntas. Pensar em languaculture e ndo mais em uma
lingua + uma cultura, ja abre inimeras possibilidades para refletirmos sobre essa realidade
complexa. Cultura “como um processo discursivo dindmico”™®® (RISAGER, 2012, p.68), é
entendida como uma construcdo semioética e social, portanto, pratica linguistica, ou seja,

discurso; uma visdo pos-moderna de cultura que ndo perde de vista a historicidade e as

“«sugiere que la esencia del aprendizaje de una cultura no es la adquisicion de un cuerpo de contenidos, sino

mas bien la habilidad para cambiar las perspectivas culturales, para desarrollar una mente intercultural”
(CASAL, 2003, p.20)

*8 «|a educacion intercultural implica una postura critica ante la sociedad ya que se aparta de ciertos conceptos
neutrales tradicionales (...) La educaciéon intercultural posee un elemento ideoldgico indiscutible. Si la
pedagogia intercultural se distanciara de la sociedad, no podria ni percibir, ni intervenir en esta compleja realidad
en constante transformacion. Asi pues, podemos considerar la educacién intercultural como una teoria critica de
la transformacion social y su objetivo principal: humanizar la sociedad” (OLIVERAS, 2000, p.100)

*9 «as a dynamic discursive process” (RISAGER, 2012, p.68)
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subjetividades dos individuos que participam das comunidades discursivas. Por esta razdo,
que ndo ignora que os estudantes de uma lingua, ainda atingindo uma alta competéncia em LE
ou L2, carregam consigo a sua languaculture que sempre sera o acimulo de experiéncias
durante a sua historia de vida.

Num contexto global, multilingue e absolutamente interconectado como este em que
estamos imersos, torna-se realmente significativo fazer uma reflexdo sobre a repercusséo de
toda essa complexidade linguistica na sala de aula. Como lidar com a realidade multicultural
e, portanto, multilingue? O que € lingua e o que €é cultura em sala de aula de LE ou L2? Como
lidar de maneira critica com os efeitos das migrac6es no espaco da sala de aula? Qual o papel
da cultura dos estudantes na aprendizagem/aquisi¢do de linguas? Como trabalhar com uma
perspectiva intercultural para evitar a fixacdo de esteredtipos e preconceitos?

1.4 A perspectiva intercultural: uma relagéo entre culturas

Quando pensamos em intercambios culturais entre diferentes sociedades, podemos
retroagir até o inicio da historia da humanidade. Desde o Império Romano, e até os dias de
hoje, passando pela expansdo da Europa com as coldnias na Africa e América sempre houve
contato entre culturas. Contudo, a questdo da diversidade cultural comeca a ganhar
protagonismo entre 0s anos setenta e oitenta do século XX como resultado dos fluxos
migratorios das ex-col6nias e a consequente transformacdo demografica dos paises europeus.
Essa nova realidade repercutiu nas “arquiteturas da multiculturalidade” (CANCLINI, 2004,
p.14), pois “[o]s intercdmbios econdmicos e midiaticos globais, assim como os deslocamentos
de multiddes, aproximam regides do mundo pouco ou mal preparadas para se encontrar”. A
esse respeito, esse autor salienta que passamos de um mundo multicultural a outro
intercultural globalizado. Nesse sentido, as concepc¢des que se reconhecem multiculturais
admitem a diversidade de culturas, mas pdem énfase nas diferencas supondo a aceita¢do do
heterogéneo; enquanto que a interculturalidade implica confrontacdo e construcdo de lacos
entre relacdes de intercambio, ou seja, “implica que os diferentes sdo o que sdo em rela¢des

de negociagio, conflito e empréstimos reciprocos™! (CANCLINI, 2004, p.15). E entdo, nesse

%0« os intercambios econémicos y mediaticos globales, asi como los desplazamientos de muchedumbres,

acercan zonas del mundo poco o mal preparadas para encontrarse.” (CANCLINI, 2004, p.14)

> «“implica que los diferentes son lo que son en relaciones de negociacion, conflicto y préstamos reciprocos”

(CANCLINI, 2004, p.15)
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contexto, que surge o conceito de interculturalidade indicando a convivéncia democratica
entre culturas, sem anular a diversidade e promovendo o0 enriquecimento mutuo.

No campo da educacdo e como resposta para a nova necessidade da Comunidade
Europeia de abracar a realidade multicultural e multilingue da regido (BAZ, 2002) emerge o

conceito de interculturalidade.

Enquanto na Europa o discurso sobre a interculturalidade apareceu diretamente
ligado aos programas de educacdo alternativa para os migrantes procedentes das
antigas coldnias, na América Latina o discurso e a préaxis da interculturalidade surgiu
como uma exigéncia dos programas de educacdo bilingue dos povos indigenas do
continente® (TUBINO, 2004, p.3).

No contexto europeu o conceito de interculturalidade relacionado ao ensino de linguas
estrangeiras convive, inicialmente, com o de competéncia comunicativa, associando a ideia de
uma lingua, uma cultura, uma nagdo. A respeito disso, Tubino (2004, p.1) afirma “hoje mais
do que nunca se faz necessario romper com 0 modelo do século dezenove de Estado-nacdo e
de cidadania homogénea e comecar a construcdo de auténticos Estados multiculturais e de

cidadanias interculturais”™.

Surgem assim novas necessidades no mundo global e,

consequentemente, o conceito de interculturalidade vai adquirindo novos significados.
Questbes como diversidade, pluralidade e interculturalidade adquirem relevancia no
século XXI, e, portanto requerem um tratamento diferenciado no campo do ensino-
aprendizagem de PLE. E preciso preparar as novas geraces para enfrentar sociedades cada
vez mais desiguais e diversificadas e “contribuir para o debate sobre formas pelas quais o
nosso cotidiano educacional possa trabalhar por uma sociedade mais justa e democratica”
(CANEN, 2010, p.176). Assim, devem ser evitadas atitudes que conduzam ao folclorismo, ao
reducionismo identitario e a guetizacao cultural. A importancia de trazer a tona estas nogoes
radica em que componentes fundamentais a serem trabalhados na producéo de atividades com
perspectiva intercultural sdo as dindmicas de sensibilizacdo de identidades e a ancoragem
social de conteudos com o objetivo de que possa ser reconhecida a “diversidade cultural e a

construgdo das diferencas também no interior da sala de aula” (CANEN, 2010, p.190).
E fundamental para o desenvolvimento do nosso estudo, aprofundar no debate sobre a

relevancia da perspectiva intercultural na producdo de materiais didaticos e a posterior

52 “Mientras que en Europa el discurso sobre la interculturalidad apareci6 directamente ligado a los programas de
educacidn alternativa para los migrantes procedentes de las antiguas colonias, en América Latina el discurso y
la praxis de la interculturalidad surgié como una exigencia de los programas de educacién bilinglie de los
pueblos indigenas del continente.” (TUBINO, 2004, p.3)

>%hoy més que nunca se hace necesario romper con el modelo decimonénico de Estado-nacién y de ciudadania
homogénea y empezar la construccion de auténticos Estados multiculturales y de ciudadanias
interculturales.”(TUBINO, 2004, p.1)
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aplicacdo dos conteidos em sala de aula de PLE. Por isso, consideramos fundamental fazer
referéncia ao trabalho de Michael Byram (1994; 2001), que focado no desenvolvimento dos
aspectos interculturais na area de ensino de lingua estrangeira, propde a nocdo de falante
intercultural. Isso, em uma época em que 0s estudos tinham uma orientacdo voltada ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa, e com uma marcada tendéncia a tomar o
falante nativo como exemplo a ser imitado. Nessa perspectiva, a competéncia comunicativa
intercultural pode ser definida como “a capacidade para construir inter-relagdes a partir da
afirmacdo dos referentes proprios como condi¢do para construir sentido na comunicacgéo, a
que — para ser efetiva — necessita da abertura & compreensdo dos outros™* (DIAZ, 2005,
p.848). E o aprendiz, como um falante intercultural; um individuo capaz de interagir com
outros, reconhecendo outras visfes e maneiras de se entender o mundo atuando como
mediador entre elas.

Byram (1994; 2001) identifica cinco dimensGes relacionadas com a capacidade do
aprendiz que devem ser desenvolvidas para alcancar a competéncia intercultural: os saberes
(savoirs) referem-se a capacidade de estabelecer referéncias culturais, ao conhecimento dos
diversos grupos sociais; o saber ser (savoir-étre) que refere-se a capacidade de estabelecer
relacbes entre as culturas relativizando os valores proprios para entendé-los desde o olhar do
outro, isto €, as atitudes;a habilidade para interpretar e relacionar (savoir-comprendre), ou
seja, a capacidade do individuo de interpretar aquilo vinculado a outra cultura para
compreendé-lo desde a propria; o saber aprender/fazer (savoir-apprendre/faire), a habilidade
para descobrir e interagir, € 0 (savoirs ‘engager), entendido como a consciéncia intercultural
critica, isto é, a capacidade de adquirir novos conhecimentos inter-relacionando o saber ser
com o saber aprender na situacao de aprendizagem de uma nova lingua-cultura(s).

Para dar sequéncia as nossas reflexdes sobre o conceito de interculturalidade,
baseamo-nos em fundamentos tedricos de Kramsch (2001) que propde uma mudanca de
modelo introduzindo o conceito de “falante intercultural” para aquele falante de um idioma
estrangeiro que vai adquirindo regras e estilos diversos para compreender o contexto social e
cultural no qual esta submerso. Essa seria a definicdo de um usuario competente em uma
lingua caracterizado pela sua adaptabilidade ao escolher os recursos linguistico-culturais

apropriados a cada contexto de uso, um falante “que opera nas fronteiras que dividem a varios

*«|a capacidad para construir interrelaciones a partir de la afirmacion de los referentes propios como condicién
para construir sentido en la comunicacion, la cual — para ser efectiva — necesita de la apertura a la comprension
de los otros.” (DIAZ, 2005, p.848)



53

9955

idiomas™” (KRAMSCH, 2001, p.33). Seguindo na perspectiva dessa autora, consideramos
importante destacar os principios por ela destacados que servem como fundamentos para
organizar as propostas de ensino-aprendizagem de LE: estabelecer uma esfera de
interculturalidade, ensinar cultura como processo interpessoal, ensinar cultura como diferenca
e transpassar as fronteiras disciplinares.

E relevante destacar aqui o trabalho de Tubino (2004) que afirma que, sempre que
falamos de interculturalidade estamos fazendo referéncia a encontros e desencontros,
intercaAmbios e relacdes entre culturas, pois a interculturalidade € intrinseca as culturas. Nessa
perspectiva, o autor ressalta as diferencas entre o interculturalismo funcional e o
interculturalismo critico. O funcional, entendido como aquele que reconhece a necessidade de
diadlogo, mas ignora a importancia das desigualdades e relagdes de poder na construcdo das
relacdes interculturais. Assim “o discurso sobre a interculturalidade serve — direta ou
indiretamente — para invisibilizar as crescentes assimetrias sociais® (TUBINO, 2004, p.6).
Enquanto isso, o interculturalismo critico busca suprimir essas assimetrias e, portanto,

configura-se como uma proposta pratica de mudancas. Ser cidadédo intercultural €, ent&o,

[...] ser capaz de escolher a propria cultura, isto é, escolher praticar as crencgas, 0s
usos e costumes herdados do ethos ao que pertenco, ou em caso contrario, decidir
me afastar deles por consideragGes valorativas que considero mas plausiveis. Ser
cidadao intercultural é, por essa razdo, exercer o direito de se construir uma
identidade cultural prépria, e ndo se limitar a reproduzir em cada um de nés, nem a
identidade herdada, nem a identidade que a sociedade maior nos obriga a adotar por
todos os meios® (TUBINO, 2004, p.7).

A aprendizagem intercultural é uma experiéncia entre culturas e em consequéncia €
preciso “experimentar e confrontar essa experiéncia com situacdes novas e desconhecidas
como a inseguranca, medo e rejeicdo [...] considerando ndo somente contetdos de nivel
cognitivo e intelectual, mas também conteidos emocionais relativos a outra cultura”
(MENDES, 2007, p.127).

Sem duvida, estamos caminhando para uma mudanca no que se refere a abordagem de

lingua-cultura(s) no contexto de ensino-aprendizagem de PLE. Se considerarmos a literatura

> “intercultural “que opera en las fronteras que dividen a varios idiomas” (KRAMSCH, 2001, p.33) (Grifo do

autor)

% «e] discurso sobre la interculturalidad sirve — directa o indirectamente — para invisibilizar las crecientes
asimetrias sociales”. (TUBINO, 2004, p.6)

%" «ser capaz de elegir la propia cultura, es decir, elegir practicar las creencias, los usos y costumbres heredados
del ethos al que pertenezco, o en su defecto, decidir apartarme de ellos por consideraciones valorativas que
considero més plausibles. Ser ciudadano intercultural es por ello ejercer el derecho a construirse una identidad
cultural propia, y no limitarse a reproducir en uno mismo ni la identidad heredada ni la identidad que la sociedad
mayor nos fuerza a adoptar por todos los medios” (TUBINO, 2004, p.7) (Grifo do autor)
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relacionada (SERRANI, 2005; CASAL, 2003; MENDES, 2007), podemos destacar a
abordagem intercultural como uma perspectiva que representa um avanco significativo em
relacdo com a visao de cultura que alicerca a abordagem comunicativa. Lembremos que, para
esta Ultima, a cultura é considerada como “comportamentos (habitos, costumes, comidas,
vestuario) e produtos culturais (literatura, arte, musica, artefatos)”, mas “ainda assim O
aprendiz ¢ visto enquanto alguém que tem que fazer o movimento para “entender” e se
comportar como o Outro.” (GIMENEZ, 2008, p.3). Tanto na abordagem tradicional quanto na
abordagem comunicativa, apesar desta Ultima ter representado um progresso significativo na
visdo de cultura como pratica social e, portanto, estreitamente ligada a lingua; continua
presente a ideia de que o aluno “para comunicar-se adequadamente na lingua estrangeira,
deve olhar o mundo como o estrangeiro.” (GIMENEZ, 2008, p.4), ou seja, deve atingir a
competéncia de um falante nativo. A ideia do falante nativo era uma abstracdo idealizada e,

portanto, carente de realidade social. Por essa razdo, e como afirma Kramsch (2001, p.33),

[...] aideia de um falante nativo, um idioma, e uma cultura nacional é, naturalmente,
uma fal&cia. Esta aspiracdo utdpica de pertencer a uma comunidade nacional ou
multinacional de falantes que falam ¢ pensam da mesma maneira [...] Como
comenta Grosjean (1982),a maior parte das pessoas ho mundo pertence a mais de
uma comunidade discursiva. Conhecem e utilizam mais de um idioma: o idioma de
casa eo da escola, o idioma do trabalho e o do cdnjuge estrangeiro, o idioma do
colega imigrante eo do sécio estrangeiro.”®

Nesse sentido, é importante destacar que a abordagem intercultural vai muito além.
Implica ensinar cultura como diferengca (KRAMSCH, 1993), entendendo esse processo como
um processo interpessoal, criando uma esfera de interculturalidade — reflexdo sobre a cultura
nativa e a cultura alvo —, encorajando os professores a cruzar as fronteiras disciplinares
(GIMENEZ, 2008, p.4). Em outras palavras, é preparar o aprendiz de LE para o dialogo e
promover uma aprendizagem culturalmente sensivel a favor da construcéo desse dialogo entre
culturas pois, “[s]Jomente a partir de uma postura que promova o verdadeiro didlogo, a troca
entre sujeitos-mundos diferentes, entre linguas-culturas diferentes, é possivel derrubar muitas
barreiras que, as vezes, se interpdem nos processos de ensinar e aprender linguas” (MENDES,

2007, p.138). Portanto, os processos de ensino-aprendizagem sob uma abordagem

%8 «|a idea de un hablante nativo, un idioma, y una cultura nacional es, por supuesto, una falacia. Esta aspiracién
utdpica de pertenecer a una comunidad nacional o multinacional de hablantes que hablan y piensan de la misma
manera Como comenta Grosjean (1982), la mayor parte de la gente del mundo pertenece a mas de una
comunidad discursiva. Conocen y usan mas de un idioma: el idioma de casa y el de la escuela, el idioma del
trabajo y el del conyuge extranjero, el idioma del colega inmigrante y el del socio extranjero.” (KRAMSCH,
2001, p.33)
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intercultural requerem a integracdo do ensino de lingua-cultura(s) de maneira indissociada,
pois lingua é cultura. Em consequéncia, a exploracdo deste espaco intermediario
(KRAMSCH, 1993) exige

[...] um falante interculturalmente competente [que] seria aquele que opera sua
competéncia linguistica e sua conscientiza¢do sociolinguistica a respeito da relacdo
entre lingua e o contexto onde é usada, afim de interagir ao longo de fronteiras
culturais, prever mal-entendidos, decorrentes de diferencas em valores, significados
e crencas” (GIMENEZ, 2008, p.4).

Logo, é imprescindivel que o ensino-aprendizagem de PLE seja oferecido de maneira
tal que os alunos sejam estimulados para o estabelecimento de pontes culturais, nos processos
de producdo oral e escrita na sala de aula. Essas pontes culturais sdo entendidas como a
possibilidade de problematizagio “de "0 proprio” e "o alheio”*° (SERRANI, 2005, p.31) com
vistas a propiciar que “a diversidade cultural tenha o lugar proeminente que merece em todo
curriculo de lingua(s), levando-se em conta a heterogeneidade social, linguistica ou subjetiva”
(SERRANI, 2005, p.31). Assim, estabelecendo relagcdes com a cultura alvo propicia-se a uma
postura questionadora, reflexiva e autbnoma.

Em consonancia com estas discussdes, Spencer-Oatey e Franklin (2009) propdem uma
discussdo sobre o termo intercultural e destacam a sua importancia no desenvolvimento de
competéncias em lingua estrangeira. Eles utilizam intercultural interaction competence
(ICIC) como um conceito guarda-chuva para fazer referéncia aquelas competéncias que véo
além do meramente comunicativo. Segundo a perspectiva desses autores, desenvolver uma
competéncia efetiva na interacdo intercultural implica levar em consideracdo os seguintes
componentes:

Abertura mental, ndo sem pré-julgamentos (as vezes denominada postura de
interacdo), empatia, tolerdncia a ambiguidade, flexibilidade no pensamento e
comportamento, consciéncia de si proprio, conhecimento de si mesmo e outras
culturas, resisténcia ao estresse e habilidades para a comunicagdo ou mensagens
(incluindo o dominio do idioma estrangeiro, ainda que seja mencionado com menos
frequéncia) estdo entre os componentes que sdo identificados jogando um papel

importante na criacdo da pertinéncia e eficacia na interagdo intercultural”®
(SPENCER-OATEY; FRANKLIN, 2009, p.57).

>® Grifo no original/do autor.

80 «Open-mindedness, non-judgementalness (sometimes referred to as interaction posture), empathy, tolerance
for ambiguity, flexibility in thinking and behaviour, self-awarness, knowledge of one’s own and other cultures,
resilience to stress, and communication or message skills (including foreign language proficiency, although this
is less frequently mentioned) are among the components which are identified as playing an important role in the
creation of appropriateness and effectiveness in intercultural interaction.” (SPENCER-OATEY; FRANKLIN,
2009, p.57)
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Uma pedagogia baseada numa ICIC centra-se, entdo, no desenvolvimento da capacidade
para o intercAmbio de significados na comunicagdo através das linguas e culturas;
desenvolvendo um cidaddo intercultural capaz de agir ativamente numa sociedade
multicultural. Portanto, a ICIC é a competéncia que os aprendizes de linguas desenvolvem
para serem qualitativamente diferentes. Eles ndo devem pretender se transformar em falantes
nativos e sim em falantes interculturais em formacdo (SPENCER-OATEY; FRANKLIN,
2009).

Seguindo na mesma linha, Corbett (2003) discute sobre a necessidade de uma
abordagem intercultural. Nesse sentido, destaca a importancia de encorajar os alunos para
agirem como analistas criticos da(s) cultura(s), tanto das cultura-alvo quanto da prépria. Este
é um aspecto fundamental para que possam explorar com ciéncia situacGes de desencontro
cultural e transitar com independéncia as fronteiras entre culturas. Claro que existem diversos
niveis em que esses alunos terdo contato com as outras culturas e, portanto, diferente sera a
necessidade de por em pratica imediata as competéncias desenvolvidas. Assim, “[a]
abordagem intercultural tambeém reconhece o fato de que diferentes aprendizes tém diferentes
necessidades, e essas necessidades devem ser levadas em consideragdo no momento de
elaborar curriculos e cursos™®* (CORBETT, 2003, p.36).

Por outro lado, os alunos podem demonstrar mais ou menos, interesse individual por
aspectos ou produtos culturais da lingua-alvo, ou realmente podem expressar diferentes
necessidades em relagdo com os topicos desenvolvidos em sala de aula. Contudo, “uma
abordagem intercultural ainda oferece uma via de enriquecimento para a experiéncia de
aprendizagem de linguas e contribui para alcangar a maior quantidade de metas educativas
para uma maior compreensio tanto das outras comunidades quanto da propria”®? (CORBETT,
2003, p.34). Dessa maneira, ndo podemos negar o impacto que essa abordagem tem para o
desenvolvimento de um aluno intercultural, capaz de reagir de formas ndo etnocéntricas ante
0 novo-diferente.

Para tal fim, esta perspectiva se propde a incentivar os alunos para se transformarem em
usudarios de uma lingua, cuja caracteristica principal é a sua adaptabilidade para escolher os
recursos linguistico-culturais apropriados a cada contexto e a capacidade de adquirir regras e

estilos diversos para compreender 0s novos contextos sociais e culturais. Os alunos com esse

81 “The intercultural approach also recognises the fact that different learners have different needs, and these
needs should be taken into consideration when devising curricula and courses” (CORBETT, 2003, p.36).

%2«an intercultural approach still offers a way of enriching the language-learning experience and contributing to
the wider educational goals of better understanding one’s own community as well as those of others”
(CORBETT, 2003, p.34).
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perfil “devem ser conscientes das diferentes possibilidades culturais, inclusive no intercdmbio
de informacdo, sem necessariamente privilegiar mais um modo que outro. Isso deveria ajudar
aos aprendizes a escolher o estilo de discurso mais apropriado para cada ocasido™®
(CORBETT, 2003, p.138). Assim sendo, para desenvolver uma competéncia intercultural, o
estudante de LE deve se acostumar a
[...] como explorar as crengas dos outros sem recorrer a esteredtipos grosseiros,
respeitar essas crencas em seu contexto (sem necessariamente aderir a elas) e
responder a elas de maneira tal que 0s outros sejam mais propensos a entender e
respeitar o préprio posicionamento do aprendiz® (CORBETT, 2003, p.210).
Todavia, ndo podemos ignorar que o conceito do outro como “o diferente” ¢
conflituoso. Por isso, consideramos relevante mencionar aqui as discussoes de Segato (2011),
pois consideramos que contribuem para a construgdo do nosso marco tedrico. Essa autora
argentina, que trabalha com teorias sobre o colonialismo e questdes de género no contexto das
comunidades indigenas latino-americanas a partir de uma perspectiva da interculturalidade
critica, reivindica o direito a autonomia sobre o direito a diferenga “como um principio ndo
exatamente correspondente com o direito a diferenca, ja que permanecer diferente e nunca
coincidir ndo pode se tornar uma regra compulsiva para todos os aspectos da vida e de forma
permanente”®® (SEGATO, 2011, p.21). Na mesma linha de pensamento, Walsh (2010, p.78)
salienta que a interculturalidade critica esta ainda em construcdo, entendida como “uma
estratégia, acdo e processo permanentes de relacdo e negociacdo entre, em condicGes de
respeito, legitimidade, simetria, equidade e igualdade”®. Por essa razdo e como enfatiza
Tubino (2004, p.4), a interculturalidade configura-se em uma necessidade impostergavel com
vistas a reconstituir o tecido soOcio-cultural “das nossas sociedades estruturalmente

7
segmentadas™.®

83 “should be aware of different cultural possibilities, even in information exchange, without necessarily
privileging one mode above another. This should help learners to choose the speech style most suited to a given
ocassion” (CORBETT, 2003, p.138).

64 «[...] how to explore the beliefs of others without recourse to crass stereotyping, to respect these beliefs in
their context (without not necessarily subscribing to them) and to respond to them in such a way that the others
will be inclined to understand and respect the learner’s own position.”(CORBETT, 2003, p.210)

6 «como un principio no exactamente coincidente con el derecho a la diferencia, ya que permanecer diferente y
nunca coincidir no puede tornarse una regla compulsiva para todos los aspectos de la vida y de forma
permanente.” (SEGATO, 2011, p.21)

% “una estrategia, accion y proceso permanentes de relacion y negociacién entre, en condiciones de respeto,
legitimidad, simetria, equidad e igualdad” (WALSH, 2010, p78). (Grifo do autor)

®7«de nuestras sociedades estructuralmente segmentadas” (TUBINO, 2004, p.4)
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Por outro lado, consideramos relevante destacar na discussdo de Corbett (2003), a
importancia do desenvolvimento de um curriculo intercultural para o ensino-aprendizagem de
LE. Ndo é suficiente ter, como docentes, uma postura intercultural; também se faz necessario
o respaldo de uma estrutura curricular que promova um perfil de aluno sensivel as diferencas,
aberto ao didlogo e com uma postura questionadora e autdbnoma. Para isso, ha valores chave
que o curriculo intercultural deve propiciar: a curiosidade, o respeito, e, fundamentalmente, a
predisposicao para entender aquilo que nos é préprio e assim poder lidar com o diferente.

O que parece-nos evidente é que esse “terceiro espago” (BHABHA, 2013) de
negociacao e troca, o espaco intermediario (KRAMSCH, 1993) que configura a relacdo entre-
culturas deve-se transformar em um espaco de otimizacdo de recursos e atividades que
potenciem o desenvolvimento de habilidades interculturais. Levando em conta que nao
estamos nos referindo a um espaco estatico de coexisténcia de linguas e culturas, e sim um
espaco de inter-relagdes. Assim, propomos pensar nesse “terceiro espago’” como cimento para

0s novos modelos de ensino, aquisi¢do de LE e producdo de MDs.



59

CAPITULO 2
O LIVRO DIDATICO: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

“O estere6tipo é, assim, o resultado de um complicado
compromisso. De um lado, a existéncia do outro me
impde colocar em acdo alguma forma de conhecé-lo.
De outro, esse conhecimento é restringido por uma
economia semio6tica, na qual a lei é a minimizacdo do
investimento afetivo e epistemiol6gico. Nessa economia,
0 outro, como objeto de conhecimento, € fixado,
congelado, imobilizado. ” (SILVA, 2010, p.51)

2.1 Breve histérico do livro didatico de PLE

A producéo de LDs para ensino-aprendizagem de PLE é bastante recente, se comparada
a realidade de outras linguas. Na primeira metade do século XX houve uma producédo de LDs
desenvolvida sob 0 Método da Gramaética e Tradugdo, mas neste periodo a lingua portuguesa
nédo teve um papel relevante. Como expdem Diniz, Stradiotti ¢ Scaramucci (2009, p.272) “[a]
producdo desses materiais permaneceu bastante reduzida até fins da década de 1970 [...]. E,
porém, a partir da década de 1990 que ela cresce de maneira expressiva, seja no Brasil, seja
no exterior”.

O primeiro livro voltado para o ensino de PLE, Spoken Brazilian Portuguese foi
produzido nos Estados Unidos da América (EUA), na década de 50 e, no mesmo periodo, no
Brasil, surgiu Portugués para Estrangeiros de Mercedes Marchant (FERREIRA, 2006). Nas
décadas de 60 e 70 se evidenciou um maior crescimento e volume de producdo de materiais
didaticos no exterior, com destaque nos EUA, em que algumas Universidades criaram cursos
de portugués e produziram materiais. Contudo, e como afirma Almeida Filho (1992, p.13), foi
na década de 80 que ganhou forca a producdo nacional de materiais didaticos e surgiram LDs
realizados no Brasil como ¢ o caso, por exemplo, de “Portugués para falantes de espanhol
(LOMBELLO; BALEEIRO, 1983), de Falando... Lendo... Escrevendo portugués: um curso
para estrangeiros (LIMA; IUNES, 1981) de Tudo Bem (RAMALHETE, 1984) e de Fala
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Brasil (COUDRY; FONTAO, 1989).” Esoa partir da década de 90, que aumenta o nimero
de LDs publicados no Brasil e, consequentemente, se diversificam o mercado e os publicos
que estes pretendem atingir. Aparecem, assim,

[...] materiais para hispano-falantes ("Conhecendo o Brasil: curso de portugués para
falantes de espanhol” e “Um portugués bem brasileiro”), criangas ("Portugués para
estrangeiros infanto-juvenil’), adolescentes ("Sempre amigos: Fala Brasil para
jovens’, “Tudo bem: portugués para a nova geragao’), funcionarios de empresas
("Panorama Brasil: ensino do portugués no mundo dos negécios’, “Dialogo Brasil:
curso intensivo de portugués para estrangeiros’) e candidatos ao exame Celpe-Bras
("Estacdo Brasil: portugués para estrangeiros’).” (DINIZ, 2008, p.72) (Grifo do
autor).

Dessa forma, com a crescente implementacao de cursos em instituicdes particulares de
idiomas e universidades, e o impulso do ensino de lingua portuguesa no contexto do
MERCOSUL como lingua de integracdo regional, o mercado foi se expandindo e ganhando
novas publicacBes que atendem diversos niveis de proficiéncia, e que ja tém sido reeditadas
ou reimpressas como € o caso dos volumes que fazem parte do nosso corpus de analise.

Além disso, houve outros fatores que trouxeram mais movimentacdo a area de PLE tais
como: uma maior presenca de estrangeiros nas universidades brasileiras, a assinatura de
convénios cientificos e culturais para intercambio académico entre o Brasil e outros paises, e
como consequéncia disso, a maior produgdo de publica¢bes, ndo sé orientadas para ensino-
aprendizagem de PLE, mas também pesquisas voltadas para esse novo contexto que estava
surgindo, o que culmina na necessidade concreta de oferecer um certificado de proficiéncia
em lingua portuguesa como é o Certificacdo de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (CELPE-BRAS). Este exame, outorgado pelo Ministério de Educagdo (MEC) e
respaldado pelo Ministério de relacbes Exteriores (MRE), é desenvolvido integralmente no
Brasil e se configura como 0 Unico instrumento oficial de avaliagdo em lingua portuguesa
(DINIZ, 2009).

N&o podemos deixar de mencionar que muitos dos LDs destinados ao ensino de
portugués para hispano-falantes tém sido produzidos e publicados no exterior para suprir uma
caréncia existente. A necessidade de elaborar estes materiais em paises como Argentina, Peru
e Paraguai, dentre outros, esta direcionada a ““’facilitar a comunicac¢do regional” e como uma
maneira de se “’fortalecerem os lacos j& existentes na regido” (DINIZ, 2008, p.100)
transformando o LD ndo s6 em um instrumento de ensino do portugués brasileiro, mas

também num meio para a difusdo das culturas brasileiras.
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A respeito desse assunto, Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009, p.273) expdem que
“apesar do significativo impulso na producdo dos materiais e de uma relativa diversificagcdo
nos publicos-alvos, ainda ha varias lacunas nesse mercado”. Quer dizer, a produgdo de
materiais destinados ao ensino de PLE n&o cobre as necessidades do mercado, que cada vez
mais tem aumentado a demanda, se considerarmos que o portugués tem se tornado uma lingua
muito procurada pela impulséo do MERCOSUL e pelo crescimento substancial da sua
procura como terceira lingua para falantes de espanhol nos EUA “ao ponto de se caracterizar
como uma &rea de pesquisa especifica, denominada Portugués como terceira lingua®®
(DINIZ; STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p.276)

Esses autores destacam que, além disso, os LD destinados a suprir a demanda,
“focalizam, muito frequentemente, o nivel fonético-fonoldgico [...] ou ainda as dificuldades
de comunicacao advindas de falsos cognatos” (DINIZ; STRADIOTTI; SCARAMUCCI,
2009, p.276). Nesse sentido, acrescentam que esses materiais deveriam incluir uma analise
contrastiva e comparativa de ordem discursiva, pragmatica e cultural, e afirmam que a maior
parte dos professores e estudantes de LE, com frequéncia, ndo tém a oportunidade de
vivenciar a cultura do outro. E, por isso, que o LD assume um papel de importancia

[...] na constituigdo do imaginario da cultura do outro, refor¢ando ou desconstruindo
esteredtipos e favorecendo uma maior ou menor identificagdo com outras culturas.
Além disso, ele pode sensibilizar o aprendiz para outros pontos de vista sobre o

mundo, e assim, auxilid-lo a interagir de maneira mais apropriada em situacgdes reais
de uso da lingua-alvo (DINIZ; STRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p.290).

Neste ponto é que o0 posicionamento dos autores citados vai ao encontro dos nossos
argumentos para a reelaboracéo de atividades com perspectiva intercultural. Consideramos a
cultura um fator constituinte da linguagem, portanto ndo como uma lista de acontecimentos
ou datas folcldricas, mas sim como “formas de interagir em diversas situacdes e contextos,
atribuicdo de valores, representacGes de si proprio e do outro, modos de relacionar a interacédo
¢ a organizacdo cotidiana com sistemas e processos culturais mais amplos” (MEC, 2009, p.4).
Tendo isso em vista, parece-nos importante discutir a fungdo de extrema importancia que o
LD tem como referencial pedagogico na acéo do professor de PLE (OLIVEIRA; FURTOSO,
2009).

2.1.1 O papel do livro didatico no ensino de PLE

%8Grifo no original/do autor.
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Consideramos relevante esclarecer a concep¢do de LD que adotamos para 0 nosso
trabalho, e para isso acreditamos que seja fundamental problematizar seu papel no ensino de
LE. Os materiais por exceléncia no ensino-aprendizagem de LE continuam sendo os LDs.
Estes ocupam um papel importante nos processos de ensino-aprendizagem ja que,
tradicionalmente, € por meio deles que os alunos entram em contato com diferentes amostras
da lingua-alvo e tém acesso a diversos input. O ensino de LE tem sido fortemente
influenciado pelo LD. Em muitos casos ele funciona como o principal referencial do curso,
tanto para o professor quanto para o aluno e acaba direcionando o estabelecimento de
objetivos do curso, o0 seu planejamento e determinando os conteidos a serem trabalhados em
sala de aula. Contudo, e como afirmam Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009, p.266) “em
alguns casos — sobretudo em contextos de lingua estrangeira — ndo se adota nenhum LD
especifico. Nessas situacfes, o professor se serve de varios livros, bem como de outros
materiais” para cumprir com os objetivos de ensino. Muitos professores sdo também
produtores dos seus proprios materiais e elaboram atividades a partir de diversos tipos de
input.

Existem posicionamentos a favor e contra a ado¢do de um LD como material principal
no ensino-aprendizagem de LE. Alonso (1994), Richards (1998) e Cerrolaza et al. (1999),
(apud SILVA, 2002), apontam que: o livro oferece seguranca e estabelece uma sequéncia se
comparado as fotocoOpias; € um material elaborado,com vocabulario sistematizado; libera o
professor de ter que elaborar os seus proprios materiais 0 que gera um esfor¢o extra e uma
grande dedicacdo; constitui uma ajuda importante para professores sem experiéncia no
planejamento das aulas; permite o intercdmbio de ideias entre colegas que utilizam 0 mesmo
material; funciona como estruturador do programa; facilita o nivelamento dos alunos a partir
de volumes. As vantagens anteriormente reafirmam o relevante papel dos LDs tanto para

alunos, quanto para professores.

Algumas das razoes para a utilizacdo do livro didatico em contexto de segunda
lingua e lingua estrangeira, apresentadas por Richards (1998), sdo: exige um tempo
menor de preparacdo; a qualidade do material produzido pelo professor é bem
inferior a dos livros didaticos comerciais, para 0s quais h& grandes orgamentos para
desenvolvimento e producéo; é baseado em teorias, abordagens e pesquisas recentes
e desenvolvido por especialistas da &rea de ensino e aprendizagem; apresenta um
plano seqliencial e bem organizado; e da seguranca ao professor e uma maior
autonomia ao aluno ( PESSOA, 2009, p.54).

No entanto, os mesmos autores mencionados por Silva (2002), destacam também

algumas desvantagens: os livros ficam desatualizados com rapidez em relacdo aos temas
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tratados; muitas vezes a lingua é vista de forma fragmentada; podem néo cobrir necessidades
especificas dos alunos, porque tendem a homogeneizar contetdos para atingir um publico
mais amplo; aos livros podem ser atribuidas qualidades ndo exclusivas como autoridade e
validade o que indica uma incapacidade do professor; o livro pode atuar como uma ‘“camisa
de for¢a” que impede que as aulas sejam mais criativas; 0 livro ndo é um material perfeito e
completo.

De acordo com a perspectiva de Souza (2003), um LD tem a finalidade de ajudar alunos
e professores a realizarem as tarefas, sendo um elemento relevante no processo de ensino-
aprendizagem, mesmo tendo aspectos negativos. Ndo podemos deixar de assinalar

importantes aspectos que devem ser levados em conta ao referirmos aos MDs:

[...] as suas fungdes econdmica e politico-pedagdgica e a sua incontestavel insercdo
na politica educacional, o seu papel nas politicas editorial e publica; a sua
legitimidade no meio educacional, o que lhe atribui um poder de ‘informa¢ao’ muito
grande, na corrente do discurso da competéncia, tendo em vista as ‘verdades’
sacramentadas que ele permite sejam transmitidas e partilhadas (PACHECO, 2006,
p. 62).

E por esta razdo, que é importante que no LD de PLE sejam incluidas atividades que
possibilitem as condig¢Bes propicias para a constru¢do do conhecimento linguistico e cultural

dos aprendizes. Neste contexto e como afirma Gimenez (2008, p.4),

[...] se torna fundamental a elaboragdo de materiais didaticos adequados. Via de
regra, os existentes tratam a cultura como fato cultural e ndo problematizam, no caso
da lingua inglesa, como seu carater de lingua franca pode estar sendo trabalhado em
relagdo a cultura. Do mesmo modo, a formagao de professores precisaria, de alguma
forma, incorporar essa perspectiva. Do ponto de vista de pesquisas, seria necessario
realizar mais investigagcdes sobre como a lingua é usada em diversas culturas, ou
diferentes contextos, além de como se adquire cultura estrangeira e como espagos
interculturais podem estar sendo formados.

Para que a competéncia intercultural seja desenvolvida é importante proporcionar ao
aluno os meios para um melhor entendimento das lingua-cultura(s) alvo. Assim, as atividades
de um LD de PLE devem atuar como elementos provocadores na busca de refletir sobre as
identidades culturais dos paises luso-falantes; permitindo ao aluno a troca de ideias e
colocando-o0 em contato com outras visdes de mundo atravessadas por valores sociais e

crencas diferentes. Como Castro (2009, p.59) explica,

[...] lidar com esse jogo de identidades e culturas é desafiador e 0 MD [material
didatico] deveria auxiliar nesse processo na medida em que oferece ao aprendiz nao
apenas pontos importantes acerca da nossa lingua, mas também da nossa cultura, de
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guem somos, como vivemos, e interagimos dentro da nossa comunidade (Grifo
N0SS0).

Dessa maneira, consideramos importante pensar o LD como um espaco para
problematizar as representacdes e esteredtipos, porque os LDs para ensino-aprendizagem de
PLE se constituem como um espago reprodutor das culturas dominantes e hegemonicas.
Assim, e como menciona Pessoa (2009, p.59), essa é a importancia de que “0 professor deva
“desconstruir © ou ‘reconstruir” os LDs para que eles contemplem melhor as necessidades dos
alunos ou os estilos de ensinar desse professor.”®. E para isso, precisamos compreender que a
sala de aula de LE deve ser um lugar ndo sé de construgdo de conhecimento, mas também um
espaco de reflexdo, debate e desenvolvimento da consciéncia intercultural. Neste contexto, o
silenciamento de culturas marginalizadas s6 intensifica a alienacdo dos jovens alunos e afasta-

se da construcdo de cidadaos ativos, criticos e solidarios.

2.1.2 O livro didatico de PLE como artefato cultural

Propomos discutir, inicialmente, o papel do LD para ensino-aprendizagem de PLE, a
partir da nocdo de artefato cultural e, portanto, como curriculo, na reproducédo e fixacdo de
esteredtipos e preconceitos. Mas, para isso € preciso explicar o que € um artefato cultural
desde a perspectiva dos ECs (CANEN, 2002; SANTOME, 2001). Este campo de estudos
interdisciplinar compreende os produtos culturais como agentes da reproducdo social,
ressaltando o seu dinamismo e complexidade na construcdo das relacdes de poder. Nesse
sentido, as imagens, a propaganda, os programas de televisdo, as musicas de uma banda, ndo
sdo simples manifestagdes artisticas e sim “artefatos culturais” a partir dos quais podem ser
analisadas as préaticas de representacdo. Podemos dizer entdo que um LD se configura como
um artefato cultural, pois funciona como um espaco de criacédo de significados.

E factivel estabelecer aqui um nexo com Certeau (2014) que afirma que os produtos
culturais utilizados no cotidiano sdo apropriados e transformados pelos sujeitos. O autor ndo
Vé 0s sujeitos como passivos, massificados e manipulados pela indudstria cultural, mas sim
como produtores, como transformadores dos produtos culturais a partir de diferentes praticas
culturais “[pJor exemplo, a analise das imagens difundidas pela televisdo (representacdes) e

dos tempos passados diante do aparelho (comportamento) deve ser completada pelo estudo

%Grifo no original/do autor.
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daquilo que o consumidor cultural “fabrica’ durante essas horas ¢ com essas imagens”’

(CERTEAU, 2014, p.39). E por essa razdo, que, neste contexto, o LD pode ser entendido
também como curriculo. O curriculo como um artefato cultural, um campo de producdo de
significados, que permite valorizar os interesses de diferentes grupos e manifestacdes sociais.
Segundo Silva (1999), o curriculo é artefato cultural em dois sentidos: é uma invencdo social
como outra qualquer e ndo pode ser compreendido sem uma analise das relagdes de poder que
o fazem possivel.

Mas, que pensamos quando pensamos em curriculo? Ao ouvirmos falar sobre curriculo
sdo inmeras as ideias que irrompem na nossa mente. Normalmente, as primeiras palavras que
aparecem associadas sdo: contetdos, educacdo, escola, programas, grade curricular, avaliacdo
etc. Porque claro, mesmo antes do surgimento do “curriculo” como um campo profissional, as
esferas educativas ja eram profundamente permeadas pelo curriculo. Existia uma preocupacao
por organizar as atividades académicas, por definir o que seria ensinado, por estabelecer os
métodos e responder questBes de extrema importancia que determinassem a finalidade da
educacéo. Por esta razdo, € importante ponderar que o curriculo ndo é um simples conceito no
mundo do ensino e sim uma maneira complexa de se regular as praticas pedagogicas e
educativas.

Como afirma Santomé (2001, p.159):

Uma das finalidades fundamentais de toda intervengdo curricular é a de preparar
os/as alunos/as para serem cidadaos/as ativos/as e criticos/as, membros solidarios e
democraticos de uma sociedade solidaria e democratica. Uma meta desse tipo exige,
por conseguinte, que a selegdo dos contelidos do curriculo, 0s recursos e as
experiéncias cotidianas de ensino e aprendizagem que caracterizam a vida nas salas
de aula, as formas de avaliagcdo e os modelos organizativos promovam a construcao

dos conhecimentos, destrezas, atitudes, normas e valores necessarios para ser
bom/boa cidadéo/a.

O autor discute de maneira critica a realidade da instituicdo escolar cujos curriculos
ainda mantém uma estrutura fortemente tecnicista. Ele reflete sobre as vozes ausentes na
selecdo da cultura escolar destacando a presenca arrasadora das culturas dominantes e
hegeménicas, e critica fortemente a existéncia de um curriculo que denomina de turistico por
estudar de maneira isolada a diversidade cultural, atitude que sé reproduz a marginalizacdo e
negacdo de outras culturas. As reflexdes do autor nos ajudam a repensar a realidade dos
curriculos atuais ainda num modelo de educacdo bancéria no qual os conhecimentos sdo

transmitidos e depositados nos alunos. Assim, do nosso lugar de professores de lingua

"Grifo no original/do autor.
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devemos aproveitar a oportunidade de incluir nos nossos curriculos contetddos culturais que
traduzam os interesses, preocupacoes e valores das culturas juvenis, das etnias minoritérias,
em fim de todas aquelas culturas negadas. E o que é mais importante, promover essa inclusao
ndo como uma questdo meramente folcldrica e sim como uma proposta de trabalho cotidiana
gue permita a expansdo das capacidades humanas e o constante questionamento das relagcdes
sociais de desigualdade e submissao.

Nesse sentido, e como explica Sacristan (2000), é através da praxis que o curriculo
adquire verdadeiro significado para professores e alunos e se manifesta na relacdo de
determinacdo entre sociedade, cultura, curriculo e pratica. O curriculo, entdo, se configura
como um conceito relativamente recente, e devido a sua complexidade como construcédo
cultural vem sendo definido de maneiras diversas com o objetivo de organizar as praticas
educativas.

Historicamente, podemos encontrar diferentes concepg¢bes do que é o curriculo: como
experiéncia, como conjunto de responsabilidades da escola, como experiéncias de
aprendizagem, como conteudos, como planos e propostas, etc. Enfim, sdo indmeros os
significados que tem lhe sido dados. Contudo, o autor coloca a énfase na concepcdo de
curriculo como préxis (SACRISTAN, 2000), pois este reflete experiéncias cotidianas,
crengas, valores, ideologias, se configurando como uma forma de ter acesso ao conhecimento
desde uma perspectiva cultural e socializadora.

Partindo deste conceito, podemos tecer um panorama sobre o que distingue as teorias
tradicionais das teorias criticas e pds-criticas com o objetivo de perceber o deslocamento
ocorrido na maneira de conceber o curriculo. Quando nos referimos as teorias tradicionais,
devemos nos remeter a inicios do século XX, época marcada por uma tendéncia fortemente
tecnicista na educacdo. Em contraste, e nos aproximando aos anos 70, as teorias criticas
comecam a colocar em questdo a realidade da educagdo argumentando que as injusticas
sociais e as desigualdades sdo produto da reproducdo de praticas hegeménicas e das relaces
de poder. As teorias criticas constituem-se entdo como “teorias de desconfianga,
questionamento e transformacgao radical.” (SILVA, 1999, p.30). Ja, entrando no século XXI,
as teorias consideradas poés-criticas discutem o0s conceitos de saber e poder, associados a
identidade e diferenca. Tudo é submetido a questionamento constante: Por que um
conhecimento e ndo outro? Por que privilegiar umas culturas sem detrimento de outras?
Assuntos como o papel do género, etnia, raca e a sua incidéncia na reproducdo da

desigualdade adquirem relevancia e visibilidade. A identidade é entendida como performance,
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a heterossexualidade é problematizada, questionam-se os significados de religido, patria,
politica, os binarismos sdo desconstruidos, e a concepc¢do de sujeito autbnomo, centrado e
unitario é também debatida. Reivindica-se a inclusdo de formas culturais marginalizadas,
portanto, questiona-se o curriculo centrado no canon ocidental.

Em suma, as teorias “pds” propdem que o curriculo seja entendido como o resultado de
uma construgdo social, um espaco de luta e contestacdo. O curriculo como representacao,
como pratica de significacdo (SILVA, 2010). O curriculo como um espaco que busca desafiar
a constru¢do das diferencas e preconceitos, que promova “a sensibilidade a pluralidade
cultural e a desconstrucdo de discursos que silenciam ou estereotipam o outro” (CANEN,
2010, p.187). A autora aponta sobre a necessidade de se discutir o papel da educacdo e do
curriculo com base nos valores da diversidade cultural. Apresenta o que ela denomina como
0s perigos do multiculturalismo: o multiculturalismo “reparador” — como medida
compensatoria, reparadora de injusticas passadas — o folclorismo — redugdo a uma
perspectiva de valorizagdo de festas, costumes e tradicbes como aspectos exéticos —, 0
reducionismo identitario — reducéo das identidades a algo Unico e universal — e a guetizagao
cultural — homegeneizacdo cultural — ressaltando a importancia de pensar em um cotidiano
alternativo que contribua para a valorizacdo daquilo que € considerado diferente
sensibilizando-nos para pensar curriculos alternativos. A partir dos perigos que a autora
menciona, e possivel percebermos como algumas perspectivas que se dizem multiculturalistas
poderiam perpetuar a construcdo de diferencas e preconceitos que tanto desejam combater.

Enquadradas dentro das teorias pos-criticas encontramos a perspectiva do
multiculturalismo, as pedagogias feministas, as vertentes raciais e étnicas, as criticas pos-
estruturalistas, pds-modernistas, pos-coloniais e 0os ECs. Nesse sentido, 0os ECs configuram-se
como parte importante do marco teorico desta analise que se propde discutir a importancia do
livro didatico como texto cultural, e em consequéncia como curriculo. Como ja foi dito,
quando falamos em ECs ndo nos referimos a uma disciplina, e sim a um campo
interdisciplinar que desenvolveu estudos vinculados a diversos aspectos culturais da
sociedade contemporanea. Surge calcado em alguns movimentos sociais de reivindicacdo que
surgiram no final dos anos 50, e que vai se concentrar nos estudos de formas culturais
urbanas, marginalizadas, ndo eruditas. Esta revolugdo na compreensédo da cultura se constituiu
num terreno propicio para a emergéncia dos ECs, cuja orientacdo interdisciplinar coloca a
cultura, em seus diversos niveis, como nucleo das discussdes. Assim, os ECs se afirmam em

uma defini¢do inclusiva de cultura, “[...] entendida como um modo de vida global de uma
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sociedade, como a experiéncia vivida de qualquer agrupamento humano.” (SILVA, 1999,
p.131) e se subdividem em uma ampla variedade de perspectivas tedricas que abrangem
questdes de género, raca, sexualidade, cultura de massas etc. E nesta heterogeneidade que os
ECs “[...] concebem a cultura como campo de luta em torno da significacao social.” (SILVA,
1999, p.133) e, portanto, como um jogo de poder.

Por tal motivo e entrando no cerne da nossa discusséo, precisamos compreender que a
cultura deve ser tratada “como uma atividade inconclusa e aberta a contestagao” (GIROUX,
2001, p.101) e por outro lado transformada em um constructo central nas aulas de PLE. Os
LDs, considerados textos culturais (CANEN, 2002) desde a perspectiva dos ECs, deveriam
ser pensados como estruturadores de valores e relagdes sociais. De acordo com Costa (2002),
as sociedades capitalistas se configuram como espacos de reafirmacéo das divisdes desiguais

e, por conseguinte, é a cultura

[...] um dos principais locus em que sdo estabelecidas tais divisdes, mas também em
que elas podem ser contestadas. E na cultura que se dé a luta pela significacéo, na
qual os grupos subordinados tentam resistir a imposicdo de significados que
sustentam os interesses dos grupos dominantes. Nesse sentido os textos culturais sdo
muito importantes, pois eles sdo um produto social, o local onde o significado é
negociado e fixado, em que a diferenca e a identidade sdo produzidas e fixadas, em
que a desigualdade é gestada (COSTA, 2002, p.138) (Grifo do autor).

Por isso, a partir do nosso lugar de professores de PLE devemos aproveitar a
oportunidade de incluir nos nossos curriculos contetidos culturais que traduzam os interesses,
preocupacdes e valores das culturas juvenis, das etnias minoritarias, em fim de todas aquelas
culturas silenciadas. E o que é mais importante, promover essa inclusdo ndo como uma
questdo meramente folclérica, mas como uma proposta de trabalho cotidiana que permita a
expansdo das capacidades humanas e o constante questionamento das relagOes sociais de
desigualdade e submisséo.

O LD de PLE opera como um artefato cultural muito valioso a partir do qual o aluno
entra em contato com uma lingua-cultura (KRAMSCH, 1998) diferente. Em vista disso
consideramos que este deveria ser uma porta para o questionamento e a reflexdo, um curriculo
anti-marginalizacdo (SANTOME, 2001) que recupere as culturas negadas em cada uma das
atividades propostas; que se constitua como um curriculo ndo turistico evitando a reproducéo
da marginalizacédo e a negacéo de outras culturas.

Contudo, o que vemos com muita frequéncia nos LDs, e que tomamos como referéncia
nesta analise, é que as atividades apresentadas para introduzir questfes culturais ndo propdem

uma problematizacdo com viés intercultural. Simplesmente expdem um topico especifico de
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maneira muito superficial e reducionista e, muitas vezes, recorrem a imagens estereotipadas
das pessoas, das regides, dos sotaques, das comidas, das musicas etc. Assim observamos que é
evidente como os temas pautados nas diferentes unidades reforcam as diferencas entre as
regibes mais e menos favorecidas do Brasil, como algumas mdsicas adquirem status e outras,
por serem marginalizadas sequer sdo mencionadas, como a diferenca de classes é retratada e

reafirmada etc.

2.2 Os livros corpus: a nossa analise

J& no foco do nosso trabalho, que é a andlise das atividades que tratam sobre tdpicos
culturais nos livros anteriormente citados, devemos, inicialmente, nos posicionar em relagéo
ao LD como material de relevancia no contexto de ensino. Um LD tem a finalidade de ajudar
alunos e professores a realizarem as tarefas, mas é inquestionavel o seu papel nos processos
de ensino-aprendizagem como instrumento, mesmo tendo aspectos negativos. A nossa
experiéncia na area e a revisdo da literatura evidencia que existe muita insatisfagdo com os
LDs para ensino de PLE. As queixas mais frequentes estdo associadas a énfase dada a
gramatica, quer dizer, aos aspectos mais formais e estruturais da lingua e “a pouca atencgao
dedicada aos demais aspectos envolvidos no processo ensino-aprendizagem” (FONTES,
2000, p.175). E por esta razdo que é importante que no livro didatico de PLE sejam incluidas
atividades que possibilitem as condicBes propicias para a constru¢cdo do conhecimento

linguistico e cultural dos aprendizes. Como explica Fontes (2002, p.176),

[...] nos livros didaticos existentes para o ensino de Portugués para Estrangeiros
estdo, naturalmente, refletidas as tendéncias e as crencas metodoldgicas dos seus
autores. Elas se revelam na selecdo de areas tematicas e tdpicos gramaticais, e na
maneira como 0s mesmos sdo apresentados e trabalhados, entre outros aspectos.
Essas caracteristicas metodoldgicas presentes nos livros exercem uma influéncia
indireta sobre 0 que acontece nas salas de aula e nos julgamentos de valor feitos
sobre esses mesmos livros.

A esse respeito e como afirma Almeida Filho (2013, p.16) “cada material ndo ¢é
simplesmente apoio ou instrumento no ensino e, sim, a base codificada, a partitura que se
sugere transformar na acdo ensinadora e adquiridora com apoios mais ou menos impactantes
de recursos”. E essa “partitura” a que ele refere, responde a uma concep¢ao de lingua, se

respalda em teorias sobre 0 que significa ensinar e aprender uma nova lingua, ou seja, se
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ampara numa abordagem que deveria se refletir na constituicdo desse modelo de ensino que é
o LD.

Nesse contexto, os livros escolhidos como o nosso corpus, sdo, pelo menos,
contraditérios. Por isso, se faz notorio o desejo de uma mudanca que tome visibilidade a partir
da criacdo de novos materiais, 0 como aqui propomos, da reelaboracdo das atividades que
favorecam o tratamento de temas da cultura brasileira e contrastes interculturais com o
objetivo de proporcionar aos alunos os meios para um melhor entendimento da lingua-cultura
alvo. Segundo Fontes (2002, p.177) “ha o desejo de que os temas culturais ndo sejam apenas
acessorios, ‘enfeites’ usados a titulo de ilustracdo, mas passem a ser parte essencial dos
nossos materiais didaticos”. Assim, as atividades de um LD de PLE devem atuar como
elementos provocadores na busca de uma reflexdo sobre as identidades culturais colocando os
alunos em contato com outras visdes de mundo atravessadas por valores sociais e crencgas

diferentes. Como afirma Gimenez (2008, p.4),

[...] se torna fundamental a elaboracdo de materiais didaticos adequados. Via de
regra, os existentes tratam a cultura como fato cultural e ndo problematizam, no caso
da lingua inglesa, como seu caréater de lingua franca pode estar sendo trabalhado em
relagdo a cultura. Do mesmo modo, a formagao de professores precisaria de alguma
forma, incorporar essa perspectiva. Do ponto de vista de pesquisas, seria necessario
realizar mais investigagdes sobre como a lingua é usada em diversas culturas, ou
diferentes contextos, além de como se adquire cultura estrangeira e como espagos
interculturais podem estar sendo formados.

O conceito de linguagem que se deduz dos LDs analisados é que ela é um instrumento
para a comunicacdo. Quanto a metodologia, os livros fomentam o uso de recursos tanto
estruturalistas quanto comunicativos, por exemplo: exercicios de substituicdo, de responder
perguntas, preencher lacunas, proprios de uma abordagem estrutural; junto a exercicios
comunicativos como: elaborar didlogos, falar sobre a rotina de alguém, recontar uma pequena
historia a partir de imagens, escrever mensagens para um colega, preparar uma entrevista de
emprego etc.

Em consequéncia, propomos, a partir do anteriormente mencionado, a analise de quatro
atividades, realizada sob o alicerce tedrico de Santomé (2001), que prople categorizar
algumas atitudes que se manifestam quando as propostas de trabalho que pretendem estudar a
diversidade sdo tratadas como iniciativas isoladas, estas sdo: a trivializacdo — estudar grupos
sociais e seus costumes com banalidade —, a estereotipagem -recorrer a imagens

estereotipadas dos coletivos diferentes —, o souvenir — tratar o diferente como um dado
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exotico — e a tergiversacdo — tornar naturais as situacGes de opressdo — Estas se encaixam
perfeitamente se pensamos nos LDs de PLE como curriculo turistico.

O primeiro exemplo que apresentamos é extraido do livro Novo Avenida Brasil 1, Ligdo
3, “Comer ¢ beber”, A5, p.17 (Anexo A). “Queremos convidar vocés...”, e enquadra-se em
um conjunto de atividades cujo objetivo é que o aluno aprenda a solicitar informacdes e
agradecer utilizando vocabulario relacionado a culinaria. A atividade parte de um dialogo em
que uma pessoa convida outra para um almogo “tipicamente” brasileiro que inclui: caipirinha,
salada, arroz, feijdo, pernil, farofa, frutas e um cafezinho. A proposta é desenvolver a
oralidade simulando a situacdo de um convite para um almoco/jantar tipico do seu pais
propondo uma comparagdo entre a cultura brasileira e a cultura do aluno, apesar disso,
consideramos que fica em um nivel muito superficial. Nos termos de Santomé (2001, p.173) é
evidente aqui a trivializacdo, atitude que emerge quando grupos sociais sdo estudados com
superficialidade “[...] seus costumes alimentares, seu folclore, suas formas de vestir, seus
rituais festivos”.

Ainda que o livro Novo Avenida Brasil 1 (LIMA et al., 2013, p.IlI), reconheca
explicitamente a necessidade de uma mudanga pelas “alteracdes que o cenario dos estudos
linguisticos sofreu”, continua assumindo-Se como “comunicativo-estrutural”, mas, segundo as
autoras, “ele vai muito além” pois informagdes sobre cultura do Brasil, seu povo e seus
costumes “permeiam todo o material, estimulando a reflexao intercultural”. O fato de ter uma
versdo reeditada e varias vezes reimpressa do livro, ao longo de vinte anos, faz supor que
mudancas significativas deveriam ter sido realizadas, ndo s6 no que se refere a conteudos,
mas também as atividades que poderiam ter sido revisadas para responder ao que especifica a
proposta didatica. Entendemos que desde a edicdo do livro Avenida Brasil 1 que aqui
analisamos, no ano 1991, até a edicdo do Novo Avenida Brasil 1 no ano de 2008 e a sua 5°
reimpressdo (2013) que forma parte do nosso corpus de andlise, mudancas significativas
deveriam ter acontecido, porque os paradigmas de ensino-aprendizagem de linguas tem
mudado de maneira significativa.

No caso da atividade anteriormente apresentada, o livro do professor ndo faz nenhuma
sugestdo além do que é proposto no livro do aluno. Tal atividade, além de ter um objetivo
meramente linguistico, poderia propor uma discussdao em sala de aula sobre: Serd que
podemos pensar em uma comida “tipicamente” brasileira? Qual a origem desses pratos? Por

que esses ingredientes? Qual a sua importancia socio-cultural? Enfim, gerar reflexdes
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contextualizadas que propiciem que o aluno, ndo s6 compare, mas também repense a sua
realidade, a sua visédo de mundo.

O segundo exemplo ¢ a atividade denominada “Esteredtipos” no livro Avenida Brasil 1,
Licdo 12, De norte a sul, A2, p.122, (Anexo B). Neste caso, seguindo na perspectiva de
Santomé (2001), evidencia-se a tergiversacdo gque é outra maneira de agir ante o diferente.
Atividades criadas desde a visdo dos grupos hegemonicos ndo promovem 0 posicionamento
critico do aluno que acaba assimilando e repetindo, sem discernimento, algumas informacGes
apresentadas no MD. A proposta € que atraves de quatro desenhos acompanhados de um texto
muito breve, que representam o carioca, 0 mineiro, o paulista e 0 gaicho os alunos possam
praticar algumas expressdes (Ndo suporto..., Acho simpético..., Odeio...) A atividade vai
acompanhada de um audio para classificar tais expressdes e para completar uma atividade de
multipla escolha. Finalmente o aluno deve trabalhar numa atividade de pratica oral que
propde discutir sobre como eles veem as pessoas de seu pais.

O Avenida Brasil 1 se compde de um livro-texto que se configura como a base do curso;
um livro de exercicios que oferece exercicios adicionais para ampliar os do livro-texto e um
livro do professor que “além de apresentar a concepgao didatica de AVENIDA BRASIL,
oferece sugestbes para o trabalho com todas as ligbes do livro-texto e de exercicios”
(BERGWEILER, 1992, p.7). Além de fitas para acompanhar o livro-texto e glossarios
bilingues. No livro do professor se explicam detalhadamente a concepcdo didatica, as metas
de aprendizado, os recursos de apoio ao aprendizado e a estrutura do livro. Com relacdo a
concepgdo didatica explicita-se que o objetivo fundamental é que os alunos se comuniquem
em um nivel basico de portugués do Brasil e nesse sentido “desenvolve paralelamente, através
de atividades comunicativas e de reflexdo intercultural, a expressdo e compreensdo orais, a
leitura e a expressao escrita” (BERGWEILER, 1992, p.8). No prefacio do livro-texto (LIMA
et al.,1991, p.3) é especificado que se opta por um método “digamos, comunicativo-
estrutural”, que pretende conduzir o aluno “através de atividades ligadas a suas experiéncias”,
estimulando “a reflexdo intercultural”. E, argumenta abrir o espaco para aspectos:
comunicativos, estruturais e interculturais respeitando processos de aprendizado individuais.

Para a atividade analisada, o livro do professor deixa claro que o objetivo da atividade é
meramente comunicativo e persegue “‘expressar simpatia ou antipatia” (BERGWEILER,
1992, p.86) e explicita que “a inten¢do do livro ao apresentar esteredtipos brasileiros nao ¢ a
de reforcd-los, mas de levar a reflexdo sobre diferencas culturais e inter-culturais”
(BERGWEILER, 1992, p.86). Todavia, a sugestdo para a atividade é ler os textos
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apresentados, fazer o exercicio individualmente apds ouvir a fita, e discutir sobre e
estere6tipos nos paises dos alunos.

Parece-nos importante destacar o posicionamento dos proprios autores quanto ao
material didatico produzido, pois algumas afirmacdes resultam contraditdrias logo de termos
analisado as atividades propostas. Por exemplo, no tépico Informacgdes sobre o Brasil afirma-
se que a cultura e costumes do pais (Brasil) estdo presentes nos textos e ilustracGes e sempre
que,

[...] os costumes e as tradi¢Oes sdo tematizadas, procura-se evitar o fortalecimento de
preconceitos e a simplificacdo ingénua da imagem do pais do samba, das florestas e
do futebol, estimulando a reflexdo sobre a cultura prépria do/da aluno/a e

relativizando as informacgdes fornecidas pelo proprio livro (BERGWEILER, 1992,
p.10).

Pretendemos ressaltar aqui que a men¢do a importancia de “estimular a discussdo
intercultural” (BERGWEILER, 1992, p.8) ¢ recorrente ao longo dos diferentes topicos que
conformam a introdugdo do livro do professor. No entanto, a nossa anélise das atividades
permite evidenciar que tais intencdes se péem de manifesto mais de uma perspectiva teorica e
de posicionamento dos autores, e nao se refletem nas atividades que tratam assuntos culturais.

Portanto, consideramos que a proposta, assim como € apresentada, ndo faz mais que
fixar aquelas representacdes sociais: o carioca aparece como boa-vida, 0 mineiro é pdo-duro,
0 paulista so6 trabalha e o gatcho é machdo e esquentado. Em momento nenhum, se propde
uma discussdo mais aprofundada, nem uma reflexdo sobre a realidade de cada regido
almejando o posicionamento critico do aluno. Destacamos, ndo obstante, a intencdo da ultima
atividade voltada a que o aluno possa estabelecer relagdes com a realidade do seu pais, mas
novamente isso acontece de maneira superficial. Temas como minorias étnicas,
discriminacdo, identidades regionais, sdo pouco tratadas nos livros, e quando aparecem
fazem-no como pequenas referéncias aneddticas.

Com o desenvolvimento da analise dos dados, podemos mostar que, apesar dos autores
dos LDs manifestarem abrir um espaco para o tratamento de aspectos interculturais, a cultura
é retratada desde uma abordagem tradicional (GIMENEZ, 2008) com algumas intencdes
timidas de pensar a cultura do outro que ndo vao além da comparacéo.

Continuando nessa légica, Santomé (2001, p.173) faz referéncia também ao tratamento
de algumas tematicas como sendo um souvenir. Configura-se como uma forma de tratar da
diversidade cultural em que algumas nog¢bes minimas sdo trabalhadas como se fosse uma

lembranca, um objeto caracteristico da cultura sem ser esta aprofundada, discutida, ou
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colocada em questdo. Um exemplo concreto para melhor retratar o anteriormente dito foi
retirado do livro Bem-Vindo!,Unidade 4, “Psiu”, Datas comemorativas, Pag. 35, (Anexo C). O
“Psiu”, segundo descrito no livro, ¢ uma secdo que funciona como um chamado de atencao
para dados que tém o objetivo de ampliar o vocabulario e o conhecimento. Neste caso, sao as
datas comemorativas, apresentadas como uma enumeracdo de eventos e as suas datas
correspondentes, ex: Carnaval, Tiradentes (21 de abril), Dia da Independéncia (7 de setembro)
etc.

O livro Bem-Vindo! e a sua versao reeditada (PONCE et al., 1999; 2014) se compdem
de um livro do aluno, cadernos de exercicios organizados segundo o aluno seja de origem
latina, asiatica ou anglo-saxénica, o livro do professor, caderno de respostas, cd’s e 0 acesso
ao uma versdo digital interativa online. Os dois volumes aqui analisados organizam-se em
cinco grupos de quatro unidades de dez paginas cada, e abrange 0s seguintes temas: a pessoa e
seus relacionamentos; o pais e sua lingua; a sociedade e sua organizacdo; o trabalho e suas
caracteristicas; o lazer.

O livro do professor se configura como um guia bastante detalhado e traz sugestdes
sobre como cada atividade pode ser desenvolvida de maneira mais eficiente. Define-se como
um material pratico e eficaz, com dicas e sugestbes de atividades alternativas voltadas a
conversagao, informacdes interessantes para enriquecer as aulas e sugestdes de perguntas para
discussdo dos textos propostos. Para o caso da atividade aqui analisada, o livro do professor
(2009, p.46) sugere que cada feriado seja comentado brevemente sem estender-se na
explicacdo e que se realizem comparages com os feriados dos paises dos alunos. Em relagdo
ao Carnaval, o livro sugere que o professor “esclareca as datas comemorativas ndo fixas,
como o Carnaval: festa profana que antecipa os 40 dias de jejuns quaresmais” (2009, p.47).
Consideramos entéo, que o tema ¢é apresentado como um souvenir, a partir de uma simples
mencao, como uma data para comemorar, e ndo se fomenta o debate sobre muitas questdes a
ele associado. Né&o é explicada nem a origem historica, nem a importancia sociocultural destes
acontecimentos. Por isso, acreditamos que estas atividades abordadas com um viés critico
poderiam ndo s6 ajudar o aluno para desenvolver a compreensdo leitora e escrita, mas também
contribuir para a sua formagdo como um ser capaz de discernir e questionar.

Outra das atitudes que Santomé (2001, p.174) ressalta é a estereotipagem e resulta
relevante para analisarmos os livros didaticos como curriculo. No livro Bem-vindo! Nova
edicdo, Unidade 17, Gente e Cultura Brasileira, Sotaques regionais, p.168 (Anexo D) destaca-

se um claro exemplo disso. Por exemplo, recorre-se a imagens estereotipadas para representar
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um determinado sotaque, uma regido, um comportamento. O Brasil representado nos livros de
PLE ¢ “o pais do carnaval, do samba, do futebol, terra da cordialidade, da democracia racial,
da conciliacdo, da improvisacao, da criatividade, da corrupgdo, da caipirinha e do jeitinho”
(NIEDERAUER, 2001, p.103). Neste caso especifico, a atividade prop8e ouvir os dialogos
para reconhecer os diferentes sotaques regionais: “do rio”, “do sul”, “do norte”, “do interior
de Sao Paulo”. O livro do professor propde que os alunos ougam os quatro sotaques regionais
diferentes e sugere ao professor que “enfatize que se trata do portugués coloquial falado, e
com um sotaque bem carregado” (PONCE et al., 2009, p.202). Realmente a atividade deixa
muito a desejar, pois os didlogos, pelo fato de serem ficticios, exageram os sotaques e acabam
sendo absolutamente artificiais.

Consideramos que € possivel pensarmos em varias propostas para trabalhar estes
conteddos de uma maneira mais proveitosa para o aluno estrangeiro, por exemplo, partindo de
materiais audiovisuais auténticos. E € nesse sentido que argumentamos que um livro didatico
que fuja dos contetdos folcloricos pode se transformar num excelente espago para
desmistificar os estereotipos. No caso deste livro e sua re-edicdo, ndo encontramos a
afirmacéo explicita de uma busca de reflex6es interculturais, entretanto, no livro do professor
ha sugestdes para trabalhar as atividades com um acréscimo a essa abordagem tradicional
(GIMENEZ, 2008), contudo ndo vai além da comparacdo. Por exemplo, que o aluno traga
uma receita do seu pais, ou que reflita se, no seu pais € possivel comprar remedios sem receita
médica, comparar 0s sistemas de salde, comparar os prémios de, por exemplo, esportes
brasileiros aos dos paises de origem dos alunos ou a outros prémios internacionais, convencer
um grupo de amigos relutantes a viajar ao seu pais, da beleza do evento folcloérico escolhido
para a viagem etc.

A partir das atitudes aqui apresentadas e dos exemplos citados podemos melhor
entender como o LD, como curriculo, poderia evitar que algumas perspectivas que se dizem
interculturais perpetuem a construgdo de diferencas e preconceitos que tanto desejam
combater desconstruindo os discursos que agem estereotipando o outro. Os exemplos
retirados dos livros didaticos aqui analisados reafirmam uma visdo parcial da cultura
brasileira e retratam perfeitamente cada uma das categorias apontadas por Santomé (2001).

A nossa analise conclui que os livros mencionados se amparam em uma Visao
tradicional (GIMENEZ, 2008) da cultura brasileira, isto é, ndo ha uma integracdo entre
lingua-cultura, e a cultura é tratada como um fato cultural, uma simples informacéo folclorica

que ndo ¢ problematizada. O folclorismo (CANEN, 2002, p.182) ¢ explicado como “a redugao
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do multiculturalismo a uma perspectiva de valorizacdo de costumes, festas, receitas e outros
aspectos folcloricos e “exoticos” de grupos culturais diversos.” Por exemplo, quando se
comemora “o dia de...” e fica relegado a um topico anedodtico. O LD como curriculo turistico
corre o risco de cair na trivializacdo, na estereotipagem, no souvenir e na tergiversacao das
situacBes da vida cotidiana. Por isso é importante que, como professores de PLE entendamos
que “a través da constru¢do de materiais curriculares capazes de contribuir para um
questionamento das injusti¢as atuais e das relacdes sociais de desigualdade e submissao”
(SANTOME, 2001, p.175) o espaco da sala de aula deve se configurar como um lugar de
guestionamentos culturais.

Nos LDs analisados aparecem certamente atividades que tratam de topicos culturais,
todavia estes sao apresentados de maneira superficial e muitas das propostas ficam no estagio
da simples comparagdo. Nao bastaria, como refere Gimenez (2008, p.4) “comparar cafés da
manh&d dos americanos e dos brasileiros, até porque isto envolveria uma generalizacdo e
estere6tipos de grupos sociais. Nem todo americano come cornflakes, assim como nem todo
brasileiro come pao com manteiga”. Os LDs deveriam, entdo, ser pensados como
estruturadores de valores e relacGes sociais.

A partir dos exemplos que apresentamos anteriormente, podemos compreender como,
estes poderiam evitar que algumas perspectivas que se dizem pluriculturais reproduzam os
preconceitos que tanto desejam problematizar, bem como os discursos que fixam o0s
esteredtipos. Por esta razdo a proposta de reelaboracdo que apresentamos a continuacéo

objetiva evidenciar que o professor possui ferramentas para trabalhar na sua desconstrucao.
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CAPITULO 3
REELABORACAO DE ATIVIDADES

“Detras de una lengua hay un mundo, por eso,
favorecer el conocimiento y el reconocimiento de lo
distinto y de los distintos ha de ser una préactica
habitual en la clase de idiomas. Tendremos que
conseguir, como diria J. Peter Nauta que nuestros
alumnos sean extranjeros con los ojos, los oidos y el
corazon abiertos.” (CASAL, 1999, p.20)

No presente capitulo apresentamos a nossa proposta de reelaboracédo de atividades, e
para isso, consideramos necessario explicar, em primeiro lugar, o porqué da nossa escolha
pelo Enfoque por Tarefas para estruturar o trabalho. Logo depois, desenvolvemos as

sequéncias de tarefas pensadas a partir das atividades analisadas no capitulo anterior.

3.1 O Ensino por Tarefas: uma opg¢do para repensar os materiais didaticos

Consideramos importante apresentar o Enfoque por Tarefas ndo como um método, e
sim como uma proposta de ensino cujos primeiros trabalhos surgem a fim da década de 70,
inicios de 80, no campo de ensino do inglés. Caracterizada por ser uma opc¢do inovadora
dentro do Enfoque Comunicativo, surge como a evolugdo do modelo nocio-funcional e das
propostas do Conselho da Europa preocupados essencialmente em definir aquilo que devia ser
ensinado em aulas de lingua estrangeira considerando, esta Ultima, um instrumento para a
comunicacdo e ndo um sistema formal. A iniciativa de alguns teoricos dedicados o estudo
dessa area foi a substituicdo dos antigos curriculos por uma programacdo baseada nas
necessidades de alunos estrangeiros que estudavam em campus universitarios da Inglaterra.
Para isso, foi preciso definir os cenarios de atuacdo desses alunos e as atividades que eles
precisavam realizar nesse contexto universitario para promover 0s processos de comunicacao

em sala de aula.
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Esta proposta de ensino, na qual se conjugam estudos tedricos associados a aquisicao de
L2 e propostas préaticas vinculadas a elaboracao de curriculos que postulam uma nova maneira
de ensinar LE, configura-se como uma proposta didatica de ensino-aprendizagem de LEs
centrada mais nos processos do que nos contetdos e representa uma mudanca qualitativa em
relacdo a maneira de entender o ensino de LEs. O enfoque por tarefas focaliza-se na forma de
“organizar, sequenciar ¢ realizar as atividades em sala de aula”’* (GARCIA, 1996.p.89). As
tarefas sdo “planos de trabalho que conduzem a elaboracéo de uma tarefa final”’? (ZANON,
1999, p.17) e segundo o autor, existe uma relacdo indireta entre o LD e as tarefas propostas,
entdo o livro pode ser uma fonte de input se revelando ndo s6 como referéncia, mas também
como uma ocasido para as tarefas “um armazém ao que podemos acudir em busca de seus
numerosos e variados documentos para utilizd-los como “input” de diversas tarefas””
(ZANON, 1999, p.45).

Dessa maneira, a partir do Enfoque por Tarefas, o ensino-aprendizagem de linguas se
desenvolve de maneira contextualizada, possibilitando a interacdo das quatro habilidades
(compreenséo auditiva e leitora e producdo oral e escrita). Esse enfoque busca a construcdo de
um aprendizado autdbnomo e comprometido, alternando teoria e pratica e aproximando o aluno
da lingua em uso e dos seus aspectos sociais e culturais. Podemos afirmar entdo que o ensino
por Tarefas € valido para o nosso trabalho, a reelaboracdo de atividades, pois nos permite criar
um contexto significativo de aprendizagem favorecendo “o funcionamento de processos de
comunicacdo auténticos, em gue a resolucdo de problemas, a negociacdo de significado e o
intercAmbio de reagdes respondem a um objetivo concreto””* (FERNANDEZ, 2001, p.18). E
possivel perceber que o principal objetivo do ensino por meio de tarefas € a comunicacéo,
mas como uma pratica contextualizada, em que a LE € utilizada como veiculo do aprendizado
criando situacdes para que o aluno, enquanto esta aprendendo, utilize elementos da lingua.

Por outro lado, deve se destacar que tanto o aluno quanto o professor assumem papéis
importantes nesta metodologia de ensino. O aluno deve apropriar-se da sua aprendizagem,
adotando um posicionamento a respeito deste processo e agindo com responsabilidade para
cumprir com todas as etapas que conduzem até a tarefa final. Nesse sentido, é necessario que

0 professor crie espagos para que cada aluno possa cumprir o seu papel no desenvolvimento

71organizar, secuenciar y realizar las actividades de clase” (GARCIA, 1996.p.89).

"2“planes de trabajo que conducen a la elaboracion de una tarea final” (ZANON, 1999, p.17).

"*<un almacén al que podemos acudir en busca de sus numerosos y variados documentos para utilizarlos como
“input” de diversas tareas” (ZANON, 1999, p.45).

"la puesta en marcha de procesos de comunicacién auténticos, donde la resolucién de problemas, la
negociacion de significado y el intercambio de reacciones responden a un objetivo concreto” (FERNANDEZ,
2001, p.18)



79

das atividades, pois tudo aquilo que vai ser trabalhado em sala de aula tem um objetivo
concreto. Por esta razdo, é importante pensar o ensino por tarefas como uma complementacéo,
tanto dos programas da disciplina, por exemplo, quanto do LD.

E nesse ponto, que consideramos acertada a nossa escolha pelo Enfoque por Tarefas. O
LD pode ser utilizado como referéncia para a criacdo de novas atividades, ou seja, como uma
excelente ocasido para a tarefa que pode ser resultante de alguma falha no contetdo ou de
alguma deficiéncia na proposta de atividades no livro. Neste caso, alguns desses aspectos
podem ser utilizados pelo professor como motivacao para a tarefa.

A partir da analise de quatro atividades que tratam fundamentalmente da cultura
brasileira e que consideramos representativas, uma de cada livro que comp&e 0 n0sso corpus,
propomos entdo a reelaboracdo de tais atividades por se constituirem como um espaco de
reproducdo de preconceitos e fixacao de esteredtipos. Como ja foi explicado no Capitulo 2 -
analise das atividades-, os livros que tomamos como referéncia para este trabalho se
sustentam em uma perspectiva tradicional da cultura brasileira (GIMENEZ, 2008): a cultura é
tratada como um simples fato anedético, ndo ha uma integracdo genuina de conteddos
linguisticos e culturais. Neste sentido, as atividades que se propdem a gerar um debate sobre
topicos culturais sdo apresentadas de maneira superficial e, portanto, sdo redutoras
funcionando como um elemento intensificador de esteredtipos, preconceitos e representagoes.

A nossa proposta se torna legitima se consideramos que hd uma primazia de questdes
meramente linguisticas e lexicais nas atividades propostas nos LDs para ensino de PLE aqui
analisados. E ndo é s0 isso, as atividades que sdo apresentadas com foco em tdpicos culturais
ndo incentivam a reflexdo, nem o desenvolvimento de um posicionamento critico a respeito
da lingua-cultura(s) alvo. Como ja foi mencionado na introducédo deste trabalho, pesquisas
como a de Fontes (2002) nos permitem melhor fundamentar o nosso posicionamento: a autora
advoga pela necessidade de criar novos materiais que deem visibilidade aos topicos culturais
para que estes possam ter um papel protagonico em sala de aula de LE. Por isso, com este
trabalho pretendemos fazer nossa contribuicdo; propomos a reelaboracdo das atividades que
estes livros, tdo utilizados e vigentes no ensino de PLE, apresentam.

N&o é 0 nosso objetivo criar um novo MD, e sim sugerir como € possivel aproveitar 0s
livros e materiais que os professores tém disponiveis, de maneira tal que a dimenséo cultural
seja ressignificada e tenha um papel de destaque. Com embasamento teérico na abordagem
intercultural (KRAMSCH, 2001; BYRAM, 1994, 2001) reformulamos as atividades

entendendo que devemos preparar o aluno para o didlogo na aula de LE. Nesse sentido, a LP
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que se discute nas atividades reelaboradas é aquela que representa a lingua-cultura(s)
brasileira, e que se configura como um espaco de construgdo de pontes e negociacdo com a
lingua-cultura(s) do aluno.

Como ja foi mencionado, e de acordo com a abordagem intercultural como
fundamento tedrico, nos apoiamos no enfoque do Enfoque por Tarefas (NUNAN, 1989;
ZANON, 1999; FERNANDEZ, 2001) cujo principal objetivo é fomentar a aprendizagem da
LE a partir de atividades que funcionem como uma iniciativa para essa aprendizagem. Por
outro lado, segundo Zanén (1999) existe uma intima vinculacdo entre o LD e as tarefas que
sdo propostas, ja que o livro funciona como uma fonte de input e referéncia; como um
“armazém” ao qual o professor pode recorrer a procura de temas para serem trabalhados em
sala de aula. Desta maneira, a nossa proposta de reelaboracdo exemplifica como o professor
pode trabalhar na desconstrucdo do diferente contribuindo para o desenvolvimento de um
falante intercultural (KRAMSCH, 1998, 2001; BYRAM, 1999, 2001).

3.2 A nossa proposta

Logo depois de uma breve introducdo tedrica apresentamos a nossa proposta de
reelaboragéo das quatro atividades escolhidas. Ndo sem antes justificar a nossa escolha que,
por sinal, ndo é arbitraria. Depois de realizar uma analise exaustiva dos livros que configuram
0 corpus deste trabalho decidimos escolher uma atividade para cada livro: Avenida Brasil 1 e
Novo Avenida Brasil (LIMA et al., 1991; 2013); Bem-vindo! A lingua portuguesa ho mundo
da comunicagéo: portugués do Brasil para estrangeiros, e Bem-vindo! Nova edi¢éo adaptada
ao acordo ortografico da CPLP; (PONCE et al., 1999, 2014). Estas atividades foram
selecionadas por apresentarem as seguintes caracteristicas: todas elas propdem tdpicos
culturais; apesar disso, elas focam em assuntos gramaticais e lexicais; segundo a nossa analise
os temas sdo tratados de maneira superficial e, por isso, acabam reforcando estereotipos. Tais
atividades sdo apresentadas de maneira tal que ndo promovem discussdes sobre a lingua-
cultura(s) alvo, contudo deixam uma porta aberta para que o professor possa torna-las
enriquecedoras. E é aqui que consideramos que a nossa proposta contribui, ja que pde em
evidéncia que o professor tem muitas ferramentas para gerar discussoes valiosas sem ter que
se conformar com o que o LD propde.

Para cada uma das atividades realizamos trés alternativas diferentes de sequéncias

organizadas por tarefas, respondendo aos niveis A1-A2 (usuario basico), B1-B2 (usuario



81

independente), C1-C2 (usuario competente) estipulados pelo QECR - Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (CONSEJO DE EUROPA, 2001, p.48-49). Neste
sentido, o enfoque por tarefas vai ao encontro daquilo que este documento propde “quando
privilegia uma perspectiva de acdo para a aprendizagem de linguas: o aprendiz ¢ um “ator
social” que tem de cumprir tarefas (ndo somente linguisticas), em circunstincias e em
contextos determinados, dentro de um dominio concreto de agdo””> (FERNANDEZ, 2001,
p.16).

3.2.1 Sequéncia 1: (DES)ENCONTROS

A primeira sequéncia de Tarefas que apresentamos foi formulada a partir da atividade
“Queremos convidar vocés...”, Comer e beber, Licdo 3, A5, p.17, livro Novo Avenida Brasil
1. Pensando em alunos de diferentes niveis (usuario basico, A1/A2; independente, B1/B2; e
competente, C1/C2) e a partir da prépria motivacdo por conhecerem a cultura brasileira
propomos trés alternativas cujo objetivo principal é, em todos os casos, que eles possam
conhecer mais sobre os habitos alimentares, ingredientes mais utilizados, pratos mais
populares e bebidas refletindo e questionando as diferengas e semelhancas existentes com a
propria lingua-cultura(s). A partir do estranhamento que pode provocar uma comida diferente,
propomos a possibilidade de se pensar em choques em ambitos diversos e nos
comportamentos associados a estas praticas.

Definimos as tarefas da sequéncia: intermediarias e finais. Dentre as tarefas
intermediérias que serdo desenvolvidas estdo: pesquisar para obter informacdes sobre
ingredientes, alimentos, bebidas etc.; para conhecer sobre os habitos alimentares dos
brasileiros, conhecer sobre novos géneros (blogue), apresentar uma receita, escrever um texto
criativo, criar dialogos etc.

Como é possivel observar na estrutura das sequéncias apresentadas, o Enfoque por
Tarefas estabelece um eixo que exige que, “a partir de “essa tarefa” escolhida, sejam
programados 0s objetivos, 0s contelidos, as atividades, as situacBes e a avaliagdo”’®
(FERNANDEZ, 2001, p.16,). Uma vez tomadas estas decisdes, sdo delineados os objetivos

comunicativos, que no caso destas trés sequéncias de tarefas se resumem em: fazer um

"“cuando privilegia uma perspectiva de accion para el aprendizaje de las lenguas: el aprendiz es um “actor

social” que tiene que cumplir tareas (no solo linguisticas), en circunstancias y em contextos dados, dentro de um
dominio concreto de accién” (FERNANDEZ, 2001, p.16).

76 «a partir de “esa tarea” elegida, se programan los objetivos, los contenidos, las actividades, las situaciones y la
evaluacion” (FERNANDEZ, 2001, p.16).
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convite (aceitar-rejeitar), falar sobre habitos, expressar gostos e preferéncias, acordo e
desacordo, sensacdes, valoracdes, desejos e duvidas, justificar uma escolha, exprimir uma
opinido, dar conselhos. Logo depois, e dependendo da “complexidade e o tipo de projeto
podem ser necessarios todos, ou somente alguns dos seguintes componentes: funcionais,
lexicais, gramaticais, fonologicos, discursivos, socioculturais e estmtégicos”77
(FERNANDEZ, 2001, p.30). Neste caso, definimos habilidades de compreensdo leitora
(observar quais sdao as estruturas linguisticas utilizadas neste contexto, leitura das receitas,
pratos e ingredientes, leitura de textos curtos), e escrita (realizar anotacfes: palavras
desconhecidas, escrever uma receita, escrever reflexdes e opinifes); expoentes gramaticais
(uso do Infinitivo, frases interrogativas, verbos “gostar de” e preferir, estruturas comparativas,
Modo Imperativo e Subjuntivo), lexicais (Iéxico e expressdes relacionados com a culinéria —
ingredientes, preparacOes, talheres —), competéncias culturais (iniciativa para explorar
aspectos da cultura, obter informacBes sobre as refeicbes no Brasil: as caracteristicas e
costumes alimentares, desenvolver empatia com a cultura alvo, respeito aos valores e crencgas)
e competéncias interculturais (reflexdo critica sobre os habitos alimentares e culinérios da
cultura alvo; conhecer a propria perspectiva de mundo para entender a cultura alvo,
estabelecer contrastes a partir das semelhancas e diferencas, reflexdo sobre o etnocentrismo,
questdes identitarias circunscritas aos habitos alimentares).

O enfoque por tarefas prevé também a avaliacdo que se realiza de forma continuada e
final. Valoriza-se “a realizacdo da tarefa final, a consecucao das tarefas intermédias, aquilo
que tem sido aprendido em relagdo com a lingua (objetivos comunicativos), (...) como tem
sido aprendido (componente estratégico), o uso da lingua alvo”® (FERNANDEZ, 2001,
p.32). E 0 que consideramos muito importante, abre um espaco para a autoavaliacdo, o que
permite ao aluno avaliar a consecucdo das tarefas para conseguir com sucesso a tarefa final
proposta e, fundamentalmente, fazer sugest6es para refletir sobre as atividades e o processo de
aprendizagem.

As tarefas que propomos estdo pensadas como um percurso cujo objetivo final é que o
aluno aprenda e reflita sobre a sua prépria lingua-cultura(s) e estabeleca relagdes com a

lingua-cultura(s) alvo. Em todas as sequéncias de tarefas pretendemos sensibilizar o aluno a

" “la complejidad y el tipo de proyecto pueden ser necesarios todos o solo algunos de los componentes
siguientes: funcionales, 1éxicos, gramaticales, fonoldgicos, discursivos, socioculturales y estratégicos”
(FERNANDEZ, 2001, p.30).

78 «“]a realizacién de la tarea final, la consecucion de las tareas intermedias, lo que se ha aprendido a hacer con la
lengua (objetivos comunicativos), (...) como se ha aprendido (componente estratégico), el uso de la lengua
meta” (FERNANDEZ, 2001, p.32).
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partir de imagens que retratem as comidas, para que ele se conecte com as suas sensacoes,
imagine cheiros, descreva cores e identifique ingredientes que possa ja conhecer a partir das
experiéncias de vida. Que reflita sobre os seus conhecimentos prévios, compartilhe o que ja
sabe sobre o Brasil e estabeleca algumas comparacdes de maneira critica com a sua cultura a
partir da culinaria. Contudo, que o foco esteja em topicos culturais ndo significa que
contetidos gramaticais e lexicais sejam esquecidos. Em todos os casos aparecem tarefas que
funcionam como a porta de entrada a um novo topico gramatical ou lexical, por exemplo, um
novo tempo verbal que lhes permita compreender as principais funcdes e caracteristicas de
textos predominantemente injuntivos, momento ideal para a intervencdo do professor
explicando o contexto de uso, permitindo que o aluno reflita também sobre como isso
acontece, por exemplo, na sua lingua-cultura.

Fundamentalmente propomos tarefas que permitam estabelecer pontos de contato e
diferencas com a(s) cultura(s) brasileira(s), por exemplo, no caso em que o aluno deve
apresentar uma receita representativa da sua cultura e refletir sobre as semelhancas, ou néo,
com a culinaria brasileira; pensar em situacdes que possam provocar choque cultural (a
comida de outro pais) e refletir sobre essas questdes desde uma perspectiva intercultural. A
proposta é que o discente reflita, tanto sobre a diversidade do Brasil, quanto sobre seu proprio
pais; e que possa perceber que para aprender uma lingua-cultura(s) diferente é necessario
conhecer o outro a partir de um posicionamento critico.

Finalmente, e depois de um processo de reflexdes e debates promovidos pelas tarefas
intermediarias, 0s alunos devem realizar uma tarefa final, que no caso destas sequéncias se
materializam em: organizar um evento de culinaria internacional aberto a comunidade da
instituicdo de ensino (universidade, escola) e para isso realizar um cartaz que sera divulgado
também nas redes sociais (usuario basico, A1/A2), convidar um amigo para participar de uma
festa tradicional da cultura o pais do aluno e para isso devera escrever um e-mail
aconselhando-o e dando-lhe algumas dicas para evitar choques culturais (usuério
independente, B1/B2), e escrever em um blogue de uma agéncia de turismo comentando sobre
a sua experiéncia com a culinaria brasileira, destacando as coisas positivas e negativas e
estabelecendo pontos de contato com os sabores do pais do aluno (usuario competente C1/
C2).


Laura
Rectángulo

Laura
Texto escrito a máquina


3.2.1.a Propostas de reelaboracéo: Sequéncia 1A

REFORMULACAO DE ATIVIDADES: LIVRO NOVO AVENIDA BRASIL
Atividade: A5 / Queremos convidar vocés... / Pag. 17

TAREFAS PARA NIVEL INICIAL — UTILIZADOR ELEMENTAR (A1-A2)/ QECR

(DES)ENCONTROS

A partir da prépria motivagdo dos alunos por conhecerem a cultura
Ambito brasileira pretende-se que eles tenham uma aproximagdo aos habitos
alimentares, ingredientes mais utilizados, pratos mais populares, e bebidas
refletindo sobre as diferencas existentes entre estes e os da sua cultura e
reconhecendo a diversidade.

Destinatarios PropGem-se tarefas para alunos nivel A1-A2, considerados pelo QECR
como utilizadores elementares.
Tempo 2 horas aula
Tarefa final e Convidar a comunidade estudantil para um evento sobre culinaria
escolhida internacional: divulgar a partir de cartazes.
Tarefa intermédias e Sensibilizar a partir de imagens.
e Pesquisar para obter informagses sobre ingredientes, alimentos,
bebidas, etc.
e Pesquisar para conhecer sobre os habitos alimentares dos
brasileiros.
Objetivos e Convidar alguém: aceitacdo — rejeicdo.
comunicativos e  Expressar de gostos e preferéncias.

e Justificar uma eleicdo.

Compreensdo leitora | e Leitura rapida sobre pratos e ingredientes.
e Leitura aprofundada sobre a receita e a preparagdo do prato
escolhido.
g e Realizar anotagdes a partir dos elementos necessarios para a
g Expressao escrita preparac¢do dos pratos.
| e  Observar como se escreve o |éxico envolvido.
2 e Anotar os procedimentos habituais para preparar uma receita.
* e  Escrever informaces no cartaz.
Gramatica e  Frases interrogativas.
. e Verbo “gostar de”.
% e  Efeito injuntivo: Modo Imperativo (coloque, acrescente...).
a e Uso do Infinitivo para dar instrugdes (colocar, acrescentar...).
= e Verbo preferir.
& Léxico e Léxico relacionado com o ambito da culindria, talheres, espagos
g destinados para atividade.
w e  Estruturas e expressdes relacionadas com a comida e a culindria.
Competéncias e Incentivar a exploracdo de aspectos da cultura alvo.
culturais e  Oferecer informacgGes sobre as refeicoes no Brasil, as caracteristicas

e costumes alimentares.

e Entender a comida-cozinha como uma linguagem através da qual
uma cultura fala sobre si propria.

o  Refletir sobre como se come, onde se come, que talheres sdo
utilizados e como se convida alguém, etc.

Competéncias e  Estabelecer contrastes a partir das semelhancas e diferengas entre
interculturais o contexto de partida e a lingua cultura alvo.
e Refletir de maneira critica sobre os habitos alimentares e culinarios
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da cultura alvo.

Entender a influéncia da prépria visdo de mundo na valoragdo do
outro (reflexdo sobre o etnocentrismo).

Refletir sobre a diversidade e as desvantagens da homogeneizagao.

consultados

Avaliagdo Refletir sobre os conteudos aprendidos com estas atividades e as
dificuldades que apareceram na sua execugao.
Web sites http://www.vilamulher.com.br/receitas/nova-cozinha/como-fazer-

pamonha-caseira-618823.html

http://www.terra.com.br/culinaria/infograficos/50-receitas-de-

pratos-tipicos-do-brasil/

Tarefa 1

1.-Observe as imagens79 e tente descrever o que vocé vé: ingredientes,cores, imagine cheiros,
sabores, etc. Escreva na sua folha, palavras, expressoes etc., e depois comente com a turma.

—
-
. &

—-

" 213
NS

N

/

1.1- Vocé ja conhece, ouviu falar ou experimentou alguns desses pratos? Comente.

® As imagens e videos utilizados nas atividades elaboradas s&o todos de dominio piblico e encontram-se

disponiveis na internet.


http://www.vilamulher.com.br/receitas/nova-cozinha/como-fazer-pamonha-caseira-618823.html
http://www.vilamulher.com.br/receitas/nova-cozinha/como-fazer-pamonha-caseira-618823.html
http://www.terra.com.br/culinaria/infograficos/50-receitas-de-pratos-tipicos-do-brasil/
http://www.terra.com.br/culinaria/infograficos/50-receitas-de-pratos-tipicos-do-brasil/
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1.2- Agora, relacione as imagens anteriores com os nomes dos pratos da tabela.

Tapioca

Feijoada

Pamonha

Churrasco

Acarajé

Escondidinho de carne seca

1.3.-Segundo a sua opinido algum desses pratos poderia ser “o prato” tradicional ou mais
representativo do Brasil? Sim — N&o. Justifique a sua resposta em um breve paragrafo.

4 )

\_ /

1.4.-Algum deles assemelha-se a um prato do seu pais? Qual? Descreva-o oralmente de forma breve
e, logo depois, escreva quais sdo essas semelhancas ou diferencas.

Tarefa 2

2.- Segundo o que vocé observou nas imagens anteriormente apresentadas e utilizando os seus
conhecimentos prévios poderia reconhecer quais sdo, entdo, os ingredientes que predominam na
comida brasileira?

2.1.-Faca uma lista e identifique se esses ingredientes formam parte também da culinaria do seu
pais.



2.2.- Em quais preparac¢des esses ingredientes sao utilizados. Essas comidas sdao consumidas em
que contexto? (festa tradicional, no dia a dia, é associada a alguma classe social etc.) Pense e

escreva um breve comentario.

-

~

\_

Tarefa 3

3.-Um dos pratos apresentados nas imagens é a pamonha...

A ‘pamonha é uma comida tipica
culinaria do Nordeste e Centro-Oeste brasilei
feita com milho ralado, leite (ou leite de coc
sal (ou aguicar), manteiga e diversos temperos.
massa € colocada em tubos feitos com a prop
casca do milho, atada e logo cozida. No Cent
oeste hd pamonhas~de sal com recheio
carnes ou —embutidos, como lingiicas;
pamonha de doce. No Nordeste, no entanto,
¢ preparada com leite de coco
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Modo de preparo:

Corte as bases das espigas de milho, em
seguida, descasque, tomando cuidado para nao
rasgar as cascas, se possivel. Reserve as cascas.
Rale as espigas de milho em um recipiente
grande. Coloque o miho ralado em um
liquidificador ou processador de alimentos.
Adicione o actcar e o sal na mistura de milho e
misture, adicionando o leite em seguida. Misture
tudo até obter uma pasta de milho.O préximo
passo é encher as palhas com a pasta de milho.
Vocé pode usar um cordio ou a prépria palha.
Preencha cuidadosamente cada pacote com a
mistura de milho liquido, depois amarre....
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3.1.-Na redacdo da descricdo da receita sdo importantes os verbos que ilustram acbes para realizar
a preparagao. No exemplo, reconhega os verbos e sublinhe-os.
3.2.-Na sua lingua utiliza-se um tempo verbal semelhante? Vocé sabe qual?

TEXTOS INJUINTIVOS

A palavra 'injungao’ significa "imposicdo, exigéncia", portanto os chamados textos injuntivos assumem uma

escala relativamente ampla, compreendendo todos os textos que demandam alguma coisa: propéem uma
acdo, ordem, pedido, recomendacao, alerta, convite, conselho. Nesse contexto, as frases sdo formuladas
utilizando o Modo Imperativo.

Tarefa 4

4.- Escolha a sua comida favorita do seu pais, faca uma pequena pesquisa e descreva, como no
exemplo anterior, os passos da sua preparac¢ao, quais os ingredientes utilizados, receita etc.

4 N

\C /

4.1.- Estabelega, se possivel, pontos de contato e/ou diferengas com o que vocé apreendeu da
culinaria do Brasil.

4 O

\C /

4.2.-Vocé considera que a comida que descreveu poderia ser a mais representativa do seu pais?
Sim-N3do, por qué?

4 N
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Tarefa 5

5.- Depois de pensar bastante sobre a culindria brasileira e a do seu pais:

e Seria possivel pensar em um prato + um pais ou uma cultura?
e Caberia num prato so toda essa diversidade?
Escreva um breve texto com a sua reflexao.

Tarefa final

6.-Agora a por as maos na massal!

Prepare um cartaz com uma receita para divulgar a culinaria do seu pais num evento aberto a
comunidade universitaria. Utilize os recursos graficos que vocé quiser e os contetudos discutidos em
sala de aula.

Avaliacao

1.- O que vocé aprendeu com estas atividades?

2.- Qual foi a atividade que ofereceu mais dificuldades?

3.- Que outras coisas vocé gostaria de aprender sobre a culinaria do Brasil?
4.- Outras sugestodes.

3.2.1.b Propostas de reelaboracéo: Sequéncia 1B



TAREFAS PARA NiVEL INTERMEDIARIO — UTILIZADOR INDEPENDENTE (B1-B2)/ QCER

Ambito

g

A partir da atividade “Queremos convidar vocés...” e da prépria
motivagdo dos alunos por conhecerem a cultura brasileira pretende-se
que eles tenham uma aproximacdo aos habitos alimentares, e
comportamentos associados refletindo sobre as diferengas existentes em
relagdo a cultura deles. A partir do estranhamento que pode provocar
uma comida diferente, propde-se pensar em estranhamentos em outros
ambitos.

Destinatarios:

Proposta para alunos de nivel intermediario (B1-B2).

Tempo 2 horas aula

Tarefa final e  Escrever um e-mail para um amigo estrangeiro com algumas dicas
escolhida sobre como comportar-se para ndo “enfiar o pé na jaca”.

Tarefas e Assistir os fragmentos dos filmes: “O dia em que os meus pais sairam

intermédias

de férias”, “Falando grego” e “Casamento grego”.

e  Pesquisar para conhecer sobre os habitos alimentares e
comportamentos associados as refeigdes dos brasileiros.

e  Pesquisar para saber mais sobre os habitos alimentares e
comportamentos da cultura do aluno.

e Fazer um cartaz.

Objetivos
comunicativos

e  Falar sobre habitos.

e  Expressao de gostos e preferéncias.

e  Expressao de acordo e desacordo.

e Expressdo de desejos e duvidas.

e Reacgdes depois de experimentar uma comida: expressar valoragao.
e Dar opinides “Eu acho que...”.

Compreensao e Leitura de enunciados e textos curtos apresentados nas atividades.
leitora

Compreensao e Assistir o filme acompanhando as falas.

audio-visual e  QOuvir com atengdo as expressdes.

] Expressao escrita | e Realizar anotagBes enquanto assiste os fragmentos do filme.
<°: e  Prestar atengdo ao léxico envolvido.
3 e Anotar as palavras ou expressdes desconhecidas.
2 e Escrever pequenos textos com opinides.
T e  Escrever e-mail para tarefa final.
e Verbo “gostar de”
e Gramatica e Verbos ir, fazer, preferir.
§ e  Pronomes possessivos.
] e  Estruturas comparativas.
E e Léxico relacionado com o ambito da culindria, pratos tipicos, etc.
E Léxico e  Estruturas e expressoes relacionadas com a comida e a culinaria.
g e  Expressdes e léxico relacionados com os habitos.
w

e Falsos cognatos: esquisito x “exquisito”.

Competéncias
culturais

e Conhecimento da cultura propria e de outras culturas.

e Respeito aos valores e crengas.

e  Oferecer informagGes sobre as refei¢Ges, as caracteristicas e
costumes alimentares do pais do aluno e do Brasil.

Competéncias
interculturais

e Reconhecer as diferengas culturais nos habitos.

e Analisar os valores da prdpria cultura.

e |dentificar conflitos interculturais associados a estranhamento com
as comidas.

e  Estabelecer contrastes a partir das semelhancas e diferencas entre o
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contexto de partida e cultura alvo.
Propor uma reflexdo critica sobre os habitos alimentares e culinarios
da cultura alvo.
Avaliagao Refletir sobre os conteudos aprendidos com estas atividades e as
dificuldades que apareceram na sua execugao.
Web sites http://olivierdobrasil.blogspot.com.br/2013/04/curiosidades-
consultados e brasileiras.html
g sugeridos http://www.megacurioso.com.br/turismo-e-viagens/42961-13-
b habitos-que-as-pessoas-tem-a-mesa-em-diferentes-partes-do-
< mundo.htm
2 http://super.abril.com.br/ciencia/o-brasil-vai-a-mesa
Filmes http://www.filmesonlinegratis.net/assistir-casamento-grego-
disponiveis dublado-online.html
online https://www.youtube.com/watch?v=vwvmN940ZUAw
https://www.youtube.com/watch?v=yplwrQIWglw
Tarefa 1

1.-Assistir os fragmentos dos filmes:

“O dia em que os meus pais sairam de férias”

- “Café da manh3” [21:10 /25:05]

“Mly life in ruins” (Falando grego):

- “souvlaki” [16:40 /19:36] e “sorvete” [36:10/ 37:22].

“My Big Fat Greek Wedding”(Casamento grego):

-“Pascoa” [52:44/ 57:37] e “familias” [1:04:30 / 1:12:30]

1.1.-Escreva brevemente o que aconteceu nos diferentes trechos dos filmes que vocé assistiu.
O que chamou mais a sua atengao?

-

~

\Z

Tarefa 2

2.- Junto com um colega, reflita (atividade em duplas) :
Vocé ja esteve em um pais estrangeiro?
J4 teve um amigo(a), namorado(a), parente de uma cultura diferente?

2.1.-
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http://olivierdobrasil.blogspot.com.br/2013/04/curiosidades-brasileiras.html
http://olivierdobrasil.blogspot.com.br/2013/04/curiosidades-brasileiras.html
http://www.megacurioso.com.br/turismo-e-viagens/42961-13-habitos-que-as-pessoas-tem-a-mesa-em-diferentes-partes-do-mundo.htm
http://www.megacurioso.com.br/turismo-e-viagens/42961-13-habitos-que-as-pessoas-tem-a-mesa-em-diferentes-partes-do-mundo.htm
http://www.megacurioso.com.br/turismo-e-viagens/42961-13-habitos-que-as-pessoas-tem-a-mesa-em-diferentes-partes-do-mundo.htm
http://super.abril.com.br/ciencia/o-brasil-vai-a-mesa
http://www.filmesonlinegratis.net/assistir-casamento-grego-dublado-online.html
http://www.filmesonlinegratis.net/assistir-casamento-grego-dublado-online.html
https://www.youtube.com/watch?v=vvmN94oZUAw
https://www.youtube.com/watch?v=yplwrQIWgIw

Ja passou alguma situacdo semelhante as dos filmes? Qual?

2.2.- Comente com o seu colega e escreva as reflexdes:
- 0 que aconteceu,
- como voceé se sentiu quando teve que experimentar uma comida diferente,
- que coisas vocé estranhou da outra cultura.

- J

2.- Socialize as suas conclusdes com a sua turma.

Tarefa 3

3.-Imaginando:
Vocé é convidado para um almoco “tipicamente” brasileiro: vai ter arroz, feijdo, carne, salada e
farofa; frutas e doces como sobremesa, caipirinha como aperitivo e café.

3.1.-Escolha uma das seguintes opgdes e imagine qual seria a sua reac¢do. Escreva um breve texto.

Opcdo 1: Vocé adora experimentar novos sabores.

Opcdo 2: Vocé ndao come carne.

Opcdo 3: Vocé sé bebe caipirinha para disfargar que ndo gosta da comida.
Opcdo 4: Vocé nao come aquilo que ndo conhece.

Opcdo 5: Vocé gosta muito, mas fica sem graga de se servir mais.

/ Algumas expressoes uteis \

Enfiar o pé na jaca: fazer algo errado, se dar mal.
Meter os pés pelas mdos: atrapalhar-se.
Cometer gafe: cometer um erro

Disponivel em: https://www.significados.com.br/expressoes-populares/6/

N /
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https://www.significados.com.br/expressoes-populares/6/

Tarefa 4

4.- Leia as seguintes afirmagOes extraidas de um blog, escrito por um estrangeiro, com

esteredtipos sobre o Brasil :

a)

b)

<)

No Brasil, ndo tem o conceito de refeicdo com entrada, prato principal, queijo, e sobremesa
separados. Em geral se faz um prato com tudo: verdura, carne, queijo, arroz e feijdo. Dai
sempre acaba comendo uma mistura de todo.

No Brasil, tem trés palavras para mandioca: mandioca, aipim e macaxeira. La na Franga nem
existe mandioca.

No Brasil, comida salgada é muito salgada e comida doce é muito doce. Até comida é muita
comida.

No Brasil, a comida é: arroz, feijao e mais alguma coisa.

No Brasil, marcar um encontro as 20:00 significa as 21:00 ou depois. Principalmente se tiver
muitas pessoas envolvidas.

No Brasil, os casais se sentam um ao lado do outro nos bares e restaurantes como se eles
estivessem dentro de um carro.

4.1.- Sob seu ponto de vista, essas afirmacgdes representam o Brasil?

4.2.- Vocé concorda com esses estereétipos?

4.3.- Como é na sua cultura? Ja parou para pensar?

4.4.- Faca uma lista com hdbitos da sua cultura em relacao as refei¢cdes, comida, culinaria.

/

~

N

/

4.3.- Apresente as conclusdes num cartaz para expor na sala de aula.

Tarefa final
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1.- Como no filme “Casamento grego”, vocé convida um amigo estrangeiro para passar alguma
festa tradicional com a sua familia (Festa patria, Pascoa, Natal, etc):
1.1.-Escreva-lhe um e-mail com algumas dicas sobre como comportar-se para ndo “enfiar o pé na

jaca”.

Avaliacao

1.- O que vocé achou mais interessante?

2.- Qual foi a atividade mais dificil?

3.- O que vocé aprendeu com estas atividades?

4.- Que outras coisas vocé gostaria de aprender sobre a culinaria e os habitos dos brasileiros?



3.2.1.c Propostas de reelaboracéo: Sequéncia 1C
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TAREFAS PARA NiVEL AVANCADO — USUARIO PROFICIENTE (C1-C2)/ QCER

Ambito

A partir da propria motiva¢do dos alunos por conhecerem a cultura
brasileira pretende-se que eles tenham uma aproximagdo aos
habitos alimentares, ingredientes mais utilizados, pratos mais
populares, e bebidas refletindo sobre as diferengas existentes entre
estes e os da sua cultura.

DesTinatarios

Proposta para alunos de nivel avangado (C1-C2).

Tempo

2 horas aula

Tarefa final escolhida

e Escrever em um blog sobre os sabores do Brasil.

Tarefa intermédias

e Pesquisar para conhecer sobre os habitos alimentares dos
brasileiros.

e Pesquisar para obter informagGes sobre ingredientes,
alimentos, bebidas, etc.

e Criar um didlogo para realizar um convite utilizando o léxico
especifico.

e Escrever um texto criativo.

e Pesquisar sobre as caracteristicas do género blog.

Objetivos
comunicativos

e Reacles ao receber um convite: aceitagdo — rejeicao.

e Expressdo de gostos e preferéncias.

e Reacles depois de experimentar uma comida: expressar
valoragdo.

e Reagir e expressar contentamento — descontentamento.

e Justificar uma eleicdo.

e Expressar opinides.

e Argumentar.

Compreensao leitora

e Leitura de sites com informagGes sobre pratos e ingredientes.
e Leitura compreensiva para observar quais sdo as estruturas

a linguisticas utilizadas no contexto da culinaria.
9,: e Leitura sobre postagens em blogs.
a
=
g e Realizar anotagGes de ideias principais dos textos lidos.
T | Expressdo escrita e  Observar como se escreve o léxico envolvido.
e  Escrever um texto criativo.
e  Escrever um texto para um blog.
e Revisdo: Verbo “gostar de”, Verbos em Modo Injuntivo.
@ | Gramadtica e Verbos em Modo Subjuntivo (Presente e Imperfeito).
% e Verbos em Futuro do Pretérito.
E e Locucdes adverbiais de tempo.
z Léxico e |léxico relacionado com o ambito da culinaria, talheres,
g espacos destinados para atividade.
e e  Estruturas e expressdes relacionadas com a comida e a
w

culinaria.

Competéncias
culturais

e Desenvolver uma flexibilidade para entender as diferengas.

e Desenvolver empatia com a cultura alvo.

e Oferecer informagdes sobre as refeicbes no Brasil, as
caracteristicas e costumes alimentares.

Competéncias interculturais

e Desenvolver uma atitude positiva frente a diversidade.
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e Trabalhar de maneira critica ideias de preconceito e
etnocentrismo.

e  Propor uma reflexdo critica sobre os habitos alimentares e
culindrios da cultura alvo.

e  Estabelecer contrastes a partir das semelhancas e diferencgas
entre o contexto de partida e cultura alvo.

Avaliacao e  Refletir sobre as atividades realizadas, sugerir mudancas, pensar

sobre o que foi aprendido.

v | Web sites consultados e  http://www.vilamulher.com.br/receitas/nova-cozinha/como-

E fazer-pamonha-caseira-618823.html

E e  http://www.terra.com.br/culinaria/infograficos/50-receitas-

< de-pratos-tipicos-do-brasil/

= e  http://brasilescola.uol.com.br/historia/historia-feijoada.htm

e  http://super.abril.com.br/ciencia/a-feijoada-foi-criada-pelos-

escravos

Tarefa 1l

1.-Vocé quer convidar o seu colega para um almoco tipicamente (argentino,peruano, mexicano).
Crie um didlogo de whatsapp explicando quais pratos, bebidas e sobremesas serdo oferecidos, o
lugar e a hora do convite, etc.

(55 Claudia

online

5 DE NOVEMBRO DE 2014

0i, tudo bem? .

1.1-Se vocé fosse convidado por um amigo para “um almoco tipicamente brasileiro”. Qual prato vocé
acha que ele faria e por qué?

1.2-Esses pratos que vocé mencionou no ponto 1 e 1.1, segundo a sua opinido, sdo os mais
representativos? Por qué?

4 N



http://www.vilamulher.com.br/receitas/nova-cozinha/como-fazer-pamonha-caseira-618823.html
http://www.vilamulher.com.br/receitas/nova-cozinha/como-fazer-pamonha-caseira-618823.html
http://www.terra.com.br/culinaria/infograficos/50-receitas-de-pratos-tipicos-do-brasil/
http://www.terra.com.br/culinaria/infograficos/50-receitas-de-pratos-tipicos-do-brasil/
http://brasilescola.uol.com.br/historia/historia-feijoada.htm
http://super.abril.com.br/ciencia/a-feijoada-foi-criada-pelos-escravos
http://super.abril.com.br/ciencia/a-feijoada-foi-criada-pelos-escravos
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Tarefa 2

2.-Afirma-se que a feijoada é a comida mais representativa do Brasil. Contudo ainda ha algumas
duvidas sobre a sua origem. Diversos registros histéricos tem comprovado que o prato “nacional”
dos brasileiros ndo teria nascido com os escravos nas senzalas como se acredita.

HISTORIA DA FEIJOADA

A feijoada é um dos pratos tipicos mais conhecidos e populares da culindria brasileira.
Composta basicamente por feijao preto, diversas partes do porco, linguica, farinha e o
acompanhamento de verduras e legumes, ela é comumente apontada como uma criagdo
culindria dos africanos escravizados que vieram para o Brasil. Mas seria mesmo essa a
histdria da feijoada?...

Disponivel em: http://brasilescola.uol.com.br/historia/historia-feijoada.htm

2.1.- Imagine e escreva a sua versao sobre a historia da feijoada.
2.2.- Utilize, se precisar, as seguintes informacdes:

e Aalimentagdo no Brasil colonial era muito pobre.

e O feijao-preto, aquele da feijoada tradicional, é de origem sul-americana.
Os indigenas tinham uma dieta variada, e o feijido nem mesmo era o seu alimento
preferido.

e Osescravos também comiam mandioca e frutas, apesar da base do feijio.

e Em diversos paises, encontram-se variagdes da receita em que varios ingredientes sdo
cozidos na mesma panela.

e Os acompanhamentos da feijoada servidos hoje - arroz branco, farofa, couve refogada e
laranja.

2.3.- Sites sugeridos para consulta:
http://brasilescola.uol.com.br/historia/historia-feijoada.htm
http://super.abril.com.br/ciencia/a-feijoada-foi-criada-pelos-escravos

a N



http://brasilescola.uol.com.br/historia/historia-feijoada.htm
http://brasilescola.uol.com.br/historia/historia-feijoada.htm
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Tarefa 3

3.-Leia o seguinte texto, publicado no site da terra.com.br sobre comida brasileira:

De Norte a Sul: veja mais de 60
pratos da nossa diversa
gastronomia

Thais Sabino/Danielle Barg

Uma das coisas mais apreciadas pelos turistas, além das belezas naturais, € o sabor da comida brasileira
S3o os pratos nacionais que também fazem faita aos brasileiros quando est3o em viagem ou morando fora do
Pais.

O Brasil mistura temperos, ervas e alimentos que dificimente desagradam a0 paladar. De acordo com o chef
Ivan Achcar, do restaurante Casa da Fazenda, a gastronomia brasileira € fruto de uma boa mistura entre a
sabedoria dos indios e dos africanos com os conhecimentos europeus. Ele elege como os pratos que mais
caracterizam a cozinha local a boa e velha fejjoada, o churrasco, a came seca e a mogueca. “A mogueca tem
preparacao tradicional indigena, que depois se uniu as influéncias africanas, com o leite de coco e o dendé”

Com uma imensa extens3o temitorial, a culinaria também se diversifica de acordo com a regido. “O norte &
onde mais se consome produtos locais, peixes dos grandes rios amazonicos, tartaruga e plantas pertinentes a
floresta amazonica®, explica. Ja no nordeste, ele observa, exisie a heranga africana, sendo que a base dos
pratos € composta por castanha de caju, gengibre, coentro, cebola, alho e pimenta.

O sudeste também traz os habitos da época colonial, quando o porco e a galinha foram frazidos para o Brasil,
com consumo muito grande também do milho e do feijdo. O centro-oeste, segundo o chef, também é marcado
por algumas particularidades, como 0 pequi e guariroba, além do peixe de rio. O sul se divide entre a
gastronomia litoranea, alimentada pelas fazendas marinhas, e a parte mais intera, onde a influéncia polonesa
e alema3 é forte, caracterizada pelo porco e pelo marreco

O chef Eudes Assis lista alguns dos principais temperos que dao sabor a0 prato do brasileiro. “Alfavaca,
parecida com o manjericao, urucum, por muitos chamado de agafrao brasileiro, coentro caicara ou
chicoria-do-para, erva que lembra o coentro tailandés, pequi, fruta do cemrado, pimentas-de-cheiro, muito
presentes na culinaria regional”.

Disponivel em: <http://www.terra.com.br/culinaria/infograficos/50-receitas-de-pratos-tipicos-do-brasil>

Trabalho em duplas:

3.1.-Com base na leitura do texto, discuta as seguintes afirmacdes com o seu colega e escreva
algumas reflexdes:

“uma das coisas mais apreciadas pelos turistas (...) é o sabor da comida brasileira”
“a gastronomia brasileira é fruto de uma boa mistura”
“a culindria também se diversifica de acordo com a regidao”

/

~
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3.2- Depois da leitura, pesquisas e reflexdes sobre a culinaria dos paises:

a.- Vocé poderia dizer que ha um prato que represente a todo um pais? Justifique.
b.- Segundo a sua opinido, haveria entdo um prato tipico do Brasil? Sim, ndo? Por qué?

(- \

\Z —/

Tarefa final

1.- A partir das reflexées sobre a culinaria brasileira:

1.1. Vocé tem um blog para compartilhar experiéncias interessantes sobre as suas viagens pelo
mundo. Escreva um texto para postar no seu blog comentando sobre coisas que chamaram a
sua atencdo da culindria e dos sabores do Brasil. As coisas positivas e negativas segundo a sua
opinido, as vantagens/desvantagens da diversidade etc.

Avaliacao

1.- Quais foram as suas dificuldades na escrita dos textos?

2.- O que eu posso fazer para supera-las?

3.- Considera que poderia fazer um convite ?

4.- Que outras coisas vocé gostaria de aprender sobre a culinaria do Brasil?

3.2.2 Sequéncia 2: SERA QUE SOMOS ASSIM MESMO?

A segunda sequéncia de tarefas foi elaborada a partir da atividade “Estereétipos”, Licao
12, A2, p.122-123, livro Avenida Brasil 1. Considerando os diferentes niveis estabelecidos
pelo QECR (CONSEJO DE EUROPA, 2001) anteriormente mencionados, e com base na
atividade que o livro apresenta sobre diferentes estereotipos associados as diversas regides do
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Brasil, pretende-se que os alunos possam ter uma visdo menos etnocéntrica e preconceituosa
do outro. Esperamos que a partir das varias sequéncias de tarefas que propomos com este
trabalho eles possam: conhecer a diversidade que o Brasil apresenta, entender as diferencas,
refletir sobre os preconceitos e esteredtipos associados a nacionalidade, paises, culturas etc., e
ter uma percepcdo de como o outro nos vé e como nds vemos 0 outro.

Para isso propdem-se tarefas intermediarias que sdo “os passos ou fases que
possibilitam o desenvolvimento da tarefa final”® (FERNANDEZ, 2001, p.28) e uma tarefa
final. As tarefas intermediarias para esta atividade e as suas alternativas sdo: pesquisar
materiais audiovisuais, ou imagens que falem sobre os estereétipos em relacdo ao Brasil,
assistir videos para sensibilizar sobre o tema, ler textos sobre estere6tipos e gerar discussées
etc. Para realizar as tarefas intermediarias, é preciso definir os objetivos comunicativos e,
neste caso, alguns deles sdo: descrever situacOes, expressar opinides, sensacdes, acordo-
desacordo. Também, habilidades de compreensdo leitora (leitura de textos sobre os
estere6tipos), escrita (realizar anotacdes a partir de informacdes oferecidas nos videos, anotar
expressdes desconhecidas, responder perguntas, redigir diversos textos) e expoentes
gramaticais (adjetivos, advérbios e locugdes adverbiais, Modo Subjuntivo, estruturas para
exprimir opinido, conectores, pronomes relativos), lexicais (caracteristicas fisicas e da
personalidade, expressdes regionais), competéncias culturais (conhecer as regides do Brasil,
despertar um interesse pelo diferente, estabelecer contrastes entre culturas, promover
iniciativas para explorar aspectos da cultura alvo) e competéncias interculturais (debater e
questionar as atitudes etnocéntricas, identificar conflitos culturais, reconhecer a diversidade).

A sequéncia de tarefas conclui com uma tarefa final que possibilite ao aluno demonstrar
os conhecimentos adquiridos e recuperar 0s debates acontecidos no espago de sala de aula.
Neste caso especifico, se propdem as seguintes tarefas finais: entrevistar um colega para saber
a sua opinido sobre os brasileiros: a entrevista logo sera publicada na revista da instituicdo de
ensino (usuario basico, A1/A2), realizar um cartaz que discuta sobre 0s estere6tipos (usuario
independente, B1/B2), escrever um artigo de opinido sobre como o aluno vé o Brasil e realizar
um video falando sobre os esteredtipos do pais do aluno: o que os outros dizem sobre nos, por
exemplo, (usuario competente, C1/C2).

Um dos aspectos de destaque do Ensino por Tarefas é a nova definicdo de papéis

atribuidos tanto ao professor, quanto ao aluno. Estes ultimos sdo concebidos como “pessoas

80<10s pasos o fases que posibilitan llevar a cabo la tarea final” (FERNANDEZ, 2001, p.28)



ativas, com iniciativa propria, participativas, que se envolvem na tomada de decisdes
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(GIOVANNI et al., 1996, p.114). Por isso, eles tém a oportunidade de avaliar as tarefas

desenvolvidas respondendo a perguntas propostas pelo professor ou fazendo sugestdes.

3.2.2.a Propostas de reelaboracéo: Sequéncia 2A

REFORMULACAO DE ATIVIDADES LIVRO AVENIDA BRASIL
Atividade: A2 / Esteredtipos / Pag. 122/123

TAREFAS PARA NIVEL INICIAL — UTILIZADOR ELEMENTAR (A1-A2)/ QECR

SERA QUE SOMOS ASSIM MESMO?

Ambito

Partindo da atividade do livro Avenida Brasil 1 que apresenta os
diferentes esteredtipos associados as diversas regides do Brasil,
pretende-se que os alunos possam ter uma visdo menos etnocéntrica e
preconceituosa daquilo ou daquele que é diferente. Espera-se que a
partir das diferentes tarefas eles possam: conhecer a diversidade que o
Brasil apresenta, entender as diferencas, refletir sobre os preconceitos e
esteredtipos relacionados com nacionalidade, paises, etc., e ter uma

percep¢do de como os outros nos véem e como nds vemos o outro.

Destinatarios

PropGem-se tarefas para alunos de nivel inicial(A1-A2).

Tempo 4 horas aula
Tarefa final e Entrevistar um colega para saber o que ele pensa sobre os
escolhida esteredtipos comumente atribuidos aos brasileiros.

e Escrever a entrevista que sera publicada na revista da escola.

Tarefa intermédias

e  Gerar uma discussao a partir de imagens.

e Pesquisar materiais audiovisuais, ou imagens que falem sobre os
esteredtipos em relagdo ao Brasil.

e Ler textos introdutdrios sobre o tema: esteredtipos.

Objetivos
comunicativos

e Dirigir-se a pessoas desconhecidas.

e Informar-se e informar.

e  Expressaracordo e desacordo.

e  Reagir e expressar sensagoes.

e Descrever situagoes.

e  Estabelecer compara¢Ges com a lingua-cultura alvo.

Compreensao e Leitura de textos sobre os esteredtipos.
4 | leitora
9: Expressao escrita e Observar como se escreve o léxico envolvido.
s e Anotar expressoes novas e diferentes.
ﬁ e  Escrever as perguntas da entrevista.
T e  Escrever a entrevista.
Gramatica e Adjetivos.
e  Advérbios: Intensidade (muito, demais, tdo, bastante...); Negagado
(nd0, nem, nunca...); Afirmacdo (sim, certamente, realmente...);
Duvida (talvez, provavelmente, quem sabe...)
§ e Tipos de frases: afirmativas, negativas, interrogativas,
w

exclamativas

81cc

personas activas, que toman la iniciativa, que participan, que se implican en la toma de decisiones”
(GIOVANNI et al., 1996, p.114)
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Algumas conjungdes: porgque, e, mas, 0U-ou, hem-nem, por isso.

Léxico

Caracteristicas fisicas.
Caracteristicas da personalidade.

Competéncias
culturais

Promover iniciativas para explorar aspectos da cultura alvo.
Despertar um interesse pelo diferente.

Competéncias
interculturais

Debater e questionar o etnocentrismo: “0 nosso como o normal”.
Trabalhar na desconstrugdo dos esteredtipos.

Pensar nos comportamentos, habitos, como um aspecto
identitdrio das culturas que podem provocar um choque cultural
se vistos desde uma perspectiva etnocéntrica.

Estabelecer contrastes a partir da diversidade brasileira e a
diversidade da cultura do aluno.

Descobrir se realmente essas qualidades, atribuidas a cada
regido/pais, sdo verdadeiras, de onde elas surgem, etc.

Avaliagao o  Refletir sobre as atividades realizadas, sugerir mudangas, pensar
sobre o que foi aprendido.
Imagens Disponiveis em:
e  http://www.grupoescolar.com/pesquisa/estereotipos-e-
estigmatizacao.html
e  http://www.laparola.com.br/preconceito-categorizacao-e-
estereotipos
e  http://variantesdobrasil.blogspot.com.br/2011/06/estereotip
os-regionais.html
Web sites e  http://www.dicionarioinformal.com.br/estere%C3%B3tipo/
consultados e http://www.infoescola.com/sociologia/estereotipo/
e  http://www.significados.com.br/estereotipo/

Tarefa 1

1.- Observe as seguintes imagens e descreva oralmente o que elas provocam em vocé: palavras,
sensagdes, expressoes, etc.

THE WORLD AS WE KNOW



http://www.grupoescolar.com/pesquisa/estereotipos-e-estigmatizacao.html
http://www.grupoescolar.com/pesquisa/estereotipos-e-estigmatizacao.html
http://www.laparola.com.br/preconceito-categorizacao-e-estereotipos
http://www.laparola.com.br/preconceito-categorizacao-e-estereotipos
http://variantesdobrasil.blogspot.com.br/2011/06/estereotipos-regionais.html
http://variantesdobrasil.blogspot.com.br/2011/06/estereotipos-regionais.html
http://www.dicionarioinformal.com.br/estere%C3%B3tipo/
http://www.infoescola.com/sociologia/estereotipo/
http://www.significados.com.br/estereotipo/

Como meven

ResTROCan

2 2
FRAN(ES Bravieleo

1.2.- Como o seu pais é representado nas imagens?
1.3.- Como as regides do Brasil sao representadas nas imagens?

é N

o /

Tarefa 2

O que voceé sabe sobre os esteredtipos?

2.- Leia as seguintes defini¢des.

“Esteredtipo é a imagem preconcebida de determinada pessoa, coisa ou situagdo. Esteredtipos
sao fonte de inspiragdo de muitas piadas, algumas de conteldo racista, como as piadas de judeu,
que é retratado como avaro, negro, retratado como malandro, portugués (no Brasil), como pouco
inteligente, etc. 0] esteredtipo esta relacionado ao preconceito.”
http://www.dicionarioinformal.com.br/estere%C3%B3tipo/

“Pode-se definir esteredtipo como sendo generaliza¢des, ou pressupostos, que as pessoas fazem
sobre as caracteristicas ou comportamentos de grupos sociais especificos ou tipos de individuos.
O esteredtipo é geralmente imposto, segundo as caracteristicas externas, tais como a aparéncia
(cabelos, olhos, pele), roupas, condi¢do financeira, comportamentos, cultura, sexualidade, sendo
estas classificagdes (rotulagens) nem sempre positivas que podem muitas vezes causar certos
impactos negativos nas pessoas.” http://www.infoescola.com/sociologia/estereotipo/

“Esteredtipo sdo pressupostos sobre determinadas pessoas, muitas vezes eles acontecem sem
ter conhecimento sobre grupos sociais ou caracteristicas de individuos, como a aparéncia,
condigGes financeiro, comportamento, sexualidade etc. O conceito de esteredtipo foi criado em
1922, pelo escrito estadunidense Walter Lippmann. E bastante confundido com preconceito, uma
vez que esteredtipo acabam se convertendo em rétulos, muitas vezes, pejorativos e causando
impacto negativo nos outros. Também porque é uma nogdo preconcebida e muitas vezes
automatica, que é incutida no subconsciente pela sociedade.”
http://www.significados.com.br/estereotipo/

2.1.-Logo depois escreva e explique brevemente o que é, segundo a sua opinido, um esteredtipo.
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2.2.-E um tema que nos preocupa’?
2.3.-Socialize oralmente com os seus colegas.

4 O

N /

Tarefa 3

3.- Ouga a musica, Racismo E Burrice de Gabriel O Pensador.
3.1.- A partir dos fragmentos da musica selecionados reflita: (trabalho em duplas)

a) Qual é o problema social retratado na letra?

b) A letra da musica apresenta algumas informagdes que possam ser relacionadas com
os textos lidos anteriormente?

c) Por que Gabriel O Pensador propd&e fazer “uma lavagem cerebral”?

d) Muitas pessoas dizem que ndo tém preconceito. Vocé concorda com essa
afirmagdo?

e) Como podemos relacionar a musica com os esteredtipos e os preconceitos de
maneira geral?

f) Evocé? O que pensa sobre isso tudo? Ja vivenciou algum tipo de preconceito, por
exemplo, por ser estrangeiro?

e “Racismo, preconceito e discrimina¢do em geral. E uma burrice coletiva sem explicagéo.
Afinal, que justificativa vocé me dd.”

e “Que por incrivel que pareca estd em nossas mdos. SO precisamos de uma reformulag¢do
geral, uma espécie de lavagem cerebral.”

e “Ndo se importe com a origem ou a cor do seu semelhante. O que que importa se ele é
nordestino e vocé ndo? O qué que importa se ele é preto e vocé é branco.”

e “F o que pensa que o racismo ndo existe. O pior cego é o que ndo quer ver. E o racismo estd
dentro de vocé.”

4 N

\_ /

Tarefa 4
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Como vocé vé os brasileiros?

4.1.-Faca uma lista com algumas palavras (caracteristicas fisicas, da personalidade, etc.), que
segundo a sua opinido , definem os brasileiros.

4 N

o /

4.2.-Socialize essa lista com os colegas e confira o que eles pensam sobre os brasileiros.
Ha coincidéncias? Ha diferencgas?
4.3.-E como sdo os (argentinos, mexicanos, colombianos)? O que dizem de nds?

4 N

\_ /

4.4.-Podemos afirmar que “todos os sdo iguais”? Por qué?

a )

o /

Tarefa final

Reporter por um dia

1.-Entreviste um colega para saber o qué ele pensa dos brasileiros e quais as diferengas e
semelhancas que ele identifica com a sua cultura:
1.1- Elabore cinco perguntas para obter as informacgdes para a entrevista.

Sugestdes:
-Defina os brasileiros em cinco palavras. (amaveis, simpaticos, grossos...)



-Defina os (argentinos, mexicanos, colombianos...) em cinco palavras.
-Segundo a sua opinido, sdo reais os esteredtipos atribuidos aos brasileiros?
E aos argentinos, mexicanos, colombianos...?

- Acha importante conhecer uma cultura diferente?

2.- Escreva a entrevista que sera publicada na revista da escola.

Avaliacao

a.- Vocé gostou do tema proposto?

b.- O que vocé achou mais dificil?

c.- Lembre cinco palavras ou expressées que vocé aprendeu hoje.
d.-O que vocé aprendeu entrevistando o seu colega?

3.2.2.b Propostas de reelaboracgédo: Sequéncia 2B
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TAREFAS PARA NIVEL INTERMEDIARIO — UTILIZADOR INDEPENDENTE (B1-B2) / QECR

Ambito

Partindo da atividade do livro Avenida Brasil 1 que apresenta os
diferentes esteredtipos associados as diversas regides do Brasil,
pretende-se que os alunos possam ter uma visdo menos etnocéntrica
e preconceituosa daquilo ou daquele que é diferente. Espera-se que
a partir das diferentes tarefas eles possam: conhecer a diversidade
que o Brasil apresenta, entender as diferencgas, refletir sobre os
preconceitos e esteredtipos relacionados com nacionalidade, paises,
etc., e ter uma percepgdo de como os outros nos véem e como nos
vemos o outro.

Destinatarios

Alunos de nivel intermediario (B1-B2)

Tempo

4 horas aula

Tarefa final escolhida

e Realizar um cartaz que formara parte de uma campanha na luta
contra os esteredtipos.

Tarefa intermédias

e  Assistir videos para sensibilizar sobre o tema.

e Aprofundar sobre uma regiao especifica do Brasil.

e  Pesquisar materiais audiovisuais, ou imagens que falem sobre os
esteredtipos em relagao ao Brasil.

Objetivos
comunicativos

e Expressdo de acordo e desacordo.

e Reagir e expressar sensagoes.

e Descrever situagoes.

e  Expressar opinides.

e Estabelecer comparagGes com a sua lingua-cultura para que possa
interagir de forma confortavel entre ambas.

HABILIDADES

Compreensao leitora

e Leitura de textos sobre os esteredtipos.

Compreensao
auditiva

e Assistir materiais audiovisuais.

Expressao escrita

e Realizar anotagdes a partir das informagdes oferecidas nos
videos.
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Observar como se escreve o léxico envolvido.
Anotar as expressées diferentes.

Gramatica

Revisdo de conteldos: adjetivos; advérbios: negacdo, afirmacao,
duvida; locugdes adverbiais: negagdo, afirmagdo, modo.
Locugdes adverbiais: Negacdo (de forma alguma; de maneira
nenhuma); Afirmagdo (com certeza; na verdade; sem duvida);
Modo (ao contrario, em geral)

N&o suporto..., Acho simpdtico..., Odeio..., Ndo gosto muito...
Pronomes relativos: invaridvies (que, quem, onde) e varidveis
(qual, cujo, quanto)

Léxico

EXPONENTES LINGUISTICOS

Expressdes regionais
Caracteristicas fisicas.
Caracteristicas da personalidade.

Competéncias
culturais

Conhecer as regides do Brasil.
Conhecer a prépria cultura.

Competéncias
interculturais

Identificar conflitos e contrastes culturais.

Comparar e confrontar os préprios valores com os da cultura alvo.

Reconhecer a diversidade dentro do Brasil.
Discutir sobre “o nosso como o normal”.
Refletir de forma critica sobre as diferencas.
Trabalhar na desconstrugdo dos esteredtipos.

Avaliagdo

Refletir sobre as atividades realizadas, sugerir mudangas,
pensar sobre o que foi aprendido.

Web sites
consultados

http://www.dicionarioinformal.com.br/

Videos

MATERIAIS

Videos, publicidade da TV Anhanguera, “O bom é ser goiano”
(Goias)

https://www.youtube.com/watch?v=1DjbyoDIDkM
https://www.youtube.com/watch?v=KBjcOUUKPys
https://www.facebook.com/tvanhanguera/videos/63273872681
7666/

Tarefa 1

Brasileiros nao sao todos iguais

1.-Assista aos videos da campanha: ”De todo jeito o bom é ser goiano” da TV Anhanguera para ver
se as caracteristicas que definem o goiano (Goids, estado do centro-oeste) conferem com os

esteredtipos do brasileiro.
Enquanto assiste, complete:

Video 1:
a) Goiano é quem aproveita o para sair de blusa.
b) E quem adora uma boa , a outra e uma mais pesada.
Ahh...e essa, a também.
c) Goiano recebe todo mundo bem e de explicar o endereco.

Video 2:

a) O bom de ser goiano é

em todo lugar.



http://www.dicionarioinformal.com.br/
https://www.youtube.com/watch?v=1DjbyoDIDkM
https://www.youtube.com/watch?v=KBjc0UUKPys
https://www.facebook.com/tvanhanguera/videos/632738726817666/
https://www.facebook.com/tvanhanguera/videos/632738726817666/

b) E ir para um bar e pedir a ,a , a derradeira e a ultima de brinde,

claro.
c) O bom de ser goiano é falar e palavra.
d) O bom é tentar descobrir o melhor da cidade,ir para aquela
cavalgada, peixaria........ quer dizer

a) O goiano é gente daqui que gosta de um , de um

ou de

um no
b) Goiano ndo se preocupa o nome é ou

colocar no prato....ou ndo.
c) Para o goiano,dois mas, dez

Tarefa 2
Os goianos sao todos caipiras?
1.-Depois de assistir o video, reflita e comente:

e Confere com aquilo que vocé imaginava ou conhecia dos brasileiros?
e O qué chamou a sua aten¢do?

o importante é
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e Quais os aspectos mais caracteristicos dos goianos? Consegue identificar nos videos algumas

expressdes tipicamente goianas? Quais? Conhece outras? Anote algumas.

~

N

/

e Como vocé acha que se sentiria nas diferentes situacdes do video? Ex: Vocé convida um
goiano para um churrasco e ele chega na sua casa com mais cinco amigos, como acontece no

video.

e Com base nas situacGes do video, pense em algum exemplo da sua cultura que poderia
provocar constrangimento a um estrangeiro: exemplo: na Argentina o chimarrdo, e o habito

de compartilhar a bomba com vdrias pessoas.
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Tarefa 3

Focalizando-nos no trabalho com os esteredtipos, especificamente no goiano como porta de entrada
para repensar os outros “tipos brasileiros” :

3.1.- Discuta com o seu colega a seguinte afirmacao:

“O goiano é uma pessoa hospitaleira, tranquila — até demais — e altamente comunicativa,
fé de musica sertaneja e pequi. Esse é o goiano? Ou tudo isso é muito «cliché»?” %

3.2.- Serd que todos os goianos sdo assim mesmo? Escreva as suas reflexdes.

a )

N /

Tarefa 4

4.- Observe as seguintes imagens:

-~
De todo jeito, De todo jeito,
GoIA“n bom é ser goiano. “An IM poRTA bom é ser goiano.
s E o bom da vida - E o bom da vida
SE E DE FERRO
]

é te ver.

NATURALIZADO

0U DO PE RACHADO. TEM UM TREM

EM TODA ESQUINA.

82 Alexandre Petillo - Editor do DMRevista /Diario da Manha — Goiania/GO, 05.03.05
http://www.letras.etc.br/joomla/index.php?option=com_content&view=article&catid=32:miscelanea&id=30:0-
que-e-ser-goiano-



http://www.letras.etc.br/joomla/index.php?option=com_content&view=article&catid=32:miscelanea&id=30:o-que-e-ser-goiano-
http://www.letras.etc.br/joomla/index.php?option=com_content&view=article&catid=32:miscelanea&id=30:o-que-e-ser-goiano-
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SEGUE RETO

NUM DO CONTA NAO

GYN »»

BEPRESSA®

4.1- O que significam as frases que aparecem nas imagens? Ligue as frases com o significado.

1.-Goiano de pé rachado... a.-Sinénimo de coisa; nome de qualquer objeto.

2.-Tem um trem em toda esquina. “Trem bao!” b.-Va reto! Siga em frente!

3.-Segue reto; diretdo toda a vida... c.- Ndo consigo fazer alguma coisa.

4.-Num dé conta, ndo... d.-Alguém que nasceu no interior de Goias, que
é goiano auténtico.

4.2.- Pesquise na internet em que contextos essas frases sdo utilizadas e compartilhe as curiosidades
com os seus colegas. Procure outros exemplos.

éa N

. /

4.3.- Depois das reflexdes realizadas, escreva as suas hipéteses de por que o goiano é
estereotipado. Pense no que acontece no seu pais. Encontra semelhancas? Quais?
4.3.1.- O que vocé pensa destas atitudes discriminadoras que criticam o diferente?

Tarefa final

1.-Junto a um colega, faca um cartaz que fale sobre os estereétipos.

e Pode utilizar as caracteristicas e expressdes mais representativas dos goianos para
demonstrar, por exemplo, que ndo todos os goianos sao caipiras.....que nao todos os
brasileiros sdo cariocas....que ndo todos os argentinos sdo “portenhos”, etc.
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e Pode utilizar expressdes do seu pais e de sua regido que sdo estereotipadas ou que geram
preconceito para serem discutidas.

e Pode comparar expressdes do seu pais com expressdes que aprendeu em portugués etc.

Avaliacao

1.- O que vocé aprendeu sobre os goianos?

2.- Que expressdes vocé aprendeu?

3.- Os videos que vocé assistiu foram dificeis de entender?
4.- Que outra regido do Brasil vocé gostaria de conhecer?

3.2.2.c Propostas de reelaboracdo: Sequéncia 2C

TAREFAS PARA NiVEL AVANCADO- USUARIO PROFICIENTE (C1-C2)/ QECR

Ambito

Partindo da atividade do livro Avenida Brasil 1 que apresenta os diferentes
esteredtipos associados as diversas regides do Brasil, pretende-se que os alunos
possam ter uma visdo menos etnocéntrica e preconceituosa daquilo ou daquele
que é diferente. Espera-se que a partir das diferentes tarefas eles possam:
conhecer a diversidade que o Brasil apresenta, entender as diferencas, refletir
sobre os preconceitos e estereétipos relacionados com nacionalidade, paises,
etc., e ter uma percepg¢do de como os outros nos véem e como nds vemos o
outro.

Destinatarios

Alunos de nivel avancado (C1-C2)

Tempo 4 horas aula

Tarefa final e  Escrever um artigo de opinido: como sdo os brasileiros.

escolhida e  Fazer um video explicando as caracteristicas de, por exemplo: o argentino
(“el porterio, el cordobés, el nortefio) .

Tarefa e  Assistir um video para sensibilizar sobre o tema.

intermédias e Pesquisar materiais audiovisuais, ou imagens que falem sobre os
esteredtipos em relagdo ao Brasil.

e Lerum texto sobre o esteredtipo do brasileiro.
Objetivos e Expressao de acordo e desacordo.

comunicativos

e Reagir e expressar sensagoes.
e  Descrever situagoes.
e  Expressar opinioes.




Compreensao Leitura de textos sobre os esteredtipos.
leitora
Compreensao Assistir um video
auditiva
{8 | Expressao Realizar anotagdes a partir das informagdes oferecidas no video.
9: escrita Anotar as expressées diferentes.
2 Anotar ideias principais.
ﬁ Responder perguntas.
T Redacdo de artigo para revista
Z | Gramatica Modo Subjuntivo
; Conectores
= Pronomes relativos
S Revisdo geral.
g Léxico Caracteristicas fisicas.
w Caracteristicas da personalidade.
Competéncias Estabelecer contrastes a partir da diversidade brasileira e a diversidade
culturais da cultura do aluno.
Conhecer as regides do Brasil.
Conhecer a prépria cultura.
Competéncias Identificar conflitos culturais.
interculturais Comparar e confrontar os préprios valores com os da cultura alvo.
Reconhecer a diversidade dentro do Brasil.
Descobrir se realmente essas qualidades, atribuidas a cada
regido/pais, sdo verdadeiras, de onde elas surgem, etc.
Refletir de forma critica sobre as diferencas.
Debater e questionar o etnocentrismo.
Avaliagdo Refletir sobre as atividades realizadas, sugerir mudangas, pensar sobre o q
aprendido.
e Web sites http://reallifeglobal.com/estereotipos-dos-gringos-o-que-nos-realmente-
2 | consultados achamos-do-brasil/
2 | Videos https://www.youtube.com/watch?v=Djfkzng-RzU
Tarefal

1.-Assista ao video “Esteredtipos Brasileiros”
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Djfkzng-RzU>

1.1.- Segundo o video:

-Os brasileiros sdo....?

-0 que eles fazem?

-Qual é a lingua que brasileiros falam?
-Onde eles moram?

-Qual é a capital do Brasil?
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https://www.youtube.com/watch?v=Djfkznq-RzU
http://reallifeglobal.com/estereotipos-dos-gringos-o-que-nos-realmente-%20%20%20%20%20%20achamos-do-brasil/
http://reallifeglobal.com/estereotipos-dos-gringos-o-que-nos-realmente-%20%20%20%20%20%20achamos-do-brasil/
https://www.youtube.com/watch?v=Djfkznq-RzU

1.2.- Vocé acha que essas informacdes sdo verdadeiras? Discuta com um colega e compartilhe

as suas conclusdes com a turma.

Tarefa2

2.-0 video que vocé assistiu foi realizado com base em uma matéria publicada no site Real Life. O
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mais interessante é que todas essas descri¢ées sdo “uma colegcdo de preconceitos negativos que

os proprios Brasileiros reportaram quando perguntados sobre o que as pessoas estrangeiras

acham sobre o Brasil.”

2.1.-Leia a perspectiva oposta:

“Os brasileiros sdo as pessoas mais amigaveis no mundo, formando uma cultura rica e diversa,
gue sabe curtir da vida. A floresta amazo6nica é o pulmdo do mundo, com uma biodiversidade
gigante e uma heranca indigena fascinante que precisa ser comemorada e preservada. O
mundo conhece o Brasil por ser o melhor pais do futebol com her6is como Pelé e Ronaldinho
gue fortemente influenciaram a histéria do futebol no mundo inteiro. O Brasil sabe festejar e
comemorar sua linda cultura com muitas festividades ao longo do ano, como carnaval. o
mundo fica encantado por expressdes culturais como a samba e a capoeira. Rio de Janeiro é
uma das cidades mais bonitas do mundo, com praias maravilhosas e todo mundo quer visitar o
Cristo Redentor. O Brasil é conhecido por sua musica incrivel, comida deliciosa, o que inclui
suas frutas saborosas, seus churrascos e feijoadas famosos. As mulheres brasileiras estdo entre

as mais doces, bonitas e sensuais do mundo.”

2.2.-ldentifique e destaque as principais diferencas entre o video e o texto.

-

~

\Z

/

Tarefa final 1

1.-Depois de assistir o video e ler o texto lhe propomos um desafio: que vocé revise as suas

crencas e estereotipos, e reflita:
e Como vocé vé o Brasil?

1.1. Escreva um artigo de opinido que serd publicado no site Real Life.

Tarefa final 2
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1.-Faca um video curto com um colega explicando quais sdo os esteredtipos sobre o seu pais.
O que os outros dizem e o0 que vocés pensam sobre vocés mesmos.

Avaliacao

1. Segundo a sua opinido, qual foi a atividade mais interessante? Por qué?
2. Como tem sido a experiéncia de realizar um video?
3. O que vocé aprendeu?

3.2.3 Sequéncia 3: E SEMPRE CARNAVAL?

Reelaboramos esta sequéncia de tarefas e as suas alternativas tomando como referéncia
a atividade “Datas comemorativas”, Unidade 4, Psiu, p.35, Livro Bem-Vindo! A partir do
carnaval, uma das celebragfes populares mais representativas do Brasil, pretendemos que 0s
alunos possam refletir como essa manifestacdo cultural se desenvolve, em quais cidades
ganha mais for¢a e com quais caracteristicas particulares, como os brasileiros vivem esta
festa, quais as implicancias para a economia do pais, qual o seu impacto social etc.

Assim como nas sequéncias anteriormente apresentadas, o primeiro passo é definir as
tarefas intermediarias a serem desenvolvidas em sala de aula para realizar, com sucesso, a
tarefa final. Como afirma Giovanni et al. (1996, p.105) “para um bom desenvolvimento da
tarefa € conveniente sequenciar bem as atividades: tanto aquelas de motivacdo e
familiarizagio com o tema, quanto aquelas de capacitagdo para a produgdo de textos”®. Para
esta sequéncia e as suas alternativas, algumas das tarefas prévias sdo: pesquisar informacées
sobre o carnaval, buscar o léxico desconhecido, trabalhar com nuvens de palavras, assistir um
video, produzir textos breves com reflexdes e opinides pessoais etc.

Para cumprir essas tarefas, 0s objetivos comunicativos definidos sdo: descrever
situacOes, expressar vantagens e desvantagens, formular perguntas e respostas, estabelecer
comparacgdes, analise e debate do video, argumentar etc. As habilidades de compreenséo
leitora (leitura de diversos géneros: web sites, carta ao leitor), de expressao escrita (realizar
anotacOes a partir do video, responder perguntas, escrever comentarios breves, redigir um e-
mail, uma entrevista escrita) e audio-visual (assistir um documentério, um trecho do jornal).
Em relacdo aos expoentes linguisticos, o foco recai em questfes gramaticais, algumas delas
sdo (substantivos e adjetivos, verbo gostar de, Presente do Indicativo, estruturas comparativas

revisdo de cumprimentos formais e informais, oracdes afirmativas, negativas e interrogativas,

8 «para un buen desarrollo de la tarea conviene secuenciar bien las actividades: desde las de motivacion y

familiarizacion con el tema, hasta las de capacitacion para la produccion de textos” Giovanni et al. (1996, p.105)
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conjuncbes coordenativas e subordinativas, pronomes relativos variaveis e invariaveis) e
lexicais (léxico associado ao carnaval — ex: folia-, adjetivos — ex: divertido, exuberante-).
Finalmente, propomos especificar as competéncias culturais a serem trabalhadas em sala
como (debater e questionar temas transversais ao carnaval, refletir sobre a pluralidade cultural
brasileira, exploracdo de diversos aspectos da lingua-cultura alvo) e as interculturais (opinar
demonstrando um posicionamento critico, refletir sobre as diferencas com a propria lingua-
cultura, repensar questdes identitarias, questionar o etnocentrismo, promover a empatia com o
outro).

O anteriormente mencionado se configura como a estrutura a partir da qual o aluno pode
desenvolver as tarefas finais, que neste caso sdo: escrever um e-mail para a prefeitura da
cidade refletindo sobre as caracteristicas positivas e negativas do carnaval (usuario basico,
A1/A2); realizar uma entrevista a ser publicada numa revista sobre cultura e turismo (usuario
independente, B1/B2) e escrever uma carta ao leitor para enviar a uma revista de atualidade
(usuario competente, C1/C2).

Esperamos que o aluno realize uma avaliagdo critica sobre a sequéncia de tarefas com o
objetivo de refletir sobre o aprendido, tanto no nivel lexical quanto sécio-cultural; que pense
que outras coisas ele poderia aprender sobre este assunto e 0s temas transversais vinculados

etc.

3.2.3. a. Propostas de reelaboracéo: Sequéncia 3 A

REFORMULACAO DE ATIVIDADES LIVRO BEM-VINDO!
Atividade: UNIDADE 4 / Datas comemorativas / Pag. 35

TAREFAS PARA NiVEL INICIAL — UTILIZADOR ELEMENTAR (A1-A2)/ QECR
E SEMPRE CARNAVAL?

A partir de uma das celebragdes populares mais representativas do
Ambito Brasil pretende-se que os alunos possam refletir sobre como essa
manifestacdo cultural se desenvolve, em quais cidades ganha mais forca
e com quais caracteristicas particulares, como os brasileiros vivem essa
festa, quais as implicancias para a economia do pais, quais as
consequéncias sociais etc.

Destinatarios Alunos de nivel inicial A1-A2

Tempo 2 horas aula

Tarefa final escolhida e Escrever um e-mail para a prefeitura da cidade refletindo sobre
as caracteristicas positivas e negativas do carnaval.

Tarefa intermédias e Pesquisa relacionada ao Iéxico desconhecido.

e Pesquisa para obter informacGes sobre os diferentes carnavais.
e  Fazer uma nuvem de palavras.
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e Apresentagdo da pesquisa sobre o carnaval.

Objetivos comunicativos e Descrever situagdes.
e Expressar vantagens e desvantagens.
_; | Compreensao leitora e Leitura de web sites na lingua alvo em busca de informagdes.
E Expressao escrita e  Escrever comentarios breves.
T e Redigir um e-mail.
Gramatica e Substantivos e adjetivos.
e Verbo “gostar de”.
g e Advérbios: Intensidade (muito, demais, tdo, bastante...);
S Negagdo (ndo, nem, nunca...); Afirmagdo (sim, certamente,
g realmente...); Duvida (t?Ive.z, provavelmente, quem sabe...)
2 e Verbos Presente do Indicativo.
z e  Estruturas comparativas.
g Léxico e  Palavras associadas ao carnaval. Ex: folia.
b e Adjetivos: bonito, divertido, exuberante etc.
Competéncias culturais e Habilidade para obter informagGes na lingua-cultura alvo.
e |Iniciativa para a exploracdo de diversos aspectos da lingua-
cultura alvo.

e Conhecer festas e celebragGes tradicionais.

e Conhecer aspectos da atualidade social e cultural brasileira.

Competéncias e  Refletir sobre a pluralidade cultural brasileira.

interculturais e  Refletir de forma critica sobre as diferencas.

o Debater e questionar o etnocentrismo.

e Entender o papel da cultura nas relagdes interculturais.

e  Opinar demonstrando um posicionamento critico.

e Promover a empatia com o outro.

Avaliacao o Refletir sobre o aprendido, tanto no nivel lexical quanto sécio-

cultural; pensar que outras coisas poderiam ser estudadas sobre

este assunto e os temas transversais.

Web-sites consultados e  http://www.wordle.net/

e  https://www.google.com.br/search?g=nuvens+de+palavras&so
urce=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjXv_XZxfiMAhUTySY
KHS17BIlcQ AUIBygB&biw=1024&bih=442

Tarefa 1

1.-Em que vocé pensa, quando pensa na palavra carnaval?
Faca uma chuva de ideias com o seu colega e anote todas as palavras que surjam.



http://www.wordle.net/
https://www.google.com.br/search?q=nuvens+de+palavras&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjXv_XZxfjMAhUTySYKHS17BlcQ_AUIBygB&biw=1024&bih=442
https://www.google.com.br/search?q=nuvens+de+palavras&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjXv_XZxfjMAhUTySYKHS17BlcQ_AUIBygB&biw=1024&bih=442
https://www.google.com.br/search?q=nuvens+de+palavras&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjXv_XZxfjMAhUTySYKHS17BlcQ_AUIBygB&biw=1024&bih=442
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1.2.- Realize uma nuvem de palavras utilizando o programa wordle (http://www.wordle.net/ )
e socialize com a sua turma.

beijo 2 * o~ A -°"°°”f’3"'§':|nforrmﬁsaQOESpmdutos
namoro = : DAIXA0 s
“f‘;geelicidaalgﬁ amor ehggf'{,‘atg"‘itg!n%"é?}gem
> ¢ amizade Newslenergmg e mal

Googl

Tarefa 2

2.-Observe as imagens e converse com um colega .Descrevam oralmente o que vocés veem.
Logo depois discutam as reflexées com a turma.

AGoRA VoU PEGAR o
CARRo £ IR PRA CASA/

AADAPTADO DE IDEIA DO CARTUNISTA DIL MARCIO

2.1- Confere com as palavras que vocé escreveu na tarefa anterior (tarefa 1)? Quais as semelhangas
e quais as diferengas?

2.1-A partir da chuva de ideias e das imagens mencione, segundo a sua perspectiva,
quais sdo os aspectos positivos e quais os negativos do Carnaval.

/ POSITIVO \ / NEGATIVO \



http://www.wordle.net/
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Tarefa 3

3.-Agora pense no que acontece no seu pais em relagdo ao Carnaval.

3.1.- Em grupos de até 4 pessoas faga uma pesquisa na internet e utilize como guia as
seguintes questoes:

a) No seu pais se celebra o Carnaval?

b) Como e em que lugares (cidades, espacos) ele é celebrado?

¢) Quais sdo as caracteristicas desta celebragdo?

d) Comente se vocé participa ativamente ou ndo, se vocé gosta deste tipo de
festas populares ou ndo, etc.

3.2.- Faga uma apresentagdo breve no PowerPoint ou Prezi e compartilhe a sua pesquisa
com os colegas.

Tarefa 4

4.- VVocé sabe quais sdo os carnavais mais representativos do Brasil?

4.1- Observe as imagens, pesquise na internet se necessario, e tente descobrir mais sobre essas
imagens.

SRR

T & e

f;.'{
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4.2- Ha alguma delas que chama a sua atencdo? Por qué?
4.2.a- Pesquise mais sobre essa outra manifestacao de carnaval e comente com os colegas.
4.2.b- Vocé conhece alguma manifestacdo de carnaval semelhante no seu pais? Escreva um
breve comentario.

4 R

N )

Tarefa 5

5.- Agora que vocé conhece alguma coisa sobre os diferentes carnavais no Brasil, escolha uma
das imagens anteriores, e descreva as caracteristicas desse carnaval.

5.1- Pense numa expressao do carnaval no seu pais e compare as caracteristicas de cada um deles.
Ex: No carnaval do Rio..., mas (na minha cidade, no meu pais etc.). Lembre colocar tanto aspectos
negativos quanto positivos.

4 R
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Tarefa final

7.-Imagine que ja esteve em uma celebragdo de Carnaval no Brasil.

7.1.- Escreva um e-mail para um amigo contando a sua experiéncia no carnaval (ex: Recife). Descreva
as caracteristicas da celebragdo, mencione as coisas positivas e negativas, fale sobre a diversidade, as
cores etc.

Ervviar Selecionar

Para: ||
e |

Assunto: |

Anexar:  [®]Familia TCP-IP.doc (156 KE)

Avaliagao

1.- O que vocé aprendeu hoje?

2.- Que coisas aprendeu sobre o carnaval que ainda nado conhecia?

3.- Que outros assuntos relacionados ao carnaval vocé gostaria de conhecer?
4.- Qual é a atividade que vocé mais gostou de fazer? Por qué?

3.2.3.b Propostas de reelaboracédo: Sequéncia 3 B

‘ TAREFAS PARA NiVEL INTERMEDIARIO — UTILIZADOR INDEPENDENTE (B1-B2) / QECR

A partir de uma das celebragGes populares mais representativas do Brasil
Ambito pretende-se que os alunos possam refletir como essa manifestacdo
cultural se desenvolve, em quais cidades ganha mais forga e com quais
caracteristicas particulares, como os brasileiros vivem essa festa, quais as
implicancias para a economia do pais, quais as consequéncias sociais etc.
Destinatarios Alunos de nivel intermedidrio B1-B2

Tempo 2horas aula

Tarefa final escolhida e Realizar uma entrevista que sera publicada numa revista sobre
cultura e turismo.

Tarefa intermédias e  Assistir um curtametragem.

e Realizar reflexdes.

e  Escrever um texto breve.

Objetivos e  Descrever situagoes.

comunicativos e  Formular perguntas e respostas.

e  Expressdao uma opinido.
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e  Estabelecer comparages com o seu contexto linguistico-cultural.
e Andlise e debate do video.
Compreensao leitora e Leitura de um texto breve.
e Leitura de web sites para pesquisa na internet.
Compreensao e  Assistir o documentario “A dream of samba”
¥ | Audio-visual
9: Expressao escrita e Realizar anotag0es a partir das informagdes oferecidas no curta.
S e  Redigir a resposta as perguntas sobre o curta.
g e  Escrita de um texto breve.
T e  Redigir uma entrevista.
Gramatica e Revisdo de cumprimentos formais e informais.
3 e Oragdes afirmativas, negativas e interrogativas. Revisdo dos tempos
E verbais do Modo Indicativo (Presente, Pretérito Perfeito e
N2 Imperfeito, Futuro Imediato e do Presente)
8 e Advérbios: Intensidade (muito, demais, tdo, bastante...); Negacdo
% (ndo, nem, nunca...); Afirmagdo (sim, certamente, realmente...);
] Duvida (talvez, provavelmente, quem sabe...), Modo (calmamente,
g facilmente).
z e Verbos no Presente do Subjuntivo.
g e Conectivos: creio que, desde que, ainda que, tomara que,
W Léxico e Palavras e expressdes associadas ao carnaval.
Competéncias e |Iniciativa para a explora¢do de diversos aspectos da lingua-cultura
culturais alvo.
e Refletir sobre a pluralidade cultural brasileira.
e Conhecer festas e celebragdes tradicionais.
o Conhecer aspectos da atualidade social e cultural brasileira.
Competéncias o  Refletir de forma critica sobre as diferengas.
interculturais e Debater e questionar o etnocentrismo.
e Entender o papel da cultura nas relagdes interculturais.
e Promover a empatia com o outro.
e  Opinar demonstrando um posicionamento critico.
Avaliagao e Refletir sobre a execugdo das atividades, o desenvolvimento das
Mesmas e as dificuldades que possam surgir.
Web sites consultados | e  http://www.uesc.br/revistas/culturaeturismo/ano6-
g edicao4/2.carnaval.pdf
= e http://blogdivertudo.blogspot.com.br/2010/03/como-fazer-uma-
= entrevista.html
§ e  http://www.casadosfocas.com.br/como-fazer-perguntas-em-uma-
entrevista-jornalistica/
e  https://queminova.catracalivre.com.br/instrui/o-samba-como-
instrumento-de-integracao-social-em-taiwan/
Videos http://curtadoc.tv/curta/comportamento/a-dream-of-samba/ ou
https://www.youtube.com/watch?v=mDRiOH-wdLY
Tarefa 1

1.-Atividades com base no curtametragem “ A dream of samba”

No documentario de 24 minutos, Maxwell registra as inten¢des dos fundadores e a salada
multicultural que é o desfile que agrega artistas de paises como a Franca, os Estados Unidos, o
Jap3o e, é claro, Taiwan e Brasil. “E um caldeirdo cultural, sem duvida. Mas, o que me chamou a
atencdo de verdade foi o envolvimento dos indigenas”, explica o diretor. (IQ, QuemInova)


http://www.uesc.br/revistas/culturaeturismo/ano6-edicao4/2.carnaval.pdf
http://www.uesc.br/revistas/culturaeturismo/ano6-edicao4/2.carnaval.pdf
http://blogdivertudo.blogspot.com.br/2010/03/como-fazer-uma-entrevista.html
http://blogdivertudo.blogspot.com.br/2010/03/como-fazer-uma-entrevista.html
http://www.casadosfocas.com.br/como-fazer-perguntas-em-uma-entrevista-jornalistica/
http://www.casadosfocas.com.br/como-fazer-perguntas-em-uma-entrevista-jornalistica/
https://queminova.catracalivre.com.br/instrui/o-samba-como-instrumento-de-integracao-social-em-taiwan/
https://queminova.catracalivre.com.br/instrui/o-samba-como-instrumento-de-integracao-social-em-taiwan/
http://curtadoc.tv/curta/comportamento/a-dream-of-samba/
https://www.youtube.com/watch?v=mDRi0H-wdLY
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Disponivel em:
https://queminova.catracalivre.com.br/instrui/o-samba-como-instrumento-de-integracao-social-em-taiwan/

1.1.- Antes de assistir (oralmente):
- O que sugere o titulo do curta?
- Qual pode ser o tema do curta?
- O que vocé acha que vai assistir?

1.2.- Assista novamente e responda as seguintes perguntas:

a) O que éa“Dream Community”?

b) Em que pais desenvolve-se esta iniciativa?

c) Qual é o principal objetivo da “Dream Parade”?

d) Por que o fundador escolhe o exemplo do Brasil?

e) Como sdo as pessoas em Taiwan? Por que eles introduziram o samba?

f) Segundo o video “os aborigenes sdo mais adequados para aprender o samba do
gue os chineses” por qué?

g) Quais sdo as semelhancas com a cultura brasileira?

h) A comunidade participa ativamente da preparacdo do Carnaval. Como? Qual é a
diferenca com o Brasil?

i)  Por que na escola, o samba funciona como um instrumento para a sobrevivéncia
dos costumes e tradi¢cdes puyuma?

j) Qual é o objetivo do samba em Taiwan? O que eles tentam fazer com o carnaval?

Tarefa 2

2.-Refletindo:
2.1.- Com base no seguinte fragmento extraido de um artigo publicado na revista Cultur:

a) Leia o fragmento com atencdo

Na cultura brasileira 0 carnaval é muito mais do que um simples festejo, ou um feriado,
constitui uma das pecas que compBem a identidade brasileira, sendo esta entendida como tudo aquilo
gue nos diferencia dos estrangeiros. A necessidade de estabelecer uma identidade é inerente ao ser
humano, um mecanismo de auto-afirmacdo que é contraditério, ja que é composto mutuamente pela
diferenca e pela semelhanca, somos diferentes dos outros (estrangeiros), mas somos iguais aos que
compdem a ‘nossa comunidade’ (em termos de nacdo: brasileiros). E através da diferenga com



https://queminova.catracalivre.com.br/instrui/o-samba-como-instrumento-de-integracao-social-em-taiwan/
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relacdo ao outro que a idéia de unidade da nacdo se constroi. Assim, o carnaval/ samba constitui um
elemento de diferenciagdo com rela¢do ao outro, servindo como uma marca do ‘ser brasileiro’, a
imagem de povo alegre, descontraido e sensual tem grande relacdo com os festejos carnavalescos

(p.37)
Disponivel em: http://www.uesc.br/revistas/culturaeturismo/ano6-edicao4/2.carnaval.pdf

a) Discuta com um colega e estabeleca relagbes entre o texto e o curta. Que temas ha em
comum?

b) Utilize as palavras sublinhadas para construir um breve texto que explique o objetivo da
Dream Community.

4 N

- J

Tarefa 3

3.- Pense na iniciativa do Gordon Tsai e imagine:
3.1.- Vocé vai fundar uma Dream Community no seu pais.
a) Umainiciativa como esta poderia ser implementada?
b) Como seria acolhida?
c) O Gordon escolheu o carnaval brasileiro porque, segundo ele, as pessoas sdao
timidas e conservadoras e precisam de alegria. Por que razGes vocé levaria o
carnaval no seu pais?
d) Vocé também escolheria o samba como elemento representativo?
e) Que caracteristicas prdprias teria no seu pais?

4 N

o /

Tarefa 4

4.- Atividade de simulagdo:


http://www.uesc.br/revistas/culturaeturismo/ano6-edicao4/2.carnaval.pdf
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4.1.- Vocé quer fundar uma Dream Community no seu pais e precisa saber mais detalhes sobre
como desenvolver esta iniciativa. Faca uma entrevista ao fundador da Dream Community ,Gordon
Tsai, e pergunte-lhe aquilo que considere necessario.

Junte-se a um colega.

Discutam e formulem as perguntas.

Um de vocés sera o entrevistador e o outro o Gordon Tsai.

Lembre-se que a entrevista serd publicada numa revista de cultura e turismo.

Web-sites sugeridos para consulta:

e  http://blogdivertudo.blogspot.com.br/2010/03/como-fazer-uma-entrevista.html

e  http://www.casadosfocas.com.br/como-fazer-perguntas-em-uma-entrevista-jornalistica/

-

~

.

/

Avaliacao

1.- Mencione as dificuldades que surgiram com as diferentes tarefas (compreensao auditiva,
leitora, escrita etc.)
2.- Que novas informacgdes vocé aprendeu sobre o carnaval?
3.- O que vocé achou mais interessante?

4.- Outras sugestoes.

3.2.3.c. Propostas de reelaboracdo: Sequéncia 3 C

| TAREFAS PARA NiVEL AVANGADO- UTILIZADOR PROFICIENTE (C1-C2) / QECR

Ambito

A partir de uma das celebragdes populares mais representativas do Brasil
pretende-se que os alunos possam refletir como essa manifestagao cultural
se desenvolve, em quais cidades ganha mais forca e com quais
caracteristicas particulares, como os brasileiros vivem essa festa, quais as
implicancias para a economia do pais, quais as consequéncias sociais etc.

Destinatarios

Alunos de nivel avancado C1-C2

Tempo 2 horas aula

Tarefa final e  Escrever uma carta ao leitor para enviar a uma revista de atualidade.
escolhida

Tarefa intermédias e  Assistir um video.

Fazer reflexdes escritas.
Escrever uma opinido pessoal.
Ler uma carta ao leitor.



http://blogdivertudo.blogspot.com.br/2010/03/como-fazer-uma-entrevista.html
http://www.casadosfocas.com.br/como-fazer-perguntas-em-uma-entrevista-jornalistica/
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Objetivos Argumentar.
comunicativos Expressar de acordo e desacordo.
Comparar.
& | Compreensao leitora Leitura de uma carta ao leitor.
9: Compreensao Assistir um video breve: jornal
% auditiva
E Expressao escrita Anotar ideias do video.
T Escrever comentarios breves.
Gramatica Adjetivos comparativos.
2 LocugBes adverbiais: Negacdo (de forma alguma; de maneira
'E nenhuma); Afirmagdo (com certeza; na verdade; sem duvida); Modo
= (ao contrario, em geral).
g Pronomes relativos varidveis (o(a) qual, cujo(a), quanto(a)) e
w invariaveis (que, quem, onde).
Conjungdes coordenativas  (aditivas, adversativas etc.) e
subordinativas (concessivas, causais, condicionais).
Verbos em Modo Subjuntivo (Presente, Imperfeito e Futuro).
Léxico Léxico associado ao carnaval
Competéncias Habilidade para obter informagdes apropriadas na lingua-cultura
culturais alvo.
Iniciativa para a exploragdo de diversos aspectos da lingua-cultura
alvo.
Debater e questionar temas transversais ao carnaval (economia,
turismo, lixo etc.)
Competéncias Promover a empatia com o outro.
interculturais Refletir de forma critica sobre as diferengas (carnaval no Brasil,
carnaval no meu pais).
Refletir sobre a pluralidade cultural brasileira.
Opinar demonstrando um posicionamento critico.
Anilise e debate do video.
Avaliacao Pensar na pertinéncia das atividades propostas, nas
dificuldades e contribuigdes.
" Web sites http://opais.co.ao/cartas-dos-leitores-mesmo-com-a-crise-sai-o-
< | consultados carnaval
E http://portugues.uol.com.br/redacao/carta-leitor-.html
'E http://www.todamateria.com.br/carta-do-leitor/
S | Videos https://www.youtube.com/watch?v=cuadotEn to
Tarefa 1

1.- Assista o seguinte video:

e Critica sobre o CARNAVAL - Jornalista Rachel Sheherazade - Tambau Noticias
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cuadotEn to
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http://opais.co.ao/cartas-dos-leitores-mesmo-com-a-crise-sai-o-carnaval/
http://opais.co.ao/cartas-dos-leitores-mesmo-com-a-crise-sai-o-carnaval/
http://portugues.uol.com.br/redacao/carta-leitor-.html
http://www.todamateria.com.br/carta-do-leitor/
https://www.youtube.com/watch?v=cuadotEn_to
https://www.youtube.com/watch?v=cuadotEn_to

125

1.1- Ouga com atengdo e anote as criticas que a jornalista faz ao carnaval. Ex: “O carnaval é uma
festa genuinamente brasileira...”

4 N

\_ /

Tarefa 2

2-Observe as charges com atengdo e logo depois responda:

2.1.- Qual é a relacdo entre as criticas que a jornalista faz no Jornal de Noticias e as charges?
2.2.- Vocé concorda ou ndo com a critica feita por Rachel Sheherazade? Comente brevemente
e justifique a sua resposta.

SEU PRESEITo SECA? QUE SECA?

CADE A VERBA
]
PRA COMBATER A A GENTE PE”SA NISSo!

newtonsilva blogspot .com br

Tarefa 3

3.-No seu pais o carnaval também é celebrado? Como? De que maneira?
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3.1-Pesquise e escolha um exemplo para compartilhar com a sua turma.
3.2-Explique brevemente como esta festa acontece. Pode utilizar o recurso que vocé preferir
para fazer a apresentacdo. Cartazes, PowerPoint, Prezi etc.

Tarefa 4

4.- Leia o seguinte exemplo de carta ao leitor. Foi escrita por um cidadao angolano que reflete

sobre o carnaval no seu pais.

Mesmo com a crise, sai o carnaval

Sou leitor assiduo do vosso jornal. Tem feito um
jornalismo equilibrado e muito objectivo. No vosso
espago tenho lido muitos assuntos ligados a crise
cambial e financeira que Angola vive desde o ano
passado. A falta de ddlares tem condicionado,
como é evidente, vdrios segmentos do sector
publico administrativo, do sector publico
empresarial e também do privado. Mesmo com a
crise, o carnaval nacional sai as ruas do pais com o
mesmo formato, mas sem muitas receitas para
satisfazer as necessidades dos grupos. Ainda assim,
nao cruzaram os bragos. Por imperativos culturais,
os habitos e costumes da cultura angolana serdo
uma vez mais exaltados as novas geragbes e
aqueles que chegam recentemente ao pais.A
coragem dos folides leva a crer que num futuro
breve a crise financeira e cambial em Angola sera
ultrapassada.Deste modo, os valores culturais
devem ser preservados, porque um pais sem
histéria é como uma mente oca. O Ministério da
Cultura, apesar dos cortes e dos apertos que fez,

estd a cumprir o seu papel em todo o territdrio
nacional. Os agentes privados, mesmo com poucos
recursos em stock, apareceram para apoiar alguns
grupos e tornar a cultura nacional perene perante
o mundo. Pela televisdo, consegui notar em
algumas reportagens que o publico estava alegre e
imbuido no espirito de festa e de folia, um pouco
por todo o pais. A seguran¢a publica e outros
factores que concorrem para o sucesso da festa
foram salvaguardados pela organizagdo da festa
nacional. Para proteger as relagBes sexuais
ocasionais, foram distribuidas mais de quinhentos
mil preservativos. A atitude preventiva da
organizagdo do carnaval e do Instituto Nacional de
Lutta Contra a SIDA é de louver. A cultura angolana
€ muito rica, apesar das dificuldades, os érgdos de
direito devem apostar sempre na melhoria da
festa. Por fim, que venha o dia das “Mabangas” e
se conhegcam os vencedores, embora ndo se
agrade a gregos e troianos nos quatro cantos do
mundo.

Disponivel em:<http://opais.co.ao/cartas-dos-leitores-mesmo-com-a-crise-sai-o-carnaval/> Acessado

em 12-05-2016

4.1- Depois da leitura discuta com o seu professor e a sua turma sobre as caracteristicas do

género “Carta do leitor”.

4.2- Pesquise nos sites sugeridos e anote as caracteristicas principais a se considerar para escrever

uma carta do leitor. Ex: Expor uma critica

e http://portugues.uol.com.br/redacao/carta-leitor-.html

e http://www.todamateria.com.br/carta-do-leitor/



http://opais.co.ao/cartas-dos-leitores-mesmo-com-a-crise-sai-o-carnaval/
http://portugues.uol.com.br/redacao/carta-leitor-.html
http://www.todamateria.com.br/carta-do-leitor/
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Tarefa 5

5.- Logo das apresentagdes orais e da leitura da carta do leitor, reflita sobre as seguintes afirmagdes:

e O carnaval é a época de esquecer dos problemas, soltar a franga, beber todas e curtir a
festa...

e Se a uUnica coisa que de o homem terd certeza é a morte; a unica certeza do brasileiro é o
carnaval no préximo ano.
e O ano comega depois do carnaval.

4 R

\C =/

Tarefa final

6.- Escreva uma carta ao leitor para uma revista de atualidade demonstrando qual é o seu
posicionamento em relacdo ao carnaval. Utilize as informagdes do video, das charges, as
contribuicdes dos seus colegas, em fim, tudo o que foi discutido em sala de aula.

Avaliacao

1.- O que vocé achou mais dificil?
2.- O que vocé mais gostou?
3.- Que outras coisas vocé gostaria de aprender em relagdo ao tema proposto?

3.2.4 Sequéncia 4: “ONDE MELHOR SE FALA PORTUGUES E...”

Pensamos a quarta e ultima sequéncia a partir da atividade "Sotaques regionais”, Gente
e cultura brasileira, Unidade 17, p.168, do Livro Bem-Vindo!- Nova Edicdo Atualizada.
Tomando como referéncia esta atividade focada em que o aluno ouga e reconhega os diversos
sotaques regionais do Brasil, esperamos que este possa: conhecer a diversidade que o Brasil
apresenta tanto no léxico quanto nos sotaques, entender as diferencas, refletir sobre os
preconceitos e esteredtipos relacionados as diversas variedades etc.

Com base nesses objetivos propomos as seguintes tarefas intermediarias: assistir a uma
reportagem sobre os sotaques do Brasil, preencher uma tabela com o novo Iéxico (diversas
maneiras de dizer...), consultar na internet sobre esse novo léxico, aprofundar pesquisas sobre

uma regido especifica do Brasil, ler textos sobre as variedades linguisticas, conhecer um novo
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género - cronica-, refletir sobre as girias na L1 e na LE. Todas estas tarefas funcionam como
uma preparacao prévia para o desenvolvimento de uma tarefa final.

A seqguir, é preciso estabelecer os objetivos comunicativos da atividade tais como,
expressar-se oralmente para interagir com os colegas descrevendo situagGes, comentando
experiéncias pessoais, expressando opinides etc. E as habilidades de compreensao leitora
(leitura de imagens com girias, leitura de textos breves sobre o assunto —variedades-, leitura
de um novo género —a cronica-, ), expressado escrita (reflexdo escrita sobre o assunto, escrever
um texto breve utilizando girias, anotar informagfes a partir dos videos, fazer um resumo,
escrever uma cronica) e compreensdo audio-visual (reconhecer diversas maneiras de nomear
um objeto, comida; assistir uma reportagem e obter informacGes sobre ele, ). Pretendemos
desenvolver com estas atividades os seguintes expoentes gramaticais (frases afirmativas e
negativas, artigos definidos e indefinidos, substantivos e adjetivos, uso do “tu” e do “vocé”:
diferentes contextos, revisdo de pronomes de tratamento, algumas conjuncdes associadas ao
Indicativo, pronomes relativos, Modo Subjuntivo) e lexicais (variedade lexical nas diversas
regibes do Brasil, as girias, expressdes regionais); competéncias culturais (entender a
diversidade lexical: como as palavras mudam nas diferentes cidades e regides do Brasil,
promover a exploracdo de aspectos da cultura alvo: girias, refletir sobre a propria lingua-
cultura) e interculturais (comparar e confrontar os proprios valores com os da cultura alvo,
reconhecer a diversidade dentro do Brasil, identificar contrastes culturais).

Todos os aspectos anteriormente definidos se configuram como uma estrutura para que
0 aluno seja capaz de desenvolver as tarefas finais pensadas para estas sequéncias: escrever
uma mensagem para um amigo utilizando girias (usuario basico, A1/A2); escrever uma
cronica que serd divulgada no jornal da instituicdo (usuario independente, B1/B2); escrever
um texto argumentativo para ser publicado no blogue da turma (usuério competente C1/C2).

Finalmente, e como nos casos anteriores, 0 aluno tem a oportunidade de refletir sobre os
conteddos estudados, sobre as tarefas em si mesmas e as dificuldades que possam ter surgido

durante a sua execugao.

3.2.4.a Propostas de reelaboracéo: Sequéncia 4 A

REFORMULAGAO DE ATIVIDADES BEM-VINDO
Atividade: UNIDADE 17/ GENTE E CULTURA BRASILEIRA — Sotaques regionais/ Pag. 168

TAREFAS PARA NiVEL INICIAL — UTILIZADOR ELEMENTAR (A1-A2)/ QECR
ONDE MELHOR SE FALA PORTUGUES E...




Ambito

Partindo da proposta do livro Bem-vindo que apresenta uma
atividade para ouvir e reconhecer os diversos sotaques regionais
do Brasil espera-se que os alunos possam: conhecer a diversidade
que o Brasil apresenta tanto no léxico quanto nos sotaques,
entender as diferencas, refletir sobre os preconceitos e
esteredtipos relacionados as diversas variedades etc.

Destinatarios

Alunos de nivel inicial (A1-A2).

Tempo

2

horas aula

Tarefa final escolhida

Escrever uma mensagem para um amigo utilizando girias.

Tarefa intermédias

Assistir a reportagem: “Jornal Hoje: Sotaques do Brasil, desvenda
as diferentes formas de falar do Brasileiro.”

Completar a tabela com o novo léxico fornecido pelo video.
Pesquisar novo léxico na internet: palavras e girias

Objetivos
comunicativos

Expressar-se oralmente para interagir com os colegas.
Estabelecer comparagGes com a sua lingua-cultura para
identificar pontos de contato.

Compreensao leitora

Leitura de um texto breve sobre o significado das girias.

] Leitura das imagens com girias.

9: Compreensao Reconhecer as diversas maneiras de nomear um objeto,
2 auditiva uma comida etc.

E Expressao escrita Escrever reflexdes breves sobre o assunto proposto.

T Escrever uma nota a um amigo utilizando alguma giria.

Gramatica Frases afirmativas e negativas.

Verbos em Tempo Presente do Indicativo.
C) Artigos definidos e indefinidos.
% Substantivos e adjetivos.
gé Léxico Variedade lexical nas diversas regides do Brasil.
w As girias.

Competéncias Entender a diversidade lexical: como as palavras mudam nas

culturais diferentes cidades e regides do Brasil.

Discutir sobre a variedade lexical nas diferentes regides do
Brasil.

Promover Iniciativas para explorar aspectos da cultura alvo:
girias.

Conhecer o uso e a fungdo das girias na lingua.

Competéncias Refletir de forma critica sobre as diferencas.

interculturais Pensar nos comportamentos, habitos, como um aspecto
identitario das culturas.

Despertar um interesse pelo diferente.
Estabelecer contrastes a partir da diversidade brasileira e a
diversidade da cultura do aluno.

Avaliacdo Refletir sobre o aprendido com estas atividades e as dificuldades
que apareceram na sua execug¢ao.

Web sites consultados http://www.suapesquisa.com/o_que e/giria.htm
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/giria-1.htm
www.dicionariodegirias.com.br

n www.dicionarioinformal.com.br/giria/

=

= | Videos “Jornal Hoje: Sotaques do Brasil , desvenda as diferentes formas
<§( de falar do Brasileiro”

http://youtube.com/watch?v=WwP b48TpgE
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http://www.suapesquisa.com/o_que_e/giria.htm
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/giria-1.htm
http://www.dicionariodegirias.com.br/
http://www.dicionarioinformal.com.br/g�ria/
http://youtube.com/watch?v=WwP_b48TpgE

Tarefa 1

1.- Assista a reportagem “Jornal Hoje: Sotaques do Brasil desvenda as diferentes formas

de falar do Brasileiro”
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EJl COMEDIA SOBRE SOTAQUES DOS

BRASILEIROS

Jornal Hoje - Sotaques do Brasil O
maior nimero de pessoas

diferentes e peculiares sotaques
brasileiros de cada regiso do pais
w0 Lim,

B Oiclonrio mineirés

Disponivel em: <http://youtube.com/watch?v=WwP b48TpgE>, Acessado: 29-05-2016

1.1.- Complete o quadro com as informacgdes do video
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MT PR PE PA
Mosquito
SC PE PA MA CE RS
P3o francés
Influéncia alema Influéncia africana
(Sul do pais)
Salsicha
Bolo
Geleia
MT BA PE Outros
Bombom

Belo Horizonte, Goiania,
Cuiaba, Campo Grande...

Porto Alegre, Salvador,
Curitiba, Floriandpolis...

Capitais do Nordeste (exclui
Salvador) e do Norte

PR MT

MA

RS

PE

SP - MG

Tangerina



http://youtube.com/watch?v=WwP_b48TpgE
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Tarefa 2

2.-Pesquise na internet diferentes maneiras de nomear a mesma coisa. Escolha 5 palavras
diferentes. Logo depois, compartilhe a sua pesquisa oralmente com os colegas.
Ex: coisa = negdcio, trem.

4 O

\C j

2.1.-J4 pensou se no seu pais acontece a mesma coisa? Procure e anote alguns exemplos.

3.-Além da variedade lexical, a lingua portuguesa tem também uma enorme variedade de girias.
Mas o que é uma giria?

A giria é uma linguagem de carater popular,
criada e usada por determinados grupos sociais ou
profissionais. S&o criadas para substituir termos ou
conceitos oficiais (usados tradicionalmente). Sao proprias
de uma determinada época e, muitas vezes, deixam de
existir quando caem em desuso. Muitas girias sdo tdo
utilizadas por grande parte da popula¢do de um pais que
acabam sendo incorporadas pelo vocabulario oficial,
fazendo parte dos dicionarios.

Disponivel em: http://www.suapesquisa.com/o que e/giria.htm

3.1-Leia as seguintes girias, muito utilizadas no Brasil, e tente descobrir o que significa cada uma
delas.

3.2.-Logo depois, pesquise na internet e confira o significado, a regido em que é utilizada, e todas as
informacgdes que ajudem para a melhor compreensdo. Socialize a sua pesquisa com os colegas.

Batata!
)\



http://www.suapesquisa.com/o_que_e/giria.htm

G.’r:as
Estopidas ¥

Luons  Bastyy

- Vocé usa Girias I?

- Véi na boa, eu ndo
uso essas bagaga ndo
mano, flw 18 vazando.
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O que acho que significa?

O que significa?

Supimpa

Batata

E tri!

Irado

Caraca!

E nois!

$606066...

Demoro

Véi!

Na boa

Bagaca

Mano

flw

T6 vazando

3.3.- No seu pais, vocé utiliza girias? Poderia encontrar uma equivaléncia na sua lingua para as girias

anteriores? Como vocé diria “véi” por exemplo?

-~

~

\J

Tarefa final

4.- Escolha alguma das girias que vocé aprendeu em portugués e deixe uma mensagem para o

seu amigo. Crie trés diferentes.



4.1.- As mensagens da turma serdo expostas na sala de aula. Apresente as suas mensagens de

maneira criativa.

&

Avaliacao

P ¥ 4

1.- Achou interessante o tema proposto?
2.- O que vocé achou mais dificil?
3.-0 que vocé aprendeu hoje

3.2.4.b Propostas de reelaboracdo: Sequéncia 4 B

TAREFAS PARA NIiVEL INTERMEDIARIO — UTILIZADOR INDEPENDENTE (B1-B2)/ QECR

Ambito

Partindo da proposta do livro Bem-vindo que apresenta uma atividade
para ouvir e reconhecer os diversos sotaques regionais do Brasil
espera-se que os alunos possam: conhecer a diversidade que o Brasil
apresenta tanto no Iéxico quanto nos sotaques, entender as
diferencas, refletir sobre os preconceitos e esteredtipos relacionados
as diversas variedades etc.

Destinatarios

Alunos de nivel intermediario (B1-B2)

Tempo 2 horas aula
Tarefa final e  Escrever uma cronica que sera divulgada no jornal da instituicdo.
escolhida

Tarefa intermédias

Leitura de uma crénica: apresentagdo de um novo género.
Assistir a uma reportagem.

Aprofundar sobre uma regiao especifica do Brasil.
Pesquisar informagdes na internet.

Objetivos
comunicativos

Descrever situagdes.
Comentar experiéncias pessoais.

HABILIDADES

Compreensao leitora

Leitura de uma cronica.
Leitura de textos breves para refletir.

Compreensao
auditiva

Assistir a um video com uma reportagem.
Obter informagdes do video.

Expressao escrita

Realizar anotag¢des a partir das informagdes oferecidas no video.
Responder perguntas de reflexao.
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e Escrever uma cronica.
Gramatica e Revisdo de pronomes de tratamento.

An,

e Usodo “tu” e do “vocé”: diferentes contexto.

(%]
= e Revisdo de tempos verbais do Modo Indicativo.
; e Algumas conjungdes: porque, mas, ou, nem...nem, por isso.
g Léxico e  Expressdes regionais.
w e Variedade lexical.
Competéncias e Conhecer caracteristicas linguisticas das regides do Brasil.
culturais e Refletir sobre a prépria lingua-cultura.

e Reconhecer a diversidade dentro do Brasil.
o Descobrir se realmente essas qualidades, atribuidas a cada

regido, sao verdadeiras, de onde elas surgem, etc.
Competéncias e  Estabelecer contrastes a partir da diversidade brasileira e a
interculturais diversidade da cultura do aluno.
e Comparar e confrontar os préprios valores com os da cultura alvo.
e Discutir sobre “o nosso como o normal”.

Avaliagao o Refletir sobre o aprendido com estas atividades e as dificuldades
que apareceram na sua execugao.

Web sites e  http://www.dicionarioinformal.com.br/

consultados e  http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-

pedagogica/pechada-423370.shtml

e http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/noticia/2015/10/0-tu-
esta-saindo-do-vocabulario-dos-gauchos-4890170.html

e http://www.significados.com.br/cronica/

e  http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=12190

e http://queconceito.com.br/cronica

Videos Reportagem: Os gauchos ainda falam tu? — ZH- Paula Minozzo

e  http://videos.clicrbs.com.br/rs/zerohora/video/vida-e-
estilo/2015/10/gauchos-ainda-falam/140592/

MATERIAIS

Tarefa 1

1.- Leia a crénica Pechada do Luis Fernando VERISSIMO.
1.1- Faga uma primeira leitura individual e em silencio. Logo depois acompanhe a leitura grupal.
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O apelido foi instantaneo. No primeiro dia de aula, o aluno novo ja estava sendo chamado de “Gaucho”.
Porque era gaucho. Recém-chegado do Rio Grande do Sul, com um sotaque carregado.
— Ai, Gaucho!
— Fala, Gaucho!
Perguntaram para a professora por que o Gaucho falava diferente.
A professora explicou que cada regido tinha seu idioma, mas que as diferengas ndo eram tdo grandes
assim. Afinal, todos falavam portugués. Variava a pronuncia, mas a lingua era uma sé. E os alunos ndo
achavam formidavel que num pais do tamanho do Brasil todos falassem a mesma lingua, s6 com
pequenas variagdes?
— Mas o Gaucho fala “tu”! — disse o gordo Jorge, que era quem mais implicava com o novato.
— E fala certo — disse a professora. — Pode-se dizer “tu” e pode-se dizer “vocé”. Os dois estdo certos. Os
dois sdo portugués.
O gordo Jorge fez cara de quem ndo se entregara.
Um dia, o Gaucho chegou tarde na aula e explicou para a professora o que acontecera.
— O pai atravessou a sinaleira e pechou.
-0 qué?
— O pai. Atravessou a sinaleira e pechou.



http://www.dicionarioinformal.com.br/
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-%20%20%20%20pedagogica/pechada-423370.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-%20%20%20%20pedagogica/pechada-423370.shtml
http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/noticia/2015/10/o-tu-esta-saindo-do-vocabulario-dos-gauchos-4890170.html
http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/noticia/2015/10/o-tu-esta-saindo-do-vocabulario-dos-gauchos-4890170.html
http://www.significados.com.br/cronica/
http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=12190
http://queconceito.com.br/cronica
http://videos.clicrbs.com.br/rs/zerohora/video/vida-e-estilo/2015/10/gauchos-ainda-falam/140592/
http://videos.clicrbs.com.br/rs/zerohora/video/vida-e-estilo/2015/10/gauchos-ainda-falam/140592/
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A professora sorriu. Depois achou que ndo era caso para sorrir. Afinal, o pai do menino atravessara uma
sinaleira e pechara. Podia estar, naguele momento, em algum hospital. Gravemente pechado. Com
pedacos de sinaleira sendo retirados do seu corpo.— O que foi que ele disse, tia? — quis saber o gordo
Jorge.

— Que o pai dele atravessou uma sinaleira e pechou.

—E o queéisso?

— Gaucho... Quer dizer, Rodrigo: explique para a classe o que aconteceu.

— Noés vinha...

— Nés vinhamos.

— Nés vinhamos de auto, o pai ndo viu a sinaleira fechada, passou no vermelho e deu uma
pechada noutro auto.

A professora varreu a classe com seu sorriso. Estava claro o que acontecera? Ao mesmo tempo,
procurava uma traducdo para o relato do gaucho. Ndo podia admitir que ndo o entendera. Ndo com o
gordo Jorge rindo daquele jeito. Pechada. “Sinaleira”, obviamente, era sinal, semaforo. “Auto” era
automovel, carro. Mas “pechar” o que era? Bater, claro. Mas de onde viera aquela estranha palavra? Sé
muitos dias depois a professora descobriu que “pechar” vinha do espanhol e queria dizer bater com o
peito, e até 13 teve que se esforgar para convencer o gordo Jorge de que era mesmo brasileiro o que
falava o novato. Que ja ganhara outro apelido. Pechada.

— Ai, Pechada!
— Fala, Pechadal!

Fonte: VERISSIMO, Luis Fernando. Pechada. Revista Nova Escola. S3o Paulo, maio 2001
Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/pechada-
423370.shtml> Acesso em 20-08-2016

1.2- Pesquise e discuta com o seu professor e colegas o que é uma Crdnica e quais sdo as
caracteristicas do género.
1.3- Sites sugeridos:
http://www.significados.com.br/cronica/
http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=12190
http://queconceito.com.br/cronica

1.3.-ldentifique a partir do texto o significado de:
- Pechar /pechada:
- Sinaleira:
- Auto:

1.4- Pesquise na internet outras maneiras de dizer estas mesmas palavras.

1.5.-Reflita e responda com base no texto:

a) Por que os colegas da turma ndo entendem quando o Rodrigo, “o gatucho” fala?

b) A lingua falada no Brasil é a mesma no pais inteiro?

¢) O que poderia acontecer no seu pais, se algum habitante de outro estado, regido, provincia,
fosse morar na sua cidade?


http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/pechada-423370.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/pechada-423370.shtml
http://www.significados.com.br/cronica/
http://www.universitario.com.br/noticias/n.php?i=12190
http://queconceito.com.br/cronica

\3 —/

Tarefa 2

2.- Assista a reportagem Os gauchos ainda falam tu?

<iframe width="640" height="360" scroling="no” trams | 6:40x360 Jf 538x304

Disponivel em: <http://videos.clicrbs.com.br/rs/zerohora/video/vida-e-estilo/2015/10/gauchos-ainda-

falam/140592/>

2.1- Com base no video identifique:

a) Em que contextos os gatichos falam TU e em quais usam VOCE?

b) Haveria uma tendéncia a deixar de usar o TU, por qué? Quais sdo as hipdteses que o video
apresenta?

¢) Entdo, os gauchos, ainda falam TU?

2.2- Acrescentando conhecimento:

0 “tu” chegou com os portugueses, é o
pronome mais conservador e antigo da lingua. O
“vocé” vem do pronome de tratamento Vossa
Mercé, que, com o passar do tempo e o0 uso por
diferentes grupos, transformou-se em
“vosmecé” e, consequentemente, “vocé” - em
algumas regides, é crescente o uso do “cé”. Essa
transformacdo é chamada de erosdo fonética.
Algumas partes do pais comecaram a usar de
maneira mais rapida o “vocé”, outras, como o

Sul, mantiveram o “tu”.
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http://videos.clicrbs.com.br/rs/zerohora/video/vida-e-estilo/2015/10/gauchos-ainda-falam/140592/
http://videos.clicrbs.com.br/rs/zerohora/video/vida-e-estilo/2015/10/gauchos-ainda-falam/140592/

2.3- Faca uma pesquisa e confira em que regidoes do Brasil utiliza-se o TU e como é utilizado.

2.3.1.- Identifique e localize-as no seguinte mapa.

Fonte: wkipedia

2.4.- Reflita:

a) Agora, pense no seu pais: acontece algum fenémeno linguistico semelhante?

b) Explique as caracteristicas, como acontece, em qual regido etc.

c) Vocé considera que estes fenOmenos atrapalham a comunicac¢do? Justifique a resposta.

-

~

.

/

Tarefa final
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3.- Imagine que na sua turma da escola, universidade ou no seu trabalho chegasse um novo colega de

outra regido do seu pais. O que aconteceria?
3.1.- Escreva uma crénica breve contando essa experiéncia.

Avaliacao

1.- O que vocé achou mais interessante?
2.- Que outras coisas vocé gostaria de aprender sobre a lingua portuguesa?
3.- O que vocé aprendeu com estas atividades?

3.1.4.c Propostas de reelaboracdo: Sequéncia4 C
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TAREFAS PARA NiVEL AVANGADO — UTILIZADOR PROFICIENTE (C1-C2)/ QECR

Ambito

Partindo da proposta do livro Bem-vindo que apresenta uma atividade
para ouvir e reconhecer os diversos sotaques regionais do Brasil espera-
se que os alunos possam: conhecer a diversidade que o Brasil apresenta
tanto no léxico quanto nos sotaques, entender as diferencas, refletir
sobre o0s preconceitos e esteredtipos relacionados as diversas
variedades etc.

Destinatarios

Alunos de nivel avangado C1-C2

Tempo 2 horas aula
Tarefa final escolhida e  Escrever um texto argumentativo para ser publicado no blog da
turma.

Tarefa intermédias

e Leitura de um texto sobre as variedades linguisticas.

e Assistir a um video para sensibilizar sobre o tema.

e Pesquisar materiais audiovisuais, ou imagens que falem sobre as
variedades no seu pais.

Objetivos
comunicativos

e Expressdo de acordo e desacordo.
e Descrever situagdes.
e  Expressar opinides.

Compreensao leitora

e Leitura do texto “Variedades”.
e Interpretagdo do texto: responder perguntas.

¢ | Compreenséo e Assistir a um video com uma reportagem do Jornal Hoje.
2 | auditiva e Obter informacdes a partir do video
g Expressao escrita e Responder perguntas para refletir sobre o tema.
E e Realizar anotagdes a partir das informagdes oferecidas no video.
T e  Fazer um resumo.
Gramatica e Modo Subjuntivo
e Conjungdes
e Pronomes relativos
e  Revisdo geral dos conteudos aprendidos.
Léxico e Algumas palavras e expressdes regionais.
Competéncias e Conhecer as regides do Brasil.
culturais e Conhecer a prépria cultura.
e Reconhecer a diversidade dentro do Brasil.
Competéncias e Identificar contrastes culturais.
interculturais e Refletir de forma critica sobre as diferengas. Discutir sobre “o nosso
como o normal”.
o  Refletir sobre a diversidade linguistica.
Avaliacao o  Refletir sobre os novos conceitos aprendidos.
Web sites consultados | e  http://www.mundovestibular.com.br/articles/413/1/VARIANTES-
" LINGUISTICAS/Paacuteginal.html
<
e Videos “Jornal Hoje - Sotaques do Brasil mostra os jeitos diferentes de falar do
i<—( brasileiro.”
s e  https://www.youtube.com/watch?v=HwHfkuRCflc
Tarefa 1

1.-Faga uma leitura silenciosa do seguinte texto.


http://www.mundovestibular.com.br/articles/413/1/VARIANTES-LINGUISTICAS/Paacutegina1.html
http://www.mundovestibular.com.br/articles/413/1/VARIANTES-LINGUISTICAS/Paacutegina1.html
https://www.youtube.com/watch?v=HwHfkuRCflc
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Se queremos construir uma sociedade tolerante, que valorize a diversidade, uma sociedade
em que as diferencgas de sexo, de cor de pele, de opgao religiosa, de idade, de condigdes fisicas, de
orientacdo sexual ndo sejam usadas como fator de discriminacao e perseguicao, temos que exigir
também que as diferengcas nos comportamentos linguisticos sejam respeitadas e valorizadas. A
multiplicidade linguistica do Brasil — um pais onde sao faladas mais de duzentas linguas diferentes,
além de muitas variedades do portugués brasileiro — ndo pode mais ser vista como um problema,
uma ameaga: pelo contrario, tem que ser vista como uma riqueza do nosso pais, como um
patrim6nio do nosso povo.

Bagno, M. Ndo é errado falar assim, p.28, 2009.

1.1-Responda as seguintes perguntas com base nas informacdées do texto:

a) No Brasil, s6 se fala portugués?

b) Segundo o texto, o que deve ser visto como “uma riqueza”?

¢) Entdo, a diversidade linguistica e cultural é positiva?

d) E no seu pais? O que acontece?

e) As questdes linguisticas sdo também discutidas no seu pais tanto quanto no Brasil? O que
VOCE pensa a respeito disso?

€ N

- /

Tarefa 2

2.- Assista a reportagem do Jornal Hoje “Sotaques do Brasil” (4:43).

N(il'| Tube = Pesquisar

Pl o) 023/443
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HwHfkuRCflc

2.1.-Realize anotagdes das ideias principais.
2.2.-Com base nas informacdes do video:

a) Faca um breve resumo sobre o uso do TU e do VOCE : em que regides se utiliza, como, etc.
b) Explique o que acontece em Minas Gerais e exemplifique.
c¢) Qual é aforma de falar pouco conhecida que a reportagem menciona? Qual a regido?

O que acontece? Mencione alguns exemplos.

4 O

\2 —/

2.3- Reflita:
2.3.1.-Entdo, o que vocé pensa sobre a diversidade linguistica? Enriquece ou atrapalha?

4 N

\C /

2.4.- Pense no que acontece no seu pais:

2.4.1.- Faga uma pesquisa e apresente algum exemplo semelhante ao retratado no video. Pode
procurar uma reportagem, um texto, uma tirinha etc.

2.4.2.- A partir da sua pesquisa, escreva um breve resumo com as informagdes encontradas.
2.4.3.- Logo depois apresente oralmente para a sua turma.

/ Resumo: \



https://www.youtube.com/watch?v=HwHfkuRCflc
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Tarefa final

3.- Escreva uma reflexdo sobre a importancia da diversidade linguistica que sera publicada no blog
da turma. Pode utilizar os exemplos estudados, os debates desenvolvidos em sala de aula etc.
Lembre-se de estabelecer relagdes com a sua lingua-cultura na construcdo do texto.

Avaliacao

1.-O que vocé aprendeu com as atividades propostas?

2.-Segundo a sua opinido, qual foi a atividade mais interessante? Por qué?
3.-Outras sugestoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quem aprende uma lingua nova estad se redefinindo
como uma nova pessoa. (RAJAGOPALAN, 2003, p.69)

Chegamos ao final de um longo trabalho de pesquisa que evidencia compromisso e
preocupacdo com a nossa area de atuacdo profissional, o ensino-aprendizagem de PLE.
Refletimos, entdo, sobre o ensino-aprendizagem de LE, especificamente portugués,
considerando a cultura e as relagdes interculturais como dimensdes inerentes a tal processo.
Para isso, retomamos 0s pontos substanciais do nosso trabalho, sem a intencdo de repetir
aquilo que ja foi desenvolvido, mas com o intuito de guiar o leitor no percurso das nossas
reflexdes.

Focalizamos a nossa analise em LDs para ensino-aprendizagem de PLE partindo das
seguintes perguntas de pesquisa que norteiam as nossas consideragBes: Como as lingua-
cultura(s) brasileiras sdo representadas nos LDs de PLE analisados? Quais sdo as
caracteristicas que apresentam as atividades dos LDs analisados? Quais caracteristicas devem
ter as atividades reelaboradas para propiciar o desenvolvimento da competéncia intercultural?

Inicialmente, com o objetivo de observar como as lingua-cultura(s) brasileiras sao
representadas nos LDs analisados, e utilizando a pesquisa documental como método de
analise e coleta de dados, decidimos elaborar a nossa linha tedrica definindo os conceitos de
lingua/linguagem, e as relacdes estabelecidas entre o conceito de representacdes e relacdes de
poder na construcdo das identidades culturais e sociais. 1sso nos permitiu melhor compreender
o0 papel do LD de PLE na reproducéo de esteredtipos e a fixacdo de preconceitos associados a
lingua-cultura(s) brasileira. Estudamos o conceito de cultura desde a perspectiva de diversos
autores e estudiosos de maneira tal que pudéssemos entender a importancia desse conceito na
construcdo de uma perspectiva intercultural, onde a cultura deve ser entendida como o cerne,
como processo interpessoal e veiculo para transpassar fronteiras.

A nossa analise demonstra que os livros analisados se amparam em uma Visdo
tradicional (GIMENEZ, 2008) da cultura brasileira. Aquela que vé o aluno de LE como
alguém que tem de conhecer, entender e aceitar a cultura do outro sem questionamentos para

poder usar a lingua, tendo como norma o falante nativo. Ideia que, sob 0 nosso ponto de vista,
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deve ser contestada, pois 0 que se espera € o desenvolvimento de um aprendiz que tenha o
perfil de um falante intercultural (BYRAM; FLEMING, 2001; KRAMSCH, 2001) capaz de
interagir com o outro atravessando as fronteiras culturais. Esta concepg¢do é uma proposta que
deixa para trds o ideal do falante nativo como modelo a ser atingido, e propfe o
desenvolvimento de um falante que se move com facilidade entre diversas comunidades
discursivas, observando atentamente e adequando-se as situacdes linguisticas e culturais
apropriadas para cada comunidade.

Dando continuidade as nossas conclusdes, e respondendo a segunda pergunta de
pesquisa podemos afirmar que as atividades que apresentam temas associados a(s) cultura(s)
brasileiras nos LDs analisados, ndo propéem um questionamento, nem problematizam tais
aspectos. Estes sdo expostos de maneira muito superficial e homogeneizadora, recorrendo a
imagens estereotipadas das pessoas, das regides, dos sotaques, das comidas, das musicas etc.
Como aponta Canen (2002), vivemos em sociedades multiculturais absolutamente desiguais.
Quer dizer, temos a responsabilidade como professores de lingua estrangeira de desafiar a
construcdo das diferencas e dos preconceitos promovendo a sensibiliza¢do cultural dos nossos
alunos.

Nas atividades analisadas reafirma-se a categorizacdo que Santomé (2001) discute
evidenciando-se claramente os casos de trivializacdo, estereotipagem, tergiversacdo e
souvenir. Isso demonstra que, nos LDs que tomamos como corpus, as questdes culturais
ficam reduzidas a uma série de conteudos isolados que se transformam em um curriculo
turistico, fazendo com que tematicas que poderiam enriquecer as discussdes em sala de aula
sejam relegadas a algo estranho, exotico ou distante da realidade do aluno. E como o LD é um
agente fundamental na desconstrugcdo desses discursos, acreditamos que possibilitando ao
aluno o acesso a materiais cujas atividades sejam abordadas desde a perspectiva de
desconstruir o diferente, contribuiremos com o desenvolvimento de um maior senso critico.

Atendendo a ultima pergunta de pesquisa, e depois de uma profunda analise
acreditamos que as atividades, para propiciar o desenvolvimento da competéncia intercultural
devem proporcionar aos alunos os meios para um melhor entendimento da lingua-cultura(s)
alvo possibilitando condi¢c6es favoraveis para a construcdo do seu conhecimento linguistico e
cultural. Para isso, propomos a reelaboracdo de atividades que os livros do nosso corpus
apresentam, escolhendo temas que sejam provocadores na busca de uma reflexdo sobre a(s)
cultura(s) brasileiras. A nossa intencdo ¢é colocar o aluno em confronto com outras visdes de

mundo, crencas e valores.
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Acreditamos que as nossas propostas de reelaboracdo propdem discussdes que vao além
do meramente linguistico e oferecem a possibilidade de gerar reflex6es contextualizadas que
permitam que o aluno, ndo s6 compare, mas também repense a sua realidade. Tais atividades
abordadas com base na perspectiva intercultural (GIMENEZ, 2008), com um vViés critico,
contribuem para a o desenvolvimento de um processo reflexivo no aluno e a sua formacao
como um ser capaz de discernir e questionar, além de Ihe brindar ferramentas para
desenvolver aspectos linguisticos.

Os temas que abordamos, tais como, os esteredtipos, os habitos alimentares, o carnaval
e a variedade do portugués brasileiro, sdo s6 um exemplo dentro das infinitas op¢des que nds
professores podemos levar para gerar uma discussdo em sala de aula. A nossa premissa € que
o0 aluno tenha contato permanente com tais assuntos, dé valor a pluralidade de culturas e que,

em consequéncia, seja provocada uma inquietacdo que desestabilize o seu lugar de conforto.

ImplicacGes para os processos de ensino-aprendizagem de PLE

Acreditamos que a nossa pesquisa pode contribuir no processo de ensino-
aprendizagem de PLE, pois a nossa proposta demonstra a importancia de incluir a dimenséo
intercultural na elaboracdo e reelaboracdo de atividades. Em contato com atividades que
suscitem questionamentos sobre a diversidade linguistica e cultural brasileira, o aluno pode se
defrontar com uma realidade diferente da sua prépria, trabalhando, em consequéncia, no
reconhecimento das diferencas e na desconstrucao da visao redutora do outro.

Somos cientes de que ndo é um processo imediato, ja que fomentar o desenvolvimento
de uma sensibilidade intercultural é um trabalho vagaroso que demanda uma enorme
responsabilidade, também de parte do professor. Contudo, ndo é uma utopia. A nossa proposta
de reelaboracad de atividades, estruturadas a partir do Ensino por Tarefas revela como €
possivel incentivar o aluno para entrar em contato com outras culturas, trabalhando nas

representacoes e refletindo sobre os estereotipos.

LimitacOes da pesquisa

Sem davida, como toda pesquisa, a nossa também teve as suas limitacbes. Fomos
ambiciosos na abrangéncia do nosso trabalho e realizamos um trabalho propositivo o que
gerou uma serie de dificuldades e gerou novas necessidades. A reelaboracdo de atividades

ficou, infelizmente, num estagio s6 de proposta, pois a nossa intencdo inicial era leva-las para
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a sala de aula e comprovar o seu funcionamento. Mas, acreditamos que essa € uma porta que

se abre para dar sequéncia ao nosso trabalho futuramente.

Sugestdes para futuras pesquisas

Pensamos que 0 nosso trabalho abre portas para futuras pesquisas pela abrangéncia do
tema. Uma das possibilidades imediatas seria levar as atividades que reelaboramos para a sala
de aula, com o objetivo de serem testadas e poder verificar como 0s nossos alunos reagem as
propostas.

Escolhemos alguns temas para serem discutidos, a partir das atividades analisadas.
Isso ndo quer dizer que sob a mesma estrutura, outros assuntos ndo possam ser desenvolvidos.
A proposta apresenta as respectivas variantes para os diferentes niveis determinados pelo
QECR, mas ndo duvidamos que existam outras inimeras possibilidades.

Por outro lado, nesta pesquisa delimitamos os LDs que fariam parte do nosso corpus
respondendo a uma demanda especifica. Contudo, outros titulos poderiam ser analisados
tomando como referéncia a mesma perspectiva e novas propostas de reelaboragdo poderiam
estar disponiveis para os professores de PLE. O nosso trabalho ja fornece uma estrutura para
repensar as atividades, por tanto, o trabalho se veria facilitado. Essas sdo sO algumas

sugestdes que permitiriam dar continuidade ao nosso trabalho, com certeza ndo as Unicas.



146

REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, J. C. P. O ensino de portugués para estrangeiros nas universidades
brasileiras. In: ALMEIDA FILHO, J. C. P.; LOMBELLO, L. (Org.) Identidade e caminhos no
ensino de portugués para estrangeiros. Campinas, SP: Pontes: Editora da Universidade
Estadual de Campinas, 1992. p.11-48.

. Lingua além de cultura ou além de cultura, lingua? Aspectos do ensino da
interculturalidade. In: CUNHA, M. J.; SANTOS, P. (Org.). Tépicos em portugués lingua
estrangeira, Brasilia: EDUNB, 2002. p.209-215.

. Codificar conteudos, processo, e reflexdo formadora no material didatico para ensino
e aprendizagem de linguas. In: PEREIRA, A. L.; GOTTHEIM, L. (Org.) Materiais didaticos
para o ensino de lingua estrangeira: processos de criacdo e contextos de uso. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2013. p.13-28.

AZEVEDO, S. D. R. Formagao discursiva e discurso em Michel Foucault. VVol. 6, n° 2, 2013,
p. 149-162. Disponivel em:
<https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/saraazevedo.pdf>
Acesso em: 22 set 2016.

BAZ, A. A. La interculturalidad en la clase de ele: estudio de campo. El espafiol, lengua del
mestizaje y la interculturalidad. ASELE ACTAS XIlI, 2002, p. 120-129. Disponivel em:
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/13/13 0120.pdf> Acesso em: 12
set 2016.

BERGWEILER, G. C. Avenida Brasil: livro do professor. Sdo Paulo: EPU, 1992.

BERWIG, C. A. Esteredtipos culturais no ensino-aprendizagem de portugués para
estrangeiros. 2004. Dissertacdo, Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade
Federal do Parand, Curitiba, 2004.

BENNET, M. J. Interculturalidade. VVocé sabe o que é? Revista Epoca, 25 nov 2011.
Disponivel em: <http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EMI1250960-15228,00-
INTERCULTURALIDADE+VOCE+SABE+O+QUE+LE.html> Acesso em: 14 maio 2015.

BHABHA, H. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed UFMG, 2. ed., 2013.

BYRAM. M.; FLEMING, M. Perspectivas interculturales en el aprendizaje de idiomas:
enfoques a través del teatro y la etnografia. Madrid: CUP, 2001.

BYRAM, M.; G. ZARATE. Definitions, Objectives and Assesment of Socio-Cultural
Competence. Estrasburgo: Consejo de Europa, 1994.

CANCLINI, N. G. Diferentes, desiguales y desconectados: mapas de la interculturalidade.
Barcelona: Gedisa, 2004.

CANEN, A. Sentidos e dilemas do multiculturalismo: desafios curriculares para o novo
milénio. In: LOPES, A.C.; MACEDO, E. (Org.). Curriculo: debates contemporaneos. S&o
Paulo: Cortez Editora, 2002, p.174-195.


https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/saraazevedo.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/asele/pdf/13/13_0120.pdf
http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EMI250960-15228,00-INTERCULTURALIDADE+VOCE+SABE+O+QUE+LE.html
http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EMI250960-15228,00-INTERCULTURALIDADE+VOCE+SABE+O+QUE+LE.html

147

CASAL, I. Comunicacion intercultural y ensefianza de lenguas extranjeras: hacia la
superacion del etnocentrismo, Boletin de ASELE, n° 21, 1999, p.13-23.

. Construyendo la competencia intercultural: sobre creencias, conocimientos y
destrezas. Carabela, n.54. — La interculturalidad en la ensefianza de espafiol como segunda
lengua / lengua extranjera. Madrid: SGEL, 2003, p.5-28.

CASTRO, G. P.O. A abordagem subjacente ao material didatico de Portugués lingua
estrangeira:a analise de Multimodalidade textual. 2009. Dissertacao, Instituto de Letras,
Universidade Federal de Brasilia, Brasilia, 2009.

CERTAU, M. A invencao do cotidiano: artes de fazer. 21. ed. Petrdpolis, RJ.: Vozes, 2014.

CONSEJO DE EUROPA (2001). Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza evaluacion (2002), Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte,
Instituto Cervantes, Anaya (2003). Diponivel em: <http://cvc.cervantes.es/obref/marco> Acesso
em: 8 Jun. 2016.

CORBETT, J. An intercultural approach to English language teaching. Clevedon:
Muiltilingual Matters Ltd., 2003.

COSTA, S. R. R. Adimensao intercultural no ensino de portugués para estrangeiros. 1994.
Dissertagéo, Instituto de Letras, Universidade Federal de Brasilia Brasilia, 1994.

COSTA, M. V. Poder, discurso e politica cultural: contribuicdes dos Estudos Culturais ao
campo de curriculo. In: LOPES, A.C.; MACEDO, E. (Org.). Curriculo: debates
contemporaneos. Sao Paulo: Cortez Editora, 2002, p.133-148.

DIAZ, C. G. Los contenidos culturales. In: LOBATO, S.; GARGALLUO, I.S. (Org.).
Vademécum para la formacidn de profesores: ensefiar espafiol como segunda lengua (L2)/
lengua extranjera (LE). Madrid: SGEL, 2005, p.835-851.

DINIZ, L. R. A. Mercado de linguas: a instrumentalizacéo brasileira do portugués como
lingua estrangeira. 2008, Dissertacdo, Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), Campinas,
Séo Paulo, 2008.

DINIZ, L. R. A.; STRADIOTTI, L. M.; SCARAMUCCI, M. V. R. Uma analise panoramica
de livros didaticos de portugués do Brasil para falantes de outras linguas. In: DIAS, R.;
CRISTOVAO, V. L. P. (Org.). O livro didatico de lingua estrangeira. Multiplas perspectivas.
SP: Mercado de Letras, 2009, p.265-304.

ESTEBAN, M. P. TradigOes na Pesquisa Qualitativa. In: . Pesquisa qualitativa em
educacdo: fundamentos e tradicdes. Porto Alegre: AMgh, 2010, p.145-191.

ECKERT-HOFF, B. M. Escritura de si e identidade: o sujeito-professor em formacéo.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2008.

FERNANDEZ, S. Tareas y proyectos en clase: Espafiol lengua extranjera. Madrid:
Edinumen, 2001.


http://cvc.cervantes.es/obref/marco

148

FERREIRA, E. F. Portugués do Brasil pronunciado por falantes nativos de inglés: uma
analise a luz da Linguistica Contrastiva. 2006. 236f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da
Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2006.

FIGUEIREDO NETO, R. B. Inglés a moda da casa: uso intercultural de lingua e formacéo de
inglesidades no processo de ensino aprendizagem. BABEL.: Revista Eletrénica de Linguas e
Literaturas Estrangeiras, v. 4 - n.01, jan/jun 2014, p.1-17. Disponivel em:
<http://www.revistas.uneb.br/index.php/babel/article/view/986> Acesso em: 17 nov. 2016.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Traducédo de Luiz Felipe Baeta. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 7°ed., 2008.

FONTES, S. M. Um lugar para a cultura. In; CUNHA, M. J.; SANTOS, P. (Org.). Topicos em
portugués lingua estrangeira, Brasilia: EDUNB, 2002, p.175-183.

FUTER, M. J. K. A relacéo entre os estilos de aprender e os estilos de ensinar em uma sala
de aula multicultural de portugués lingua estrangeira: um estudo de caso. 2007. Dissertacéo,
Instituto de Letras, Universidade Federal de Brasilia, Brasilia, 2007.

GARCIA, S.C.A. La ensefianza del espafiol en el siglo XXI. In:GIOVANNINI, A. et al.
Profesor en accion 1: el proceso de aprendizaje Madrid: EDELSA, 1996. p.5-20.

GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Livros técnicos e cientificos
Editora. (13 ed.), 2008.

GHIRALDELDO, C. M. As representacdes do estrangeiro em atividades de livros didaticos de
lingua portuguesa. Fragmentos, n. 22, Florianépolis, jan - jun 2002, p.61-78.

GIMENEZ, T. “Eles comem cornflakes, n6s comemos pao com manteiga”: espacos para
reflex@o sobre cultura na aula de lingua estrangeira. Universidade Estadual de Londrina, 2008.
Disponivel em:

<https://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:uf0Y CnzbF24J:https://docs.ufpr.br
/~marizalmeida/celem_11/arquivos/UNIDADE%25201%2520%2520Cornflakes. GIMENEZ.
pdf+&cd=1&hl=es-419&ct=cInk&gl=br> Acesso em: 19 de maio de 2016.

GIMENO SACRISTAN, J. Aproximagao ao conceito de curriculo. In: . O curriculo.
Uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed, 2000, p.13-53.

GIOVANNINI, A. et al. T. Profesor en accion 1: el proceso de aprendizaje, Madrid:
EDELSA,1996.

GIROUX, H. A. Praticando estudos culturais nas faculdades de educacéo. In:SILVA, T. T.
(Org.). Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos culturais em educacao.
Petropolis: Vozes, 3° ed., 2001.p.85-103.

HALL, S. Quem precisa da identidade. In: SILVA, T. T. (Org.). Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Petropolis-RJ: Vozes, 6° ed., 2006, p.103-133.


https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:uf0YCnzbF24J:https://docs.ufpr.br/~marizalmeida/celem_11/arquivos/UNIDADE%25201%2520%2520Cornflakes_GIMENEZ.pdf+&cd=1&hl=es-419&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:uf0YCnzbF24J:https://docs.ufpr.br/~marizalmeida/celem_11/arquivos/UNIDADE%25201%2520%2520Cornflakes_GIMENEZ.pdf+&cd=1&hl=es-419&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:uf0YCnzbF24J:https://docs.ufpr.br/~marizalmeida/celem_11/arquivos/UNIDADE%25201%2520%2520Cornflakes_GIMENEZ.pdf+&cd=1&hl=es-419&ct=clnk&gl=br
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:uf0YCnzbF24J:https://docs.ufpr.br/~marizalmeida/celem_11/arquivos/UNIDADE%25201%2520%2520Cornflakes_GIMENEZ.pdf+&cd=1&hl=es-419&ct=clnk&gl=br

149

. A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes culturais do nosso tempo. In:
THOMPSON, K. (Ed.). Media and cultural regulation. London, Thousand Oaks, New Delhi:
The Open University; SAGE Publications, cap. 5,1997.

KETELE, J. M.; ROEGIERS, X. Aspectos generales de la recogida de informacion.
In: . Metodologia para la recogida de informacion. Madrid: La Muralla,1995.p.35-42.

KRAMSCH, C. El privilegio del hablante intercultural. In: BYRAM, M.; FLEMING, M.
(Org.). Perspectivas interculturales en el aprendizaje de idiomas: enfoques a través del teatro
y la etnografia, Cambridge: CUP, 2001. p. 23-37.

. Context and culture in language teaching. Oxford University Press, 1993.
. Language and Culture. Oxford: Oxford University Press, 1998.

KUMARAVADIVELU, B. A linguistica aplicada na era da globalizacao. In: Por uma
linguistica aplicada Indisciplinar. MOITA LOPES, L. P. (Org.). Séo Paulo: Parabola, 2006,
p.129-147.

LARAIA, R. Cultura um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

LEROY, H. R. Ensino de lingua portuguesa para estrangeiros em contextos de imerséo e de
ndo-imersdo: percepgdes interculturais dos aprendizes e do professor. 2011. Dissertacao.
Centro Federal de Educacao Tecn. De Minas Gerais, CAMPUS | - CEFET-MG, 2011.

LILOVA, N. A abordagem intercultural no contexto Bulgaro do Ensino de PLE. In:SANTOS,
P.; ALVAREZ, M. L. O (Org.). Lingua e cultura no contexto de portugués lingua
estrangeira. Campinas: Pontes, 2010, p.79-86.

LIMA, E. E. O. F.etal . Avenida Brasil 1, Curso Bésico de Portugués para Estrangeiros. S&o
Paulo: EPU, 1992.

Novo Avenida Brasil 1, Curso Basico de Portugués para Estrangeiros, 5°
reimpressdo, Sao Paulo:EPU, 2013.

LOPEZ, L. M. La subcompetencia sociocultural. In: LOBATO, S.; GARGALLO, 1.S. (Org.).
Vademécum para la formacion de profesores: ensefiar espafiol como segunda lengua (L2) /
lengua extranjera (LE). Madrid: SGEL, 2005. p. 511-532.

LORENZ, M. G. Estudio comparativo de guiones culturales brasilefios y esparioles desde la
perspectiva de la ethopragmatica. Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 9, n.1, 2010, p.159-
174.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Métodos de coleta de dados: observago, entrevista e
analise documental. In: . Pesquisa em Educacao: Abordagens Qualitativas. Sdo Paulo:
EPU, 1986, p.25-44.



150

MARTIN, J.; HAMMER, M. Behavioral Categories of Intercultural Communication
Competence: Everyday Communicator's Perceptions. International Journal of Intercultural
Relations, 13, p. 303-332, 1989.

MATTELART, A.; NEVEU, E. Introducédo aos Estudos Culturais. Traducdo Marcos
Marcionilo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

MENDES, E. Aprender a lingua, aprendendo a cultura: uma proposta para o ensino de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE). In: CUNHA, M. J. C.; SANTOS, P. (Org.). T6picos em
Portugués Lingua estrangeira. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2002. p.185-199.

. A mesma face, duas moedas: materiais para o0 ensino de portugués a falantes de
espanhol. In: TROUCHE, A. L. G.; PARAQUETT, M. (Org.). Formas & linguagens:
Tecendo o hispanismo no Brasil. Rio de Janeiro: CCLS Publishing House, 2004. p.17-36.

. A perspectiva intercultural no ensino de linguas: uma relag¢do “entreculturas”. In:
ALVAREZ, M. L. O.; SILVA, K. A. Linguistica aplicada: multiplos olhares. (Org.). Brasilia:
UnB/Finatec, Pontes, 2007, p.119-139.

. Por que ensinar lingua como cultura? In: SANTQOS, P.; ORTIZ, M. L. (Org.). Lingua
e cultura no contexto de portugués lingua estrangeira. Campinas, S&o Paulo: Ponte Editores,
2010, p.53-78.

. O portugués como lingua de mediacdo cultural: por uma formac&o intercultural de
professores e alunos de PLE. In: MENDES, E. (Org.). Dialogos interculturais: Ensino e
formacdo em portugués lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes Editores, 2011. p.139-158.

MENDES, K. A. Portugués lingua estrangeira: uma analise do livro didatico. 2006.
Dissertacdo. Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia, 2006.

MINISTERIO DE EDUCACAO. Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros. Manual do Candidato. Brasilia. 2009.

MIQUEL, L. El choque intercultural: reflexiones y recursos para el trabajo en aula. Carabela
n.45. — Lenguay cultura en el aula de espafiol como lengua extranjera. Madrid: SGEL, 1999,
p.27-46.

MOREIRA, H.; CALEFFE, L. G. Metodologia da pesquisa para o professor pesquisador.
Ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

MOURA, R. O lugar da cultura em livros didaticos de Portugués como segunda lingua.
2005. Dissertacao. Instituto de Letras, Universidade Federal de Brasilia, Brasilia, 2005.

. O lugar da cultura em livros didaticos de portugués como segunda lingua. In:
SANTOS, P.; ORTIZ, M. L. (Org.). Lingua e cultura no contexto de portugués lingua
estrangeira. Campinas, Sdo Paulo: Ponte Editores, 2010.p.161-180.

NIEDERAUER, F. M. E. Estranhamentos culturais em sala de aula de portugués para
estrangeiros. In: SANTQOS, P.; ALVAREZ, M. L. O. (Org.). Lingua e cultura no contexto de
portugués lingua estrangeira. Campinas: Pontes, 2010, p.101-121.



151

NOBREGA, M. H. O avanco da lingua portuguesa. Revista lingua portuguesa. S&o Paulo:
Segmento, ano 5, n. 66, abril/2011, p.20-22.

NUNAN, D.; El disefio de tareas para la clase comunicativa. Cambridge: Cambridge
University Press, 1989.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petrépolis, Vozes, 2007.

OLIVEIRA. E. V. M.; FURTOSO, V. B. Buscando critérios para avaliacdo de livros
didaticos: uma experiéncia no contexto de formacéao de professores de portugués para falantes
de outras linguas. In: DIAS, R.; CRISTOVAO, V. L. P. (Org.). O livro didatico de lingua
estrangeira. Multiplas perspectivas. SP: Mercado de Letras, 2009, p.235-263.

OLIVERAS, A. Hacia la competencia intercultural en el aprendizaje de una lengua
extranjera. Madrid: Edinumen, 2000.

PACHECO, D. G. C. Portugués para estrangeiros e os materiais didaticos: um olhar
discursivo. 2006.Tese (Doutorado em Letras), Rio de Janeiro: UFRJ/PGL, 2006.

PEREIRA, A. L.; GOTTHEIM, L. Analise de uma unidade para ensino de PLE: expondo os
limites e as potencialidades de materiais didaticos e da acdo do professor. In: PEREIRA, A.
L.; GOTTHEIM, L. (Org.) Materiais didaticos para o ensino de lingua estrangeira: processos
de criacdo e contextos de uso. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2013, p.215-238.

PESSOA, R. R. O livro didatico na perspectiva da formacéo de professores. Trabalhos em
Linguistica. Aplicada, Campinas, 48 (1), p. 53-69, Jan./Jun. 2009.

PONCE, M. H.; BURIM, S. A.; FLORISSI, S. Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da
comunicacao: portugués do Brasil para estrangeiros. Sdo Paulo: SBS Livraria, 1999.

.Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicac¢ao: portugués do Brasil para
estrangeiros, Nova edicdo adaptada ao acordo ortografico da CPLP. Sdo Paulo: SBS Livraria,
8°. ed., 5% reimpressao, 2014.

.Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagao: portugués do Brasil para
estrangeiros, Nova edi¢do adaptada ao acordo ortografico da CPLP, Livro do Professor. Sdo
Paulo: SBS Livraria, 4°. ed., 2009.

RAJAGOPALAN, K. Por uma lingtistica critica: linguagem, identidade e questéo ética. Sdo
Paulo: Parébola, 2003.

REES, D. K.; BETANE FERREIRA, H. Conflitos macroculturais e a sala de aula de lingua
inglesa. Revisa Horizontes de linguistica aplicada, v. 14, n. 1, 2005, p.15-38.

RISAGER, K. Language and culture: global flows and local complexity. Clevedon:
Muiltilingual Matters Ltd., 2006.

RISAGER, K. The language teacher facing transnationality. SYMPOSIUM 1. Udine.
September 7-8, 2010. p. 2-13. European Universities Network on Multilingualism.



152

Disponivel em:

<http://in3.uoc.edu/opencms_in3/export/sites/in3/webs/projectess EUNOM)/_resources/docum
ents/Karen_Risager_The_Language Teacher_Facing_Transnationality posted.pdf> Acesso
em: 15 jan 2016.

RISAGER, K. Languaculture as a key concept in language and culture teaching. IN:
PREISLER, B. et al. (Eds.). The consequences of mobility. Roskilde: Roskilde University,
2005, p.184-196.

SANTOME, J. T. As culturas negadas e silenciadas no curriculo. In: SILVA, T. T. (Org.).
Alienigenas na sala de aula; uma introducdo aos estudos culturais em educacéo. Petropolis:
Vozes, [1995]/2001, p. 159-177.

SANTOS, J. I.. O que é cultura? S&o Paulo: Brasiliense, 16 ed., 1996.

SANTOS, E. M. Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN): uma perspectiva para
ensinar e aprender uma lingua no dialogo de culturas. 2004. Tese. Universidade Estadual de
Campinas. Instituto de Estudos da Linguagem, Campinas: SP, 2004.

SANTOS, P., ORTIZ, M. L.. Lingua e cultura no contexto de portugués lingua estrangeira.
Campinas, So Paulo: Pontes Editores, 2010.

SEGATO, R. L. Género y colonialidad: en busca de claves de lectura 'y de un vocabulario
estratégico descolonial. In: BIDASECA, K. (Org.). Feminismos y Poscolonialidad:
descolonizando el feminismo desde y en America latina. Buenos Aires, Ediciones Godot,
2011. p.17-47.

SERRANI, S. O professor de lingua como mediador cultural. In: SERRANI, S. Discurso e
cultura na aula de lingua: Curriculo, leitura, escrita. Campinas, SP: Pontes, 2005, p. 15-27.

. Curriculo: Proposta intercultural e discursiva. In: SERRANI, S. Discurso e cultura
na aula de lingua: Curriculo, leitura, escrita. Campinas, SP: Pontes, 2005, p. 29-45.

SILVA, C. A. M. A competéncia sociolinguistica relacionada com os americanismos: analise
de livros didaticos de E/LE. Dissertacdo (Mestrado em Letras) Estudos Linguisticos da
Universidade Federal de Goiés, Goiania, 2002.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

. A producao social da identidade e da diferenca. In: : (Org.). ldentidade e
diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petrépolis, Rio de Janeiro: VVozes, 2000, p.73-
102.

. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular. Belo Horizonte:
Auténtica, [1999]/2010.

SOUZA, M. V. A Arquitetura de um Material Didatico: Avaliando um dos pilares de um
curso de portugués como LE. Instituto de Letras, Universidade Federal de Brasilia, Brasilia,
2003.



153

SPENCER-OATEY, H.; FRANKLIN, P. Unpacking culture. In: SPENCER-OATEY, H.;
FRANKLIN, P. Intercultural interaction; a multidisciplinary approach to intercultural
communication. New York: Palgrave MacMillan, 2009, p.50-79.

SPENCER-OATEY, H.; FRANKLIN, P. Intercultural interaction competence (ICIC).
In: : (Org.) Intercultural interaction; a multidisciplinary approach to intercultural
communication. New York: Palgrave MacMillan, 2009, p.13-49.

STEGER, M.B. Globalization: a Very Short Introduction. Oxford: Oxford University Press,
2003.

TEIXEIRA, C. Livro didatico de PLE/ELE uma perspectiva intercultural na abordagem de
ensino. 2011. Dissertacdo. Faculdade de Letras, Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC), Bahia, 2011.

TUBINO, F. Del interculturalismo funcional al interculturalismo critico. Rostros y fronteras
de la identidad, Temuco, UCT, v. 151, 2004, p.1-9. Disponivel em:
<http://red.pucp.edu.pe/wp-content/uploads/biblioteca/inter_funcional.pdf> Acesso em: 4
nov. 2016.

WALSH, C. Interculturalidad critica y educacion intercultural. In: VIANA, J.; WALSH, C.;
TAPIA, L. Construyendo interculturalidad critica, La Paz: Convenio Andrés Bello, 2010.
p.75-96.

WOODWARD, K. Identidade e diferenga: uma introducéo tedrica e conceitual. In: SILVA, T.
T. (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis-RJ: Vozes,
6° ed. 2006, p.7-72.

ZANON, J. La ensefianza del espafiol mediante tareas. In: . La ensefianza del espafiol
mediante tareas. Madrid: Edinumen, 1999, p.13-24.



ANEXOS

e ATIVIDADES ANALISADAS

Anexo A

Novo Avenida Brasil 1 (Ligdo 3, Comer e beber, A5, p.17) “Queremos convidar vocés...”

A48 Na lanchonete

\& °
O

24

Vocé estd com fome?

Nio. Mas estou com sede.

O que vocé vai pedir?

Um suco de laranja bem grande.

Vocé ndo quer um sanduiche?

Nio, sanduiche nio. S6 suco de laranja.
Gargom, um suco de laranja grande, um
suco de maracujd e um bauru.

A58 Queremos convidar vocés ...

lu ) Y .
k.4
25

Anexo B

Queremos convidar vocé € seu
marido para um almogo tipicamente
brasileiro no domingo.

Que bom! Como vai ser?

Primeiro, um aperitivo, uma
caipirinha. Depois o almogo:

uma salada bem gostosa, arroz,
feijao, pernil e farofa. Frutas e doces
na sobremesa. E um bom cafezinho.
Vocés vao gostar.

A que horas vai ser?

Ao meio-dia.

. : Conwverse com seu/sua colega e convide
Combinado. para um almoco/jantar de seu pais.

Avenida Brasil 1, (Licdo12, De norte a sul , A2, p.122-123) Estere6tipos

=]

oy v
1. Oucs a fita e depois classifique estss

pxpresstes que aparecem nos diglogos

Msilivr[ __negativo
Nao suporto ... v
Acho simpadtico ... v
Adoro ... ot
Nao aguento ... .
Deus me livre ... . |
Odeio ...
Tai gente boa ...
Detesto ...
Nio gosto muito ...

r

122

154



A2 Esteredtipos

O carioca
¢ boa-vida,
Vive na praia.
Conta piadas.

O paulista

s6 frabalha,

$6 quer ganhar
dinheiro.

Néo sabe
aproveftar a vida.

=] 1. Ouce a fita e depois classifigue estas
expressoes (ue aparecem nos dislogos

YO0 vocés vésm a gente de sou pais?
NVerse com sous/suas colegas.

| esquentado.

O mineiro
fala pouco, |
raramente d
0 que pensa.
E péo-duro.

O gaiicho
& machéo,

Néao vive sem
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Juca a fita novamente. Qual das alternativas
tém a idéia do didlogo?

idlogo 1 a | Adoro os cariocas.

b | Acho os cariocas simpaticos.
Detesto os cariocas.

E 6timo morar no Rio Grande do Sul.
Nao agiiento os gatichos.

—
(=3
(1]
=]
[ )
2

¢ | Acho os gatichos simpaticos.

)i logo 3 a | Nao agiiento os paulistas.
b | Adoro Sdo Paulo, mas odeio os paulistas.

¢ | Odeio os paulistas, mas é étimo morar I4.

dlogo 4 a | E étimo conversar com mineiros.

Os mineiros ndo sdo simpaticos.
Adoro os mineiros.

0g0 S a | Adoro os gatichos.
b | Odeio o churrasco dos gatchos.

Nio suporto os gatichos.

Anexo C _
Bem-Vindo!, Unidade 4, “Psiu”, Datas comemorativas, p. 35.

DATAS COMEMORATIVAS

ANO NOVO (1* DE 1ANEIRQ)
CARNAVAL
TIRADENTES (21 DE ABRIL)

DIA DO TRABALHO [1° OE MAIO)|
DiA DAS MAES




Anexo D
Bem-vindos! Nova edi¢do, Unidade 17, Gente e Cultura Brasileira — Sotaques regionais,

p.168

o INTERIOR DE sp

1 Do rio

l DO NORYE

ialogos e complete 0s espagos em branco. Observe 0s dife"entes ‘3

i'] Ouga 0s ais
&
ues region .
L sotaq g
ndo um pra 3
2 Minha iy uma casa bem grande!
e e T
B. Por qué?
A. Tem mais dois chegando.
B. Eo quer perto da cidade? > 5
A; E claro, ! Meu filho vai _,vai Medicina na faculdade da cidade,
: dd pra ser um sitiozinho perto da cidade, uns 10 km de carro?
: da, néo. Quero bem no centro da cidade.
& inda néo chegaram da excursao.
P, jé s@o cinco eas a : 7 ‘
; Colmla Roberto! elas estejam no trdnsito. Tu ndo acabou de ouvir que a foi interditada e o teve
. : i i longo?
que desviar por um caminho muito
A E, tu tem razéo. Acho melhor a gente mais um pouco de tomar providéncias.
| & b, Zé, cssim néo dél 36 folei o Ricardo que voc tem que vir aqui visitar esse cliente urgente. Ble j6148
l O pedido gue ele fez cinda ndo foi eje © NOSSO Prozo.
sedicn 2
NG - - fo 2532 . €
B. B4, chél Jé despachei esse pedido, hd muito fempo, pela transportadora Digan’. Vou verificar orce :"’ Gomwds
que tiver solucionado esse problema irei pessoalmente falar com o cliente. Ah! E jd aproveito pard comer Um_——
da filial. o detrﬂt'"”"““'/
tici o esquesa
A. Combinado, vé se me liga assim que tiver | E quando vier pra ¢@ nao esq

l DO SuUL

de que vocés tanto falam. Quero ver se é bom mesmo!
Bd, ché! J4 vou na mala pra ndo esquecer. Até breve! Tchau.
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