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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
CARTOGRAFICO NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
uma analise da Base Nacional Comum Curricular e do
Documento Curricular para Goias Ampliado para o trabalho docente

RESUMO

O papel do professor representa um componente importante no decorrer dos anos de
escolarizacdo das escolas. A pratica docente exige que o professor detenha conhecimento
especializado para efetuar sua funcao, caracterizado por um fluxo constante de mudancas.
Diante disso, esta pesquisa focou na atuagdo do professor de Geografia por meio de
dialogos sobre sua pratica pedagogica nas aulas de Geografia, especialmente em relacédo
a Cartografia Escolar, buscando verificar a consonancia dessas praticas com o0s
documentos oficiais, normativos e curriculares. O trabalho é uma pesquisa de mestrado
e, apresentou uma discusséo sobre a presenca da Cartografia Escolar na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL 2017) e no Documento Curricular para Goias Ampliado
(DC-GO Ampliado 2019), tomando como referéncia as propostas de alfabetizagéo e
letramento cartogréafico, atreladas a construcdo do pensamento espacial e 0 pensamento
geogréfico dos alunos para o ensino de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental.
Para isso buscamos contextualizar a importancia da Cartografia Escolar para o processo
ensino e aprendizagem de Geografia, destacando as concepcbes teoricas que
fundamentam essa tematica, bem como as possibilidades de articulacdo. A pesquisa se
ocupou em analisar como o0s documentos vigentes abordam a linguagem cartogréfica a
partir de suas propostas, conteudos, habilidades e estruturas para o ensino de Geografia.
A partir destas reflexdes, conhecemos melhor esses documentos, que sdo fundamentais
para o trabalho docente, e como a Cartografia Escolar vem se materializando no interior
destas propostas, na perspectiva de fomentar e contribuir com o desenvolvimento de um
trabalho escolar de Geografia no Ensino Fundamental. Observamos que os professores
reconhecem a relevancia dos documentos, embora, em algumas circunstancias, nao
tenham uma compreensdo completa da proposta curricular. Além disso, é perceptivel que
os docentes apoiam a ideia de construir aulas de Geografia integradas as propostas da
Cartografia Escolar. Nesse contexto, quando os professores ndo conseguem compreender
e implementar completamente as orientacGes curriculares para a disciplina de Geografia
em suas aulas, observamos um certo desafio nas praticas escolares. Contudo, a medida
que os professores aprofundam seu entendimento sobre o curriculo, suas chances de
incorpora-lo ao seu trabalho didatico-pedagdgico e de realizar um trabalho mais préximo
dessas diretrizes aumentam. Portanto, € essencial considerar que o0s professores
participem efetivamente de formagdes continuadas, que possuam materiais de apoio e
realizem abordagens metodoldgicas nas aulas de Geografia atreladas a Cartografia
Escolar para fortalecer sua articulagdo com os contetidos dessa disciplina escolar. Desse
modo reconhecemos o potencial para melhorar a compreensao espacial e geografica dos
alunos, fortalecendo o ensino da Geografia.

Palavras-chave: Documentos curriculares; Cartografia Escolar; Ensino de Geografia.



LITERACY AND CARTOGRAPHIC LITERACY IN GEOGRAPHY
TEACHING: an analysis of the National Common Curricular Base and the
Extended Curricular Document for Goias for teaching purposes.

ABSTRACT

The role of the teacher represents a crucial component throughout the schooling years.
Teaching practice demands that educators possess specialized knowledge to carry out
their function, characterized by a constant flow of changes. In light of this, this research
focused on the Geography teacher's role through dialogues about their pedagogical
practices in Geography classes, particularly in relation to School Cartography, aiming to
verify the alignment of these practices with official, normative, and curricular documents.
This work is part of a master's research and presented a discussion on the presence of
School Cartography in the National Common Curricular Base (BRAZIL 2017) and in the
Extended Curricular Document for Goids (DC-GO Ampliado 2019), with a reference to
proposals for cartographic literacy and literacy, linked to the construction of spatial and
geographical thinking of students for teaching Geography in the final years of Elementary
School. To do this, we sought to contextualize the importance of School Cartography for
the teaching and learning process of Geography, highlighting the theoretical concepts that
underpin this theme, as well as the possibilities of articulation. The research focused on
analyzing how current documents address cartographic language through their proposals,
content, skills, and structures for teaching Geography. Through these reflections, we gain
a better understanding of these documents, which are fundamental for teaching work, and
how School Cartography has been materializing within these proposals, with the aim of
fostering and contributing to the development of school Geography in Elementary
School. We observed that teachers recognize the relevance of the documents, although,
in some circumstances, they may not have a complete understanding of the curricular
proposal. Additionally, it is noticeable that educators support the idea of building
Geography classes integrated with the proposals of School Cartography. In this context,
when teachers cannot fully understand and implement curricular guidelines for the
Geography discipline in their classes, we observe a certain challenge in school practices.
However, as teachers deepen their understanding of the curriculum, their chances of
incorporating it into their didactic-pedagogical work and conducting lessons more closely
aligned with these guidelines increase. Therefore, it is essential to consider that teachers
actively participate in ongoing training, have support materials, and implement
methodological approaches in Geography classes linked to School Cartography to
strengthen its integration with the contents of this school subject. In this way, we
recognize the potential to enhance students' spatial and geographical understanding,
strengthening the teaching of Geography.

Keywords: Curricular documents; School Cartography; Geography teaching.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa justifica-se por diferentes situagdes, em primeiro lugar
destaco os elementos pessoais, como a relevancia em atualizar os meus conhecimentos e
assim obter autonomia para exercer melhor minha profissdo enquanto professora de
Geografia na Educacdo Basica. Entendo que observar o que esta sendo discutido no
contexto académico trara contribui¢des significativas (quanto as metodologias, temas
relevantes, teorias e novos conceitos) para o ensino da Geografia que se faz na escola.

Em segundo lugar, ressalto a relevancia social, pela preocupacdo em compreender
a apropriacdo que o professor realiza, quando se pauta nos documentos curriculares
vigentes, e como coloca em pratica as exigéncias destes preceitos. Levando em
consideracdo a responsabilidade que o professor possui na formacdo de alunos
autébnomos, criticos e com desenvolvimento de habilidades espaciais, exercitando através
dos principios geogréaficos, para enfim chegarmos ao pensamento geografico.

E por altimo, destaco a escolha da temética para o desenvolvimento deste
trabalho, a qual se deu pela minha trajetéria como professora de Geografia na Educacéao
Basica (EB), percebi como o trabalho com os mapas se constitui como um aliado
poderoso para o ensino dessa ciéncia na escola. Durante anos investi tempo e narrativas,
na qual expus fatos e argumentos, descrevi para a coordenacdo das escolas em que
trabalhei, que a construcio de um acervo cartografico® para compor as aulas de Geografia
era necessario e tributario de um processo de aprendizagem mais amplo e atrelada a
construcdo de uma leitura efetivamente espacial.

Dessa forma, saliento que o acervo cartografico conta com variados instrumentos,
e materiais, esses que ha muito tempo fazem parte dos equipamentos pedagogicos da
escola. O mapa é utilizado pelo professor como recurso didatico para alcancar a
compreensdo de fendbmenos e/ou objetos, desenvolver a observacdo, interpretacdo e
analise critica do que acontece no espaco. Como acentua Oliveira (1978), 0s recursos
como mapas e globos sdo materiais importantes para colocar em pratica uma proposta
metodoldgica que ndo € recente, onde encontram-se integradas a Cartografia, a Geografia
e a Didatica. Sendo adequado expor o entendimento que “[...] € 0 ensino pelo mapa e néo
0 ensino do mapa” (Oliveira, 1978, p. 27).

Neste mesmo contexto podemos destacar a Cartografia Escolar, entendida como

um campo de pesquisa (ALMEIDA e ALMEIDA, 2014), um caminho importante na

L Entre documentos cartograficos, incluem-se atlas, mapas, globos, fotografias aéreas, entre outros.
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formacgédo de cidaddos com habilidades para elaborar e realizar leituras de mapas e
gréficos de forma efetiva. Ler os codigos, decifrar os simbolos, entender as informacdes,
analisar a espacialidade ou a disposicao dos elementos retratados facilita a compreenséo
do conteudo geografico e contribui na formagdo de uma sociedade reflexiva, autbnoma e
pensante, entendendo seus alcances, as limitagdes e a complexidade existente no mundo
contemporaneo.

Neste campo de pesquisa, a Cartografia Escolar tornou-se um importante suporte
para o ensino da Geografia, ao longo do tempo ela contribuiu incentivando a incluséo de
atividades cartograficas no andamento dos trabalhos pedagdgicos, especialmente
associadas ao processo de alfabetizacdo e letramento cartografico. Neste contexto, a
Cartografia Escolar tornou-se substancial ao promovermos a alfabetizacao e o letramento
cartogréfico, o pensamento espacial atrelados aos conhecimentos geograficos, tendo a
perspectiva alcancar o pensamento geografico. A Figura 1 possui o objetivo de

demonstrar o desenvolvimento de uma Cartografia Escolar no ensino de Geografia.

Figura 1 - Intercessdo entre a alfabetizacdo cartogréafica, alfabetizacdo espacial
e 0 pensamento geografico

- lar/ alfabetizacéo

cartogra |§1 escolar, espacial/
'?_Ifgll)etlzaga,or pensamento

grafica/cartografica espacial

conhecimentos
geograficos/

pensamento
geografico

Fonte: Adaptado, Duarte 2016, p. 103

A alfabetizacdo e o letramento cartografico sdo propostas metodoldgicas
fundamentais para formar sujeitos que terdo dominio espacial. Assim como varias autoras
defendem esta metodologia, dentre elas Oliveira (1978), Simielli (1986), Almeida (1994),
Passini (2012), Castellar (2015), concordo que € importante que os professores busquem

e adotem metodologias em todos os niveis do Ensino Fundamental (EF), para um trabalho
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com perspectivas investigativas, problematizadoras para o desenvolvimento de uma
inteligéncia espacial e do pensamento geografico.

Ressaltamos a pertinéncia de n&do tratarmos o0s conceitos “alfabetizagdo
cartografica” e “letramento cartografico” como sindnimos nos trabalhos académicos,
apesar dos autores utilizarem os mesmos termos ou semelhantes, algumas vezes cabem
entendimentos diferentes para ambos processos. Entendemos que a existéncia da
Cartografia Escolar em documentos, artigos, dissertacfes e teses, em certo contexto ndo
possuem o mesmo sentido. A terminologia “Alfabetizagdo cartografica” (Simielli, 1999),
possui resisténcia quanto ao uso por parte de alguns pesquisadores nesse campo de

pesquisa, como demonstra Lastdria e Fernandes (2012, p. 329)

Castellar (2005%, 2007) utiliza o termo “letramento cartografico” para se referir
ao processo de aquisicdo da linguagem cartogréfica na escola de Ensino
Fundamental. Outros pesquisadores (LE SANN, 2009; SIMIELLI, 2007;
PASSINI, 1994; ALMEIDA, 1999) utilizam outros diversos termos para se
referirem ao mesmo processo. S80 eles: ‘“alfabetizacdo cartografica”,
“educacdo cartografica” ou “iniciagdo cartografica”. Todos giram em torno da
valorizacdo de se trabalhar a Cartografia “para” e “com” as criancas e
escolares.

Diante de duas autoras mencionadas nesse trabalho, segundo Simielli (2007), a
alfabetizacdo cartografica tem seu inicio nos anos iniciais para, em seguida, trabalhar nos
niveis de analise/localizacdo, correlacdo e sintese. Essa proposta de Cartografia tem inicio
nos primeiros anos do EF até o Ensino Médio (EM). J& Passini apresenta uma
metodologia importante para a constituicdo de mapas e graficos, bem como para a leitura
dos materiais cartograficos, evidenciando um sujeito produtor e com dominio espacial.

Com relagdo as metodologias, estas deverdo colaborar na compreensdo dos
conteidos geogréficos na transmissdo dos conhecimentos. Penso que em um primeiro
momento, poderemos utilizar o mapa com objetivo de localizacdo, mas a ideia é
contribuir com mais agdes, ndo somente no &mbito dessa funcdo, mas chegando a niveis
mais complexos?, para construir uma visdo geogréafica através de questdes inerentes ao
campo da Geografia, como por exemplo: Onde? Por que neste lugar? A partir destas
questBes podemos provocar nos estudantes percepcbes sobre temas relacionados, a
escala, regido, ordem, etc., em que os fendmenos acontecem. Outro exemplo, € o trabalho

com mapa mental, como uma forma de compreender o lugar de vivéncia dos alunos. Este

2 Como exposto por Simielli, os alunos trabalhardo com mapas ja elaborados cartograficamente, nos trés
niveis propostos: 1. Localizagdo e andlise: o aluno localiza e analisa um determinado fenémeno no mapa.
2. Correlacdo: o aluno correlaciona duas ou trés ou mais ocorréncias. 3. Sintese: o aluno analisa,
correlaciona aquele espaco e faz uma determinada sintese de tudo.
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percurso metodoldgico traz categorias abstratas que fazem parte da paisagem como, 0
trajeto, as distancias, os pontos de referéncias e as orientacdes. (Castellar 2015; Richter
2011).

Sendo assim, a Cartografia Escolar estabelece uma proposta que alinha, dentre
diversas acbes, a alfabetizacdo e letramento cartografico no processo de ensino-
aprendizagem e no desenvolvimento dos conceitos cartograficos e socioespaciais
presentes na representacdo cartografica. Assim, compreende-se 0S mapas COMO
representacdes espaciais da realidade, ao qual levam os estudantes a construirem a no¢ao
de espaco, o que lhes proporcionam raciocinar e pensar sobre o espaco, levando em
consideracdo os conceitos geograficos (Almeida,1993; Simielli, 1986,1999).

A Cartografia Escolar € uma area com grande procura atualmente e, esta presente
em diversas discussdes nas universidades, grupos de trabalhos, eventos cientificos. Os
ultimos 40 anos suas pesquisas serviram para a construcao e consolidacdo deste campo
de conhecimento. Um campo de pesquisa recente, se compararmos a outros
conhecimentos, mas que mostra-se tdo rico e tdo significativo, como uma proposta que
procura ultrapassar 0 uso do mapa como apenas como ilustragéo.

A competéncia de ler um mapa, realizar a leitura de seus simbolos e ter a
capacidade de captar as informacoes, € o nivel mais alto para se tornar um leitor critico e
um aluno mapeador consciente (SIMIELLI, 1999). Portanto, um caminho para construir
um saber significativo para ensino de Geografia mediado pela Cartografia Escolar,
contribuindo para o trabalho didatico-pedagdgico, entre a leitura e a elaboragdo de mapas
no ambiente escolar.

Neste contexto, tem-se como problema central de investigacao: em que medida 0s
documentos curriculares vigentes contribuem para fortalecer a presenca da Cartografia
Escolar no ensino de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental na perspectiva da
alfabetizacdo e do letramento cartografico. Com isso, pretende-se responder algumas
questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de Geografia vinculada a
Cartografia Escolar, por exemplo: quais sdo as contribuicGes tedrico metodoldgicas da
Cartografia Escolar para o ensino de Geografia na perspectiva da alfabetizagdo e
letramento cartografico? Como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)
(BRASIL, 2017) e o Documento Curricular para Goias Ampliado (DC-GO Ampliado,
2019) (GOIAS, 2019) apresentam em seus documentos as propostas metodoldgicas de
aprendizagem do e pelo mapa para o ensino de Geografia no contexto da Cartografia
Escolar? Os professores de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental realizam

suas praticas docentes tendo como referéncia os documentos curriculares e o
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desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento cartografico? Como os professores de
Geografia compreendem a alfabetizacdo e o letramento cartografico para o
desenvolvimento do pensamento espacial e do pensamento geografico?

Esses questionamentos foram estruturados no sentido de ajudar a constituir um
percurso tedrico metodoldgico que contribua com o trabalho docente em Geografia na
Educacao Basica, tendo a perspectiva de avancar sobre os desafios e as demandas que se
fazem presentes no contexto escolar. Além disso, busca-se também ampliar a participacéo
efetiva das reflexbes e acgOes acerca da Cartografia Escolar a partir da dimensdo
pedagdgica da ciéncia geografica. Ao analisar o crescimento enquanto conhecimento
teorico da Cartografia Escolar, poderemos esclarecer se houve materializacdo efetiva nos
documentos normativo e curricular e também nas praticas docentes.

A alfabetizacdo e o letramento cartografico sdo processos metodoldgicos que
contribuem para o conhecimento da Geografia, principalmente aqueles atrelados ao uso
da linguagem cartografica. Temos a clareza que a alfabetizacdo cartografica esta
fortemente conectada a primeira fase do EF (SIMIELLI 1999; PASSINI 2012), e o
letramento cartografico uma continuidade (BREDA 2017; RICHTER 2017), na
perspectiva de dar sentido e contexto aos conteidos presentes no mapa. Assim, quando
se depara com a auséncia desses processos nas escolas ndo € raro o estudante chegar com
dificuldades na segunda fase do EF. A leitura dos mapas ndo pode ser vista como um fim,
mas um meio, aliada as aulas de Geografia, para a compreensdo do espaco. A ideia é
revelar que séo dois processos, nos quais ndo se encerram ao final da primeira fase do EF,
se despontam de forma continua e se completam e prosseguem durante a segunda fase do
EF até 0 EM.

Acredita-se que a alfabetizacdo cartografica estard mais consolidada apos a
primeira fase do EF na vida do estudante e que, mesmo assim, seré revisitada durante a
segunda fase do EF. O letramento pode se desenvolver desde a primeira fase até o aluno
desenvolver leituras mais amplas e complexas para compreender o espago, realizar
criticas, sinteses, comparacOes e articulacbes, a qual ocorrerd até o EM. Todavia €
importante, identificar como os curriculos dao continuidade a esse trabalho e como essas
habilidades s&o potencializadas no trabalho do campo disciplinar da Geografia.

Dessa forma, essa pesquisa teve o objetivo geral de analisar a contribuicdo dos
documentos curriculares vigentes, como a BNCC (BRASIL, 2017) e 0 DC-GO Ampliado
(GOIAS, 2019), no trabalho docente em Geografia dos anos finais do EF para o
desenvolvimento das propostas de alfabetizacdo e letramento cartogréfico atreladas a
construcdo do pensamento geografico dos alunos.
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Para que se consiga dar conta desse objetivo geral, foram desenvolvidos estes
quatro objetivos especificos para auxiliarem nesta pesquisa:

(I) compreender as atuais contribuicdes tedrico-metodoldgicas da Cartografia Escolar
para o ensino de Geografia na perspectiva da alfabetizagdo e letramento cartogréfico;
(11) analisar como a BNCC e o DC-GO Ampliado apresentam em seus documentos as
propostas metodoldgicas de aprendizagem do e pelo mapa para o ensino de Geografia, no
contexto da Cartografia Escolar;

(111) investigar como os professores de Geografia dos anos finais do EF realizam suas
praticas docentes tendo como referéncia os documentos curriculares vigentes e o
desenvolvimento da alfabetizacao e letramento cartografico; e

(IV) compreender a partir das préaticas escolares dos professores de Geografia como a
alfabetizacdo e o letramento cartografico contribuem para o desenvolvimento do
pensamento espacial e do pensamento geografico.

A pesquisa é de natureza qualitativa, com coleta de dados bibliograficos e com os
seguintes instrumentos de pesquisa: questionario estruturado e entrevista semiestruturada,
com vistas a subsidiar uma andlise critica e reflexiva da pratica didatico-pedagdgica dos
professores no cotidiano escolar.

Um instrumento de coleta de dados foi a analise documental, a partir dos textos
da BNCC (BRASIL, 2017) e do DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019). Na BNCC (BRASIL,
2017) foi analisado o componente curricular de Geografia anos finais do EF e no DC-GO
Ampliado (GOIAS, 2019), a anélise foi realizada no componente curricular Geografia,
no Volume Il11, pois esse volume faz referéncia aos anos finais no EF. Essa analise teve
como objetivo mostrar como 0s documentos contribuem/auxiliam/favorecem/limitam o
trabalho do professor de Geografia para promover o desenvolvimento da alfabetizacéo e
letramento cartografico nos anos finais do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi realizada com professores da Rede Publica do estado de Goias, que
lecionam para alunos nos anos finais do EF (6° ao 9° ano). Foram convidados a participar
voluntariamente do estudo, professores que possuissem formacdo em Geografia e que
ministrassem a disciplina de Geografia. Utilizamos inicialmente um questionario
estruturado, constituido de perguntas ordenadas, a serem respondidas sem a presenga do
entrevistador, as questdes tratou de forma ampla sobre a pratica do professor no ensino
da Geografia vinculada a Cartografia Escolar. Apos este levantamento, selecionamos
professores para entrevista semiestruturada para dar continuidade a pesquisa, analisando

as questdes que versem sobre: a apropriagdo da Cartografia Escolar pelos docentes; em

20



que o professor busca a apropriacdo da Cartografia Escolar e como isso influencia sua
pratica de ensino e suas relacbes com os documentos curriculares.

O questionério foi feito pelo preenchimento de um formulério por meio do Google
formulério e a entrevista se realizou pelo Google Meet. A entrevista e a anélise de
documentos visam identificar a percepcdo do professor quanto aos conteddos
cartograficos, as metodologias de ensino, os recursos utilizados no cotidiano escolar e
possiveis dificuldades para trabalhar com os mapas, croquis, globo terrestre, etc.

Diante do exposto, algumas questdes tornam-se necessarias e pertinentes, para a
continuidade dessa investigacdo pensando sobre a relacdo ensino-aprendizagem, e nas
metodologias comumente adotadas pelos docentes de Geografia, podendo questionar: se
0s documentos curriculares norteadores sdo capazes de auxiliarem o professor no que
tange a alfabetizagdo e letramento cartografico durante as aulas de Geografia. Esses
documentos deixam claro que o uso da linguagem cartografica nas aulas € uma
metodologia importante na construcao da nogao espacial e do pensamento geografico?

Apds essa exposicdo e com base nesses apontamentos, organizamos esta
dissertacdo em trés capitulos que buscam discutir se ha clareza e a devida importancia da
alfabetizacdo e letramento cartografico para o ensino de Geografia, analisar se o
desenvolvimento tedrico-metodoldgico da Educacdo geogréafica nos ultimos anos faz
menc¢do aos impactos desse crescimento da Cartografia Escolar na construcdo dos
curriculos, e se todo o crescimento/desenvolvimento enquanto conhecimento teérico da
Cartografia Escolar se materializou efetivamente nos documentos curriculares e também
nas praticas docentes.

Sendo assim, o primeiro capitulo inicia com uma apresentacdo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos sobre o ensino de Geografia e a Cartografia Escolar. Nele,
apresenta-se as contribuigdes atuais e os desafios que perpassam o cotidiano da escola,
durante a aula de Geografia. E ainda, cabe destacar a importancia de se trabalhar a
disciplina de Geografia atrelada a linguagem cartografica, para o desenvolvimento do
pensamento espacial e do pensamento geografico.

O segundo capitulo, discute a presenca da Cartografia Escolar no ensino de
Geografia, a partir dos estudos e pesquisas que valorizam a reflex&o sobre o0 ensino do e
pelo mapa. Além disso, devera apresentar os dois documentos, o normativo a BNCC
(BRASIL, 2017) e o curricular DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019), os quais serdo
analisados, com destaque para suas propostas e contribuicfes para o trabalho da disciplina
de Geografia na perspectiva do desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento
cartografico. Faz-se indispensavel o prosseguimento dessa discussdo para o0
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conhecimento efetivo dos documentos norteadores do conhecimento, tendo em vista o
principal objetivo do documento, proporcionar uma Educacdo de qualidade e que alcance
a todos, como proposta para o pais.

No terceiro capitulo, propde-se trazer para o didlogo a anélise dos questionarios e
entrevistas com os professores, destacando como os docentes desenvolvem seus trabalhos
em sala de aula e a sua relacdo com a Cartografia Escolar. Sera examinada a contribuicéo
ou ndo dos documentos curriculares para o trabalho dos professores, se esses referenciais
ajudam ou limitam as praticas docentes relacionadas ao desenvolvimento da alfabetizacdo

e letramento cartografico para o ensino de Geografia dos anos finais do EF.
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CAPITULO 1

Ensino de Geografia e a Cartografia Escolar:
didlogos no desenvolvimento da alfabetizacéo e do letramento cartogréafico

Um dos principais objetivos da Geografia Escolar nas primeiras séries do EF é
“alfabetizar espacialmente” 0 aluno. Sendo o espacgo geografico a principal categoria da
ciéncia geogréfica, conhecido como uma construcao da sociedade, onde se materializam
acOes e fendbmenos. A Geografia Escolar, ao trabalhar esta categoria utiliza-se de diversas
ferramentas, linguagens e metodologias para construir com o conhecimento geogréfico.
Através de metodologias de ensino, como a alfabetizacdo e letramento cartogréafico,
podemos compreender este espacgo, desenvolvendo nogdes de localizagdo, orientacao,
organizacdo, ordem, distribuicdo, etc. que poderdo representar os mais diferentes
fendmenos e situacdes geograficas.

O ensino da Geografia pode ser trabalhado utilizando as representacdes
cartogréficas, como mapas e globos, com a intencdo de desenvolver o pensamento
espacial e o pensamento geografico a partir da EF até espaco o EM. A Cartografia ha
muito tempo participa do cotidiano escolar, a partir do uso de seus produtos pelo professor
de Geografia. Assim, o reconhecimento da Cartografia como linguagem contribui para
entender os mapas como meios de comunicacdo que carregam informacdes espaciais,
contribuindo para o entendimento dos fendmenos sociais e naturais.

Embora, entendendo que o uso do mapa como linguagem € importante, ele ndo é
a Unica linguagem existente como recurso didatico-pedagdgico para as metodologias de
ensino. Outras linguagens fazem parte do cotidiano dos alunos, contribuindo para sua
formacéo escolar, como a fotografica, musical, grafica, filmica, cartografica, etc. Alguns
pesquisadores, dentre eles, Passini (2012), Richter (2011; 2017), Cavalcanti (2019),
reconhecem e valorizam o uso de multiplas linguagens nas préaticas escolares pelos
estudantes da EB, por potencializarem as aprendizagens e o desenvolvimento para a
obtencdo das informacdes geograficas. Da mesma forma, também € previsto nos
documentos curriculares oficiais (BRASIL, 2017; GOIAS, 2019) o incentivo ao uso de
maultiplas linguagens.

A utilizacdo de diversas linguagens torna possivel entendimentos mais complexos
e profundos da realidade. Assim, quando trabalhamos com o objetivo de compreender o
espaco geografico, o uso de diferentes linguagens, contribui como uma ferramenta para
o dominio dos processos da alfabetizacdo e letramento cartografico. Ao qual alfabetizar

trara oportunidades de os escolares construirem habilidades e competéncias diante a
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aquisicdo de um sistema de escrita para torna-se leitor. O letramento estaria vinculado a
formacéo de significados e entendimentos a partir das linguagens para que os escolares
possam entender melhor sua realidade, como cidad&os, com clareza de seus direitos e
deveres (KATUTA 2002).

Nesta circunstancia, reforcamos aqui a importancia da cooperacdo entre a
Geografia e a linguagem cartografica, como recurso visual e grafico, na construcéo,
fortalecimento e aprofundamento dos conhecimentos geograficos (RICHTER 2011).

Além disso, ressaltamos que a Cartografia esta presente nas praticas sociais ha
muito tempo, na verdade desde a pré-historia, antes mesmo da escrita, as representacoes
espaciais ajudaram as mais diferentes sociedades, na sua relacdo com o espaco de
vivéncia, retratando os inimeros elementos para se deslocar pelos lugares que ocupava.
Desse modo, as representacdes cartograficas confeccionadas por diferentes sociedades no
decorrer do tempo, possibilitaram identificar variadas formas de comunicagéo, seja pela
arte rupestre, escrita em papiros, até os dias atuais com o advento da tecnologia
(OLIVEIRA e ROMAO, 2021).

Estas sdo ideias muito proximas as de Brotton (2014, p. 11) ao dizer que,

As percepgdes autoconscientes dos mapas e a ciéncia de sua criagcdo sdo
invencOes relativamente recentes. Por milhares de anos, o que as diferentes
culturas chamavam de “mapa” era feito por pessoas que ndo pensavam neles
como pertencendo a uma categoria separada da escrita de documentos formais,
da pintura, do desenho ou da inscri¢do de diagramas em uma variedade de
meios diferentes, da rocha ao papel.

Assim, a linguagem cartografica presente na Cartografia, vista através dos seus
signos e simbolos, possibilitou o entendimento do espaco préximo ou distante. Nesse
sentido, uma representacdo cartografica, retrata um espaco e tem por objetivo
proporcionar a leitura e andlise desta representacdo espacial, para a compreensao de
diversas realidades. Como exemplifica Joly (2004, p. 13), a Cartografia é certamente uma
linguagem.

Uma vez que uma linguagem exprime, através do emprego de um sistema de
signos, um pensamento e um desejo de comunicagdo com outrem, a cartografia
pode, legitimamente, ser considerada como uma linguagem. Linguagem
universal, no sentido que utiliza uma gama de simbolos compreensiveis por
todos, com um minimo de iniciacéo.

A Cartografia é a ciéncia da representacdo espacial, que utiliza diferentes
representacdes cartograficas, com intuito de exibir determinadas realidades. Ela se

preocupa em produzir, apresentar e interpretar as diversas formas de retratar a superficie,
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como, 0s mapas, as plantas, os croquis, globos terrestres e outras organizacdes, tendo
como objetivo primario conhecer e representar a Terra.

Portanto, observamos que a Cartografia é bastante utilizada pela Geografia e
outras ciéncias, possibilitando a compreensao do espaco. A Geografia, como uma ciéncia,
possui a competéncia de compreender um grande nimero de espacos utilizando a ciéncia
cartografica. Sendo assim, primeiramente preocupa-se com a localizacdo, posteriormente
entender as analises mais complexas, como, a contextualizacdo de fatos, objetos e
fendmenos do nosso dia a dia, no espa¢o geografico (KATUTA 2002).

Dessa forma, torna-se necessario trabalhar esses conhecimentos em sala de aula,
trazendo para o ambiente escolar o desenvolvimento espacial e 0 pensamento geografico,
respeitando as orientagfes dos documentos curriculares vigentes e 0s conhecimentos
exigidos para o ensino da Geografia.

Neste percurso, visando o exercicio de pensar geograficamente, através das
representacdes espaciais, junto aos conteddos geograficos, levando os alunos a terem
consciéncia sobre a espacialidade das coisas, sobre a realidade, como é produzido e
organizado. Uma representacdo cartogréafica retrata um tempo e um lugar, e ndo pode ser
interpretada como uma representacéo fiel e definitiva do espaco.

Sendo assim, consideramos coerente analisar o que torna um discurso geografico?
Primeiramente, uma coeréncia que € necessario ter para a producdo do conhecimento
geogréfico ndo é somente apropriar-se dos conhecimentos desta ciéncia, mas pensar por
ela. E importante a compreensio de uma leitura espacial critica sobre os fatos e
fendmenos que sdo produzidos pela sociedade, parte de ferramentas proprias da

Geografia (tedricas e metodoldgicas). Como descreve Cavalcanti (2019, p. 143),

[...] primeiro “passo” para 0 caminho metodoldgico sugerido para pensar o
geografico. O sujeito, ao se deparar com um fendmeno da realidade em
primeira aproximacdo, interroga sobre onde esse fendmeno resultante da
relagdo sociedade-natureza ocorreu ou ocorre, e como esta distribuido e a que
distancia estdo os elementos uns dos outros [...].

Compreender a ciéncia geogréafica provoca pensar 0 espaco, ela se ocupa em
entender sua producdo, organizagdo e transformacdes, podendo ser realizada por uma
abordagem através dos fenémenos, sob o ponto de vista geografico. Assim, podemos
considerar as operagGes cognitivas, conhecidas como principios da Geografia,
importantes balizadores para producdo do conhecimento raciocinando e pensando pela

Geografia.
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Uma opcdo metodoldgica que nos auxilia a entender os conteudos e fendmenos
geograficos € pela Cartografia Escolar, superando a finalidade de apenas localizar
cidades, estados e paises, mas compreendendo as rela¢fes existentes entre eles, como, 0s
conflitos, as ocupacgBes, com base nas informacGes geogréficas presente nas
representacdes cartograficas.

Podemos lembrar que a Cartografia e suas representacdes, por exemplo, 0s mapas

fazem parte da tradi¢do geografica, como destacam Castellar e De Paula (2020, p. 302),

Ha algum tempo, no Brasil, a preocupacdo com as representacdes espaciais
externas e sua fungdo na aprendizagem em Geografia vem sendo
profundamente discutida no campo da cartografia escolar. Importantes estudos
comprovaram a fungéo de representacdes espaciais na cogni¢do de um sujeito
e em como 0s conteldos expressos podem conduzir a uma interpretacdo sobre
temas da realidade.

Para contribuir com esta discussao, evidenciamos o papel do mapa, no ambiente
escolar, como um importante instrumento de comunicagdo que nos revela informacdes
geogréficas, bem como a espacializacdo dos fendmenos. A linguagem cartografica se
utiliza de um sistema que necessita ser decodificado, sendo representada pela simbologia
cartografica, com o uso de simbolos geomeétricos ou alfabeto cartografico.

Assim, a Cartografia enquanto ciéncia, € marcada no ambiente escolar pela
Geografia, que a utiliza para espacializar fatos e fendmenos. Percebendo as mudancgas
que ocorreram quanto ao uso das linguagens entre a Geografia Escolar e a Cartografia,
novas concepgdes surgiram quanto a utilizacdo da Cartografia no processo de
escolarizacdo. Nesta perspectiva, a Cartografia € uma forma de explicar a realidade, por
meio de seus simbolos e signos, no qual tornou-se um instrumento de comunicacao visual,
transmitindo informagdes e auxiliando na anélise dos fendmenos geograficos no meio
escolar (CASTELLAR 2015).

Portanto, podemos observar na Figura 2, na qual Almeida (2007) ressalta a
importancia no ensino da Geografia pela Cartografia Escolar a partir de uma associacéo
entre metodologia (Educacéo), conceitos e categorias da Geografia e a Cartografia.
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Figura 2 — Cartografia Escolar
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Figura 2 — Cartografia Escolar. Fonte: Almeida, 2007, p. 10.

A partir das ideias presentes na Figura 2 podemos observar que a Cartografia
Escolar vem se organizando entre a Cartografia, a Educacédo e a Geografia, inserindo-se
como um campo de pesquisa que tem como proposta metodoldgica trabalhar com
representacfes cartograficas integradas aos conteldos geograficos. Dessa maneira,
entendemos como um percurso metodoldgico de ensino do e pelo mapa.

Apesar de bastante utilizada nos dias de hoje, a préatica de ler e construir mapas
ainda se encontra distante da maioria das escolas e das salas de aulas de Geografia do
nosso pais. Mesmo encontrando os materiais cartograficos presentes nos ambientes
escolares, e sendo mencionados nos curriculos oficiais, percebemos no sentido das
praticas pedagogicas uma certa desvalorizacdo destes materiais, reduzindo seu potencial
com uma Unica funcdo, localizar dados e objetos (RICHTER, 2011).

Ressaltamos que 0s mapas sdo reconhecidos como linguagem, convertendo-se em
um instrumento essencial para as atividades escolares de Geografia, prestando uma
grande colaboragdo no processo de ensino-aprendizagem dessa ciéncia, aumentando 0s
conhecimentos geogréficos. Uma grande contribuicdo para o uso dos mapas se deve a
Simielli (1986; 1999), que propbs uma pesquisa além da funcao localizar, seu trabalho
estabeleceu uma combinacéo, entre andlise, correlagéo e a sintese, corroborando com o
reconhecimento do mapa como um meio de comunicacdo, enfim uma linguagem.

Dessa forma, os principios defendidos por Simielli (1999) foram fundamentais

para a ultrapassar o uso do mapa como meras figuras decorativas nos livros didaticos e
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encaminharam uma aproximac&o ao ensino dos contetidos geograficos. Podemos destacar
os textos descritos na BNCC (BRASIL, 2017, p. 363-364) a seguir, que se aproximam as
ideias defendidas pela pesquisadora, nos quais poderéo ser trabalhados pelos professores,
com o proposito de alfabetizar e letrar cartograficamente os alunos, tanto para realizarem

uma leitura critica, quanto para formarmos mapeadores conscientes.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos comecam, por meio do
exercicio da localizagdo geografica, a desenvolver o pensamento espacial, que
gradativamente passa a envolver outros principios metodolégicos do
raciocinio geografico, como os de localizagdo, extensdo, correlacéo,
diferenciacdo e analogia espacial. No Ensino Fundamental — Anos Finais,
espera-se que os alunos consigam ler, comparar e elaborar diversos tipos de
mapas tematicos, assim como as mais diferentes representagdes utilizadas
como ferramentas da andlise espacial.

Percebemos uma valorizacdo para essas orientagdes expostas no documento
BNCC (BRASIL, 2017), do EF, no sentido da utilizacdo e elaboracdo de mapas, no
processo ensino-aprendizagem no decorrer das aulas de Geografia. Destacamos a atencéo
evidenciada para os trabalhos com mapas durante as aulas de Geografia, eles ajudam na
aquisicdo do pensamento espacial e na formacdo do pensamento geografico.

A partir desses apontamentos, questionamos: como trabalhar o pensamento
espacial associado com a Geografia e a Cartografia, articulado com préticas pedagdgicas
para desenvolver o pensamento geografico? Essas praticas sdo importantes? No ambiente
escolar, como se pode criar possibilidades para exercitar o pensar geograficamente?

Portanto, entendemos que a construgdo do pensamento espacial e do pensamento
geogréfico sdo processos importantes para o ensino da Geografia. O pensamento espacial
€ uma operacdo cognitiva com diversas possibilidades para a Geografia e a Cartografia
Escolar, relevantes para o desenvolvimento espacial dos estudantes na EB. A principio,
podemos dizer, que pensar espacialmente é compreender os fenémenos socioespaciais
associados ao contetdo geografico. Ou, como descreve Duarte (2017, p. 200), “Para
ilustrar, preliminarmente e em linhas bem gerais, 0 que estamos querendo dizer com
pensar espacialmente para compreender fendmenos socioespaciais com forte conteddo
geografico” .

Tanto a ciéncia geografica, quanto o ensino de Geografia, demonstram a
espacialidade dos fendmenos como campo de conhecimento. O uso da linguagem
cartografica é um suporte para o desenvolvimento do pensamento espacial, utilizando as
representacdes cartograficas como armas poderosas. Os mapas séo recursos pedagdgicos,

usados para se trabalhar metodologias que contemplem a Cartografia Escolar, como
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forma de favorecer o desenvolvimento do pensamento espacial do aluno através dos
conceitos espaciais, sem esquecer a articulagdo com os conhecimentos geogréaficos.

Uma contribuicdo relevante para a compreensdo do pensamento geogréafico é
defendida por Cavalcanti (2002, p.12-13) ao dizer que “a Geografia na escola tem a
finalidade da formacdo de modos de pensar geograficos por parte dos alunos”. A
pesquisadora destaca diversas vezes em suas obras que existem caminhos metodoldgicos
para se alcancar o pensamento geografico (CAVALCANTI, 2011; 2012).

Inicialmente, um caminho metodoldgico que podemos tragcar como sugestdo para
pensar geograficamente é o estudante defrontar-se com um fendmeno presente em sua
realidade. A partir desse ponto, questiona-se a relagdo sociedade-natureza, a partir de
algumas perguntas, por exemplo, Onde acontece? Como esta distribuido? Qual é a
distancia? Esses sdo questionamentos ligados aos principios geograficos® ou raciocinios
geogréficos para serem exercitados no ensino da Geografia 0 quais sdo considerados
importantes para a compreensdo dos fendmenos espaciais e que poderdo levar os
estudantes a desenvolverem a observacao, interpretacdo e analise critica sobre o espaco.

Portanto, neste 1° capitulo sdo apresentados, as contribuicbes da Geografia
Escolar atreladas a Cartografia Escolar, possiveis contribuicdes e os reais desafios no dia
a dia do ensino de Geografia nas salas de aulas. Reconhecemos o docente como o
interlocutor no processo ensino-aprendizagem, ultrapassando um ensino centrado em
atividades de memorizacdo e descricdo, com o0 estudo dos conteldos de maneira
fragmentada, de forma a ndo permitir a compreensao de sua totalidade de relacdes e
contradi¢Bes, nem tampouco o estabelecimento de relagdes entre ele.

Seguindo orientac@es para uma formacdo cidadad, completa e que contribua para a
construcdo de uma sociedade democratica, entendemos que cabe ao ambiente escolar a
centralidade desta tarefa. Juntamente com os curriculos e as praticas pedagdgicas presente
no ambiente escolar e no ensino da Geografia, a tarefa é providenciar contribuicdes para
entender a complexidade dos fendmenos espaciais, tanto naturais, quanto sociais, assim,
possuiremos suporte para providenciarmos um ensino de qualidade.

O desenvolvimento do pensamento geografico perpassa pela analise do convivio
entre a sociedade e a natureza, em diferentes escalas, proporcionado aos estudantes a
aplicacdo dos principios geograficos, apoiados no pensamento espacial, para assim
solucionar problemas, construir argumentos, contribuindo para a formacao de cidadaos

criticos, conhecedores dos desafios existentes no mundo e no seu espago de convivio.

3 Principios ou raciocinios geogréaficos: analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo,
localizacdo e ordem.
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1.1. Geografia Escolar: pressupostos tedrico-metodologicos e contribuicdes atuais

A Geografia defronta-se, assim, com a tarefa de entender o espaco geografico
num contexto bastante complexo. O avanco das técnicas, a maior e mais
acelerada circulacdo de mercadorias, homens e ideias distanciam os homens
do tempo da natureza e provocam um certo “encolhimento” do espaco de
relacdo entre eles.

(CAVALCANTI, 1998, p. 16)

O ensino da Geografia possui inUmeras atribuicdes, dentre elas pode-se destacar
o fato de auxiliar os estudantes a conectarem-se ao mundo atual, como algo a ser
compreendido e pensado, ao qual essa relagdo é importante, porque € a sociedade quem
o0 constrdi e o transforma. Nesta tarefa de entender este espaco, a Geografia possui uma
enorme responsabilidade, de proporcionar uma leitura geogréafica e espacial.

O dia a dia experienciado pelos alunos nas escolas os levam, diversas vezes, a
assumirem uma posicdo diante das situagdes que ocorrem no seu espaco de vivéncia, ou
0s levam a se posicionarem ou se absterem de seus direitos plenos de cidad&os.

Com tantas producdes, reproducdes e transformacGes, sociais, ambientais,
econémicas e culturais acontecendo diariamente no espaco em diferentes escalas, um
questionamento importante para a construcdo do pensamento pela Geografia, “o onde?”,
tornou-se talvez insuficiente para responder a tantas transformagdes/modificagdes. A
Geografia passou a refletir muito além do onde, indo mais adiante. Esperamos que a
Geografia responda também a outros questionamentos, como, quem vive nesse lugar, por
qué ali e ndo aqui, o espaco pertence a quem, ele é democratico?

Em sintese, o0 ensino de Geografia é a intermediacdo para o reconhecimento e
entendimento do que ocorre no espaco, em qualquer lugar do globo terrestre.
Conseguimos estimular praticas pedagodgicas para entender a realidade, observando as
informacdes espaciais, presentes nas representacdes, associando o lugar com uma questéo
importante para a Geografia, por que o0s objetos, fatos e eventos, estdo onde estdo?

Uma leitura complexa diante da rapidez em que acontecem as mudangas, notamos
em escala local e global diariamente, transformagdes e (re)construgcdes da sociedade, na
economia, no territério, no espago, etc. O simples e o igual ndo existem, o ensino da
Geografia possui desafios para observar e ler tantas mudancas que ocorrem no espaco.
Sera que podemos afirmar que “o mundo é um s6”? Santos, (1997, p.13), contextualiza

esse debate ao dizer que,

Agora que o0 mundo se mundializou, que sera da geografia? Nao ha duvida de
que o mundo sempre foi um s6. Todavia, conforme ja lembramos, ndo era
possivel apreender-lhe a unicidade, exceto para alguns fendmenos de alcance
mais geral e fora do dominio social.
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Considerando tantas mudancas que ocorreram nas Ultimas decadas, as pesquisas
e orientacdes no campo do ensino da Geografia demonstram grande preocupacao com o
contexto escolar. Tal circunstancia baseia-se no trabalho do docente e a sua postura em
relacdo as exigéncias e aos desafios, lidando com as diferencas e o descaso frente ao
ensino.

Hoje em dia, no ensino de Geografia, o interesse € analisar 0s eventos e 0S
fendmenos partindo do lugar de vivéncia dos estudantes, baseado em suas experiéncias,
fazendo-os perceber que séo sujeitos ativos na construgdo deste espago. Os estudantes séo
0s atores principais neste contexto ensino-aprendizagem, responsaveis pela producdo dos
seus conhecimentos. Isso ressalta a importancia de se pensar recursos que favorecam a
curiosidade e o estimulo na formacdo do pensamento geogréafico, que € uma das
dificuldades de hoje em sala de aula.

Deste modo, vemos o inicio da formagdo de uma consciéncia coletiva sobre o
espaco vivido, expondo as responsabilidades, direitos e deveres para com a sociedade e,
com o objetivo de transformar o aluno em cidaddo. Nesse Debate Callai (2015, p. 214)
argumenta que, “E, portanto uma matéria curricular que procura construir as ferramentas
tedricas para as pessoas entenderem o mundo e para entenderem a Ssi mesmas como
sujeitos nesse mundo, reconhecendo a espacialidade dos fen6menos.”

Essas ideias contribuem para entender que o objetivo da Geografia Escolar, que
refere-se a um campo de conhecimento tedrico-metodolégico que se ocupa da ciéncia
geogréfica no contexto escolar, importante tanto no que diz respeito ao contetdo
ensinado, quanto ao que se deseja (e espera) ensinar nas escolas. Uma compreensao do
espaco no mundo em que vivemos, tendo como uma das suas deliberagdes, mostrar e
propiciar a leituras, de situacdes, producdes, objetos e os fendmenos espaciais.

Assim, a educacdo geografica mostra orientagcdes que ultrapassam os muros da
escola, para além de uma disciplina constituida apenas nos curriculos oficiais e conteidos
presentes nos livros didaticos. Esse contexto é abordado por Cavalcanti (2019, p. 37-38)

ao reconhecer importantes elementos e constituem esse saber disciplinar.

A multiescalaridade no tratamento dos fenémenos geogréficos no ensino [...];
Formacdo de conceitos geograficos instrumentalizadores do pensamento
geografico [...]; Abordagem do conceito de ambiente e discussdo da ética
ambiental [...] Abordagem de temas socialmente relevantes [...].

A partir dessas orientagdes, a educacdo geogréafica é para os alunos um caminho

para entender as situagdes cotidianas que ocorrem em determinado espaco, € muito mais,
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como exposto acima nas ideias apresentadas até aqui. Ou, como diz Castellar e De Paula,

(2020, p. 295-296),

[...] os campos de conhecimentos do pensamento espacial, associados ao
estatuto epistemolégico da Geografia podem ser articulados, em préaticas
pedagdgicas, para desenvolver o raciocinio geografico? E por que as préaticas
pedagdégicas sdo importantes? A resposta esta sustentada no fato de a escola
ser o locus das oportunidades de os alunos serem estimulados a raciocinar,
levantar hipoteses, desenvolver ideias e, com isso, se aproximar dos
conhecimentos cientificos. Essa ideia encontra respaldo na ideia de M. Young
(2007, 2011) sobre o conhecimento poderoso, que, quando incorporado pelos
estudantes, os ajudara a tomar decisdes e compreender a realidade.

A Geografia Escolar, dentro de distintas concepcdes tedricas e metodologicas

busca o desenvolvimento da aprendizagem da ciéncia geogréfica ligada as universidades,

reorganizadas para EB. Como discorre Cavalcanti (2019, p. 41),

[...] a Geografia escolar fica entendida como uma pratica por meio da qual os
conteudos veiculados na academia sdo reconstruidos. Os temas de estudos séo
enfatizados, sdo abordados conforme a Idgica dessa pratica. Os professores
mobilizam, de alguma maneira, 0os conhecimentos de suas fontes
“académicas”, porém o cotidiano da escola apresenta outras demandas de
atuacgdo, de estudo, de formacéo, que dependem de contextos especificos nos
quais a prépria escola, os professores, os alunos e suas familias estdo inseridos.

Com a finalidade de efetivar o processo de ensino e aprendizagem, propomos um

percurso didatico para a mediacdo do ensino de Geografia, uma proposta metodoldgica

idealizada por (CAVALCANTI, 2019), com o intuito de desenvolver o pensamento

geogréfico, as nogbes espaciais e a autonomia dos estudantes. Um caminho no qual o

docente provocard o aluno a manifestar-se sobre sua realidade, através de conteddos

geograficos, considerando: a problematizacdo, em seguida a sistematizacdo e enfim a

sintetizacdo, um roteiro para a efetivacdo do contetdo. Vejamos na Figura 3 — Percurso

Didético para a mediacdo no ensino de Geografia.
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Figura 3 — Percurso Didatico para a mediacéo no ensino de Geografia.
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Fonte: Cavalcanti (2014).

Fonte: Cavalcanti, 2019, p. 163.

Neste contexto, o professor de Geografia ndo trabalha qualquer contetdo ou
questdo como se fosse uma leitura neutra, o fundamento da ciéncia geografica é explorar
um conhecimento produzido, organizado e estruturado pelo homem no espaco. A
Geografia ndo estuda o planeta Terra, mas 0 espaco geografico, uma construcéo social,
diluida ao longo da histdria. Como expressa Guimaraes (2015, p. 42),

[...] é preciso considerar que ndo trabalhamos com qualquer assunto ou
temaética, trabalhamos com o conhecimento geogréfico, com um campo de
saber que foi construido, historica, tedrica e metodologicamente, para analisar
a experiéncia humana no/com o espago.

Trabalhar a Geografia Escolar ndo é tarefa facil, exige-se do professor diversas
competéncias, conhecimentos e a busca constante por renovacdo. Renovacdo essa que
perpassa pelos contetdos discutidos nas universidades e posteriormente levados para as
salas de aulas, buscando metodologias que auxiliem no ensino-aprendizagem, exigindo
do docente a renovacao do seu arcabouco tedrico-metodologico. A formagao continuada
provoca nos professores o desenvolvimento necessario para melhorar e capacitar no
processo de ensino. Assim, descreve Cavalcanti (2019, p. 49) que a, “docéncia € uma
atividade complexa que exige conhecimento de muitas dimensoes.”

Nesse quadro, podemos ir além das deliberagdes sugeridas nos documentos e
curriculos normativos, que tornam o conhecimento uma a¢do permanente no processo de

ensino e aprendizagem, a respeito do espaco e da sociedade. Necessitamos reconhecer
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um profissional competente, responsavel, com autonomia e um grande saber geografico
(CAVALCANTI 2019).

Sdo grandes as contribuicbes da Geografia Escolar, responsdvel pela
aprendizagem do que ocorre entre as relagdes humanas, transformagdes entre sociedade
e meio ambiente, sendo constantemente produzidas, construidas, desconstruidas e/ou
transformadas no espaco. Penso que atribuir tal responsabilidade ao ensino da Geografia
seja um grande compromisso para o professor e para 0 ensino, mas ao perceber essa
complexidade e entender que tais acontecimentos ndo sdo casos isolados ou eventuais.
Estes fenbmenos estdo conectados, possibilitamos uma forma de pensar, aos olhos da
Geografia (GOMES 1997).

1.1.1 Da memorizagdo a construcdo critica do ensino de Geografia

Analisando um cenario de tantas transformacdes no espaco entre o final do século
XX e o inicio do século XXI, definidas pela globalizacdo em diversos setores, como
educacdo, economia, tecnologia, meios de comunicagdo e sociedade, o ensino de
Geografia ndo foi uma exce¢do. Muitos avangos em pesquisas nessa area tém contribuido
para a construcao de novas orientacdes para a disciplina (CAVALCANTI, 2019).

Ainda assim, um grande desafio no ensino de Geografia é proporcionar aos
estudantes um conhecimento e uma ferramenta para realizar uma leitura critica do espago
em meio a tantas transi¢des. Nesse sentido, a escola desempenha um papel fundamental,
sendo o espaco onde ocorre a transformacdo do conhecimento experiencial em
conhecimento estruturado e organizado. E nesse ambiente fisico que esse processo se
desenrola, oferecendo oportunidades para a construcdo de um saber geografico
significativo. Como descreve Vilhena (2015, p. 181), “No que tange a Geografia Escolar,
todas as questdes adquirem um peso enorme, pois entdo nos docentes nos tornamos um
elo entre o0 pensamento cientifico, o cotidiano e o pensamento escolar.”

O ensino da Geografia € imprescindivel para a construcdo do pensamento
geografico, como Cavalcanti (2019, p. 70) demonstra com a seguinte definicdo “[...] a
Geografia ¢ um modo de organizar 0 pensamento”. Outro entendimento é o
desenvolvimento de uma inteligéncia espacial, a ideia de espacialidade no sentido de
localizar fatos, coisas, situacdes e fendbmenos. Nesse sentido, 0 pensamento espacial e o
pensamento geografico, possibilitam ao estudante entender, alcancar e realizar conexdes
do que acontece ao seu redor, partindo do seu lugar de vivéncia, no qual também é parte
de um processo global. No entendimento de Cavalcanti (2019, p. 64), “[...] é de que
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ensinamos Geografia para que o aluno aprenda a pensar geograficamente. Portanto, parto
do pressuposto de que o pensamento geogréafico € a capacidade geral de realizar a analise
geogréfica de fatos ou fenomenos.”

A Geografia enquanto ciéncia nos traz um modo de pensar, uma maneira original,
forte, para organizar um raciocinio, um pensamento sobre o espaco. Como apresenta
Gomes (2017, p. 13), “O que é a Geografia? E uma forma de pensar. [...] para além
daquelas acepgdes que costumeiramente temos da Geografia, ela é também uma maneira,
original e potente de organizar 0 pensamento”. A construcdo de um conhecimento
geografico de qualidade e significativo perpassa por varios caminhos. Para garantir pelo
menos uma aprendizagem de alcance a todos, podemos compreender algumas orientaces
acerca das propostas da didatica e da metodologia de ensino.

Conferindo destaque a producgdo da Geografia e de seu ensino no Brasil a partir da
década de 1990 ate o final do século, nos anos 2000, quando buscaram formas de ensinar
com mais criticidade. Estabeleceram um maior entendimento para o espaco geografico,
uma das categorias mais importantes para a construcdo da ciéncia geogréfica,
favorecendo o conhecimento das interagcdes de varios fendmenos e elementos espaciais
(CAVALCANTI 2019).

Muito se avancou a partir deste periodo, diversos estudos realizados ndo s6 na
Geografia, mas no campo da Educacdo, como destaca (CAVALCANTI 2019):
inicialmente pela implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB/96), com necessidades a serem cumpridas, para a formacao do docente, que deveria
possuir o curso superior pleno, aumento no numero de cursos de licenciatura em diversas
partes do Brasil; além disso o assentimento dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), que realizaram uma orientacdo pedagdgica; e também a anuéncia que delibera
a reorganizacéo das licenciaturas, com mais importancia para a Pedagogia, articulando
com a prética docente.

Avancos sobre as orientacOes e reflexdes inerentes ao ensino de Geografia, com
questdes que pudessem promover mudancas na forma de ensinar e 0 que ensinar. Foram
necessarios tais questionamentos, o que ensinar? Como informar? Por que se ensinar
Geografia? Algumas sugestdes no campo do ensino e aprendizagem em Geografia, foram
destaques, tendo como exemplo: a articulagdo entre contetidos e métodos/metodologia; a
interdisciplinaridade; as linguagens como metodologia de ensino; diretrizes pelos
curriculos; um novo olhar para o livro didatico, ndo de forma tradicional e ndo como fonte

Unica de conteldo.
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Diversos estudos contribuiram para que esses apontamentos ajudassem para
superar aulas tradicionais com perspectivas superficiais dos conteudos trabalhados em
sala de aula, com conhecimentos fragmentados e repetitivos. Trabalho importante para
promover ideias criticas ao ensino da Geografia.

Podemos perceber algumas abordagens sugeridas por Cavalcanti (2010; 2011) nos
questionamentos propostos para o ensino de Geografia, como por exemplo: o lugar como
referéncia no tratamento dos contetdos geogréficos: preocupacdo com a relagdo
local/global; desenvolvimento da capacidade de leitura e mapeamento da realidade pela
linguagem grafica e cartografica; entendida como alfabetizacdo cartografica;
desenvolvimento da habilidade de lidar com a linguagem ndo verbal na anélise
geogréfica; inser¢do do cinema, da musica, literatura, charge, internet; tratamento critico
das tematicas fisico-naturais; articulacdo entre sociedade e natureza, integradas a
paisagem; contribuicdo efetiva a formacao da cidadania. Atrelado a esses apontamentos,
Cavalcanti, (2019, p. 38) destaca:

Em sintese podem ndo deixar transparecer todas as orientagdes sobre 0 ensino
da disciplina, mas permitem vislumbrar o fato de que se solidificava a ideia de
que a Geografia deveria ser mais do que uma disciplina oficial do curriculo,
pois deveria ter significado eficaz para o desenvolvimento intelectual, social e
afetivo.

Algumas dificuldades ainda persistem em empregar praticas investigativas, que
contemplem de forma abrangente o ensino com o objetivo de estruturar as concepcdes
sobre 0 pensamento espacial e 0 pensamento geografico. Continuamente o ensino de
Geografia ainda se pauta em acontecimentos, informacgdes enciclopédicas, teorias e
significados de formas isoladas, sem o cuidado de potencializar o pensamento critico.

Embora tenhamos visto diversos avancos no ensino da Geografia, destacamos que
ha ainda outros obstaculos a serem enfrentados durante as aulas, como exemplo, o tema
da Geografia fisica-natural, pela falta de concepcGes néo criticas; o trabalho com o livro
didatico considerando-o com um material limitante, em alguns casos (Cavalcanti 2019).
E, por dltimo aqui explicitado, o trabalho com as linguagens graficas e cartograficas,
como instrumento que trabalha com perspectivas investigativas, problematizadoras para
o desenvolvimento do pensamento espacial e do pensamento geogréafico, alguns docentes
encontram impasses para trabalhar o tema, ou por dificuldades em temas ligados a
Cartografia Escolar ou desconhecimento do assunto.

Muitas orientagdes aconteceram, como, novas fontes teoricas, realizadas atraves

de pesquisas, eventos cientificos para o ensino de Geografia, para a Educacéo e outras
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tantas disciplinas que produzem conhecimento. Ainda assim, necessitamos superar
muitas barreiras que limitam as praticas dos professores em sala de aula. Nos ultimos
tempos essas limitacdes ganharam forga, e acabaram tolhendo o trabalho e a autonomia
do docente.

A funcéo do professor, como o responsavel pela mediagdo do conhecimento, nunca
esteve tdo em evidéncia como nos dias atuais. Contudo, hd um entendimento que o maior
responsavel pela ndo efetivacdo do conhecimento ou um mau desempenho dos alunos
ainda recaia sobre o docente. Ndo podemos ver tais fatos isoladamente, sdo um conjunto
de variaveis que intervém no dia a dia de uma sala de aula.

Com tantas adversidades e constatacbes de praticas tradicionais no ensino da
Geografia, convém destacar que existem perspectivas de mudancas, através de préaticas e
metodologias para uma aprendizagem mais atraente, significativa e com autonomia por
parte dos estudantes (CAVALCANTI 2019; CASTROGIOVANNI, 2010). Podemos
constatar tais mudancas através das pesquisas nas Universidades, nas graduacées, pos-
graduacOes e congressos, que lutam por aprendizagens relevantes.

Um dos objetivos da Geografia Escolar € proporcionar ao aluno o entendimento
do seu espaco vivido, propondo a esses sujeitos lidarem com o seu cotidiano, tendo-o
como ponto de partida para o entendimento e aproximacao aos contetdos da Geografia.
Assim, percebemos como é importante o trabalno com 0s seguintes conceitos:
localizacgéo, orientacéo, lugar, representacdo, para potencializar o uso da Cartografia no
ensino da Geografia.

As nocdes basicas de localizar, organizar, distribuir e compreender o espaco
atraveés das representagdes cartograficas sao importantes para iniciarmos a “alfabetizagdo
espacial”. A compreensdo do espaco, tendo 0 mapa como uma representacdo € de extrema
importancia para imbrica-los ao que acontece no espaco.

Considerando algumas leituras no campo da metodologia, podemos propor aos
professores determinadas ac¢Oes para tornar a aprendizagem mais instigante e o ensino
mais coerente, com orientacbes que facam mais sentido na formacdo dos alunos,
contribuindo para um ensino de qualidade. Houve um avango na producéo, de pesquisas,
textos, dissertaces no campo da Cartografia Escolar nas dltimas décadas, enquanto linha
de pesquisa e proposta metodologica, um importante alicerce, quanto ao uso da linguagem
cartogréafica, sendo utilizada para o ensino dos contetdos geograficos.

Entender, perceber, ler e analisar sdo requisitos significativos para os estudantes,
ao passo que necessitam aprender o alfabeto cartografico para compreenderem o0s

processos fundamentais para entender as representacées cartograficas, sendo iniciada na
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Educacao Infantil (EI) (SIMIELLI, 1999; PASSINI, 2012). Por esse motivo, o aluno ao
compreender os codigos e sua aplicabilidade no mapa, efetivara o processo de letramento,
entendendo os conceitos geograficos através da linguagem cartogréfica, iniciando esse
processo durante a primeira fase do EF até o EM.

Podemos considerar um fato importante, a preparacdo do aluno para “ler” as
representacdes cartograficas. A Cartografia como instrumento para o estudo do
conhecimento geogréfico, utiliza-se de uma linguagem que viabiliza o resumo de
informacgdes, organiza e distribui, fatos, fendmenos e objetos, que estdo presentes no
espaco real. E imprescindivel que durante o ensino de Geografia o aluno desenvolva uma
leitura critica da representacdo cartografica, compreendendo as informacgdes postas e
assim consiga aplicéa-las no seu dia a dia.

Ressaltamos a importancia de se trabalhar a alfabetizacdo e o letramento
cartografico como processos para capacitar a producdo e a leitura de materiais
cartograficos, para se ensinar a Geografia, tendo como intuito perceber o espaco e
organizar o pensamento espacial.

Todavia, ainda carece de maiores aprofundamentos se nesse percurso as bases
tedrico-metodoldgicas da alfabetizacdo e letramento cartografico sdo fortalecidas
enguanto fundamentos para contribuir na aprendizagem do e pelo mapa no contexto do

ensino de Geografia.
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1.2 Alfabetizacdo e letramento cartografico: as bases da Cartografia Escolar para o
Ensino Fundamental

Para ler 0 espaco, torna-se necessario um outro processo de alfabetizacdo. Ou talvez
seja melhor considerar que, dentro do processo alfabetizador, além das letras, das
palavras e dos nimeros, existe uma outra linguagem, que é a linguagem cartografica.
(CALLAI, 2005, p. 243)

No Brasil, os estudos sobre a temética da Cartografia Escolar vem ganhando
importancia nos ultimos 40 anos. Ao longo desse tempo tivemos significativos avancos,
com destaque para as pesquisas de Oliveira (1978), Paganelli (1982), Simielli (1986;
1999), Almeida (2007), Passini (2012), Castellar (2015), Martinelli (2016), entre outros.
As contribuicdes apresentadas nas investigaces desses pesquisadores estdo presentes até
os dias atuais, por entender que sdo reflexdes teérico-metodologicas de embasamento
para pensar a linguagem cartografica para o contexto escolar. Nesse sentido, Castellar e

De Paula (2020, p. 302) explicam que,

[...] uma nova discussdo sobre o ensino e aprendizagem na Geografia, na
medida em que se fundamentam na epistemologia genética e formalizam a
concepgdo de processos de aprendizagem em Geografia desde a primeira
infancia - quando a crianga observa, explora e mantém contato com seu
entorno, seu espago proximo, e ja desenha croquis e manipula mapas de seu
quintal ou bairro, sendo 0os mapas fundamentais para o desenvolvimento da
cognicado espacial da crianga.

Nesse sentido, € possivel reconhecer a importancia do uso da linguagem

cartografica nas aulas de Geografia. Para Richter (2017, p. 292),

Tendo por base essas orientagdes de como trabalhar com a linguagem
cartogréfica nas aulas de Geografia e apoiado na concepg¢do de reconhecer a
importancia do processo historico da Cartografia para possibilitar uma leitura
e um entendimento mais amplo do préprio mapa, é necessario compreender
que existe uma forte integracdo entre esses dois apontamentos. Penso que as
praticas escolares somente podem ser alteradas, numa perspectiva propositiva
para o trabalho com a Cartografia Escolar, se o professor modificar sua analise
sobre o processo de construgdo do mapa. Por isso torna-se fundamental ler,
estudar e conhecer mais sobre a historia da Cartografia para que tenhamos base
e possamos modificar as acbes que sdo desenvolvidas nas aulas de Geografia.

Partindo desta situacdo, o ensino da Geografia pode se pautar para a formacao
cidada e critica, tendo como proposta articuladora a alfabetizagdo e o letramento
cartogréfico, na perspectiva de contribuir para construcéo e a compreensdo do espago e
suas diferentes relacdes. Esse encaminhamento pedagogico da Geografia Escolar tornou-
se importante para o processo de iniciagdo cartografica. Nesse contexto, Simielli (1999,

p. 95) destaca que,
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Os mapas nos permitem ter dominio espacial e fazer a sintese dos fenémenos
que ocorrem num determinado espago. No nosso dia a dia ou no dia a dia do
cidaddo, pode-se ter a leitura do espaco por meio de diferentes informacoes e,
na cartografia, por diferentes formas de representar estas informacdes.

Assim, a iniciacdo cartografica, como uma pratica pedagdgica e, sendo trabalhada
como proposta metodoldgica, reconhece essa forma de ensino como essencial para 0s
alunos ampliarem sua nogdo espacial. Captar o conhecimento geogréfico por meio do
mapa é o principio para entenderem os conceitos da Geografia, dando a consciéncia aos
elementos do espacgo, que sejam comuns e proximos aos alunos, como os exemplos do
bairro, da escola, proximidades das suas casas, como também os contextos mais distantes
da vivéncia desses sujeitos.

Gerados no campo da linguistica, os processos metodoldgicos da alfabetizacédo e
do letramento, foram adaptados para o uso das ciéncias, como a alfabetizacéo cientifica.
Esses processos através da didatica da Geografia, levaram em consideracdo a Cartografia
como linguagem, deste modo organizou a leitura e a escrita para o ensino do mapa
(BREDA 2017).

O processo de alfabetizacdo refere-se ao conhecimento que codifica e decodifica,
podemos atribuir a ele a compreensédo das “primeiras letras”. Atualmente, vemos uma
sociedade centrada na escrita, realizando leitura e redigindo textos com certa
competéncia. Assim, para o dominio da escrita, foi idealizado o termo letramento. Um
conceito, que qualifica um complexo de acdes, saberes e praticas na utilizacdo da lingua
materna em praticas sociais, importante para o desempenho ativo e eficiente da escrita.
Para que possamos entender a relagdo entre os dois processos, podemos ler abaixo Soares
(2003, p. 50),

[...] hoje, a alfabetizacdo — o saber codificar e decodificar, 0 dominio das
“primeiras letras”, segundo a definicdo do dicionario Houaiss — ndo € mais
suficiente. A sociedade atual, extremamente grafocéntrica, isto €, centrada na
escrita, exige também o saber utilizar a linguagem escrita nas situacfes em que
esta é necessaria, lendo e produzindo textos com competéncia. E para essa
nova dimensdo da entrada no mundo da escrita que se cunhou uma nova
palavra, letramento.

As primeiras mengdes quanto a utilizacao da expressao alfabetizacao cartografica
no Brasil se deu pelos trabalhos de Oliveira (1978) e Simielli (1986), que alcaram o termo
como referéncia, ao qual as criangas estariam preparadas para lerem as representagdes
cartograficas. O termo letramento é um conceito mais recente, adotado nas Ultimas

décadas. Seu aparecimento se deu pela necessidade de denominar e qualificar os escolares
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na medida que se alfabetizavam, e esses avan¢ando na leitura e na escrita levavam o
aprendizado para um contexto social e cultural.

Assim, conferiu ao ensino do e pelo mapa o uso dos termos alfabetizacdo e
letramento cartografico, uma metodologia para ensinar os escolares a lerem e terem
dominio de um cddigo (alfabeto grafico), definicdo para a alfabetizacdo cartografica. E
para o termo letramento, seria a apropriacdo dessa escrita, resultado da alfabetizacdo, para
0 uso social das representagdes cartogréficas, ao qual se reconhece o espaco e as relagdes
que nele acontecem.

As metodologias da alfabetizacdo e o letramento cartografico devem iniciar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A alfabetizacéo e letramento cartografico nos anos
iniciais do EF é essencial para promover desde cedo a compreensao do espaco geografico,
permitindo aos alunos desenvolverem habilidades de leitura de representacGes
cartogréficas e interpretacdo do mundo que os cerca.

Para Simielli (1986), em sua tese ressalta que a alfabetizacdo cartografica deveria
ser o objetivo primordial para os anos iniciais do EF no ensino de Geografia. A
pesquisadora propde o desenvolvimento das seguintes nocdes e funcdes: pontos, linha,
area, lateralidade, orientacdo, localizacdo, referéncias, nogdo de espaco e tempo. Os
conceitos geograficos, como: espaco, paisagem, lugar e territdrio, também sdo
importantes balizadores no percurso da Cartografia Escolar. Ao desenvolver tais
conhecimentos, o estudante terd condicOes de fortalecer a compreensdo sobre as nogdes
de espaco e 0 que acontece em seu entorno.

Todavia, ressaltamos que o processo de alfabetizacdo e letramento cartografico
ndo sdo sindnimos, mas uma continuidade um do outro. Podemos compreender a
alfabetizacdo como o reconhecimento de simbolos que aglutinam valores e representam
um mecanismo de comunica¢do. Enquanto que o letramento tem uma outra
particularidade, mais extensa, que seria a habilidade de escrever e ler representacGes
espaciais dentro do contexto de préticas diarias, no ambito social e cultural. Podendo
utilizar o mapa como um instrumento para perceber as a¢6es dos trabalhos e atividades
desenvolvidas no dia a dia. Soares (2004, p. 97) apresenta uma defini¢do de alfabetizagéo

e letramento,

[...] é necessario reconhecer que alfabetizacéo, entendida como a aquisicdo do
sistema convencional de escrita, distingue-se de letramento, entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da
leitura e da escrita em préticas sociais [...].
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A alfabetizacdo cartografica possui a capacidade de promover nos estudantes a
ligacdo entre a teoria e a pratica, sendo apresentada por meio dos mapas. A alfabetizacéo
cartogréfica, versa sobre o processo de compreensdo e conhecimento de uma linguagem,
formada por cddigos e simbolos, a linguagem grafica. Nesse processo de aprendizagem,
o aluno tera condicdes de entender a simbologia contida nos mapas, ou seja, a
alfabetizacdo cartografica dard um sentido para a leitura cartografica, para a compreensao
entre o real e o simbdlico.

Ao dominar esse conhecimento, do simbolico, o aluno podera conhecer o espago
geografico, para atuar como sujeito social, entendendo as mudancas e as permanéncias
que ocorrem nele. Nesse contexto, estaremos preparando os estudantes no trabalho de
leitura e andlise das informacdes, contidas nas representagdes cartograficas, com isso
havera condi¢fes de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de Geografia.

Concomitantemente ao processo de alfabetizacdo cartogréfica, encaminha-se o
processo de letramento cartografico, entendendo como uma habilidade ligada ao uso das
representacdes cartograficas para as praticas sociais. Um processo fundamental para
compreensdo do mapa como um instrumento ou um recurso ao qual o aluno podera
utilizd-lo para compreender as acGes e relagBes sociais ou naturais no cotidiano.

Conforme explica Soares (2004, p. 97),

Por outro lado, também é necessario reconhecer que, embora distintos,
alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e indissocidveis: a
alfabetizagcdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de préticas
sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um
contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua
vez, sO pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem
do sistema de escrita.

O letramento cartografico enfatiza o estudo da localizacdo, considerado uma das
primeiras habilidades que o homem apresenta em sua vida, e que tem sido exigida cada
vez mais para sua locomogéo, tanto no seu espaco habitual, quanto para o conhecimento
de lugares ainda desconhecidos. O letramento cartografico representa a compreensédo do
espaco, ndo somente para se localizar, mas trazendo a competéncia de realizar a leitura
de materiais cartograficos pelos seus simbolos e, assim, ter a capacidade de captar as

informacdes. Como explica Soares, (2004, p. 96),

Letramento é palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da
educacdo e das ciéncias linguisticas h4 pouco mais de duas décadas. Seu
surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade de
configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de
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aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de
alfabetizacéo.

Desta forma, a alfabetizacdo cartografica proporciona o dominio do alfabeto
cartografico, ao qual o aluno abarca conhecimentos para o entendimento da representacédo
cartografica para posteriormente ele mesmo construir seus mapas. Como descreve
Simielli (1999), podemos trabalhar duas propostas com os mapas na sala de aula, no 1°
eixo: trabalha-se o produto cartografico pronto, possuindo um leitor critico, e para 0 2°
eixo: teremos os alunos construindo o material cartografico, resultando no mapeador
consciente. Um processo importante, em que o0 mapa contribuira para o entendimento das
praticas sociais dos escolares, entre elas o entendimento das nossas agdes e vivéncias
(RICHTER 2017).

E possivel fazer um paralelo desse processo de aprendizagem com o que acontece
durante o processo de leitura e escrita no inicio da vida escolar de qualquer estudante.
Nesse sentido, consideramos importante relacionar esse percurso com os elementos e
significados existentes no mapa. Portanto, reputamos que a alfabetizacéo cartogréafica se
constitui em uma metodologia de ensino e aprendizagem em que o estudante passa a
compreender, se ndo todas, mas uma grande parte das informacdes contidas no mapa.
Para Simielli (1999, p. 98),

Essa alfabetizacdo supde o desenvolvimento de nogdes de: - visdo obliqua e
visdo vertical; - imagem tridimensional, imagem bidimensional; - alfabeto
cartogréfico: ponto, linha e area; - construcdo da no¢éo de legenda; - proporcao
e escala; - lateralidade / referéncias, orientacédo.

Apobs essa compreensdo, constatamos a importancia do termo alfabetizacdo
cartografica como a apropriacdo dos cddigos, colaborando para a (de)codificacdo de
mapas, constituindo assim, o dominio de uma linguagem, e ndo podemos esquecer da
concepcao de letramento cartografico, no qual possui a atribuicdo de capacitar o

entendimento das representacfes cartograficas, ao qual representam o espaco. Neste
contexto Breda (2017, p. 153) destaca que,

Assim, identifico que ha duas situacdes ou niveis que envolvem a linguagem
cartogréfica:

i) alfabetizaclo cartografica, que é o conhecimento e dominio do alfabeto e
da l6gica dos mecanismos do uso do sistema cartogréafico vigente.

ii) letramento(s) cartografico(s), que consiste em reconhecer que a
representacdo espacial estd imbricada no uso sociointeracional significativo, o
que quer dizer que hd muitas formas de representar o espaco.
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Assim compreendemos, que o propoésito da alfabetizacdo cartografica é
desenvolver as nocdes de visdo obliqua e vertical, da imagem tridimensional e
bidimensional, construcdo e nocdo de legenda, de proporcéo/escala, da lateralidade, da
orientacdo e do alfabeto cartogréafico (ponto, linha e area), essa base auxilia para a
utilizacdo da linguagem cartografica. Podemos entender melhor o desenvolvimento
dessas nocdes a partir da Figura 4, a seguir, no qual apresenta os processos envolvidos no
desenvolvimento da Alfabetizacao cartografica. Simielli (1999) enfatiza tratar-se de uma
estrutura para o ensino da Cartografia, relativo aos anos iniciais do EF.

Figura 4 — Alfabetizacédo cartografica

Imagem

VisSo obliqua e bidimensional Alfabeto

visdo vertical - e imagam - cartografico: ponto,
tridimensional linha e area

I

Cognigio

Proporgio e Lateralidade
escala Referéncias
Orientagdo

Construgdo de
nogéo de
legenda

Desmistificagdo Cartografia meio de
da cartografia comunicacio
desenho RepresentagOes graficas

Fonte: Simielli, 1999, p. 100.

Tendo esses referenciais como suporte, podemos perceber que o letramento
cartogréafico € um processo atrelado a alfabetizacdo cartogréfica, na qual acrescentara
habilidades possiveis para desenvolvimento do pensamento espacial. Alem da
decodificacdo dos simbolos, a juncdo dos dois processos, alfabetizacdo e letramento

cartografico sdo validos para entender que um mapa ndo € um material imparcial ou fiel
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a realidade, as representacGes cartograficas mostra ou suprime informacdes, com
propdsitos, sejam eles ideoldgicos, politicos ou econdémicos.

Percebemos a necessidade de uma continuidade ao trabalho com as
representacdes cartograficas, ndo apenas em alfabetizar cartograficamente, mas dar
continuidade ao processo, como diz Passini, (1999, p. 129) « O trabalho com o contexto
de alfabetizar se perde, na medida em que ndo ha continuidade do processo”

Ao apropriar-se da leitura dos mapas, o aluno serd capaz de compreender as
informagdes ou construir ele mesmo materiais cartogréaficos. Assim, entendera o quanto
a Cartografia exerce influéncia no seu dia a dia, e ndo observara o mapa como algo tdo
abstrato e incompreensivel. Observamos produtos cartograficos todos os dias, sdo muitos
e estdo disponiveis na rede mundial de computadores (mapas, cartas, imagens de satélite),
em programas diarios na televisdo, nas escolas. Na Geografia Escolar, o professor pode
utilizar destes recursos ndo somente para a leitura do fendmeno, mas para desenvolver
atividades praticas, como a elaboracdo de mapas mentais, que contribuem para o melhor
entendimento dos contetidos geogréaficos por meio da espacializagdo dos fendmenos.

Assim a alfabetizacdo e o letramento cartografico procuram ir além do exercicio
de localizacdo nos mapas. Sdo dois processos metodoldgicos que se completam, cada um
com sua especificidade, porém ambos necessarios para 0 entendimento da linguagem
cartografica em sua totalidade e na contribuicdo de uma leitura efetivamente geografica
sobre os fendbmenos no mapa.

Apbs o entendimento por parte dos alunos do processo de alfabetizacdo na
perspectiva de Simielli (1999), esperamos que o aluno tenha adquirido um conhecimento
sobre as noc¢Ges de uma alfabetizacdo cartografica. Assim, como explicitado na pesquisa,
a qual mostrou a importancia da alfabetizacdo em conjunto com o letramento
cartografico. A alfabetizacdo sé tem sentido quando desenvolvida no contexto das
praticas sociais (letramento) e este s6 se entende por meio do aprendizado e dominio da
escrita (cddigos). Sao dois processos que efetivam o uso da linguagem cartografica.
Podemos observar essa organizacdo na Figura 5 — Cartografia no Ensino de Geografia, a

seguir, proposto por (Simielli 1994).
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Figura 5 - Cartografia no Ensino de Geografia
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Fonte: Simielli, 1999, p. 101.

Conforme reflexGes entre os dois processos, alfabetizacdo e letramento
cartografico, com base na figura anterior, penso que os dois eixos ao trabalharem os
produtos cartograficos defendidos por Simielli, se aproximam aos conceitos e objetivos
das metodologias aqui supracitadas. De acordo com a Figura 05, mesmo ndo sendo
mencionado os processos de alfabetizacdo e letramento cartografico, entendemos que
formar o aluno critico e o aluno mapeador consciente € o objetivo dos dois processos.

Neste processo, o professor tem um papel fundamental, podendo organizar
estratéegias que estimulem a aquisicdo da linguagem cartografica pelo estudante.
Esperamos que o docente possua um conhecimento basico sobre Cartografia, porém
solido (formac&o inicial e/ou continuada), para a construgdo das praticas pedagogicas. No
contexto escolar, inferimos que o professor de Geografia possua o dominio da linguagem
cartogréafica para mediar o trabalho com a leitura e anélise dos mapas, contribuindo para
gue os alunos adquiram as habilidades e competéncias cartograficas e geograficas.

Por conseguinte, a Cartografia como instrumento possui uma linguagem propria,
pode ser trabalhada como meio para se empregar a alfabetizacdo cartografica como

metodologia para o ensino da Geografia, possibilitando aos alunos um conhecimento para
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lerem e entenderem os mapas (PASSINI, 2012). Uma pratica pedagogica que considera
0s conhecimentos do espaco, estimulando o aluno a pensar sobre as dindmicas espaciais
e assim poder representa-lo.

Para se apropriar da linguagem cartografica, entendemos que o aluno deve ser
alfabetizado e letrado cartograficamente, para realizar a leitura e compreender as
informacdes contidas nos materiais cartograficos. Percebemos que o essencial é analisar
as informacgdes compreendidas no mapa, relacionando-o ao espaco representado.

A sugestdo referendada aqui é que a alfabetizacdo e o letramento cartogréafico
sejam metodologias de ensino para ajudar na compreensdo sobre a Geografia e nédo
somente para 0 seu uso em relacdo ao mapa. O conhecimento e a prética cartografica
possibilitam o aprendizado de conceitos para compreensdo dos objetos, formas e
fendmenos presentes no espago. Estabelecendo habilidades para compreender as
situacdes geogréaficas nos mais diferentes lugares.

Dentre as organizacfes metodoldgicas que o professor pode sugerir durante as
aulas de Geografia esta o contato dos alunos com os mapas, no qual poderao observar a
escala, localizacdo, orientacdo, proporcdo, a representacdo grafica, projecdo, visdo
vertical e imagem bidimensional. O trabalho com mapas mentais, por exemplo, é uma
outra proposta importante ao estabelecer a percepcéo espacial do seu lugar de vivéncia,
pelo trajeto casa-escola-casa. O trabalho com o globo terrestre, tem como proposta a
analise de uma representacao, o formato e deformacgdes que ocorrem. A construcdo de
maquetes € um trabalho que favorece a percep¢do de visdo, escalas, objetos e
representacao.

As atividades desenvolvidas como proposta a efetivar 0s processos de
alfabetizacdo e letramento cartografico compreendem o espaco e 0s conceitos da
Geografia para o seu ensino. Um trabalho para entenderem os materiais cartogréaficos e,
além disso, perceber o propdsito social por trds de cada um deles, a realidade ou parte
dela apresentada, o real interesse, seja, politico, particular ou econdmico desses espagos
representados. Ndo ha neutralidade nos mapas. O professor precisa provocar nos alunos,
questdes relacionadas as manifestagdes territoriais, dos fendmenos existentes nos mapas
em diferentes escalas geogréaficas (KATUTA 2002).

Ressaltamos que o aluno ndo alfabetizado (PASSINI, 2012), em referéncia a
linguagem cartografica, apresentara dificuldades para realizar leituras e compreender 0s
elementos e simbolos presentes nas representacdes cartograficas. Pois, como enfatiza
Lacoste (1988, p.17), “Cartas, para quem nado aprendeu a Ié-las e utiliza-las, sem davida,

ndo tém qualquer sentido, como ndo teria uma pagina escrita para quem nao aprendeu a
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ler”. Por consequéncia, a incompreensdo do espaco, implica em diversos desfechos,
dentre eles, a dominacdo, a falta de compreensdo, dos fendmenos naturais ou sociais, dos
direitos, e da prépria realidade que o cerca.

E preciso salientarmos que a alfabetizacdo cartografica como uma proposta
metodologica deve ser iniciada nos anos iniciais do EF (SIMIELLI, 1986). Notamos nas
aulas de Geografia no 6°ano, anos finais do EF, algumas dificuldades dos alunos quanto
ao desenvolvimento das nog¢des referentes a alfabetizacdo cartografica. Portanto, torna-se
necessario, revisitar esse processo juntamente com o letramento cartogréfico.

A escola compete a responsabilidade de promover aos alunos a autonomia e 0
pensamento critico, através do desenvolvimento das nocdes espaciais e as competéncias
de ler o espago e suas representaces. Assim, buscamos na escola um ambiente para o
desenvolvimento de praticas a partir da vivéncia dos alunos, das diferengas e interacoes,
das relacOes sociais e espaciais.

Portanto, cabe ao professor de Geografia, nos diferentes niveis de ensino na EB,
buscar metodologias na interface da Geografia, da Cartografia e da Didatica (ALMEIDA,
2007; PASSINI, 2012), sendo esta uma proposta em aproximacdo ao percurso didatico
para concretizacédo do desenvolvimento de nogdes espaciais e da formacéo do pensamento

espacial e do pensamento geografico.
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1.3 Ensinar Geografia com 0s mapas: possibilidades para o desenvolvimento do
pensamento espacial e geogréafico

Em contrapartida, em numerosos Estados, a geografia é claramente percebida
como um saber estratégico e 0s mapas, assim como a documentacéo,
estatistica, que da uma representacédo precisa do pais, sdo reservados a minoria
dirigente. (Lacoste, 1988, p. 17)

Quem nunca assistiu a alguma aula de Geografia em algum momento de sua vida
ou espontaneamente pesquisou nas novas tecnologias e programas de computador, muito
provavelmente viu algum mapa! Uma forma eficaz para localizar, orientar, conhecer
paises, suas fronteiras e limites.

As mudancas advindas com a revolucdo técnico-cientifica informacional
intensificaram as conexdes geograficas, o crescimento das cidades, das redes de
comunicacdes e o surgimento das tecnologias reorganizaram o espago geogréfico, em
relagcOes de proximidade, entre a sociedade e o uso de aplicativos de localizagdo, como
Waze, GPS e Transito ao vivo, permitindo um aumento expressivo do uso das
representacdes cartograficas.

Nos estudos da Geografia Escolar, Castellar (2020) estabelece que o mapa tem
um papel central, possui a principio, a fungdo cognitiva de orientar, sendo essa, uma tarefa
basica do mapa. Logo, o mapa pode ser entendido como uma forma de comunicacao e,
além disso, um instrumento de leitura espacial.

O mapa manuseado pelo professor de Geografia, auxilia a responder uma questdo
fundamental, pergunta indispensavel e até mesmo comum: o onde? Talvez uma pergunta
natural, mas relevante, para que se efetive a compreensao dos fendmenos, objetos
(formas), acontecimentos, raciocinando espacialmente, para pensar geograficamente por
meio de mapas.

Gersmehl (2008) reitera que a Geografia tem como uma de suas funcdes localizar
os lugares, realizando conexdes entre lugares e objetos. Assim, o professor de Geografia
pode planejar estratégias que abram possibilidades para entender a organizacao espacial
do mundo.

Uma atribuicdo que podemos sugerir para o ensino de Geografia, utilizando os
mapas ou outra representacao cartografica, que esse instrumento seja aproveitado como
material de consulta e pesquisa para responder as atividades relacionadas ao ensino de
Geografia (KATUTA 2002). Para Simielli (1999) o trabalho com mapas, cartas e plantas

4 Google Maps, Google Earth.
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no EF presume conquistas intelectuais, a partir das mais simples as mais complexas, como

podemos ver na Quadro 1, abaixo,

Quadro 1 — Uso dos mapas, cartas e plantas (faixa etéaria de 11 a 17 anos)

Aquisicdes simples

Aquisicbes médias

Aquisicdes complexas

- conhecer os pontos cardeais;

-saber se orientar com uma
carta;

- encontrar as coordenadas ou
com indice remissivo;

- encontrar as coordenadas de
um ponto;

- saber se conduzir com uma
planta simples;

- extrair das plantas e cartas
simples uma s6 série de fatos;

- saber calcular altitude e
distancia;
- saber conduzir com um

mapa rodoviario ou com uma
carta topografica.

- medir uma distancia sobre
uma carta com uma escala
numérica;

- estimar um ponto da curva
hipsométrica;

- analisar uma carta tematica
representando um SO
fendmeno (densidade
populacional, relevo, etc);

- reconhecer e situar as formas
de relevo e de utilizacdo do
solo;

Saber diferenciar declives;

- saber reconhecer e situar
tipos de clima, massas de ar,
formacdes vegetais,
distribuigao populacional,
centros industriais e urbanos e
outros.

- estimar uma altitude entre
duas curvas hipsométricas;

- saber utilizar uma bussola;

- correlacionar duas cartas
simples;

- ler uma carta

simples;

regional

- explicar a localiza¢éo de um
fendmeno por correlagdo entre
duas cartas;

- elaborar uma carta simples a
partir de uma carta complexa;

- elaborar uma carta regional
com os simbolos precisos;

- saber elaborar um croqui
regional simples (com legenda
fornecida pelo professor);

- saber levantar hipéteses reais
sobre a origem de uma
paisagem;

- analisar uma carta tematica
que apresenta Varios
fendbmenos;

- saber extrair de uma carta
complexa o0os  elementos
fundamentais.

Fonte: Adaptado por Simielli, 1996, 1999, de Hugonie,G —
Pratiquer la Geographie ao Collége. Paris

O professor comprometido com o aprendizado dos alunos, quanto ao ensino e

aprendizagem de Geografia, com suporte na leitura dos mapas,

pode desenvolver

atividades, buscando o desenvolvimento cognitivo dos alunos (KATUTA 2002). O

simples uso do mapa durante as aulas ndo significa a aquisi¢do dos desenvolvimentos
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cognitivos. Portanto, destacamos que as perguntas realizadas pelo professor devem
analisar o trabalho com os mapas, alinhado aos contetdos geograficos.

Diante disso, questionamos de que forma podemos empregar e desenvolver os
contetdos geograficos e essas nogdes do pensamento espacial e do pensamento
geografico na Geografia Escolar pelos mapas? A Geografia Escolar tem a capacidade de
analisar e pensar a realidade, através dos processos e dos fendmenos, por meio dos
conceitos e categorias da Geografia, possibilitando o desenvolvimento nos estudantes da
EB a obter as nogdes espaciais, até desenvolverem o pensamento geogréfico.

A Cartografia nos proporciona uma compreensdo ao qual ajuda no conhecimento
das relacdes sociais e como elas se materializam no espaco, sendo 0s mapas uma forma
de escrita, ao qual podemos ler essas relagdes. Essas informacOes permitirdo a
visualizacdo, a disposicdo, a organizacdo e a localizagcdo do que ocorre no espaco. A
utilizagdo dos mapas, em sala de aula inicia-se com a contribuigdo do conhecimento do
aluno, assim ele conseguira entender o que esta sendo representado, proporcionando
pensar 0 espaco, refletindo as categorias da Geografia, para desenvolver pensamentos
mais complexos.

A Geografia torna-se significativa quando trazemos elementos da realidade, com
fendmenos vivenciados pela sociedade, para explorar o espaco. Dessa forma, podemos
recobrar os principios geograficos para o ensino de Geografia que sdo apresentados por

Castellar (2015), de acordo com a Quadro 2 — As categorias das categorias geograficas.

Quadro 2 - As categorias das categorias geogréaficas

CATEGORIAS CATEGORIAS DE CATEGORIAS
ESPACO LOCALIZACAO, DISTRIBUICAOD, DISTANCIA,
EXTENSAQ, POSICAO E ESCALA
TERRITORIO REGIAO, LUGAR E REDE
PAISAGEM ARRANJO, CONFIGURACAO

Fonte: Castellar, 2015, p.206.

Podemos entender as “categorias” como campos especificos que ajudam a
estruturar o trabalho da ciéncia geogréafica e as “categorias de categorias” COmMO 0S
principios logicos geogréaficos. Desse modo, o trabalho com as categorias e as categorias
de categorias sdo caminhos consideraveis para a manipulacdo do mapa pedagogicamente,
sendo um instrumento importante para atingir os objetivos de ensinar Geografia no EF,

estimulando o pensamento espacial.
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Tendo em vista 0 mapa como uma linguagem para o ensino de Geografia, ele
possui 0 objetivo de auxiliar o aluno a entender e conhecer sua localizacdo, solucionar
problemas espaciais, seja em escala local até o global. Assim, ver, ler, analisar, entender
essas disposicdes, sdo importantes para os alunos conforme dominam os codigos
cartograficos para a leitura dos mapas e graficos, tendo a perspectiva de conseguir colocar
em pratica as analises das informacdes geogréaficas no dia a dia.

Nesse cenario, entendemos a indissociabilidade entre a Cartografia e a Geografia
em um contexto entre as suas representaces e o real. Entender que o mapa é uma
reproducdo do real é necessario para a compreensdao do que ele apresenta e representa,
em um determinado tempo e lugar. Ou seja, de que essa representacdo nao significa a
realidade em si, mas uma leitura do real.

Tomando essas propostas como referéncias, entendemos que as atividades escolares
que levam a aprendizagem da Geografia pelos mapas possibilitam que os alunos realizem
guestionamentos, bem como, construam leituras e analises geogréaficas. Para a Cartografia
Escolar é essencial que os alunos desenvolvam o pensamento espacial, na perspectiva de
uma compreensao do seu espaco vivido, percebido e concebido em diferentes escalas. O
aluno quando pensa e se situa no espaco e manipula mapas, desenvolve pensamentos mais
complexos, além da localizacdo, relacionando fatos, objetos, fenémenos, e 0 que mais
acontecer no espaco.

Desta forma, quando utilizamos as categorias da Geografia raciocinando através dos
principios légicos da Geografia entendemos porque as coisas estdo onde estdo e qual o
seu propdsito social. Assim, comecamos a responder questdes inerentes a ciéncia
geografica, o Por que e 0 Como? Atingimos entdo, o pensamento geografico. Pensar
espacialmente é importante para desenvolver o pensamento geografico. Vejamos 0
Quadro 3, adiante, Duarte e Gonzales (2016).

Quadro 3 — Definicéo, distingéo e inter-relacdo para os termos pensamento espacial,
raciocinio espacial, pensamento geogréafico e raciocinio geografico

Pensamento Raciocinio
E um processo mental de grande porte E uma subcategoria do pensamento
Pensamento Espacial Raciocinio Espacial

Capacidade de analisar os fatos/fendbmenos a partir Distancia, direcdo, movimento, forma, limite,
da dimensao espacial conectividade e transicao

Pensamento Geografico Raciocinio Geografico
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Entendimento dos processos e fendmenos Localizacdo, distribuicdo, conexdo, extensao
geograficos tendo como referéncia as relagGes diferenciacdo, analogia e ordem.
espaciais e escolares

Fonte: Duarte e Gonzales, 2016.

Retomando o pensamento de Gersmehl (2008) apud Duarte (2016), podemos contar
com oito processos diferentes para organizar o pensamento espacial, como podemos
observar no Quadro 4. Gersmehl destaca a colaboracéo entre a Cartografia Escolar e o
ensino da Geografia, ressaltando como essa abordagem provoca os alunos a lerem os
mapas de forma critica e reflexiva. Uma metodologia no campo do ensino-aprendizagem
para a disciplina de Geografia, que gera probabilidades de o aluno estimular e construir
0S processos que levam ao raciocinio e ao pensamento.

A utilizacdo de atividades que envolvem o trabalho com mapas entre os alunos,
durante as aulas de Geografia proporciona a interacdo com os conceitos de tamanho e
area, organizando o pensamento para o uso de outros conceitos, como, distancia e escala,
assim havera a construcgdo e o entendimento ao manipular as representacées cartograficas
(CASTELLAR 2015).

Portanto, trabalhar metodologicamente o processo de alfabetizacdo cartografica
isolado, seria limitar a aprendizagem do mapa, ou seja, é fundamental integrar também o
letramento cartografico ao processo de aprendizagem do mapa no ensino de Geografia,
um contexto que precisa ser ampliado nas salas de aula. Nesse caso, a ideia estd no
reconhecimento de que o pensamento espacial € um tipo de inteligéncia importante e
fundamental para compreender a localiza¢do dos objetos no espago, mas que é necessario
ampliar essa leitura para compreender o sentido e 0 contexto das coisas no espaco.

O préximo Quadro 4, reflete a defesa de que o processo de alfabetizacdo e
letramento cartografico € um caminho para contribuir no desenvolvimento do
pensamento espacial e geografico, ao qual precisam estar presentes nas aulas de

Geografia do EF. Reforgando a concepcao de aprender pelos mapas.

Quadro 4 - Modalidade do Pensamento espacial segundo Gersmehl (2008)

1 — comparar lugares, em que medida os lugares sdo similares ou diferentes?

2 — avaliar a influéncia em lugares vizinhos: o qudo distante é a influéncia significativa de uma
caracteristica espacial?

3 — delimitar uma regido de lugares similares: quais lugares proximos sdo similares a este?

4 — descrever a area entre lugares: qual a natureza da transicdo entre lugares?
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5 — examinar a hierarquia de caracteristicas espaciais: onde esse lugar se encaixa em uma hierarquia
espacial?

6 — encontrar um lugar andlogo a um dado lugar: quais lugares distantes estdo posicionados como esse
lugar esta?

7 — discernir padrdes espaciais: ha tendéncias, agrupamentos, alinhamentos, anéis, ondas ou outros
padrdes distintos?

8 — avaliar a associacao de caracteristicas especificas: 0s seus padrdes espaciais sdo semelhantes?

Fonte: Gersmehl (2008), reelaborado por Duarte (2014).

A concepcdo criada no processo aprendizagem, solicita tempo, para que os alunos
alcancem as construcdes cognitivas, ampliadas com o uso de diferentes linguagens, no
trabalho da alfabetizacdo e letramento cartografico para o entendimento de conceitos e
para que desenvolvam o pensamento. A proposta € estimular os alunos a pensarem,
reproduzir, aprimorar 0s pensamentos, aprendendo a questionar as adversidades, 0s
contratempos, que possam encontrar.

As questdes expostas no Quadro 04, dialogam com as ideias defendidas até aqui,
promovendo uma articulacéo entre a Geografia e o processo de alfabetizacao e letramento
cartogréfico. Essas caracteristicas espaciais reforcam a importancia de se trabalhar com a
linguagem cartografica em qualquer contetido no ensino de Geografia, cabe ao professor
realizar propostas didaticas, organizando estratégias, ao qual os alunos desenvolverdo
habilidades espaciais através das representacdes cartograficas.

Assim, podemos nos questionar de que maneira é possivel fortalecer a habilidade
espacial sem conhecer e sem compreender um mapa? E um desafio, pois a leitura de
mapas é importante para a construcdo de uma sociedade reflexiva e critica. Os alunos
podem utilizar o0 mapa como um instrumento para conhecer 0 seu espaco, tornando-se
um leitor apto a entendé-lo. Ao conhecer efetivamente o seu lugar de vivéncia agird como
protagonista, identificando problemas e conseguindo soluciona-los. Um mapa é capaz de
mostrar a realidade de um pais, de uma cidade ou de um bairro.

Todavia, além de reconhecermos as bases tedrico-metodologicas que subsidiam o
trabalho da Cartografia Escolar nas aulas de Geografia, consideramos importante
verificar e analisar como essa proposta se apresenta nos documentos curriculares. Sendo
assim, no segundo capitulo da dissertacdo buscamos avancar nas reflexdes sobre a
Cartografia Escolar nos curriculos oficiais, como orienta¢cbes metodoldgicas para se

ensinar Geografia.
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CAPITULO 2

A Cartografia Escolar na formacao do professor de Geografia e nos documentos
curriculares: uma leitura critica da BNCC e do DC-Go Ampliado

Esse segundo capitulo se ocupa em apresentar alguns caminhos para refletir e
problematizar sobre o processo de formacdo dos professores de Geografia. De inicio,
reconhecemos que apesar de muitos docentes compreenderem a importancia da utilizacao
de mapas para o desenvolvimento das aulas de Geografia, ainda € recorrente o fato desses
profissionais encontrarem dificuldades e obstaculos no trabalho com esta linguagem.

Assim, é de suma importancia que o professor de Geografia busque alternativa e
avance na construcdo por metodologias para o ensino que sejam apoiadas na Cartografia
Escolar. Dessa forma, tenciona-se um crescimento por parte dos alunos, diante do
desenvolvimento dos processos de alfabetizacdo e do letramento cartografico para a
compreensdo das representacdes cartograficas e para o desenvolvimento do pensamento
geogréfico.

No decorrer deste capitulo promovemos uma analise curricular tanto dos
documentos relativos 8 BNCC (BRASIL, 2017), quanto do DC-GO Ampliado (GOIAS,
2019). Temos como inicio uma investigacdo sobre as diretrizes encontradas nos textos
desses documentos. Para isso, serdo evidenciadas as habilidades e propostas para o EF na
disciplina de Geografia, no sentido de destacar a utilizacdo da linguagem cartogréafica
como um recurso importante no ensino de Geografia, com foco nos processos
metodoldgicos de alfabetizacdo e do letramento cartografico.

Apresentamos argumentos e interpretaces de uma analise sobre os documentos
normativos em relacdo ao uso da linguagem cartogréafica para o ensino de Geografia para
o EF. A analise ainda consistiu em observar as habilidades e competéncias, a utilizacdo
das diferentes formas de representacdes cartograficas e ainda ressaltamos a importancia
dessa tematica para o ensino e aprendizagem de Geografia, no que tange o

desenvolvimento do pensamento espacial e do pensamento geografico.
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2.1 A formacao de professores de Geografia e a Cartografia Escolar: perspectivas e
propostas para o trabalho docente

[...] na compreenséo de que a docéncia é uma atividade complexa que requer
conhecimentos especificos e multidimensionais. Para o exercicio dessa
atividade, ndo basta que o professor tenha conhecimento da matéria a ser
ensinada, ainda que essa seja uma dimensao fundamental do conhecimento
docente, uma exigéncia basica. E importante registrar nosso entendimento de
que conhecer Geografia nédo é tarefa simples, pelo contrario, é resultado de
um processo rigoroso de estudos, de leituras, de reconhecimento dos
fendmenos em sua espacialidade, de aquisicdo de informac@es sobre a
histéria dessa ciéncia e de suas proposicOes tedricas e metodoldgicas, o que
se faz inicialmente nos cursos de Licenciatura.

(Morais et al, 2020, p. 28)

Inicialmente realizaremos uma breve reflexdo procurando discutir a presenca da
Cartografia Escolar® durante a formagcédo inicial e continuada dos professores de
Geografia, a partir de suas possibilidades, perspectivas e 0s impactos causados tanto pela
presenca como auséncia desse campo de pesquisa durante a graduacdo. Providenciamos
para este item algumas reflex6es para iniciarmos nossa conversa.

Portanto, o texto faz apontamentos sobre a existéncia ou ndo da Cartografia
Escolar durante a formacdo inicial e continuada de professores de Geografia, buscando
um panorama sobre a formagao desses docentes. Neste contexto, trouxemos elementos
para uma discussdo, relacionando os desafios que estdo presentes em alguns cursos de
Geografia e partindo da andlise de artigos e dados sobre a temaética.

Com base nas discussdes de artigos relacionados a essa tematica, é possivel
observar a presenca da Cartografia Escolar na vida académica dos professores, aliada ao
campo de conhecimento da Geografia. Essa tendéncia se reflete em um aumento na
producdo de trabalhos cientificos que abordam a importancia do uso da linguagem
cartografica no processo de ensino e aprendizagem da Geografia, especialmente no que
diz respeito aos processos metodoldgicos de alfabetizacdo e letramento cartografico.

Esses estudos demonstram como é possivel aliar o conhecimento cartografico ao
campo curricular, a fim de desenvolver as habilidades e competéncias propostas para o
EF na disciplina de Geografia, como o pensamento espacial, a leitura e interpretacdo de
mapas, entre outras.

Esse pequeno recorte mostrard possiveis adversidades na formagdo dos

professores de Geografia conciliando com a Cartografia Escolar, e como isso reverbera

® Considera-se Cartografia Escolar [...] o mapa do ponto de vista metodoldgico e cognitivo. Foi concebido,
portanto, com a finalidade de contribuir para as bases de uma metodologia do mapa. Em primeiro lugar,
ndo é um trabalho de cartografia; versa sobre os fundamentos psicolégicos e geograficos do mapa como
um meio de comunicacdo espacial. Em segundo lugar, ndo é um estudo dos procedimentos da representagédo
geografica; ao contrario: a abordagem é metodolégica e cognitiva. (Oliveira, 2021, p. 15)
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no entendimento e analise dos documentos oficiais, tais como DC-GO Ampliado
(GOIAS, 2019) e a BNCC (BRASIL, 2017).

2.1.1 A presenca da Cartografia Escolar: enquanto disciplina nas universidades e na
formacao inicial e continuada dos professores de Geografia

Entendemos que a Cartografia Escolar para o ensino de Geografia promove o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos para interpretacdo dos fenébmenos e
objetos que fazem parte do espaco geografico. Propiciando a compreensdo e melhor
relacionamento dos estudantes com o espago em que vivem, uma vez que 0 uso de mapas
e outras representacOes cartograficas possibilitam uma leitura mais critica e aprofundada
da realidade social. Dessa forma, os estudantes sdo estimulados a refletir sobre as relacdes
entre os diversos elementos que compdem o espago geografico.

Por outro lado, sabemos que existem algumas universidades sem oferta de
disciplinas de Cartografia Escolar nos cursos de licenciatura em Geografia. Souza e
Pereira (2017) pesquisaram Projetos Pedagogicos do Curso de Geografia (PPC) e/ou
matrizes curriculares de vinte universidades federais, disponiveis na internet e
observaram a presenca das disciplinas referentes a Cartografia e Cartografia Tematica.

Seguindo na mesma linha, o Grupo de Estudos e Pesquisas em Cartografia para
Escolares (GECE)® articulado com a Rede de Pesquisa em Cartografia Escolar esta
desenvolvendo uma pesquisa de Cartografia Escolar nos cursos de formacdo de
professores de Geografia em universidades brasileiras e chilenas.

Com base nos resultados dessa pesquisa, sera possivel refletir sobre a importancia
de uma formacdo solida em Cartografia Escolar para os futuros professores, como
também em relacdo a necessidade de atualizacdo e aprofundamento dos contedos
articulados a Geografia e ao uso da linguagem cartografica no processo de ensino-

aprendizagem dessa disciplina escolar. Para essa pesquisa,

[...] a consolidagdo da Cartografia Escolar, com um campo de pesquisa, que
vem se estruturando de modo solido pelo fato de apresentar tanto reflexdes
tedricas como propostas metodolégicas, muitas dessas pensadas para trabalhar
a linguagem cartogréfica nas aulas de Geografia. Todavia, observamos que a
efetividade dessas investigacfes pode ser restrita caso essas ideias ndo atinjam
0 contexto escolar, ou seja, ndo alterem a situacdo da pratica pedagégica de
Geografia na Educacédo Basica. (GECE/REDE, 2022, p. 2-3).

® GECE O Grupo de Estudos de Cartografia para Escolares - GECE - tem como objetivo reunir
pesquisadores e estudantes que se interessam pelo tema de Cartografia Escolar articulado com a Educagéo
Geografica. Esse grupo buscara ampliar os estudos nas tematicas envolvidas e no desenvolvimento de
acBes, como cursos e oficinas, que possam compartilhar as metodologias ja desenvolvidas relacionadas ao
uso, construcdo e analise da representacdo cartograficas nas praticas escolares de Geografia.
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Mesmo considerando que a pesquisa do GECE tem uma significativa relevancia
principalmente pela escala de analise proposto para esse estudo, cabe destacarmos aqui
as contribuicOes apresentadas na investigacao realizada pelas professoras Souza e Pereira
(2017) que, observaram que das vinte universidades pesquisadas, pelo menos oito
universidades mostram que as Cartografias presentes nos cursos possibilitam constatar
que os discentes da graduacao no curso de Geografia das referidas universidades tiveram
contato e nogdes a respeito da Cartografia Escolar.

As ementas analisadas diferenciam-se uma das outras como: instrumentagéo e
elaboracdo de recursos didaticos para o ensino da Geografia: geracdo de mapas, materiais
didaticos de Cartografia, o uso dos produtos cartograficos nas diferentes faixas etarias
para o ensino de Geografia; caracterizar a importancia da Cartografia como instrumento
de ensino; as mudancas de ponto de vista; as no¢Oes de lateralidade, orientacdo e
coordenadas, a maquete, a planta, 0 mapa, os gréficos; a leitura dos mapas e construcdo
de mapas; o ensino da Geografia através do mapa; contetdos de Cartografia e as
experiéncias com recursos pedagdgicos e didaticos em atividades da area; e as linguagens
nas metodologias de ensino da Cartografia.

Percebemos a presenca da disciplina Cartografia nos cursos de graduacdo de
Geografia/licenciatura, com elementos que evidenciam os conhecimentos cartograficos
com base técnicas e/ ou operacional. Ainda assim, ha a preocupacdo da elaboracéo e
leitura dos mapas como um instrumento para o ensino da Geografia, trabalhando com a
linguagem cartogréfica para representar o espaco.

A pesquisa desenvolvida pelo grupo GECE/REDE contribui para a ampliacdo do
conhecimento sobre a presenca e a consolidacdo da Cartografia Escolar nas universidades
brasileiras e chilenas, fornecendo subsidios para aprimorar a formacdo dos futuros
professores e promover uma abordagem efetiva e significativa dessa tematica nas praticas
educacionais.

A investigacdo mostrou como resultado preliminar, com um total de oitenta e nove
cursos de Geografia em cinquenta e duas IES oferecendo a disciplina de Cartografia
Escolar ou disciplina relacionada no Brasil, considerando os cursos com nota CPC 3 a 5.
Deste modo a pesquisa revelou que setenta e trés cursos de cinquenta e uma IES, foi
encontrada a presenga da disciplina Cartografia Escolar e disciplinas correlatas. A

distribuicdo se encontra da seguinte forma:

[...] na regido Centro-Oeste ha 9 (nove) IES oferecendo temas de cartografia
escolar em 19 (dezenove) cursos; na regido Norte ha 10 (dez) IES oferecendo
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conteldos de cartografia escolar em 14 (quatorze) cursos; na regido Nordeste
sdo 10 (dez) IES e 12 (doze) cursos; na regido Sul sdo 11 (onze) IES e 11
(onze) cursos e na regido Sudeste sdo 11 (onze) IES e 17 (dezessete) cursos.
(GECE/REDE, 2022, p. 2).

Assim percebemos, a importancia desse movimento de ampliacdo da Cartografia
Escolar nos cursos de Geografia nas IES, e que continue a ser incentivado e fortalecido,
garantindo assim uma formacdo de qualidade para os professores de Geografia e um
ensino mais qualificado da disciplina nas escolas.

Independente dessas investigacdes (SOUZA e PEREIRA, 2017; GECE/REDE,
2023) apontarem para perspectivas positivas em relacdo a articulacdo da linguagem
cartogréfica nos cursos de formacéo de professores de Geografia, precisamos reconhecer
também, fundamentado em Seemann (2022), que ainda sdo ofertadas disciplinas de
Cartografia, sem qualquer contexto educacional, dedicando especificamente aos
conteddos e ndo as metodologias de como fazer. Desse modo, devemos ter o cuidado,
para ndo utilizarmos os mapas de forma descontextualizada ou fragmentada, apenas como
recursos visuais, expostos nos livros didaticos ou como saberes técnicos a serem Vvistos
como conteudos trabalhados de forma isolada.

A busca pelo tema Cartografia Escolar teve um crescimento expressivo nas
ultimas décadas (2000 a 2020), tomando como referéncia a pesquisa realizada por Richter
e Gomes (2022). Esse estudo destaca que a procura por essa area de estudo se deu tanto
por alunos da graduacdo, professores no exercicio da docéncia e por alunos de pds-
graduacdo, demonstrando que a utilizacdo dessa linguagem tem sido essencial tanto para
0 ensino da Geografia no processo de formacdo inicial de professores, como para 0s
estudantes da EB. Nesse sentido, os autores salientam que,

Podemos reconhecer esse fortalecimento a partir da presenca da Cartografia
Escolar em atividades escolares, livros didaticos, orientacdes curriculares e no
processo de formacdo inicial e continuada de professores de Geografia. Esse

contexto nos ajuda a destacar que houve uma maior insercdo da linguagem
cartografica no ensino de Geografia [...]. Richter e Gomes (2022, p. 12)

As atividades com os mapas, mostram um trabalho a ser realizado representando
0 espaco e desenvolvendo o conceito espacial na crianga. Essa interpretacdo enriquece o
processo com as nogdes espaciais e com outros produtos cartograficos, conforme a faixa
etaria das criancas. Desse modo, Castellar (2017) e Richter e Gomes (2022) fazem o
destaque para o uso da linguagem cartografica como um processo metodolégico eficaz
para o ensino de Geografia.

Todavia, considera-se fundamental que para além dos debates académicos haja

um reconhecimento por parte da Cartografia Escolar nos documentos/orientacbes
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curriculares. De acordo com o Parecer numero 492, do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE, 2001), relativo as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos, observamos as
habilidades e competéncias especificas a serem desenvolvidas pelo professor de
Geografia, “avaliar representacdes ou tratamentos; graficos e matematico-estatisticos

e. elaborar mapas tematicos e outras representacfes graficas.” (CNE, 2001, p. 11).

Examinando esses pontos, podemos presumir a importancia da Cartografia, para
o entendimento das representacdes gréficas, destinando uma valorizagcdo ao ensino do
mapa, e ndo pelo mapa. Situacdo essa, que nao valoriza o uso da linguagem cartogréfica
para 0 ensino da Geografia. Apesar de percebemos nos documentos normativos, o
favorecimento da Cartografia, compreendemos que ndo é uma Cartografia voltada para o
ensino, mas um enaltecimento de um trabalho gréfico e cartogréfico, ou seja, mais
destinado ao cddigo e alfabeto cartografico em si do que seu uso social e/ou articulado
com o ensino de Geografia.

De acordo com Almeida (2021, p. 9) “A Cartografia Escolar: vem se
estabelecendo na interface entre a Cartografia, Educacdo e Geografia”, a partir de um
desenvolvimento da Cartografia em um cenario escolar, para os diferentes niveis de
ensino. Assim, a linguagem cartografica presente no curriculo e nas disciplinas deve ser
orientada para a formacdo de professores, de modo que eles possam trabalhar essa
linguagem com os conteddos escolares.

Para esse propdsito recomenda-se que a Cartografia seja utilizada integrando a
Educacdo e a Geografia, um caminho que se processa entre a aproximacao dos trés
campos do conhecimento, para a contextualizacdo da Cartografia Escolar, vinculados a
utilizacdo da linguagem cartografica (ALMEIDA, 2021). Desse modo, 0 uso do mapa
sera um relevante recurso no processo ensino-aprendizagem da Geografia para o
entendimento dos fendmenos espaciais.

Trabalhando em um contexto em que o ensino de Geografia esta intimamente
relacionado a Cartografia e a sua linguagem, a qual serve como suporte para 0
desenvolvimento do pensamento espacial e do pensamento geografico, através dessa
linguagem os estudantes terdo oportunidades de compreender e analisar diferentes
espacos, interpretar mapas e outros representacdes cartogréaficas.

Ao conhecer a linguagem cartografica, os alunos podem explorar informacGes
complexas e contextos geograficos, tornando-se sujeitos ativos e criticos em seu espaco.
Eles aprendem a decodificar simbolos, escalas, legendas e outros elementos presentes nos

mapas, o que lhes permite fazer analises espaciais mais precisas. Sem esse conhecimento
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podemos nos deparar com uma Cartografia apenas como conteudo programatico a ser
cumprido ou como material visual para localizar objetos e fatos.

De acordo com Passini (2012), as praticas que se limitam a decodificacdo de
mapas de forma compreensiva ou a localizacdo de paises, sem dar destaque a
identificacdo do problema, a investigacdo de suas relacbes e causas, bem como a
comunicacdo dos resultados, estdo sujeitos a um trabalho pedagogico que explora pouco
ou nenhum contetdo geogréafico nos materiais cartograficos.

Por outro lado, observamos o aumento significativo da presenca da Cartografia
Escolar nos cursos de Geografia no Brasil, este que tem sido um reflexo do
reconhecimento e da necessidade de preparar os futuros professores com o0s
conhecimentos e as metodologias adequadas para o ensino dessa disciplina. A expansado
nessa &rea de conhecimento entre os professores dos cursos de Geografia nas
universidades € um passo importante para aprimorar a qualidade do ensino de Geografia
nas escolas. Richter (2011, p. 31) destaca que “[...] o professor, ao realizar um trabalho
didatico de Geografia, tenha a consciéncia da importancia de estabelecer conexdes com
as representacdes cartogréaficas, para constituir um ensino capaz de formar alunos mais
atentos as questdes espaciais”. Assim, como destacam Souza e Pereira (2017, p. 258-

259), esperamos que os professores se tornem aptos a:

- Entender o significado das nocdes espaciais topoldgica, projetiva e
euclidiana no raciocinio dos sujeitos - sejam criangas, jovens e adultos - para
que possiveis dificuldades cognitivas quanto a representacdo espacial possam
ser trabalhadas durante o processo de alfabetizacdo cartografica de maneira
consciente e nd0 COMO UM Processo mecanico que, muitas vezes, ocorre com
a execucdo das etapas e procedimentos propostos por Simielli (1999), sem se
ater a real relevancia de cada procedimento;

- Entender o mapa como um instrumento de linguagem, de pensamento e de
conhecimento (KATUTA, 2003; RICHTER, 2011);

- Compreender as diferentes formas de expressfes espaciais e leituras da
realidade (RICHTER, 2011);

- Superar o equivoco de pensar a Cartografia Escolar “como uma técnica e um
conjunto de contetidos” (CASTELLAR e VILHENA, 2012, p.28).

Reconhecemos a importancia da utilizacdo da linguagem cartografica no ensino
de Geografia, como uma abordagem que contribui para o desenvolvimento de uma
inteligéncia espacial, especialmente por meio do uso de mapas. Entender que o processo
de ensino-aprendizagem do mapa é crucial em todas as fases da Educacdo, significa
superarmos 0 uso tradicional dos materiais cartograficos e promovermos aulas que

potencializem a formag&o dos conceitos geogréaficos.
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2.1.2 Expansdo da Cartografia Escolar nos cursos de Geografia: avancos e
perspectivas para o ensino

Ao considerarmos 0s processos metodologicos para a Cartografia Escolar,
existem duas abordagens tedrico-metodoldgicas que estdo sendo utilizadas no ensino: a
alfabetizacdo e o letramento cartografico. Essas propostas metodoldgicas ja foram
mencionadas nesta pesquisa e destacamos que elas permitem que o professor associe ao
seu trabalho durante as aulas de Geografia. Constatamos o potencial desses processos
para consolidacdo na formacdo inicial e continuada dos professores, na qual esses
profissionais sejam capazes de compreender e utilizar a linguagem cartografica em suas
praticas escolares.

Como foi acentuada nesse estudo, a utilizagdo da Cartografia Escolar em conjunto
ao ensino de Geografia, pensada no dia a dia dos alunos, faz-se um desafio nas atividades
desenvolvidas pelos professores. Por isso, torna-se necessaria uma formacao robusta,
pensada para atender orientagdes tedrico-metodoldgicas, vinculada a linguagem
cartografica, a qual aproxima os futuros docentes, os conteudos da Geografia Escolar aos
materiais cartograficos.

Assim, as duas propostas metodoldgicas debatidas aqui neste trabalho, na
Cartografia Escolar, especificamente, a alfabetizacéo e letramento cartogréafico, precisam
ser integradas as ementas dos cursos de Geografia. Percebemos o quanto se avangou
desde os anos de 1970, quanto as possibilidades de se trabalhar com os mapas, deixando
de ser um recurso limitado, tornando-se protagonista em diversas reflexdes a respeito do
pensamento espacial e geografico nas aulas de Geografia. A formacao inicial e continuada
dos docentes em Geografia, torna-se importante para colaborar com esse momento de
avancos, pois sdo os professores que possuem oportunidades de influenciar as préaticas
pedagogicas da ciéncia geografica (RICHTER e BUENO, 2013). Assim, reconhecemos
a pertinente contribuigéo dos estudos da Cartografia Escolar.

E importante ressaltar que a alfabetizag&o e o letramento cartografico nio devem
ser considerados apenas como um modismo, mas como uma concepg¢éo fundamental do
processo metodologico de aprendizagem de mapas. Como ja foi apresentado neste
trabalho, a incorporacdo dos conceitos de "alfabetizacdo e letramento” pela ciéncia
geografica é importante para que os alunos possam compreender os conhecimentos
relacionados & Cartografia Escolar para o entendimento do contetido geogréfico.

O termo letramento surge como uma forma de ampliar o proprio conceito de
alfabetizacdo, indo além da mera decodificacdo de signos e cddigos que é resultado da
alfabetizagdo. E possivel entender que um aluno alfabetizado cartograficamente é capaz
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de compreender conceitos basicos como ponto, area e linha, que sdo fundamentais na
Cartografia.

No entanto, com as mudancas na sociedade, na Educacéo e nas mais diferentes
ciéncias, o letramento passou a ser visto como um processo que vai além do sistema de
escrita e leitura, e que visa praticar as praticas sociais da leitura e escrita cartografica.

Portanto, mesmo que um material cartografico possua riqueza de detalhes e seja
oportuno ao ensino da Geografia, ele inevitavelmente necessita ter a compreensdo do
professor, com a finalidade de percorrer toda sua potencialidade. Incorporar e aprofundar
os docentes dos anos iniciais e do EF em um desenvolvimento consistente para o trabalho
com a linguagem cartogréafica facilitara o ensino da Geografia. Dessa maneira, Richter e

Bueno (2013, p. 11) explicam,

[...] pode identificar que, por mais que um material cartografico seja rico e
pertinente ao ensino de Geografia, ele necessariamente precisa do dominio do
saber docente para poder explorar toda a sua potencialidade. Introduzir o
professorado das series iniciais no contexto de uma formacdo solida da
linguagem da cartografia pode vir a facilitar o estudo da geografia na escola.

Nessa perspectiva, podemos propor dois caminhos, um curriculo que observe a
Cartografia Escolar na vida académica durante a graduagdo e uma continuidade nos
estudos dos professores, no qual teriam sempre contato com novas praticas e diferentes
desafios de ensino.

A linguagem cartogréafica deve ser desenvolvida desde os primeiros anos do EB.
Embora possa parecer algo simples, muitos professores enfrentam dificuldades para
trabalhar com ela. Essas dificuldades s&o frequentemente constatadas em conversas com
os docentes, tanto na formacao inicial quanto em discussdes de formacao continuada.

Apresentaremos nesse estudo, dados dos questionarios e entrevistas realizadas
com os sujeitos da pesquisa (docentes), como instrumentos de coleta de dados. As davidas
sdo frequentes e relacionadas a formacéo inicial dos professores, que muitas vezes ndo
tiveram a Cartografia Escolar como disciplina em suas universidades. Além disso, a
interpretacdo e utilizacdo dos documentos oficiais também podem ser um desafio, pois
esses documentos podem ser extensos e complexos, exigindo um tempo dedicado a
leitura, analise e compreensao das diretrizes e objetivos propostos. Isso acaba afetando o
desempenho desses professores nos anos iniciais do Ensino Bésico.

A determinacdo no Brasil para exercer a profissao de professor nos anos iniciais
na El, deve possuir formacdo em Pedagogia, sua formag¢do muitas vezes ndo contempla
teorias e praticas no campo do ensino de Geografia, principalmente no que tange o

desenvolvimento de uma inteligéncia espacial.
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No curso de Pedagogia, que é exigida para exercer a profissdo de professor nos
anos iniciais da Educacdo Infantil, nem sempre contempla de forma aprofundada as
teorias e praticas especificas do ensino de Geografia, especialmente no que se refere ao
desenvolvimento da inteligéncia espacial.

Geralmente abrange uma ampla gama de conhecimentos relacionados a Educacédo e ao
desenvolvimento infantil, mas pode ndo oferecer um enfoque especifico em disciplinas
como Geografia. I1sso pode resultar em uma falta de conhecimento mais aprofundado
sobre como abordar questdes espaciais e desenvolver habilidades espaciais nas criangas.

O curso de licenciatura em Geografia, prepara o professor para trabalhar a partir
dos anos finais da EF até o EM. Neste caso, 0 docente neste caso possui pouco ou nenhum
conhecimento dos anos iniciais do EF. Assim, forma-se uma lacuna entre esses dois
profissionais, primeiro na formacéo inicial, depois durante a pratica em sala de aula, e,

por fim na formac&o continuada, como reiteram Lastéria e Fernandes (2012, p. 324),

A formacéo inicial do pedagogo nem sempre permite uma consistente
aquisicdo de conhecimentos tedricos e praticos relacionados ao campo
disciplinar da Geografia. Por outro lado, nas licenciaturas em Geografia, o
professor é pouco (ou nada) preparado para compreender o complexo universo
das criangas no inicio da escolarizagdo. Enfim, hd um “hiato” entre esses dois
grupos de professores, tanto no processo de formacdo bésica, quanto no
exercicio profissional e nos contextos de formag&o continuada. Poucos sdo 0s
momentos em que esses grupos se encontram para refletir e discutir sobre o
curriculo escolar de modo amplo e néo seriado.

A partir desses argumentos percebemos o quanto poderd ser insuficiente os
conhecimentos geograficos para o desenvolvimento de uma inteligéncia espacial durante
a primeira fase do EF e como isso tera reflexos danosos para 0s anos seguintes. Podemos
refletir, como o uso da linguagem cartografica, manifestando-se como um recurso usado
pelos professores de Geografia deve ter uma relevancia maior nas ementas das
universidades e nos curriculos das escolas.

Durante os primeiros anos do EF, as criangas entre a faixa de idade dos seis aos
dez anos encontram-se em convivio com diversas linguagens. A partir desse momento a
crianga passa a interagir com a escrita, a leitura, a matematica e diferentes tipos de
linguagens, que talvez sejam mais valorizadas pelos professores e pelos pais do que a

aprendizagem da linguagem cartografica, como bem relata Passini (2012, p. 15),

O mapa é um instrumento valioso para 0 entendimento estratégico do espago,
sendo, portanto, de suma importancia que o cidaddo seja alfabetizado para
saber ler mapas e graficos com eficiéncia e utilizar essas ferramentas para agir
no espago com autonomia.
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Esclarecemos nessa pesquisa 0 quanto o contato, a aprendizagem com as
linguagens é importante para a EB. Nesse sentido, a alfabetizacdo cartogréafica tratada
como uma proposta metodoldgica, trara para o aluno habilidades de ler e interpretar,
mapas e outras representacdes cartograficas e assim extrair informacgdes contidas ali, para
entender o seu espaco (CALLAI 2005).

O ensino da Geografia necessita ser conhecido como parte do processo de
alfabetizacdo, pois ela é importante para aprender a ler o mundo, como enfatizam Lastéria
e Fernandes (2012, p. 328),

Para aprender “a ler” 0 mundo de hoje é fundamental o desenvolvimento de
diversas linguagens, dentre elas, a cartogréfica. A linguagem cartogréfica é
popularmente conhecida como a linguagem dos mapas, mas ndo se restringe
apenas a eles. As plantas, os croquis, os graficos, os globos terrestres, as
anamorfoses (representacdes com formas alteradas), as fotografias aéreas e as
imagens de satélite, sdo alguns exemplos de materiais que envolvem tal
linguagem. Os mapas sdo, contudo, 0s mais usuais nas praticas escolares.

Os professores responsaveis por lecionar Geografia necessitam compreender e
possuir habilidades na linguagem cartografica, levando em consideracdo o
desenvolvimento cognitivo e as habilidades de cada série de alunos. Isso é fundamental
para garantir o entendimento das nog¢des de orientacao e localizacdo espacial (Lastéria e
Fernandes, 2012).

As posicdes que seguiram até aqui sobre a formacao inicial e continuada dos
professores de Geografia, nos levam as seguintes preocupacdes: qual serd o impacto na
interpretacdo dos documentos normativos e curriculares por parte dos professores? Qual
sera o reflexo dessa acdo na pratica do docente em sala de aula?

Assim, vimos que existem diversas oportunidades para efetuarmos a leitura e o
dominio sobre os materiais cartograficos, percebemos um aumento da Cartografia Escolar
nas universidades brasileiras. Nesse sentido, consideramos a importancia de que 0s
professores de Geografia trabalhem com os processos metodoldgicos da alfabetizacao e
letramento cartogréafico na formacdo de cidaddos alfabetizados cartograficamente, que

saibam interpretar mapas, usando-os como ferramentas para agir no espago.
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2.2 A Cartografia Escolar na Base Nacional Comum Curricular e no Documento
Curricular para Goias Ampliado: uma analise documental

[...] é que a educagdo é uma atividade especializada.[...] A medida que as
sociedades foram se tornando mais complexas e mais diferenciadas,
desenvolveram-se instituicdes especializadas — escolas, faculdades e, claro,
universidades. Assim, embora permanega uma atividade pratica, a educagéo
se tornou cada vez mais especializada. Os curriculos sdo a forma desse
conhecimento educacional especializado e costumam definir o tipo de
educacao recebida pelas pessoas. Precisamos entender os curriculos como
formas de conhecimento especializado para podermos desenvolver curriculos
melhores e ampliar as oportunidades de aprendizado. E esse tipo de meta que
dé sentido a teoria do curriculo, assim como tratamentos e remédios melhores
dao sentido a ciéncia médica. (Young, 2014, p. 197)

Iniciamos esse caminho apresentando um olhar pedag6gico a BNCC, um
documento que planeja e se objetiva como orientador Unico, para um pais tdo extenso,
diversificado e desproporcional como o Brasil. Percebemos que o documento traz para
si, discussdes, oposicoes, pensamentos e criticas que divergem das nossas interpretacoes.
No entanto, ndo deve ser o Unico movimento, podemos entender a realizacdo de uma
analise que reconheca oportunidades e progressos. Acreditamos que somos preparados
para contemplar as contradi¢cOes existentes, entretanto somos aptos a perceber as
possibilidades presentes na construcéo de conhecimentos.

Ao analisarmos os documentos oficiais, que sdo objetos de investigacdo dessa
pesquisa (BRASIL, 2017 e GOIAS, 2019), percebemos que o campo de conhecimento
Cartografia Escolar ndo consta com essa terminologia nesses textos normativo e
curricular, ndo havendo evidéncias diretas e indiretas. Por esse motivo, entendemos que
os documentos ao utilizarem o termo linguagem cartografica, para o desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geografico, e ao proporem o trabalho com as
representacdes espaciais, faz referéncia, de forma tangencial, ao trabalho com a

Cartografia Escolar para os estudantes do EF.

2.2.1 Base Nacional Comum Curricular: o documento normativo nacional e os
desdobramentos na sua construcao

O nosso objetivo nessa parte do texto serd expor, de forma geral, a construgéo da
BNCC (BRASIL, 2017), desde a primeira e a segunda versdes do componente curricular
Geografia até a terceira e ultima verséo.

Ao longo do processo de construcdo da BNCC foram apresentadas trés versoes
desse documento, um projeto que se desdobrou por longos vinte anos. Sua construgéo
teve como proposito orientar o sistema de ensino na estruturacdo de propostas

curriculares, previstos em lei. De acordo com Moraes e Richter (2020, p. 2),
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A BNCC (BRASIL, 2018), conforme explicitado no site que reGine as 2
informagdes e documentos correlatos, foi fruto de um percurso de construcdo
que demandou mais de 20 anos de discussdo. A elaboracdo da BNCC, cuja
finalidade € orientar as escolas e os sistemas de ensino na composi¢do de suas
propostas curriculares, estd prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996), no Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2015)
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL,
2018).

A primeira versdo da BNCC (BRASIL, 2016a), apresentou em um primeiro
momento as seguintes aprendizagens: escalas, linguagens e conceitos (lugar, paisagem,
territorio/territorialidade, natureza, sociedade) e responsabilidades. As discussdes sobre
esse primeiro documento levaram em consideracdo referenciais dos curriculos das redes
publicas para analisarem o que havia em comum nos textos. Desse modo, a primeira
proposta foi idealizada em quatro eixos, a saber “Nosso lugar no mundo; um mundo em
cada lugar; olhar e pensar, ler e escrever o mundo; construir e cuidar do mundo”. Os
quatros eixos contemplavam todos os anos da EB, relacionados aos conhecimentos
geogréficos.

Durante a construcdo dessa versao houve consultas publicas, as quais incluiram
pareceres de especialistas do ensino da Geografia. Tratou-se de um grupo de
pesquisadores importantes no campo da educacdo geografica, no comprometimento com
0 estudo das préticas de ensino, na formacdo de professores, na pesquisa em educacao e
na elaboracdo de materiais didaticos (VALLADARES et al, 2016). Em seguida, apds as
contribuicdes dos pesquisadores, uma nova versao ganha forma (BRASIL, 2016b).

Apds a ruptura no governo da presidente Dilma Roussef, a qual foi destituida do
cargo antes do final do seu mandato, houve implica¢fes e mudancas também no campo
da Educacdo. A BNCC (BRASIL, 2017) foi aprovada e homologada no governo de
Michel Temer. Nesse contexto a terceira e Ultima versdo da BNCC para o EF foi
direcionada ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e ao CNE em 06 de abril de
2017, sendo aprovada em 15 de dezembro de 2017.

Percebemos divergéncias no decorrer dos dois governos em que se deu a
construcdo do documento. Algumas pesquisas apresentaram diferencas na direcdo e na
construcdo da BNCC (BRASIL, 2017) durante o periodo dos governos Dilma Rousseff e
Michel Temer. O conjunto de especialistas que iniciou no governo Dilma, somavam 132
entre a ES e da EB, no governo Temer esse numero foi reduzido, para um grupo de 22

docentes e apenas sete eram da primeira equipe. Como retrata, Cortinaz (2019, p. 67),
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Portanto, me restrinjo, tdo somente, a destacar novamente que o grupo inicial
de 132 especialistas da Educacdo Superior e da Educacéo Bésica que trabalhou
no Governo Dilma foi reduzido, no governo Temer, a um grupo de 22
professoras e professores, dois quais apenas 7 remanescentes da primeira
equipe.

Destacamos por exemplo, a equipe formada pelos pesquisadores Maria Terezinha
Rosa Valladares, Giseli Girardi, inia Frando de Novaes e Flaviana Gasparotti Nunes, que
contribuiram para a area de Geografia, encerraram sua participacdo em 2016, apds o
afastamento da presidente Dilma Roussef. Isso aconteceu antes das mudangas no MEC e,
portanto, a equipe ndo foi chamada novamente ou oficialmente convidada a contribuir
novamente com a disciplina de Geografia.

Entendemos que a BNCC (BRASIL, 2017) passou por um processo conturbado,
marcado por mudancas politicas e oposicGes de ideias, o que gerou diversos
questionamentos por parte dos profissionais da area da Educacdo. Durante a construgédo
do documento, varias criticas foram levantadas, incluindo a politica que influenciou no
resultado final da terceira versdo do documento, no qual resultou em uma reduzida
participacdo dos professores, sociedade civil e profissionais da Educagdo. Como podemos

ver no relato de Guimaraes (2018, p. 1040),

A BNCC foi gestada, portanto, em um contexto politico nacional conturbado,
de instabilidade e conflito, 0 que gerou muitos questionamentos por parte dos
profissionais do campo da Educagdo, dentre outros. Uma das criticas
contundentes é que o processo de elaboracdo da BNCC foi marcado pelas
circunstancias politicas, pelo acirramento das divergéncias e pela imposicéo
de determinados grupos, resultando em uma reduzida participagdo dos
docentes, dos profissionais da Educagdo e da sociedade em geral.

Em vista disto, muito tem-se discutido a respeito de certas caracteristicas da
BNCC (BRASIL, 2107). Tratando-se de um documento centralizador, que define o que
sera trabalhado ano a ano, bem como seus objetivos, competéncias e habilidades,
apresentando uma certa rigidez. E possivel perceber que a BNCC tem um sentido
prescritivo, com uma certa superficialidade quanto aos conteudos das disciplinas a serem
lecionadas.

Pensamos que apesar das contradigOes relatadas acima, houve um esfor¢o de
todos que se comprometeram a construir esse documento normativo em relagdo ao
componente curricular Geografia, o qual teve seu lugar garantido para o EF. Mas néo
podemos dizer o0 mesmo para 0 EM, como relatam, Valladares et al (2016, p. 17) “A
Geografia como componente curricular esta, hoje, garantida no Ensino Fundamental, mas
em risco no Ensino Médio. Entendemos que sua defesa seja legitima, desde que articulada

com a da educacéo publica de modo amplo”.
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Consideramos que a BNCC (BRASIL, 2017) por si s0 nao sera capaz de melhorar
a Educacdo no pais. Acreditamos que existem inimeras possibilidades para garantir a
qualidade da Educacdo, sendo necessario investir em formacdo inicial e continuada,
politica salarial justa e infraestrutura adequada as escolas.

Provavelmente, com o passar dos anos a BNCC (BRASIL, 2017) continuara a
provocar reacdes diversas, ampliando os estudos e pesquisas sobre a disciplina de
Geografia e 0 seu ensino nas escolas, como aconteceu com 0s PCN’s (BRASIL, 1996). E
fato, nos preocuparmos com o documento normativo oficial e como ele é entendido e
colocado em prética pelos docentes, porque acreditamos que a Educacao deve ser publica,
gratuita, respeitando a diversidade e de qualidade, sendo dever do Estado brasileiro e

direito de todos.

2.2.2 A Geografia e a Cartografia Escolar na BNCC

O texto da BNCC (BRASIL, 2017) ndo faz mencdo diretamente ao termo
Cartografia Escolar, todavia encontramos ao longo do documento referéncia aos
processos de alfabetizacdo e letramento cartografico. Em relacdo a alfabetizacdo
cartogréfica, foi encontrado nas teméticas do componente de Geografia para o EF: “O
sujeito e seu lugar no mundo; e Nas formas de representacdo e pensamento espacial”.
Identificamos ainda a presenca desses termos nos anos iniciais do EF, ao qual ganha uma
maior propor¢do, um maior encaminhamento, mas, sem criar um vinculo direto, como
uma continuagao desse processo aos anos finais do EF.

Em relacdo ao processo de letramento cartografico ndo observamos o termo
explicito no texto normativo. Sendo assim, mesmo a BNCC (BRASIL, 2017), ndo citando
diretamente o processo, entendemos que o letramento esta presente quando os estudantes
se apropriam do conhecimento cartografico, fazendo uso social da linguagem
cartografica. O movimento que o documento realiza ao indicar o uso da linguagem
cartogréfica para compreender o espaco, resolver problemas que contenham informacdes
geograficas, envolvendo os principios geograficos para entendermos os fenémenos
geograficos, reconhecemos esses como caminhos ou propostas possiveis para 0
letramento cartografico.

A partir da analise da BNCC (BRASIL, 2017), percebemos a ocorréncia do uso
da linguagem cartografica para o ensino da Geografia no EF. A principio existiram
preocupacdes em entender as teorias presentes nos documentos no que tange a Cartografia
Escolar, para buscarmos metodologias que auxiliem o processo ensino-aprendizagem na

Geografia.
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Mesmo sendo um conjunto de habilidades e competéncias, que orientam o
planejamento para o0 ensino e que estabelecem diretrizes para o trabalho dos docentes,
pensamos que identificar e entender as principais teorias e metodologias para o trabalho
com a linguagem cartografica seja importante, para somar aos conhecimentos
pressupostos dos alunos. E dessa forma, possamos aproximar o ensino de Geografia aos
conhecimentos dos alunos.

Assim, o documento normativo BNCC (BRASIL, 2017) aponta como foco para o
estudo da Geografia a compreensdao do mundo, proferida pela acdo humana, marcada
pelas diferentes culturas espalhadas pela Terra. Uma abordagem curricular que colabora
para a construcao do conceito: identidade, sob a perspectiva da paisagem, com um olhar
do individuo e do coletivo, das acbes realizadas nos lugares vividos, recuperando e
enfatizando costumes e a memoria local, bem como dos sujeitos que constroem e
transformam o mundo em que vivem.

Para realizar essa leitura do mundo, através do ensino da Geografia, os alunos
devem ser instigados a pensarem espacialmente, através dos principios geogréaficos. O
pensamento espacial esté intrinsecamente ligado aos conceitos e ao raciocinio geogréfico.
Essa ligacdo promove o desenvolvimento e a solucdo de respostas que abrangem
mudancas de escala, orientacdo, comparacdo, direcao, situados no espaco terrestre.

O documento possui pontos positivos, porém podemos destacar algumas
observacdes sobre a BNCC (BRASIL, 2017). A primeira é em relacdo ao seu foco, que
ndo contempla objetivos especificos para o ensino da ciéncia geografica, mas sim
objetivos de aprendizagem, de acdes, das habilidades e das competéncias. Como descreve
Libaneo (2019, p. 14),

O curriculo instrumental ou de resultados imediatos nega validade ao
conhecimento cientifico, a formacdo cultural e ao desenvolvimento dos
processos psiquicos superiores. Assentado apenas em competéncias e
habilidades dissociadas de conteudos significativos, ndo propicia 0os meios de

desenvolver processos de pensamento que impulsionem a reflexividade e a
criticidade.

Isso pode desviar a atencdo do contetdo da disciplina em si, colocando maior

énfase na forma como ele é ensinado e aprendido e ndo no conhecimento.

[...] o curriculo estabelece os objetivos, contetdos que os alunos devem
aprender e, também, as situagdes de aprendizagem, as estratégias
metodolégicas e prescricfes de avaliagcdo. Os objetivos sdo estabelecidos na
forma de competéncias desejadas. Esta claro que o trabalho do professor ja
estd previsto no curriculo, ndo deixando lugar para a didatica e para a
autonomia do professor. Esta visdo de um curriculo autonomizado esta
presente na recente Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja
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elaboracdo foi iniciada em 2013 e homologada pelo MEC em dezembro de
2017. (LIBANEO, 2019, p. 19)

Uma segunda observacdo a ser feita é a unificagdo das competéncias e habilidades
para todo o Brasil, apesar da possibilidade de os estados construirem seus curriculos
préprios com base de BNCC (BRASIL, 2017). Isso pode limitar a autonomia dos
professores que, muitas vezes, ficam limitados as diretrizes do documento mesmo quando
precisam realizar trabalhos especificos em um determinado bimestre ou semestre para
atender as necessidades dos alunos.

Uma terceira observacdo é que as avaliagdes levam em consideracdo as
competéncias e habilidades, o0 que acaba legitimando um ensino focado no mercado de
trabalho. Os processos avaliativos externos (IDEB, SAEGO, CAED)’ refletem essa
questdo, pois as perguntas sao direcionadas para que os alunos demonstrem as habilidades
adquiridas, o que acaba limitando o processo de ensino-aprendizagem e legitimando o

documento. Libaneo (2019, p. 10) destaca esse contexto ao afirmar que,

Por sua vez, as politicas educacionais decorrentes dessa visdo remetem a
“educacdo de resultados” e “curriculo por competéncias”. Os resultados desse
curriculo sdo monitorados por sistemas de avaliagdo em escala visando o
controle do trabalho das escolas e dos professores. Pacheco e Marques (2014)
esclarecem gue, no modelo neoliberal, finalidades educativas escolares surgem
subordinadas a formas de governabilidade sustentadas pelo mercado.

E importante ressaltar que, se os professores ndo estiverem em constante
aprimoramento e uma consistente formacdo continuada, o documento pode acabar

limitando o seu trabalho.

A BNCC, expressando o curriculo instrumental ou de resultados imediatos
comentado anteriormente, define as bases o conjunto de conhecimentos e
habilidades essenciais que todos os estudantes devem aprender em cada nivel
da Educacdo Bésica, expressos em competéncias individuais. Essas “bases”
sdo as referéncias para a realizacdo das avaliagdes em larga escala e, em fungéo
disso, sdo previstas também as atividades dos professores. A critica mais
contundente a essa nogéo de curriculo é que ele € um dispositivo de poder que
busca controlar e/ou regular a vida, no sentido de estabelecer quais
conhecimentos e habilidades sdo essenciais para a preparacéo para a cidadania
e para o trabalho. (LIBANEO, 2019, p. 19)

" IDEB: é o Indice de Desenvolvimento da Educacéo Baésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino; SAEGO: o Sistema de Avaliacdo
Educacional do Estado de Goias, criado em 2011 a fim de diagnosticar o nivel de aprendizado dos alunos
da rede estadual de educacdo; CAED: O Sistema de Monitoramento e Acompanhamento da execucdo do
PNME nas redes e escolas publicas brasileiras foi desenvolvido pelo Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo (Caed) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
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Para o documento cada area de conhecimento possui suas proprias competéncias,
a serem trabalhadas ao longo dos nove anos do EF. Para a Geografia ficou determinado
0S seguintes temas: o0 sujeito e seu lugar no mundo; conexdes e escalas; mundo do
trabalho; formas de representacéo e pensamento espacial; natureza, ambientes e qualidade
de vida.

As representacdes gréaficas e cartograficas estdo presentes numa unidade tematica:
“formas de representacdo espacial e pensamento espacial”, evidenciando assim sua
importancia. Encontramos no texto do documento curricular, “o raciocinio geografico é
uma maneira de exercitar o pensamento espacial, [...] a localizacdo e a distribuicdo dos
fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes
existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes antropicas” (BRASIL, 2017, p.
359). Uma possibilidade é que os alunos realizem a leitura e a construcdo de mapas, e
assim consigam manusear multiplos recursos, tais como: mapas, imagens de satélites,
gréficos, desenhos, fotografias etc.

O documento considera o significado do mapa e demais representacdes gréaficas,
orientado por meio da linguagem cartografica, sdo conhecimentos para estimular o
pensamento espacial com vistas ao desenvolvimento do raciocinio geogréfico. Segundo
a BNCC (BRASIL, 2017, p. 360),

[...] desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico
para representar e interpretar o mundo em permanente transformacdo e
relacionando componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario
assegurar a apropriacao de conceitos para 0 dominio do conhecimento fatual
(com destaque para 0s acontecimentos que podem ser observados e localizados
no tempo e no espaco) e para o exercicio da cidadania.

O documento normativo da BNCC (BRASIL, 2017) visa a conducdo das
aprendizagens a serem alcancadas durante a realizacdo da EB. Percebemos na terceira e
Gltima versdo® deste documento, uma abordagem mais préxima da Geografia com a

Cartografia Escolar. Para Richter e Moraes (2020, p. 9),

A partir da andlise das trés versbes da BNCC, conclui-se que parte dos
conceitos e conteudo que sdo identificados como constituintes da Cartografia
Escolar estdo presentes desde a primeira versdo do documento, embora ndo
com magnitude desejavel, pois ndo hd o destaque para a linguagem
cartografica e sim a referéncia constante ao uso de maltiplas linguagens.

No texto da BNCC (BRASIL, 2017) as concepgdes que formam a Cartografia

Escolar estdo vigentes, embora ndo de forma ampla e clara, percebemos a referéncia para

8 Houve duas tentativas de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — 12 vers&o/2016 e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — 22 versao/2016.

72



se trabalhar com diversas linguagens, dentre elas a linguagem cartografica. Verificamos
a existéncia de componentes tanto da alfabetizacdo cartografica para a primeira fase do
EF e do uso dos mapas, levando em consideracdo os niveis de localizagdo e analise,
quanto para a segunda fase do EF, com as correlagdes, segundo direciona Simielli (1999).

Percebemos a referéncia feita no texto da BNCC (BRASIL, 2017) para 0 uso das
linguagens, destacamos a importancia de se enfatizar o uso da linguagem cartografica
para fornecer conhecimento e estrutura para os estudantes realizarem a leitura de
materiais cartograficos, e assim conseguirem obter as informacgdes contidas nos mapas.
Como relata Melo (2007, p. 22) “Todas as linguagens procuram transmitir alguma
informacdo, mas somente a linguagem cartografica sera capaz de fornecer informacdes
geogréficas e se distingue das demais porque pode ser representada espacialmente”.

Nesse sentido, fundamentados em Simielli (1999), consideramos importante
trabalhar com mapas, como formas de comunicacdo que transmitem informacdes,
desenvolvendo nos alunos a assimilacdo e o dominio do espago geogréafico.

A proposta da BNCC (BRASIL, 2017) em relacdo ao trabalho com mapas se
aproxima do que é defendido pela pesquisadora Simielli (1999), que preconiza a
utilizag&o de uma abordagem gradual e progressiva para o desenvolvimento da habilidade
cartografica dos alunos ao longo da EB.

O conhecimento cartografico pode ser desenvolvido desde a primeira fase do EF
através da alfabetizacdo cartografica. Nessa etapa, é importante que os alunos
compreendam as nogdes basicas da representacdo grafica, como pontos, linhas e areas. A
partir dessa compreensdo inicial os alunos poderdo avancar para a representacao
cartografica, na qual entenderdo que esse meio de comunicacdo apresenta informacdes e
se torna um recurso fundamental para a compreensdo do mundo. Dessa forma, é possivel
construir gradualmente o conhecimento cartografico dos alunos ao longo da EB.

Para a segunda fase do EF at¢é o EM a proposta é um trabalho de
andlise/localizacdo, correlacdo de mapas e, também, a elaboragdo de sinteses
cartograficas. As propostas possuem objetivos de formar o aluno mapeador consciente e
0 aluno leitor critico.

Segundo Duarte (2017b, p. 1-2), a proposta temaética “formas de representacao e
pensamento espacial”, encontrada em BNCC (BRASIL, 2017), é uma proposta

interessante quando diz respeito ao crescimento da Cartografia Escolar no curriculo,

[...] um aporte extremamente fértil para orientar o processo de ensino
aprendizagem na Geografia e para lancar diversas pontes interdisciplinares. O
campo cientifico do pensamento espacial, genericamente conhecido com
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Spatial Thinking em lingua inglesa, vem se desenvolvendo velozmente nas
Gltimas décadas no exterior, notadamente nos Estados Unidos. Trata-se de
temética eminentemente interdisciplinar, envolvendo estudos da Psicologia
Cognitiva, da Matematica, da Medicina, da Neurociéncia, da Fisica, da
Quimica, da Engenharia e muitos outros. Para a Educacdo Geogréafica,
associada a uma ciéncia que se define a partir do espaco adjetivado de
geografico, a fertilidade dessa seara cientifica deveria ser auto evidente, mas
ndo era, até entdo. Dai a razdo para a escolha acertada, a nosso juizo, da
inclusdo desse aporte no curriculo proposto, conforme ja ocorre em diversos
paises.

Para a realizacdo da tarefa de ler o que acontece no mundo sob a ética da Geografia
0s estudantes necessitam ser incentivados a pensar o espaco, para o desenvolvimento do
raciocinio geografico. Pensar espacialmente esta ligado ao intelecto, ao qual alcanga ndo
exclusivamente a Geografia, mas outras areas do conhecimento. Gersmehl (2008) propde
uma abordagem para o ensino buscando articular o pensamento espacial por meio de trés
componentes principais: 0s conceitos espaciais, as representacdes espaciais e 0s
processos de raciocinio. Essa abordagem visa proporcionar aos estudantes uma
compreensdo mais profunda dos acontecimentos do mundo e de como eles estdo
relacionados ao espaco geografico.

A utilizacdo do pensamento espacial (spatial thinking), foi uma concepcdo
apresentada no relatério National Reserch Council (NCR) no ano de 2006. De acordo
com esse documento os alunos que utilizam esse raciocinio terdo condicdes de resolver
problemas relacionados ao espaco geografico. O campo do pensamento espacial aplicado
a Geografia, induz ao desenvolvimento de uma compreensao espacial, uma ferramenta
tedrico-metodoldgica Util para orientar praticas pedagdgicas no entendimento dos
fendmenos sociais e espaciais. Como explica Duarte (2017a, p. 199),

Se 0 objetivo da Educacdo Geogréfica € o da formacdo de pensamentos ou

raciocinios geograficos, como defendem diversos autores (CAVALCANTI,
2000 e 2002; CASTELLAR, 2005) e se queremos que 0 mapa deixe de ser
utilizado apenas para a localizagdo dos fendmenos e que, em acréscimo a isso,
os alunos/cidaddos sejam capacitados a avancar para além do nivel elementar
de leitura dos mapas (SIMIELLI, 2007, p.80), precisamos pautar a nossa
metodologia da Cartografia Escolar na compreenséo das operacfes cognitivas

que envolvem o entendimento de fendmenos socioespaciais com forte
contetido geografico.

Deixamos claro que ndo se trata de um campo de conhecimento novo. A discusséo
sobre o0 pensamento espacial e o raciocinio geografico faz parte dos estudos da Geografia
h& muito tempo e tem ganhado mais forga nos ultimos anos. Tanto é que trabalhamos
com os principios espaciais, a inteligéncia espacial, a espacialidade e a analise espacial,

que sao discussdes presentes na ciéncia geografica de longa data no Brasil.
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Porém, podemos admitir que existe um destaque a este estimulo, na BNCC
(BRASIL, 2017) no EF em relacdo ao pensamento espacial e ao raciocinio geogréafico.
Uma proposta que vem conquistando atencdo no campo do ensino da Geografia, em
especial porque este pensamento traz possibilidades relevantes aos contetidos e temas da
ciéncia geografica.

Por exemplo, é possivel percebermos na BNCC (BRASIL, 2017, p. 359) a

concepcao do pensamento espacial,

[...] os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento espacial esta associado
ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos ndo somente da
Geografia, mas também de outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte e
Literatura). Essa interacdo visa a resolugdo de problemas que envolvem
mudancgas de escala, orientacéo e direcdo de objetos localizados na superficie
terrestre, efeitos de distancia, relagdes hierarquicas, tendéncias a centralizagdo
e a dispersdo, efeitos da proximidade e vizinhanga etc.

O estudo da espacialidade é imprescindivel para uma leitura mais significativa da
ciéncia geografica. Neste ponto podemos destacar como a BNCC (BRASIL, 2017)
respaldou o pensamento espacial como um enfoque importante. Observamos um
favorecimento no que diz respeito ao ensino da Geografia e da Cartografia Escolar,
ultrapassando o uso do mapa e de outros produtos cartograficos apenas para localizacao
de fendmenos e objetos.

Hé& algum tempo, entende-se a importancia de trabalhar o pensamento espacial no
campo do ensino de Geografia. Além das atividades expostas acima, 0 pensamento
espacial possibilita, a partir do espaco que representa, a compreensdo dos objetos e dos
fendmenos, bem como a forma como eles se espacializam. Assim, o aluno podera
problematizar e analisar sua ocupacéo, distribuicdo e organizacéo.

E possivel empregar a inteligéncia espacial para desenvolver diversas praticas do
dia a dia, como pensar a respeito de algum lugar. Nesse sentido, o professor pode utilizar
0 mapa como uma ferramenta para visualizar os elementos espaciais e trabalhar com seus
alunos o entendimento de uma determinada acdo humana ou elemento natural em relagéo
a0 espaco em que se encontram. Isso pode ajudar os alunos a compreender a relagdo entre
os diferentes elementos e fenémenos geogréaficos, e desenvolver habilidades de analise e

interpretacdo do espaco. Richter (2022, p. 8) nos ajuda nesse debate que,

[...] pode-se pensar numa situagdo hipotética sobre esse contexto da seguinte
maneira: ao observar um mapa de uma cidade é possivel identificar uma area
de preservacdo ambiental situada na regido Oeste, essa area possui dez mil
metros quadrados e na sua porcdo Norte encontra-se um lago. A partir desse
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pequeno relato entende-se que para descrever esse espago sdo validados
recursos que ddo dimensdo da sua espacialidade, da sua configuracdo fisica,
locacional, que sdo prdprios e que estdo muito presentes nas praticas sociais e

espaciais.

O fato de pensar o0 espaco traz uma série de vantagens intelectuais aos sujeitos

estudantes, criando oportunidades para que 0s mesmos desenvolvam suas ideias,

proporcionando raciocinios e pensamentos mais complexos. Examinar uma informacao

geogréfica por meio do mapa pode ser uma possibilidade para se aprender o0s conceitos

geogréficos, pois h4 condi¢des de provocar nos alunos a construcdo de perguntas

geograficas, para solucionarem problemas no espaco vivido. Para que isso aconteca, a

BNCC (BRASIL, 2017) trabalha com o desenvolvimento de alguns principios como

demonstrado no Quadro 5, a seguir.

Quadro 5 — Descrigdo dos principios do Raciocinio Geogréfico

PRINCIPIOS DESCRICAO

Analogia Um fendmeno geogréfico sempre é comparavel a outros. A identificagdo
das semelhancas entre fendmenos geogréaficos é o inicio da compreensao
da unidade terrestre.

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em

interagdo com outros fendmenos proximos ou distantes.

Diferenciacdo

E a variagio dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicéo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extenséo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno
geografico.

Localizacdo Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A localiza¢do pode
ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geogréaficas) ou
relativa (expressa por meio de relagdes espaciais topoldgicas ou por
interacGes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial é o principio geogréafico de maior complexidade.

Refere-se ao modo de estruturagdo do espaco de acordo com as regras da
prépria sociedade que o produziu.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 360

Quando se analisa a BNCC (BRASIL, 2017) sob a perspectiva da Cartografia

Escolar, percebemos o uso do mapa ou de outras representacées cartograficas como meios

ndo apenas visuais, ou para localizar objetos no espaco. Podemos observar no Quadro 6,

a seguir, que a BNCC (BRASIL, 2017) ndo apenas estimula o trabalho com material
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cartografico, mas incentiva a construcdo de mapas e a sua aprendizagem, envolvendo o

pensamento espacial e o raciocinio geogréafico.

Quadro 6 — Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —2017. Unidade temética “Formas de
representacdo e pensamento espacial” e respectivos objetos de conhecimento e habilidades,

organizados conforme os nove anos do Ensino Fundamental.

Ano

Objetos de conhecimentos

Habilidades

10

Pontos de referéncia

Criar mapas mentais e desenhos com base em itinerarios, contos
literarios, histdrias inventadas e brincadeiras.

Elaborar e utilizar mapas simples para localizar elementos do local
de vivéncia, considerando referenciais espaciais (frente e atras,
esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o
corpo como referéncia.

20

Localizacdo, orientacdo e

Representacéo espacial

Identificar e elaborar diferentes formas de
(desenhos, mapas mentais, maquetes) para
componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.

representacédo
representar

Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em
imagens aéreas e mapas (visdo vertical) e fotografias (visdo
obliqua).

Aplicar principios de localizacéo e posicao de objetos (referenciais
espaciais, como frente e atrés, esquerda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora) por meio de representacdes espaciais da
sala de aula e da escola.

30

Representacdes cartograficas

Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais
em diferentes tipos de representagéo cartografica.

Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de
Representactes em diferentes escalas cartograficas.

4°

Sistema de orientacdo

Elementos constitutivos dos
mapas

Utilizar as dire¢des cardeais na localizagcdo de componentes fisicos
e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

variados de
elaboradores,

Comparar  tipos
caracteristicas,
semelhangas.

mapas, identificando suas
finalidades, diferencas e

50

Mapas e imagens de satélite

Representacdo das cidades e
do espago urbano

Analisar transformagdes de paisagens nas cidades, comparando
sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite
de épocas diferentes.

Estabelecer conexfes e hierarquias entre diferentes cidades,
utilizando mapas tematicos e representacdes gréaficas.

60

Fendmenos naturais e sociais
representados de diferentes
maneiras

Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas
dos mapas.

Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topogréficos e de vegetacdo, visando a representacao de elementos
e estruturas da superficie terrestre.
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70

Mapas tematicos do Brasil

Interpretar e elaborar mapas tematicos e historicos, inclusive
utilizando tecnologias digitais, com informacdes demogréficas e
econdmicas do Brasil (cartogramas), identificando padrdes
espaciais, regionalizagdes e analogias espaciais.

Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e
histogramas, com base em dados socioeconémicos das regides
brasileiras.

80

Cartografia: anamorfose,
croquis e mapas tematicos da
América e Africa.

Elaborar mapas ou outras formas de representacdo cartografica
para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento
territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacdo de
solos da Africa e América.

Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geogréaficas com informagdes geogréficas acerca da
Africa e América.

90

Leitura e elaboracdo de mapas
teméticos, croquis e outras
formas de representacdo para
analisar informagdes
geogréficas

Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas
temaéticos e esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para
analisar, sintetizar e apresentar dados e informacbes sobre
diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e
geopoliticas mundiais.

Comeparar e classificar diferentes regides do mundo com base em
informacdes populacionais, econdmicas e socioambientais
representadas em mapas tematicos e com diferentes projecées
cartograficas.

Fontes: BNCC (BRASIL, 2017), p. 360-394 e Richter e Moraes, 2020, p. 8-9

Para o desenvolvimento do ensino da Geografia, esperamos que os alunos se
apropriem dos conceitos geograficos, respeitando os niveis de desenvolvimento que cada
série exige. Ainda que o espaco geografico seja 0 conceito mais importante para a
Geografia, é indispensavel o conhecimento dos outros conceitos que apresentam
diferentes partes do espaco geografico, como: lugar, regido, paisagem, territorio e
natureza.

Como reconhecemos que o termo “Cartografia Escolar” ndo esta presente na
BNCC (BRASIL, 2017) de forma direta, percebemos no texto o incentivo ao trabalho
com o conceito de espaco, incitando o contato do aluno com o processo de alfabetizagdo
e letramento cartografico. Cada unidade tematica faz uma ligacao direta ou indireta com

a Cartografia Escolar, como pode ser observado no Quadro 7.

Quadro 7 — Unidades tematicas

Conexdes e escalas A atencdo estd na articulagdo de diferentes espacos e escalas de
analise, possibilitando que os alunos compreendam as relacdes

existentes entre fatos nos niveis local e global.
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Conexdes e escalas explicam os arranjos das paisagens, a localizacéo
e a distribuicdo de diferentes fendmenos e objetos técnicos, por
exemplo.

Mundo do trabalho Abordam-se, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0S processos € as
técnicas construtivas e 0 uso de diferentes materiais produzidos pelas
sociedades em diversos tempos.

Nesse sentido, os alunos terdo condicdo de compreender as mudancas que
ocorreram no mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos
histéricos, sociais e étnico-raciais.

Formas de representacdo | Além da ampliacdo gradativa da concep¢do do que é um mapa e de
e pensamento espacial outras formas de representacdo gréafica, séo reunidas aprendizagens
gue envolvem o raciocinio geografico.

Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos
tenham dominio da leitura e elaboracdo de mapas e gréficos,
iniciando--se na alfabetizacdo cartografica. Fotografias, mapas,
esquemas, desenhos, imagens de satélites, audiovisuais, gréaficos,
entre outras alternativas, s@o frequentemente utilizados no
componente curricular.

Ensino Fundamental— Anos Finais, espera-se gque os alunos consigam
ler, comparar e elaborar diversos tipos de mapas tematicos, assim
como as mais diferentes representacdes utilizadas como ferramentas
da analise espacial.

Natureza, ambientes e | Busca-se a unidade da geografia, articulando geografia fisica e geografia
qualidade de vida humana, com destaque para a discussdo dos processos fisico-naturais do
planeta Terra.

Exercicio da cidadania E a aplicacdo de conhecimentos da Geografia diante de situagbes e
problemas da vida cotidiana.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017), p. 361-364, grifo nosso

A BNCC (BRASIL, 2017) busca fornecer um entendimento da Geografia por
meio das "Unidades Tematicas", a qual percebemos uma proximidade com a Cartografia
Escolar. Um trabalho que valoriza os mapas, ao qual ndo sejam apenas ilustrativos, mas
que os alunos sejam capazes de realizar operagdes com base nos principios geograficos
com apoio da linguagem cartogréfica.

Sendo assim, com base nas unidades tematicas: “Conexoes e Escalas e Formas de
Representacdo Espacial”, apresentamos, a seguir possiveis atividades a serem
desenvolvidas no ambiente escolar.

Vale ressaltar que essas propostas de atividades para o ensino da Geografia
articuladas com os documentos normativos e curriculares, sdo uma abordagem importante
para apoiar o trabalho dos professores nas aulas dessa disciplina. Ao conectar as

atividades propostas ao curriculo e as diretrizes educacionais, os docentes podem
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favorecer que os conteudos abordados estejam alinhados com as expectativas e objetivos
estabelecidos.

Desse modo, propomos para a unidade temética: conexdo e escala, uma analise
entre as relagcbes dos componentes fisico-naturais, como 0s movimentos do planeta Terra,
retratado na Figura 6, ao qual € possivel estabelecer conexdes importantes para
compreender os padrbes climaticos. Ao descrever e compreender os movimentos da
Terra, como a rotacéo, a translagcéo e a inclinacdo do eixo terrestre, os alunos podem
compreender melhor os fendmenos climaticos e os padrfes climaticos observados em

diferentes regides do planeta.

Figura 6 — As estacdes do ano

AS ESTACOES DO ANO

e
primavera “°s‘:‘fﬁ
Qutono no S

MOVIMENTO DE TRANSLACAO

AS ESTACOES DO ANO

E o movimento que a Terra realiza ao
redor do Sol. Dura aproximadamente 365
dias. Esse movimento da a nog¢do
temporal de ano. Para compatibilizar o
nosso calendario com a orbita ao redor do
sol, a cada quatro anos ¢ acrescentado um
dia a mais (ano bissexto).

MOVIMENTO DE ROTACAO

O movimento que a Terra realiza ao redor
de seu proprio eixo imaginario ¢ chamado
de rotacdo e leva aproximadamente 24
horas para se completar. Chamamos esse
periodo de dia. Durante este intervalo de
tempo uma parte do planeta esta
iluminada enquanto outra esta escura,
dando origem aos dias ¢ as noites.

As estagdes do ano sdo decorrentes
principalmente da posi¢do do eixo
inclinado da Terra. Devido a inclinagdo
aproximada de 23,5° do eixo de rotagao da
Terra em relagio ao eixo perpendicular ao
plano de sua orbita em torno do Sol, a luz
solar ndo atinge igualmente os dois
hemisférios: numa dada época do ano, um
dos hemisférios fica mais voltado para o
Sol. Isso resulta em estagdes do ano
opostas: quando ¢ verdo no hemisfério
norte, ¢ inverno no sul; quando ¢
primavera no norte, ¢ outono no sul, e
assim sucessivamente. As estagdes do
ano, portanto, também podem ser
consideradas uma das consequéncias do
movimento de translagao da Terra.

Fonte: IBGE, Atlas Escolar Geogrifico: ensino fundamental do 6. ao 9. ano. Rio de Janeiro:
IBGE, 2015. (adaptado).

Essa abordagem permite que os alunos compreendam como a inclinagéo do eixo

terrestre afeta a incidéncia da luz solar em diferentes areas do globo, resultando em
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variacOes de temperatura, estacGes do ano e distribuicdo de chuvas. Ao entender os
movimentos da Terra e sua relacdo com os padrdes climaticos, observados na Figura 7,
os estudantes podem reconhecer as caracteristicas climaticas de diferentes regides e
entender as consequéncias desses padrdes para a vegetacdo, fauna, atividades humanas e
outros aspectos do ambiente.

Para explorar essas relacdes em sala de aula, os professores podem utilizar
recursos como mapas, gréaficos, imagens, dados climéaticos para auxiliar na compreensao
dos processos envolvidos. Atividades préaticas, como observacdo do sol, medicdo de
temperaturas e analise de dados meteorologicos locais, também podem ser incorporadas
para tornar o aprendizado mais significativo e contextualizado.

Além disso, € importante que os alunos sejam incentivados a fazer conexdes entre
os aspectos fisico-naturais e outros elementos da Geografia, como as atividades humanas,
a distribuicdo populacional, as caracteristicas socioecondmicas e culturais, entre outros.
Dessa forma, € possivel desenvolver uma compreensdo mais completa e integrada dos

fendmenos geograficos e suas inter-relacdes.

Figura 7 — Climas e Correntes maritimas

CLIMA E CORRENTES MARITIMAS (ADAPTADO DA CLASSIFICACAO DE KOPEN)

ESCALA 1:150 000 000
750 o 1500km

PROJEGAO DE ROBINSON

FONTE:
IBGE, Atlas Escolar Geografico. §° cd. Rio de Janciro: IBGE, 2015
(adaptado).

Carolina Morcira Veloso Prof Dr. Denis Richter

Cartografia Digital: Instituigio:

feao Feip 5. Rodigues <3UFG

Trabalhando com outra unidade tematica “Formas de representacdo e pensamento

espacial”, utilizamos os mapas, que sdo representacdes graficas, naturais e/ou sociais, é
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possivel enriquecer o ensino da Geografia e promover uma compreensdo do espaco
geografico.

Os mapas desempenham um papel na construcdo do conhecimento geografico,
permitindo que os alunos visualizem e compreendam as caracteristicas e dindmicas das
paisagens, territorios e lugares. Para representar de forma proporcional o que esta na
Terra, usamos a escala, existem dois tipos: numérica e grafica.

O mapa a esquerda da Figura 8 usa a escala numérica, 1é-se: um para 40 milhdes,
ou seja, 1 centimetro no mapa corresponde a 40 milhdes de centimetros ou 400
quildmetros na realidade. Enquanto o mapa ao lado direito da Figura 8 utiliza a escala

gréfica, 1é-se: a cada 1 centimetro no mapa, sera 400 quildmetros na realidade.

Figura 8 — Escala numérica

BRASIL: FRONTEIRAS E PONTOS EXTREMOS - 2022
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FONTE:
IBGE. Atlas Escolar Geog

Rio de Janeiro: IBGE, 201

LEGENDA Titulo:

rifico: ensino fundamental do 6. a0 9. ano
5. (adaptado)

B Alfabetizacio e Letramento Cartografico no Ensino de Geografia: uma
12 milhas (Mar Territorial) analise da Base Nacional Comum Curricular ¢ do Documento
200 milhas (Zona Econdmica Curricular para Goias Ampliado para o trabalho docente
Exclusiva - ZEE) Autora/Organizadora: Orientador:
Carolina Moreira Veloso Prof. Dr. Denis Richter
Cartografia Digital: Instituicao: 9@
fcaro Felipe 3. Rodrigues Se UFG

Existem diferentes formas de representar a realidade cartograficamente, cada uma
com suas caracteristicas e finalidades especificas. Apresentamos algumas das formas
mais conhecidas, croqui, planta, carta e mapa, representadas na Figura 9, podemos

identifica-los e apresentar as suas caracteristicas.
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Figura 9 — RepresentacGes Cartograficas

REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS
DO ESPACO GEOGRAFICO

CROQUI PLANTA IMOVEL

LUIS MOURA

AL-XVADINSKA/SHUTTERSOCK

Croqui de parte da cidade de Curitiba, PR Planta do interior de um imével
(2017). Representagdo sem escala escala 1:140

SONIA VAZ

ﬁ =) ‘ Exemplo de carta: regido do
> 7 Parque Estadual do Jaragua,

Rio I Parque ) Tunel == Rodovia —-= Limitede | no municipio de Sao Pau]o’

municipio

A Pico —— Estrada ~— Ferrovia == Rodoanel estado de Sﬁo Paulo (201 7)

ACRE: POLITICO - 2017

SONIA VAZ

Fonte: IBGE. Politicos-
-administrativos. Disponivel
em : <http://mapas.ibge.gov.
br/politico-administrativo/

@ Capital de estado @ e B .
2k BOLIVIA estaduais>. Acesso em: 5

set. 2017.

PERU

Fonte: PROJETO ARARIBA: geografia: ensino fundamental / obra coletiva concebida, desenvolvida e
produzida pela Editora Moderna; editor responsavel: César Brumini Dellore. 1° ed. Sao Paulo: Moderna,
2018. (6° ano). (adaptado).

As unidades tematicas buscam o aprendizado da Geografia, trazendo a chance de
se trabalhar os conceitos geogréaficos, fazendo uso da Cartografia Escolar. Assim o0s

alunos serdo capazes de produzirem um conhecimento mais consistente que engloba
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partes do social, cultural, econémico e natureza, nos quais desenvolvem-se no espaco. As
atividades realizadas pelos professores diante das unidades tematicas poderdo
desenvolver diversas habilidades nos estudantes, entre elas promover o desenvolvimento
das relagdes espaciais, topoldgicas, projetivas e euclidianas tdo relevantes para o processo
de alfabetizacao cartografica e o uso de diversas linguagens (formas de representacéo e
pensamento espacial).

Uma forma de ir além das representacdes cartograficas tradicionais seria observar
e valorizar outras culturas, como a dos povos originarios, por meio de mapas criados por
essas culturas. Por exemplo, um mapa elaborado em conjunto com os povos indigenas do
Acre pode permitir que educadores e estudantes associem seus conhecimentos indigenas
a cartografia tradicional, para conhecer a diversidade desses povos, como podemos
observar na Figura 10.

Figura 10 — Representacdo cartografica dos povos originarios

REPRESENTAC;\Q CARTOGRAFICA FEITA POR POVOS
INDIGENAS DO ACRE - 2011

Fonte: Sampaio, 2015, p. 57

Um destaque perceptivel é a Cartografia Escolar como op¢do metodoldgica para
0 EF na BNCC (BRASIL, 2017), ao qual pode ser utilizada em sala de aula para analisar
a compreensdo que os alunos possuem do espago de vivéncia deles e de outros mais
distantes, abrindo possibilidades para se estudar o lugar. A proposta em que os alunos
terdo condicbes de trabalhar com as representacdes cartograficas, analisando,
localizando, realizando correlages e sinteses (SIMIELLI, 1999), esta presente na BNCC
(BRASIL 2017, p. 363-364) a saber,
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Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os alunos comegam, por meio do
exercicio da localizacdo geografica, a desenvolver o pensamento espacial, que
gradativamente passa a envolver outros principios metodolégicos do
raciocinio geografico, como os de localizacdo, extensdo, correlacdo,
diferenciacdo e analogia espacial. Ensino Fundamental — Anos Finais, espera-
se que os alunos consigam ler, comparar e elaborar diversos tipos de mapas
tematicos, assim como as mais diferentes representa¢Oes utilizadas como
ferramentas da analise espacial.

A partir desse contexto, podemos iniciar a discussao seguindo esse caminho
metodoldgico proposto por Passini (2012), que vai desde o local - seu bairro, sua escola
- até o global. Junto a esse conhecimento, podemos comecar a trabalhar com o conteido
cartogréfico. Trabalharemos com elementos, conceitos e categorias da Geografia, 0 que
possibilitard ao aluno uma compreensao mais significativa da ciéncia geogréafica. Como
destaca Castellar (2015, p. 201-202),

A Cartografia escolar tem a fungdo de trabalhar com localizacdo, arranjos,
redes, regido, ou seja, os principios da Geografia, bem como com as variaveis
visuais, as formas geomeétricas, as cores e outros signos, a escala/distancia, que
sdo condicBes para identificar os fenémenos geograficos que estdo
representados em um territério e, consequente, de desenvolver o pensamento
espacial.

O estudo da Cartografia Escolar é imprescindivel para uma leitura mais
significativa dos conhecimentos geograficos no que tange o desenvolvimento do
pensamento espacial.

Pensamos que hd uma enorme caminhada a ser seguida diante do exposto. A
BNCC (BRASIL, 2017), considerada como o documento normativo oficial e que orienta
os curriculos estaduais, ndo é vista com unanimidade entre professores da EB, professores
e pesquisadores das IES. O documento tem sido alvo de diversas criticas em relacdo ao
seu papel educacional.

Nosso interesse nesta pesquisa foi promover articulacGes entre a Cartografia
Escolar e a BNCC (BRASIL, 2017), buscando trazer clareza e suporte aos docentes da
EB. Buscamos mostrar caminhos, com o objetivo de evidenciar a possibilidade de
trabalhar a alfabetizacéo e o letramento cartografico como metodologia para o ensino da
Geografia. Percebemos um suporte dado pela BNCC (BRASIL, 2017), no que tange o
trabalho entre a Geografia e a Cartografia Escolar para a préatica do professor.

A escola é um dos espagos em que se pode promover o conhecimento e 0
aprimoramento do pensamento, levando em consideracao as diferengas encontradas nas
salas de aulas. Cabe ao professor realizar a conexéo entre o curriculo, o conhecimento e

os alunos, pois sdo eles que tornam o curriculo significativo para os estudantes. Portanto,
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os professores precisam ter conhecimento tanto sobre a matéria a ser lecionada, quanto
sobre 0s documentos que orientam o ensino.

Acreditamos que as escolas devem ser ambientes centrados no conhecimento, nos
quais os estudantes tém a oportunidade de explorar e adquirir conhecimentos em diversas
areas. A auséncia desse estimulo pode resultar em sérios problemas, pois eles podem
perder a motivacao, o interesse e a curiosidade pelo aprendizado. Como retrata Libaneo
(2016, p. 41, apud Young 2007, p. 1288-1294),

Ao longo do artigo, Young (2007, p. 1288-1294) desenvolve a ideia de que as
escolas existem para o proposito especifico de promover a aquisicdo de
conhecimentos e que a negacdo desse proposito equivale a “negar as condi¢des
de adquirir ‘conhecimento poderoso’ para 0s alunos que ja sdo desfavorecidos
pelas suas condicdes sociais”.

Assim, a falta de um ambiente pautado no conhecimento limita o
desenvolvimento intelectual e cognitivo dos alunos, impedindo que eles alcancem seu
pleno potencial. Portanto, é fundamental que as escolas oferecam um ambiente rico em
estimulos educacionais, proporcionando oportunidades para os estudantes se envolverem

ativamente no processo de aprendizagem e expandirem seus horizontes académicos.

2.2.3 A Geografia e a Cartografia Escolar no DC-GO — Ampliado

Como ja destacamos antes, a BNCC (BRASIL, 2017) ndo é considerado um
documento curricular, sendo assim, ela delega as unidades federativas a responsabilidade
de elaborar seus curriculos proprios. Desse modo destacamos que o curriculo do estado
de Goiéas é um projeto elaborado em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2017).

A elaboracio do DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019) foi construido a partir da
efetivacdo da BNCC em 2017. Foi uma acdo conjunta envolvendo diversos profissionais
ligados a EB e a ES, no sentido de realizarem uma reelaboracao curricular. Esse trabalho
para o MEC, diz respeito a um procedimento para construcdo de um documento curricular
local, o qual se considera alinhado a BNCC (BRASIL, 2017).

Os professores do estado de Goias, dentro de seus 246 municipios, foram
desafiados a aprimorarem seus conhecimentos frente ao documento nacional. Foi um
feito significativo, pois serviu como fundamento para a produgdo do DC-GO Ampliado
(GOIAS, 2019), através de um caminho a qual reuniu varios profissionais para
dialogarem sobre a BNCC (BRASIL, 2017) com o objetivo de construir o curriculo para
Goiés articulado com a realidade e as demandas do estado. Como podemos ver no DC-
GO Ampliado (GOIAS, 2019, p. 42),
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A comunidade educacional goiana, em cada um de seus 246 municipios,
ampliou seus conhecimentos ao ser instigada a estudar as propostas da BNCC
e contribuir com elas. Foi muito importante para os professores perceberem
que se tratava de uma situacdo em que suas vozes seriam ouvidas e seu
conhecimento considerado. Esse processo ativo de elaboracdo da BNCC
transformou-se em um alicerce importante para que o Documento Curricular
para Goias também seguisse 0 mesmo caminho de construcdo dialogada, em
busca de uma aproximacdo cada vez maior da realidade e necessidade
educacional de Goiés.

A estrutura dos dois documentos (BNCC e DC-GO Ampliado) se assemelham
muito, conservando a estrutura da Educacdo Infantil (EI), respeitando os direitos
referentes a aprendizagem, campos de experiéncias, objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Para o EF a estrutura se divide em areas de conhecimento: Linguagens,
Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza, e 0s componentes curriculares:
Geografia, Historia, Ciéncias da Natureza, Matematica, Educacdo Fisica, Arte, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa.

Apresenta-se no documento as competéncias gerais, as competéncias especificas
de cada area, componentes curriculares e as habilidades de cada componente curricular
para todas as fases da EB. O DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019, p. 37) “tem por objetivo
explicitar as aprendizagens essenciais que todas as criancas e estudantes tém o direito de
se apropriarem ao longo da Educacdo Basica”. Um documento reconhecido como
referéncia para as redes de ensino publica e privada no estado de Goias como proposta
para construcdo de seus curriculos e /ou propostas pedagoégicas. As competéncias gerais
desempenham um papel importante na definicéo dos direitos de aprendizagem na El. Elas
fornecem uma base ampla e abrangente de habilidades, conhecimentos e atitudes que sdo
essenciais para o desenvolvimento integral das criangas nessa fase, como podemos ver no
Quadro 8.

Quadro 8 — Competéncias Gerais — Objetivos de aprendizagens e desenvolvimento e das
habilidades

1. Valorizar e utilizar o0s conhecimentos|6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias

historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decises comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o0 consumo
responsdvel em ambito local, regional e global,
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problemas e criar solug@es (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

com posicionamento ético em relagdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salide
fisica e emocional, compreendendo e na
diversidade humana e reconhecendo suas emocGes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mdtuo.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias

digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisGes com base em
principios  éticos, democréticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Fonte: GOIAS, 2019, p. 42- 43

O documento curricular do Estado de Goiéas ressalta que apesar de se basear na
BNCC (BRASIL, 2017) e cumprir o seu papel normativo, o DC-GO Ampliado (GOIAS,
2019) vai além do documento nacional. A diferenca que podemos apontar em relacao ao
documento nacional é a referéncia de habilidades e objetivos de aprendizagem realcando
as particularidades da cultura goiana. A representacdo de nosso estado no DC-GO
Ampliado (GOIAS, 2019) s6 faz ampliar o conhecimento e as riquezas do estado de
Goiés.

O DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019) esta estruturado em trés etapas: Volume | —
Educacao infantil; Volume Il — Educacdo fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano); e
Volume Il — Educacéo fundamental anos finais (6° ao 9° ano).

A analise para essa pesquisa foi realizada somente no Volume Ill, na area de
Ciéncias Humanas, do componente curricular Geografia, por esse volume fazer referéncia
aos anos finais da Educagdo Fundamental.

Apresentamos uma reflexdo do componente Geografia, a qual torna evidente que
a Geografia estuda o espaco geografico em suas diferentes escalas e tem como finalidade,
conhecer, compreender e analisar as relacGes sociais que existem e interferem neste
espaco. Para o DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019) e para a BNCC (BRASIL, 2017) o

conhecimento esta estruturado considerando os mais importantes conceitos da Geografia
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na atualidade. No que se refere ao campo disciplinar da ciéncia geografica, destacamos
um conhecimento estruturado segundo os érgéos responsaveis, como MEC e CNE.

As competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas no DC-GO Ampliado
(GOIAS, 2019) conversam com as competéncias gerais e especificas encontradas na
BNCC (BRASIL, 2017), como pode ser observado no Quadro 9 — Competéncias

especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental.

Quadro 9 — Competéncias especificas de Ciéncias humanas para o Ensino Fundamental

1 Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2 Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-informacional, com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de significado no
tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.

3 Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢Bes que contribuam para a transformacéo
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4 Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relagdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e a valorizagéo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5 Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, no mesmo espago e em espacos variados, e
eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos variados.

6 Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum
e a construgdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

7 Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio espago-
temporal relacionado a localizacao, distancia, dire¢éo, duragdo, simultaneidade, sucessao, ritmo
€ conexéao.

Fonte: GOIAS, 2019, p. 75

No DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019), na area de Ciéncias Humanas, a proposta
para o componente curricular da Geografia é a construcéo de uma sociedade ativa, a partir
do entendimento do espaco geogréafico e suas relagcdes sociais em diferentes escalas.
Percebemos o desenvolvimento de uma leitura sobre o espaco, investigando-o e
compreendendo as atividades propostas nele, empregando o0s seguintes conceitos-chaves:
paisagens, territorios, territorialidades, regides, redes, deslocamentos espaciais,
sociedades, representacOes cartogréficas, fendmenos socioambientais, natureza e outros.

Por essa perspectiva, analisamos o desenvolvimento da alfabetizacdo geogréafica e
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cartografica e do raciocinio geogréafico, contribuindo para formacdo de um estudante
critico.

O DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019) visa a compreensio do espago geografico,
propondo aos estudantes pensar, ler e observar os impactos das ac¢fes humanas,
entendendo sua complexidade desde 0 espaco de sua vivéncia, no caso o estado de Goias,
até o global, comparando eventos que ocorrem no espaco e em tempos diferentes.
Percebemos, por exemplo, no campo “Competéncias especificas de Ciéncias Humanas
para o Ensino Fundamental” a presencga da Cartografia Escolar durante o ensino. Dessa
forma essa competéncia apresenta vantagens quanto ao uso da linguagem cartogréafica
para o ensino da Geografia, em que podemos relaciona-las ao principios geograficos. O
documento DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019, p. 75) mostra essa dinamica,

Utilizar as linguagens cartograficas, grafica e iconogréafica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no
desenvolvimento do espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia,
direcéo, duracédo, simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexao.

Esse documento propde também o trabalho com base em trés funcbes a serem
compreendidas pelos alunos: 12 pensar espacialmente, entendendo como nos orientar e
manipular o espaco que nos rodeia; 22 desenvolvimento do raciocinio geogréfico; 32
capacidade de ler e interpretar o mundo, em diferentes escalas, local, regional, nacional e
mundial.

A partir dessas orientacdes podemos analisar como 0 DC-GO Ampliado (GOIAS,
2019) esta em consonancia com que se norteia para o ensino de Geografia, revelando a
importancia de destacar a inter relacdo das escalas. Nesse sentido, podemos perceber a
importancia do pensamento espacial e o raciocinio geografico tem para o ensino de
Geografia e presente no documento curricular. Como mostra 0 DC-GO Ampliado
(GOIAS, 2019, p. 76),

Para Oliveira e Brockington (2017), o pensamento espacial é a maneira pela

qual nos orientamos e manipulamos o espaco que nos rodeia, dessa forma, ele
esta profunda mente ligado a estrutura do pensamento como um todo e
desempenha um papel fundamental no curso de sua vida. segunda é o
desenvolvimento do raciocinio geografico que, de acordo com Callai (2013),
traduz-se em olhar o mundo para compreender a nossa historia e a nossa vida.
Esse olhar traz a especificidade desse componente que tem o conceito de
espaco como foco primordial. “O espago concretiza/materializa as acfes
humanas e a vida social por meio dos embates entre os grupos, vai se
mostrando como resultado das a¢des no espago” (CALLAI, 2013, 17). E a
terceira é 0 aumento da sua capacidade de ler e interpretar o mundo, em todas
as suas escalas: local, regional, nacional ou mundial. Para que os estudantes
desenvolvam essas trés fungdes essenciais, 0 Documento Curricular para Goias
traz principios geograficos que devem ser exercitados no ensino de Geografia
em todos os anos do Ensino Fundamental, sendo eles: “analogia, conex&o,
diferenciagdo, distribuicdo, extensdo, localizagéo e ordem” (BRASIL, 2017,
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p.358). Esses principios se tornam essenciais para que os estudantes possam
ter a compreensdo dos diversos fendmenos espaciais, naturais e antropicos,
assim como, desenvolver a observacao, a interpretacdo e a analise critica da
acdo humana sobre estes espagos modificados.

A utilizacdo da linguagem cartografica como um recurso didatico e/ou
metodoldgico para o ensino da Geografia, possibilita aos estudantes desenvolverem
habilidades de leitura, interpretacdo e andlise de mapas, além de promover uma
compreensdo das relacdes entre os processos fisico-naturais e o desenvolvimento
socioecondmico. Isso contribui para uma formacdo critica e consciente dos estudantes,
capacitando-os a tomar decisfes informadas sobre questdes socioambientais. Como
podemos ver no DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019, p. 77),

“Formas de representacdo e pensamento espacial”, que possibilita uma viséo
do mundo por meio da linguagem cartogréafica; “Natureza, ambientes e
qualidade de vida”, que favorece a compreensao dos processos fisicos-naturais
relacionados ao desenvolvimento socioeconémico.

H& um entendimento de que, ao trabalhar com diferentes escalas geogréficas, €
possivel promover o uso da representacdo cartografica. Por esse motivo, utiliza-se a
linguagem cartogréafica, que é capaz de decodificar as informacBes contidas no mapa.
Como explica, Melo (2007, p. 22),

Por meio dessas informagdes, o individuo pode fazer sua leitura do mundo.
Mas, quando se quer mostrar o componente espacial, esses meios lancam méo
da representacdo cartogréfica, porque, por meio dela, é possivel estabelecer
uma linguagem capaz de se entender os elementos do espago, seu arranjo de
distribuicdo, sua dimensdo, suas relagdes, enfim sua importdncia na
organizacéo espacial com visdo do todo.

Cabe ressaltar que pelo fato do DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019) ter sido
construido a partir da BNCC (BRASIL, 2017), encontramos nesse documento uma
proximidade muito grande em relacdo a valorizacdo do uso da linguagem cartografica e
sua articulagdo com o conhecimento geogréfico. Além disto, observamos também que
ambos os documentos trabalham em cooperagéo, e sdo direcionamentos potentes para
auxiliar no desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico baseado
nos principios da Geografia, como a localizacdo, extensdo, diferenciacdo, ordem e
analogia.

O desenvolvimento desses principios nas praticas escolares podera irdo conduzir
os alunos a compreenderem as diferentes transformacdes espaciais, serdo capacitados a
observar, a interpretar e a realizarem criticas, em relacdo as modificacfes no espaco.

Dessa forma, seria uma possibilidade para os estudantes compreenderem diversos

91



eventos, fatos e fendmenos espaciais, naturais ou causados pelo homem, localizando,
realizando andlise e sintetizando informagdes.

Tendo como referéncia a leitura e analise de ambos os documentos (BRASIL,
2017 e GOIAS, 2019), observamos uma valorizacio sobre a presenca e uso da linguagem
cartografica para o ensino de Geografia, seja pela sua mencdo nos objetos de
conhecimento ou nas habilidades indicadas para cada fase da escolarizacdo. Todavia,
ainda carece de maiores aprofundamentos se nesse percurso as bases tedrico-
metodoldgicas da alfabetizacdo e letramento cartogréfico sdo fortalecidas enquanto
fundamentos para contribuir na aprendizagem do e pelo mapa no contexto do ensino de
Geografia.

Os principios geograficos estdo expostos nas competéncias gerais e especificas,
formando metas gerais ou até mesmo basicas para o ensino, estimulando o aprendizado
dos conceitos e procedimentos, habilidades, praticas cognitivas, sociais e ambientais.
Preparando os estudantes para a vida em sociedade que se encontra em constante

mudanca. Observemos o Quadro 10, a seguir.

Quadro 10 — Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

1 Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/natureza e
exercitar o interesse e 0 espirito de investigacdo e de resolugdo de problemas.

2 Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas como os seres humanos
fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

3 Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do raciocinio
geogré fico, na andlise da ocupa¢do humana e producdo do espaco, envolvendo os
principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribui¢do, extensdo, localizagdo e
ordem.

4 Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograéficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugdo de
problemas que envolvam informagdes geograficas.

5 Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao para compreender
o mundo natural, social, econdémico, politico e 0 meio técnico-cientifico e informacional,
avaliar acBes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que
requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6 Construir argumentos com base em informacbes geogréficas, debater e defender ideias e
pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir, pessoal e coletivamente, com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, propondo acBes sobre as questbes socioambientais, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: GOIAS, 2019, p. 77, grifo nosso.
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Acreditamos que as competéncias especificas do DC-GO Ampliado (GOIAS,
2019) sdo importantes para serem praticadas pelos alunos durante as aulas de Geografia,
uma vez que trazem os principios geograficos essenciais para compreender os fendbmenos
espaciais, sejam eles naturais ou sociais. Ao desenvolver a observacédo, interpretacdo e
analise critica, os alunos aprimoram sua compreensao sobre o mundo que 0s cerca.

Queremos propor um percurso para demonstrar como é possivel, dentro da
"Unidade tematica - Conexdes e Escalas", associar a competéncia especifica nimero 3,
do Quadro 10. Podemos relacionar dois padrdes: os climaticos e as formagdes vegetais,

como podemos observar nas Figurasll e 12, respectivamente.
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Figura 11 — Climas do Brasil
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Figura 12 — VegetacOes do Brasil

BRASIL: COBERTURA VEGETAL - 2018
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Os dois mapas retratam os principais climas e formacdes vegetais do Brasil,
originarios e naturais. Comparando os dois mapas 0s alunos poderdo trabalhar os
principios geograficos: analogia e conex&o.

Atraves da analogia, os estudantes podem identificar semelhancas e diferencas
entre os padrdes climaticos e formacOes vegetais presentes nos dois mapas. Eles podem
observar quais regides possuem climas e vegetacOes similares e quais apresentam
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caracteristicas distintas. Essa analise comparativa permite compreender as influéncias dos
fatores climaticos nas formacoes vegetais e como elas se distribuem pelo Brasil.

Jé& a conexdo geografica refere-se a compreensdo das relagdes e interdependéncias
entre os elementos representados nos mapas. Os alunos podem explorar como 0s
diferentes climas influenciam as formacbes vegetais, considerando fatores como
temperatura, umidade, altitude e localizacéo geografica.

No DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019) na area da Geografia, aparece estruturado
em unidades tematicas, criando um contexto para que o aluno perceba as relagdes sociais,
ambientais, econdmicas, diante do mundo que 0s envolve. Como observamos neste texto
no quadro 5 — Unidades tematicas.

As unidades temaéticas, por sua vez, sdo fragmentadas em habilidades, ao qual
trabalham juntas as competéncias gerais, e as competéncias especificas da Geografia,
contribuindo para os alunos refletirem sobre o que acontece no espago. Como explica,
GOIAS (2019, p. 77),

Essas unidades tematicas séo subdivididas em habilidades que, interagindo
com as competéncias gerais, de areas e especificas de Geografia, ajudam os
estudantes a pensar as relagdes socioambientais no espago em que ele ocupa e
no mundo; reconhecer a si e ao outro como identidades diferentes,
compreendendo a diversidade sociocultural de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos;
compreender as diferentes linguagens e tecnologias permitindo agir com
autonomia e responsabilidade mediante as situacdes por eles vivenciadas, com
base em argumentac6es voltados para o bem comum e a construgdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

O texto da DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019) reitera a importancia do dominio
tedrico do professor sobre os conceitos e categorias da Geografia. Talvez o maior
problema em relacdo as aulas de Geografia ndo seja 0 dominio sobre as categorias da
Geografia. Mas, um dos problemas de investigacdo levantado para a execucao da pesquisa
diz respeito a falta de entendimento em relacdo & Cartografia Escolar por parte dos
docentes. Apesar de percebermos o comprometimento dos documentos em relagéo a este
campo de pesquisa, notamos o interesse por parte dos docentes em relacdo a esse
conhecimento. Assim podemos observar a falta de compreensdo sobre elementos que
compdem a alfabetizacdo e o letramento cartografico.

Diante deste contexto, a analise dos documentos curriculares ao qual propde
questdes metodoldgicas para a construcdo do conhecimento geogréafico, tornou-se
necessario a pesquisa especificamente sobre a Geografia ensinada pela Cartografia
Escolar, na qual, nos Gltimos anos tem se destacado como um campo de pesquisa

importante para se desenvolver a nogéo espacial e a construcao do raciocinio geografico,
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e como o professor se apropria deste conhecimento atraves dos documentos norteadores,
colocando-os em prética no dia a dia de uma sala de aula.

Utilizamos para a pesquisa documental sobre a BNCC (BRASIL, 2017) e o DC-
GO Ampliado (GOIAS, 2019), buscamos uma investigacio para conhecermos o0s
documentos curriculares oficiais na expectativa de contribuir com os docentes, na qual
haja a percepc¢do da linguagem cartografica e assim possam planejar aulas capazes de
alcancar os conteidos geograficos. Trouxemos uma andlise documental, com énfase na
alfabetizacdo e letramento cartogréfico, como uma perspectiva metodoldgica para o
ensino de Geografia e como os professores percebem e colocam em pratica esses dois
processos.

A selecdo dos dois textos, tornou-se necessaria por serem eles os documentos
referenciais, norteadores, tanto do Governo Federal, quanto do governo do estado de
Goias ao qual prop6em caminhos pedagdgicos, visando o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. Os curriculos funcionam como uma direcdo no processo
educacional. Esses documentos estdo estruturados, em habilidades, competéncias e as
atividades que seréo desenvolvidas com os alunos no decorrer da EB.

Veremos a seguir uma conexdao com o proximo capitulo no que se refere a
importancia dos documentos curriculares na orientacdo do processo educacional vivido
pelos professores da EB. A selecdo desses documentos, tanto o documento normativo
nacional como o curriculo estadual, tornaram-se necessarias para nortear o trabalho
pedagogico dos professores no ensino de Geografia.

Ambos os documentos apresentam habilidades, competéncias e atividades que
serdo desenvolvidas com os alunos ao longo da EB. Eles funcionam como uma base para
o0 planejamento das aulas no processo de ensino - aprendizagem dos estudantes. Esses
documentos sdo ferramentas para a construgdo de uma proposta curricular coerente e

alinhada com as diretrizes educacionais vigentes.
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CAPITULO 3

Ensino de Geografia, Cartografia Escolar e Curriculo: possibilidades e limites no
desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento cartografico

Neste Gltimo capitulo da dissertacdo, pretendemos estabelecer um didlogo entre
os dois instrumentos de investigacdo propostos, que foram: o questionario estruturado e
as entrevistas semiestruturadas com os professores, sujeitos da pesquisa, com base na
tematica, alfabetizacdo e letramento cartografico no ensino da Geografia e sua presenca
dos documentos normativos e curriculares, juntamente com os fundamentos tedricos
desse estudo e a analise dos dados provenientes das participacdes dos docentes.

Essa analise dos dados tem como objetivo compreender os discursos e/ou
percepcbes dos professores sobre os processos metodoldgicos de alfabetizacdo e
letramento cartogréafico nas aulas de Geografia, fundamentado pela Cartografia Escolar e
orientado pelo curriculo. Examinamos como esses processos estdo presentes nos
planejamentos escolares e nas praticas em sala de aula, se os professores compreendem a
importancia desse trabalho para o desenvolvimento do pensamento espacial e geografico
e se conseguem identificar a presenca da Cartografia Escolar nos documentos normativos
como a BNCC (BRASIL, 2017) e curricular como 0 DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019).

Tomamos por referéncia que essas questdes sdo complexas e requerem que 0S
professores articulem seus entendimentos sobre alfabetizacdo e letramento cartografico
com o pensamento espacial e geografico, além de interpretarem esses processos a partir
dos documentos educacionais norteadores e curriculares, tendo em vista que o trabalho

com tais documentos ainda é recente.

3.1 As possibilidades de ensinar Geografia com a Cartografia Escolar: contribuicéo
ou limite dos documentos curriculares para o desenvolvimento da alfabetizacéo e do
letramento cartografico?

[...] a disciplina Cartografia Escolar deve fazer parte dos curriculos de todos
0s cursos de Licenciatura em Geografia. (Nogueira, 2011, p. 11)

Partimos do principio de que a disciplina Cartografia Escolar precisa ser
considerada como um dos pilares fundamentais dos curriculos de todos os cursos de
Licenciatura em Geografia, pois seu ensino proporciona aos futuros professores uma base
para promoverem uma compreensdo maior sobre o espaco geogréfico, além de
possibilitar que os alunos desenvolvam habilidades de leitura, construcdo, interpretacéo

e analise das mais diferentes propostas de mapas.
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A formacéo em Cartografia Escolar desempenha um papel importante no contexto
educacional, especialmente quando esta integrada ao trabalho com os documentos
normativos e curriculos escolares. A Cartografia Escolar ndo apenas fornece aos
educadores as ferramentas necessarias para ensinar a leitura, construgéo e interpretacéo
de mapas, mas também os capacita a relacionar o conteido geografico com as realidades
locais e/ou globais dos alunos.

Através dessa formacao os professores adquirem conhecimentos e técnicas para
incorporar a linguagem cartogréfica de maneira a promover uma abordagem mais
interativa e dindmica do ensino de Geografia. Eles podem adaptar os materiais
cartograficos as necessidades e interesses de seus alunos, tornando o processo de
aprendizagem mais envolvente.

Ao alinhar a Cartografia Escolar aos curriculos escolares, os professores podem
estabelecer conexdes diretas entre os conceitos geograficos e os contetidos abordados em
outras disciplinas, enriquecendo assim a compreensdo dos estudantes sobre o mundo ao
seu redor. Além disso, a integracdo da Cartografia Escolar nos curriculos contribui para
o desenvolvimento da inteligéncia espacial e do pensamento geografico dos alunos,
preparando-0s para uma participacdo consciente e informada na sociedade. Conforme

afirmam Luz Neto, Souza e Silva (2021, p. 2):

No ensino fundamental, as habilidades do pensamento espacial apresentam-se
como importantes instrumentos cognitivos para propiciar situacdes de
desenvolvimento do pensamento geografico junto aos alunos. Para isso, 0S
professores de Geografia devem ter a compreensdo da relevancia dessas
habilidades do pensamento espacial para a estruturagdo do pensamento
geogréfico dos alunos. Nesse sentido, o objetivo é analisar o desenvolvimento
de habilidades do pensamento espacial como contribuicdo ao pensamento

geogréafico dos estudantes do ensino fundamental.

Os mesmos autores (id., p. 2 e 3) destacam também que,

De acordo com as reflexfes de Cavalcanti (2019), o pensamento geografico
contempla o pensamento espacial, praticas espaciais, raciocinios, linguagens,
que se estabelecem objetiva e subjetivamente sobre os componentes fisico-
naturais. Logo, o pensamento geografico é uma forma de pensar peculiar
pautada nos fundamentos ontoldgicos da Geografia enquanto ciéncia —
conceitos (espago, territorio, paisagem, lugar, regido, outros) e principios
I6gicos (localizacao, delimitacdo, conexdo, escala, rede, distribuicao) [...].

Essas ideias se aproximam de questdes ja apresentadas por Duarte (2017, p. 203),
em relacdo a contribuicdo da Cartografia Escolar para o desenvolvimento da

espacialidade. Nas palavras deste autor,
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As formas externas de representacdo do espaco, sobretudo as de carater
cartografico, sdo particularmente imprescindiveis para mobilizar o
pensamento espacial frente a fendmenos complexos. Isso porque ao
utilizarmos competentemente os recursos cartograficos (o que inclui o dominio
da “sintaxe” cartografica) livramos a nossa mente da tarefa de memorizar um
nimero muito grande de informacdes e podemos ocupa-la com atividades mais
nobres, como a de identificar padrdes espaciais, fazer associaces,
compreender processos socioespaciais, etc.

Em resumo, a formacdo em Cartografia Escolar e sua presenca nos curriculos
escolares sdo essenciais para aprimorar a educacdo geogréfica, promovendo a
compreensdo do espaco, o desenvolvimento de analises criticas e a formacao de cidadaos
globalmente conscientes e engajados.

Assim destacamos 0 crescente interesse pelos documentos normativos e
curriculares e seus impactos nas praticas dos professores durante as atividades
pedagdgicas de Geografia (Richter e Moraes, 2020; Roque Ascencao, 2020).

Em relacdo ao desenvolvimento desta pesquisa, ao combinar diferentes
instrumentos, como o0 questionario e as entrevistas, buscamos compreender a visdo dos
docentes em relacéo a Cartografia Escolar e como eles utilizam a linguagem cartografica
em suas salas de aula. Por meio do questionario e entrevistas obtivemos uma variedade
de dados que nos permitiu compreender como a Cartografia Escolar, em especial o
processo de alfabetizacdo e letramento cartogréafico, tem sido um suporte importante para
0 ensino da Geografia e pode contribuir para a inclusdo de atividades cartogréficas no

desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

3.1.1 Pontos de andlise: Cartografia Escolar, Geografia e 0 documento normativo
da BNCC e o curriculo oficial de Goias

Tendo como referéncias alguns estudos mais recentes sobre o0 ensino de Geografia
atrelado a Cartografia Escolar (Castellar 2017; Duarte 2016; 2017; Richter e Gomes,
2022) é possivel perceber uma demanda crescente em compreender melhor o trabalho
docente com a linguagem cartografica e os documentos curriculares. Para investigar essa
tematica, a partir desse nosso estudo utilizamos como o primeiro instrumento um
questionario de pesquisa, produzido no Google Forms, enviado por e-mail para um total
de vinte e nove professores® de Geografia. Além de estabelecermos contato com outros

professores que ndo possuiam vinculo com o programa de pos-graduacao.

® Esses professores estavam vinculados ao Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade
Federal de Goias (PPGEO/UFG) e sdo professores de Geografia da rede de Educacdo publica do estado
de Goiés.
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Desse total, dezesseis confirmaram participacdo, quinze deles concordaram em
colaborar com a pesquisa e apenas um professor ndo atendeu aos requisitos, por ndo
ministrar aulas no EF, tendo sido retirado da base de dados da pesquisa.

Os professores participantes da pesquisa possuem licenciatura em Geografia e no
momento da pesquisa de campo atuavam em sala de aula, ministrando a disciplina para
os anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, na Rede de Educacao Publica do
estado de Goids. Os professores lecionavam em diferentes series, como pode ser
observado na Tabela 1,

Tabela 1 - Atuacdo dos professores nos anos finais do EF
Professores 6° ano 7°ano 8°ano 9% ano

1 X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X
5 X X X X
6 X X X

7 X X X X
8 X X X X
9 X X X

10 X X X X
11 X X X X
12 X

13 X
14 X
15 X X

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacéo (Autora, 2023).

Além disso, os professores participantes dessa pesquisa residem em diferentes

municipios do estado de Goias, como pode ser analisado na Figura 13.

10 Esses professores estavam vinculados ao Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade
Federal de Goias (PPGEO/UFG) e séo professores de Geografia da rede de Educacao publica do estado
de Goias. Na Tabela 1 os professores serdo identificados por nimeros, a fim de preservar suas
identidades e garantir o anonimato, conforme orientacdes do CEP.
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De acordo com a metodologia adotada, quinze professores foram qualificados
para participar da pesquisa e, além do questionario, estavam disponiveis para colaborar
nas entrevistas. E importante mencionar que um docente foi excluido por n&o atuar no
EF. A maioria dos professores participantes reside no municipio de Goiania, totalizando
onze participantes. Além disso, contamos com a participacdo de um professor de cada um
dos seguintes municipios: Minacu, Nova Veneza, Palmeiras de Goias, Senador Canedo e
a Cidade de Goiés.

Essa diversidade geografica na origem dos professores contribuiu para uma maior
perspectiva sobre a educacdo geografica em diferentes contextos regionais, enriquecendo
as discussdes compartilhadas durante o estudo. Cada professor trouxe consigo sua
bagagem de experiéncias, tornando este estudo mais abrangente e representativo da
realidade educacional em Goias. Essa variedade de vozes e origens geogréaficas tornou-
se fundamental para a compreensdo das complexidades envolvidas no ensino da

Geografia e da Cartografia Escolar em nosso estado.
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Figura 13 — Estado de Goias localizagdo dos municipios onde atuam 0s
professores participantes da pesquisa

ESTADO DE GOIAS: LOCALIZACAO DOS MUNICIPIOS
ONDE ATUAM OS PROFESSORES - 2022
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4 para Goias Ampliado para o trabalho docente.
2 Autora/Organizadora: Orientador:
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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E importante ressaltar que em pesquisas qualitativas, 0 nimero de participantes
ndo € o principal critério de selecdo, mas a qualidade das informacGes obtidas a partir dos
instrumentos aplicados (Ludke e André,1986; Szymanski, 2010). Nesse sentido, a escolha
dos quinze professores participantes foi baseada em critérios especificos, como o fato de
atuarem no EF, ministrarem a disciplina de Geografia e possuirem formacéo especifica
na area, bem como aceitarem participar dessa investigacdo. Dessa forma, os resultados
obtidos podem fornecer informagdes relevantes e representativas acerca da percepcao dos
docentes sobre a Cartografia Escolar e sua aplicacdo no contexto da BNCC (BRASIL,
2017) e do curriculo de Goias, DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019).

A analise de dados é uma etapa fundamental em qualquer pesquisa e é por meio
dela que se torna possivel verificar se os objetivos especificos foram alcangcados. No caso
da pesquisa qualitativa, a técnica de analise de contetdo (Bardin, 2011) pode ser Util para
compreender e interpretar os dados coletados por meio dos instrumentos utilizados como
por exemplo, as entrevistas e o questionario. Assim, a analise de contetdo foi realizada
por meio das respostas dos professores, esclarecendo as questbes elaboradas e
determinadas nesta pesquisa, trazendo assim uma melhor compreensdo do tema estudado.
Como descreve Gomes (1994, p. 74),

A técnica de analise de contelido, atualmente compreendida muito mais como
um conjunto de técnicas, surgiu nos Estados Unidos no inicio do atual século.
Seus primeiros experimentos estavam voltados para a comunicagdo em massa.
Até os anos 50 predominava o aspecto quantitativo da técnica que se traduzia,
em geral pela contagem da frequéncia da apari¢do de caracteristicas nos
contelidos das mensagens veiculadas. Atualmente podemos destacar duas
funcdes na aplicacgdo da técnica. Uma se refere a verificacdo de hipoteses e/ou
questdes. Ou seja, através da anélise de contelido, podemos encontrar respostas
para as questdes formuladas e também podemos confirmar ou ndo as
afirmacGes estabelecidas antes do trabalho de investigacdo (hipdteses). A outra
funcdo diz respeito a descoberta do que esta por tras dos conteldos
manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado. As duas
funcgdes podem, na prética, se complementar e podem ser aplicadas a partir de
principios da pesquisa quantitativa ou qualitativa.

Ao examinar os dados coletados, foi possivel analisar que os professores possuem
diferentes graus de compreensdo em relacdo a Cartografia Escolar, sendo alguns mais
familiarizados com o tema e outros com menor conhecimento para compreendé-lo.
Também pudemos identificar que os documentos normativos, como a BNCC (BRASIL,
2017) e o DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019), sdo vistos pelos professores como
importantes materiais para orientar o planejamento de suas aulas, mas que ainda ha
desafios na sua aplicagdo préatica. Dessa forma, € necessario um trabalho continuo de
formagé&o docente e na revisdo dos documentos normativos e curriculares, para que estes

possam ser de fato efetivados na melhoria do ensino de Geografia.

104



Um bom ponto de partida para essa investigacdo € pensar sobre o curso de
graduacdo, ja que a formacdo académica do docente pode influenciar diretamente na sua
compreensdo e uso da Cartografia Escolar em suas préaticas pedagdgicas. Sendo assim,
torna-se importante verificar se os professores tiveram acesso as disciplinas especificas
ou correlatas que versam sobre a Cartografia Escolar durante a formacéo inicial e se esse
conhecimento foi suficiente para que eles se sentissem seguros ao trabalhar com essa
tematica em sala de aula.

De acordo com os resultados dessa questdo!! de nimero 9, nove docentes
relataram ter tido acesso as disciplinas durante a graduacéo, enquanto seis responderam
negativamente. Mesmo evidenciando um resultado relativamente elevado (60%), esse
dado pode indicar a existéncia de desafios no acesso as disciplinas por parte de uma
parcela significativa dos professores, o que pode afetar na qualidade do ensino e
aprendizagem desse campo disciplinar na EB. Essa informacéo serd importante para a
analise dos resultados da pesquisa e para a identificacdo de possiveis fatores que
contribuem para o acesso ou a falta de disciplinas que trabalham na perspectiva da
Cartografia Escolar.

Além disso, € possivel investigar se a formacdo continuada oferecida pelas
instituicGes em que trabalham contempla essa tematica, ou se ha demanda por parte dos
professores por mais capacitacdo nessa area, os dados foram apresentados no segundo
capitulo desta dissertacao.

E interessante notar que a maioria dos participantes disseram ter tido contato com
a disciplina de Cartografia Escolar durante sua formacdo académica. Isso pode indicar
que a disciplina é vista como relevante pelos professores e que, portanto, ha uma base
para o desenvolvimento de atividades cartograficas nas aulas de Geografia. No entanto, é
importante considerar que mesmo 0s participantes que ndo tiveram contato com a
disciplina durante a graduacdo podem ter adquirido conhecimentos e habilidades
cartogréficas por meio de cursos de formag&o continuada, por exemplo.

Para prosseguir com a analise do questionario, pedimos aos professores, caso
tivessem respondido sim para a questdo 9 anterior, que eles pudessem, dizer: “Questdo
10 - Quais foram as disciplinas relacionadas a Cartografia Escolar que tiveram contato?”.
As respostas quanto as disciplinas cursadas foram, oito docentes responderam:

Cartografia I, Basica e Sistematica; sete docentes responderam: Cartografia Il e Tematica;

11 O questionario foi elaborado com um total de 23 questdes. Recomendamos a leitura do apéndice para
que os leitores possam se familiarizar mais detalhadamente com os questionamentos.
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dois docentes cursaram Geoprocessamento; e dois docentes cursaram Sensoriamento
Remoto.

Essa é uma questdo que tomamos como importante, pois as disciplinas citadas
pelos docentes, ndo sdo consideradas disciplinas especificas da area da Cartografia
Escolar, pois se ocupam mais das bases tedrico-metodoldgicas da ciéncia cartogréafica, e
suas técnicas de construcdo de mapas. Nesse caso, identificamos uma falta de
compreensdo do que vem a ser a Cartografia Escolar enquanto disciplina presente na
formacé&o inicial dos professores de Geografia. Vale destacar que Souza e Pereira (2017,
p. 251-252) reconhecem que essas sdo disciplinas citadas pelos sujeitos participantes da
pesquisa e estdo presentes em grande parte das ementas em diversos cursos de licenciatura

em Geografia no Brasil.

A consulta aos cursos de Geografia, realizada por meio da internet, permitiu
localizar o PPC e ou a matriz curricular de vinte universidades federais. A
partir dessa pesquisa foi possivel verificar a presenca de unidades curriculares
referente a Cartografia e Cartografia Teméatica em 100% dos cursos analisados,
sendo que varios deles ofertam, também, uma terceira Cartografia, relacionada
a Cartografia digital, Sensoriamento Remoto e ou Geoprocessamento.

Essa constatacdo pode sugerir que a formacao inicial dos professores participantes
dessa investigacdo em relacdo a Cartografia Escolar pode ser insuficiente, uma vez que
as disciplinas citadas pelos docentes ndo abordam necessariamente 0s aspectos
especificos da Cartografia Escolar, voltados para o ensino na Educacdo Basica. Portanto,
é importante investigar mais como os docentes estdo sendo formados e capacitados para
o trabalho com a Cartografia Escolar, a fim de garantir que possam oferecer um ensino
de qualidade aos alunos.

Nesse sentido as pesquisadoras Sousa e Pereira (2017, p. 252) nos ajudam a

evidenciar o foco dessas disciplinas no processo de formacéo de professores,

Esses elementos observados, que constituem um fato e uma realidade das
cartografias na formacdo, evidenciam a presenca dos conhecimentos
cartograficos com destaque para a parte técnica e operacional desses
conhecimentos, na representacdo e analise da informagdo, subsidiados pela
Cartografia.

Gostariamos de chamar a atencdo para a questdo 62, que se refere ao ano de
concluséo da graduacdo dos docentes participantes dessa pesquisa que circunscreve o
periodo de 1999 a 2021. Um fator importante para entendermos o contato dos professores
com as disciplinas de Cartografia Escolar durante sua formacdo. Apesar de terem se

12 A questdo seis esta fora da ordem de questionamentos, no entanto, ela contribui para o debate sobre a
formacdo dos professores em relagcdo ao periodo de sua formacéo.
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passado mais quatro decadas das primeiras publicacdes sobre a Cartografia Escolar,
alguns cursos tornaram essa disciplina efetiva em suas ementas ou PCC nos cursos de
licenciatura em Geografia.

Mesmo ap6s décadas, percebemos um crescimento da Cartografia Escolar em

algumas IES. Como podemos ver na pesquisa realizada pelo grupo GECE/REDE (2022,
p-3),

[...] ndo foi possivel obter, para todos os cursos, as informacGes minimas
necessarias para a realizacdo da pesquisa, seja nos sites institucionais ou apés
solicitacdo enviada, via e-mail, aos coordenadores de curso. Desse modo, o
universo da pesquisa reduziu de 70 (setenta) para 57 (cinquenta e sete) e de 49
(quarenta e nove) para 40 (quarenta) IES. A sintese e os detalhes acerca das
instituicbes e cursos que possuem a disciplina de Cartografia Escolar e/ou
disciplinas correlatas na Matriz Curricular, e que compdem o0 universo da
pesquisa [...]

Essa € uma necessidade que merece destaque, abordar a Cartografia Escolar deve
ser uma prioridade nos cursos de licenciatura em Geografia, visto que isso pode assegurar
uma formacdao mais sélida e completa para os futuros profissionais de Geografia (Portela,
Alves e Leite, 2020). Além disso, proporcionard aos estudantes uma educacdo mais
completa, que os capacite a compreender e interpretar mais sobre a linguagem
cartogréafica.

O proximo questionamento, questdo 11, diz respeito a: “Opinido dos professores
guanto aos conteldos cartograficos vistos durante sua licenciatura, se 0s mesmos foram
suficientes e os(as) prepararam plenamente para o exercicio da docéncia no que diz
respeito a esses conteldos?” Podemos verificar que dos quinze docentes, oito
responderam parcialmente e sete responderam nao.

Isso € uma situacdo preocupante, pois 0s conteldos cartograficos ja estdo
consolidados ha muito tempo na formacdo dos professores de Geografia, como as
disciplinas citadas anteriormente. Esse dado reforca o desafio que ainda € presente no
trabalho docente em relagdo as davidas e demandas no trabalho com a Cartografia. Por
outro lado, nos preocupa ainda mais o contexto atrelado a Cartografia Escolar considerada
por muitos pesquisadores uma area importante para o ensino de Geografia. E necessario
que as universidades revisem suas ementas e incluam disciplinas especificas de
Cartografia Escolar para garantir uma formacéo adequada aos professores. Além disso, é
importante que as instituicdes de ensino defendam propostas que utilizem os mapas para
0 ensino de Geografia e disciplinas que utilizam a linguagem cartografica para o seu

ensino.
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Nesse caso, devemos fortaleces a presenca de uma Cartografia Escolar integrada
a formacdo do professor, explorando questfes ligadas ao ensino de Geografia, como
defende Leite (2017, p. 17),

[..] entender e aplicar as nogles cartograficas no contexto escolar e
universitario é apresentado como fator de interesse nas fungdes do professor
de Geografia, pois 0 conhecimento cartografico faz parte da vida social do ser
humano no dia a dia, por meio da linguagem estabelecida pela ciéncia
cartogréfica.

Essas questBes sdo importantes, pois a formacéo tratada aqui, é a licenciatura, ou
seja, para formacdo de professores em Geografia. E necessario que os cursos de
graduacdo em licenciatura de Geografia incluam disciplinas especificas da area da
Cartografia Escolar em seus curriculos, de forma a capacitar os futuros professores a
utilizar essa linguagem em sala de aula, para orientarem seus alunos a uma leitura espacial
e geografica. Além disso, h& necessidade de uma ampla discussédo sobre a importancia da
Cartografia Escolar como area pedagdgica no ensino de Geografia, para que 0s
professores se sintam motivados e capacitados a utiliza-la em suas praticas educacionais.

Para completar a questdo 12, perguntamos aos docentes: “Se caso a resposta da
questdo anterior fosse "ndo" ou "parcialmente”, “sobre 0s contelidos cartograficos
vistos durante sua licenciatura e se foram suficientes para o exercicio da docéncia”,
pedimos que destacassem 0s possiveis motivos ou causas que tornaram insuficiente
sua formacdo em Cartografia durante a licenciatura em Geografia.” Os professores
poderiam marcar mais de uma alternativa. Como podemos visualizar na Figura 14.

Figura 14 — Reconhecimento por parte dos professores os possiveis motivos que tornaram
a sua formacao em Cartografia insuficiente durante a licenciatura em Geografia.

@ DIDATICA OU METODOLOGIA INADEQUADA
POR PARTE DO DOCENTE

@ DIFICULDADES COM RELAGAQ A
MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO

FALTA DE INTERESSE PROPRIO EM
CARTOGRAFA

@ FALTADE
MATERIAIS/RECURSOS/BIBLIOGRAFIAS QUE
PUDESSEM CONTRIBUIR COM O TEMA

@® NUMERO REDUZIDO DE DISCIPLINAS DE
CARTOGRAFA ESCOLAR

@ OUTROS
@ PROFESSOR SEM QUALIFICAGAO ESPECIFICA

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacao (Autora, 2023).
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As respostas obtidas revelaram diferentes aspectos que influenciam a formacéo
dos professores em relacéo a Cartografia Escolar, conforme indicado na Figura 14. Estes
aspectos incluiram a falta de qualificacdo especifica, abordagens didaticas inadequadas,
caréncia de disciplinas dedicadas a Cartografia Escolar na formacéo, dificuldades com
matematica e raciocinio légico, desinteresse no campo da Cartografia, auséncia de
materiais e recursos apropriados, além de fatores individuais que afetaram a formacao
cartogréfica.

E verdade que a Cartografia Escolar tem recebido mais atencdo no meio
académico nos ultimos anos, com um aumento na producéo de estudos e pesquisas sobre
a sua importancia e metodologias de ensino relativas ao ensino do e pelo mapa (Almeida,
2007), como descrevem Richter e Gomes, (2022, p. 12),

Podemos reconhecer esse fortalecimento a partir da presenca da Cartografia
Escolar em atividades escolares, livros didaticos, orientagdes curriculares e no
processo de formagéo inicial e continuada de professores de Geografia. Esse
contexto nos ajuda a destacar que houve uma maior insercdo da linguagem
cartografica no ensino de Geografia, todavia ainda é possivel identificar que
existem lacunas nesse processo, que precisam ser observadas e analisadas com
mais atencao.

Isso reforca a necessidade de ampliar e aprofundar os estudos na area da
Cartografia Escolar nos cursos de graduacdo em Geografia e em outras licenciaturas que
podem se beneficiar dessa metodologia de ensino e assim incluam disciplinas especificas
que abordem essa tematica. A falta de contato com essa area de conhecimento pode
prejudicar a formacao dos professores e, consequentemente, afetar a qualidade do ensino
de Geografia nas escolas. Na Figura 14, um dos motivos relatados pela falta de contato
com a Cartografia Escolar durante a graduacéo, foi o nimero reduzido de disciplinas nesta
area de conhecimento.

A Cartografia Escolar é compreendida por muitos pesquisadores, dentre eles,
Oliveira (1978), Simielli (1986), Katuta (1997), Almeida (2001), Passini (2012), como
uma metodologia continua de desenvolvimento espacial e cognitivo do estudante e ndo
como um conteddo programatico trabalhado em um Unico bimestre nas aulas de
Geografia. Infelizmente ainda percebemos pouca importancia “no que diz respeito ao
ensino do mapa e com 0 mapa na escola” (Nogueira, 2011, p. 12), na qual ha possibilidade
de ser decorrente da formagdo inicial do professor.

Ressaltamos nesta dissertacdo, o desenvolvimento quanto ao crescimento dessa

area nos ultimos anos. Houve mudancas, embora aquem do desejado, 0 que resulta em
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um preocupante problema durante a formacao inicial do professor. Como relata Leite
(2017, p. 50),

A formacdo de professores e os processos de aquisicdo dos saberes para o
exercicio da docéncia sdo questdes atuais que se colocam, em todas as areas,
como elementos fundamentais para a melhoria da qualidade do ensino na
escola bésica.

Existe a necessidade, nesse caso, que o professor tenha o dominio da leitura sobre
0s mapas. Nesse sentido, Katuta (1997, p. 42) faz a seguinte observacao “[...] é preciso
que o docente também saiba ler mapas, isso significa muito mais do que a mera
decodificacdo da sua legenda”. Portanto, a pouca ou nenhuma disciplina que contribua
efetivamente para o trabalho com a linguagem cartogréafica para o ensino da Geografia
nos cursos de graduacdo podem trazer prejuizos ndo apenas para a formacao desse futuro

docente, mas para seus futuros alunos, como explica Richter (2017, p. 293),

[...] tenho observado no percurso do trabalho como professor de disciplinas
como didatica e estagio supervisionado no curso de graduacéo de Geografia a
dificuldade de os alunos construirem planos de aula ou de pensar em préaticas
escolares que integrem a utilizacdo dos mapas como linguagem para o
desenvolvimento e aprendizagem dos conteldos geograficos. Esta falta de
conexao esta, sob meu ponto de vista, fortemente associada a dois contextos
bem especificos, o primeiro se estabelece na pouca articulacéo existente entre
as disciplinas de Cartografia | e I com as demais disciplinas do curso ao longo
da formagdo inicial dos estudantes. Este fato faz com que os alunos néo
consigam perceber efetivamente como a linguagem cartogréfica se torna
imprescindivel para contribuir na constru¢cdo do pensamento geogréfico.
Entendo que ndo basta apenas construir um discurso em prol da Cartografia, €
necessario que seja efetivada uma pratica que apresente um caminho e que se
torne referéncia para que o aluno possa incorporar a utilizagdo do mapa como
instrumento e linguagem dos saberes geograficos.

No tocante as proximas questBes, as quais dizem respeito aos processos
metodolégicos de alfabetizacdo e letramento cartogréfico, abordaremos sobre a pratica
docente, questBes 13 e 14, “De acordo com sua pratica docente a alfabetizacdo e o
letramento cartografico contribuem para o ensino-aprendizagem em Geografia?”; e
“Na sua leitura enquanto docente a alfabetizacdo e o letramento cartografico € um
caminho a seguir para a construcdo do pensamento espacial e do pensamento
geografico?”

Tivemos como primeira resposta a marcagdo da alternativa "como conteudo,
linguagem e processo metodologico” por todos os docentes. Em relagcdo ao segundo
questionamento acima, tivemos também todos os docentes respondendo: “sim,
a alfabetizacéo e o letramento cartografico sdo um caminho a seguir para a construcao

do pensamento espacial e do pensamento geografico”.
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Isso é bastante positivo, pois indica que os docentes reconhecem a importancia
da alfabetizacéo e do letramento cartografico para a formacao do pensamento espacial
e geografico dos alunos. Dessa forma, é possivel trabalhar de forma mais efetiva com
a leitura e interpretagdo de mapas, confiante para uma educagdo geografica de
qualidade, apoiada nas metodologias supracitadas.

Consideramos imprescindivel a utilizacdo dos mapas para se ensinar Geografia
na Educacdo Basica, reconhecemos que ndo h4 como desassociar a ciéncia geogréfica
dos mapas. Nessa circunstancia, identificamos a necessidade de a Cartografia Escolar
estar presente na formacéo dos professores, para que esse ensino e o uso do mapa possa

chegar até as escolas. Como observa Katuta (1997, p. 41),

[...] o mapa tem uma linguagem, considerada por muitos, como especifica.
Para ler esse material, a maioria dos autores entende que devemos aprendé-la,
como se aprende a ler e escrever a linguagem escrita. Por isso, é extremamente
importante refletir sobre os conceitos de alfabetizacdo e/ou leiturizagéo.

Acompanhando as terminologias “alfabetizagdo e letramento” no campo da

ciéncia geogréfica, concordamos com Breda (2017, p. 153) ao ressaltar que,

A alfabetizacdo estaria atrelada ao ensino da lingua e o letramento aos
processos complexos e ativos da linguagem. [...] o termo alfabetizacéo
cartogréfico tange apenas ao dominio das técnicas de mapear, contribuindo
para uma nog¢do de codificar/decodificar mapas. Para além dessas técnicas, a
ideia de letramento(s) tende a abranger a funcdo social das representacdes
cartogréficas, englobando e ultrapassando 0 processo mecanicista,
alfabetizando no/para o uso social das linguagens cartogréaficas.

Os processos metodoldgicos de alfabetizacdo e letramento cartografico podem ser
utilizados para contribuirem para a compreensao do espa¢o desde o inicio da vida escolar
da crianca até o EM. As propostas metodoldgicas sdo importantes no contexto ensinado
da Geografia. Os conhecimentos difundidos pela ciéncia cartografica possuem profunda
relagdo com o espago, a qual abarca outras categorias da Geografia.

Outra demanda questionada é em relacdo as dificuldades de se trabalhar a
Cartografia Escolar em sala de aula, questdo 16: “Em relacéo aos alunos, na sua opiniao,
quais sao as maiores dificuldades para se trabalhar a Cartografia Escolar no ensino de
Geografia? Os professores poderiam marcar mais de trés opcdes.

Entendemos que, a partir das respostas dos docentes, ha varias dificuldades
apontadas para o trabalho com Cartografia Escolar em sala de aula. Dentre elas,
destacam-se a falta de interesse dos alunos, a falta de uma matematica bésica, a falta
de uma proposta metodol6gica de ensino do mapa, a falta de materiais adequados para

o trabalho com Cartografia, a complexidade dos conteudos, o distanciamento entre a
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teoria e a aplicacdo da realidade do aluno, a limitacdo dos livros didaticos e a falta de
base dos conhecimentos cartograficos, podemos ver na Figura 15 a seguir.

Essas dificuldades apontam para a necessidade de atencdo ao ensino de
Cartografia Escolar, bem como a utilizacdo de recursos e materiais adequados para o

trabalho com essa disciplina em sala de aula.

Figura 15 - Dificuldades para se trabalhar a Cartografia escolar no ensino de Geografia a
partir da analise dos professores

@ COMPLEXIDADE DOS GONTEUDOS

@ DISTANCIAMENTO ENTREA TEORIAE A
APLICAGAO NA REALIDADE DO ALUNO

FALTA DE BASE DOS CONHECIMENTOS
CART

@ FALTADEINTERESSE

7{14,3% @ FALTA DE MATERIAIS ADEQUADOS
PARA O TRABALHO COM
CARTOGRAFIA

@ FALTA DE UMA BASE MATEMATICA

@ FALTA DE UMA PROPOSTA
METODOLOGICA DE ENSINO DO MAPA

@ LIVRO DIDATICO MUITO LIMITADO OU
COM EXPLICAGOES COMPLEXAS

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacdo (Autora, 2023).

Realmente hd uma série de desafios a serem enfrentados pelos professores para
trabalhar a Cartografia Escolar de forma efetiva em sala de aula. E necessério superar a
falta de materiais adequados para o trabalho com Cartografia, a falta de uma matematica
de base s6lida, a falta de uma proposta metodol6gica de ensino do mapa, a complexidade
dos contetdos e a falta de base dos conhecimentos cartograficos. Além disso, os livros
didaticos muitas vezes sao limitados ou apresentam complexidades e ha um
distanciamento da realidade do aluno. Todos esses obstaculos podem tornar mais dificil
0 processo de alfabetizacdo e letramento cartografico dos alunos.

Percebemos a proximidade entre as dificuldades definidas pelos professores. Estas
faltas, séo desafios que acompanham a rotina das salas de aulas de Geografia. O professor
e pesquisador Richter (2017, p. 287) elenca algumas atitudes que podem melhorar o

trabalho com a linguagem cartografica no ensino,

1) reconhecer a Cartografia como linguagem; 2) o mapa apresenta uma
contribuicdo para além do espaco escolar; 3) o processo de alfabetizacdo e
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letramento cartografico precisam fazer parte do trabalho escolar de Geografia;
4) para a utilizacdo do mapa nas aulas de Geografia é fundamental que ele
esteja aliado aos proprios conteldos geograficos; e 5) o mapa contribui
significativamente para o processo de desenvolvimento do pensamento
espacial e do raciocinio geografico.

S&o possiveis medidas para implementar o uso dos mapas nas atividades diarias
durante as aulas de Geografia, possibilidades que irdo contribuir para o trabalho
pedagogico do professor. Os mapas presentes nos livros didaticos sdo auxiliares valiosos
para os professores.

Diante do préximo questionamento, e de sua importancia para o entendermos a
perspectiva que orienta o professor quanto ao ensino da Geografia associado a Cartografia
Escolar, propomos a seguinte pergunta 17: “O conhecimento cartografico, enquanto
conteddo especifico, costuma ser trabalhado em sua pratica docente geralmente em
quais anos/séries do Ensino Fundamental? Nessa questdo os professores poderiam
marcar até quatro opc¢des e os resultados podem ser analisados na Figura 16, a seguir.

Figura 16 — Conhecimento cartografico como conteudo especifico durante o ensino.
Mas em quais anos/séries do Ensino Fundamental esse foco € mais comum?

@ 6° ANO, 7* ANO, §° ANO, %° ANO
@ 6* ANO
6" ANO, T° ANO
@ 6" ANO, 7° ANO, 9° ANO
@ 6" ANO, 8° AND, 9° ANO
@ TP ANO
& T ANO, 8° ANO, 9° ANO

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacdo (Autora, 2023).

A partir da Figura 16, podemos observar que a maioria dos professores 53,3%,
consideram importante o trabalho com a linguagem cartografica e que ela deve ser
trabalhada como conteudo especifico a partir do 6° ano. Isso pode indicar uma
conscientizacdo sobre a importancia da Cartografia Escolar no processo de ensino e

aprendizagem da Geografia, bem como uma preocupacdo em desenvolver uma base para
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a compreensdo do espaco geografico pelos estudantes desde o inicio da segunda fase do
Ensino Fundamental.

No entanto, é importante também avaliar as razdes pelas quais uma parcela
significativa dos professores ndo trabalha com a linguagem cartogréfica de forma
sistematica em todas as séries do EF, uma vez que essa habilidade ¢ uma possibilidade
importante para a formacdo do pensamento espacial e do pensamento geografico dos
alunos.

A fragmentacdo da aprendizagem da Cartografia Escolar pode ser prejudicial para
o0 desenvolvimento da capacidade dos estudantes em ler, interpretar e produzir mapas.
Algumas escolas, lamentavelmente no decorrer das aulas de Geografia, encaminham os
processos da alfabetizacdo e do letramento cartografico como um contetido programatico,
no qual serdo trabalhados em um Unico bimestre. Dessa forma, o trabalho deste
conhecimento ocorrerd durante uma Unica série, ndo de forma particular, mas em grande
parte a partir ou somente no 6° ano no EF, tornando essa aprendizagem fragmentada. E
necessario um trabalho continuo e progressivo ao longo dos anos escolares para que 0s
estudantes possam desenvolver essas habilidades de forma ampla e aprofundada.

Compreendemos que a utilizagdo da Cartografia Escolar no ensino de Geografia,
é uma possibilidade para desenvolver a compreensdo do espaco geogréafico pelos alunos.
Essa pratica pode contribuir para a formacéo de alunos criticos e reflexivos, capazes de
compreender 0 espaco em que vivem, suas interacdes e transformacdes, e ainda,
perceberem suas relacbes com outras realidades espaciais. Pesquisadores brasileiros da
area da Cartografia Escolar, ressaltam a relevancia de ensinar Geografia utilizando
materiais cartograficos. Uma metodologia que se mostrou eficaz para se trabalhar desde
0s anos iniciais do EF até o EM, conforme contribuicdo de Simielli (2007), Lastoria e
Fernandes (2012), Passini (2012) e Richter (2017).

A Geografia € um ensino focado em olhares e praticas espaciais, que pode ser
realizado através dos materiais cartogréaficos, com intuito de orientar a formacdo do
pensamento geografico (Cavalcanti, 2019). Portanto, uma forma de pensar e analisar
geograficamente fatos e fendmenos pode ser por meio dos recursos cartograficos.

Assim, para entendermos sobre o uso dos materiais utilizados nas aulas de
Geografia, para a construcdo de algum conceito ou entendimento de fatos ou fenémenos
geograficos, realizamos a seguinte pergunta 18: “Nas suas aulas de Geografia vocé ja
trabalhou com algum material cartografico que tenha ajudado na construcdo de algum
conceito ou conteido geografico?”” Os professores tinham oito op¢des e poderiam marcar

guantas quisessem.
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E interessante destacar que os professores mencionaram uma variedade de
materiais cartograficos em suas respostas, o que pode indicar uma diversidade de
abordagens e estratégias no ensino da Geografia. Podemos verificar na Figura 17, que o
uso de mapas presentes nos livros didaticos foi a op¢do mais citada, o que pode indicar
uma (dependéncia, limitacdo ou facilidade) do material didatico para o trabalho com
Cartografia. No entanto, a presenca de outros materiais, como o globo terrestre, mapas
murais, maquetes e mapas mentais, pode indicar uma busca por estratégias que tornem o

ensino da Geografia mais dindmico e participativo.

Figura 17 - Material cartografico que tenha ajudado na construcéo de algum conceito ou
conteudo geografico

@ ATLAS GEOGRAFICOS
@ GLOBO TERRESTRE
MAPAS EM GERAL
@ MAPAS MENTAIS
©® MAPAS PRESENTES NO LIVRO DIDATICO
@ MAPAS-MURAIS
MAQUETE
© NAO FACO USO

11 (15,9%)

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacao (Autora, 2023).

De acordo com o ensino de Geografia e a Cartografia Escolar, existem distin¢des
quanto a utilizacdo dos produtos cartograficos, nas séries escolares e faixas etarias ao
longo da EB. Levamos em consideracéo o esquema tedrico proposto por Simielli, (1999,
p. 95), a saber,

[...] proponho para o ensino fundamental, com alunos de 12 a 42 série, trabalhar
basicamente com a alfabetizacdo cartografica [...]. Na 5% e 62 séries, 0 aluno
ainda vai trabalhar com alfabetizagdo cartogréfica e eventualmente na 62 série
ele ja tera condigdes de estar trabalhando com andlise/localizagdo e com a
correlagdo. No ensino médio, teoricamente o aluno tem as condig¢bes para
trabalhar andlise/localizagdo, com a correlagdo e com a sintese.

A construgdo das nocdes espaciais a respeito dos produtos cartograficos €
importante para revelarem suas aplicagdes e entendimentos, conforme as séries e as
idades dos alunos da Educacdo Bésica. Sdo representacGes capazes de transmitir
informacgdes, ndo sendo apenas materiais visuais. Na perspectiva desta pesquisa, a énfase
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recai sobre 0 uso dos materiais cartograficos por alunos da segunda fase do EF, nas aulas
de Geografia. A construcdo de nocdes espaciais em relacdo aos produtos cartograficos
torna-se importante, pois essas nog¢des evoluem de acordo com as séries e as idades dos
alunos ao longo de sua formacéo escolar. Estes produtos cartograficos sdo mais do que
simples recursos visuais, eles tém o potencial de transmitir informagdes significativas.

Compreendendo que os alunos dessa faixa etaria, no ensino regular, devem ter
obtido as nocBes da alfabetizacdo cartografica, eles trabalhardo em dois eixos: no 1° eixo
o aluno trabalhard com materiais ja elaborados, possuindo como formacao o leitor critico
de materiais cartograficos, e no 2° eixo o aluno seré participante ativo da producédo de
materiais cartograficos, possuindo a formacéo, de um leitor consciente (Simielli, 1999).

Com a finalidade de trabalhar diversos materiais cartograficos durante as aulas de
Geografia, os efeitos serdo diferentes quanto a formacéo dos estudantes, teremos tanto o
aluno leitor critico, quanto o aluno mapeador consciente, ambos trabalhos e formacGes,
reduzem as chances de os alunos apenas copiarem ou pintarem os mapas durante as aulas
de Geografia (Simielli, 1999). A utilizacdo de variados materiais cartograficos dara
possibilidades de leituras sobre o espago, sob diferentes panoramas. Essa diversidade ndo
sera apenas para que a aula seja atraente, mas para que tenha sentido na construcdo do
conhecimento geografico (Richter, 2017).

Para entendermos os obstaculos enfrentados pelos professores ao realizarem a
ligacdo entre o ensino de Geografia e 0s mapas, propomos a questdo 19: “Enquanto
docente, qual é a principal dificuldade para se fazer a "conexao" entre o conhecimento
geogréfico e 0 mapa?”’

As respostas dessa pergunta indicam que os professores enfrentam dificuldades
relacionadas a infraestrutura e recursos disponiveis na escola, como a falta de material
especifico para as aulas de Cartografia Escolar para alunos e professores, como pode ser
observada na Figura 18, a seguir. Além disso, a falta de tempo para trabalhar os contetidos
de forma adequada e a falta de clareza nos documentos curriculares também séo desafios
a serem superados pelos docentes. Essas dificuldades podem afetar a qualidade do ensino
da Cartografia Escolar e da Geografia como um todo.
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Figura 18 - Dificuldade para se fazer a "conexdo" entre o conhecimento geografico e o
mapa

@ AUSENCIA DE MATERIAL ESPECIFICO PARA
0S ALUNOS E PROFESSORES

@ FALTA DE CLAREZA NOS DOCUMENTOS
CURRICULARES, COMO A BNCC E DC-GO
AMPLIADO

FALTA DE TEMPO DIANTE DOS CONTEUDOS
PREVISTOS NO PLANEJAMENTO ESCOLAR

@ NUMERO EXCESSIVO DE ALUNOS/IAS POR
SALA. INVIABILIZANDO AS AULAS NO
LABORATORIO DE INFORMATICA. TAMBEM
FALTA O/A DE PROFISSIONAL
DINAMIZADOR/A DO LABORATORIO PARA O
PROFESSOR FAZER "TUDO"
COMPROMENTE A AULA.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacéo (Autora, 2023).

Como jéa tratado e discutido neste trabalho, os mapas possuem uma linguagem
significativa para a sociedade, para que tenham uma compreensdo do seu espacgo de
vivéncia. Constatamos a importancia dos mapas e outros materiais cartograficos presentes
nas escolas e na aprendizagem dos alunos. Sendo assim, a escola é um espago, pertinente
para a construcdo e execucdo dos processos metodologicos de alfabetizagdo e do

letramento cartografico nas aulas de Geografia. Como descreve Richter, (2017, p. 289),

[...] reconhecemos a pertinéncia do mapa estar presente nas atividades
escolares para promover também a sua aprendizagem. Ou seja, considero que
a escola € um dos espacos adequados para desenvolver agdes e metodologias
que possibilitem ao aluno saber ler e construir um mapa.

Pensamos que as propostas metodoldgicas apresentadas nessa pesquisa, Sao
iniciadas e apreendidas em grande parte na sala de aula, para trabalhar as habilidades de
ler e entender os materiais cartograficos. O uso dos mapas torna-se importante para as
praticas sociais, sendo assim, a utilizacdo de mapas ndo € exclusiva das escolas.
Compreendemos que o uso da linguagem cartografica aproveitada no cotidiano da
sociedade, tem como objetivo informar os cidaddos do que acontece no seu espago. Como
argumenta Richter, (2017, p. 290),

Neste sentido torna-se relevante que o professor oportunize seus alunos a ler

mapas de distintas propostas, como mapas murais, mapas tematicos, atlas,
mapas antigos, cartas topograficas, mapas de anamorfose, mapas mentais,
entre outros. Esta diversidade ndo deve ser entendida somente para fazer com
que a aula seja mais atrativa, ela podera ser de outras formas, mas o contexto
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central desta diversidade estd em possibilitar a leitura do espaco sob diferentes
enfoques.

A auséncia desses materiais nas salas de aula traria prejuizos e dificuldades para
a construgdo de planos de aulas que envolvessem praticas escolares nas quais
necessitassem incluir os materiais cartograficos para se trabalhar o contedido geogréfico.
Esta supressdo de materiais atingiria diretamente a conexao entre o trabalho pedagdgico
com 0s mapas atrelados aos conhecimentos dos conceitos e/ou contetdos geograficos.

Até esse momento realizamos perguntas sobre a Cartografia Escolar durante a
formagdo do docente em Geografia, se essa area de conhecimento seria uma importante
contribuicdo para se ensinar Geografia, se seria um caminho para se chegar ao
pensamento espacial e ao pensamento geografico e em que momento da segunda fase do
EF seria propicio a realizacdo desse trabalho. Também questionamos, quais as
dificuldades enfrentadas para trabalhar a Cartografia Escolar no ensino de Geografia.

Diante de tantos questionamentos, direcionaremos nossa atencdo agora para as
perguntas subsequentes, comecando pela fase da preparacdo das aulas. Na Figura 19,
encontraremos a seguinte indagacao, questdo 20: “Em relagdo aos seus estudos para a
preparacdo de aulas, onde vocé busca a fundamentacdo tedrico-metodoldgica sobre a
Cartografia Escolar? Fique a vontade para marcar quantas op¢oes quiser”.

Os professores pesquisados recorrem principalmente a internet, artigos cientificos
e sites especializados em busca de embasamento tedrico-metodolégico sobre a
Cartografia Escolar para a preparacdo de suas aulas. Também fazem uso de livros
didaticos, das diretrizes curriculares (BNCC e DC-GO Ampliado) e assistem a palestras
e lives no YouTube. Além disso, alguns consultam materiais de cursos de graduacéo e
poés-graduacdo, enquanto um professor mencionou possuir uma colecdo de livros e
adquirir novos conforme necessario para se manter atualizado, como podemos observar
na Figura 19.

E interessante notar que a busca por informacdes na internet, artigos cientificos e
sites especializados é uma pratica muito comum entre os professores, o que pode indicar
a facilidade de acesso a informacéo que a tecnologia proporciona. Além disso, é positivo
observar que a BNCC (BRASIL, 2017) e 0 DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019) também
sdo fontes de referéncia para a preparacao das aulas, uma vez que se trata de documentos
oficiais que norteiam a educagdo. Por outro lado, a dependéncia excessiva dos livros
didaticos pode limitar o repertorio de materiais utilizados em sala de aula, o que pode

restringir a abordagem dos conteudos de forma mais ampla e contextualizada.
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Podemos destacar que o uso da BNCC (BRASIL, 2017) e o DC-GO Ampliado
(GOIAS, 2019) como apoio para prepararem suas aulas, como podemos observar na
Figura 19, de alguma forma auxiliam no processo de preparacdo das aulas dos
professores. Geralmente, a internet e os livros didaticos s@o os principais instrumentos de
orientacdo ao trabalho de planejamento das aulas. Possivelmente, mesmo apds a
efetivacdo dos documentos normativos e curriculares, os livros didaticos e a internet,
continuardo a exercer influéncia nas praticas pedagdgicas dos professores, até maior do
que a BNCC (BRASIL, 2017) e 0 DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019).

Levando em conta as respostas sobre a BNCC (BRASIL, 2017) e o DC-GO
Ampliado (GOIAS, 2019), notamos, uma aceitacdo (ou obrigacdo?) aos documentos e
que os docentes apontam como um caminho para auxiliarem suas praticas em sala de
aula.

Figura 19 — Elaboracdo de Aulas com base na Teoria e Metodologia da Cartografia
Escolar

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(ENCC)

BUSCA NA INTERNET / ARTIGOS
CIENTIFICOS / SITE ESPECIALIZADOS

DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS
AMPLIADO (DC-GO AMPLIADQ)

LIVRO DIDATICO
MATERIAIS DO CURSO DE EXTENSAO
MATERIAIS DO CURSO DE GRADUAGAO

MATERIAIS DO CURSO DE POS-
GRADUAGAO

OUTROS
PALESTRAS | "LIVES" NO YOUTUBE

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacdo (Autora, 2023).

Identificar os conceitos geograficos para o ensino de Geografia € uma necessidade
significativa para o professor, atrelados a Cartografia Escolar e o uso da linguagem
cartografica. Poderemos perceber pela na questdo 21 os conhecimentos sobre a
Cartografia Escolar no documento normativo e curricular oficial, perguntamos: “Vocé
tem conhecimento sobre a Cartografia Escolar nos documentos curriculares oficiais como
a BNCC e 0 DC-GO Ampliado?”. Tivemos sete dos docentes respondendo “sim”, seis
responderam, “parcialmente”, enquanto dois responderam “ndo” conhecer a Cartografia

Escolar nos documentos oficiais.
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E importante destacar que mesmo que a maioria dos docentes afirmem ter algum
conhecimento sobre a Cartografia Escolar no documento normativo e curricular oficial, €
necessario que essa compreensdo seja aprofundada e utilizada de forma efetiva em suas
praticas pedagdgicas. Além disso, € preciso que as escolas e as secretarias estaduais
oferecam momentos de formacdo continuada para que 0s professores possam se
aprimorarem em relacdo aos contetdos curriculares e suas metodologias de ensino.

A compreensdo dos docentes sobre o documento normativo e curricular oficial,
deve ser promovida cotidianamente no trabalho pedagdgico dos professores. A rotina de
trabalho dos docentes é rdua e cansativa, por vezes os professores possuem duas ou mais
escolas, com uma carga horaria intensa durante a semana, ndo permitindo que grande
parte dos docentes participem de cursos de extensdo ou de pds-graduacao, como mestrado
e doutorado, os quais contribuem para qualificar a préatica profissional desses professores
a partir do conhecimento de novas referéncias tedrico-metodoldgicas para o ensino de
Geografia.

Assim, os cursos direcionados aos professores, muitos deles ofertados no periodo
de férias ou aos finais de semana, se encarregam, em parte, de aprofundar os
conhecimentos que os professores necessitam para o entendimento do documento
normativo e curricular oficial? Talvez colaborem, mas a qual custo? Existem
complexidades para analisar os documentos, além disso ha o sacrificio do descanso dos
professores.

Ressaltamos que s&o professores que estdo diante de diversas salas de aula, com
a responsabilidade de implementar o documento normativo e curricular oficial. Com
certeza, a qualificacdo do professorado € um elemento chave para 0 sucesso da
implementacio dos documentos oficiais. E importante que estejam familiarizados com os
conceitos e metodologias presentes nesses documentos, a fim de que possam planejar e
executar suas aulas de forma eficiente e adequada as necessidades dos alunos. Além disso,
a formacdo continuada é essencial para que os professores possam se manter atualizados
e aprimorar constantemente suas praticas metodologias e concepgdes tedricas a respeito
da ciéncia geogréfica.

Os professores compreendem a importancia do uso dos documentos oficiais e a
presenca destes nos planejamentos que influenciam suas praticas. Como podemos
perceber na questdo 22, nove disseram “sim”; enquanto, quatro disseram “parcialmente”;
e dois responderam “ndo”. Isso mostra que a maioria dos professores reconhece a
importéncia de incorporar 0s documentos oficiais em seus planejamentos para orientar e

nortear seus planejamentos e suas praticas de ensino. Porém, destacamos que ainda ha
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uma parcela significativa de professores que nao utilizam esses documentos de forma
plena ou ndo reconhecem sua importancia.

A fala dos professores pode articular seu discurso sobre o uso dos documentos
orientadores ao incorpora-los de maneira pratica e significativa em seus planejamentos.
Ao comunicar sobre esses documentos, os professores podem destacar como as diretrizes,
objetivos e competéncias propostas nos documentos estdo sendo integrados em suas
préticas pedagogicas. Eles podem explicar como as metodologias, avaliagdes e estrategias
de ensino refletem o alinhamento com as recomendacdes presentes nos documentos
orientadores. Assim, os professores incluem atividades praticas que estimulam a
participacdo dos alunos, proporcionando uma abordagem para o desenvolvimento das
competéncias sugeridas.

Em especial, para o ensino de Geografia, interpretamos que o professor preparado,
compreendera os fundamentos do pensamento espacial e do pensamento geogréafico no
documento normativo e curricular oficial, para apresentar aos seus alunos uma
compreensdo do mundo com um olhar geografico. Ao dominar este conhecimento, o
docente serd capaz de incluir em suas praticas, metodologias utilizando a linguagem
cartogréfica, na qual serdo importantes para o desenvolvimento destas operagdes
cognitivas.

O conhecimento dos fundamentos do pensamento espacial e do pensamento
geogréfico, bem como a linguagem cartogréfica, € essencial para que o professor possa
transmitir aos alunos uma compreensao critica do espago. Além disso, ao utilizar
metodologias que envolvam a linguagem cartografica, o professor estimula o
desenvolvimento de habilidades e competéncias como a leitura, interpretacdo e producéo
de mapas, graficos e diagramas, que sdo fundamentais para a formacao de um cidadéao
critico e participativo (Passini, 2012).

Para fecharmos o questionario, perguntamos na questdo 23: “A BNCC e o DC-
GO Ampliado contemplam o conhecimento sobre a Cartografia escolar para o ensino de
Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental?”” Como resultado, observamos que
onze dos professores “afirmaram ter percebido a presenca da Cartografia Escolar no
Ensino Fundamental”, enquanto trés “disseram compreender essa area de conhecimento
presente no curriculo”, e apenas um “afirmaram ndo constatar a Cartografia Escolar nos
documentos”.

Entendemos que os documentos oficiais permitem tracar caminhos, com acgoes e

organizacao para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do professor. O docente € 0
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elo entre o conhecimento e o aluno, os documentos possuem a funcéo de ajudar a construir
o planejamento da aula.

Nesse contexto, é fundamental enxergar o curriculo como um instrumento de
formacdo social que esteja em harmonia com a diversidade cultural, de modo a
proporcionar uma educacao que ofereca a todos os alunos as ferramentas necessarias para
aprender com base nos conhecimentos construidos ao longo da histéria. 1sso viabiliza o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e ético dos estudantes.

No proximo item deste capitulo, mergulharemos mais profundamente nas
perspectivas e desafios que envolvem a alfabetizacdo e o letramento cartografico no
contexto do ensino de Geografia. Exploraremos como esses conceitos se traduzem em
préticas pedagdgicas concretas, analisando as estratégias utilizadas por professores para
promover o desenvolvimento do pensamento espacial e geografico em seus alunos.

Além disso, examinaremos a influéncia dos documentos curriculares oficiais,
como a BNCC e o DC-GO Ampliado, na conducéo do ensino da Cartografia Escolar. Por
meio das vozes dos proprios professores, entenderemos os desafios enfrentados no
processo de implementacao desses conceitos em sala de aula e as possiveis lacunas que
precisam ser preenchidas. Em ultima analise, este capitulo busca aprofundar nossa
compreensdo sobre a importancia da Cartografia Escolar na formacéo dos alunos e como
essa disciplina pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico e espacial

e geografico.

3.2 O trabalho docente em Geografia a partir da alfabetizacdo e do letramento
cartografico para os anos finais do Ensino Fundamental: perspectivas para
fortalecer o pensamento espacial e 0 pensamento geografico

Assim, para corresponder adequadamente as caracteristicas e demandas da
sociedade atual, é necessario que as pessoas sejam letradas; no entanto, ha
alfabetizados ndo alfabetizadas e letrados e também é possivel haver
analfabetos com um certo nivel de letramento (Soares, 2005, p. 50).

Encerramos a secéo anterior com a compreensdo da importancia da Cartografia
Escolar no ensino de Geografia para os anos finais do Ensino Fundamental. Nessa
préxima parte do trabalho, buscaremos analisar como o0s professores aplicam
efetivamente esses conceitos em suas aulas, fortalecendo o pensamento espacial e
geografico de seus alunos.

Deixamos claro que o ensino de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental
tem como uma de suas principais finalidades a formacéo de alunos capazes de

compreender e interpretar as relacdes sociais, econémicas, politicas e culturais que estdo
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presentes no espago. Assim, 0 uso da linguagem cartogréafica é fundamental, uma vez que
ela é uma das possibilidades da representacdo grafica e de andlise dessas relacdes
espaciais.

Como ja foi destacado anteriormente, a alfabetizacdo cartografica refere-se a
aprendizagem dos elementos béasicos da linguagem cartografica, como a leitura e
interpretacdo de mapas, croquis e plantas, a compreensdo dos sistemas de representacao
cartogréfica. JA o letramento cartogréfico envolve a compreensdo dos significados
sociais, culturais e politicos envolvidos na producgéo, no uso e disseminacéo dos mapas e
outras representacgdes cartograficas para se trabalhar no dia a dia.

Ambos os processos metodoldgicos sdo importantes para o ensino de Geografia,
uma vez que a compreensdo da linguagem cartografica é essencial para a anélise e
interpretacdo do espaco geogréfico. Nesse sentido, a alfabetizacdo e o letramento
cartogréafico podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como a
analise critica e a compreensao de diferentes perspectivas e representacdes do espaco.

E importante compreender que a alfabetizacdo cartografica e o letramento
cartografico ndo sdo etapas sequenciais, mas sim abordagens metodoldgicas
complementares no ensino de Geografia. A alfabetizacdo cartogréafica refere-se ao
processo inicial em que os alunos adquirem as habilidades de leitura e interpretacdo de
mapas. Isso envolve compreender os elementos cartograficos, como legendas, escalas,

coordenadas e simbolos. Como analisa Dapper, (2021, p. 28)

A proposta de alfabetizacdo cartografica tem o objetivo de desenvolver o
dominio da leitura e elaboracdo de mapas com base nos conceitos de
referéncias, lateralidade, orientacdo, visdo vertical e obliqua, imagem
bidimensional e tridimensional, proporgéo e escala, simbologia e legenda.

Por outro lado, o letramento cartografico vai além da alfabetizacdo e implica a
aplicacdo efetiva dessas habilidades em contextos reais. Isso inclui a capacidade de
analisar criticamente mapas, entender suas representacdes e utiliza-las para resolver
problemas geograficos. O letramento cartografico capacita os alunos a pensarem
espacialmente e a relacionarem as informag6es dos mapas com o mundo ao seu redor.

Portanto, essas abordagens sdo interligadas, e os professores precisam integrar
ambas no ensino de Geografia para proporcionar uma educacdo geografica completa e
eficaz. A alfabetizacdo cartografica e o letramento cartografico sdo complementares,
permitindo que os alunos desenvolvam sua compreensdo e aplicacdo das representacfes

espaciais.
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Entendemos que os dois processos metodoldgicos séo importantes para estimular
0 pensamento espacial e outras operagdes cognitivas, como podemos ver em Brasil (2017,
p. 367),

Tendo por referéncia esses conhecimentos das proprias criancgas, o estudo da
Geografia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em articulacdo com os
saberes de outros componentes curriculares e areas de conhecimento, concorre
para o processo de alfabetizacfo e letramento e para o desenvolvimento de
diferentes raciocinios.

A alfabetizacdo cartografica envolve ndo apenas a decodificagdo dos elementos
cartograficos, mas também a compreensao de sua funcéo social. Além disso, o letramento
cartografico € um processo continuo e dindmico, que deve ser desenvolvido ao longo de
toda a escolaridade dos alunos. Dessa forma, € possivel formar alunos conscientes da
importancia dos mapas e outras representacdes cartograficas em suas vidas. Como
descreve Breda (2020, p. 290),

[...] alfabetizar e letrar sdo termos distintos, mas ndo inseparaveis e que
deveriam ser articulados e sempre pensados dentro do mesmo sistema de
significacdo. A partir desse entendimento a pratica pedagdgica de alfabetizar
letrando concebe ensinar a ler e a escrever (codificagdo do alfabeto)
contextualizados as praticas e usos sociais da leitura e da escrita.

No entanto, ressaltamos que a alfabetizacdo e o letramento cartografico devem ser
trabalhados de forma critica e reflexiva, considerando as diferentes formas de
representacéo e as relacdes de poder envolvidas na producdo e no uso dos mapas. Dessa
forma, é necessario que o ensino de Geografia seja voltado para a formacéo de cidad&os
criticos e participativos, capazes de utilizar a linguagem cartografica de forma consciente.

Compreendemos a importancia de se trabalhar os mapas como uma linguagem
especifica, de forma que possa estabelecer uma relagdo estreita com os conteidos da
Geografia. Esperamos que a utilizagdo dessa linguagem possa favorecer a ampliacdo do
pensamento espacial dos alunos, contribuindo para a constru¢do de um pensamento
geografico mais amplo, complexo e abrangente (Richter, 2022).

Apobs estabelecer em parte desse trabalho a importancia da integracdo da
Cartografia Escolar ao ensino da Geografia, para o desempenho da educacéo geografica
e a capacidade de compreender e interpretar mapas sendo importante para o
desenvolvimento do pensamento espacial dos alunos. Trazemos para esta proxima parte
da pesquisa a visdo que os professores possuem sobre os documentos normativos e
curriculares, como a BNCC (Brasil, 2017) e o DC-GO Ampliado (2019), como esses

documentos oferecem diretrizes importantes para o ensino de Geografia nas escolas. Sdo
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documentos que delineiam os conteudos a serem abordados, as competéncias a serem
desenvolvidas e as habilidades a serem adquiridas pelos estudantes.

A Cartografia Escolar, por sua vez, fornece uma ferramenta poderosa para
alcancar esses objetivos. Ela ajuda os alunos a compreenderem o espago, a localizacéo e
as relacGes espaciais, aspectos intrinsecos ao estudo da Geografia. Portanto, a
incorporacdo da Cartografia Escolar aos documentos curriculares é essencial para
promover uma educacdo geografica significativa e alinhar as praticas pedagdgicas com
as diretrizes educacionais estabelecidas. Isso ajudard aos alunos ndo apenas adquiram
conhecimento geografico, mas também desenvolvam habilidades de leitura e
interpretacdo de mapas, capacitando-os a compreender e analisar 0 mundo que os cerca

de maneira mais completa e critica.

3.2.1 O curriculo como um aliado? A Cartografia Escolar para o ensino de
Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental: contrapontos para um debate

Ao compreender os discursos dos professores e suas articulacdes em relacdo aos
processos metodoldgicos da alfabetizacdo e do letramento cartografico em suas praticas
pedagogicas, analisamos como eles compreendem e aplicam estas propostas
metodoldgicas. Além disso, verificamos como esses processos influenciam o
desenvolvimento do pensamento espacial e geografico dos alunos, bem como identificar
quais as principais dificuldades encontradas pelos professores nesse campo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, refletimos sobre estratégias e possibilidades de
aprimoramento da préatica pedagogica dos professores em relacéo a Cartografia Escolar e
ao ensino da Geografia em geral, buscando promover um ambiente de aprendizado mais
enriquecedor e eficaz para os alunos, capacitando-os a compreender e interpretar o mundo
ao seu redor de forma mais critica e informada.

Para esta etapa final, foram realizadas entrevistas com os sujeitos da pesquisa. Dos
vinte e nove professores que participaram do questionario, apenas nove concordaram em
conceder entrevistas. O momento contou com a participacdo desses nove professores e as
entrevistas foram realizadas atraves da plataforma Google Meet.

Neste momento, destacamos a intencdo de compreender como os professores,
durante suas aulas estabelecem uma relacdo entre os processos metodologicos da
alfabetizacéo e do letramento cartografico. Para entender o trabalho dos docentes em sala
de aula, foram realizadas entrevistas contendo seis questionamentos. Esse instrumento de
pesquisa, roteiro de perguntas, possibilitou conhecer as percepcbes dos professores e
propostas didaticas, bem como identificar suas praticas diante dos processos
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metodologicos de alfabetizacdo e letramento cartografico para o desenvolvimento do
pensamento espacial e do pensamento geografico.

As questdes foram pertinentes para entender a visdo dos professores sobre a
importéncia da Cartografia Escolar em sua prética pedagogica, além de identificar suas
fontes de conhecimento e materiais utilizados em sala de aula. Também foi relevante
avaliar como os professores compreendem a presenca da Cartografia Escolar nos
documentos oficiais e se consideram suficientemente aptos para trabalhar a linguagem

cartografica no ensino de Geografia.

Quadro 11 - Bloco de questdes/Entrevista

1- Como a Cartografia Escolar est4 presente nas suas aulas de Geografia? Isso influéncia sua prética de
ensino?

2- Onde vocé busca se apropriar sobre o contelldo da Cartografia Escolar para ministrar suas aulas?
Quais materiais cartogréficos vocé costuma utilizar durante as aulas?

3- Como vocé realiza sua pratica tendo como referéncia os doc. curriculares vigentes para o
desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento cartografico no ensino de Geografia?

4- VVocé acha que os documentos norteadores, tanto o DC-GO Ampliado, quanto a BNCC séo suficientes
para trabalharem a Cartografia escolar nas aulas de Geografia? Justifique sua resposta.

5- Leia 0 Texto: “O professor tem na cartografia um recurso visual, bastante empregado. Temos neste
recurso a oportunidade de trabalhar em trés niveis: 1 — Localizagdo e anélise; 2 — correlacdo; 3 — sintese”.
Como descreve Simielli (1999, p. 97): assim, a Cartografia, além de se constituir em um recurso visual
muito utilizado, oferece aos professores a possibilidade de se trabalhar em trés niveis:

a) Localizagdo e anélise — cartas de andlise, distribuicdo ou reparticdo, que analisam o fenémeno
isoladamente.

b) Correlacdo — permite a combinagdo de duas ou mais cartas de andlise.

c) Sintese — mostra as relagfes entre varias cartas de andlise, apresentando-se em uma carta-sintese.
Neste nivel, espera-se que o aluno tenha desenvolvido um conhecimento razodvel sobre a Cartografia
escolar ao chegar no 9° ano e tenha dominio ao cursar o Ensino Médio. Este Gltimo nivel possui maiores
exigéncias e dificuldades.

Em qual nivel (a,b,c) vocé acha que consegue chegar com seus alunos através do uso metodolégico da
alfabetizacdo e letramento cartografico, segundo os principios de Simielli mostrado logo acima?
Expligue sua resposta.

6- Qual é a importancia da alfabetizacdo e do letramento cartogréfico para cumprir os objetivos do
componente curricular de Geografia para os anos finais do ensino fundamental, vocé compreende que

ao trabalhar com esse processo vocé podera contribuir para o desenvolvimento do pensamento espacial
e do pensamento geografico no aluno?

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacao (Autora, 2023)

Em um certo momento da entrevista abordamos os trés niveis desenvolvidos pela
professora Simielli (1999), ja mencionados nessa pesquisa, como possibilidade de se
trabalhar com as representacdes cartograficas. Assim, questionamos até que nivel os
professores acreditavam ser possivel desenvolver com os alunos o trabalho com as

representacdes cartograficas, segundo os trés niveis propostos por Simielli.
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E, por ultimo, apresentamos aos professores uma questdo mais complexa e
abrangente, relativa a importancia dos processos metodologicos de alfabetizacdo e
letramento cartografico para o desenvolvimento do pensamento espacial e geogréfico dos
alunos.

Essa era uma questdo fundamental para compreendermos como os professores
percebem a relevancia desses processos para o0 desenvolvimento dos alunos. O
pensamento espacial e geografico sdo habilidades fundamentais para a compreensao do
mundo em que vivemos, e 0 uso dos processos metodologicos de alfabetizacdo e
letramento cartografico sdo ferramentas essenciais para a construcdo dessas habilidades.
Compreender como os professores entendem esse desenvolvimento é importante para
identificar possiveis lacunas e dificuldades que possam existir na pratica pedagogica e no
entendimento dos documentos oficiais como a BNCC (BRASIL 2017) e do DC-GO
Ampliado (GOIAS 2019).

As questdes foram organizadas em perguntas semiestruturadas, ver Quadro 10,
com o objetivo de investigar a percepcdo dos docentes sobre a Cartografia Escolar estar
ou ndo presente na BNCC (BRASIL, 2017) e no DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019), além
de atender aos objetivos dessa pesquisa. Os professores e professoras participantes foram
enumerados de 1 até o nimero 15, com o intuito de preservar 0 anonimato e assim evitar
algum constrangimento, conforme as normativas do CEP. Portanto, os professores que
colaboraram com a continuidade desta pesquisa foram os docentes de nimeros 1, 2, 3, 5,
8,12, 13, 14 e 15.

A partir disso, apresentaremos a seguir as questdes em blocos de perguntas, no
sentido de deixar mais claro para o leitor as respostas dos professores, bem como as
analises produzidas sobre os dados. Apresentamos as respostas dos sujeitos da pesquisa
(professores), organizadas em quatro blocos de perguntas, sendo os quadros 10 e 11 com
duas perguntas e duas respostas cada, e os quadros 12 e 13 com uma pergunta e duas
respostas cada.

Ao realizar as entrevistas®, as primeiras questdes que abordamos foram sobre o
reconhecimento e entendimento dos docentes sobre a presenca da Cartografia Escolar em
suas aulas. Além disso, buscamos saber de onde eles adquirem esse conhecimento para
ministrar suas aulas e quais materiais cartograficos eles utilizam para trabalhar em

conjunto com os conceitos geograficos. Entendemos que as questdes 1 e 2 apresentam

13 A entrevista visa complementar as questdes do questionario, dando oportunidade para os professores
expressarem com maior detalhamento seus conhecimentos sobre a alfabetizacéo e letramento cartografico
no contexto dos documentos normativos e curriculares
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uma proximidade tematica e, por isso, optamos por agrupa-las em um Unico

questionamento. Podemos observar as respostas dos docentes no Quadro 12.

Quadro 12 - Informacdes relevantes sobre a presenca da Cartografia Escolar nas aulas de
Geografia, influéncia na pratica de ensino, fontes de apropriacdo do conteddo e materiais
cartograficos utilizados

Prof.

Questdo 1 - Como a Cartografia Escolar esta
presente nas suas aulas de Geografia? Isso
influéncia sua pratica de ensino?

Questéo 2 - Onde vocé busca se apropriar sobre
o contetdo da Cartografia Escolar para
ministrar  suas aulas? Quais materiais
cartograficos vocé costuma utilizar durante as
aulas?

Estd presente nas minhas aulas sim,
principalmente quando utilizo 0 mapa como
ferramenta de mediacdo e influéncia. Quando
trabalho os conteldos de Geografia, fago questdo
de relaciona-los ao uso do mapa. Isso ajuda 0s
alunos a entenderem seu espago, possibilitando a
espacializacdo dos fendmenos estudados, além
de auxilia-los na sua propria localizagdo. A
Cartografia Escolar desempenha um papel
fundamental no ensino da Geografia e na
compreensdo do espaco pelos alunos.
Continuarei explorando essa abordagem em
minhas aulas, buscando sempre promover uma
aprendizagem mais significativa e uma melhor
compreensdo espacial por parte dos alunos.

Eu busco nos livros e em materiais mais
acessiveis e econdémicos o0s contelidos da
Cartografia Escolar. Muitas vezes utilizo
fotocopias, porém enfrento dificuldades em
relacdo a disponibilidade de papel e a
qualidade da copiadora, o que limita o uso
desse material. O mapa mural € uma opcao
frequente, pois esté disponivel na escola e é de
facil acesso. Livros e mapas sdo 0s materiais
mais utilizados devido a sua escala, cores e
capacidade de representacdo espacial. Embora
existam projetores para mostrar imagens e
mapas, muitas vezes os recursos disponiveis na
escola sdo insuficientes para atender a
demanda necessaria.

Penso que a Cartografia Escolar &
introduzida no 7° ano do Ensino Fundamental
e percebo que muitos professores ndo a
abordam de forma abrangente. No entanto, eu
mesmo trabalho com a Cartografia em minhas
aulas e reconheco sua importancia. Alguns
colegas utilizam a Cartografia apenas como
ilustracdo, sem explorar todo o potencial dessa
drea do conhecimento. Para aprimorar meu
préprio conhecimento e prética, criei um grupo
de estudos focado em Cartografia, onde
abordamos contetdos relacionados a cidade e a
linguagem cartografica. A Cartografia esta
presente e faz parte ativa da minha pratica como
professor.

Eu busco informacBGes sobre Cartografia
Escolar em livros especializados, artigos
cientificos e desenvolvo materiais didaticos
préprios. Além disso, utilizo recursos como o
atlas do IBGE, globo terrestre e mapas murais.
No entanto, é importante destacar que a escola
em que trabalho ndo possui uma ampla
variedade de  materiais  cartograficos
disponiveis. Por isso, busco criar recursos
adaptados e materiais proprios para suprir essa
falta e garantir que meus alunos tenham acesso
ao conteldo cartografico de forma adequada

Eu tive contato mais significativo com a
Cartografia durante a minha poés-graduacao,
0 que trouxe uma nova perspectiva para a
minha pratica em sala de aula. Antes, eu
trabalhava com uma abordagem mais sistémica
da Cartografia, vendo o mapa como uma obra
criada por especialistas, como cartografos e
engenheiros cartograficos. Meu papel era ensinar
os alunos a lerem os cédigos e convencdes
cartograficas presentes no mapa. No entanto,
agora reconheco a importancia de ir além disso.
Pretendo estimular os alunos ndo apenas a
lerem os mapas, mas também a se tornarem

Eu busco o conteddo cartogréfico,
especialmente nos mapas do livro didéatico.
Tenho adotado uma abordagem mais cléssica e
sistémica, ensinando aos alunos que o mapa é
um texto que precisa possuir elementos como
titulo, escala e orientacdo para cumprir sua
fungdo. Além do livro didatico, realizo
pesquisas em sites como SEGPLAN e IBGE, e
também crio meu préprio material, como
apresentacdes em PowerPoint (PPT), mapas
digitais e utilizacdo de aplicativos. No entanto,
admito que ndo tenho utilizado tanto os mapas
em minhas aulas, e reconheco que essa é uma
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produtores da cartografia, desenvolvendo o
pensamento espacial e geografico a partir
dessas representacdes cartograficas. Estou
animado para trazer essa nova abordagem para a
sala de aula e proporcionar aos alunos uma
compreensdo mais ampla e critica da Cartografia

drea em que posso explorar mais e
proporcionar aos alunos uma experiéncia mais
rica com a Cartografia Escolar. [..] nas
minhas aulas eu ndo ensino os alunos a
reproduzirem cartografia nés ensinamos 0s
alunos a reproduzirem o que esta pronto, o

Escolar. que esta feito [...]

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacao (Autora, 2023). Grifo nosso.

Tendo por referéncia o Quadro 12, podemos analisar que o0s professores
reconhecem a importancia da Cartografia Escolar como uma area essencial para o ensino
dos conteudos geograficos e sua aplicacdo em sala de aula. Mesmo apontando
dificuldades, eles entendem que a Cartografia Escolar permite aos alunos compreenderem
melhor os fendmenos espaciais, para desenvolverem habilidades de leitura, interpretacao
e localizacéo junto aos mapas.

Podemos observar na resposta do professor 2 em relacdo a questdo 1, que a
Cartografia Escolar desempenha um papel essencial em suas aulas de Geografia. Ele
utiliza 0 mapa como uma ferramenta de mediag&o e influéncia, relacionando os contetidos
geogréficos ao uso do mapa. Isso ajuda os alunos a compreenderem seu espaco,
espacializar os fenébmenos estudados e se localizarem melhor.

O professor 2 reconhece a importancia da Cartografia Escolar para a
aprendizagem dos alunos e expressa seu compromisso explorando essa abordagem em
suas aulas. Seu objetivo é promover uma aprendizagem mais significativa e uma melhor
compreensdo do espacgo geografico por parte dos estudantes. Portanto, ele reconhece a
relevancia da Cartografia Escolar em suas praticas de ensino.

Com base na resposta do professor 3 sobre a questdo 1, podemos destacar que ele
percebe a introducéo da Cartografia Escolar no 7° ano do Ensino Fundamental, mas nota-
se que muitos colegas ndo abordam esse tema de forma abrangente em suas aulas. No
entanto, esse docente valoriza e reconhece a importancia da Cartografia e a incorpora
ativamente em seu ensino.

Concordamos com a importancia destacada pelo professor 3 de que o trabalho da
Cartografia Escolar deve estar presente nas aulas de Geografia. Porém, ressaltamos que
as metodologias de alfabetizacdo e letramento cartografico devem ser introduzidas a

partir da primeira fase do EF, como relata Dapper, (2021, p. 42),

A Geografia é a disciplina do curriculo escolar responsavel por apresentar e
ensinar sobre a complexidade do espago geografico aos estudantes. Desde a
Educacédo Infantil até a conclusdo do Ensino Médio, os curriculos escolares
estdo repletos de aprendizagens essenciais que possuem o intuito de estimular
o0 pensamento espacial e desenvolver o raciocinio geogréafico. Desse modo, um
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dos objetivos da Geografia no Ensino Fundamental - Anos Iniciais é construir
referéncias espaciais por meio da alfabetizacéo cartografica.

O professor 3 observa também que alguns colegas utilizam a Cartografia apenas
como uma forma de ilustrar contetdos, sem explorar todo o potencial dessa area do
conhecimento. Para aprimorar ainda mais seu conhecimento e préatica, o professor tomou
a iniciativa de criar um grupo de estudos dedicado a Cartografia. Nesse grupo, eles
exploram contetdos relacionados a cidade e a linguagem cartogréafica, o que demonstra
seu comprometimento em aprofundar seu préoprio entendimento e aprimorar sua
abordagem pedagogica.

A Cartografia, conforme mencionado pelo professor 3, desempenha um papel
significativo em sua pratica de ensino. Ela ndo é apenas um topico isolado, mas uma area
de conhecimento que ajuda os alunos a compreenderem o espaco geografico,
promovendo o desenvolvimento do pensamento geogréafico e uma compreensdo mais
profunda do mundo ao seu redor. Portanto, o professor valoriza e integra a Cartografia
em sua abordagem educacional.

O professor 5 ao responder a questao 1, demonstra uma evolucao significativa em
sua abordagem a Cartografia Escolar e ao ensino de Geografia. Inicialmente, sua préatica
se baseava na visdo tradicional do mapa como um produto acabado criado por
especialistas em Cartografia, com seu papel limitado a decodificacdo de simbolos e
convencdes cartograficas para os alunos. No entanto, ap0s sua experiéncia na pos-
graduacdo, o professor pode ampliar sua perspectiva. Agora, ele reconhece a importancia
de envolver ativamente os alunos na producdo cartogréafica e no desenvolvimento do
pensamento espacial e geografico. Sua abordagem atual visa permitir que os alunos nao
apenas leiam mapas, mas também se tornem produtores criticos de Cartografia,
proporcionando uma compreensao mais profunda e envolvente da Cartografia Escolar e
da Geografia em sala de aula.

Em relacdo a questdo 2, o professor 5 busca o conteddo cartografico
principalmente nos livros didaticos, adotando uma abordagem mais tradicional e
sistematica. Ele enfatiza a importancia de ensinar aos alunos que um mapa € um tipo de
texto que deve conter elementos essenciais, como titulo, escala e orientagdo, para cumprir
sua finalidade. Além do material didatico, ele realiza pesquisas em fontes como os sites
da Secretaria de Gestdo e Planejamento do estado de Goids (SEGPLAN) e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), além de criar seus proprios recursos, como

apresentacdes em PowerPoint (PPT), mapas digitais e o uso de aplicativos.
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No entanto, o professor reconhece que ndo tem utilizado mapas com tanta
frequéncia em suas aulas e admite que essa € uma area na qual ele pode explorar mais,
proporcionando aos alunos uma experiéncia mais enriquecedora com a Cartografia
Escolar. E importante notar que, a partir da resposta do professor, o foco parece estar mais
na interpretacdo de mapas prontos do que na producdo de Cartografia por parte dos
alunos.

Tomando como referéncia as questfes 1 e 2, a partir das respostas dos professores
e correlacionando com as discuss@es tedricas, podemos entender que os docentes buscam
formas de trabalhar a Cartografia Escolar, explorando diferentes materiais, recursos e até
mesmo elaborando seus proprios produtos, procurando formas de enriquecer as aulas.

Tais respostas conferem com o que descreve Richter (2022, p. 3), a saber:

Entende-se que essa funcdo do mapa, um dos principais produtos da
Cartografia, possibilita fomentar ao sujeito a construgdo de questbes e
reflexdes espaciais, pela atividade de leitura ou construcdo dessa representacéo
cartografica. Essa qualidade do mapa atende uma das especificidades da
Geografia, que se refere a seu escopo de organizar e problematizar as mais
diferentes situacBes geograficas. Mas, para que essas ideias se efetivem no
ambiente escolar torna-se fundamental estruturar alguns caminhos
metodolégicos, como, por exemplo, a utilizacdo do mapa mental nas aulas de

Geografia integrada as préticas que valorizem a leitura e a andlise do espaco.

A partir dessas ideias podemos tomar como exemplo que durante uma aula,
pensamos gque 0s mapas e outros materiais cartograficos sdo relevantes principalmente
nas aulas de Geografia. Como destaca Oliveira (2019, p. 4) “[...] é possivel utilizar o mapa
em praticamente todas as etapas da aula expositiva de Geografia, colaborando para a
construcdo dos conceitos geograficos.” Além disso, o professor pode utilizar exemplos
praticos e situacOes do cotidiano dos alunos para contextualizar os conceitos da Geografia
estudados.

Com o intuito de reconhecer a pratica do professor em consonancia com 0s
documentos oficiais, como a BNCC (BRASIL, 2017) e 0 DC-GO Ampliado (GOIAS,
2019), direcionamos as proximas perguntas, questdes 3 e 4, que serdo apresentadas no
Quadro 13, a seguir, para que os docentes respondessem se na avaliacdo deles as ideias e
concepcdes que constituem os documentos estdo presentes em suas aulas e como esses
materiais auxiliam suas praticas pedagdgicas. Nosso objetivo foi de compreender o nivel
de familiaridade e aplicacdo desses documentos em seus planejamentos e praticas de
ensino, buscando identificar se os conteudos e objetivos da Cartografia Escolar estdo

devidamente contemplados nesses materiais.

131



Vale destacar que os documentos curriculares, como a BNCC (BRASIL, 2017) e

0o DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019), desempenham um papel na definicdo dos
contetidos, objetivos e competéncias a serem trabalhados nas aulas de Geografia. Eles

fornecem diretrizes e orientacbes pedagoOgicas que auxiliam os professores na

organizacdo e estruturacdo de suas praticas. E importante que os docentes estejam

familiarizados com esses documentos e que os utilizem tanto como referéncia, como na

perspectiva de rompimento para outras ideias, e que possam integrar de forma

significativa a Cartografia Escolar aos demais contetidos geograficos.

Quadro 13 - Uso dos documentos normativos e curriculares como a BNCC e o DC-GO
Ampliado

Prof.

Questdes 3 - Como vocé realiza sua prética tendo
como referéncia os doc. curriculares vigentes
para o desenvolvimento da alfabetizagdio e
letramento cartografico no ensino de Geografia?

Questdes 4 - Vocé acha que os documentos
norteadores, tanto o DC-GO Ampliado,
guanto a BNCC sdo suficientes para
trabalharem a Cartografia escolar nas aulas de
Geografia? Justifique sua resposta.

Eu utilizo os documentos oficiais como
referéncia para verificar se o conteldo que
estou abordando em sala de aula estd de
acordo com as diretrizes curriculares. No
entanto, ndo fico restrito apenas a esses
documentos e busco outras fontes para ampliar o
contelido e enriquecer as aulas. Considero que 0s
documentos  curriculares ndo  conseguem
abranger toda a realidade cotidiana dos alunos e
a diversidade do territério nacional. Portanto, é
importante complementar esses documentos com
outras fontes de conhecimento para uma
abordagem mais abrangente.

Eu concordo que o0s documentos
curriculares ndo séo suficientes por si s6, e
isso é positivo. E importante reconhecer que
esses documentos ndo podem abranger todos
0s conhecimentos em um Gnico material. Eles
sdo o resultado de uma selecéo e organizacdo
de contelidos realizada por diversos autores e
especialistas. No entanto, essa selecdo pode
ser limitada, j& que privilegia alguns autores e
perspectivas em detrimento de outros. Por
isso, é essencial buscar outras fontes de
conhecimento para enriquecer a abordagem
pedagdgica e proporcionar aos alunos uma
visdo mais ampla e diversificada dos
conteddos trabalhados.

14

Eu admito a falta de proximidade,
conhecimento e dominio nos dois documentos.
Possuo dificuldade para colocar em prética o que
é pedido nos documentos. Encontro dificuldade
para colocar a teoria dos documentos em prética.
Encontro dificuldade também em planejar
levando em consideracdo o DCGO e a BNCC,
percebe que os dois documentos ndo caminham
juntos. Eu ndo possuo total conhecimento na area
de Cartografia escolar. E que o professor deve
estar regularmente em contato com a
universidade através das formagdes continuadas,
em cursos de extensdo para manter contato com
0 que esta sendo discutido e continuar se
aprimorando.

Nao sdo suficientes, por motivos ja ditos, o
professor deve estar sempre em
aprimoramento, buscando o conhecimento
que estd sendo discutido em sala de aula. O
professor apenas dentro da sala acaba ndo
sendo o suficiente para suprir o seu
conhecimento.

15

Tenho dificuldades em conciliar os
documentos curriculares, o DC-GO e a
BNCC, pois percebo divergéncias entre os
conteudos propostos por ambos. Penso gue 0s

Acho que ndo sdo suficientes, deveria ter
um material pedagdgico que contemplasse
diretamente os documentos, e 0s
professores deveriam ter momentos de
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materiais didaticos também ndo coincidem com | estudo para entender melhor os
os documentos. Além disso, fico frustrada ao ndo | documentos. Os professores deveriam ser
encontrar uma orientacdo clara nos documentos | melhor preparados para trabalhar com os
sobre como trabalhar a alfabetizacdo e | documentos.

letramento cartografico. Eu me preocupo com o
pouco espaco e atencdo dedicados a disciplina de
Geografia nos documentos curriculares.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizacao (Autora, 2023). Grifo nosso.

Tendo por base as respostas das entrevistas presentes no Quadro 13, pudemos
analisar que os professores utilizam os documentos oficiais como referéncia em seus
planejamentos e préaticas de ensino, porém, enfrentam dificuldades em trabalhar com
ambos os documentos. Essas dificuldades podem estar relacionadas a falta de
conhecimento sobre os documentos, a falta de clareza em suas orientacdes ou a
dificuldade de associar o conteido do livro didatico as habilidades e competéncias
descritas nos textos dos documentos oficiais. Essas questdes podem gerar desafios na
implementacao efetiva da Cartografia Escolar no ensino de Geografia.

Ao responder a questdo 3, o professor 8 diz utilizar os documentos oficiais, como
a BNCC (BRASIL 2017) e 0 DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019), como referéncia para
garantir que os contetidos abordados em suas aulas estejam alinhados com as diretrizes
normativas e curriculares. No entanto, ele ndo se limita apenas a esses documentos,
buscando também outras fontes para enriquecer o0 conteldo e tornar as aulas mais
completas, como busca por artigos no Google académico.

Um ponto destacado pelo professor 8 € que os documentos normativos e
curriculares, por mais importantes que sejam, ndo conseguem abarcar toda a realidade
cotidiana dos alunos e a diversidade do territorio nacional. Portanto, ele considera
essencial complementar esses documentos com outras fontes de conhecimento para
proporcionar uma abordagem mais completa e enriquecedora em suas aulas. Isso mostra
sua compreensdo da importancia de contextualizar o ensino da Geografia com a realidade
dos estudantes e de utilizar diversas fontes para enriquecer a pratica pedagadgica.

Ja o professor 14 reconhece que enfrenta desafios na utilizacdo dos documentos
curriculares. Ele admite que possui dificuldades em colocar em pratica o que € solicitado
por esses documentos em suas aulas. Essa dificuldade esta relacionada a falta de
proximidade, conhecimento e dominio dos dois documentos.

Além disso, ele destaca que enfrenta dificuldades em planejar suas aulas
considerando tanto o0 DC-GO Ampliado (GOIAS 2019) quanto a BNCC (BRASIL 2017),
pois percebe que esses documentos ndo estdo totalmente alinhados, o que gera confusdo

na hora de definir o que deve ser ensinado. Também menciona que ndo possui um
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conhecimento profundo na area de Cartografia Escolar, o que impacta sua capacidade de
implementar efetivamente esses conceitos em suas aulas.

No entanto, o professor 14 ele reconhece a importancia da formacao continua e
do contato com a universidade por meio de cursos de extensdo para superar essas
dificuldades e se aprimorar enquanto docente. 1sso demonstra sua disposicdo em melhorar
sua pratica pedagdgica e oferecer uma educacdo de qualidade aos seus alunos.

O professor 15 destaca que enfrenta dificuldades em conciliar os documentos
curriculares, tanto 0 DC-GO Ampliado (GOIAS 2019) quanto a BNCC (BRASIL 2017),
devido as divergéncias entre os conteudos propostos por ambos. Também é mencionado
que os materiais didaticos que utiliza ndo coincidem com os documentos, 0 que cria
desafios adicionais em seu planejamento de aulas.

Além disso, o professor 15 expressa sua frustracdo por ndo encontrar orientagdes
claras nos documentos sobre como trabalhar a alfabetizacdo e letramento cartogréafico, o
que o deixa perdido em relacdo a esses aspectos. O professor demonstra preocupagdo com
a falta de espaco e atencdo dedicados a disciplina de Geografia nos documentos
normativos e curriculares, sugerindo que a disciplina ndo recebe a devida importancia.

Esses desafios e preocupacdes levantados destacam a complexidade da
implementacdo dos documentos normativos e curriculares na pratica docente e a
necessidade de um suporte mais claro e direcionado por parte desses documentos.

Alem disso, os professores relataram a falta de articulacdo entre os documentos
curriculares, percebendo que muitas vezes eles abordam contetdos distintos ou nao
estabelecem uma sequéncia logica de aprendizagem. Isso dificulta a construcdo de um
planejamento consistente e coerente, levando a uma sensacdo de fragmentagdo no ensino
da Geografia e da Cartografia Escolar.

Outra preocupacao apontada pelos professores é a falta de material especifico e
adequado para o ensino da Cartografia Escolar. Eles mencionam a escassez de recursos,
como materiais didaticos e mapas, que possam auxilia-los na abordagem desse contetido
junto as aulas de Geografia. I1sso evidencia a necessidade de investimentos e politicas
educacionais que visem a disponibilizacdo de recursos adequados para 0 ensino da
Cartografia Escolar, cursos para trabalharem com os documentos e com a prépria
Cartografia Escolar, a fim de fortalecer a pratica docente e proporcionar uma educacgao
geografica de qualidade.

Quanto a questdo 4, o professor 14 relata que os documentos normativos e
curriculares ndo sdo suficientes para atender as necessidades da pratica docente. Ele

justifica essa afirmacdo destacando a importancia do constante aprimoramento e
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atualizacao do professor. O professor enfatiza que a busca pelo conhecimento que esta
sendo discutido em sala de aula deve ser continua e ndo limitada apenas ao que esta
presente nos documentos normativos e curriculares. Essa perspectiva ressalta a
importéncia do desenvolvimento profissional continuo para os docentes, para que possam
oferecer uma educacéo de qualidade aos seus alunos.

Tendo em vista as respostas obtidas, podemos levantar algumas ponderacGes. A
primeira delas se baseia na dificuldade encontrada pelos professores para compreender e
associar as habilidades e competéncias aos contetdos geogréficos trabalhados em cada
série. A Cartografia Escolar mesmo tendo relatos de sua importancia, ndo possuem
clareza nos documentos oficiais. E uma situacdo preocupante, pois teremos professores
com pouco conhecimento para realizar a interpretacdo do contetdo geografico para
colocé-lo em prética, como relata Roque Ascengdo (2020, p. 178),

Esse € 0 um risco enorme, que pode tornar um texto potencialmente rico em
possibilidades, uma letra morta. Como lamentavelmente destaca Sanchez
(2015), na maioria das vezes os curriculos configuram propostas de boas
intencBes para a educacéo por parte dos governos. Mas, em geral, tornam-se
documentos mortos, restritos as bibliotecas, salas de diretores, ndo chegando
as salas de aulas e ao em provavelmente alguma reside no descompasso entre
propostas curriculares e formacéo de professores.

Infelizmente, percebemos que os curriculos muitas vezes ndo sdo compreendidos
pelos professores de forma clara e adequada. Eles acabam se limitando a copiar o que é
pedido nos documentos, sem efetivamente colocar em préatica as propostas curriculares.
Isso resulta em um curriculo utilizado de modo limitado, por ndo cumprir seu objetivo de
levar o conteudo de forma efetiva aos estudantes.

E fundamental que haja uma maior compreensio e apropriagdo dos curriculos
pelos professores, para que possam realizar uma prética docente mais consistente e
alinhada com as diretrizes curriculares. Além disso, é necessario investir em formacgéo
continuada e suporte aos professores, oferecendo recursos e orienta¢Ges claras sobre
como trabalhar os contetdos curriculares de forma eficaz nos planejamentos para
chegarem as préticas pedagdgicas.

Os curriculos sdo importantes, como propostas que buscam trazer qualidade para
0 ensino, ajudam a indicar o que deve ser ensinado e aprendido em cada etapa da formagéo
escolar do aluno. Além disso, servem como uma referéncia para os professores na
construcdo dos planos de aula, na selecdo de recursos e estratégias mais adequadas. Nesse

sentido, pensamos que eles possuem o papel de promover a equidade e também a inclusédo
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no sistema educacional, porque os estudantes estdo submetidos a situagdes econémicas,
sociais e culturais diferentes.

H& uma necessidade de uma analise mais critica dos desafios que envolvem o
curriculo e a préatica docente na Rede Publica de Ensino. Estes desafios incluem a falta de
dialogo eficaz entre os formuladores de politicas curriculares e os professores durante o
processo de elaboragcdo dos documentos, a natureza impositiva dos curriculos e a falta de
alinhamento entre os direcionamentos tedrico-metodoldgicos propostos e a realidade
enfrentada pelos professores no dia a dia de suas salas de aula.

Os documentos oficiais para o ensino de Geografia, seja em nivel estadual ou
nacional, desempenham um papel na definicdo dos rumos do ensino da disciplina. No
entanto, reconhecemos que essa relacdo entre o curriculo e o trabalho docente nas escolas
da Rede Publica ndo € isenta de desafios. Um dos principais problemas é a falta de um
didlogo efetivo entre os formuladores de politicas curriculares e os professores que
estardo encarregados de implementar essas diretrizes nas salas de aula. I1sso muitas vezes
resulta em uma desconexao entre o que esta prescrito no curriculo e a realidade vivenciada
pelos professores em suas escolas.

Podemos elencar também a falta de clareza quanto ao trabalho com Cartografia
Escolar nos documentos oficiais, o que frequentemente deixa os professores em uma
posicao de desafio ao interpretar e aplicar as diretrizes curriculares. A falta de orientacao
explicita e a concepcdo impositiva do curriculo sdo obstaculos que os professores
precisam superar para integrar eficazmente a Cartografia Escolar em suas praticas
pedagdgicas. A natureza impositiva de alguns curriculos pode limitar a flexibilidade
pedagdgica dos docentes, restringindo sua capacidade de adaptar o conteldo as
necessidades e contextos especificos de seus alunos.

Outro ponto a ser considerado é a relacdo entre os direcionamentos teorico-
metodoldgicos propostos nos documentos curriculares e o trabalho efetivo dos
professores. Muitas vezes, essas orientagcGes podem parecer distantes da préatica cotidiana
nas escolas, 0 que pode criar uma lacuna entre a teoria e a aplicacdo. Isso pode resultar
em frustracdo e desafios para os professores, que precisam encontrar maneiras de traduzir
conceitos tedricos complexos em estratégias de ensino praticas e acessiveis para seus
alunos. Portanto, é fundamental considerar essas limitacdes e desafios ao discutir a
relacdo entre curriculo e trabalho docente, buscando maneiras de melhorar a comunicagéo
e a articulacdo entre as politicas curriculares e a realidade nas escolas publicas.

Desse modo, observamos um certo descompasso entre os curriculos e 0s

professores, muitas vezes devido a falta de proximidade e dominio dos documentos
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curriculares. Isso pode resultar em uma implementacdo insuficiente ou inadequada do
curriculo, prejudicando 0 processo de ensino e aprendizagem. E essencial que o0s
professores recebam formagdo adequada e apoio continuo para compreenderem e
utilizarem os curriculos de forma eficaz e, a0 mesmo tempo, critica.

Dessa forma sera possivel trabalhar os curriculos efetivamente para que 0s
estudantes tenham acesso a uma educacdo de qualidade, promovendo seu pleno
desenvolvimento e aprendizagem.

Um curriculo vazio e sem proposito ndo contribuird para a formagdo dos
estudantes, serd um retrocesso. Um curriculo que se baseia apenas no desenvolvimento
mecanico de conhecimentos, sem considerar 0 conhecimento necessario para a vida e
para 0 exercicio da cidadania oferece uma formacao precaria e limitada. E fundamental
que os curriculos sejam entendidos de forma a promover uma educacao significativa, que
estimule o pensamento critico, a criatividade, a capacidade de resolver problemas e a
construcdo de conhecimentos contextualizados. Um conhecimento precario trara
prejuizos tanto para os estudantes, quanto para a sociedade, como relata Libaneo (2016,
p. 49),

Esse curriculo de resultados caracteriza-se pela formulagdo de metas de
competéncias, repasse de conteddos apostilados, mecanizagdo das
aprendizagens, treinamento para responder testes, passando ao largo das
caracteristicas psicologicas, sociais e culturais dos alunos, das préaticas
socioculturais vividas em seu entorno social, bem como do contexto histérico
e dos niveis de decisdo do curriculo, tal como mostram recentes estudos de
Simdnia Silva (2014) e Fernandes (2015). Nao se trata, portanto, de uma escola
voltada para ensinar conhecimentos significativos, contribuir para a promocéo
e a ampliagdo dos processos psiquicos superiores, ajudar a compreender e
analisar a realidade e desenvolver processos de pensamento. Ao contrério, é
uma escola centrada em conhecimentos praticos, em habilidades e maneiras de
fazer, visando a empregabilidade precaria para os que vivem somente do
trabalho.

S&o necessarias formagdes continuadas para o dominio desses documentos para
0s docentes. Dessa forma, os docentes poderdo trabalhar os conhecimentos escolares e
outros necessarios para enfrentar os desafios do mundo contemporéneo, para
compreensdo dos contetidos geograficos. E importante que os curriculos sejam
elaborados de forma clara, coerente e alinhados as necessidades e realidades dos alunos
e das escolas, para que possam ser devidamente compreendidos e aplicados pelos
docentes.

Assim, as proximas questdes 5 e 6 presentes nos Quadros 14 e 15, a seguir
abordam a proposta de Simielli (2003), que destaca a importancia de oferecer aos

estudantes as condi¢Bes necessarias para ler e interpretar mapas. Segundo Simielli, ao
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final dos anos iniciais do Ensino Fundamental, os alunos ja deveriam ter adquirido
habilidades da alfabetizacdo cartografica e assim estariam aptos a trabalhar com
andlise/localizacéo e correlacdo. J& no Ensino Médio, espera-se que 0s alunos tenham um
dominio mais avangado, abrangendo nao apenas a anélise/localizacdo e correlacdo, mas
também a sintese.

E a questdo 6 aborda o uso das metodologias de alfabetizacdo e letramento
cartogréficos como estratégias eficazes para trabalhar com mapas no ensino dos
contetidos geograficos.

Quadro 14 - Cartografia no Ensino Fundamental uma articulacdo com a analise, a
correlacdo e a sintese

Prof. Questdo 5 - Leia o Texto: “O professor tem na cartografia um recurso visual, bastante
empregado. Temos neste recurso a oportunidade de trabalhar em trés niveis: 1 —
Localizag8o e andlise; 2 — correlagdo; 3 — sintese”. Como descreve Simielli (1999, p.
97): assim, a Cartografia, além de se constituir em um recurso visual muito utilizado,
oferece aos professores a possibilidade de se trabalhar em trés niveis:

a) Localizacdo e andlise — cartas de andlise, distribui¢do ou reparti¢do, que analisam
o fendmeno isoladamente.

b) Correlacéo — permite a combinagdo de duas ou mais cartas de analise.

c) Sintese — mostra as relagdes entre varias cartas de andlise, apresentando-se em uma
carta-sintese. Neste nivel, espera-se que o aluno tenha desenvolvido um conhecimento
razoével sobre a Cartografia escolar ao chegar no 9° ano e tenha dominio ao cursar o
Ensino Médio. Este ultimo nivel possui maiores exigéncias e dificuldades.

Em qual nivel (a,b,c) vocé acha que consegue chegar com seus alunos através do uso
metodolégico da alfabetizacdo e letramento cartogréfico, segundo os principios de
Simielli mostrado logo acima? Explique sua resposta.

1 E uma questdo que exige reflexdo por parte dos professores, pois muitos alunos
chegam ao Ensino Médio com sérias dificuldades na leitura e interpretacéo de mapas.
Posso dizer que, “os alunos estdo chegando analfabetos cartograficamente”. Eles
tém dificuldade em avancar além da etapa de correlagdo e tém dificuldades em
desenvolver a sintese espacial. Essas dificuldades podem ser atribuidas ao histérico
do ensino da Cartografia Escolar na vida dos alunos.

13 Acredito que seja possivel trabalhar os trés niveis da cartografia com os alunos,
desde que o professor leve em consideracdo a maturidade, a idade e a série em
gue estdo inseridos. Por exemplo, ndo devemos apresentar um mapa mural
complexo e repleto de informacdes para alunos do 6° ano. E necessario adaptar as
representacdes cartograficas de acordo com a idade e a realidade dos alunos, trazendo
fendmenos e fatos que sejam relevantes para eles. Eu, como professora, costumo
trabalhar a correlagdo com os alunos do 9° ano ao utilizar dois mapas que representam
o clima e a vegetagdo, ajudando-os a compreender como o clima influencia a
formagdo da vegetacdo. E importante destacar que a cartografia é uma ferramenta
essencial, porém é fundamental respeitar a idade dos alunos e buscar materiais
cartograficos que estejam conectados com a realidade em que estéo inseridos.

Fonte: Entrevista sujeitos participantes da pesquisa Elaboracdo: (Autora, 2022)
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Quadro 15 - Importancia da alfabetizacdo e do letramento cartografico para o
desenvolvimento do pensamento espacial e do pensamento geogréfico no aluno

Prof. Questdo 6 - Qual é a importancia da alfabetizacédo e do letramento cartografico para
cumprir os objetivos do componente curricular de Geografia para os anos finais do
ensino fundamental, vocé compreende que ao trabalhar com esse processo vocé
poderéa contribuir para o desenvolvimento do pensamento espacial e do pensamento
geografico no aluno?

1 Acredito que: ""Um dos principais objetivos dos professores de Geografia é
ajudar o aluno a entender e pensar o seu espaco e fazer com ele se perceba neste
espaco’’. Falando do pensamento. espacial uma das maneiras do aluno pensar pela
Geografia é ele aprender a se localizar, ele se identificar naquele lugar. O pensamento
espacial ajuda a formular o pensamento. geografico que é algo maior. O aluno quando
consegue identificar suas praticas espaciais ele tem que entender que suas praticas
tém uma localizagdo, um ponto de referéncia, percebendo que ele faz parte deste
processo e a Cartografia vai dar este subsidio para identificar esses elementos, que
ndo seja apenas no local, mas no global. Dessa forma o professor ajuda o aluno a
pensar com a Geografia que é o pensamento geografico.

6 Compreendo que o desenvolvimento do pensamento cartogréafico facilita e
caminha junto ao pensamento geogréfico. E pensando principalmente no espaco
ndo tem como desvincular o letramento e a alfabetizagdo cartografica do raciocinio
geografico. Os principios geogréaficos trabalham muito préximo a linguagem
cartografica, as areas de distribuicdo daquele fenémeno séo passiveis de fazer uma
correlacdo com os mapas.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2022. Organizagao (Autora, 2023). Grifo nosso.

A partir da analise das estratégias presentes no Quadro 14 pudemos perceber
alguns pontos de atencdo nas respostas dos docentes. O professor 1 mencionou as
dificuldades dos alunos em realizar leituras e interpretacbes de mapas. Por outro lado, o
professor 13 ressaltou que € possivel trabalhar os trés niveis propostos por Simielli.

Pensamos que tanto os alunos do Ensino Fundamental quanto os do Ensino Médio
precisam ser orientados pelos professores de Geografia para desenvolverem habilidades
de ler 0 espaco, ou seja, a compreender e interpretar as informag6es contidas nos mapas
e demais representacdes cartograficas, aprendendo o alfabeto cartografico, através da
linguagem cartogréfica. A alfabetizacdo cartografica é fundamental nesse processo, pois
permite que os alunos adquiram 0s conhecimentos necessarias para analisar e
compreender os fendbmenos geograficos e as informagGes espaciais. A metodologia
utilizada pelo professor, a alfabetizag&o cartografica, visa justamente a promover o estudo

e a prética dessas habilidades pelos alunos. Como considera Simielli (2021, p. 88),

Em particular os alunos do ensino fundamental e médio devem ser orientados
pelo professor de Geografia para descobrir e explorar o espago, e para isso
necessitam conhecer o alfabeto cartogréfico. E importante que a linguagem
cartografica (alfabeto cartografico) seja valorizada, estudada e conhecida pelos
estudantes. Através dela o aluno interpreta 0os mapas, orienta-se e estabelece-
se a correspondéncia entre a representacgao cartografica e a realidade.
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Essa metodologia da alfabetizacdo cartografica pode ser aplicada pelo professor
de Geografia para auxiliar os alunos a lerem e entenderem os codigos contido nas
representacdes cartograficas, para analises e compreensdes dos fendmenos espaciais. A
medida que os alunos mudam de série, mais avancado fica o processo, torna-se mais
complexo, levando em consideragdo o desenvolvimento cognitivo e as habilidades
adquiridas ao longo do tempo.

Conforme as criangas avangam cognitivamente, sua capacidade de compreender
e interpretar as informacdes espaciais tendem a aumentar. Dessa forma, o professor pode
adaptar e aprofundar os contetdos e atividades de acordo com o nivel de desenvolvimento
dos alunos, proporcionando um processo de aprendizado continuo e progressivo.

Desenvolver essa metodologia, alfabetizacdo cartogréfica atrelada ao letramento
cartogréfico, abre possibilidades para que os alunos possam entender e analisar
criticamente os fenbmenos geogréficos, contribuindo para uma compreenséo da realidade
vivida e do que acontece distante deles. Além disso, a alfabetizacdo e o letramento
cartografico auxiliam no desenvolvimento de outras competéncias, como a capacidade de
localizacdo, analise de padrGes espaciais, tomada de decisGes e construgdo de
representacdes e argumentacOes baseadas em evidéncias espaciais, desenvolvendo
praticas sociais. Como descreve Breda (2020, p. 292),

Uma acdo pedagdgica sob a perspectiva do alfabetizar letrando no contexto
cartogréfico, seria considerar os aspectos metodoldgicos relacionados ao
alfabeto cartografico e as convengbes da semiologia grafica devidamente
apreciados e ponderados sob as reflexfes e questionamentos do seu uso no
contexto social. Em outras palavras, a compreensao do alfabeto cartografico é

condigdo necessaria, mas ndo suficiente, para o uso social da linguagem
cartogréafica e do seu processo de ensino-aprendizagem na geografia escolar.

Portanto, a alfabetizacdo e o letramento cartogréfico desempenham um papel
importante no ensino da Geografia, possibilitando aos alunos uma compreensao ampla e
critica do espago geografico contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
espacial e do pensamento geogréfico. Seria uma acdo pedagodgica potente, em que o
estudante teria uma compreensao da representacdo cartogréafica, pois estaria entendendo
o0 alfabeto cartografico para desenvolver questionamentos e reflexdes para o uso social
das representacdes cartogréficas.

Ao analisar essas Ultimas respostas, presentes no Quadro 15 ficou evidente uma
conexd@0 entre as ideias apresentadas pela professora Simielli (1999) e o dltimo
questionamento direcionado aos docentes, conforme exposto no Quadro 15.
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A alfabetizacdo e o letramento cartografico sdo processos metodoldgicos que
permitem que os alunos desenvolvam habilidades de leitura, interpretacdo e andlise de
representacdes cartograficas, com mapas, graficos e imagens, que sdo fundamentais para
compreender e interpretar o espago geogréafico. Do ponto de vista de Castellar e Juliasz
(2017, p. 162), as autoras demonstram como o0 trabalho com as representacGes

cartograficas estdo em sintonia com o pensamento espacial,

Partimos da concepcéo de que o pensamento espacial mobiliza e desenvolve o
raciocinio geografico pois trata-se de inserir 0s principios e conceitos
estruturantes para analise o espaco e sua dindmica, por exemplo, escala,
extensdo, localizacdo, as rela¢des entre as unidades de medida, as diferentes
formas de calcular a distancia (milhas, tempo de viagem, custos de viagem),
os sistemas de coordenadas, a natureza dos espacos (bidimensionalidade e
tridimensionalidade). Trata-se de buscar fundamentos para consolidar a
Geografia no curriculo escolar por meio de novas abordagens de
aprendizagem, integrando a didatica com o0s conceitos e principios
geograficos. Trata-se, também, de dar forca a educagdo geografica, por meio
da compreensdo dos fendmenos e situacles geogréficas vivenciadas pelos
alunos em seu cotidiano, relacionando-os e compreendendo-os.

J& o letramento cartografico vai além da leitura e interpretacdo dos mapas.
Envolve a capacidade de utilizar essas representacGes cartograficas de forma critica e
reflexiva, aplicando os conhecimentos geograficos na andlise e compreensdo dos
problemas e desafios do mundo contemporaneo. Os alunos desenvolvem a habilidade de
identificar relacdes espaciais, fazer comparacGes e construir argumentacées embasadas
nas informacdes cartograficas disponiveis.

O professor 1 destaca que um dos principais objetivos dos docentes de Geografia
¢ auxiliar os alunos a compreenderem e pensarem sobre 0 espaco ao seu redor, o que esta
relacionado ao pensamento espacial. Ele enfatiza a importancia de os alunos aprenderem
a se localizar e a se identificar no espaco em que vivem, o que contribui para a formagéo
do pensamento geografico.

O pensamento espacial é considerado um passo inicial nesse processo, permitindo
que os alunos compreendam a relacdo entre suas préaticas cotidianas e a localiza¢do
geografica dessas praticas. A Cartografia desempenha um papel fundamental nesse
contexto, fornecendo ferramentas para identificar elementos néo apenas em nivel local,
mas também em escala global. Portanto, o trabalho do professor é essencial para ajudar
os alunos a desenvolverem o pensamento geografico, que vai além do simples
entendimento do espaco, englobando uma compreensdo mais ampla das interacfes e

processos geograficos.
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O professor 6 enfatiza que o desenvolvimento do “pensamento cartografico”
(entendemos como pensamento espacial) esta intrinsecamente ligado ao pensamento
geogréfico. Sendo essencial compreender que, ao pensar no espago, &€ impossivel
dissociar o letramento e a alfabetizacdo cartograficos do raciocinio geogréfico.
Observando que os principios geogréaficos estdo intimamente relacionados a linguagem
cartografica, e as areas de distribuicdo de fendbmenos geograficos podem ser facilmente
correlacionadas com os mapas. Isso sugere que o uso eficaz da Cartografia desempenha
um papel fundamental na formacdo do pensamento geografico, pois permite aos alunos
compreenderem as complexas relacfes espaciais que ocorrem no mundo ao seu redor.
Portanto, o professor 6 a alfabetizacdo cartografica é uma parte essencial da formacgéo do
pensamento geografico.

Ao promover a alfabetizacdo e o letramento cartografico, no processo de ensino-
aprendizagem, os estudantes adquirem ndo apenas habilidades técnicas de leitura de
mapas, mas também desenvolvem uma perspectiva geogréafica, capaz de compreender as
dindmicas espaciais, as interacfes entre sociedade e ambiente e as transformacdes do
espaco ao longo do tempo. Isso contribui para uma formacdo critica, consciente e
participativa em relagéo ao espaco em que vivem.

A alfabetizacdo e o letramento cartografico sdo elementos essenciais para
contribuir no fortalecimento do pensamento espacial e do pensamento geografico,
permitindo que os estudantes compreendam e interpretem o mundo de maneira ampla e
geograficamente informada®*.

Estabelecemos um entendimento de que, ao ensinarmos Geografia, nosso objetivo
é desenvolver o pensamento geografico nos alunos, que € um modo exclusivo de pensar
proporcionado pela ciéncia geografica (Cavalcanti, 2019). A Geografia nos ajuda a
compreender a realidade por meio de seu principal objeto de estudo, o espaco geogréafico.
Essa compreensao nos leva a questionamentos fundamentais que sdo inerentes a ciéncia
geografica, como abordados nesta pesquisa.

Ao considerarmos esses questionamentos e 0s principios geograficos, podemos

compreender a importancia de explorar diferentes espagcos por meio de imagens, mapas e

140 termo "geograficamente informada" refere-se a informacgdes ou dados que tém uma componente
espacial ou geografica associada a eles. Significa que as informagdes estdo relacionadas a uma localizagdo
especifica na superficie da Terra. Isso pode incluir dados geogréaficos, como coordenadas geograficas
(latitude e longitude), informac6es sobre a localizacio de lugares, distribuicdo espacial de fendmenos,
mapas e outras informacdes que tém uma dimensao geografica. A informacédo geograficamente informada
¢ fundamental na disciplina de Geografia e em muitos outros campos, uma vez que permite uma
compreensdo mais abrangente e contextualizada dos fenémenos e processos.
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diferentes representacOes cartograficas. Esses recursos nos permitem analisar e
interpretar as caracteristicas dos lugares, suas relacfes e dindmicas espaciais.

Dessa forma, promovemos uma compreensdo do mundo em que vivemos,
incentivando o pensamento espacial e o pensamento geogréafico dos alunos. A utilizacéo
dessas ferramentas cartograficas amplia nossa capacidade de compreender e representar
a diversidade e complexidade dos espacos, contribuindo para uma visao pela qual vamos
entender as formas, os fatos e os fendmenos e como se organizam e se orientam na
realidade.

Chegando ao final desse trabalho, enfatizamos o quanto trabalhar com entrevistas
com os professores em uma dissertacdo tem sua relevancia e potencialidade para conhecer
os desafios presentes no trabalho docente. Primeiramente, as entrevistas proporcionaram
acesso as perspectivas e experiéncias dos professores, permitindo uma compreensao mais
aprofundada das préticas pedagdgicas e das percep¢des dos docentes sobre o tema em
estudo. Isso enriqueceu a pesquisa, trazendo informacdes valiosas diretamente dos
profissionais que estdo no exercicio da profissao atuando em campo.

Além disso, as entrevistas permitiram a analise, comparagdo e cruzamento de
informagdes obtidas por diferentes instrumentos da pesquisa. Ao combinar as entrevistas
com a andlise dos documentos curriculares e o questionario, foi possivel obter uma visdo
mais completa e abrangente do fenbmeno estudado.

As entrevistas também permitiram que os professores expressassem suas opiniées
e refletissem sobre suas préaticas pedagdgicas, contribuindo para o aprimoramento do
ensino da Geografia. Além disso, ao dar voz aos professores, a pesquisa valorizou e
reconheceu o conhecimento desses profissionais, promovendo a valorizacdo da préatica
docente e a construcao colaborativa do conhecimento.

Com base nas respostas dos professores sobre Geografia e Cartografia Escolar, foi
possivel concluir algumas leituras importantes:

e Reconhecimento da importancia da Cartografia Escolar: a maioria dos
professores reconhece a importancia da Cartografia Escolar no ensino de
Geografia. Eles compreendem que a Cartografia desempenha um papel
fundamental na formacé&o do pensamento espacial e geografico dos alunos.

e Dificuldades na articulacdo entre o documento normativo, o documento
curricular e a pratica docente: muitos professores enfrentam desafios ao
articular os conteudos dos curriculos estaduais e nacionais com sua pratica
docente. Eles destacam a falta de clareza nos documentos e a dificuldade de

traduzir as diretrizes curriculares em atividades praticas em sala de aula.
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e Necessidade de formacdo continuada: alguns professores reconhecem a
necessidade de se manterem atualizados e aprimorarem suas habilidades em
Cartografia Escolar. Eles mencionaram a importancia de participar de
formacdes continuadas e grupos de estudo para desenvolverem competéncias
nessa area.

e Variedade de abordagens metodoldgicas: hd uma diversidade de abordagens
metodologicas utilizadas pelos professores em relacéo a Cartografia Escolar.
Alguns seguem abordagens mais tradicionais, enquanto outros exploram
métodos mais novos e tecnologias para ensinar os conceitos cartograficos.

e Necessidade de materiais de apoio adequados a realidade escolar: alguns
professores expressam a necessidade de materiais didaticos adequados e
recursos cartograficos para enriquecer suas aulas. Eles indicam que a falta de
materiais especificos pode limitar sua capacidade de ensinar Cartografia de
forma mais eficaz.

e Acado e reflexdo na préatica docente: alguns professores estdo envolvidos em
acOes concretas para aprimorar o ensino de Cartografia Escolar, como a
criacdo de grupos de estudo. Isso demonstra um esforgo para combinar teoria
e pratica na busca por melhores estratégias de ensino.

e Uso da linguagem cartogréfica: os professores frequentemente percebem a
Cartografia Escolar como um componente importante, mas subvalorizado, no
curriculo. Eles reconhecem seu potencial para desenvolver o pensamento
espacial e geografico dos alunos, bem como para a compreensao de questdes
complexas relacionadas a Geografia. No entanto, a Cartografia Escolar ndo
recebe a devida atencdo nos documentos curriculares ou no planejamento de
aulas ou ndo se apresenta de forma clara nos documentos. Essa percepc¢éo pode
ser atribuida a uma série de fatores, incluindo a falta de recursos apropriados,
a falta de formacdo especifica nessa area e a énfase excessiva em outros
aspectos do curriculo. Como resultado, muitos professores buscam ativamente
maneiras de integrar a Cartografia Escolar em suas aulas, reconhecendo seu
potencial para melhorar a compreensao espacial dos alunos e fortalecer o
ensino da geografia.

Em suma, a partir da analise da pesquisa de campo, tomando por referéncias os

instrumentos dessa investigacdo que os professores sugerem um reconhecimento geral da

importancia da Cartografia Escolar no ensino de Geografia, mas também apontam
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desafios significativos relacionados a implementacgdo pratica desses conceitos em suas
praticas escolares. A necessidade de formacdo continuada e a busca por materiais
adequados sdo aspectos essenciais para melhorar a qualidade do ensino de Cartografia
Escolar. Além disso, as diferentes abordagens metodoldgicas destacam a diversidade de
caminhos possiveis para integrar eficazmente a Cartografia Escolar em sala de aula.

Por fim, destacamos que as entrevistas com os professores foram importantes e
por efetivar essa dissertacdo ao proporcionarem uma compreensdo aprofundada das
praticas pedagogicas, permitirem a triangulacdo de dados e valorizarem o conhecimento
e experiéncia dos docentes. Essa abordagem enriquece a pesquisa e contribui para o

aprimoramento do ensino da Geografia. Muito obrigada professores!
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo proporcionou analisar como 0s documentos normativos
e curriculares podem ser importantes para fortalecer a presenca da Cartografia Escolar no
ensino de Geografia nos anos finais do EF, enfocando a alfabetizacdo e o letramento
cartografico. Examinamos os documentos e dialogamos com os professores de Geografia
para compreender suas percepcdes em relacdo a Cartografia Escolar, especialmente no
que diz respeito aos processos de alfabetizacdo e letramento cartografico integrados as
aulas da disciplina.

Durante todo o percurso da pesquisa, exploramos diversos aspectos que estdo
intrinsecamente relacionados ao ensino da Geografia e a formacdo do pensamento
espacial e geogréfico dos alunos. Nesta secdo sintetizaremos 0s principais pontos
abordados e destacaremos as conclusdes mais significativas deste estudo.

Ficou clara a importancia da alfabetizacdo e letramento cartografico no processo
de ensino e aprendizagem da Geografia. Os resultados desta pesquisa demonstram que,
apesar dos desafios enfrentados pelos professores, a Cartografia Escolar € uma proposta
fundamental ndo somente para valorizar a linguagem cartografica nas aulas de Geografia,
como também para contribuir no desenvolvimento do pensamento espacial e geografico
dos alunos. E notavel que a capacidade de ler, interpretar e criar mapas desempenha um
papel crucial na compreensdo das dindmicas espaciais, no entendimento dos conceitos
geogréficos e na formacéo de cidadaos criticos.

Quanto aos desafios enfrentados pelos professores, podemos analisar os relatos
dos professores participantes que revelaram dificuldades no trabalho com a Cartografia
Escolar. Dificuldades na articulacdo entre os documentos curriculares, como a BNCC
(BRASIL, 2017) e 0 DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019), bem como a falta de materiais
adequados e formacdo especifica foram alguns dos obstaculos mencionados. A pesquisa
também mostrou que muitos professores enfrentam dilemas ao tentar incorporar 0s
principios da alfabetizacéo e letramento cartografico em suas aulas.

Fica evidente que a formacdo continuada é essencial para apoiar os professores
nesse desafio. Podemos notar que os docentes que buscam aprimorar seus conhecimentos,
por meio de cursos de extensdo, palestras, grupos de estudo, pos-graduacdo, como
especializacdo, mestrado e doutorado, podem se sentir mais preparados para trabalhar
com a Cartografia Escolar. Além disso, a pesquisa destacou a importancia de um

alinhamento entre os documentos normativos e curriculares, o material didatico e as
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praticas pedagdgicas. Essa coeréncia pode facilitar o planejamento e a execuc¢éo das aulas
de Geografia.

A pesquisa destacou a importancia do ensino de Geografia utilizando a
metodologia da Cartografia Escolar. O acervo cartografico, composto por diversos
instrumentos e materiais, € fundamental para o professor, que utiliza mapas como recurso
didatico para promover a compreensdo de fenémenos e objetos, desenvolver a
observacdo, interpretacdo e analise critica do espaco.

A Cartografia Escolar é apresentada como um campo de pesquisa relevante na
formacdo de cidaddos com habilidades para ler mapas e graficos. Destacamos a
importancia de ler codigos, decifrar simbolos e compreender informac@es para facilitar a
compreensdo do conteudo geografico, contribuindo para a formacdo de uma sociedade
reflexiva, autbnoma e pensante. A relacdo entre a Cartografia Escolar, a alfabetizacao
cartogréfica e o letramento cartografico, o pensamento espacial e 0 pensamento
geografico sdo enfatizadas. A metodologia tornou-se um suporte importante para o ensino
de Geografia, incentivando a inclusdo de atividades cartograficas, especialmente
associadas ao processo de alfabetizacdo e letramento cartogréfico.

Ressaltamos a necessidade de professores buscarem metodologias em todos 0s
niveis do EF para desenvolver o pensamento espacial e o pensamento geografico. A
Cartografia Escolar é apresentada como uma proposta que alinha a alfabetizacdo e
letramento cartografico no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento de conceitos cartogréficos e socioespaciais.

A competéncia de ler e interpretar um mapa é destacada como essencial para se
tornar um leitor critico e um aluno mapeador consciente. O texto demonstra a relevancia
da Cartografia Escolar como um campo de pesquisa que vai além do uso do mapa como
mera ilustracdo. Destacamos sua contribuicdo para o ensino de Geografia, mediado pela
leitura e elaboracdo de mapas no ambiente escolar.

Como problema central de investigag¢do trouxemos um questionamento a respeito
dos documentos oficiais: em que medida os documentos curriculares vigentes contribuem
para fortalecer a presenca da Cartografia Escolar no ensino de Geografia dos anos finais
do Ensino Fundamental na perspectiva da alfabetizagéo e do letramento cartografico.

Para dar conta desse questionamento, pretendemos responder algumas questdes
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de Geografia vinculada a Cartografia
Escolar, mencionados na introducéo.

A pesquisa mostrou que, embora a BNCC (BRASIL, 2017) ndo mencione

explicitamente a "Cartografia Escolar”, ha abordagens aos processos de alfabetizacéo e
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letramento cartografico ao longo do documento. A alfabetizacao cartografica é discutida
nas tematicas do componente de Geografia para o EF, enquanto o letramento cartogréafico,
embora ndo seja explicitamente mencionado, é sugerido quando os estudantes aplicam a
linguagem cartografica para compreender o espaco e resolver problemas geograficos.

A andlise da BNCC (BRASIL, 2017) destaca a importancia de compreender as
teorias e metodologias associadas a Cartografia Escolar para enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem em Geografia. Apesar de ser um conjunto de habilidades e
competéncias, o texto enfatiza a necessidade de identificar essas teorias para
complementar os conhecimentos dos alunos e aproximar o ensino de Geografia de suas
experiéncias. O documento enfoca o estudo da Geografia como uma compreensdo do
mundo, centrada na acdo humana, diferentes culturas e paisagens, e destaca a importancia
de instigar os alunos a pensar espacialmente através dos principios geogréficos,
promovendo o desenvolvimento do pensamento espacial e a aplicagdo de conceitos
geograficos na resolucdo de questdes no espaco terrestre.

O DC-GO Ampliado (GOIAS, 2019), destaca as orientacdes com enfoque
educacional baseado em trés fungbes fundamentais para os alunos. Primeiramente,
destaca a importancia de desenvolver a habilidade de pensar espacialmente, o que implica
entender como se orientar e manipular o espaco ao nosso redor. Em segundo lugar,
ressalta o objetivo de fomentar o desenvolvimento do raciocinio geogréafico, promovendo
uma compreensdo mais profunda e analitica dos fenémenos relacionados ao espaco
geogréfico. Por fim, enfatiza a necessidade de capacitar os alunos a ler e interpretar o
mundo em diversas escalas, entre o local até o global, abrangendo contextos regional,
nacional e mundial. Essas trés funcbes sdo essenciais para promover uma educacao
geogréfica abrangente e habilitar os alunos a compreenderem e interagirem de maneira
mais informada com o mundo ao seu redor.

Este estudo ndo apenas proporcionou percepgdes valiosas para os professores de
Geografia, mas também contribuiu para o campo da educacdo geogréfica. Reforcou a
necessidade de integrar a Cartografia Escolar de forma efetiva no curriculo, auxiliando
os alunos a desenvolverem habilidades de leitura critica do espaco e compreensao das
dindmicas geogréaficas. Além disso, destacou a importancia de as instituicbes de ensino e
as universidades promoverem a formagao dos docentes e fornecerem recursos adequados
para o ensino da Cartografia.

Neste estudo, também foi possivel uma reflexao pessoal do pesquisador. Durante
as anélises e as interacdes com os professores, ficou claro que a educacdo geografica €

um campo rico e desafiador, em que os educadores desempenham um papel fundamental
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na formacéo de futuros cidadaos conscientes e criticos. Este estudo representa apenas um
passo na direcdo de compreender melhor como podemaos fortalecer o ensino da Geografia
e a alfabetizacdo e o letramento cartografico. Novas pesquisas e esforcos de colaboragdo
entre professores e pesquisadores sdo essenciais para aprimorar continuamente o ensino
da Geografia e, assim, proporcionar aos estudantes uma educacdo geogréafica rica e
significativa.

Em dltima analise, este estudo reforca a importancia da Cartografia Escolar, do
pensamento espacial e do pensamento geogréfico na formagédo dos cidaddos do seculo
XXI, capacitando-os a compreender e transformar o0 mundo em que vivem.

Um estudo que abre portas para futuras pesquisas e intervengdes na area do ensino
de Geografia. Algumas perspectivas podem ser consideradas para avancar ainda mais
nesse campo: a criacdo de materiais didaticos especificos para o ensino da Cartografia
Escolar, alinhados com os documentos curriculares, pode facilitar o trabalho dos
professores e enriquecer as aulas de Geografia; Investimentos continuos em programas
de formacdo de professores, com énfase na Cartografia Escolar, podem ajudar a reduzir
as lacunas de conhecimento e habilidades identificadas neste estudo; Colaboragédo entre
Pesquisadores e Professores: estudos colaborativos que envolvam pesquisadores e
professores na criacdo de abordagens pedagdgicas inovadoras podem enriquecer o0 campo
da educacdo geogréfica.

A medida que concluimos esta jornada de pesquisa, reforcamos a importancia do
trabalho arduo e dedicado dos professores de Geografia. Eles desempenham um papel
importante na formacdo de uma nova geragdo. A Cartografia Escolar, quando integrada
de maneira eficaz, tem o poder de enriquecer o ensino da Geografia e capacitar os alunos
a entenderem e transformarem o espago em que vivem.

Este estudo, embora limitado em sua extenséo, espera contribuir para um corpo
crescente de conhecimento do ensino de Geografia. Esperamos que ele inspire outros
pesquisadores, professores e formuladores de politicas a continuar aprimorando o0 ensino
da Geografia, com foco na alfabetizacéo e letramento cartografico.

O compromisso de oferecer uma educacao geogréafica de qualidade é fundamental
para o desenvolvimento de estudantes/cidaddos capazes de compreender e enfrentar os
desafios de um mundo em constante transformacdo. Que este estudo seja um pequeno
passo em direcdo a esse objetivo mais amplo e crucial.

Diante do trabalho exposto, sugerimos uma continuidade para uma nova pesquisa,
direcionando o foco para a aplicacédo préatica do trabalho com a alfabetizac&o e letramento

cartogréafico no ambiente escolar, mais especificamente em salas de aula. A investigacdo
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poderia explorar de que maneira as praticas pedagdgicas voltadas para a alfabetizacao e
letramento cartografico impactam o desenvolvimento do pensamento espacial e
geogréfico dos estudantes durante as aulas de Geografia. Seria valioso examinar como 0s
conceitos tedricos discutidos nesta pesquisa séo aplicados na prética, quais abordagens
pedagdgicas sdo mais eficazes e como os estudantes respondem a essas estratégias. Alem
disso, a pesquisa poderia explorar a percepcao dos professores em relacao aos desafios e
beneficios dessa abordagem, contribuindo assim para uma compreensao mais completa
do impacto do ensino de Cartografia Escolar na formagdo do pensamento espacial e
geografico dos estudantes. Essa investigacdo pratica poderia fornecer informacoes
valiosas para o aprimoramento das praticas pedagogicas e enriquecer o debate sobre a

eficacia do ensino da Cartografia Escolar nas aulas de Geografia.
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Apéndices

Apéndice |

Bloco de questdes — Questionario estruturado sobre a pratica docente.

1. O objetivo geral desta pesquisa é analisar a contribuicdo dos documentos curriculares vigentes, como a
Base Nacional Comum Curricular e o0 Documento Curricular para Goids Ampliado, no trabalho docente
em Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental para o desenvolvimento das propostas de
alfabetizacdo e letramento cartografico atreladas a construgcdo do pensamento espacial e pensamento
geografico dos alunos.

2. Leciona em quais anos finais do Ensino Fundamental?
3. Em que municipio leciona?

4. Qual sua formacdo académica?

5. Em qual instituicdo realizou seu curso de graduagédo?

6. Em que ano concluiu seu curso de graduacéo?

7. Possui pds-graduacdo? Se possui, quais niveis?

Especializacéo Pos-Doutorado
Mestrado N&o possuo pds-graduacdo
Doutorado

8. Em qual/quais instituicdo(Bes) realizou pos-graduacdo? Em que ano finalizou esse(s) curso(s)?

9. Sua formac&o académica (graduacgdo) contemplou disciplinas especificas ou correlatas sobre
Cartografia escolar?

SIM NAO SEI RESPONDER
NAO

10. Caso tenha respondido "SIM" na questdo anterior, quais foram as disciplinas?

11. Na sua opinido, os contetidos cartogréaficos vistos durante sua licenciatura foram suficientes e o(a)
prepararam plenamente para o exercicio da docéncia no que diz respeito a esses contetidos?

SIM NAO
PARCIALMENTE NAO SEI RESPONDER

12. Se a resposta da questao anterior foi "NAO" ou "PARCIALMENTE", indique quais possiveis motivos
tornaram insuficiente sua formacdo cartografica na licenciatura em Geografia.

PROFESSOR SEM QUALIFICACAO ESPECIFICA

DIDATICA OU METODOLOGIA INADEQUADA POR PARTE DO DOCENTE
NUMERO REDUZIDO DE DISCIPLINAS DE CARTOGRAFIA ESCOLAR
DIFICULDADES COM RELAGCAO A MATEMATICA E RACIOCINIO LOGICO
FALTA DE INTERESSE PROPRIO EM CARTOGRAFIA

FALTA DE MATERIAIS/RECURSOS/BIBLIOGRAFIAS QUE PUDESSEM CONTRIBUIR COM O
TEMA
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Outros. ..

13. Dé acordo com sua pratica docente a alfabetizacdo e o letramento cartografico contribuem para o
ensino-aprendizagem em Geografia:

APENAS COMO CONTEUDO ESPECIFICO

APENAS COMO PROCESSO METODOLOGICO

APENAS COMO LINGUAGEM ESPECIFICA

COMO CONTEUDO, LINGUAGEM E PROCESSO METODOLOGICO
NAO UTILIZO OS CONHECIMENTOS CARTOGRAFICOS NAS AULAS

14. Na sua leitura enquanto docente a alfabetizag8o e o letramento cartografico sdo um caminho a seguir
para a construcdo do pensamento espacial e do pensamento geogréfico?

SIM NAO
PARCIALMENTE NAO SEI RESPONDER

15. Na sua avaliagdo como professor(a) vocé considera fundamental a Cartografia escolar para aprender
Geografia?

SIM NAO
PARCIALMENTE NAO SEI RESPONDER

16. Em relagdo aos alunos, na sua opiniéo, qual sdo as maiores dificuldades para se trabalhar a
Cartografia escolar no ensino de Geografia? VVocé pode marcar até trés opcdes.

FALTA DE INTERESSE

FALTA DE UMA BASE MATEMATICA

FALTA DE UMA PROPOSTA METODOLOGICA DE ENSINO DO MAPA

FALTA DE MATERIAIS ADEQUADOS PARA O TRABALHO COM CARTOGRAFIA
COMPLEXIDADE DOS CONTEUDOS

DISTANCIAMENTO ENTRE A TEORIA E A APLICACAO NA REALIDADE DO ALUNO
LIVRO DIDATICO MUITO LIMITADO OU COM EXPLICAGCOES COMPLEXAS

FALTA DE BASE DOS CONHECIMENTOS CARTOGRAFICOS

Outros...

17. O conhecimento cartogréafico, enquanto conteddo especifico, costuma ser trabalhado em sua pratica
docente geralmente em quais anos/séries do Ensino Fundamental? Vocé pode

marcar até quatro opgoes. 8° ANO
6° ANO 9° ANO
7° ANO

18. Nas suas aulas de Geografia vocé ja trabalhou com algum material cartografico que tenha ajudado na
construcédo de algum conceito ou contetdo geografico? Caso tenha trabalho, poderia indicar abaixo quais
foram esses materiais? Fique a vontade para marcar quantas opgdes quiser.
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MAPAS-MURAIS MAPAS MENTAIS

GLOBO TERRESTRE MAPAS EM GERAL
MAPAS PRESENTES NO LIVRO DIDATICO NAO FAGO USO
ATLAS GEOGRAFICO Outros...

MAQUETE

19. Enquanto docente, quais é principal dificuldade para se fazer a "conexao" entre o conhecimento
geografico e 0 mapa?

DESCONHECIMENTO DO ASSUNTO

FALTA DE APOIO POR PARTE DA ESCOLA, DA COORDENAGAO PEDAGOGICA OU DA
AREA

AUSENCIA DE MATERIAL ESPECIFICO PARA OS ALUNOS E PROFESSORES

FALTA DE CLAREZA NOS DOCUMENTOS CURRICULARES, COMO A BNCC E DC-GO
AMPLIADO

FALTA DE TEMPO DIANTE DOS CONTEUDOS PREVISTOS NO PLANEJAMENTO ESCOLAR
Outros. ..

20. Em relagdo aos seus estudos para a preparagdo de aulas, onde vocé busca a fundamentag&o tedrico-
metodologica sobre a Cartografia escolar? Fique a vontade para marcar quantas opgoes quiser.

LIVRO DIDATICO

BUSCA NA INTERNET / ARTIGOS CIENTIFICOS / SITE ESPECIALIZADOS
MATERIAIS DO CURSO DE GRADUAGAO

MATERIAIS DE CURSO DE EXTENSAO

MATERIAIS DO CURSO DE POS-GRADUACAO

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

DOCUMENTO CURRICULAR PARA GOIAS AMPLIADO (DC-GO AMPLIADO)
PALESTRAS / "LIVES" NO YOUTUBE Outros. ..

21. Vocé tem conhecimento sobre a Cartografia escolar nos documentos curriculares oficiais como a
BNCC e 0 DC-GO Ampliado?

SIM NAO
PARCIALMENTE NAO SEI RESPONDER

22. Na sua opinido enquanto professor(a), vocé considera que os documentos curriculares oficiais como a
BNCC e 0 DC-GO Ampliado interferem no seu trabalho no que tange ao planejamento e a préatica
docente?

SIM NAO
PARCIALMENTE NAO SEI RESPONDER

23. ABNCC e 0 DC-GO Ampliado contemplam o conhecimento sobre a Cartografia escolar para o
ensino de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental?

SIM NAO SEI RESPONDER
PARCIALMENTE
NAO

158



Apéndice Il

Bloco de questdes — Entrevista

1- Como a Cartografia escolar estad presente nas suas aulas de Geografia? Isso influéncia sua pratica de ensino?

2- Onde vocé busca se apropriar sobre o contetido da Cartografia escolar para ministrar suas aulas? Quais materiais
cartogréaficos vocé costuma utilizar durante as aulas?

3- Como vocé realiza sua préatica tendo como referéncia os doc. curriculares vigentes para o desenvolvimento da
alfabetizacdo e letramento cartografico no ensino de Geografia?

4- Vocé acha que os documentos norteadores, tanto o DC-GO Ampliado, quanto a BNCC sdo suficientes para
trabalharem a Cartografia escolar nas aulas de Geografia? Justifique sua resposta.

5- Leia o Texto: “O professor tem na cartografia um recurso visual, bastante empregado. Temos neste recurso a
oportunidade de trabalhar em trés niveis: 1 — Localizagdo e anlise; 2 — correlagdo; 3 — sintese”, como descreve
Simielli (1999, p. 97):

Assim, a Cartografia, além de se constituir em um recurso visual muito utilizado, oferece aos professores a
possibilidade de se trabalhar em trés niveis:

a) Localizag8o e anélise — cartas de analise, distribuicdo ou reparticdo, que analisam o fendmeno isoladamente.
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Figura 01: Captura da tela do site da OMS com a distribuicdo do coronavirus no mundo, tendo o destaque dos dados do Brasil. (16/04/2020)
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b) Correlagdo — permite a combinagéo de duas ou mais cartas de analise.
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Figura 10: Captura da tela da Plataforma COVID GOIAS com os dados da doenga no estado de Goids. (16/04/2020)
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Figura 5: Captura de tela da plataforma Covid-Goids desenvolvida pelo LAPIG/UFG, representando os casos de Covid-19 nos bairros de Goidnia.
Fonte: https://covidgoias.ufg.br/ (03/06/2020).
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Figura 6: Captura de tela da plataforma Covid-Goids desenvolvida pelo LAPIG/UFG, representando os casos de Covid-19 nos bairros de Goidnia.
Fonte: https://covidgoias.ufg.br/ (03/06/2020).
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c¢) Sintese — mostra as relagdes entre varias cartas de analise, apresentando-se em uma carta-sintese.

Neste nivel, espera-se que o aluno tenha desenvolvido um conhecimento razoavel sobre a Cartografia escolar ao
chegar no 9° ano e tenha dominio ao cursar o Ensino Médio. Este Gltimo nivel possui maiores exigéncias e
dificuldades.

Em qual nivel (a,b,c) vocé acha que consegue chegar com seus alunos atraveés do uso metodolégico da
alfabetizacdo e letramento cartogréafico, segundo os principios de Simielli mostrado logo acima? Explique sua
resposta.

6- Qual é a importancia da alfabetizacdo e do letramento cartografico para cumprir os objetivos do componente
curricular de Geografia para os anos finais do ensino fundamental, vocé compreende que ao trabalhar com esse
processo vocé podera contribuir para o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico no
aluno?

L

. alfabetizacio
. cartogrifica
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