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TERRITORIO E LUGAR NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: A
CONTRIBUICAO DO ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES/MT NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo compreender a mobilizacdo dos conhecimentos
dos docentes que atuam no Anos Finais do Ensino Fundamental, com énfase nos
conceitos geograficos de territério e lugar e esta fundamentada nos principios
metodologicos da abordagem qualitativa e pesquisa-a¢do colaborativa, detalhando o
I6cus, os sujeitos investigados, os procedimentos de coleta e 0s instrumentos de andlise
dos dados. A investigacao buscou analisar os desafios enfrentados pelos professores no
ensino desses conceitos, bem como as estratégias e 0s recursos mobilizados no
cotidiano pedagdgico. Ao evidenciar que os materiais disponiveis aos professores sao
insuficientes e ndo contemplam a autoria local, a pesquisa reforcou a necessidade de
recursos didaticos especificos, que permitam aos alunos interpretar e compreender o
lugar de vivéncia. Essa lacuna reflete uma desarticulagdo entre o que € ensinado e o que
se espera que os estudantes aprendam, fragilizando o processo de ensino-
aprendizagem da Geografia. Diante desse contexto, a elaboracdo e implementacdo do
Atlas Escolar Municipal de Caceres configurou-se como uma alternativa didatico-
pedagdgica para suprir essa lacuna, ao oferecer um recurso que articula saberes
escolares aos conhecimentos locais. O Atlas foi concebido como um instrumento
mediador nas praticas pedagdgicas contextualizadas, favorecendo novas compreensfes
e ressignificagcbes dos conceitos de territério e lugar. Os estudos indicaram que a
abordagem do Material do Sistema Maxi de ensino adotado pelo estado de Mato Grosso
apresenta limitagdes no que se refere a mediacao das representacdes espaciais, tanto
por parte dos docentes quanto dos discentes. Essa constatacdo evidenciou a
necessidade de aprimoramento dos materiais didaticos, visando promover uma
compreensao mais critica e aprofundada dos conceitos geogréficos. O estudo apresenta,
ainda, a articulagédo entre os Materiais do Sistema Maxi de Ensino, os Documentos de
Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso e o Atlas Escolar Municipal de
Céceres, como possibilidades de ampliar a abordagem pedagdgica. Sdo apresentados
guadros analiticos e sugestfes para a pratica docente, com vistas a valorizacdo do
espaco vivido pelos estudantes. Ao refletir sobre essas questbes, enfatiza que a
utilizacdo do Atlas Escolar Municipal contribuiu significativamente para a construcao de
praticas pedagogicas inovadoras, contextualizadas e colaborativas, promovendo a
participagao ativa dos alunos ao proporcionar um ambiente de aprendizado colaborativo.

Palavras-chave: Territorio; Lugar; Ensino; Geografia; Atlas Escolar Municipal



TERRITORY AND PLACE IN THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY EDUCATION:
THE CONTRIBUTION OF THE CACERES/MT MUNICIPAL SCHOOL ATLAS TO
GEOGRAPHY TEACHING

ABSTRACT

This study aims to examine the mobilization of teachers’ knowledge in the context of lower
secondary education, with a focus on the geographical concepts of territory and place.
Grounded in the methodological principles of qualitative research and collaborative action
research, it delineates the research setting and participants, the data collection
procedures and instruments, as well as the analytical tools employed. The investigation
seeks to identify the challenges encountered by educators, alongside the strategies and
resources employed to address these concepts within pedagogical practice. The findings
reveal that the teaching materials currently available are insufficient and lack local
authorship, thereby underscoring the need for context-specific didactic resources that
enable students to interpret and engage with their lived environments. This gap reflects
a misalignment between instructional content and the expected learning outcomes,
ultimately hindering the effective teaching of core geographical concepts. The
development and implementation of the Caceres Municipal School Atlas emerged as a
pedagogical response to this gap. Conceived as a didactic-pedagogical resource, the
Atlas seeks to support teaching practices grounded in local knowledge and to provide
renewed significance to the notions of territory and place. The study further demonstrates
that the Structured Teaching Materials offer limited support in fostering spatial
understanding among both teachers and students, thereby highlighting the necessity of
enhancing educational resources to promote a more comprehensive grasp of geographic
space. This work proposes the articulation between Structured Teaching Materials, the
Curricular Reference Documents for the State of Mato Grosso, and the Caceres Municipal
School Atlas as a means of enriching pedagogical approaches. It presents analytical
frameworks and recommendations for teaching practice, emphasizing the importance of
valuing students’ lived spaces. Through critical reflection on these issues, the study
affirms that the use of the Municipal School Atlas enabled educators to construct
innovative pedagogical practices, fostering student creativity and imagination while
cultivating a collaborative learning environment.

Keywords: Territory; Place; Geography Education; Pedagogical Practice; Municipal
School Atlas



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVADEP - Ambiente Virtual de Aprendizagem e Desenvolvimento Profissional
BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CEFAPRO - Centro de Formacéao e Atualizacdo dos Profissionais da Educacéo Béasica
do Estado de Mato Grosso

CNE - Conselho Nacional de Educacéao

CNPQ- Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico)
DEAD - Diretoria de Ensino a Distancia

DNER - Departamento Nacional de Estradas de Rodagem

DRC/MT — Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso
DRE/MT - Diretoria Regional de Ensino do Estado de Mato Grosso

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

FAPAN - Faculdade do Pantanal

FGV — Fundacéao Getulio Vargas

GR - Gratificagdo Anual por Eficiéncia e Resultado

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IESA - Instituto de estudos socioambientais

IFMT — Instituto Federal do estado de Mato Grosso

IPHAN - Instituto do Patriménio Histodrico e Artistico Nacional

LDB - Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional

OCs/MT - Orienta¢des Curriculares do estado de Mato Grosso

PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais

PNE — Plano Nacional de Educacao

PNLD — Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

SEDUC/MT — Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
SEMAGEO - Semana da Geografia

SEPLAG - Secretaria de Planejamento e Gestédo do Estado de Mato Grosso.
UFG - Universidade Federal de Goias

UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso

UNIASSELVI — Centro Universitario Leonardo da Vinci

UNOPAR - Universidade Norte do Parana

TCC — Trabalho de Conclusao de Curso



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Desenho metodol0giCo da PESUISA........cccecueeiieeiiee e 27
Figura 2 - Mapa do municipio de Caceres: I6cus da pesquiSa.........cccceeeeeeeeeeeeeiieeeeeennnn, 32
Figura 3 - Desenho dos critérios de escolha das escolas participantes............ccoccoceeeenee. 33
Figura 4 - Desenho dos procedimentos e instrumentos de coleta de dados........... .... 42

Figura 5 - Desenho do processo tedrico-metodoldgico para producédo do Atlas Escolar

IMIUNICIPAL. .t e a7
Figura 6 - Processo colaborativo para Implementacdo do Atlas Escolar Municipal de
(O Tt LS RS PRR 50
Figura 7 - Mapa do mundo, projecao proposta por Ptolomeu, na obra Geographia.......... 79
Figura 8 - Colecao “Theatrum Orbis Terrarum’............oooouiiiiiiii e e 81

Figura 9 - O Atlas general Vidal-Lablache: histoire et géographie, de Paul Vidal de La

=] =Tl = PRSPPI 83
Figura 10 - Capa do Atlas do Império do Brazil............ccceeveeieeciieciee e 85
Figura 11 - Prancha Tematica 05: Caceres: 0 contexto historiCo.............coeeeeeeeeeennnne 104
Figura 12 - Prancha Tematica 10: Planejamento urbano em CAaceres. ................... .. 106
Figura 13 - Prancha Temética 11: Expans&o urbana em CACeres..........cccccovvrvrerenenns 107
Figura 14 - Prancha 12: Area urbana em CACEIES. ...........cooveveeeoeeeeeeeeeeeeeeeeee e s 107
Figura 15 - Prancha Tematica 13: Bairros no municipio de Caceres............cccccvvunen... 108
Figura 16 - Pranchas Tematicas no sumario do Atlas Escolar Municipal...................... 129

Figura 17 - Exemplo de articulagéo entre a BNCC (2017) e DRC (2018) para o Ensino

FUNAMENTAL ... e e e e e e e e e e e e e e s e e e e nnnnnes s 131
Figura 18 - Capa do Atlas Escolar Municipal de CACeres.........ccceeeevveeeceeciee e, 132
Figura 19 - Exemplo de questdes das atividades de conhecimento Geografico - P0O1;
PO2; PO4; PO5 € POB......ooieee ittt ettt ee e e e e et e e e e e e ean e e e e s eannreeeeeeennnnnes 154
Figura 20 - Exemplo de questdes das atividades desafio Geogréfico utilizadas pelo
1 TSSO 155
Figura 21 - Material do Sistema Maxi de Ensino: 6°; 7°; 8° e 9° ano; DRC/MT e Atlas
ESCOIAr MUNICIPAL. ...ttt e e eeeennee s 168
Figura 22 - Prancha Tematica 01: Linguagem dos Mapas. ..............eeevvveeeereerennennnns 183
Figura 23 - Continuidade da Prancha Tematica 01: Linguagem dos Mapas. .......... .. 185
Figura 24 - Mapa diviséo regional do Brasil e Urbanizacdo de Mato Grosso............. 185

Figura 25 - OrientacOes para a pratica pedagogica para professores............coucveveeenne. 186



Figura 26 - Prancha Tematica 02: Céaceres em Mato Grosso, no Brasil e no

1010 0o [ TSSO PPRRTR 188
Figura 27- Prancha Tematica 03: Minha moradia, meu municipio, meu lugar............... 194
Figura 28 - Atividade construg&o de rosa dos VENTOS............oooeeeiiiiiiiniiiiiiieeeee e 195
Figura 29 - Atividade localizacdo com rosa doS VENLOS........ccceeeeeeveveviiiiiiiieeeeeeeeeannns o 196
Figura 30 - Atividade de localizacao - Prancha Tematica 03...........ccccccceevveevceeccieeeiee, 197
Figura 31 - Prancha Tematica 06: Simbolos do municipio de Caceres...........cc.cceeuene.. 201
Figura 32 - Brasao do muNiCipio de CACEIES.......c.ciireriereriere et 202
Figura 33 - Atividade Prancha Tematica 06 — elementos para compor o Brasao.......... 203
Figura 34 - HINO de CACErES, MT. ....uiiii it e e e e aanaen e 204
Figura 35 - Atividade com a Prancha Temética 04 — identificacdo dos municipios. ..207
Figura 36 - Localizacdo dos bairros do municipio de Caceres. ..........ccccvveeeeeeeeennnnnn .. 208
Figura 37 - Prancha Tematica 40: CAceres N0 MUNAO. .........ceevieeeriiiiiiiiiiiieeeeeeeeann - 211
Figura 38 - Prancha Tematica 40: Caceres no mundo — Continuidade................... .. 212
Figura 39 - Prancha Tematica 41: Caceres no futuro.............cccceceennvviiininiveeeeieeeeeee, 213
Figura 40 - Prancha Temética 16: Hidrografia no Municipio de Caceres...................... 215
Figura 41 - Turismo de lazer voltado para a pesca no municipio de Céceres.............. 219

Figura 42 - Turismo historico cultural no municipio de Caceres — monumentos

0TS (o o]0 L3RR RUPSRR 220
Figura 43 - A fauna no municipio de Caceres, atrativo turistico. ............cccccceeeeeennnn - 220
Figura 44 - O processo historico de ocupagéo a figura do Lampareiro. .................. .. 220

Figura 45 - Turismo religioso e histérico-cultural — com destaque para a Catedral S&o

Figura 46 - Turismo historico cultural — Ruas que falam de historia. .................euveee .. 221
Figura 47 - O rio Paraguai e a antiga profisséo das lavadeiras...............ccccvvrrrreeeneenn. 225



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Perfil dOS SUJEItOS 0a PESQUISA. ......eeiueereiriiiriririie et 37
Quadro 2 — Atlas escolares municipais, elaborados no periodo de 1997 a 2024............ 99

Quadro 3 - Sugestéo pedagogica na Prancha Tematica 05: Caceres: o contexto historico

.................................................................................................................................. 105
Quadro 4 - Bases tedrico-conceituais sobre territorio que utilizam no ensino de
[CT=To o > = VTSR 115

Quadro 5 - Principais desafios que enfrentam para ensinar os objetos de conhecimento
(conteudos) relacionados ao TerritOrio € LUQAr...........uuvurveeiireiiieeeiieeeeeeeeeeesseesnnnnnenes 117
Quadro 6 - Estratégias didaticas utilizam para abordar Territorio e Lugar no ensino de
[CT=ToTo (- 1= VOSSR 119
Quadro 7 - Recursos didaticos que utilizam para abordar o Territério e Lugar no ensino
(o [ =T oo | = - VUSSP 121
Quadro 8 - Ao ensinar a Geografia do lugar ja utilizou ou utiliza as obras dos autores
[oTor= TSR @ 11 - 1SS 123
Quadro 9 - Questbes das atividades respondidas de forma incorreta e sua relacdo com
as Pranchas Tematicas: Participante PO3.............oooiiiiiiiiiiciiee e e, 161
Quadro 10 - Questdes das atividades respondidas de forma incorreta e sua relagdo com
as Pranchas Teméticas: Participante PO3. .........cooiiiiiiiiiiiiee e 162

Quadro 11 - Articulacéo e possibilidades para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 14 - Articulagdo e possibilidades para alunos do 9° ano do Ensino
FUNAAMENTAL.......ooiieieecee et e e e e et e e e s e e e eare e e s aabeeeeaneeeeennes 177

Quadro 15 - Articulacdo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal

para o 6°-Caderno 1 —unidade 2..........ooooriiiiiiiiiiici e ——————— 181
Quadro 16 - Lugares da cidade de Caceres de que mais gostam:..........ccceeveeevverinenne 189
Quadro 17 - Categoria de lugares preferidos .........covvvviiiiiieiiiieeicie e 191

Quadro 18 - Articulacao entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal
para 0 7°ano — Caderno 2 —unidade L............cooiiiiiiiiiiiiiiiii e 199



Quadro 19 - Articulacdo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal
para 0 7° ano — Caderno 2 — unidade 4............cooiieeeiiiiieiiicen e, 205
Quadro 20 - Articulacéo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal
para 0 8°ano — Caderno 2 —UNIdAdE 2..........c.ooiiiiiiiiiiie e 209
Quadro 21 - Articulacdo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal
para o 9% ano — Caderno 1 —unidade 2............ccoceeiieiiiie e 214
Quadro 22 — Articulacéo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal
parao 7°ano—Caderno 4 —unidade 1...........cccuiiiiiiiiiiiiiiiee e 218

LISTA DE GRAFICOS E TABELAS

Grafico 1 - FOrmacao dOS OCENLES..........ociivieiiee ettt e e enee s 38
Grafico 2 - Carga horaria SEMANAL...........cccueiiiii i 40
Grafico 3 - TEMPO UE SEIVIGO.....ccueeeiieeecieesieie et ettt e et e st e s e e s e e saee e teeessaeesnaeasnseeenneeans 40
Tabela 1 - Identificacdo de atividades por professores participantes da pesquisa......... 152

Tabela 2 - Identificacdo das Pranchas Tematicas relacionadas as atividades diagnéstica

COIBDIOTALIVAL ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e ns 156



SUMARIO
INTRODUGAO. ...ttt ettt ettt ettt ettt eeete st e e teate e st eseeeaesaeeresreereeseesreas 20

CAPITULO 1 - TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA E OS CAMINHOS

PERCORRIDOS......ceiiiiiiiitiit ettt e e e e e e e e e e s sttt e e e e e snnb e e e e eeeeeesnnseeeeaeeaans 27
1.1. Ainvestigacao qualitativa e a pesquisa-acao colaborativa...............ccccoevvvvvvvenvnnnnnnn. 28
1.2. Locus € SUjeitos da iNVESHIZAGEO. ... ...uuveeeeiiiiieiiie e ettt e e e ettt ee e e ee e e e e eeeeeee e 31
1.3. O perfil dOS SUJEItOS da PESQUISA. ......cceiiiiiiiiiiiiiiiiiiii ettt e e e eee e 37
1.4. Os procediementos e a analise dos dados............cooeuvviiiiiiiiei e 41

CAPITULO 2 - CONCEITOS GEOGRAFICOS DE TERRITORIO E LUGAR E SUAS
CONTRIBUIQ()ES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA.....cco e 51
2.1. Reflexdes sobre o ensino de Geografia para compreensdo dos conceitos

(o <ToT0 ] =0 PSP 51
2.2. O conceito de territdrio € suas abordagens ..............eeiiiiiiiieie e e, 61
2.3. O conceito de lugar: contribuicdes para além da localizag8o...............cccvveeeeenineenns 67

CAPITULO 3 — ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL: AS CONTRIBUIGOES PARA O
CONHECIMENTO DOS CONCEITOS GEOGRAFICOS DE TERRITORIO E LUGAR NA

PRATICA DOCENTE.......cceitiuctieisesssenssesssses e s e s sesssssasssssssesssssssssssssssssssans sasaes 77
3.1. Atlas: uma breve digressao histérica de sua Origem............eeeeeeiiiiiiiiiiiee e 78
3.2. Atlas escolar: a implementacdo no contexto educacional brasileiro......................... 85
3.3. Atlas Escolar Municipal: possibilidades e contribuicbes para a pratica docente........ 89
3.4. Atlas Escolar Municipal de Caceres: reflexdes para uma abordagem pratica......... 102
3.5. A Cartografia Escolar como potencializadora na aplicacdo do Atlas Escolar.......... 109

CAPITULO 4 — O ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES COMO UM
RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO PARA A MOBILIZAQAO DOS CONCEITOS DE
TERRITORIO E LUGAR ... .ottt ettt ettt e e 114
4.1. Os conhecimentos geogréficos dos professores: confirmando atese.................... 114
4.2. A Elaboracdo do Atlas Escolar Municipal de Céaceres: um material didatico
pedagogico para compreensdo dos conceitos geografiCos..........ccvvvvvvvvveiiiiiiiiiineeeeeenn, 125

4.3. Exploracao e avaliacdo colaborativa: o contato inicial com o Atlas Escolar Municipal
[0 L = o =T 1P 137



20

CAPITULO 5 - O ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES: SUA
IMPLEMENTACAO EM UMA ACAO COLABORTIVA NA PRATICA PEDAGOGICA
DOS PROFESSORES 149
5.1. Andlise e ajustes: antecedendo a implementacdo do Atlas Escolar Municipal de
(@ 1o =1 1= 1SRRI 149
5.2.  Planejamento colaborativo: selecdo e organizagdo das Pranchas
LI 4= L To%= LSS T PP PPPRPI 150
5.3. Reflexdes das praticas docente: planejando as proximas ag0es............cceeeeeeeennn... 159
5.4. Implementacéo e pratica: a insercéo do Atlas Escolar Municipal de Caceres e 0 uso
das Pranchas TEMALICAS............cooiiiiiiiie e e e e e e e e e e s s raeaaaaeeeas 179
5.4.1. A visibilidade da pratica docente a partir do Atlas Escolar Municipal de
(@ Tt =] 1S P PPPPRPPPPPR 218
5.5. Reflexdes e relatos de experiéncias: as contribuicdes do Atlas Escolar Municipal de
Caceres Na Pratica PEAAGJOGICA. ........uuuuiieeiiitieeeeeeeiaieeeea e e e st ee e e e s sireeeeee e e s annrreeaeeaans 222
5.6. Entre a imposicdo e a iniciativa: uma reflexdo necessaria para a mobilizagdo dos

CONCEITOS GEOGIAfICOS. . .uuiiii i e e e e e e e e e e e e e e e e aaeaans 228
CONSIDERAGOES FINAIS. ..ottt n e 236
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........ooiieieieee et et 243

APENDICE. ...ttt



20

INTRODUCAO

A riqueza da existéncia humana e a necessidade para existir a Geografia esta no fato

de sermos diferentes e existirem diferentes lugares. Crescemos ao conflitar tais diferencas.
Ninguém cresce nas semelhancas. Ninguém existe na transparéncia.

(Castrogiovanni, 2010, p. 85)

Tomando como base o que dispde Castrogiovanni (2010), a esséncia da
Geografia estd ancorada na diversidade: somos diferentes, assim como os lugares
gue habitamos. O autor nos convida a refletir sobre a possibilidade de crescimento
individual e coletivo por meio do confronto e da compreensdo dessas diferencas. E
nesse contexto que o municipio de Caceres, com suas particularidades, se apresenta
como um lugar singular, dotado de caracteristicas Unicas.

A singularidade de Céaceres manifesta-se ndo apenas em suas belezas
naturais, que privilegiam a populacéo local e encantam os visitantes, mas também nas
complexas relagbes socioespaciais que 0 tornam um espago de constante
transformacao e ressignificagdo. Assim, os “diferentes lugares” potencializa o ensino
de Geografia, ao explorar e valorizar o lugar de vivéncia (Castrogiovanni, 2010, p. 85).

Para além dos aspectos naturais, Caceres carrega marcas historicas do
passado, tendo sido fundado em 1778. Sua historicidade esté presente tanto na area
urbana - com casardes e monumentos antigos entrelacados a edificacbes modernas
- quanto no meio rural, onde se encontram sitios arqueoldgicos e antigas fazendas
como Jacobina, Facéo e Descalvado. Essas ultimas séo consideradas a célula-méter
em Caceres, cujas marcas arquitetbnicas ainda se mantém visiveis. Esses vestigios
sdo indicativos de um passado de intensa atividade comercial e de relevantes
transagBes econdmicas, as quais incluiam tanto a importacdo de produtos
manufaturados, nacionais e estrangeiros, quanto a exploracédo de bens produzidos
localmente (Silva, 2017).

A cultura de um povo constitui seu patriménio mais valioso. Resgatar as raizes
por meio da preservacdo da memoéria € o ponto de partida para sua valorizacdo. Ao
compreender 0s processos historicos, torna-se possivel projetar, organizar e
concretizar, de forma mais assertiva, 0s objetivos presentes e futuros. Nesse sentido,
preservar a histéria, a cultura e os valores de um povo € garantir que as novas

geracdes nao vivam sob a obscuridade do anonimato (Castrillon-Mendes, 2020).
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Dessa forma, afirma-se que ha muito ainda a ser revelado sobre o territorio
conhecido carinhosamente como “a princesinha do rio Paraguai”, expresséo afetiva
atribuida ao municipio de Caceres. Esse reconhecimento pode ser constatado por
meio de imagens registradas e obras de autores que se dedicaram a escrita sobre 0
municipio. No entanto, essas informacdes permanecem ausentes nos livros didaticos
e no Material do Sistema Maxi de Ensino, o que limita o acesso dos professores de
Geografia e, consequentemente, dos estudantes das diversas redes e niveis de
ensino, bem como da populacédo em geral.

Céceres oferece multiplas possibilidades de exploracdo pedagdgica a partir dos
conceitos geogréficos, especialmente os de territério e lugar. Por meio do ensino de
Geografia, os estudantes podem compreender as dinamicas territoriais que permeiam
o seu lugar de vivéncia, construindo, assim, identidades, vinculos de pertencimento e
valorizag&o do local onde vivem. Nesse sentido, este trabalho propde-se a contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem de professores e alunos, utilizando o Atlas
Escolar Municipal de Caceres, como instrumento para promover a visibilidade do
municipio e destacar suas caracteristicas e especificidades.

Pensando no cenério escolar, percebo que diferentes questdes se apresentam
como grandes desafios para nés professores, particularmente no ensino de Geografia.
Frequentemente, tais dificuldades séo atribuidas ao desempenho dos professores em
sala de aula, sobretudo quando os contetdos sdo trabalhados de maneira
descontextualizada, distante da realidade dos estudantes. Essa abordagem contribui
para uma percepcdo negativa da disciplina que deixa de ser compreendida como
instrumento relevante para a construcdo do pensamento geografico, ao nao
possibilitar a relagédo entre o aluno, seu espago de vivéncia e seu lugar no mundo.

Conforme ressalta Cavalcanti (2019, p. 11), "o pensar geografico contribui para
a contextualizagdo do proprio aluno como cidaddo do mundo, [...] o conhecimento
geografico é, pois, indispensavel a formacéo de individuos participantes da vida social
[...]". Diante disso, torna-se pertinente a seguinte reflexdo: qual € a marca que o ensino
de Geografia pretende deixar nos estudantes? Quais contelidos e quais de suas
contribuicdes sao efetivamente significativas para os alunos?

Este estudo propde-se a contribuir de maneira significativa para o processo de
ensino e aprendizagem de professores e estudantes, por meio da utilizacdo do Atlas
Escolar Municipal como possibilidade de ampliagcdo da compreensao dos conceitos

geograficos, sobretudo o de territério e lugar. Conforme Araujo (2022, p. 17), estudar
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e compreender o lugar de vivéncia implica conhecer, vivenciar e entender a dinamica
do espago em que se vive, com suas particularidades e abrangéncias.

Na concepgado de Callai (2000, p. 84), estudar o lugar “permite ao sujeito
conhecer sua histéria e entender as coisas que ali acontecem”. Santos (2012),
complementa ao afirmar que o lugar se constitui como o espaco do acontecer
solidario’. Por ser uma dimensé&o do espaco geogréafico, é impossivel congela-lo e
materializa-lo, como ocorre com as paisagens ou com 0s usos do territorio. E mediante
a dindmica e constituicdo dos lugares que se vive a vida (Araugjo, 2020, p. 33).

Entretanto, conhecer ndo se resume a observacgao superficial, requer, por parte
dos professores de Geografia, o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que
incentivem os estudantes a investigar e analisar as caracteristicas fisicas, sociais,
culturais e econdmicas que compdem o territorio e o lugar. Trata-se de um exercicio
gue deve ultrapassar a simples descricdo, promovendo a identificacdo, valorizacéo e
contextualizacdo das singularidades locais, de modo a ampliar a compreensao sobre
outros lugares abordados no contexto escolar.

Com base nessas premissas, foram definidas as seguintes questbes
norteadoras para esta pesquisa:

v Quais sao as bases tedrico-conceituais utilizadas pelos professores de
Geografia para o ensino dos conceitos de territorio e lugar aos alunos dos Anos Finais
do Ensino Fundamental?

v Quais os principais desafios enfrentados por esses docentes para
ensinar esses objetos de conhecimento?

v Quais estratégias didaticas sao utilizadas para abordar os conceitos de
territorio e lugar no ensino de Geografia?

v Quais recursos didaticos sao utilizados para abordar os conceitos de
territorio e lugar no ensino de Geografia?

v Ao ensinar a Geografia do lugar, os professores ja utilizaram ou utilizam
obras de autores locais? Quais seriam esses autores?

O desafio consistiu em encontrar caminhos que respondessem a essas

indagacoes, uma vez que o pensamento geografico contribui para situar o aluno como

1 Na obra intitulada Da totalidade ao lugar, (2012) Milton Santos aborda o acontecer solidario, que
define um subespaco, regido ou lugar, ressalta que a nogdo de solidariedade, é aquela defendida em
Durkheim e ndo tem conotacdo com ética ou emocional. Trata-se de chamar a atencdo para a
realizagdo compulsoria de tarefas comuns, mesmo que o projeto ndo seja comum.
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cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fendmenos e permitir a
compreensao do ambiente em que esta inserido. Para tanto, os conceitos de territorio
e lugar sdo fundamentais nessa abordagem.

Céceres, cidade bicentenaria, tornou-se objeto desta pesquisa em razdo das
questdes acima elencadas. Até o momento da realiza¢do deste estudo, constatou-se,
mesmo em fase inicial, por meio das entrevistas com professores participantes e dos
levantamentos bibliograficos, a insuficiéncia de materiais didaticos que subsidiem o
ensino de Geografia a partir do lugar de vivéncia dos estudantes.

Dentre os inUmeros municipios de Mato Grosso, a escolha por Céceres deve-
se a diversos fatores, como sua relevancia econémica, politica, cultural e social, que
a torna referéncia na trajetoria do estado e do pais. Destaca-se também pelas belezas
naturais e pela importancia histérica, bem como pelas transformacdes que se
manifestam em suas paisagens ao longo do tempo.

Ademais, por atuar ao longo dos anos como professora efetiva da rede estadual
de ensino em Mato Grosso, Caceres é, também, o meu lugar de vivéncia. Essa
experiéncia cotidiana em sala de aula, aliada a investigacdo empreendida nesta tese,
confirma a necessidade de um Atlas Escolar Municipal, capaz de chegar aos
estudantes e professores como recurso pedagdgico inédito no ensino de Geografia
no contexto investigado. Como costumo ouvir de Denis Richter, “por ultimo e n&o
menos importante”, ressalta-se a participacdo da autora no Grupo de Estudos de
Cartografia para Escolares (GECE)?, o que também contribuiu de forma significativa
para o desenvolvimento deste trabalho.

Diante dessas consideracdes, evidencia-se a relevancia cientifica e social da
tematica abordada, especialmente no contexto atual em que as politicas educacionais
enfatizam a centralidade da aprendizagem do aluno. A preocupacao recai, assim,
sobre como tornar essa aprendizagem mais significativa e atrativa para os estudantes.

A pouca ou nenhuma disponibilidade de materiais didaticos que permitam aos
alunos ler e interpretar o espaco onde vivem, reflete uma desarticulagéo entre o que

€ ensinado e o0 que se espera que 0s estudantes aprendam. Compreende-se que as

2 Esse Grupo de Estudos tem o propésito de reunir pesquisadores e estudantes com interesse pelo
tema da Cartografia Escolar articulado com a Educacao Geogréfica, cujo objetivo é aprofundar as
pesquisas sobre tematicas envolvidas e no desenvolvimento de agfes, como cursos e oficinas, que
possam compartilhar as metodologias ja desenvolvidas relacionadas ao uso, construcao e andlise da
representacao cartograficas nas atividades escolares de Geografia.
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dificuldades relacionadas a base teorico-conceitual sédo recorrentes no ensino dos
conceitos geogréaficos. Entretanto, h& possibilidades reais de construgdo de
conhecimentos que podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem em
Geografia.

Parte-se da hipOtese de que os materiais didaticos disponiveis sao
insuficientes e, em muitos casos, ndo contemplam a autoria local, deixando de
considerar o contexto em que os alunos estéo inseridos. Essa limitacdo compromete
0 ensino efetivo dos conceitos de territorio e lugar e prejudica a compreensao critica
desses conteudos. A escassez — ou até mesmo a auséncia — de materiais que
possibilitem aos alunos a leitura e interpretacdo do seu lugar de vivéncia revela uma
desconexdo entre os contetdos trabalhados em sala de aula e as experiéncias
concretas dos estudantes, bem como das préaticas pedagdgicas contextualizadas e
voltadas a valorizacéo do espaco vivido.

Assim, entendemos que a nossa tese € a de que a elaboracgédo colaborativa de
um Atlas Escolar Municipal, fundamentada em uma pratica de pesquisa-acdo com
docentes da Educacdo Basica, constitui uma estratégia metodoldgica eficaz para
qualificar o ensino de Geografia, promovendo a mobilizacdo dos conceitos de territorio
e lugar a partir da valorizacdo do contexto local e de suas praticas pedagdgicas
vivenciadas no processo educativo no qual estdo inseridos, levando-os a
compreensao de que suas praticas devem contribuir a constru¢cdo do pensamento
geografico dos alunos, incentivando-os a refletir criticamente sobre o que esta sendo
ensinado em sala de aula.

Diante dessas constatacdes iniciais, 0 objetivo geral desta pesquisa é
compreender como a elaboracédo colaborativa do Atlas Escolar Municipal de Céaceres,
desenvolvida por meio de uma pratica de pesquisa-acdo com docentes da Educacao
Bésica, e se sua implementacdo nas praticas pedagogicas, promove a mobilizacdo
dos conceitos geograficos de territoério e lugar na construgdo do pensamento
geografico nos anos finais do Ensino Fundamental.

Com o desdobramento do objetivo principal e com o intuito de responder as
guestdes anteriormente colocadas, definiram-se os seguintes objetivos especificos
desta pesquisa:

v Compreender as bases tedrico-conceituais referentes aos conceitos de
territorio e lugar concebidos pelos professores do Ensino Fundamental, identificando

os desafios e as possibilidades no processo de ensino-aprendizagem;
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v Averiguar a mobilizagdo dos conhecimentos geograficos pelos
docentes, considerando as estratégias e os recursos utilizados para abordar os
conceitos de territorio e lugar em sua pratica pedagogica;

v Investigar a caréncia de materiais didaticos especificos que abordem o
contexto local e averiguar como essa auséncia impacta a mobilizagdo dos conceitos
geograficos;

v Elaborar e implementar o Atlas Escolar Municipal de Caceres, MT, como
recurso didatico-pedagdgico que contribua para o ensino de Geografia;

v Promover o uso da linguagem cartografica no ensino dos conceitos de
territério e lugar como instrumento para a compreensdo dos conhecimentos
geogréficos;

v Propor reflexdes sobre a relacdo entre os conceitos de territério e lugar
e o lugar de vivéncia dos alunos, possibilitando praticas educativas que integrem os
conhecimentos locais ao processo de ensino;

v Averiguar e avaliar as contribuicdes do Atlas Escolar Municipal de
Céceres, enquanto material didatico, para a pratica docente e o processo de
mobilizacdo dos conceitos de territorio e lugar no ensino de Geografia.

Ao longo do processo investigativo, o estudo foi conduzido com base nos
pressupostos metodoldgicos da pesquisa qualitativa e pesquisa-acdo colaborativa,
utilizando diferentes abordagens conforme a necessidade da investigacdo. Em
consonancia com Minayo (2007), a pesquisa qualitativa abrange “o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragées, das crengas, dos valores e das atitudes”. A
partir desse referencial, foram delineadas as principais questdes do estudo,
possibilitando a implementacdo e anédlise da mobilizacdo dos conceitos geogréficos
no ensino de Geografia. Para tanto, o Atlas Escolar Municipal foi articulado com os
Materiais do Sistema Maxi de Ensino e os Documentos de Referéncia Curricular para
o Estado de Mato Grosso (2018) ampliando as possibilidades de abordagem
pedagogica no contexto da pesquisa.

Esta tese estd organizada em cinco capitulos, conforme descrito a seguir:

No primeiro capitulo, apresenta-se o0 desenvolvimento da investigacéo,
destacando as trajetorias e os caminhos percorridos: a base tedrica e os sujeitos da
investigacdo; a investigacao qualitativa e a pesquisa-acdo colaborativa, o locus e
sujeitos da pesquisa, 0os procedimentos e 0s instrumentos de coleta dados; bem como

as estratégias de analise dos dados coletados.
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As discussdes tedricas sobre os conceitos geogréficos e suas contribuicdes
para o ensino de Geografia sdo o tema do segundo capitulo. Inicialmente, discute-se
a importancia desses conceitos no processo educativo, ressaltando sua relevancia
para a formacao dos alunos. Em seguida, aborda-se o conceito de territério e suas
abordagens no ensino de Geografia. Posteriormente, propde-se uma reflexdo acerca
do conceito de lugar para além da simples localizacdo. Essas abordagens permitem
compreender o lugar como espaco marcado pela diversidade cultural e pelas relacées
sociais dos sujeitos que ali vivem.

O terceiro capitulo apresenta o Atlas Escolar Municipal e suas contribuicfes
para o ensino dos conceitos geograficos de territorio e lugar na pratica docente. Inicia-
se com uma breve digressao sobre o que se denomina de Atlas, sua origem histdrica,
0s primeiros exemplares produzidos e sua implementacdo no contexto educacional
brasileiro. De forma mais especifica, aprofunda-se a analise do Atlas Escolar
Municipal, evidenciando suas potencialidades e contribuicbes para a compreensao
dos conceitos geograficos e para a pratica dos professores. Sdo também
apresentados trabalhos relevantes que demonstram a importancia do atlas como
instrumento mediador no processo de ensino e aprendizagem.

O quarto capitulo, buscou-se compreender os conhecimentos mobilizados
pelos professores, 0s quais corroboraram a tese deste estudo. Foram analisadas as
bases tedrico-conceituais relativas aos conceitos de territorio e lugar, os principais
desafios enfrentados pelos docentes, as estratégias didaticas e os recursos utilizados
em sua pratica pedagdgica, bem como a integracdo de obras de autores locais em
suas abordagens.

O quinto capitulo, o Atlas Escolar Municipal de Céaceres € apresentado como
recurso didatico-pedagdgico, evidenciando suas diversas possibilidades de
articulacdo com o ensino dos conceitos geograficos. S&o abordados o0 percurso
metodoldgico, o processo de avaliagcdo e a implementacdo do Atlas em uma acgao
colaborativa integrada a pratica pedagdgica dos professores. Devido ao
aprofundamento necesséario para descrever as etapas realizadas, este capitulo
apresenta-se mais extenso que os anteriores, refletindo o detalhamento metodologico
e a aplicabilidade do material no contexto da pesquisa. Por fim, sdo tecidas as

consideracdes finais.
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CAPITULO 1 - TRAJETORIA MEDOTODOLOGICA DA PESQUISA E OS
CAMINHOS PERCORRIDOS

Neste capitulo, apresentamos a abordagem e a estrutura teérico-metodolégica
que fundamentaram esta investigacdo. Para alcancar os objetivos delineados,
reconhecemos a importancia de estabelecer para@metros metodoldgicos consistentes,
0S quais serviram como uma bussola ao longo do processo investigativo. Esses
critérios orientaram os caminhos a serem percorridos, proporcionando momentos de
reflexdo quanto a necessidade de avancar, recuar, revisar procedimentos, ajustar
estratégias ou, eventualmente, reiniciar etapas do trabalho.

Com base nesses referenciais, delineamos um percurso metodoldgico capaz
de sustentar a construcéo do conhecimento e a consecuc¢do dos objetivos propostos.
A investigacédo foi estruturada da seguinte forma: a adocdo da pesquisa qualitativa e
da pesquisa-acdo colaborativa; a caracterizacdo do locus e o perfil dos sujeitos
envolvidos; os procedimentos e instrumentos utilizados para a coleta de dados; e os
métodos empregados na analise dos dados, conforme representado na Figura 1.

Figura 1: Desenho metodoldgico da pesquisa
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1.1. Ainvestigacao qualitativa e a pesquisa-acao colaborativa

A investigacao pautou-se nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa
qualitativa. Conforme Minayo (2007), essa abordagem mostra-se especialmente
eficaz para responder a questdes especificas da realidade social e ambiental,
constituindo-se como o caminho mais apropriado para compreender problemas
complexos e contextuais.

A pesquisa qualitativa alinha-se as questBes principais deste estudo, pois
possibilita uma exploragao aprofundada “no mundo dos significados”, abrangendo “o
conjunto de expressfes humanas constantes nas estruturas, nos processos, Nnos
sujeitos, nos significados e nas representagdes” (Minayo, 2007, p. 15). Tais
expressdes devem ser compreendidas como elementos constituintes da realidade,
uma vez que o ser humano se diferencia ndo apenas pelas acdes que realiza, mas
também pela capacidade de refletir sobre elas e interpreta-las com base na realidade
gue compartilha com os outros.

Nesse sentido, Minayo (2007) destaca que, na pesquisa qualitativa, é essencial
considerar os sujeitos a partir de suas préprias perspectivas, visbes de mundo e
significados que atribuem as suas experiéncias. No processo dialdgico entre
pesquisador e participantes, abre-se espago para a aprendizagem mutua, “mas sem
gue ambos interfiram nos saberes ja construidos, reconhecendo que muitas coisas
podem ser modificadas e/ou reformuladas”.

A autora também enfatiza que as questdes investigativas estao frequentemente
“relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas”, sendo “fruto
de determinada insergdo na vida real, nela encontrando suas razdes e seus objetivos”
(Minayo, 2007, p. 16). Essa perspectiva convida a reflexdo sobre o porqué de se
realizar uma pesquisa, compreendendo-a como uma atividade fundamental da ciéncia
na busca pela construcéo da realidade. Toda investigacao, afirma Minayo, tem inicio
em uma questdo, um problema, uma davida — um movimento do pensamento que, por
sua vez, se relaciona a saberes prévios ou demanda a construcdo de novos
referenciais teoricos.

Diante dos resultados obtidos ao longo do estudo, emergiu a necessidade de

refletir sobre a escolha do tipo de pesquisa, tendo em vista as perguntas que exigiam
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respostas coerentes com as indagacdes formuladas. Entre as perguntas, destacam-
se:

v A elaboracdo do Atlas Escolar Municipal poderia promover novos
conhecimentos geograficos?

v' Como o Atlas poderia ser inserido no cotidiano escolar?

v Este estudo evidenciaria a relevancia do lugar e de seus significados,
apontando novos caminhos para o ensino de Geografia?

v' Ou se trataria apenas de mais um trabalho académico, sem impacto
efetivo?

v' A pesquisa teria potencial para contribuir significativamente com a
realidade da escola, dos professores e dos alunos?

Refletir sobre essa investigacdo, desde as questdes introdutérias, implicou
considerar a possibilidade de intervir conscientemente em um universo do qual faco
parte. Por compreender a pesquisa como um instrumento viavel de interpretagédo da
realidade, reconheco que esta proporcionou novos significados aos conhecimentos
sobre territério e lugar. Essa caracteristica, alias, € inerente a pesquisa qualitativa,
cuja esséncia esta no interesse pelo “modo como diferentes pessoas dao sentido as
suas vidas”.

A partir desse entendimento, a pesquisa-acao colaborativa foi adotada como
estratégia metodoldgica apropriada ao desenvolvimento deste estudo. Tal escolha se
justifica na medida em que, como afirma Ibiapina (2008, p. 22), “os trabalhos
desenvolvidos nessa perspectiva consideram que o0s professores possuem enorme
capacidade para aprender e transformar o contexto da escola e da sociedade em que
estdo inseridos”. A autora ainda acrescenta:

A pesquisa colaborativa é pratica que se volta para a resolucao dos
problemas sociais, especialmente aqueles vivenciados na escola,
contribuindo com a disseminacéo de atitudes que motivam a co-producédo de
conhecimentos voltados para a mudanca da cultura escolar e para o
desenvolvimento profissional dos professores. Em sintese, essa € uma
pratica alternativa de indagar a realidade educativa em que investigadores e
educadores trabalham conjuntamente na implementacdo de mudancas e na
andlise de problemas, compartilhando a responsabilidade na tomada de
decis@es e na realizacdo das tarefas de investigacao (Ibiapina, 2008, p.22).

Assim, a presente pesquisa configura-se como uma pesquisa-acao
colaborativa, considerando a producdo de conhecimentos que se validaram a partir

das diferentes acdes desenvolvidas em conjunto com os participantes do estudo.
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Conforme Ibiapina (2008, p. 24), “a pratica de pesquisa colaborativa envolve
investigadores e professores tanto em processos de producdo de conhecimentos
quanto de desenvolvimento interativo da propria pesquisa”, uma vez que, por meio
dessa abordagem, sédo construidos saberes e compartilhadas estratégias que
favorecem o desenvolvimento profissional.

As contribuicbes de Ibiapina (2008), subsidiam o entendimento da
especificidade dessa abordagem. A pesquisa-acdo colaborativa distingue-se de
outras modalidades de pesquisa por enfatizar a colaboracao ativa entre os envolvidos
e a reflexdo critica coletiva. Nessa perspectiva, os participantes, “calgados de
decisdes e analises construidas por meio de negociacbes coletivas, tornam-se
coparceiros, cousuarios e coautores de processos investigativos delineados a partir
da participagao ativa, consciente e deliberada” (Ibiapina, 2008, p. 26).

Adicionalmente, a autora destaca que a relagéo entre educacgéo e sociedade
constitui uma preocupacéo central no ambito da pesquisa-acao colaborativa. Para
transformar a escola, € necessario compreender que educacdo e sociedade séo
fenbmenos complexos e contraditérios. Nesse sentido, “a escola, ao mesmo tempo
em que compartiiha os saberes acumulados, constitui-se como espaco de
transformacao” (Ibiapina, 2008, p. 26).

Reconhecer que os conflitos presentes no cotidiano escolar séo expresséao dos
condicionantes sociais que limitam as praticas docentes é fundamental para uma
compreensao ampla e critica do contexto educativo. No entanto, como enfatiza
Ibiapina (2008, p. 27), é igualmente importante vislumbrar as possibilidades de
transformacao dessa realidade. Nesse mesmo viés, Burns (1999, p. 44 apud Grimaldi)
complementa, ao afirmar que a pesquisa-agcdo envolve “uma abordagem
autorreflexiva, sistematica e critica para investigacéo pelos participantes, que sédo, ao
mesmo tempo, membros da comunidade de pesquisa”.

O objetivo central dessa abordagem é identificar situacdes-problema ou
guestdes consideradas relevantes pelos participantes e, a partir da reflexdo critica
sobre essas questdes, promover mudangas concretas na préatica educativa.

A pesquisa-acdo colaborativa desenvolvida neste estudo compreende,
conforme Ibiapina (2008), que os docentes, em interacdo com 0O pesquisador,
constroem teorias sobre suas praticas profissionais. Ao interpretarem reflexiva e
dialeticamente, em dialogo com seus pares, as compreensdes sobre a problematica
investigada, os professores se envolveram tanto na construcao colaborativa do Atlas
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Escolar Municipal de Caceres quanto em sua implementacéo no contexto da pratica
docente em sala de aula.

A relacdo dialégica entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa foi
constante, 0 que garantiu ndo apenas o desenvolvimento da investigacdo, mas
também a construcao coletiva de saberes e o fortalecimento da formag&o continuada
dos envolvidos. Essa abordagem constituiu-se como uma prética alternativa e critica
para problematizar a realidade educativa, promovendo uma colaboracdo ativa e
significativa.

Nesse processo, pesquisadores e educadores atuaram conjuntamente na
implementagdo de mudangas e compartilharam responsabilidades tanto na tomada

de decisGes quanto na execucado das atividades investigativas.

1.2. Lécus e sujeitos da investigacao

ApGs a definicdo da abordagem qualitativa, tornou-se necessario estabelecer o
campo empirico da pesquisa. Nesse sentido, como destacam Bogdan e Biklen (1994,
p. 44), “é raro o estudo qualitativo que nao envolva trabalho de campo”.

O lécus da investigacao é o municipio de Céaceres, situado a aproximadamente
220 km da capital do estado de Mato Grosso, Cuiaba (Figura 2). Caceres integra a
regido Centro-Oeste do Brasil e se destaca por sua localizagdo na microrregiao do
Alto Pantanal. Essa area pertence ao bioma Pantanal, reconhecido como um dos mais
ricos do mundo em termos de biodiversidade.

Estar proximo do ambiente a ser pesquisado oferece aos pesquisadores a
oportunidade de compreender os fatos a partir da observacao direta do fenébmeno,
permitindo, posteriormente, a interpretacdo de sua natureza e de seus significados —
elementos essenciais para a analise dos dados coletados (Bogdan; Biklen, 1994, p.
47).

Ao considerar a interacdo com 0s participantes da pesquisa, buscou-se uma
aproximacédo efetiva com a realidade local. Essa aproximagdo se baseia na
compreensao de que arelacdo estabelecida entre pesquisador e participantes envolve
uma dinamica de reciprocidade entre quem pergunta e quem responde (Ltdke; André,
2012, p. 33). Conforme ressaltam Bogdan e Biklen (1994, p. 47), a presenca constante

no campo de estudo expressa uma preocupacdo com o contexto, pois “as acdes
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podem ser mais bem compreendidas quando sdo observadas em seu ambiente
habitual”.

Figura 2: Mapa do municipio de Caceres: lécus da pesquisa
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A definicdo do lécus e do universo da pesquisa permitiu delimitar como
participantes os professores que ministram Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental em escolas da rede estadual do municipio de Caceres, MT. Os critérios
iniciais para a selecdo das escolas participantes foram estabelecidos com base na

Figura 3:



Figura 3: Desenho dos critérios de escolha das escolas participantes
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a) A abrangéncia de Ensino Fundamental

Foram priorizadas as escolas que atendem aos anos finais do Ensino
Fundamental, por se tratar do segmento com maior nimero de unidades escolares no
municipio de Céceres/MT. Atualmente, o municipio conta com 12 escolas estaduais,
das quais apenas duas estdo situadas na area rural, uma atende exclusivamente ao
Ensino de Jovens e Adultos (EJA), uma atende apenas ao Ensino Médio, sete
oferecem tanto os anos finais do Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio, e duas
atendem exclusivamente aos anos finais do Ensino Fundamental.

Santos (2021, p. 87) destaca, em seus estudos, que a educacgdo exerce um
papel fundamental na consolidacdo de Caceres como polo educacional da regido
sudoeste do estado de Mato Grosso. No ambito do Ensino Superior, 0 municipio
recebe estudantes oriundos de diversos municipios vizinhos, assim como de outras
regides do estado e do pais. A cidade dispde de instituicdes publicas e privadas de
ensino superior. Entre as publicas, destacam-se a Universidade do Estado de Mato
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Grosso (UNEMAT) e o Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT). No setor privado,
encontram-se a Faculdade do Pantanal (FAPAN), a Universidade Norte do Parana
(UNOPAR) e o Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI).

Céceres abriga a sede administrativa (Reitoria) da UNEMAT, além de contar
com seu maior campus, que oferece treze cursos presenciais e diversas formacoes a
distancia por meio da Diretoria de Educacéo a Distancia (DEAD). Dentre esses cursos,
oito séo voltados para licenciaturas, incluindo a Licenciatura em Geografia, programas
de Pés-Graduacdo, mestrado e, mais recentemente, um doutorado em fase de
selecdo da primeira turma. Esses elementos posicionam 0 municipio como importante
centro de referéncia para a formacdo docente. Somando-se a esse contexto
educacional, Santos (2021, p. 87) também enfatiza que a criacdo da FAPAN contribuiu
para a consolidacéo de Caceres como polo educacional, uma vez que essa instituicao
oferece aproximadamente quinze cursos presenciais de graduagéo e nove opcoes de
pos-graduacéo lato sensu.

No que se refere ao sistema de Educacao Basica, dados do IBGE revelam que
a rede publica municipal atende a Educacao Infantil e aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A rede estadual contempla os anos finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, tanto na modalidade regular quanto na profissionalizante. A rede
privada abrange desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio regular. O IFMT, por
sua vez, disponibiliza cursos técnicos, profissionalizantes e de nivel superior. Além
dessas instituicdes, existem ainda duas creches mantidas por organizagdes religiosas
evangélicas.

Considerando a relevancia desse cenario para os objetivos da pesquisa e a
elaboracdo do Atlas Escolar Municipal de Caceres, foi incluida a Prancha Tematica
37, intitulada Ensino em Céaceres, com o intuito de ser explorada junto aos docentes
e estudantes.

Diante desses apontamentos, evidencia-se que o municipio de Caceres
apresenta um cenério educacional propicio para a realizagdo de investigacdes
cientificas. A escolha por esse municipio ndo apenas legitima seu uso como lécus da
pesquisa, como também oferece um contexto rico e significativo para a conducéo de
estudos qualitativos voltados ao ensino de Geografia. Tal aspecto € especialmente
relevante para a presente tese, intitulada “Territorio e lugar nos anos finais do Ensino
Fundamental: a contribuicdo do Atlas Escolar Municipal de Caceres/MT no ensino de

Geografia”.
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b) Escolas estaduais

A opcéo por realizar a pesquisa na rede estadual de ensino esta alinhada ao
objetivo de investigar como a elaboracao colaborativa do Atlas Escolar Municipal de
Céceres, desenvolvida por meio de uma pratica de pesquisa-acdo com docentes da
Educacdo Basica, e se sua implementacdo nas praticas pedagdgicas, promove a
mobilizacdo dos conceitos geograficos de territério e lugar na construgdo do
pensamento geografico nos anos finais do Ensino Fundamental.

A delimitacdo quantitativa resultou na selecdo de quatro escolas, o que
representa uma amostra significativa dentro do escopo da pesquisa, levando em conta
os critérios anteriormente mencionados e suas contribuicdes a pratica docente. As
unidades escolares escolhidas ofertam, atualmente, os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Para preservar o sigilo das instituicdes, estas foram
identificadas como: Escola 01, Escola 02, Escola 03 e Escola 04.

Definidos o I6cus e o0s sujeitos da pesquisa, realizou-se uma visita informal a
todas as escolas com o intuito de apresentar a proposta da pesquisa, as etapas do
processo e a importancia do acesso aos documentos oficiais, além das possibilidades
de registro fotografico como instrumento auxiliar na coleta de dados. Destaca-se que,
nas unidades escolares analisadas, o uso de registros fotograficos é uma prética
comum, visto que todas mantém perfis ativos em redes sociais, utilizados para divulgar
as atividades escolares e da Secretaria de Educacéo do Estado de Mato Grosso, as
quais sao reconhecidas como evidéncias dos resultados das acdes pedagodgicas
desenvolvidas.

Durante os encontros iniciais, foi possivel dialogar com os gestores escolares
e expor as contribuicdes da pesquisa, o que resultou na anuéncia a continuidade do
trabalho, inclusive com a disponibilizagdo dos contatos institucionais e dos horarios
de trabalho e de hora-atividade dos professores responsaveis pelo componente
curricular de Geografia. Cumpre destacar que todas as conversas com os professores
participantes do estudo ocorreram de acordo com a disponibilidade e o contato prévio,
contudo, os momentos de planejar as a¢gBes e as praticas pedagdgicas eram

realizados no momento da hora-atividade®. Esse periodo é de grande importancia,

3 As Horas-Atividades destinadas as atividades docente sdo uma pratica estabelecida pela politica
educacional do estado de Mato Grosso e estédo regulamentadas dentro da carga horaria de trabalho,
por exemplo, se um professor possui uma carga horaria de trabalho de 30 horas, 10 horas séo
consideras Horas-Atividades.
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pois é quando os docentes planejam suas aulas e participam de cursos de formacgéo
continuada. Essa carga horéria contribui diretamente para o planejamento das acfes
pedagogicas e deve, obrigatoriamente, ser reservada semanalmente para cursos
ofertados pela Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT), por
meio da plataforma Plural. Alguns cursos tém carater obrigatorio, enquanto outros séo
de livre escolha do docente, com a finalidade de atingir a carga horaria determinada
por portarias emitidas pela SEDUC/MT. Ressalta-se que esse cenario representa um
dos principais desafios enfrentados pelos professores, dificultando sua participacao
em outras formagdes ndo vinculadas a instituigdo oficial.

A limitacdo de tempo coloca os docentes em uma condicdo delicada,
restringindo suas possibilidades de participacdo em formacdes externas. Dessa
forma, sempre que houve a necessidade de organizar atividades, reunides ou
encontros formativos, estes foram realizados conforme a disponibilidade dos
participantes da pesquisa, em suas respectivas escolas. Essa flexibilidade foi
essencial, pois, diante das multiplas demandas do cotidiano docente, a auséncia
dessa condicéo teria comprometido o planejamento e a execucao das acdes previstas
na pesquisa.

O passo seguinte foi o contato individual com cada professor, com o objetivo
de esclarecer e obter o consentimento para participacdo no estudo. Nessa etapa,
foram apresentados os objetivos da pesquisa, as metodologias a serem utilizadas e
0s principios éticos envolvidos, assegurando-lhes o sigilo das informacbdes e a
liberdade de participacdo, incluindo o direito de se retirar do estudo a qualquer
momento, se assim desejassem. Ficou acordado, ainda, que a comunicagcdo com 0S
participantes seria realizada por meio de e-mail institucional ou pessoal, WhatsApp e
ligacBes telefbnicas via dispositivo movel.

Buscando compreender o perfil dos participantes do estudo, adotou-se como
critério a inclusdo de todos os professores que ministram o componente curricular de
Geografia nas escolas selecionadas. Essa abordagem visou garantir a participacao
de um namero maior de sujeitos até a conclusao da pesquisa, proporcionando maior
robustez as analises. Para preservar o anonimato, cada participante recebeu um
codigo de identificacdo: P01, P02, P03, P04, P05 e P06.

Inicialmente, todos os docentes contatados demonstraram interesse e
disponibilidade para colaborar, permitindo o inicio das atividades da pesquisa. Ao

todo, participaram oito professores, contudo, em 2022, dois se desligaram do estudo,
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por serem contratados temporarios. Com isso, a pesquisa contou com seis
participantes no decorrer da pesquisa. Os critérios anteriormente mencionados foram
fundamentais para a composi¢cdo do grupo de sujeitos da pesquisa, a partir do qual

foram coletadas as informacdes aqui apresentadas.

1.3.

Neste tdpico, apresenta-se 0 contexto pratico e o perfil dos participantes da

O perfil dos sujeitos da pesquisa

pesquisa. Esse levantamento contemplou informac¢fes detalhadas, como a situacao
académica e profissional dos docentes conforme o Quadro 1. Nosso intuito, ao ir além
de uma descricdo meramente estatistica, foi proporcionar uma anélise aprofundada,
capaz de identificar e estabelecer conexdes relevantes. Com isso, almejamos
fomentar novas investigacdes e reflexdes sobre as percepcdes e experiéncias dos

professores envolvidos neste estudo.

Quadro 1: Perfil dos participantes da pesquisa

Cdédigo | Graduacéo | Pos-Graduacéo Tempo de | Carga horaria | Atuagcdao em
Prof@ servico de trabalho mais de uma
escola
PO1 Licenciatura Lato sensu em Educagdo | 05 anos; 30 horas total, | Sim
em Especial - Stricto sensu- (contando com
Geografia Mestrado em Geografia hora atividade)
(cursando) — UNEMAT
P02 Licenciatura | Lato sensu - | 16 anos 36 horas — | Néo
em Especializacéo em (contando com
Geografia Educacdo Ambiental hora-atividade)
P03 Licenciatura | Stricto sensu - Mestrado | 15 anos 40 horas | Nao
em em Geografia-UNEMAT (contando com
Geografia hora-atividade)
P04 Licenciatura | Stricto sensu - Mestrado | 22 anos - | 36 horas | Nao
em em Geografia — UNEMAT | atuando na | (contando com
Geografia mesma unidade | hora -atividade)
P05 Licenciatura | Lato sensu — | 25 anos 38 horas | Sim
em especializacao em (contando com
Geografia turismo local e regional - hora -atividade)
Stricto sensu Mestrado
em Geografia (cursando)
UNEMAT
P06 Licenciatura | Stricto sensu - Mestrado | 24 anos 40 horas | Nao
em em Geografia - UNEMAT (contando com
Geografia hora-atividade)

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

Os dados apresentados no Quadro 1 oferecem informacdes detalhadas acerca
do perfil académico e profissional dos participantes da pesquisa, destacando
elementos relevantes para a compreenséo do contexto investigado. Observa-se que
todos os docentes envolvidos no estudo possuem formacgéo superior em Geografia.
Dentre eles, trés (P01, P02 e PO05) possuem pos-graduacao lato sensu, com

especializacdo em diferentes areas do conhecimento; trés (P03; P04 E P06) sao
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titulados em programas de pos-graduacao stricto sensu (UNEMAT) na modalidade de
mestrado; e outros dois encontram-se atualmente matriculados em cursos de

mestrado, essas respostas sao representadas no Grafico 1.

Grafico 1: Formacao dos docentes

Formagdo dos Docentes

= Especializagio = Mestrado

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

No que tange a formacdo docente, € pertinente salientar que todos os
participantes atendem as exigéncias estabelecidas pelo Artigo 62 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (Lei n® 9.394/1996), o qual dispbe sobre a formacgéao

minima exigida para o exercicio do magistério na Educacao Basica,

A formacgédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educac¢éo, admitida como formacéo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(Brasil, 1996).

A formacdo dos docentes investigados, que possuem graduacdo e pos-
graduacdo stricto sensu, pode ser atribuida, em grande parte, a presenca da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), instituicdo que oferta cursos de
graduacdo presenciais e, em alguns polos regionais, também disponibiliza
modalidades a distancia. Mais ainda, possui programas de mestrado e, a partir do
semestre letivo 2025/1, ha previsdo de oferta de cursos de doutorado. Evidencia-se,
portanto, o papel relevante que a UNEMAT desempenha na formacéo e qualificagéao
dos professores da regido, bem como na constituicdo de trajetorias académicas de
muitos outros profissionais que aspiram seguir esse percurso.

Morais et al. (2020, p. 27) destacam que “a formacéao de professores, entre eles

os de Geografia, € tema de preocupacdo recorrente, tanto entre os pesquisadores da
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Educacao, como entre os investigadores da didatica da Geografia e temas afins”. Essa
preocupacao torna-se ainda mais pertinente ao se considerar que a qualidade do
ensino esta intrinsecamente relacionada a formacéo inicial e ao suporte continuo
ofertado aos educadores. O cenario de atuacdo dos docentes de Geografia envolve
desafios crescentes, 0 que exige uma formacdo alinhada as demandas
contemporaneas e futuras do ensino.

A énfase dada por Morais et al. (2020) aponta para a necessidade urgente de
investimentos em formacéo inicial e continuada, de modo a possibilitar que os
professores reflitam, atualizem e aprimorem suas préaticas pedagodgicas de maneira
permanente. O fortalecimento de uma formacéo sélida revela-se, portanto, condicao
indispensavel para assegurar que o ensino de Geografia contribua efetivamente para
a formacéo de cidad&aos criticos, conscientes das dinamicas socioespaciais que 0s
envolvem.

O corpo docente das escolas investigadas é composto por professores
qualificados, os quais, presume-se, reconhecem o valor do aprendizado continuo e da
constante busca pela qualificacdo profissional. Um indicativo desse comprometimento
€ a presenca de dois professores matriculados em programas de mestrado em
Geografia, o que demonstra empenho em aprofundar sua formacéo académica,
aprimoramento profissional e da pratica pedagdgica. A valorizacdo do professor e de
sua funcéo social €, nesse sentido, essencial para garantir uma educacao publica de
qualidade.

Libéneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 132) ratificam que “no ambito da educagéao
escolar, o ensino publico de qualidade para todos é necessidade e desafio
fundamental”. A nog¢ao de qualidade, portanto, constitui-se como conceito estruturante
da educacdo e requer atencéo especial, sobretudo no que diz respeito as condicdes
profissionais dos docentes.

Com base nos dados do Quadro 1 e Grafico 2, podemos observar que entre 0s
participantes da pesquisa, apenas um professor cumpre carga horaria semanal de 30
horas, enquanto os demais atuam em regime integral, com 40 horas semanais. Essa
diferenca esta relacionada ao tempo de atuacdo na docéncia, situando o referido
participante como iniciante na profissdo. Com cinco anos de exercicio profissional, dos
quais apenas um foi dedicado a area de Geografia, sua trajetéria contrasta com a dos
demais docentes, que apresentam mais de quinze anos de experiéncia. Destaca-se

ainda que dois desses professores permanecem vinculados a mesma instituicao
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desde sua efetivacdo, o que lhes proporciona vivéncias institucionais significativas,
passiveis de serem compartilhadas e ressignificadas no contexto escolar.

A familiaridade com o ambiente de trabalho contribui para o fortalecimento dos
vinculos afetivos com a escola e favorece o desenvolvimento da identidade
profissional docente.

Gréfico 2: Carga horéaria semanal

Carga Horaria Semanal
50 1~
40 -
30 H
20 A
10 -

Horas

PO1P02P03P04P0O5P06

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

A andlise do tempo de servigco dos docentes revela que a maioria acumula
ampla experiéncia profissional. Contudo, € importante considerar que tempo de
atuacdo nao implica, necessariamente, qualidade na pratica pedagoégica. Concorda-
se, nesse sentido, com Contreras (2012, p. 83), ao afirmar que a qualidade das
praticas docente resulta da interacdo entre as condicdes e limitagcdes do ambiente
educacional e as formas pelas quais os professores vivenciam e desenvolvem sua
profissdo, manifestando atitudes e competéncias especificas. Essa relagcdo é dinamica
e envolve influéncias reciprocas.

Grafico 3: Tempo de servico
Tempo de Servigo (anos)

30

20 A
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O —
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Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

Independentemente do tempo de servico ou da experiéncia acumulada, €

possivel corroborar a perspectiva de Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 132),
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segundo a qual uma educacéo de qualidade é aquela que possibilita aos estudantes
o dominio do conhecimento, o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivo-
emocionais, além de atender as suas necessidades pessoais e sociais.

Segundo os autores, essa educacao também deve favorecer a inclusdo social
e a formacao cidada, concebida como a capacidade de participar de forma ativa na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para os mesmos autores, é por
meio da educagao que se torna possivel “preparar cidadaos capazes de entender o
mundo, seu pais, sua realidade e de transforma-los positivamente”.

Dessa forma, as primeiras impressbes aqui apresentadas revelam-se
significativas, na medida em que orientam o aprofundamento da temética em estudo
e possibilitam a mediacdo do dialogo com os colaboradores da pesquisa, contribuindo

para a compreensao das questdes norteadoras delineadas nesta tese.

1.4. - Os procedimentos e a analise dos dados

Esta pesquisa adotou procedimentos e instrumentos especificos para a coleta
de dados, os quais foram planejados de forma a garantir a consisténcia metodoldgica
e a profundidade da analise. Entre as estratégias utilizadas, destacam-se:

a) pesquisa bibliogréfica;

b) pesquisa e andlise em documentos oficiais;

c) aplicacdo de questionario semiestruturado;

d) entrevista semiestruturadas;

e) reunides e encontros formativos;

f) elaboracdo do Atlas Escolar Municipal de Caceres;

g) implementacdo do Atlas Escolar Municipal como material didatico para
mediar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos;

h) observacdo participante da pratica docente, realizada durante o
desenvolvimento das atividades pedagodgicas juntamente com os alunos (parte
integrante do objeto das andlises) de suas respectivas turmas ao utilizar o Atlas
Escolar Municipal de Céaceres, acompanhada da escuta atenta e do registro escrito
das falas consideradas relevantes para a interpretacdo dos dados, conforme sera

detalhado na Figura 4.
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Figura 4: Desenho dos procedimentos e instrumentos de coleta de dados

0OS PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS
DE COLETA DE DADOS

e |
Pesquisa bibliografica

Desenvolvida ao longo do processo. baseadas em
livros, artigos cientificos. dissertagbes e teses.

Andlise documental Aplicacao de questionario
-
- Questdes sbertss e fechadas enviadas
Baseada em fontes como Leis. por e-mail @ WhatsApp para identificar o
Portarias, Dacretos, BNCC, perfil dos participantes e avsliacSo do
DRC/MT & Materiais Estruturados Atlas Escolar Municipal de Céceres-MT
de Ensino
- Observagao
Entrevistas b
semiestruturada In leco, na pratica
| docente. observada as
. atividades, escuta &
Com base nas questdes escrita das falas
norteadoras, realizadas nas relevantes
escolas onde os
participantes stuam I_l

Registro de informagoes

Feito em caderno de campo e também pelo uso do celular para capturar
registros fotograficos.

‘ Atlas Escolar Municipal de Caceres

Elaboragdo e aplicagio como material didético, apoiando o
processo de ensino e aprendizagem dos slunos

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

Para o registro das informacdes, foram utilizados como recursos o caderno de
campo e o uso do celular para capturas fotogréaficas. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994, p. 183), a fotografia esta intimamente relacionada a investigacdo qualitativa e
pode ser utilizada de diversas maneiras.

Nesta pesquisa, as imagens fotograficas ndo apenas ofereceram dados
descritivos, mas também contribuiram para a compreenséo de aspectos subjetivos e
de informacdes relevantes, posteriormente analisadas de forma criteriosa.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida ao longo de todo o processo
investigativo, com base em material ja sistematizado (Gil, 2006, p. 65), especialmente
livros e artigos cientificos. Essa etapa foi fundamental para embasar teoricamente a
analise dos dados e os referenciais que sustentam o estudo.

A andlise documental, conforme as concepg¢fes de Lidke e André (2012, p.
34), caracteriza-se como um meétodo legitimo e sistematico de investigacdo. Com base
nessa abordagem, foram examinadas fontes como leis, portarias, decretos, a Base

Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), as Diretrizes Curriculares do Estado de
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Mato Grosso (Mato Grosso, 2018) e os materiais do Sistema Maxi de Ensino,
utilizados nas escolas participantes.

Segundo os autores, esse procedimento "pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema" (Ludke; André, 2012, p. 39).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com base em um roteiro de
guestdes norteadoras, aplicadas aos participantes nas escolas em que atuam. Ja a
etapa de observacdo ocorreu in loco, durante o desenvolvimento das atividades
praticas-pedagogicas junto aos alunos com o uso do Atlas Escolar Municipal de
Céceres. Essas observacdes foram feitas principalmente nas salas de aula, durante a
aplicacdo das Pranchas Tematicas alinhadas aos objetos de conhecimento
relacionados aos conceitos de territorio e lugar, bem como em momentos especificos
de planejamento pedagdgico, realizados individualmente ou em grupo.

Lidke e André (2012, p. 39) destacam a importancia da observacédo e da
entrevista como procedimentos centrais nas abordagens qualitativas, afirmando que
ocupam “um lugar privilegiado” no campo educacional. Os autores ressaltam ainda
que, quando utilizadas como principais métodos de investigacdo ou em articulacéo
com outras técnicas de coleta de dados, essas estratégias oferecem melhores
resultados e proporcionam “vantagens” significativas para a analise.

Nesse processo de triangulacdo metodoldgica, a pesquisa envolveu a
observacdo e o acompanhamento das praticas pedagdgicas dos professores
participantes, tanto em suas salas de aula quanto durante reunides e encontros
formativos. Tal acompanhamento permitiu a analise das praticas docentes no uso do
Atlas Escolar Municipal de Caceres junto aos alunos, resultando na construcdo de
intervencdes significativas para o ensino dos conceitos geograficos de territorio e
lugar.

Apos a definicdo do I6cus da pesquisa e dos sujeitos participantes, o primeiro
instrumento aplicado foi o questionario, elaborado com questdes que representavam
o universo dos envolvidos e estavam diretamente relacionados aos objetivos do
estudo. Vale destacar que, segundo Gil (2006, p. 66), as perguntas formuladas
"constituem, pois, o elemento fundamental do questionario"”, sendo essenciais para a

obtencdo de dados consistentes e relevantes a investigacgao.
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Com o intuito de obter respostas as questbes previamente elaboradas, o
questionario foi composto por perguntas abertas e fechadas, sendo enviado aos
participantes da pesquisa por meio do e-mail previamente disponibilizado por eles. A
devolutiva também se deu pelo mesmo canal de comunicacao.

Cabe destacar que, além da apresentacdo dos objetivos do estudo realizada
em contato direto com os sujeitos, o questionario incluia explicagcées detalhadas sobre
as intencdes da pesquisa, ressaltando a relevancia da contribuicdo dos participantes,
bem como o respeito a confidencialidade e a privacidade das informacdes.

Com os contatos estabelecidos, a primeira atividade realizada com os
participantes consistiu no envio dos questionarios, elaborados com o propésito de
identificar o perfil dos respondentes e de coletar suas percepcfes a partir das
guestdes norteadoras. Inicialmente, os questionarios foram encaminhados via e-mail;
contudo, diante de dificuldades de acesso relatadas por alguns participantes, foram
também disponibilizados por meio do aplicativo WhatsApp. O formato adotado foi o
arquivo do Word, o que permitiu aos participantes acrescentar linhas extras, caso
desejassem expandir suas respostas com maiores detalhamentos.

Apbés o recebimento dos primeiros questionarios, realizou-se uma leitura
minuciosa das respostas. Para facilitar a interpretacdo, as informacdes foram
sistematizadas em quadros e analisadas a luz de autores e referenciais teoricos
pertinentes as discussoes.

Com base nas analises iniciais, que confirmaram tanto a hipétese quanto a tese
preliminar, tornou-se necessdaria a reformulacdo dos objetivos da pesquisa e a
exploracdo de novos caminhos que atendessem as demandas pedagdgicas dos
professores de Geografia, especialmente no que diz respeito a mobilizagdo dos
conceitos geograficos de territério e lugar.

Nesse contexto, emergiu a proposta de elaboracdo de um material didatico que
contribuisse para o aprofundamento do conhecimento geografico dos professores em
relacdo a esses conceitos: 0 Atlas Escolar Municipal de Céaceres. Tal iniciativa esta
em consonancia com o quarto objetivo da presente tese, pautado em "elaborar e
implementar o Atlas Escolar Municipal de Caceres/MT como recurso didatico-
pedagogico que contribua para o ensino de Geografia".

A elaboracéo do Atlas Escolar Municipal de Céaceres, foi idealizada a partir do
lugar de vivéncia tanto dos participantes quanto da propria pesquisadora. A

construcdo do material partiu de referenciais bibliograficos que subsidiaram todo o
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processo, permitindo, ao mesmo tempo, o aprofundamento no conhecimento sobre a
Geografia e a Historia do municipio, além de aspectos relacionados a vida das
pessoas que nele vivem ou viveram, suas formas de organizacdo espacial e suas
relacBes com o territério vivido.

A producdo e a disponibilizacdo do Atlas Escolar Municipal de Céceres,
respondem diretamente aos objetivos desta tese e inserem-se no campo dos atlas
escolares municipais. Em consonancia com a discussao proposta por Machado-Hess
(2012), a producéo de materiais didaticos com tal recorte territorial tem se consolidado
desde a década de 1990, periodo em que se intensificou a preocupacdo com
abordagens mais localizadas e contextualizadas no ensino de Geografia.

Nessa mesma direcdo, Bueno (2008) aponta que, no Brasil, a elaboracéo de
atlas escolares municipais tem apresentado um crescimento significativo. Tais
materiais sdo desenvolvidos com base em distintas concep¢des tedrico-
metodoldgicas. Entre essas abordagens, destacam-se duas em particular: a dos atlas
coordenados por Lesann (UFMG), que priorizam a interatividade com o usuario, € a
dos atlas elaborados sob a orientacdo de Almeida (UNESP/Rio Claro), que envolvem
a participacao ativa de professores no processo de constru¢do do material didatico.

As pesquisas realizadas por essas autoras tornaram-se fundamentais para a
elaboracao de atlas escolares em nivel municipal, viabilizando a incorporacéo de suas
propostas as investigacbes académicas desenvolvidas no Brasil, conforme
evidenciado pelos referenciais tedricos apresentados até o momento.

Embora os atlas escolares tenham sido objeto de analises quanto a sua
producdo e implementacao, é importante destacar que esta tese ndo se configura
como mera reproducdo de conhecimentos ja estabelecidos, mas, sim, como uma
contribuicdo original para a construgéo de saberes e novas interpretacdes acerca dos
conceitos de territério e lugar, com énfase no municipio de Caceres, no estado de
Mato Grosso.

A construcdo do Atlas Escolar Municipal de Caceres integra o Projeto
Institucional de elaboracéo de atlas escolares municipais, coordenado pela professora
Dra. Miriam Aparecida Bueno, reconhecida nacionalmente por suas contribuicdes a
pesquisa e a producédo de atlas escolares desde 1996. Esse projeto foi concebido com
0 proposito de atender alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo,
durante a realizagdo da presente pesquisa, que envolveu professores atuantes nos

anos finais desse segmento de ensino, as respostas aos primeiros questionarios e
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entrevistas evidenciaram a necessidade de elaboragédo de um atlas que contemplasse
0s conceitos geogréaficos, sobretudo que evidenciasse territorio e lugar.

Dessa forma, o design grafico do material seguiu os parametros estabelecidos
pelo referido projeto, com paginas no formato A4 (210 x 297 mm), dispostas em modo
paisagem. Considerando que o atlas contém mapas, graficos e imagens coloridas, a
parte textual foi planejada com uma paleta de cores em preto e branco, o que favorece
a interacdo entre estudantes e professores durante a apreciacdo, leitura, analise e
realizacdo das atividades propostas.

O Atlas Escolar Municipal de Céaceres contempla aspectos historicos,
geograficos e ambientais, com o objetivo de mediar a compreensdo dos conceitos
geograficos, promovendo a articulagdo entre os contetudos escolares e os saberes
dos alunos. O recurso é destinado aos estudantes do Ensino Fundamental das redes
municipal e estadual, abordando diferentes escalas — do bairro ao estado, do pais ao
mundo — de modo a favorecer a compreenséao do lugar em que alunos e professores
estdo inseridos.

Trata-se de um material didatico interativo e complementar, que apresenta as
informacdes de maneira acessivel, visando a compreensao do espaco vivido pelo
aluno. Sédo trabalhados conceitos geogréaficos fundamentais, essenciais a formacéao
discente no que se refere ao conhecimento do lugar de vivéncia, bem como a
construcdo da identidade e da cidadania (Bueno, 2018, p. 13).

Apbs a finalizacdo da diagramacao do Atlas Escolar Municipal de Céceres,
foram promovidos encontros formativos com o objetivo de apresentar o material,
promover estudos tedrico-conceituais, realizar leituras e colher sugestdes e ajustes.
Esses momentos formativos foram essenciais para garantir, ainda que de forma
preliminar, a colaboracao dos participantes da pesquisa.

A elaboragdo do Atlas Escolar Municipal de Caceres seguiu diretrizes
metodoldgicas delineadas a partir da proposta didatica apresentada por Bueno (2008)
e Bueno e Vitiello (2024), organizada em cinco etapas principais: definicdo do tema,
mobilizacdo do tema, contextualizagdo do tema, sistematizagdo do tema e
consolidacéo da aprendizagem. Essas etapas orientam a producdo do material sem,
contudo, reduzir a complexidade inerente a sua natureza. A Figura 5 apresenta uma
visdo geral do processo de elaboragao do atlas (Bueno; Vitiello, 2024, p. 198).

Durante o processo de elaboracao e implementacdo do atlas, assim como no

acompanhamento das praticas docentes dos professores envolvidos, foram adotadas
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orientacdes metodoldgicas baseadas nos trabalhos de Bueno (2008), Vitiello e Bueno
(2024), e Burns (1999 apud Grimaldi, 2018).

Figura 5: Desenho do processo teérico-metodologico para producdo do Atlas Escolar Municipal.

Atlas escolar municipal

Professores

Definigdo do Mobiliza¢do do Contextualizacdo Sistematizacdao Consnlld.a;ao da
tema tema do tema do tema aprendizagem
Pranchas Apreserfmr o Estruturagdo; Aprendizagem Atividades
temdticas: C‘J”fem'-‘dﬂa' aprofundamento mediada pelo mmp!enl'relntores;
BNCC: DRC/E:MT' A;ao‘ tedrico; professor; PriorizagGo subsidiar o
Material colaborativa= articulagio ao da linguagem trobalho do
estruturado participagdo ativa contexto cartogrdfica; professor no ‘
Jseduc/MT dos professores; especifico do Elaborar e produzir processo a“e ensino
municipio; representagdes; e aprendizagem;

Curriculo oficial ——> Linguagem e as representagdes cartograficas —>  Lugar de vivéncia e cotidiano

Fonte: Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

A primeira etapa, denominada definicdo do tema, consistiu na elaboracéo das
Pranchas Temaéticas, as quais seguiram as diretrizes curriculares estabelecidas pela
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e pelo Documento de Referéncia
Curricular do Estado de Mato Grosso (Mato Grosso, 2018), com a finalidade de
contemplar o curriculo oficial.

Na segunda etapa, denominada mobiliza¢cdo do tema, buscou-se apresentar os
contetdos de forma instigante e provocativa, por meio de acdes colaborativas
envolvendo os participantes da pesquisa. ApOs a apresentacdo e explicacdo da
composicdo do Atlas Escolar Municipal de Céceres, o material foi disponibilizado em
formato digital, em sua primeira versdo, para que 0s participantes realizassem uma
leitura minuciosa e contribuissem com avaliagbes criticas. Para orientar esse
processo, foram definidos quatro eixos principais de andlise: (1) Avaliacdo de
aspectos visuais e da linguagem do atlas; (2) Alinhamento pedagogico e curricular; (3)

Contribuicdes para a pratica docente; (4) Qualidade cartografica e pedagdgica.
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Nesse processo avaliativo, o trabalho colaborativo revelou-se particularmente
significativo. A medida que os participantes eram mobilizados e se dispunham a
contribuir com a leitura e analise do material, o atlas se tornava progressivamente
mais estruturado, resultando, assim, em um produto final com qualidade aprimorada
e alinhado as necessidades identificadas.

Metodologicamente, essa etapa foi organizada com base na problematizacéo,
utilizando-se de perguntas, situacfes-problema, enquetes e recursos diversos, tais
como, graficos, noticias, poemas e poesias de autores locais do municipio de
Caceres/MT.

A terceira etapa, referente a contextualizacdo do tema, consistiu na
estruturacdo, discusséo e aprofundamento teodrico, articulando o contetdo ao contexto
especifico do lugar de vivéncia. Conforme observam Bueno e Vitiello (2024, p. 199),
esse momento é caracterizado pela apresentacdo de informa¢des e conhecimentos
que fundamentam a compreensdo estruturada dos conteudos tratados e,
consequentemente, do municipio no qual os alunos estéo inseridos.

As etapas de sistematizacdo e consolidacdo da aprendizagem foram
desenvolvidas de maneira concomitante a implementacao e ao acompanhamento das
praticas docentes. Tais acdes seguiram as orientacdes metodoldgicas propostas por
Bueno e Vitiello (2024), bem como aquelas descritas por Burns (1999), conforme
citado por Grimaldi (2018, p. 44). As atividades realizadas sob a mediacdo dos
professores incluiram leitura, analise e interpretacdo de tabelas, graficos e mapas,
além da execucdo de atividades fundamentadas nas Pranchas Tematicas. As
estratégias foram concebidas para promover a participacdo ativa dos alunos, por meio
da “proposicao de atividades nas quais o aluno tenha a possibilidade de elaborar e
produzir tais representagdes” (Bueno, 2008, p. 68).

Ademais, buscou-se compreender como 0S conceitos geograficos sao
mobilizados pelos professores no ensino de Geografia a partir do uso do Atlas Escolar
Municipal de Caceres. Assim, as diretrizes metodologicas foram organizadas em onze
etapas, seguindo a perspectiva de Burns (1999, apud Grimaldi, 2018, p. 45), as quais
serviram como guia essencial para a organizacao e o aprimoramento das agcdes ao
longo do desenvolvimento da pesquisa. Essas etapas estruturadas sao descritas a
sequir:

01 — Exploragéo: O grupo identifica o tema de investigacéo, podendo ser o
mesmo para todo o grupo ou especifico para cada professor-pesquisador.
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02 — Identificagdo: Apos a escolha do tema a ser investigado, os professores
pesquisadores refinam suas ideias com base em documentacdo de
observacfes e da formulacao de hipéteses.

03 — Planejamento: Consiste no desenvolvimento de um plano de acdo para
coleta de dados e selecdo dos métodos de pesquisa apropriados.

04 - Coleta de dados: Os procedimentos planejados para coleta de dados sao
colocados em acao.

05- Andlise e reflexdo: Os dados coletados sao sistematicamente analisados
pelo grupo.

06— Formulacdo de hipoteses: Apos a andlise dos dados, as professoras
pesquisadoras formulam hip6teses sobre o que esta acontecendo ou ira
acontecer. Essas hipoteses podem fundamentar novas agbes a serem
executadas.

07- Intervencgdo: Essa fase compreende mudangas na pratica em resposta as
hip6teses levantadas.

08 — Observacdo: Nessa fase, as consequéncias e a efetividade da
intervencdo sdo observadas e refletidas. E nesse momento também que
novas estratégias sdo planejadas para um proximo periodo de coleta de
dados.

09 — Relato: Os professores-pesquisadores partilham entre si os resultados
obtidos. Essa discussdo resulta na problematizacdo da andlise e das
observacg®es feitas, pois sua critica € estendida a todos os membros do grupo
de pesquisa.

10- Escrita:  Diz respeito a escrita de um relatério ou artigo contendo a(s)
pergunta(s) de pesquisa(s), as acdes desenvolvidas, o processo de pesquisa,
a analise e os resultados observados.

11- Apresentacdo: Essa Ultima fase também visa a dissemina¢éo da pesquisa
para o publico interessado. Uma apresentacao mais formal do que a ocorrida
para o grupo, podendo ser feita em seminarios, congressos ou até mesmo
encontros com os demais membros da escola (Burns, 1999 apud Grimaldi,
2018, p. 45).

As etapas descritas compdem ciclos de acdes desenvolvidas ao longo do
processo de elaboracao do Atlas Escolar Municipal de Caceres (Figura 6). No entanto,
conforme destaca o autor, tais etapas nao precisam ser seguidas de forma
estritamente linear na pratica. Elas constituem uma base metodoldgica flexivel, que
deve refletir a realidade, as necessidades e as circunstancias especificas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

De acordo com Ibiapina (2008, p. 37), a pesquisa colaborativa deve contemplar
a selecao de acOes voltadas a formacéo continuada de professores. Para tanto, a
autora ressalta a importancia da organizacao de ciclos reflexivos que incentivem os
docentes a exteriorizar seus pensamentos e praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, a avaliagao do Atlas mostrou-se fundamental para compreender
0 papel desse recurso na pratica educativa dos participantes da pesquisa, bem como
para verificar seu potencial na construcdo e no desenvolvimento de conceitos

geograficos no ensino de Geografia.
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Figura 6: Processo colaborativo para Implementacao do Atlas Escolar Municipal de Caceres

Atlas Escolar Municipal de
Caceres
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Ensino e Aprendizagem ——— | Professores e Alunos

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

Com o intuito de aprofundar a discusséao e ilustrar o processo de consolidacao
da aprendizagem, os capitulos 4 e 5 sdo dedicados a analise e dos resultados da
efetividade do Atlas Escolar Municipal de Caceres na préatica pedagogica dos
professores participantes do estudo desenvolvidas junto aos alunos.

A consolidacédo da aprendizagem foi estruturada por meio de atividades que
constam no Atlas, planejadas com o intuito de mobilizar e subsidiar o trabalho docente.
Essas atividades sdo propostas e disponiveis ao final de cada Prancha Tematica,
desempenham papel fundamental, conforme destaca Bueno (2008, p. 68),
“simultaneamente, consolidam a aprendizagem dos alunos e possibilitam que o
professor realize sua avaliagdo”. E importante destacar que, por meio dessas etapas,
foi possivel alcancar um dos objetivos da tese: averiguar e avaliar as contribui¢cdes do
Atlas Escolar Municipal de Caceres enquanto material didatico para a pratica docente
e 0 processo de mobilizacdo dos conceitos de territorio e lugar no ensino de Geografia.
Diante da complexidade dos dados e da relevancia das analises, estes capitulos
apresentam-se com extensao superior aos demais capitulos da tese, a fim de permitir

uma explanagcéo mais abrangentes dos resultados obtidos.
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CAPITULO 2 - CONCEITOS GEOGRAFICOS DE TERRITORIO E LUGAR E SUAS
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Neste capitulo, apresenta-se a perspectiva teérico-conceitual que fundamentou
esta pesquisa, cujo objetivo € analisar a mobilizagdo dos conhecimentos dos docentes
no que se refere aos conceitos geograficos de territorio e lugar, a partir do uso do Atlas
Escolar Municipal, em quatro escolas da rede estadual de ensino do municipio de
Céceres.

O capitulo esta estruturado em trés partes distintas, que abordam diferentes
perspectivas sobre 0s conceitos geograficos em questdo: (a) Reflexdes sobre o ensino
de Geografia para compreensdo dos conceitos geograficos; (b) O conceito de territrio
e suas abordagens e (c) O conceito de lugar: contribuic6es para além da localizacao.

Na primeira parte, sao discutidas as contribuicdes do ensino de Geografia para
os estudantes, para os professores, para a escola e para a sociedade, justificando sua
permanéncia como componente curricular essencial no ambiente escolar. Ao abordar
0 conceito de territorio considera suas diferentes abordagens e suas contribuicoes
para o ensino de Geografia. Por fim, a terceira parte dedica-se a refletir sobre o
conceito de lugar para além da simples localizacdo, a luz da perspectiva do
materialismo  historico-dialético. Essa abordagem tedrico-metodoldgica é
compreendida como a que melhor permite apreender o lugar em sua complexidade,
articulando-o a diversidade cultural e a presenca ativa dos sujeitos que o habitam,

atribuindo-lhe significado e relevancia na constituicdo dos conhecimentos geograficos.

2.1 — Reflexdes sobre o0 ensino de Geografia para compreensao dos conceitos

geograficos

Em um mundo historicamente marcado por desigualdades e intensas
transformacdes socioespaciais, 0 ensino de Geografia constitui-se como um
importante aliado na compreenséo critica da realidade na qual estamos inseridos, bem
como na possibilidade de sua transformacao. Nesse contexto, Kaercher (2010, p. 59)
posiciona-se de maneira contundente contra “a apatia, o conformismo e a linearidade
de estudos que sao incapazes de buscar as causas sociais que geram 0S espacos,
desiguais, sem duvida, que habitamos”.
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Em consonancia com esse posicionamento, defende-se que a Geografia possui
grande potencial para fomentar o pensamento critico entre os alunos, justamente por
tratar de temas controversos, politicos e atuais. Ao provocar o enfrentamento de
situacdes desafiadoras, a disciplina contribui para romper com a viséo tradicional da
escola como espago monétono e distante da realidade cotidiana (Kaercher, 2010, p.
60).

A discussao empreendida por Kaercher (1999) reafirma a Geografia como “um
instrumento valioso para elevar a criticidade dos alunos, pois trata de assuntos
intrinsecamente polémicos e politicos, quebrando a tendéncia secular da escola como
algo tedioso e desligado do cotidiano”.

Nesse mesmo horizonte reflexivo, Kahil (2008, p. 305) considera que “diante
deste mundo refeito, mais do que nunca € preciso estender o raio de nossas
responsabilidades; nunca antes a reflexdo constituiu tanto uma obrigagao iniludivel”.
A autora nos alerta para a urgéncia de repensar as responsabilidades humanas diante
das transformacdes contemporaneas, convocando a adocdo de uma postura critica e
reflexiva frente as novas configuracées do mundo.

No campo da Geografia, Kahil (2008) aponta trés dire¢cdes fundamentais para
a renovacao da disciplina e a atualizacao de seus saberes: (1) os novos horizontes do
mundo; (2) os novos desafios a formacdo do saber geogréfico; e (3) os temas
possiveis. Tais direcdes se apresentam como alternativas para ressignificar o ensino
de Geografia, aproximando-o dos debates mais atuais da ciéncia e da sociedade.

A primeira direcéo refere-se a compreensao dos “novos horizontes do mundo”,
para a qual, segundo Kahil (2008), “é preciso conhecermos novos paradigmas que
hoje derrubam os modelos deterministas cartesianos, newtonianos”. Por muito tempo,
esses modelos orientaram a percep¢do de mundo como algo sélido, estruturado e
previsivel, regido por leis universais e imutaveis. No entanto, os desafios
contemporaneos impdem a necessidade de novas formas de entendimento, mais
abertas a complexidade, a incerteza e a mutabilidade.

Nesse sentido, Kahil (2008) argumenta que “precisamos nos inteirarmos das
ideias para um novo mundo que se afigura com as descobertas de Einstein,
Heisenberg, Bohr”, propondo uma abertura a constru¢do de uma nova visdo de
mundo. A autora convoca 0s educadores a romperem com 0 comodismo de
paradigmas ultrapassados, fundamentados em leis universais, para assumirem uma

postura mais ativa e consciente frente a um mundo em constante transformacéo,
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influenciado pelos avancos tecnoldgicos e cientificos que impactam diretamente as
diversas areas do conhecimento.

No ambito da Geografia, tal reflexdo é fundamental para promover uma
abordagem capaz de conduzir os alunos a exploracéo critica dos novos cenarios que
emergem desse mundo altamente tecnoldgico e dindmico, cujas transformacdes
ambientais, politicas e sociais exigem constante atualizacdo do saber geogréfico.

A segunda direcdo indicada por Kahil (2008) refere-se aos novos desafios a

formacdo do saber geografico, ao apontar que:

E preciso aceitarmos a licio que nos deram as ciéncias e a filosofia do Gltimo
século”, uma vez que “desde que o mundo muda, o método de interpretagao
do mundo — as ideias — deve também mudar [...]. Nao ha, entdo, um método
a priori, e a geografia, ou melhor, os gedgrafos devem constantemente buscar
métodos préprios, capazes de contribuir com a explicagdo do mundo (Kahil,
2008, p. 306).

Nas palavras de Kahil (2008), torna-se evidente a necessidade de reconhecer
que, em um mundo em constante transformacdo, os métodos de interpretacao
também devem acompanhar essas mudancas. A autora refuta a concep¢ao de uma
abordagem fixa ou universal, destacando que o contexto e os fendmenos em estudo
devem orientar as escolhas metodologicas. Sendo assim, cabe, portanto, a Geografia
e aos geografos, buscar continuamente por abordagens metodolégicas capazes de
explicar as dindmicas espaciais.

Essa perspectiva se articula diretamente com a elaboracdo do Atlas Escolar
Municipal de Céaceres, cuja proposta pedagogica demanda sensibilidade a realidade
local, considerando as especificidades dos fenbmenos e do cotidiano de estudantes e
professores. Nesse sentido, Kahil (2008) reforca a importancia de metodologias
flexiveis e contextualizadas, que valorizem os saberes do territorio e do lugar,
permitindo que o Atlas funcione como um instrumento ativo no processo de ensino e
aprendizagem, ao abordar as realidades do espaco vivido.

Kahil (2008) chama a atencéo para o papel dos gedgrafos como agentes ativos
na construcdo do conhecimento, ampliando a compreensdo do mundo em sua
diversidade e constante transformacdo. Essa busca continua revela o carater
interdisciplinar da Geografia e suas mdltiplas possibilidades de abordagem,
evidenciando uma ciéncia em renovacao permanente para acompanhar os desafios
contemporaneos. Esse movimento exige a reinvencdo de praticas e o0
desenvolvimento de novas formas de compreender 0 espaco e 0S processos que

moldam a realidade.
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Dessa forma, Kahil (2008) enfatiza: “o que importa discutirmos € do que se
constitui 0 espaco geografico hoje e qual a pertinéncia neste momento do trabalho do
geografo, do professor de geografia”. A autora propde que o espago geografico seja
constantemente revisitado, analisado e reinterpretado a luz das transformacdes do
mundo atual, considerando seu carater dindmico e sua estreita relagdo com as
mudancas sociais, ambientais, culturais, tecnoldgicas e econdmicas.

Nesse sentido, o desafio que se impde a Geografia € o de ocupar um papel
relevante na interpretacdo das alteracdes reais que configuram o espaco vivido. No
que diz respeito ao ensino, cabe ao professor de Geografia a atualizacao continua de
suas préticas pedagdgicas, com vistas a um ensino contextualizado e significativo,
gue contribua efetivamente para a formacédo de sujeitos criticos e conscientes dos
espacos que habitam.

Para Kahil (2008, p. 307), “é bom lembrarmos que a Geografia, como tantas
outras disciplinas, trabalha com palavras. Mas as palavras, tdo maltratadas em nosso
desvalido pais, ficam as mesmas, enquanto o mundo muda”. Tal afirmacao ressalta a
importancia do permanente trabalho de revisdo conceitual, ou seja, da ressignificacao
dos termos e categorias com os quais a Geografia opera.

Esse é, sem davida, um dos grandes desafios enfrentados pela disciplina: lidar
com a defasagem entre o que ja foi escrito e as constantes transformac¢des do mundo.
Por essa razao, a atualizacao conceitual € fundamental. Os conceitos geograficos ndo
podem ser encarados como entidades estaticas; ao contrario, devem ser
permanentemente reavaliados e contextualizados a Iluz das mudancas
contemporaneas, de modo a garantir sua relevancia e sua capacidade de representar,
com precisdo, a realidade em continua mutag&o. A autora acrescenta que:

O que consideramos hoje espaco geografico, regido, lugar, territério ndo pode
possuir o mesmo significado que tinha ao tempo de Vidal de La Blache (1911)
ou de Maximilian Sorre (1948), entre outros grandes pensadores de nossa
ciéncia. E ndo séo eles que perderam a importancia, absolutamente néo! Foi
o mundo que mudou e mudaram as variaveis, 0s elementos, as estruturas,

as funcBes do espaco geografico no mundo contemporaneo (Kahil, p. 307-
308).

Ao sinalizar as mudancgas ocorridas ao longo do tempo no campo da ciéncia
geografica, a autora reconhece a relevancia das contribuigcbes de pensadores que se
destacaram nesse contexto historico, cujas obras foram fundamentais para os
alicerces da Geografia. No entanto, os conceitos elaborados por esses autores

precisam ser revisitados a luz das transforma¢des do mundo contemporéaneo. Essa
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necessidade ndo diminui a importancia de suas contribui¢cdes; ao contrario, reforca
gue suas ideias continuam sendo pontos de partida valiosos, mas que devem dialogar
com as novas realidades.

Kahil (2008) ressalta que “o0 que buscamos ¢é a elaboracdo de um pensamento
que seja uma contribuicdo a sociedade e a ciéncia geografica, de modo que possa
derivar de fatos isolados a compreensao da estrutura maior de uma sociedade ou de
um periodo”. A autora sugere, assim, que a Geografia deve abordar temas pertinentes
ao contexto atual, contribuindo para reflexdes e para a busca de solucdes frente aos
desafios enfrentados por professores e alunos no espago escolar.

Como terceira proposicao, Kahil (2008) destaca a necessidade de renovar 0s
temas abordados nas aulas de Geografia, a fim de potencializar o processo de ensino
e aprendizagem no contexto escolar. Suas ideias convergem com as de Cavalcanti
(2019), ao enfatizarem a urgéncia de repensar os conteldos e as praticas
pedagdgicas dessa disciplina, de modo a assegurar sua relevancia no ambiente
educacional.

Kahil (2008) reforca a importancia de atualizar os temas das aulas com um
“espirito critico e criativo”, considerando o processo historico atual e estabelecendo
conexdes entre o lugar, a formacéo socioespacial e as dinamicas do mundo. Essa
renovacao tematica contribui diretamente para a construcdo de um ensino mais
contextualizado e significativo.

Complementando essa perspectiva, Cavalcanti (2019, p. 65) aprofunda a
reflexdo ao questionar: “Afinal, qual pode ser a contribuicdo efetiva e peculiar da
Geografia que justifica sua permanéncia como disciplina na escola basica? Existe, de
fato, algum tipo de pensamento que se pode chamar de geografico?”

Desse modo, enquanto Kahil (2008) enfatiza a necessidade de adequar os
conteudos as dinamicas contemporaneas, Cavalcanti (2019) propde uma reflexao
mais profunda sobre a esséncia e os objetivos do ensino geografico. As contribuicdes
dessas autoras indicam que o ensino de Geografia deve ir além da mera reproducéao
de conhecimentos; é necessario promover uma revisao critica de seus fundamentos,
abordagens e finalidades, de modo a estabelecer um dialogo efetivo com os desafios
e transformagdes do mundo atual.

De acordo com Cavalcanti (2019), no Brasil, a definicho do pensamento
geografico ndo foi uma preocupacdo prioritaria entre os pesquisadores da educacgéo

geografica. A esse respeito, a autora afirma:
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Pode-se inferir que havia um pressuposto, a partir dos movimentos de sua
renovacdao, de que ensinar Geografia ndo poderia consistir em uma acéo de
transmissao de conteddos por si mesmos, mas deveria ser uma acao que
ensinasse a se fazer a andlise geografica de fatos e fendmenos. Tal
perspectiva acusava ndo apenas uma mudanca no olhar sobre o ensino de
Geografia, como também constituia um caminho frutifero para o
reconhecimento de sua relevancia social (Cavalcanti, 2019, p. 63).

Ao considerar a importancia que a Geografia ocupa nos espagos escolares, é
necessario reconhecer que, na contemporaneidade, ndo faz sentido que essa
disciplina permaneca relegada a um segundo plano, limitada a mera transmissao de
informagdes. O ensino de Geografia deve priorizar o desenvolvimento de habilidades
que possibilitem aos alunos interpretar acontecimentos e fendmenos, cumprindo,
assim, seus reais objetivos, em consonancia com as especificidades dessa ciéncia.

Como afirma Callai (2010, p. 58), a Geografia € uma ciéncia social e, ao ser
estudada, deve considerar o aluno e a sociedade em que ele vive. Nao pode ser
alheia, distante ou desconectada da realidade. A autora assevera que 0 ensino de
Geografia ndo deve se restringir a assuntos diversificados, soltos, desconexos,
frequentemente desatualizados ou de dificil compreensdo, muitas vezes inacessiveis
aos estudantes. Tampouco deve se limitar a descricdes de lugares distantes ou a
fragmentos isolados do espaco.

Nesse sentido, concordamos com o entendimento de Cavalcanti (2019, p. 64),
ao afirmar “que ensinamos Geografia para que o aluno aprenda a pensar
geograficamente”. Parte-se, assim, da premissa de que o pensamento geografico
consiste na capacidade de realizar a analise geografica de fatos e fenébmenos. Nessa
perspectiva, Cavalcanti (2019) enfatiza que, ao ensinar Geografia de maneira
significativa, estabelecem-se metas para a formacéo dos alunos por meio dos
conteudos abordados em sala de aula, permitindo-lhes compreender a realidade a
partir da perspectiva do pensamento geografico.

Entender de fato o que significa pensamento geografico esta diretamente
relacionado a importancia de evidenciar a contribuicdo peculiar para as pesquisas,
para as produgdes cientificas sobre a realidade. Ha um entendimento predominante
na area de que ela produz de fato um tipo de conhecimento caracteristico, que agrega
elementos importantes para a compreensdo dessa realidade, fisica ou social
(Cavalcanti, 2019, p. 66).

Callai (2010) traz a indagagao: “por que estudar Geografia?” e, para responder

essa gquestao aponta trés motivos. O primeiro é categorico: para conhecer o mundo e
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obter informagfes. O segundo argumenta que a Geografia € a ciéncia que estuda,
analisa e tenta explicar (conhecer) o espaco produzido pelo homem. E o terceiro, e
nao menos importante, assegura que “nao se trata simplesmente do conteudo em si”,
mas também instrumentalizar esse aluno, e para tal compete a escola oferecer as
condicdes necessarias para que sua cidadania seja de fato construida, no entanto, a
Geografia tem um papel significativo nesse processo, pelos temas, pelos assuntos
que trata” (Callai, 2010, p. 57). Outra contribuicdo de Callai (2010), quanto a Geografia

gue o aluno estuda deve assegurar que ele:

[...] se perceba como participante do espago que estuda, onde os fendmenos
gue ali ocorrem sédo resultados da vida e do trabalho dos homens e estao
inseridos num processo de desenvolvimento. Ndo é aquela geografia que
mostra um panorama da terra e do homem, fazendo uma catalogagéo
enciclopédica e artificial, em que o espaco considerado e ensinado é
fracionado e parcial, e onde o aluno € um ser neutro, sem vida, sem cultura e
sem histéria. O aluno deve estar dentro daquilo que estd estudando e néo
fora, deslocado e ausente daquele espaco, como € a geografia que ainda é
muito ensinada na escola: uma geografia que trata 0 homem como um fato a
mais na paisagem, e ndo como um ser social e histérico (Callai, 2010, p. 58).

Eis que estamos diante de um dos grandes desafios, tornar a Geografia em
saber envolvente, relacionado a vida cotidiana e ndo apenas a dados quantitativos e
informagOes abstratas que nada acrescentam. Espera-se compreender o espaco
transformado pela sociedade, fruto por vezes da interacdo entre o ambiente natural,
com suas leis e regras, e 0 espaco modificado continuamente pelas acées humanas,
e como ensinar alunos as tantas transformacbfes e lugares tao distantes e
desconhecidos (Callai, 2010, p. 58).

Conforme Cavalcanti (2006, p. 67) cabe ao professor mediar o processo de
formacédo do aluno — a principal fungao do professor “favorecer/propiciar a interagao
(encontro/confronto) entre o sujeito (aluno) e o seu objeto de conhecimento (conteudo
escolar) ”. O fato é que, durante a mediagao, a experiéncia educacional do estudante
se torna um elemento decisivo em sua trajetoria de aprendizagem.

Para Castellar (2006, p 43), “resta saber como o professor pode exercer
influéncia sobre o processo de constru¢do do conhecimento pelo aluno, atuando como
mediador entre ele e o conteudo da aprendizagem.” Dessa forma, é fundamental que
0 processo de ensino e aprendizagem foque ndo apenas no contetdo e nos resultados
da avaliagdo, mas também em como promover as condi¢cdes necessérias para se

concretizar a aprendizagem. Uma das saidas possiveis para enfrentar esses desafios
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estd na maneira como as aulas sdo ministradas, como 0s conteddos sao
apresentados, na forma como os estudantes aprendem, e como a aprendizagem do
aluno é considerada.

Como expde Castellar (2006, p. 44), “obter conhecimento, ndo é acumular
conteudo”, muitas vezes, nos ambientes escolares, especificamente em sala de aula,
de forma expressiva o enfoque é para o material didatico. E preciso definir qual a
melhor maneira do estudante aprender o contetido, sem apenas memorizar, visto que
o discente ndo deve ser encarado como um mero recipiente de informacdes.

A func@o do ensino é transformar os assuntos abordados em conhecimento
para o estudante. Para tanto, um constante dialogo entre aquele que detém o
conhecimento, com uma cultura especifica, e os diversos objetos culturais, séao
essenciais para uma aprendizagem significativa (Cavalcanti, 2006, p. 71).

Castellar (2006, p. 48) converge com as ideias de Cavalcanti e acrescenta que
“‘quando o professor define seus objetivos, estrutura os conteudos, conceitos e
conhece os seus alunos, fica mais facil perceber e criar condi¢cdes para que ocorra de

fato uma aprendizagem significativa”, acrescenta ainda:

A aula tem uma funcéo relevante, pois € 0 momento no qual se pode
organizar o conhecimento e o pensamento do aluno, a partir de atividade de
aprendizagem. Contudo, nem todas as ag¢Bes docentes garantem uma
aprendizagem suficientemente construtivista para todos, contudo, n&o
esquecendo que cada aluno tem seu processo interior que pode ser
estimulado quando mediado pelo professor e por seus pares (Castellar, 2006,
p. 48).

Estamos diante de uma pratica desafiadora, a de ensinar, mas também pela
busca de conectar o conhecimento do dia a dia com o saber académico, evidenciando
similaridades. E por meio das comparacées que as diferencas séo ressaltadas e, pela
vivéncia diaria, horizontes sdo ampliados, em um caminho em que 0s objetivos unem
conceitos, estruturas e vivéncias para assegurar uma aprendizagem consistente e
relevante, sem simplificar ou reduzir os conteudos (Castellar, 2006, p. 48).

A autora acredita ser essencial deixar de lado as aprendizagens pautadas em
repeticbes e sem contextualizacdo, e passar a adotar novas abordagens
educacionais, com foco nas diversas habilidades de anadlise, interpretagéo e aplicacéo
baseadas em situagdes praticas reais: “os curriculos tradicionais ainda tém muito que
mudar, “saber e compreender sao duas coisas diferentes”, saber algo n&o considera
0 estudante protagonista de sua propria aprendizagem, compreender vai muito além

de relacionar ou criar (Castellar, 2006, p. 48).
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Cavalcanti (2006, p. 67), por sua vez, considera que “um dos grandes desafios
para os professores, no papel que lhe cabe nesse processo, € o de desenvolver
atividades em sala de aula considerando a escola um lugar de cultura, de encontro
entre culturas”; ou seja, “trata-se do entendimento de que a escola lida com a cultura,
no interior da sala de aula e nos espacos escolares”.

E importante que os professores de Geografia encarem o desafio de se
considerar a “cultura geogréafica” dos estudantes, mesmo que seja insuficiente. E
fundamental levar em consideracdo esses conhecimentos e a vivéncia diaria dos
alunos, suas percepcoes, para que possam ser confrontados, discutidos e expandidos
juntamente com o saber geografico mais estruturado e que possa corresponder a
cultura escolar (Cavalcanti, 2006, p. 68).

De acordo com Castellar (2006, p. 48), ensinar Geografia € mais do que “passar
informagéo ou dar conteudos desconectados”, é necessario integrar o conhecimento
geografico de forma holistica, ou seja, unir os aspectos fisicos e humanos, evitando o
ensino pormenorizado e dividido sem nenhuma contextualizacdo. Essa acdo se
justifica isso porque, quando os alunos conseguem compreender o seu papel na
configuracdo atual do espaco geogréafico, podem criar no¢cées da importancia da
preservacdo do meio ambiente e, principalmente, compreender que os fatos que
ocorrem no ambiente ao qual estéo inseridos contribui para os fenbmenos em maiores
escalas, assim como podem identificar a influéncia de acontecimentos de escala
global em seu local de vivéncia.

Os apontamentos realizados até aqui sdo essenciais para a analise dos
conceitos geograficos e sua relevancia. E notavel a importancia de estuda-los, visto
gue possibilitam a compreensédo da realidade. Como ressaltado por Callai (2000,
p.103): “a construgdo dos conceitos ocorre pela pratica diaria, pela observagéo, pelas
experiéncias, pelo fazer”.

A luz dessas contribuicdes, é possivel inferir que, durante o processo de
aprendizagem, ao elaborarem 0s conceitos, 0s estudantes ja possuem certa
compreensdo baseada em suas experiéncias e interacdes do dia a dia. No
entendimento de Guedes (2022), “ha a coexisténcia de conceitos cotidianos e
conceitos cientificos. Os primeiros ocorrem pela vivéncia e experiéncias observadas”.
Contudo, a passagem para o conceito cientifico, realizada com a orientacdo do

docente em sala de aula, “é um processo que nao ocorre linearmente e que necessita



60

fazer reflexdes sobre o espaco de vivéncia analisando configuracdes e conjecturas

para além do visivel (Guedes, 2022):

No ensino de Geografia, a partir da perspectiva do territorio, isso é necessario
para que enfoques relacionados a economia, as relacdes sociais e comerciais
gue se estabelecem entre os paises, bem como conflitos territoriais, sejam
exemplos de abordagens utilizadas por meio do territério, pois o estudo desse
conceito ajuda a desenvolver uma visdo de mundo mais integrada com a
realidade, além de proporcionar associagdo com os conhecimentos de outros
conteudos geograficos, por exemplo. Nessa medida, o territério aborda ainda
estudos que se referem a relacdes de poder, a identidades culturais, assim
como contradicdes e desigualdades que se estabelecam na sociedade, além
de estar associado a redes de circulagdo e comunicacdo (Guedes, 2022, p.
23).

Nessa direcdo, a discussao sobre os conceitos de territério e lugar nos anos
finais do Ensino Fundamental, com destaque para a contribuicdo do Atlas Escolar
Municipal no ensino de Geografia, especificamente o de Caceres — Mato Grosso,
mostra-se em grande relevancia. Este material ndo apenas contribui para a formacgao
de cidaddos, mas também amplia o conhecimento geogréfico, possibilitando uma
aprendizagem significativa.

As reflexbes desenvolvidas ao longo deste trabalho, fundamentadas em um
exercicio tedrico acerca dos conceitos de territério e lugar — com a delimitacdo de
suas distintas interpretacdes a partir de referenciais teéricos basilares — constituem
a base tedrico-conceitual da tese. Nesse sentido, € fundamental resgatar e discutir as
contribuicdes desses conceitos, conforme propostos por diferentes estudiosos,
reconhecendo-os como centrais para a reflexdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo no ambiente escolar.

Ademais, torna-se indispensavel analisar como esses conceitos sao
mobilizados e qual é sua importancia no ensino de Geografia. Sob essa perspectiva,
territorio e lugar configuram-se como instrumentos tedricos de grande relevancia, ao
possibilitarem a compreensédo das transformacdes socioespaciais que ocorrem tanto
no espaco local — como no municipio de Caceres — quanto em contextos mais amplos.
Compreender que as praticas pedagdgicas e 0s conceitos mobilizados nesse
processo educativo devem ser orientados a construcdo do pensamento geografico
essencial, assim como incentivar os alunos a analisar e refletir criticamente a partir
dos conteudos trabalhados em sala de aula.

Considerando essa perspectiva, parte-se da ideia central de que a diversidade

de significados atribuidos aos conceitos de territorio e lugar gera intensos debates na
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esfera académica. Contudo, é no espaco escolar que os desafios de sua
aplicabilidade se manifestam de forma mais concreta, exigindo dos professores a
adocdo de estratégias que articulem teoria e pratica de maneira efetiva. Nesse
sentido, torna-se imprescindivel aprofundar as discussdes sobre o conceito de
territorio, destacando suas contribuicdes para o ensino de Geografia, a serem

exploradas no préximo subtitulo.

2.2. O conceito de territdrio e suas abordagens

O territério ndo € apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de
coisas superpostas. O territorio usado € o chdo mais a identidade. A identidade € o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. Este € um conceito recorrente e
imprescindivel apontados por Santos (1999), que acrescenta ainda “o territorio € o
funcionamento do trabalho, o lugar de residéncia, das trocas materiais e espirituais e
do exercicio da vida (Santos, 1999, p. 8)”. Em relagcdo a esses apontamentos, a
concepcdo usada pode ser relacionada a ideia de um territério em evolucdo, em
constante transformacéo, reflexo das intera¢des sociais.

Detalhando a abordagem do territorio, Santos (2012, p. 137) assegurou que
“vivemos com uma nocgao de territorio herdada da Modernidade incompleta e de seu
legado de conceitos puros, tantas vezes atravessando o0s séculos praticamente
intocados”. Mais ainda, Santos (2012, p. 137) reforca que € o uso do territorio, e ndo
o territdério em si mesmo, que faz dele o objeto da andlise social. Trata-se de uma
forma impura, um hibrido, uma nocao que, por isso mesmo, carece de constante
revisao historica. O que tem de permanente € ser nosso quadro de vida.

Nos estudos realizados por Silva (2014, p. 57), as abordagens que tratam dos
conceitos sobre territério ndo sdo universalmente aceitas, pois envolvem diversas
correntes teoricas, politicas e éticas. De acordo com as evidéncias apresentadas por
Silva (2014), atualmente, pensar sobre o conceito de territorio tem se mostrado um
desafio complexo, devido as inameras pesquisas nesse campo e as diversas
perspectivas defendidas pelos estudiosos, em diferentes areas do saber. Neste
contexto, compreender o territdrio no ensino ndo se constitui em uma tarefa tedrica e
isolada, mas uma oportunidade de propor reflexdes criticas e significativas para a

formacéo dos alunos.
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Nessa mesma linha de raciocinio, Saquet (2013) também considera o territério
como um dos conceitos mais complexos, pois sdo “substantivados por varios
elementos, no nivel do pensamento e em unidade como o mundo da vida”. O autor
tenta mostrar as distintas abordagens e concepc¢des do conceito de territorio e seus
principais componentes, preocupa-se em “subsidiar a elaboragdo de uma abordagem
territorial que considere, concomitantemente, as articulagdes/interacbes existentes
entre as dimensdes sociais, 0 processo historico e dinamicas territoriais em diferentes
escalas” (Saquet, 2013, p. 24).

Saquet (2013) aprofundou suas analises nas diversas visdes sobre os
significados de territério e territorialidade, visando compreender melhor os individuos
e 0s processos das problematicas socioespaciais a saber: “mobilidade populacional,
desenvolvimento local, agricultura familiar, producdo artesanal familiar,
industrializacdo moderna e urbanizagao”.

Teoricamente, ha uma série de definicbes para o conceito de territério, por isso
Saquet (2013) percebeu a urgéncia de analisar as diversas visfes e ideias acerca do
conceito de territorio na Geografia, destacando pesquisas realizadas em areas como
Sociologia e Antropologia, devido a abordagem multidisciplinar do tema e as
dificuldades enfrentadas pela complexidade da vida cotidiana. Saquet (2013)
reconhece a necessidade de contribuir para o debate tedrico-conceitual sobre as
defini¢cdes de territdrio, pois sao poucos os gedgrafos (e mesmo cientistas sociais) que
se dedicam com profundidade a essa tematica no Brasil.

Saquet (2013) é emblematico ao apontar que é necessario “superar as
concepcOes simplistas de que é possivel compreender o territdério sem sujeitos sociais
ou esses sujeitos sem territorios” e entender o enredamento entre a unidade do mundo
da vida, de forma que as interagdes no e com o lugar possam ocorrer tanto de forma

objetiva como subjetivamente. Assim, para este autor, o territorio significa:

Natureza e sociedade; economia, politica e cultura; ideia e matéria;
identidades e representacfes; apropriagdo, dominacdo e controle; des-
continuidades; conexdo e redes; dominio e subordinacdo; degradagdo e
protecdo ambiental; terra, formas espaciais e relacdes de poder; diversidade
e unidade. Isso significa a existéncia de interacdes no e do processo de
territorializacdo, que envolvem e sdo envolvidas por processos sociais
semelhantes e diferentes, nos mesmos ou em distintos momentos e lugares,
centradas na conjugacdo, paradoxal, de des-continuidades, de
desigualdades, diferencas e tracos comuns (Saquet, 2013, p. 24).
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Sendo assim, € possivel afirmar que Saquet parte do entendimento do territorio
em uso, o qual, ao ser utilizado, torna-se social, tal como afirmado por Silva (2014). E
importante salientar que, para Santos (2012), o territorio sdo formas, mas o territorio
usado sdo objetos e acbes, sinbnimo de espaco humano, espaco habitado. A
configuracéo territorial € o “[...] territdrio mais o conjunto de objetos existentes sobre
ele; objetos naturais ou objetos artificiais que a definem” (Santos, 2012, p. 83).

Da mesma forma, o olhar de Fernandes (2008, p. 276) compreende que, ao
analisarmos o espaco, ndo podemos separar 0s sistemas, 0s objetos e as acdes, que
se completam no movimento da vida, que as relagdes sociais produzem 0s espagos
e 0s espacos produzem as relagdes sociais. Fernandes (2008) atribui que o uso do
territério se intensificou, mesmo que, em grande parte dos trabalhos, o territério seja
apenas utilizado como superficie, base ou palco das rela¢des sociais.

Raffestin (1993, p. 2) ressalta que um territdério, quando ocupado pela
populacdo, passa a constituir-se em espaco politico de atuacdo e dos trunfos do poder
e da dominacéao do territério e das pessoas inseridas naquele espaco. Nessa mesma

direcédo, Cavalcanti (2019) aponta:

O poder, no sentido de posse, de apropriagdo de uma determinada area,
superficie, € um dos elementos que claramente compde o territério”. “Por
esse angulo, quando se refere a Territorio, geograficamente, alude-se a uma
area que esta de posse de alguém ou de algum grupo, que o faz por ter (ou
por buscar) legitimidade por meio de um estado de relag&o de relacbes de

poder, estabelecidas naquele contexto (Cavalcanti, 2019, p. 133).

Infere-se que essa apropriacdo e posse podem ser duradouros, por periodo
estendido ou temporarios, ocasionalmente, recorrentes ou mesmo momentaneos.
Assim, Cavalcanti (2019) sinaliza que € possivel abordar ou interpretar territérios mais

permanentes ou flexiveis:

Uma escritura de uma propriedade confere um territério “permanente” a quem
de direito; o territério brasileiro pertence “permanente” aos brasileiros; um
cameld apropria-se de uma esquina fazendo dele seu territério temporério de
trabalho; um grupo social apropria-se de uma rua por poucas horas para
expor suas reivindicacdes. Essa apropriacdo pode ndo ser direta e material,
sendo possivel identificar, na dindmica social atual, varios territérios que séo
apropriados a0 mesmo tempo por um mesmo grupo ou sujeito, o que leva a
articulacéo desse conceito com o de rede. Essas consideragfes levam a
outros elementos, que podem ser associados para compor esse conceito: a
ocupacéo e o uso (Cavalcanti, 2019, p. 134).

A definicdo de territério refere-se a uma regido controlada por individuos ou
grupos que a habitam ou utilizam-na. E possivel examinar territorios em variadas
escalas e com diversas caracteristicas, desde os mais abrangentes, configurados em

processos de ocupacdo e dominacao de grupos sociais e politicos maiores, até 0s
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mais restritos, determinados e experimentados no dia a dia, como os territérios dos
estudantes, seja de forma individual ou coletiva: os de sua casa, da rua ou do bairro
onde moram (Cavalcanti, 2019, p. 134).

Santos (2002) afirma que o territdrio € o lugar em que “desembocam” muitas
das acdes, paixdes, poderes, for¢cas e fraquezas; ou seja, é onde a histéria do homem
em sua plenitude é realizada a partir das manifestacbes da sua “existéncia”. Ao
mesmo tempo, Haesbaert (2004, p. 20) menciona que nao é possivel definir o
individuo, o grupo, a comunidade, a sociedade sem ao menos inseri-los em um
determinado contexto territorial. Haesbaert (2004) compreende o espaco a partir de
uma visdo social, levando em conta varios componentes que o constituem, como
aspectos politicos, econdmicos e culturais que se conectam para moldar a
organizacao espacial das pessoas.

Fernandes (2008, p. 199) enfatiza que € um desafio compreender como as
diferenciacdes da producao espacial e territorial sdo organizadas e reproduzidas e por
quais relagcdes e classes sociais, pois sado elas que “produzem diferentes espagos e
territorios, que as reproduzem em permanente conflitualidade”. Haesbaert e Limonad
(2007) ressaltam que o territério € sempre, e simultaneamente, apropriacdo do ponto
de vista simbdlico e de dominio com enfoque mais visivel politico e econdmico, de um
espaco “socialmente partilhado”.

Raffestin (1993, p. 2) assevera que “é essencial compreender bem que o
espaco é anterior ao territério”, e que o territério se forma a partir do espaco, resultante
de acbes conduzidas por atores em qualquer condicdo. Nesse sentido Raffestin
(1993), entdo, compreende que, sendo o territorio resultado das acBes de atores
realizadas no espago geografico, mantém-se as relagbes de poder. Sendo assim, o0
territdrio passa a ser entendido como os l6cus de reproducéo das relagdes sociais,
local de possibilidades, onde os homens constroem e organizam relagdes, atraves do
trabalho, criando sua identidade.

O territdrio € “[...] um espaco definido e delimitado por e a partir de relacdes de
poder [...]" (Souza, 1995, p.78), marcando presenga em diferentes escalas e podendo
até mesmo ser temporario ou se sobrepor a outras areas. Logo, estd — como
observado por Silva (2014) — intimamente ligado as disputas de poder entre 0s
diferentes grupos sociais pela apropriacdo de um espaco especifico e seus recursos

naturais.
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Os estudos realizados por Guedes (2022) revelam que as pesquisas
desenvolvidas, abordando territério no ensino de Geografia, trazem contribui¢cdes
pertinentes para essa area, visto que conseguem estabelecer associacdes desse
conceito geografico desde os saberes docentes até as potencialidades do territorio na
vida cotidiana das pessoas como, por exemplo, a construgédo da cidadania.

Em trabalho semelhante, Cavalcanti (1998, p.110) indaga sobre que conceito
de territério se quer ajudar os alunos a construirem. Para a autora, “é importante
trabalhar com os alunos conteudos que fundamenta o papel histérico que tém
desempenhado as formas de poder exercidas em determinados grupos e/ou classes
sociais na construgao de seus territorios”. Enfatiza ainda:

Trabalhar com os alunos na constru¢éo de um conceito de territério como um
campo de forcas, envolvendo relacdes de poder, é trabalhar a delimitagéo de
territérios na propria sala de aula, no lugar de vivéncia do aluno, nos lugares
por ele percebidos (mais préximos — ndo fisicamente — do aluno); é trabalhar
elementos desse conceito — territorialidade, nés, redes, tessitura, fronteira,
limites, continuidade, descontinuidade, superposicdo e poderes, dominio

material e ndo — material — no ambito do vivido pelo aluno (Cavalcanti, 1998,
p. 110).

A pesquisa de Cavalcanti indica que “a construgédo de um conceito de territorio
no ensino, para além de uma determinada construcdo ideoldgica de territério como
sindnimo de territorio nacional, requer a consideracao das representacdes dos alunos
a respeito desse conceito”.

Para a autora essa consideracdo pode ser bastante construtiva, na medida em
que ocorra uma aproximacao entre os dois niveis de conhecimento sobre o conceito.
Mais ainda, que “as representacdes dos alunos devem ser confrontadas entre si e
com outros entendimentos tedricos, para consolidar, ampliar ou corrigir aspectos
dessas representacdes, de qualquer forma enriquecidas no confronto” (Cavalcanti,
1998, p. 110).

Igualmente, propde que, ao abordar o territério, deve incluir o nivel individual a
fim de confronta-lo com o social, ou incluir até mesmo o nivel subjetivo para objetiva-
lo nas relagbes sociais. Deve-se, portanto, ampliar o conceito de territoério para a
compreensao de sua construcdo nas diferentes escalas das relacdes de poder e
permitir a formacao de convic¢des atinentes a essas diversas escalas, com base em
determinados objetivos e convic¢des, como o controle territorial e a igualdade social,
respectivamente.

A perspectiva de Cavalcanti (1998), assemelha-se ao que diz Raffestin (1993):
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Nao se trata de privilegiar o individuo, mas de lhe permitir conservar sua
identidade e sua diferenca na coletividade a qual pertence. Para tanto, ele
deve poder dispor dos instrumentos teéricos que lhe permitem analisar as
relacdes de poder que caracterizam o corpo social do qual € membro. [...]
Para ai chegar, a geografia politica ndo deve se desprender das coisas
cotidianas, mas, ao contrario, estar constantemente voltada para a “producgéo
do mundo”, que nos inunda e nos submerge (Raffentin, 1993, p. 268).

O diélogo estabelecido entre Cavalcanti (1998) e Raffestin (1993) aproxima-se

das concepcdes de Saquet (2013):

Precisamos conhecer melhor nas abordagens e concepcdes, e a ligacdo
dessa reflexdo no nivel do pensamento com nossa vida diaria, elaborando
procedimentos para a pesquisa, para 0 ensino e para a concretizagcdo de
projetos de desenvolvimento territorial que considerem a maioria da
populacdo, com saude de qualidade, educacdo, lazer, habitacdo, ou seja,
novos elementos societarios e um novo arranjo territorial, com autogestéo e
autonomia para os sujeitos. Para isso, é fundamental compreender e
redimensionar as relagcfes de poder (Saquet, 2013, p. 25).

Em se tratando de abordar esse conceito, é essencial aprofundar nosso
entendimento sobre diferentes abordagens e ideias, além de estabelecer o vinculo
entre essas reflexdes e nosso cotidiano, criando estratégias para a investigacédo e
para o que se pretende ensinar. Dessa forma, concordar com o autor € fundamental
compreender e redimensionar as relagdes de poder.

Saquet (2013) ressalta que as relacdes de poder podem ser percebidas em
variados segmentos e instituicées, entre elas nas familias, nas instituicées de ensino,
nas esferas governamentais, nas fabricas, na igreja, como também em nossa vida
cotidiana; no entanto, essas relacbes séo, por vezes, interpretadas de diversas
maneiras. A essa dindmica, Saquet (2013) aponta como a (i)materialidade e, sendo
assim, a abordagem desses conceitos com alunos no Ensino Fundamental é crucial,
visto que é nessa etapa que a construcdo de noc¢des para compreender o espaco
geografico ganha notoriedade.

Outro destaque na abordagem do conceito de territério é a nogéo de identidade,
Cavalcanti (2019, p. 134) atribui que € uma das possibilidades para compreender este
conceito: “a apropriagcdo de um territorio, via de regra, pressupde seu USO
subsequente, o que resulta no desenvolvimento de relagcdes mais diretas dos sujeitos
com o territorio, imprimindo suas marcas ali, estabelecendo relacdes de identificacao
com ele. Assim, essa dindmica aproxima-se do conceito de lugar. No entanto, essa
abordagem nem sempre € precisa, o que pode dificultar seu uso para a compreensao

de certos fendbmenos ou acontecimentos da vida real.
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A linha de trabalho desenvolvida por Cavalcanti (2019, p. 131) tem
encaminhado para a “abordagens do conteudo geografico de modo a auxiliar no
desenvolvimento do pensamento dos alunos”. Essa finalidade mobiliza algumas

guestdes norteadoras, a saber:

Como esse conceito estd sendo tratado na ciéncia geografica? Como ele
pode ser tratado no ensino? Em que medida seu tratamento poderia estar em
acordo com as propostas metodoldgicas para seu ensino? Que elementos do
conceito de territério devem ser explorados, focados, enfatizados no ensino
de Geografia? Como explora-los em temas urbanos, ressaltando os territérios
individuais e restritos a vida cotidiana que podem ir ao encontro dos
elementos tedricos-cientificos desse conceito e de suas configuragbes em
diferentes escalas? (Cavalcanti, 2019, p. 132).

Essas indagacfes surgem da premissa de que o territrio € um conceito
fundamental do intelecto, que de forma cognitiva auxilia o individuo na busca pelo
conhecimento, e ndo meramente um assunto a ser discutido e abordado de maneira
direta como um tema de estudo. Contudo, para que as respostas a essas questdes
sejam evidenciadas no ambiente escolar, € necessario integrar outro conceito que
consideramos ser igualmente relevante: o lugar. Uma vez que ensinar 0os conceitos
na perspectiva geografica requer ndo apenas a sua definicdo em si, mas sim um
conhecimento mais aprofundado e melhor articulado, o lugar pode ampliar essa visao
para de fato garantir a aprendizagem dos alunos.

Isso posto, atribui-se que a Geografia precisa contribuir para a reflexdo e
(re)leitura dos conceitos de territério e lugar, ambos sdo elementos essenciais do
espaco geografico, em uma relacdo estabelecida com o ambiente no qual estédo
inseridos. Dessa forma, no proximo topico, exploraremos o conceito de lugar e suas
contribui¢cdes tedricas para o ensino de Geografia, buscando discuti-lo ndo como uma
mera localizacdo, mas que sua compreensao seja mais contextualizada e percebida

diante do espaco geografico.

2.3 O conceito de lugar: contribui¢cfes para além da localizagao

Abordar o conceito de lugar tem se tornado um grande dilema, devido as
diversas perspectivas que autores e intelectuais possuem e aplicam a esse termo; é
um desafio significativo, porém fundamental para compreender os propésitos que a
Geografia busca como ciéncia. Refletir sobre o lugar e analisa-lo exige ter em mente

gue esse conceito fundamental da Geografia € comumente utilizado fora do ambito
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das ciéncias, por agentes externos da academia, ou seja, no dia a dia das pessoas
que juntas formam uma sociedade. Seguindo essa dire¢do, Diniz (2021) explica que:

O lugar € intrinseco aos desdobramentos sociais, as mdltiplas relacdes, a
vida. Para ser mais exato, o lugar se perfaz nos inlmeros encontros, na co-
presenca de fendmenos e nas diferentes interpretacdes do mundo, assim,
cada sujeito social vivencia o lugar de um modo, o conhecendo melhor e
criando lacos (Diniz, 2021, p. 11).

Considerando as alternativas para tornar o mundo mais acessivel aos
estudantes (a partir do ensino de Geografia), Callai (2011, p.11) destaca que um dos
conceitos mais relevantes de se trabalhar € o lugar. A autora enfatiza que estudar e
compreender o lugar em Geografia significa entender o que acontece no espaco onde
se vive para além de suas condi¢des culturais e humanas, possibilita ao individuo
conhecer sua histéria e entender os eventos que ali acontecem (Callai, 2000, p.84).

O legado deixado por Milton Santos em sua extensa producdo contribui
imensamente para a reflexdo sobre o conceito de lugar. Em Da totalidade do lugar
(2012), o autor nos faz pensar por meio de certas indagagdes: “Que é, hoje, a
consciéncia do lugar? N&do nos embaracemos com essa questao, penultima heranca
das ideias estabelecidas em um mundo quase imovel. Hoje, certamente mais
importante que a consciéncia do lugar € a consciéncia do mundo, obtida através do
lugar” (Santos, 2012, p. 161).

Com efeito, verifica-se que o conceito de lugar passou a ser destacado nos
estudos de Geografia no contexto brasileiro, doravante Santos (2006, p. 213) ao
abordar o lugar como uma ligacdo entre o mundo e os individuos, a0 mesmo tempo

em que ressalta que “cada lugar é, a sua maneira, o mundo”. Mas também:

Cada lugar, irrecusavelmente imerso numa comunh&o com o mundo, torna-
se exponencialmente diferente dos demais. [...] impde-se, ao mesmo tempo,
a necessidade de, revisitando o lugar no mundo atual, encontrar os seus
novos significados. Uma possibilidade € dada através do cotidiano (Santos,
1996, p. 252).

As reflexdes de Santos (2006) nos levam a pensar sobre a importancia das
diferentes abordagens no ensino de Geografia para compreender o mundo e suas
mudangas, pois “muda o mundo e, ao mesmo tempo, mudam os lugares e uma historia
em movimento. O lugar, alias, define-se como funcionalizagcdo do mundo e € por ele

(lugar) que o mundo é percebido empiricamente” (Santos, 2006, p. 158).
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Do ponto de vista conceitual, Carlos (2007, p.16) enfatiza que, nas Ciéncias
Humanas e na Geografia, em particular, o problema da redefinicdo do lugar emerge
como uma necessidade diante do esmagador processo de globalizacdo, que se
realiza, hoje, de forma mais acelerada do que em outros momentos da historia. Para
Carlos (2007, p. 20), o lugar aparece como um desafio a anélise do mundo moderno,
exigindo um esfor¢o analitico muito grande que tente aborda-lo em sua multiplicidade
de formas e conteudo, em sua dinamica historica.

Por ser o lugar uma dimensao espacial, as pessoas constituem e vivenciam
esses lugares, levando consigo as marcas de suas condi¢cdes objetivas para
reproducao da sua vida. Nessa perspectiva, Carlos (2007, p. 17) enfatiza que “o lugar
€ a base da reproducao da vida e pode ser analisado pela triade habitante - identidade
— lugar [...]". As relagbes que os individuos mantém com os espacgos habitados se
exprimem todos os dias nos modos do uso:

O lugar € a porgédo do espago apropriavel para a vida — apropriada através do
corpo — dos sentidos — dos passos de seus moradores, € 0 bairro é a praga,
€ arua, e nesse sentido poderiamos afirmar que ndo seria jamais a metropole
ou mesmo a cidade latu sensu a menos que seja a pequena vila ou cidade —
vivida/ conhecida/ reconhecida em todos os cantos. Motorista de 6nibus,
bilheteiros, sdo conhecidos-reconhecidos como parte da comunidade,
cumprimentados como tal, ndo simples prestadores de servico. As casas

comerciais sdo mais do que pontos de troca de mercadorias, sdo também
pontos de encontro (Carlos, 2007, p.17).

Podemos buscar o entendimento do lugar nas praticas mais banais e familiares,
0 que incita pensar a vida cotidiana segundo a légica que Ihe é propria e que se instala
no insignificante, no parcelar, no plural (Carlos, 2007, p. 17).

Na concepcdao de Santos (2012, p. 159), o lugar € constituido a partir do espaco
geografico que é “formado por sistemas de objetos e sistemas de agbes, em conjunto
indissociavel. Cada subespaco inclui uma fracdo de sistemas, cuja totalidade é o
mundo e os espagos da globalizagdo”. Nessa condigao, o lugar ndo pode ser visto de
forma pontual, isolado, mas dentro da dindmica que compde a globalizacdo (Santos,
2012).

A fim de apontar reflexdes sobre o conceito de lugar, Cavalcanti (2008, p. 89)
aponta que a abordagem tedrico-metodoldgica sobre lugar na geografia tem sido
abordada em trés enfoques diferentes, todos com o propdsito de ir além da concepgéo

desse conceito como mera localizacdo geografica absoluta.
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As trés correntes abordam o lugar nas seguintes perspectivas: na corrente da
Geografia Humanistica, na concepc¢dao histérico-dialética e a discussao pela 6tica do
pensamento pos-moderno.

Para embasar na corrente da Geografia Humanistica, Cavalcanti (2008, p. 89),
faz referéncia as concepgbes de Tuan, que afirma que essa linha tedrica busca
compreender a interagao entre os seres humanos e o meio ambiente, analisando seus
padrées de comportamento geografico e suas percepcdes sobre espaco e lugar.

Em conformidade com essa corrente teodrica, Leite (2012, p.47) defende que ao
valorizar o ser humano, valoriza-se também os conceitos de paisagem, lugar e regido,
destacando a existéncia dos sujeitos e de seu sentimento de pertencimento a um
determinado espaco. A autora destaca que o lugar assume uma personalidade
prépria, que se manifesta na trajetoria de cada individuo, constituindo-se realidade na
consciéncia individual a partir da interacao afetiva e simbdlica com o espaco vivido.

Dessa forma, € possivel afirmar que, na Geografia, o lugar passa a ser
compreendido, como um conceito que vai além da delimitacdo espacial de um
territorio, que esta contemplado em uma dimensao subjetiva das mentes, memorias e
histérias de vida, articuladas por uma relacdo emocional entre os sujeitos.

Segundo Leite (2012), a Geografia Humanistica demonstrou a importancia da
valorizacéo do recorte local, em que as ideias, sentimentos espaciais e emocdes dos
sujeitos que o compartilham s&o considerados a partir de suas experiéncias.

Em atencdo ao materialismo histérico-dialético, a segunda concepc¢ao
apontada por Cavalcanti (2008, p. 90), lugar pode ser considerado no contexto do
processo de globalizagdo. A globalizacdo indica uma tensdo contraditoria entre a
homogeneizacéo das vérias esferas da vida social e fragmentacao, diferenciagéo e
antagonismos sociais.

Sendo assim, a compreensdo da globalizacdo demanda a analise das
singularidades dos lugares, que continuam existindo, porém n&o podem ser
compreendidas isoladamente. O que é Unico nas particularidades deve ser visto no
ambito global, ou seja, a questdo local precisa ser estudada como global, visto que
atualmente ocorre um movimento de "deslocamento” das rela¢des sociais.

E importante salientar que essa perspectiva reflete a influéncia da globalizag&o,
estaria sujeita aos efeitos das mudancas geradas por esse fendmeno, de acordo com
suas caracteristicas individuais e em funcdo de suas potencialidades. Entre os

tedricos que defendem essa linha de pensamento, estdo Santos (2012) e Carlos
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(2007) para os quais o lugar ndo apenas reflete a globalizagdo, mas também pode ser
um lugar de resisténcia e contraria a ela.

Do ponto de vista de Santos (2012, p. 162), o lugar ndo pode ser visto como
passivo, mas como globalmente ativo, e nele a globalizacdo ndo pode ser enxergada
apenas como fabula. De acordo com Carlos (2007, p. 12), “o lugar se produz na
articulacdo contraditéria entre o mundial que se anuncia e a especificidade histérica
do particular’. Assim, a compreensao do mundo contemporaneo s6 é viavel a partir
do lugar, desde gue seja examinado dentro de um contexto mais abrangente. Dessa
forma, coexiste com a dualidade entre o global e o local, entre as ideias de distancia
e de aproximacéao, que em conjunto geram e renovam constantemente esse ambiente,

no entanto:

A localidade se opde a globalidade, mas também se confunde com ela. O
Mundo, todavia, € nosso estranho. Entretanto se, pela sua esséncia, ele pode
esconder-se, nao pode fazé-lo pela sua existéncia, que se da nos lugares. No
lugar, nosso Proximo, se superpdem, dialeticamente, o eixo das sucessoes,
gue transmite 0s tempos externos das escalas superiores e 0 eixo dos tempos
internos, que é o eixo das coexisténcias, onde tudo se funde, enlagando,
definitivamente, as no¢des e as realidades de espaco e de tempo (Santos,
20086, p. 218).

Cavalcanti (2008, p. 129) defende que nédo se deve tratar os fendmenos de
modo localista, nem simplificar a anélise do local considerando os fendmenos gerais
dominados pelas forgas sociais globais. E necessario encontrar novos significados do
lugar no contexto de globalizacao.

Outro ponto de destaque nas concepcdes tedricas do materialismo histérico-
dialético é o lugar visto como produto das relac6es humanas, entre homem e natureza,
tecido por relagcbes sociais (Carlos, 2007, p. 20), e afirmado por Damiani (2005, p.
161): “incorporar ao espago a critica da vida cotidiana, que pde o acento na
reproducao das relagdes sociais”; logo, essa perspectiva pensa o lugar como o espago
gue se vive e se realiza o cotidiano bem como espacgo em que o mundial se concretiza.

Para Carlos (2007, p. 20), o lugar permite pensar o viver, o habitar, o trabalho,
o lazer enquanto situacdes vividas, revelando, no nivel do cotidiano, os conflitos do
mundo moderno. As contribuicbes dessa autora ponderam o cotidiano — onde se
realizam o local e o mundial — que é um tecido pelas maneiras de ser, conjunto de
afetos, as modalidades do vivido, proprios a cada habitante produzindo uma
multiplicidade de sentidos. O que nos incita a pensar na vida cotidiana, segundo a
l6gica que lhe é propria (Souza; Barros, 2018).
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Carlos (2007, p. 19-20) elege o lugar como base da reprodugéo da vida, cujos
significados e sentidos sdo construidos no plano do vivido, “séo tecidos pela historia
e cultura civilizadora produzindo a identidade, posto que € ai que o homem se
reconhece porque € o lugar da vida”. Nessa perspectiva, € preciso entender que o
sujeito pertence ao lugar, assim como este a ele, “pois a produgéo do lugar liga-se
indissociavelmente a produgao da vida”, em uma relacao dialética. O desafio que se
coloca é reconhecer que o mundo, a terra, o lugar em que vivemos estdo em nés e
nos estamos dentro dele (Callai, 2010, p. 138).

Em relacdo as duas vertentes teoricas abordadas a partir de interpretacdes
diversas acerca do conceito de lugar, ambas perspectivas convergem em alguns
aspectos, uma evidéncia que para compreender o lugar € necessario ir além da mera
ideia de localizacdo geogréafica e o subsequente aspecto aborda a importancia de
pensar o lugar como um espaco relacionado a diversidade cultural com a presenca de
guem ali reside.

As pesquisas empreendidas por Souza e Castellar (2016, p. 256) dialogam com
Cavalcanti (2008). Para os autores, o lugar € um conceito caro a Geografia, no entanto
estd presente em diversas atividades sendo recorrente conceitua-lo: lugar como
sindnimo do local, de onde é possivel identificar, localizar os objetos no espaco; lugar
de adensamentos de determinados objetos; o lugar da vivéncia como espacgo das
experiéncias cotidianas; e como qualquer lugar da superficie terrestre. Os autores
enfatizam que “pensar as localidades, os adensamentos e as experiéncias cotidianas
€ importante para se pensar o referido conceito geografico, porém, numa perspectiva
dialética, essa abordagem nao é suficiente”.

Callai (2009, p. 187) corrobora esse entendimento ao afirmar que o lugar como
referéncia fundamental no processo de ensino-aprendizagem da Geografia nao
implica necessariamente que deva ser o ponto inicial de estudo. Pelo contrario, o lugar
€ a referéncia que nos possibilita interligar o cotidiano, a vida concreta, com as
demandas do mundo global e trabalhando na interface humano e do natural,
compreendendo o mundo e a sociedade em que vivemos. Entretanto, o lugar néo
pode ser compreendido de forma isolada, mas sim em sua amplitude, pelos fatos,
acontecimentos, pelas relacdes que ali sdo estabelecidas.

Retomando as concepg¢les propostas por Cavalcanti (2008, p. 90), a terceira
perspectiva propde a discussdo da Geografia pela 6tica do pensamento pés-moderno,

colocando em questdo a nocdo de totalidade para a explicacdo do lugar. Para a
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autora, lugar, nessa perspectiva, ndo seria explicado pela sua relagdo com a
totalidade, visto que o todo desaparecia e cederia espaco ao fragmento, ao micro, ao
empirico individual.

Diante das trés concepc¢les expostas, Cavalcanti (2008) realizou um estudo
intitulado “Geografia, escola, e constru¢cdo de conhecimentos”, ocasido em que
buscou compreender o processo de construcdo de conhecimentos na escola
fundamental, mediante pesquisa de representacdes sociais dos alunos acerca de
conceitos elementares de Geografia e seu papel na formacéo de conceitos cientificos,
para entender o lugar. Para tanto, langcou méo dos seguintes questionamentos:

Que elementos séo pertinentes, no quadro de referencial tedrico da pesquisa,
para a formacéo do conceito de lugar pelos alunos? Qual dessas concepcdes
cientificas de lugar estad mais proxima do significado dado pelos alunos?
Como é que os conceitos cotidianos e cientificos se “cruzam” na construgao
de conhecimentos geograficos desses alunos? Como é que se podem no
ensino propiciar as aproximacdes entre o saber do aluno e as formulagbes

cientificas de referéncia, buscando a ampliacdo desse saber? (Cavalcanti,
2008, p. 91).

Ao analisar a verséo respondida pelos alunos quanto ao significado do lugar, a
autora identificou que “as formulagbes da Geografia Humanistica parecem ser
bastante produtivas”. Essa corrente de pensamento “tem, todavia, uma substanciosa
contribuicdo para a dimensao afetiva do processo de conhecimento, podendo ser
levada em conta na construgdo do conceito de lugar pelos alunos”. No entanto, a
autora considera importante a necessidade de se apreender dialeticamente o0s
fendbmenos, pensar, por exemplo, o deslugar, o ndo familiar, o espaco indiferenciado,
0 que causa medo, ansiedade, pois “0 que é familiar também pode ser estranho e
vice-versa”.

Nessa direcao, Cavalcanti (2008) afirma que os lugares sao, portanto,
“recortados afetivamente” e, a partir desse ponto, € fundamental expandir os
significados conectados a experiéncia dos alunos e propiciar a compreensédo de
elementos da realidade objetiva e global, uma vez que “esses elementos podem
ajudar na compreensao de que as relagdes pessoais sdo importantes, mas que em
determinados contextos elas sdo abordadas, séo dirigidas, sao codificadas
(Cavalcanti, 2008, p. 93).

Cavalcanti (2008) sugere que “no ensino, de fato, esse conceito possa ser
formado a partir da experiéncia fenoménica dos alunos com seus proprios lugares de

vivéncia”. Essa perspectiva também €& apontada por Kaercher (1999, p. 168), para o
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qual o lugar é entendido como o espaco da vida de cada um, onde estéo as referéncias
pessoais e onde estdo os sistemas de valores, elementos basicos para a construgéo
da identidade pessoal.

A analise do lugar possibilita, de inicio, a identificacdo e o entendimento da
Geografia especifica de cada individuo, o que é essencial para refletir sobre a
espacialidade das atividades do dia a dia e de outras préticas. Para a construcéo do
conceito de lugar, a percepcdo de que existem espacos diversos requer que 0O
estudante desenvolva certas habilidades espaciais e adquira informacfes concretas
sobre o seu préprio lugar e os demais.

Cavalcanti (2008) averiguou dificuldades significativas dos alunos do ensino
fundamental em relacdo a compreensao do conceito de lugar, pois ndo conseguiram
identificar pontos de referéncia em sua cidade. Também tiveram problemas em atribuir
pontos convencionais de orientacdes e localizar lugares em situacdes propostas em
grupo, como também lugares mencionados nos meios de comunica¢do. Em relacdo a
essa problematica, Cavalcanti (2008, p. 94) atribui que estéa ligada:

A pouca utilizacdo dessa referéncia na pratica cotidiana, sobretudo para
pessoas que vivem na cidade (que tém uma série de outras referéncias
espaciais), ndo reduz sua importancia para ampliar as comunicagdes
“espaciais” com as pessoas, pois sdo pontos de referéncia convencionados
universalmente. Além disso, essa referéncia é extremamente importante para
0 conhecimento geografico, ja que faz parte de sua linguagem e é com base
nela que podem ser explicados diversos fendbmenos naturais e sociais do
ponto de vista espacial. Sua importancia reside no seu carater de
universalidade, o que pode potencializar a capacidade dos alunos de
compreender informacbes sobre diferentes lugares do mundo, de
compreender as analises geograficas, de ler mapas cientificamente
elaborados. Mas, mais do que tudo isso, o importante é desenvolver, com o

estudo dos pontos cardeais, a habilidade de orientacdo espacial composta
pelo desenvolvimento das habilidades [...] (Cavalcanti, 2008, p. 95).

Portanto, defende-se que entender os fendmenos, fatos e acontecimentos do
ponto de vista geografico € mais do que localizar, no sentido da medi¢édo, das
coordenadas cartesianas, é também compreender as determinagbes dessa
localizac&o e suas implicacdes, na propria espacialidade, para o conjunto de objetos
e acoes.

Os estudos referentes ao lugar, nesse sentido, tém buscado compreender
como os homens dao significados aos lugares por eles vividos cotidianamente, como
eles os representam e como eles 0s constroem para sua vivéncia. Conforme Callai

(2013, p. 138), o papel da Geografia escolar é de fato facilitar ao aluno o entendimento
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de que aquilo que ele est4 estudando tem a ver com a sua vida experienciada
cotidianamente, ndo correspondendo a coisas distantes e abstratas.

Kaercher (2010, p. 16), defende que cada sociedade produz uma Geografia de
acordo com seu objetivo. Mais importante do que localizar é relacionar os lugares e
as sociedades que ali habitam, considerando sempre a crescente integracdo da
sociedade global, ainda que com diferentes poderes e direitos. Abordar o lugar apenas
como localizacao, incorre no erro conceitual, conforme Souza e Castellar (2016,
p.255) “o erro conceitual ocorre com o de lugar, cuja concepcgéao esta referendada na
localizag&o de objetos e ou adensamentos desses objetos”.

Contudo Souza e Castellar (2016) reforcam que se héa erro, ha retificacao:

Como se expbs, ao pensar no desenvolvimento de aulas significativas e
investigativas para os alunos, defendemos a concepc¢éo que a formacgéo de
conceitos se torna uma metodologia fecunda, capaz de estabelecer um
suporte teérico e metodoldgico para ensinar a Geografia. Compreendemos
ainda que, para um bom desenvolvimento de se ensinar por conceito, a
identificacdo de erros e sua retificacdo no ensino de Geografia sdo de
fundamental importancia para que o aluno queira de fato se apropriar de
conhecimentos que possam ser Uteis no seu cotidiano e como formacéo
cidada (Souza; Castellar, 2016, p. 256).

Estudar o lugar para compreender o mundo tem sido uma das indicagdes
basicas de Callai (2013), que reverbera em funcao de que “muitas vezes sabemos de
coisas do mundo, admiramos paisagens maravilhosas, nos deslumbramos por
cidades distantes, temos informacdes de acontecimentos exéticos ou interessantes
de varios lugares”, e, em concordancia com a autora, “mas nao sabemos o que existe
e 0 que esta acontecendo no lugar em que vivemos (Callai, 2010, p.83).

No entanto, levar os alunos a compreender o lugar, ndo tem sido tarefa facil,
com base no que dispde Spdsito (2002, p. 160): “no mundo atual, os educadores e,
dentre eles, os que ensinam Geografia enfrentam o desafio de oferecer elementos
para a compreensdo e transformacdo de uma realidade que se modifica
aceleradamente”. O lugar tem sido utilizado desde a Antiguidade como nogao para
limitar a localizagdo das coisas; no entanto, € mais que isso. Quando se consegue
ultrapassar o conceito primario para o termo, é possivel vé-lo na sua funcéo social.
(Souza; Barros, 2018, p. 304). E preciso ir além da ideia de lugar como simples
localizacdo espacial, uma vez que, 0 enquanto nog¢do geogréfica, transforma-se e
ganha hoje novos enfoques, pois ganhou denotacdes diversas (Souza, 2015, p. 308;
Cavalcanti, 2008, p. 89, Carlos, 2007, p. 23).
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Portanto, ao mesmo tempo em que a ciéncia geografica avanca, a nocao de
lugar modifica e se adapta devido as transformacfes que ocorrem no mundo. Para
Cavalcanti (2019, p. 131): “o Lugar sintetiza de uma maneira especifica o mundo,
expressa relacbes mais gerais, mais globais em sua complexidade e em suas
contradi¢gbes”. Assim, o estudo do lugar deve estar conectado a diferentes contextos,
outras facetas da existéncia, uma vez que no proprio local se encontram por vezes
elementos presentes de outras dimensdes.

Sobre isso, Castrogiovanni (2010, p. 85) enfatiza que “quando nao lidamos com
as particularidades dos diferentes lugares, dos distintos mundos, materializa-se o
mundo de interesses”. Acrescenta ainda: “o processo de aprendizagem deve
possibilitar que o aluno construa ndo apenas conceitos e categorias ja elaboradas
socialmente, mas que (re)signifique tais instrumentais a partir da compreensédo do
particular”. Sendo assim, o ensino de Geografia precisa criar oportunidades para que
0 estudante teorize e expresse suas interpretacdes. Dessa maneira, a visdo do mundo
deixaria de ser superficial.

O ensino de Geografia também deixaria a posicdo de superficialidade, na
medida em que aos alunos fossem proporcionados um espacgo para ressignifica-lo,
em que pudessem construir e interpretar conceitos a partir de suas vivencias e
particularidades, como menciona o autor. E por meio dessa abordagem critica e
contextualizada que a aprendizagem pode ultrapassar a superficialidade e ganhar

significado.
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CAPITULO 3 - ATLAS ESCOLARES: AS CONTRIBUICOES PARA O
CONHECIMENTO DOS CONCEITOS GEOGRAFICOS DE TERRITORIO E LUGAR
NA PRATICA DOCENTE

Neste capitulo, abordamos o potencial do atlas escolar como um recurso
didatico capaz de contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento dos
conceitos geogréficos de territério e de lugar na pratica docente. Para fundamentar a
analise, revisitamos pesquisas ja realizadas com o intuito de coletar informacdes que
sustentassem nosso entendimento.

Essa reviséo inclui uma breve digressao, retomando o que se denomina de
atlas, sua origem historica, os primeiros exemplares, a implementacao do atlas escolar
no contexto educacional brasileiro e, de forma mais especifica, o Atlas Escolar
Municipal como possibilidade para o conhecimento dos conceitos geogréficos territério
e lugar e contribuicdes para a préatica docente.

Para embasar essas discussdes tomamos como base os trabalhos de tese de
Bueno (2008), Neves (2008), Machado-Hess (2012), Faria (2015), Brauzys (2017) e
Araujo (2022), os quais evidenciaram a relevancia do Atlas Escolar Municipal como
um recurso pedagogico inovador no ensino de Geografia.

Esses estudos contribuiram de forma significativa para consolidar o Atlas
escolar como um instrumento que contribui com a pratica docente e a construcdo do
pensamento geografico, ao conectarem a linguagem cartogréfica ao contexto local e
tornarem o ensino mais significativo. Dessa forma, serviram de inspiracdo para o
desenvolvimento do Atlas Escolar Municipal de Caceres, ponto central desta tese,
promovendo a integracdo entre saberes tedricos e a vivéncia dos alunos.

As atividades pedagogicas e 0s conceitos abordados no atlas foram
estruturados para ajudar os estudantes a desenvolver o pensamento geografico e
promover reflexdes baseadas no conteudo ensinado, integrando conhecimentos
sobre seu lugar de vivéncia. Os conceitos geograficos sao apresentados de forma
contextualizada, permitindo aos professores a inclusdo de exemplos do cotidiano dos
alunos e mediar a abordagem entre esses conceitos e a sua propria realidade.

Além disso, aspectos historicos, geograficos e ambientais estao presentes no

Atlas Escolar Municipal de Céaceres, mediando o conhecimento referente aos
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conceitos jA mencionados, preenchendo lacunas nos materiais do Sistema Maxi de

ensino?.

3.1 Atlas: uma breve digresséao histérica de sua origem

Durante a busca pelo entendimento sobre a origem do atlas no mundo, foram
encontradas varias definicdes: uma delas remete aos tempos mais longinquos da
Histéria, apontada por Raisz, (1964, p. 271) que o define como “‘uma colecédo de
mapas, formando geralmente um volume, publicado em um mesmo idioma, com
simbolismo uniforme e idéntica projecdo, mas ndo necessariamente na mesma
escala”. Oliveira (1993), igualmente, define-o como “a colegdo ordenada de mapas,
com a finalidade de representar um espago dado e expor um ou varios temas”.

Bueno (2008), ao abordar o atlas em seu estudo, caracteriza-o como um
conjunto de mapas, com diferentes escalas, para além de sua utilidade ao representar
diversos aspectos de um determinado espaco. Pode ser elaborado para praticas
educacionais, pois ilustra estudos ambientais, urbanos, geopoliticos que significam os
conhecimentos geograficos.

Uma contribuicdo relevante para a compreensao do marco histérico do atlas é
o estudo realizado por Martinelli (2008), que permite entender a origem histérica dos
atlas no mundo, mostrando que a compilacdo de mapas ndo é algo recente. No

Periodo Classico, um apéndice ao Tratado de Geografia®, de Claudio Ptolomeu,

4 No estado de Mato Grosso, desde 2022, o ensino é pautado no Material Sistema Maxi de Ensino
(SEE/MT). Os materiais estruturados de ensino substituem os livros didaticos fornecidos pelo MEC.
Esses materiais didaticos sdo ofertados a todos os niveis de ensino e componentes curriculares, sao
elaborados com base no curriculo do estado de Mato Grosso e distribuidos aos estudantes e aos
professores da rede estadual em todos os bimestres. E importante ressaltar que é com base nestes
materiais didaticos que sdo elaboradas as avaliag6es formativas processuais que ocorrem ao final de
cada bimestre letivo, aplicando-se a todos os componentes curriculares com a finalidade de avaliar a
aprendizagem dos estudantes. Essas avaliacfes séo realizadas na grande maioria das escolas
estaduais de forma online através da plataforma digital com o uso dos recursos tecnolégicos
Chromebooks, no entanto, escolas em que 0 acesso a internet ainda ndo € possivel sdo realizadas de
forma impressa. Dessa forma, dada a sua importancia, esses materiais deveriam ser elaborados e
pensados com um enfoque mais contextualizado para atender o ensino do lugar de vivéncia dos alunos,
essas averiguacdes sdo destacadas e aprofundadas nos capitulos 4 e 5.

5 Geografia foi uma obra feita pelo famoso astrénomo grego Claudio Ptolomeu, que viveu nos séculos
I ell d.C., por volta do ano 150 d.C. Era um conjunto de oito volumes com saberes cientificos greco-
romanos que incluiam conhecimentos de geografia como localizacdo por coordenadas; ou seja,
longitude e latitude, de aproximadamente oito mil lugares localizados na Europa, no norte da Africa e
na Asia. Além de suas proprias contribuices, Ptolomeu fez uso de vastas informagées coletadas ao
longo de geracgBes por cientistas anteriores, como Marino de Tiro, cujos nomes seriam desconhecidos
atualmente, mas que o proprio Ptolomeu se encarregou de reconhecer. O alcance dessa descricdo se
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consistia em uma cole¢do de mapas que possivelmente foi elaborada entre os séculos
e ll d.C. (anos 127 e 141). Esse trabalho incluia um mapa-muandi (Figura 7) e vinte e
seis representacodes feitas com base nas informacdes geograficas disponiveis naquela
época.

PR

Figura 7: Mapa do mundo, proje¢éo proposta por Ptolomeu, na obra Geographia
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De acordo com Martinelli (2007, p. 54), essas obras eram escolhidas
cuidadosamente; entretanto, mantinha-se o “propdsito de agrupar mapas em um unico
volume, tornando pratico seu manuseio, do que entrever alguma finalidade intelectual
que pudesse ser enaltecida mediante tal arranjo”, representando assim uma
contribui¢do significativa para compreender a evolucao histérica do atlas.

Conforme Martinelli (2007), a histéria dos atlas tem inicio com os frutos
advindos dos avancos da cartografia no Renascimento durante os séculos XIV e XVI.
Fiori (2020) ressalta que “a cartografia renascentista € composta por letreiros e

decoracdes que, descrevem por meio de representacdes graficas algumas

estendia desde o meridiano das llhas Afortunadas (Canarias) até as terras da China, ja a oriente da
Taprobana mencionada por Luis de Cam®@es (Sri Lanka). A obra foi traduzida e conservada pelos
arabes durante a ldade Média e, posteriormente, impulsionou o desenvolvimento da cartografia. A
primeira traducdo para o &rabe ocorreu no século IX e para o latim no ano de 1406. Resumidamente,
a Geografia de Ptolomeu pode ser comparada a um Google Maps da Antiguidade (Almeida, 2018).
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caracteristicas naturais e/ou culturais de lugares, regides”. Para ambos os autores,
esse foi um periodo marcante, tendo em vista que coincidiu com a transi¢édo gradual

do feudalismo para o sistema capitalista e, além disso:

O florescimento do rico comércio de especiarias entre Oriente e Ocidente
incentivou a navegacao maritima, exigindo mapas para viajar - os portulanos.
Esta utilidade se confirmou mais ainda com a expansédo da navegacéo em
direcdo ao ocidente, como alternativa de alcancar as riquezas das indias,
corroborando nos grandes descobrimentos (Martinelli, 2007, p. 54).

Nesse viés, os mapas “os portulanos” ganharam notoriedade ao permitir a partir
da expanséao das navegacodes que a comercializacdo se expandissem. Dessa forma,
€ possivel enfatizar que quanto mais houvessem a necessidade de alcancar novas
riquezas, navegar altos mares, maior incentivo teria para a producao de mapas cada
vez mais precisos e mais detalhados que viessem a contribuir de forma significativa
para futuras navegacdes maritimas e descobertas dos séculos XV e XVI. Portanto,
Martinelli (2007) enfatiza a relagdo intrinseca entre o desenvolvimento da cartografia
e a expanséao da rota comercial.

Conforme Fiori (2020) “nas grandes navegagdes nesses séculos, os mapas
eram concebidos por meio de noticias — frescas e outras nem tanto... — colhidas em
terras distantes”. Contudo, verifica-se que o papel dos mapas ainda nessa época, ndo
apenas facilitou a navegacéo, mas também possibilitou novas descobertas e ampliou
os horizontes geograficos.

Outra invencao que revolucionaria 0 mundo também ocorreu no século XV a
gravacao e a imprensa, um marco cultural significativo, que impulsionou a cartografia.
Apesar de os mapas serem dispendiosos na época, a impressdo permitiu sua
producdo em larga escala, tornando-os mais acessiveis e transformando-os em itens
comerciais (Martinelli, 2007, p. 54). Dessa maneira, diversas obras cartograficas foram
criadas e divulgadas por toda a Europa, sobretudo nos Paises Baixos, levando em
consideracéo o empreendimento dos trabalhos das editoras e das diferentes versdes
publicadas, dentre eles, a colecdo composta por 53 mapas, criada por Abraham
Ortels, conhecido como Ortelius, intitulada Theatrum Orbis Terrarum® (Figura 8),

6 “Teatro do Globo Terrestre”. O Theatrum Orbis Terrarum é composto por 33 paginas que contém um
total de 70 mapas e seus respectivos textos. Apés a publicacdo da edicao inicial, foram langcadas mais
30 edi¢Bes até o0 ano de 1612, quando foi publicado o ultimo volume. Na verséo original, constavam 70
mapas e 87 fontes de referéncia. Na edicdo mais recente, o nimero de mapas aumentou para 167 e
as referéncias subiram para 183. O atlas foi publicado em sete idiomas distintos: holandés (1571),
alemé&o (1572), francés (1572), espanhol (1588), inglés (1606) e italiano (1608).
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lancada em 1570. Conforme mencionado por Martinelli (2007), sua originalidade —
como Atlas — diferenciou-o dos demais ja existentes. No verso dos mapas, eram
incluidos textos geograficos e historicos, indicando uma mudanca na maneira de

apresentar as informacoes.

Figura 8: Colecéo “Theatrum Orb|s Terrarum”
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Fonte: Efemérides do Efeméllo, 2015.

O surgimento de um obijetivo intelectual levou a busca pela complementaridade
entre a narrativa escrita e a interpretacao dos textos, como uma abordagem alternativa
de pesquisa. Esse trabalho foi reconhecido como o primeiro atlas geografico moderno,
pois reuniu todo o conhecimento produzido até entdo pelos contemporaneos do autor
ja haviam escrito sobre a Terra (Martinelli, 2007, p. 55). Dentro do contexto histérico
do Atlas, surgiu também o compéndio, de Gerard de Jode, intitulado Speculum Orbis
Terrarum, de 1578, seguido pela colecdo mais conhecida de Gerhardt Kremer, o
Mercator’, organizada e publicada por seu filho, apés sua morte, em 1595. Ele a
nomeou de Atlas Sive Cosmographicae Meditationes de Fabrica Mundi et Fabricati.
Cabe ressaltar que a palavra atlas foi utilizada pela primeira vez nessa obra, servindo

para designar um conjunto de mapas (Martinelli, 2007, p. 55).

" Mercator empreendeu esfor¢cos em sua obra, trabalhada entre os anos de 1569 até 1595, ano em que
veio a falecer. Atribuiu a Atlas, uma figura do heroéi legendario, decorado em um frontispicio, reportando-
se a mitologia grega: “Atlas era um Tita revoltado contra os deuses. Por ter tomado parte na luta dos
Tit8s contra aqueles, fora condenado por Zeus a sustentar nos ombros a abébada celeste” (Martinelli,
2007, p. 55).
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Outro marco importante, que impulsionou a Cartografia, aconteceu por volta do
século XVII, na chamada Era Moderna, com o propdésito de criar mapas nao apenas
para auxiliar a busca por novas descobertas e colonizacbes, mas também para
atender as necessidades surgidas a partir dos avancos cientificos, resultando na
producdo de mapas mais detalhados e especificos.

Ao versar sobre a definicdo dada por Martinelli (2007), Machado-Hess (2012)
salienta que a aparicdo dos mapas nacionais e regionais, ainda na Europa, auxiliaram
a descoberta de novos “mundos” (séculos XV e XVI) e a demarcar os territérios.
Navegantes, colonizadores e comerciantes exigiam dados cada vez mais precisos
porque os mapas confirmaram-se como armas do imperialismo, promovendo a politica
colonial. Marechal Vauban propds, em seu tratado econdmico, Projet d'une dime
Royale, a criacdo de um Atlas da Franca (1698), comprometendo-se a mostrar tudo o
gue julgava importante, visando receber reconhecimento e aumentar sua importancia
naquela época.

Seguindo uma linha de tempo, Martinelli (2007) destaca que o século XVIII ficou
conhecido por importantes avan¢os na cartografia, especialmente pela disseminacéo
do conhecimento geografico para diversos paises. No mesmo sentido, Bueno (2008)
destaca que naquela ocasido era imprescindivel evidenciar o que havia no mundo. As
novas terras descobertas precisavam ser estudadas e, por isso, 0s atlas universais
trouxeram novos elementos, ndo se limitando apenas ao estudo do planeta Terra
como um todo, mas um conhecimento mais aprofundado sobre os territorios, nos atlas
regionais (Bueno, 2008, p. 36).

Nessa mesma direcdo, Machado-Hess (2012) destaca a importancia de
compreender e representar o mundo mediante o0s atlas universais, uma pratica que se
tornou constante. No final do século XVIIl, a no¢do de "ocupacdo e dominacdo de
novos territorios” exigiu um entendimento mais aprofundado de cada regido do
planeta. Como resultado, os atlas nacionais surgiram como uma necessidade crucial
da época, que, posteriormente, foram complementados pelos atlas regionais para
oferecer uma abordagem mais detalhada (Machado-Hess, 2012, p. 65).

Sobre o0 uso dos atlas no século XIX, Martinelli (2007) destaca que o Atlas
general Vidal-La blache: histoire et géographie, (Figura 9) editado em 1894, foi mais
um trabalho voltado a reflexdo e a explicagdo do que uma coletanea de mapas
dedicada apenas a inventariar localidades”. Nesse aspecto, a ideia inovadora

correspondia a:
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De justapor mapas de variados temas — fisicos, humanos, historicos,
econbmicos — de um mesmo territério, acompanhados de um breve
comentario, com o fim de estimular o leitor, ndo sé a observa-los, como
também a vislumbrar possiveis relacionamentos. Esta concep¢édo estava

A

vinculada a proposta de La Blache para uma nova visdo da geografia.
Centralizava-se na relacdo homem-natureza, projetada na paisagem.
Entrevia, assim, a natureza como um conjunto de possibilidades para a agao
humana. Considerava o homem ativo, sujeito a influéncia dela, porém agente,
transformando-a (Martinelli, 2007, p. 56).

Nos dizeres de Martinelli (2007) é possivel compreender que neste periodo ja
era apregoado por La Blache a importancia dos mapas teméticos e de uma
abordagem mais abrangente voltada para uma compreensdo mais rica e detalhada
da geografia em diferentes aspectos. Do ponto de vista conceitual, pode-se
empreender que a proposta de La Blache contribuiu significativamente para a
construcdo do conhecimento geografico ao centralizar a relacdo homem-natureza e
estimular o pensamento critico, tornando-o mais acessivel e relevante para o

entendimento e sua utilizag&o.

Figura 9: O Atlas general Vidal-Lablache: histoire et géographie, de Paul Vidal de La Blache.

Fonte: Biblioteca Digital Nacional de Portugal

A respeito dos fatos ocorridos no século XIX, Martinelli (2007) destaca que “as
conquistas cientificas empreendidas no final do século XIX constituiram também as
premissas para a criagdo de atlas® mais completos, com base em dados mais precisos

8 Ja evidenciavam bases cientificas mais rigidas, apresentavam aspectos naturais, populacionais,
econdmicos e culturais de um determinado pais. Valiam-se, também, do interesse dos meios cientificos
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produzidos na época”. Bueno (2008) enfatiza que atualmente a concepcao de La
Blache corresponde, em alguns pontos especificos, as propostas de materiais
didaticos alternativos menos convencionais, 0s quais incentivam o estudante a se
engajar de forma mais ativa na construcdo e assimilacdo do conhecimento. Dessa
maneira as ideias desses autores se complementam ao apontarem a evolucao dos
atlas e suas especificidades, sobretudo para os dias atuais, a ascensao cientifica e
inovacdo pedagogica continuam a enriquecer o processo de ensino e aprendizagem
em Geografia, proporcionando aos alunos um recurso didatico para a construcéao e
assimilagdo do conhecimento geogréfico.

Ao apontar os fatos e acontecimentos no século XX, Martinelli (2007) aponta
que nos “anos que precederam o primeiro conflito mundial, publicaram-se mais dois
grandes atlas complexos: o Atlas do Canada (1906) e o Atlas da Russia asiatica
(1914), sua criacao tinha como objetividade a propaganda para facilitar a colonizagao
da Sibéria e Extremo Oriente russo pelos trabalhadores rurais. Devido a separacdo
de diversos territérios, “um interesse maior pelos atlas nacionais despertou apés o
término dessa Guerra” (Martinelli, 2007, p. 57).

Para Martinelli (2007, p. 58), varios motivos levaram a realizacdo desses
empreendimentos, como: independéncia de varios paises, necessidade de busca de
novos recursos, “[...] os mapas tornaram-se objetos decisoérios por exceléncia na
definicdo de fronteiras, dando assim, poder aos seus autores — os geografos” e, por
conseguinte, houve o crescimento do interesse de iniUmeros paises em ter um
conhecimento acerca de seus territérios, organizado através de atlas.

Nesse sentido, os Atlas nacionais ganharam relevancia sem precedentes no
periodo entre as duas guerras mundiais, assim como o papel dos gedgrafos, os atlas
se tornaram simbolos de unidade e poder, influenciando diretamente a geopolitica e
o discurso sobre o espaco. Dessa forma, a cartografia de atlas foi essencial para a
reconstrucao e a reorganizacao territorial durante esse periodo historico. No entanto,
a segunda Guerra Mundial interrompeu quase totalmente a producéo de Atlas.

Conforme mencionado por Martinelli (2007, p. 58), na década de 1960 é que
surge uma outra categoria de Atlas, o “Atlas regional”, que objetiva oferecer um maior

detalhamento do pais, funcionando como uma complementacéo ao atlas nacional, ou

em participar da criagdo deles, permitindo, desta feita, que fossem considerados como obras de
importancia nacional, dignos, portanto, de serem denominados de “Atlas Nacionais” (Martinelli, 2007,
p. 58).
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voltado a determinados fins especificos, dentre eles o proprio planejamento,
atendendo a uma politica de intervengdo governamental.

Tal como exposto por Martinelli (2007), Machado-Hess (2012), assevera que,
nos ultimos tempos, tem-se observado uma ampla variedade de meios para a
producédo de atlas: desde aqueles impressos em papel e encadernados até os digitais
e eletrOGnicos, que oferecem interatividade, animacdes e recursos de realidade virtual.
Essas tecnologias abrem espaco para novas categorias de atlas, incluindo os voltados
para o contexto escolar e municipal, foco da presente tese, que serdo abordados nos

proximos topicos deste estudo.

3.2. Atlas uma implementag&o no contexto educacional brasileiro

No Brasil, a produgéo de atlas ganhou destaque no contexto educacional em
1868, quando Candido Mendes de Almeida liderou a criagdo do Atlas do Império do
Brazil (Figura 10). Este atlas foi dedicado ao Imperador D. Pedro Il e destinado ao
ensino nas escolas publicas do Império. E pertinente ressaltar que esta iniciativa
histérica foi relevante para a difusdo do conhecimento geogréfico e cartografico nas
instituicdes de ensino do pais, diante das significativas contribuicdes para a formacao

dos estudantes da época (Martinelli, 2007, p.59).
Figura 10. Capa do Atlas do Império do Brazil
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Fonte: Biblioteca do Senado Federal.
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De acordo com as pesquisas apresentadas por Aguiar (1996), Machado-Hess
(2012) e Santos (2020), esse atlas, majoritariamente formado por mapas politicos, foi
criado com a finalidade de aumentar a compreenséao e a relevancia das fronteiras do
Império. Seu publico-alvo foram os estudantes do ensino secundario, em especial, 0s
do Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro.

Apoiado em documentos oficiais, Santos (2020) revela que o primeiro atlas do
Brasil representou um importante marco na histéria da cartografia do pais. Serviu
como referéncia para trabalhos futuros. Além de conter mapas das provincias,
abordava questdes fronteiricas do Brasil, os quadros dos donatarios das capitanias
hereditarias e a distribuicdo dos territérios explorados por eles.

Para além dos dados geogréficos, incluia estatisticas populacionais e varias
informacBGes administrativas, eleitorais e religiosas, com um enfoque historico sobre
provincias da época e de suas comarcas, que sdo até hoje relevantes para a
compreensao e estudo do Brasil imperial. A elaboracao do atlas teve por base mapas
do territorio brasileiro produzidos desde séculos anteriores (Brasil, 2020, apud Santos
2020, p. 59).

Com base no que dispde Martinelli (2007), no ano de 1966, o IBGE elaborou o
Atlas Nacional do Brasil: “como obra de cunho global, visou atender as necessidades
de empreendimentos de conjunto, permitindo estudos e planejamentos em grandes
linhas”. Era composto por duas partes: Brasil Geral e Brasil Regional.

Em 1992, surgiu a segunda edi¢cdo do Atlas Nacional do Brasil, desenvolvida
pelo Departamento de Cartografia, de Geografia e de Recursos Naturais e Estudos
Ambientais da Diretoria de Geociéncias do IBGE. Despontou com um temario
extremamente coerente com as posturas metodolégicas para a geografia da época,
enfatizando trés aspectos: 0s recursos naturais, a organizacdo espacial e as
mudangas ambientais” (Martinelli, 2007, p. 60).

Em 1998, de forma conjunta entre o IBGE e o INPE, tornou-se digital, designado
para o ambito escolar, denominado Atlas Geografico Melhoramentos Brasil, composto
por tabelas, graficos e mapas do Brasil, apresentado em CD-ROM interativo
(Martinelli, 2007, p. 60).

Machado-Hess (2012, p. 66) enfatiza que “os atlas podem ser compostos nao
apenas por mapas, mas também por textos, tabelas, fotografias, infograficos, graficos
e redes”. Acrescenta a autora que “o conteudo, a forma de uso do atlas, o acesso a

informacéo, a possibilidade de comparacdo de mapas, as formas de interacéo e a



87

propria produgao”, sdo questdes importantes que requerem um arcabouco tedrico-
metodoldgico direcionado aos profissionais da area, estudiosos e usuarios para que
possam utiliza-los no processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

Bueno (2008, p. 37), com base em uma abordagem mais pedagogica,
considera o atlas escolar um material didatico, que atende as propostas curriculares,
€ um recurso utilizado nas situagfes de ensino-aprendizagem de Geografia. Por incluir
diferentes meios de representacdo do espaco, pode ser utilizado junto com os livros
didaticos.

Ratificando a ideia de Bueno (2008), Rodrigues (2018, p. 43) enfatiza que “o
atlas escolar sozinho nao atende a necessidade do professor e do aluno, ainda que
nele estejam presentes elementos formativos, com conteddo geograficos e
orientacbes para a construcdo da aprendizagem”. Nas afirmacdes de Rodrigues
(2018, p. 46), “um atlas para ser utilizado na escola, tem que se preocupar em
demonstrar em que consiste o atlas, o que ele contém, como pode ser utilizado e que
objetivos almeja alcancar’. O autor considera que, ao utilizar o atlas escolar, o
professor precisa ter clareza a respeito de como, para qué, para quem, de que
objetivos espera alcancar ao uséa-lo e avaliar se, de fato, o material agrega no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Segundo Machado-Hess (2012), ao elaborar os atlas escolares, é necessaria a
articulagao entre “o campo do saber da Geografia (conteudo dos atlas), da Cartografia
(método de representacdo) e da Educacao (ensino-aprendizagem) ”. Conforme a
autora essa articulagdo ndo se configura uma simples acdo e nem se vale de
imparcialidade: deve estar em conformidade com curriculo oficial. Dessa forma, €
preciso ter clareza de que os atlas ndo devem se tornar um saber técnico condicionado
por influéncias politicas e de poder na escolha e representacdo dos conhecimentos.

Machado-Hess (2012) afirma ainda que a logica da seletividade se pauta em

uma intencionalidade. A esse respeito, algumas questdes merecem ser ponderadas:

Por que estes conhecimentos e ndo outros? Por que este mapa é
considerado importante e ndo outro? Quais interesses guiaram a selecao
deste mapa ou daquele mapa em particular? Quais séo as relacdes de poder
envolvidas no processo de selecdo que resultou nesse atlas? Quais os
referenciais teorico-metodologicos que direcionam a representacao do
espaco geografico nos atlas escolares? Como é feita a distribuicdo dos
mapas em relacdo aos temas tratados? O uso de textos, glossarios,
ilustracBes (fotos, desenhos etc.) é fundamental? Qual a importancia da
visibilidade e legitimidade das informacdes cartogréaficas? (Machado-Hess,
2012, p.71).
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Os questionamentos da autora sao relevantes para a construcdo dos
conhecimentos geograficos e cartograficos. Mediante o uso do atlas, pode-se
encaminhar o aluno para o estudo critico de sua propria realidade, incentivando-o a
interpretar as informacdes, estabelecer conexdes entre elas e, finalmente, transforma-
las em novos saberes. A partir das questdes levantadas, é possivel evidenciar a
complexidade desse processo, a seletividade de conhecimentos e até mesmo dos
mapas a serem inclusos em um atlas, demanda responsabilidade e compromisso com
o curriculo, sobre quais informacdes e sua relevancia geografica, mediante as
representacfes sdo consideradas importantes para que 0s estudantes possam
compreender.

No entanto, como reforca Machado-Hess (2012), é fundamental que as
informacBes apresentadas no atlas escolar sejam adequadas a faixa etaria dos
estudantes. Para os professores, esse material deve atuar como um instrumento
didatico que oriente na prética pedagdgica em suas intencionalidades. Em seu papel
mediador, o Atlas deve auxiliar os alunos no desenvolvimento de habilidades de leitura
e interpretacdo de conjuntos espaciais, incluindo a existéncia, extensdo e
configuracdo de dados qualitativos, ordenados e quantitativos representados em
mapas adaptadas para o contexto escolar (Machado — Hess, 2012, p. 71).

Em complemento ao que afirma Machado-Hess (2012), Rodrigues (2018) alerta
para o entendimento dos atlas escolares, enquanto materiais didaticos, “devem ser
concebidos e estar comprometidos para a formacéo intelectual e reflexao critica do
aluno e do professor”. Assim sendo, se o foco € a aprendizagem do aluno, o ideal é
que seja preparado para ser sujeito ativo desse processo e ndo apenas um receptor
de informacdes.

Dessa forma, Rodrigues (2018, p. 46) defende que “é imprescindivel que o atlas
se articule com os conceitos de aplicacéo (Para qué? Como? O qué?). E tenha uma
clareza teorico-metodologica para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem”. O que torna o atlas algo “escolar™® ou “didatico” ndo se define
exatamente pelo seu emprego (uso) na escola ou apenas pela sua finalidade para

qual se produziu (intencdo de producéo), mas sim, pelo objetivo para qual se utiliza.

° E mister ressaltar que a abordagem escolar sera efetivada na medida em que é planejada com esse
intuito, facilitando o desenvolvimento do pensamento geografico. Com isso, Rodrigues (2018) considera
gue o atlas escolar deve ser um material didatico que atenda aos objetivos da Geografia escolar.
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Dessa maneira, a utilizacdo do atlas escolar como material didatico fomenta que os
conhecimentos adquiridos sejam difundidos em diferentes espacos, ao mostrar ao
discente a propria realidade, o seu territorio e o seu lugar de vivéncia (Rodrigues,
2018).

3.3 Atlas escolar municipal: possibilidades e contribuicbes para a prética

docente

O atlas escolar municipal é um recurso muito rico para a realizacdo de
atividades didaticas com base em informacgdes histéricas, geograficas e ambientais.
Faria (2015, p. 60) enfatiza que o atlas escolar municipal oferece a “possibilidade de
desenvolver o aprendizado, competéncias e habilidades tanto para professores
quanto para estudantes”. No entanto, seu propodsito vai além de simplesmente
reproduzir mapas e localizacdes, deve incluir a pesquisa, o estudo, a compreenséo
do lugar em que se vive. Assim sendo, permite a elaboracdo de um trabalho
metodolégico no qual cada conjunto de conteldos pode agrupar propostas de
atividades ou exercicios que estimulem a investigacdo, a observacao, a descricdo e a
relacdo dos elementos vividos com os contemplados pelo curriculo oficial.

Essa ideia é complementar a de Almeida (2003) ao enfatizar que a razao pela
qgual esse tipo de atlas existe se deve aos diversos conhecimentos que ele oferece
para compreender o lugar, o espaco vivido. Quando se reconhece que cada lugar
possui suas caracteristicas Unicas, efetiva-se o ato de “ler o espago e pensar a sua
geografia”. E, sobretudo, compreender a geografia que se manifesta no espaco
vivido'9, seja nas proximidades da escola, na sua rua, no bairro, seja na cidade, vai
além das escalas e do que é perceptivel (Passini, 2012).

Honda e Bueno (2016, p.20) concordam com essa perspectiva ao afirmarem
que o atlas escolar municipal ndo deve ser visto simplesmente como um material
didatico para o estudo dos conhecimentos geograficos, mas sim como um instrumento

que auxilia na alfabetizacdo cartografica e destacam que:

O Atlas Escolar Municipal, com seus recursos cartograficos, ressalta os
objetivos do ensino de Geografia quando tratam as informac8es do lugar,
possibilitando ao aluno a compreensdo das formas que a sociedade

100 termo é defendido por Almeida e Passini (1998), ao referir-se que diz respeito ao ambiente fisico
gue é vivenciado por meio do ato de se mover e se deslocar. A crianga compreende esse espago por
meio de brincadeiras ou outras atividades, ao explora-lo, defini-lo ou estrutura-lo de acordo com suas
preferéncias (Almeida; Passini, 1998, p. 26 - 27).
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organizou em seu espaco de vivéncia, da sua rua, do bairro, do municipio,
contribuindo para que entenda as rela¢g8es de condi¢cfes e conexdes do lugar
onde vive (Honda; Bueno, 2016, p. 20).

As autoras enfatizam ainda que os atlas escolares municipais sao Uteis para 0s
estudantes entenderem e pensarem sobre o seu espaco, a sua realidade. E um dos
meios pelo qual alunos e professores podem desenvolver habilidades e competéncias
junto aos demais conteudos, visto que os atlas escolares municipais, no ensino de
Geografia, no Ensino Fundamental, sdo incorporados como instrumentos mediadores
para a construcdo de nocdes geograficas tanto basicas como especificas (Honda;
Bueno, 2016, p. 21).

Oliveira e Almeida (2000) e Honda (2017) defendem que os atlas escolares de
ambito municipal facam parte de um conjunto diversificado de materiais cartograficos
gue possibilitem a execuc¢éo de atividades significativas, ndo apenas para a Geografia,
mas também para outras areas do saber. Com suas representacdes, esses atlas
tornam o aprendizado mais acessivel, a partir dos conceitos geograficos, nas
instituicdes de ensino, atuando como um importante recurso didatico para explorar e
aprofundar o entendimento sobre o territério, o lugar e o municipio, especialmente,
promovendo a mediacdo entre o trabalho do professor e dos estudantes (Honda,
2017, p. 33).

Conforme Neves (2008), “os atlas escolares municipais visam atender, além
das diretrizes curriculares vigentes, a caréncia de material cartografico para o estudo
do espaco local e/ou municipal”’. Para Neves (2008), esse tipo de atlas tem como
objetivo, assim como o livro didatico, auxiliar o professor no ensino em sala de aula,
especificamente, na leitura e representacéo do espaco do municipio.

Conhecer o municipio a partir do atlas, além de contribuir com o ensino de
Geografia com base no espaco vivido, como sinalizam os autores Martinelli (2008),
Almeida (2007), Bueno (2008), Oliveira Janior (2011), €, sobretudo, aprofundar os
conhecimentos do territério e do lugar na pratica docente.

Bueno (2018), ao propor os atlas escolares municipais como um material
especifico, sustenta que os alunos desenvolvem uma consciéncia da espacialidade
dos objetos, dos fenbmenos que eles vivenciam, como parte da historia social. De
acordo com a autora, € oportuno responder as perguntas “Onde?” e “Por que nesse
lugar”?, evidenciando a especificidade da Geografia contida nesses atlas, que vao

além da localizacao, visando buscar a significacéo dos lugares.
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Seguindo nessa direcédo, Oliveira Junior (2011, p. 16) aponta que o atlas escolar
municipal pode promover uma compreensao mais profunda do lugar onde se vive, a
area urbana ou rural, o bairro central ou periférico, a vila ou mesmo a rua ou a estrada
onde vivem as pessoas. O autor ressalta que pouco importa se € uma grande
extensao territorial, ou se no futuro bem proximo possa vir a ser, “importa ser
observadas pelos proprios olhos e ouvidos daqueles que estdo em processo de
conhecimento do mundo”.

Bueno (2018) se soma a essa linha de reflexdo ao afirmar que “os atlas
escolares municipais e suas atividades cartogréaficas se constituem em um
instrumento de exploracdo do espaco”. Conforme Sampaio, Menezes e Sampaio
(2013, p. 4) o Atlas, como um conjunto organizado de mapas, revela-se um recurso
didatico interessante para o trabalho de ensino e aprendizagem da localizacdo e para
a orientacao geografica, como um instrumento facilitador, norteador e prético.

O ensino do lugar, por meio dos atlas escolares, conduz a compreensédo da
cidadania como participacao social e politica. Mediante esse recurso didatico, podera
atribuir novos significados aos lugares ja vivenciados pelos alunos, porém com olhares
geograficos. Nesse sentido, Almeida (2003, p. 152) ressalta que “um atlas, por ser um
depositario do conhecimento “verdadeiro” a respeito do municipio, deve trazer
informacdes com referéncia confiavel, oriunda de textos cientificos, de pesquisas ou
de dados obtidos em 6rgaos credenciados”.

Neves (2008) destaca os trabalhos de alguns autores (na perspectiva de
elaboracao de atlas em escala municipal), quais sejam: os escritos de Azambuja et al.
(1994) e Lesann e Ferreira (1996), os pioneiros. Na sequéncia, Aguiar (2000), Fabri
et al. (2000), Almeida et al. (2000) e Passini (2001), mais recentemente, no ano de
2002 (Neves, 2008, p. 62). Dentre esses trabalhos, os estudos de Le Sann
destacaram-se e tornaram-se bastante conhecidos, provavelmente devido a sua
abordagem metodoldgica, que inspirou diversos outros pesquisadores em todo o
Brasil.

Neves (2008) destacou que, além do grupo de pesquisa coordenado por Janine
Lesann, desenvolvido na Universidade Federal de Minas Gerais, MG, ganharam
notoriedade os trabalhos de Roséngela Doin de Almeida e Elza Yasuko Passini, por
trazerem ideias que surgiram a partir da colaboracgéo entre pesquisadores, estudantes
e educadores da rede publica de ensino. Desde entdo, novas propostas tém sido

criadas utilizando-se de atlas escolares municipais, apresentados em formato digital,
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aproveitando os avancos tecnoldgicos!!, como também de forma impressa,
abrangendo escalas!? municipais, estaduais, regionais, nacionais e globais
(Rodrigues, 2018, p. 72).

Souza et al. (2021) realizaram uma pesquisa do tipo estado do conhecimento
com o objetivo de tracar um panorama das publicacdes sobre atlas escolares no Brasil
nas duas primeiras décadas do século XXI. Um dos pontos principais no estudo
desses autores refere-se que, nas teses e dissertacfes analisadas, os teoricos
utilizados estdo ligados diretamente com os professores orientadores de cada
trabalho. Dessa forma, permite reconhecer os profissionais que se destacam como
referéncias significativas no campo de estudo relacionado ao ensino de Geografia e a

Cartografia escolar. Entre eles estao:

Marcelo Martinelli, Maria Elena Ramos Simielli, Janine Lesann, Miriam
Bueno, Maria Isabel Castreghini de Freitas, Rosangela Doin de Almeida,
Rosangela Spironello, Elza Passini e Amanda Regina Gongalves. Estando
em diferentes universidades e ligadas a distintos programas de pds-
graduagdo, muitas das pesquisas sobre atlas escolares sdo produzidas por
esses professores ou por eles orientadas (Souza et al. 2021, p. 15).

E interessante ressaltar que as contribuicdes desses autores foram e
continuam sendo imprescindiveis na elaboracao e utilizacdo dos atlas em pesquisas
cientificas. Assim, os resultados da investigacdo conduzida por Souza et al. (2021)
indicam que houve avancos positivos nas concepcdes de atlas escolares,
especialmente os municipais, a partir de diferentes metodologias utilizadas, dentre
elas: pesquisa participante, entrevistas, questionarios, abordagem qualitativa, anélise
documental, observacédo participante, estudo de caso, acao reflexiva, pesquisa
colaborativa, historia oral, geovisualizacgéo [...] (Souza et al., 2021, p. 16).

11] esann (2011) defende que essas tecnologias introduzem o mundo e suas diversas realidades para
0 ambiente escolar, oferecendo de forma ampla dados e informacdes que podem contribuir e a0 mesmo
tempo mediar o processo de ensino e aprendizagem. Lesann (2011) enfatiza que, para compreender a
evolucdo do mundo contemporéneo e das ciéncias em geral, é necessario algumas habilidades, como
por exemplo: ferramentas de pesquisa, que vao desde as mais simples até as mais avancadas (técnicas
de observagéo da realidade, leitura de fotografias e imagens capturadas por satélites; diferentes formas
de registro (por meio da escrita, ilustracdes, fotografias, esbogos; organizacBes das observacfes
(classificagdes com variados critérios, tanto quantitativos quanto qualitativos; elaboragéo de quadros e
tabelas; construgdo de graficos e mapas; representagdes de observagdes (por meio de graficos croquis,
mapas, cole¢cbes de mapas, linhas temporais, textos analiticos e sintéticos; [...] (Lesann, 2011, p. 166).
12 Essas podem ser de abrangéncia geogréafica e territorial, distinguidos segundo a amplitude de sua
abordagem e intencionalidade, como os gerais (nacional e/ou mundial), e especificos (estaduais e
municipais).
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Devido a sua relevancia, o atlas escolar municipal tem se destacado cada vez
mais nas pesquisas académicas, podendo contribuir com os educadores em suas
praticas e proporcionar atividades que promovam o aprendizado dos estudantes,
COmo € proposto nesta tese.

Bueno (2008), atenta as ideias de Lesann, em sua tese, propds uma discussao
do estudo do lugar através do atlas escolar municipal de Sena Madureira (AC). Ela o
apresenta como uma possibilidade para a formacéao de educadores da rede municipal
de ensino na rede urbana de Sena Madureira (AC), visando mediar a construcdo do
conhecimento geografico e enriquecer a pratica educativa desses profissionais.

O processo formativo dos professores em sala de aula, mediado pelo uso dos
atlas escolares municipais, foi identificado como o problema da pesquisa de Bueno
(2008). Para responder a esses questionamentos, a investigacao foi conduzida pela
metodologia participante, o que resultou na aplicacdo de diversos instrumentos de
pesquisa, trazendo a tona a discussdo sobre os saberes que esses educadores
possuem.

E indispenséavel enfatizar que o estudo realizado por Bueno (2008) aponta que
pesquisas sobre a formacao de educadores tém chamado a atencéo para a prética
docente, reconhecendo sua relevancia e valorizando as rotinas diarias. Dada a
complexidade das acdes pedagdgicas e dos conhecimentos dos educadores,
trabalhos dessa natureza buscam valorizar a funcdo do professor, enfatizando a
necessidade de considerar a formagdo como um processo que ultrapassa o ambiente
universitario, englobando aspectos de desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional na carreira docente.

A pesquisa conduzida por Bueno (2008) representa uma contribuicdo
significativa para a construcdo dos conceitos geograficos ao abordar o atlas escolar
municipal, uma vez que adota uma investigacdo inovadora ao empregar uma
linguagem grafica e conteudos adequados ao publico escolar para o qual se destina.
Para fundamentar sua andlise, a autora se apoiou na teoria de Vigotski ao apontar
que:

Esse tipo de atlas ndo se propde, somente, a “alfabetizar”, cartograficamente,
o aluno e o professor, mas visa a oferecer, além de fundamentacéo béasica
para o saber geogréafico, oportunidade de formacdo continuada para o
professor. Estes atlas atuam como recursos mediadores externos*3. (Vigotski,

13 De acordo com Vigotski, ha duas categorias de mediadores externos: os instrumentos e 0s signos.
Os instrumentos sdo aqueles que guiam a regulacédo das acBes em relacdo aos objetos; ja 0os signos,
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1988) na dindmica do processo ensino aprendizagem, atuando sobre o
sujeito-aluno e sobre o sujeito-professor (Bueno, 2008, p. 29).

Por meio desses apontamentos, pode-se perceber que o0s estudos que utilizam
0 atlas escolar municipal validam os conhecimentos geograficos, mas também é
importante reconhecer que, dependendo da metodologia adotada, esse recurso
proporciona uma base fundamental para a compreensdo dos conhecimentos
cartograficos, além de oportunizar a formacdo continuada para que o processo de
ensino e aprendizagem entre 0os envolvidos aconteca, sobretudo o territério e o seu
lugar de vivéncia.

Na mesma linha, Machado-Hess (2012), ao considerar relevante o caminho
tedrico e metodologico orientado por Martinelli, em sua tese, fortalece ainda mais as
discussdes sobre atlas escolares municipais. A autora propés uma metodologia para
a elaboracdo de atlas escolares que abordam a realidade local voltado para o
municipio de Sorocaba (SP). Ela defende, inicialmente, a implementacdo de um
protétipo desse material didatico para posteriormente avaliar a sua eficacia em sala
de aula. A participacdo dos educadores nesse processo foi considerada essencial,
tendo em vista que até o0 momento da conclusdo de sua pesquisa, Sorocaba nao
dispunha de Atlas Escolar préprio, como é o caso do municipio de Caceres, foco desta
tese.

O atlas escolar proposto por Machado-Hess (2012, p. 117) insere-se no
dominio dos atlas escolares locais, direcionado a estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, levando em consideracdo a idade e o0s niveis de
desenvolvimento cognitivo. A autora enfatiza a relevancia, nesse estagio educacional,
para que o estudante possa entender 0 municipio em que vive, suas condi¢cdes de
vida e as historias das familias a que pertence. Além disso, busca-se a compreensao
dos diferentes elementos do mundo, presentes em seu dia a dia e relacionados a
diversidade de lugares e épocas, em que o todo ndo é visto como a soma das partes.
Dessa forma, procura-se promover uma visao do global que se relaciona diretamente
com o conceito de lugar.

Um aspecto sumamente significativo no estudo de Machado-Hess (2012, p.
227) é que possibilitou pensar também no “desdobramento de pesquisas

complementares ou investigagdes completamente novas que pudessem subsidiar

gue estdo imbuidos nesses instrumentos, servem para orientar a regulacdo das acgdes referentes a
mente dos individuos (Pino 2000, apud Bueno 2008).
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ainda mais os professores para o encaminhamento do ensino e aprendizagem da
Geografia”. Isso nos leva a perceber que essa pesquisa vislumbra como um ponto de
partida para sua continuidade.

Faria (2015) objetivou em sua tese apresentar a experiéncia de elaboracéo do
Atlas Municipal Escolar para o municipio de Apucarana (PR), apoiada na pesquisa
participante. Para tanto, a pesquisadora contou com a participacdo de professoras
que trabalhavam na rede municipal de ensino. A ideia de producao do atlas partiu do

anseio vivenciado pela pesquisadora:

Ao longo de nossa carreira com docéncia no Ensino Fundamental, passamos
a nos interessar e a refletir sobre a necessidade de se ter um material de
apoio as aulas de Geografia e Histéria, bem como cartografico que
envolvesse 0 Municipio de Apucarana-PR. Foi entdo que, ao iniciarmos esta
pesquisa, remetemos ao inicio de nossa atividade docente no Ensino
Fundamental no Municipio de Apucarana-PR, em 1991, no qual
permanecemos por cinco anos. Na época, ndo havia qualquer material que
oferecesse uma coletdnea de informacdes, dados, mapas e fotos que
contribuissem para o conhecimento do municipio, ou seja, do lugar de vida
daquela comunidade. Em sala de aula, nos empenhavamos na busca de
materiais que pudessem esclarecer e mostrar para os alunos um pouco da
histéria, da geografia e da questdo ambiental de Apucarana (Faria, 2015, p.
14).

Os estudos de Faria (2015) ndo divergem de muitas outras investigacées que
buscam a producgéo de atlas escolares municipais, exatamente pela auséncia desse
recurso didatico. A autora enfatiza que, em sua experiéncia “na maioria das vezes,
nao encontravamos materiais dessa natureza” o que evidenciava cada vez mais a
necessidade de ter um material sistematizado, ja que as informac¢des disponiveis
estavam dispersas e fragmentadas.

Faria (2015, p. 14) destaca que esses aspectos foram salutares para a
conducgéo da pesquisa inicial. Ao perceber que a realidade encontrada no inicio de
sua carreira (1991) persistia em 2011, duas décadas apds o inicio de sua trajetoria
como educadora, tornou-se evidente que ainda nao existia um material que
compilasse dados fundamentados em registros historicos, geograficos, cartograficos
e ambientais do municipio de Apucarana (PR), que fosse apropriado para estudantes
do Ensino Fundamental.

Diante dessa constatacdo, Faria (2015) propds a elaboragdo de um material
didatico de leitura acessivel e interpretacdo clara sobre Apucarana (PR),
representando com mais detalhes a area de estudo. Assim, foi criado o atlas

municipal, podendo ser utilizado por estudantes e professores no contexto escolar.
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Faria (2015) reconhece que é possivel encaminhar o professor e o aluno no
reconhecimento de seus lugares, aproximando-os do espaco vivido. Assim, a criagao
e a recriacdo de contextos promovem a busca por significados e sentidos entre a
sociedade e 0 meio ambiente, além de ajudar na restauracao das raizes historicas, da
identidade e da memoria da comunidade local. Logo, o Atlas Municipal Escolar
contribui com a sistematizacdo de conteddos importantes que possibilita a
aprendizagem para o conhecimento dos conceitos geograficos de territorio e lugar.

Os estudos de Machado-Hess (2012) assemelham-se aos de Faria (2015), que
também acredita que as reflexdes apresentadas na sua tese possam servir de base
para investigacoes futuras. Faria (2015), no entanto, indica a possibilidade de utilizar
a pesquisa participante e a metodologia proposta por Freire (1984), adaptada a
realidade local. Contudo, é importante destacar que, apesar de nosso estudo nao
utilizar essa metodologia, os resultados obtidos pela pesquisa participante sdo, sem
davida, esclarecedores.

Os trabalhos de Bueno (2008), Machado-Hess (2012) e Faria (2015) tém em
comum a criacdo de um atlas escolar municipal, descrevendo-o como “um recurso
inédito”, propiciando conhecimentos significativos ao tratar de temas relevantes para
0 municipio, ndo s6 ao uso escolar, mas também ao interesse da populacdo em geral.
Neves (2008) afirmou que isso se deve ao fato de que a elaboracdo de uma tese
demanda a apresentacdo de trabalhos originais que possam servir como referéncia
para investigacdes futuras.

Assim, Faria (2015) considera que, conhecendo o ambiente em que se vive,
pode-se promover a conscientizacdo e a conservacdo da memoéria historica e
geografica local. Nessa perspectiva, vale dizer que 0os apontamentos desses autores
subsidiaram a elaboracéo do atlas escolar para o municipio de Céaceres, MT.

Os estudos de Bueno (2008) e Faria (2015) vao ao encontro ao que aponta
Brauzys (2017), ao enfatizar que no Brasil sdo poucos municipios que disponibilizam
materiais didaticos com representacdes cartograficas que contribuam para o
conhecimento dos conceitos geograficos. Diante dessa lacuna, propds a confec¢éo
de um Atlas Municipal Escolar Digital para o estudo dos lugares, para que o professor
possa priorizar a utilizacéo da cartografia em grande escala, apresentando o municipio
como um sistema integrado, onde o natural e o humano dialogam entre si.

Brauzys (2017) aponta que os atlas escolares municipais surgem como

importantes recursos complementares para a pratica docente e para os estudantes.
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Configura-se como uma referéncia de qualidade para o estudo e pesquisa do
municipio, com informac¢des espaciais e ndo-espaciais sobre Floriandpolis, que antes
se encontravam fragmentadas em diferentes instituicdes, dificultando a visualizacao
do todo.

Em um estudo mais recente realizado por Araujo (2022), intitulado O atlas
municipal escolar em sala de aula: proposta tedrico-metodolégica para a formacao
continuada de professores no municipio de Jacobina-BA, teve como objetivo oferecer
uma base tedrica e metodoldgica aos educadores do ensino Fundamental e Médio. O
foco foi habilitar esses docentes a trabalharem com as representacdes cartogréaficas
do municipio de Jacobina (BA), de forma a torna-los aptos a utilizar o atlas municipal
em suas aulas, considerando a importancia da mediacdo pedagogica nas praticas
educativas. Para alcancar seu objetivo, a autora conduziu a pesquisa junto aos
docentes, buscando explorar a préatica pedagdgica relacionada ao tema e também
para mostrar as representacoes cartograficas do municipio de Jacobina. Para tanto,
desenvolveu estratégias de ensino, focando na formacdo de conceitos geograficos
por meio do mapeamento do municipio, constatando que, “dada a escassez de
representacfes cartograficas e informacdes especificas sobre o municipio, esta
pesquisa € de grande relevancia tanto para a comunidade escolar como para a
sociedade jacobinense em geral’.

Igualmente, a autora procurou percorrer uma trajetoria que integrasse
conteudos académicos e escolares, visando a atualizacdo desses saberes em relacao
a diversos conteudos e conceitos geograficos. O intuito era desenvolver abordagens
didaticas que favorecessem a aprendizagem dos alunos, criando condi¢cdes que
levassem avancos ao ensino de Geografia. Assim, durante as pesquisas, Araujo
(2022) valeu-se de uma variedade de estudos para desenvolver uma base tedrica
mais solida, incluindo reflexdes que contribuissem para o progresso da investigacao
sobre 0 assunto em questéao.

A autora aponta que “a mediacao didatica que se liga a formacao de conceitos
geograficos, fundamentada na analise do espaco”, pode ser uma estratégia essencial
para promover uma aprendizagem mais significativa. Isso permite considerar a
complexidade do conhecimento e as oportunidades de entender a dindmica da
realidade, ampliando as andlises para diferentes dimensfes temporais e escalares.
Dessa forma, atribui que a reflexdo em torno de determinados conceitos torna-se mais

significativa quando a mediacédo didatica esta presente na sala de aula.
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Vigotski (1896-1934) foi um dos tedricos que Araujo (2022) utilizou para abordar
a mediacdo didatica, em virtude da compreensdo de que o0s estagios de
desenvolvimento e a interagdo no ambiente escolar favorecem a formacdo do
conhecimento. Além disso, é enfatizado que ndo se deve esquecer a importancia das
relacdes entre os alunos, a mediacéo do professor e do contetdo, juntamente com as
influéncias culturais, a interacdo social e a perspectiva histdrica no desenvolvimento
cognitivo.

Araujo (2022) argumenta que a relacdo dialégica subsidia as reflexdes acerca
da mediacdo didatica e a construcao de conceitos na educacgao geografica. Para tanto,
baseia em algumas concepc¢des que apoiam essa relacdo dialégica no ambiente
escolar, citando, por exemplo, as teorias de Vigotski (1989) e de Bachelard (1991,
1996). Apesar de suas diferentes abordagens teoricas, ambas contribuem para a
discusséo sobre formas de aquisicdo de conhecimento, refletindo sobre as no¢des de
ensino e ciéncia no contexto educacional. Em suma, esses autores sao aportes
significativos para a discussdo sobre as complexidades'# e particularidades na
formacdo de conceitos, apresentando aspectos fundamentais e relevantes para o
campo da educacédo geografica. Destaca, ainda, que abordar contetdos e conceitos
geograficos com base na experiéncia do cotidiano pode ser uma forma eficaz de
valorizar e dar significado ao ensino de Geografia (Araujo, 2022, p. 49).

Além das contribuicbes para o conhecimento dos conceitos geograficos, com
énfase no atlas escolar municipal, as investigacbes recentes tém se mostrado
inovadoras, dispondo os atlas em varios formatos. Isso permite que outros
pesquisadores desenvolvam atlas escolares municipais, representando um
significativo avango na area da cartografia escolar e para os conhecimentos
geogréficos.

Destacam-se, igualmente, as pesquisas conduzidas por Bueno e Vitiello (2024,
p. 190), que ressaltam que “produzir e tornar acessiveis obras didaticas que abordem
a dimenséo do lugar torna-se um desafio”. Esses autores argumentam que, por mais

que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) faca chegar os livros didaticos nas

14 para exemplificar a relacdo entre mediacéo e construgdo Araujo (2022, p. 51) destaca as concepcdes
de Vigotski que é categdrico em afirmar que “a formagao dos conceitos é resultado de uma complexa
atividade em que todas as func¢@es intelectuais fundamentais participam. No entanto, este processo
ndo pode ser reduzido a associacdo, a tendéncia, a imagética, a inferéncia ou as tendéncias
determinantes. Todas estas fung8es sdo indispensaveis, mas ndo séo suficientes se nao se empregar
0 signo ou a palavra, como meios pelos quais dirigimos as nossas opera¢des mentais, controlamos o
Seu curso e o canalizamos para a solucdo do problema com que nos defrontamos (Vigotski, 1989).



99

escolas brasileiras, “por sua abrangéncia nacional ndo conseguiu atender a esfera
local. Por conseguinte, os atlas escolares municipais surgem como possibilidade de
aproximar docentes e discentes aos conhecimentos locais e regionais”. De acordo
com Bueno (2008):

Os atlas, com seus recursos graficos, contemplam os objetivos mais gerais
do ensino de Geografia: a localizacdo de lugares; a composi¢cdo de mapas
tematicos relacionados aos aspectos fisicos e humanos; o uso de varias
escalas que permitam o estabelecimento de correlacdes entre distancias; a
visualizacdo da representacdo espacial do lugar por meio de recursos
variados. Essas concepcdes tradicionais dos atlas, que podem variar e ser
ampliadas ou reduzidas de acordo com a postura de cada autor, estdo
inseridas numa concepcgéo tedrico-metodolégica (Bueno, 2008, p. 36).

Por meio do atlas e dos recursos que oferece, é possivel alcanc¢ar os objetivos
fundamentais da Geografia e de seu ensino, que incluem a localizacédo dos lugares e
a apreciacdo dos mapas que compdem o atlas. Da mesma forma, ndo apenas as
caracteristicas fisicas do municipio em questao, mas também os aspectos sociais, a
partir de diferentes escalas e recursos diversos, relacionando distancias e
representacdes (Bueno, 2008). Ao elaborar o atlas, ideias como essas, podem ser
adaptadas e expandidas ou diminuidas conforme a abordagem de cada autor, pois
estdo inseridas em um modelo tedrico e metodolégico. Igualmente, é preciso levar em
consideracao a realidade do municipio, as politicas publicas educacionais, sobretudo
a contribuicdo desse recurso para o ensino de Geografia, para o entendimento da
realidade socioespacial e socioambiental, do territorio e do lugar (Bueno, 2008).

Assim sendo, diversos atlas escolares de ambito municipal tém sido elaborados
com base em metodologia voltadas para as escalas estadual e, sobretudo, municipal,
considerando que a proposta original desse material didatico — pedagdgico é o estudo
do lugar. Nessa perspectiva, 0 Quadro 2 apresenta as investigacdes realizadas por
Bueno e Vitiello (2024), que tratam especificamente das metodologias de concepcéo

e elaboracao os atlas escolares municipais produzidos entre os anos de 1997 e 2024

Quadro 2 — Atlas escolares municipais, elaborados no periodo de 1997 a 2024

Atlas Publicacéo
Atlas Escolar Municipal de Gouveia — MG 1997
Atlas Escolar Municipal de Sena Madureira — AC 2001
Atlas Escolar Municipal de Xapuri — AC 2002
Atlas Escolar Municipal de Trindade — GO 2013
Atlas Escolar Municipal de Goianira — GO 2013
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Atlas Escolar Municipal de Bom Jesus da Lapa — BA

2015

Atlas Escolar Municipal de Ipojuca — PE

2016

Atlas Escolar Municipal de Goiania — GO

2016 (1% ed.)
2019 (22 ed.)

Atlas Escolar Geografico, Histérico e Cultural de Goias — GO

2016

Atlas Escolar Municipal de Anapolis — GO 2017
Atlas Escolar Municipal de Jo&o Pessoa — PB 2017
Atlas Escolar Geografico, Histérico e Cultural do Tocantins — TO 2017
Atlas Escolar Municipal de Maputo — Mo¢cambique 2017
Atlas Escolar Municipal de Pirenépolis — GO 2018
Atlas Escolar Municipal de Ipord — GO 2018
Atlas Escolar Geografico, Histérico e Cultural do Distrito Federal — DF 2019
Atlas Escolar Municipal de Senador Canedo — GO 2020
Atlas Escolar Municipal de Teresina — Pl 2021
Atlas Escolar Municipal de Sdo Rafael — RN 2021
Atlas Escolar Municipal de Rio do Fogo — RN 2021
Atlas Escolar Municipal de Pureza — RN 2022
Atlas Escolar Municipal de Parelhas — RN 2022
Atlas Escolar Municipal de Baia Formosa — RN 2022
Atlas Escolar Municipal de Maxaranguape — RN 2022
Atlas Escolar Municipal de Alfenas — MG 2022
Atlas Escolar Municipal de Areado — MG 2022
Atlas Escolar Municipal de Touros — RN 2023
Atlas Escolar Municipal de Sitio Novo — RN 2024
Atlas Escolar Municipal de Pogos de Caldas — MG 2024
Atlas Escolar Municipal de Caceres — MT 2024

Fonte: Quadro elaborado por Bueno e Vitiello (2024).

Com base no Quadro 2, que detalha a producéo dos atlas escolares municipais

divulgados de 1997 a 2024, é evidente que esses materiais tém conquistado um

espaco significativo nas instituicbes de ensino. Essa relevancia se deve as suas

abordagens tedrico-metodoldgicas, que os tornam recursos didaticos fundamentais,

nao apenas para o0 ensino de Geografia, mas também para outros componentes

curriculares. Isso posto, fica evidente que as informacgdes presentes no Quadro 2

apontam um aspecto importante a ser considerado sobre a producdo de atlas

escolares no ambito municipal, estd centrada na regido Nordeste, seguida pela

Centro-Oeste. Nesse sentido, nota-se que o municipio de Caceres, no Estado de Mato

Grosso, destaca-se como o pioneiro na elaboracédo de um atlas escolar municipal com
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base na metodologia do projeto institucional. E importante observar que entre os atlas
escolares municipais elaborados, ha que se destacar o de Maputo/Mogambique, cujo
projeto foi desenvolvido em parceria com o Brasil, seguindo a mesma metodologia e
acoes organizadas a partir de Grupo Focal®®.

Outra informacédo relevante, disposta no Quadro 2, indica a auséncia de
estudos nas instituicdes de ensino superior que se dedicam a elaboragéo de atlas
escolares nessas regides. Além de um aparente desinteresse por parte dos 6rgaos
publicos municipais em viabilizar sua criacdo, como é de nosso conhecimento, iSSoO
requer investimentos. Para muitos, ainda persiste a ideia de que investir na educagéao
pode ndo parecer financeiramente lucrativo, no entanto € inegavel a contribuicdo que
esse material didatico tem para o aprendizado dos alunos ao possibilitar o
desenvolvimento dos conceitos geograficos de territorio e lugar, dentre outros.

Em se tratando de Mato Grosso, proposta de producdo, aquisicdo e
implementacdo ainda é insuficiente, principalmente ao considerar que o estado conta
com 141 municipios e necessita de producdes relacionadas ao contexto local. Isso
evidéncia a importancia de desenvolver materiais que ajudem no ensino e na
aprendizagem acerca do territorio e do lugar, possibilitando que os alunos
compreendam melhor o seu lugar de vivéncia.

Em apoio a essa argumentacao, Honda (2017), em seus estudos, aponta que,
apesar de existirem estratégias de politicas educacionais voltadas para o conceito de
lugar na Geografia, nota-se que as escolas enfrentam uma significativa escassez de
recursos didaticos que possibilita a exploracdo dos conceitos geograficos no Ensino
Fundamental. A autora refor¢a que “o que se observa é a insuficiéncia de instrumentos
que subsidiem a pratica pedagogica, que permita a mediacédo do ensino do lugar, para

que o aluno compreenda e analise o lugar onde ele vive”.

15 Considerando que a formacéo docente é a principal meta do projeto Brasil/Mogcambique. Observa-
se a constituicdo de grupos de pesquisa dedicados a Cartografia Escolar em diferentes contextos. No
Brasil, mais especificamente em Goiania, esse grupo foi substituido por um grupo de pesquisas — 0
GECE (Grupo de Estudos e Pesquisas em Cartografia Escolar), devidamente cadastrado junto ao
Diret6rio de Pesquisas do CNPQ (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico). O
grupo é composto por professores, pesquisadores e alunos da graduacdo que atuam na area da
Cartografia Escolar. Em Maputo, Mogcambique, o grupo é formado por professores da Universidade
Pedagdgica, docentes do Ensino Bésico e estudantes do curso de Licenciatura em Geografia. Esses
participantes se reunem periodicamente para trocar ideias sobre abordagens de contelidos escolares
e sugerir fontes e lugares onde essas informagdes podem ser encontradas. Além disso, 0 grupo assume
a responsabilidade de discutir tedrica e metodologicamente a Cartografia Escolar e a Formacgéo
docente (Bueno; Buque, p. 9, 2017).
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Em seu estudo intitulado Modelagem e implementacéo de atlas geograficos
municipais: estudo de caso do municipio de Caceres, Neves (2008) teve como objetivo
modelar um atlas municipal para minimizar o nivel de abstracdo na leitura,
interpretacdo e representacdo do espaco local e global por alunos nos diferentes
niveis de ensino. Apontou que, assim como outros materiais pedagogicos, o atlas so
sera implementado nas instituicbes de ensino apenas caso haja um envolvimento
maior dos docentes e das administracdes municipais em relacdo a essa iniciativa.
Para que seja efetivamente aplicado, o atlas precisa ser disponibilizado nas escolas e
estar ao alcance dos professores; caso contrario, corre o risco de se tornar apenas
um “material de gaveta”.

Contudo, Neves (2008) concluiu que o atlas permanece pouco familiar entre os
docentes, mesmo com sua disponibilidade por meio de plataformas digitais.
Considerando a tese deste estudo, diante da caréncia de materiais didaticos que
possam contribuir para a compreensao do territério e do lugar, torna-se fundamental
a sua elaboracao, bem como a disponibilizacao do Atlas Escolar Municipal de Caceres
para professores e alunos do Ensino Fundamental, tanto da rede municipal, estadual,

privada, bem como para a populagao cacerense.

3.4 Atlas Escolar Municipal de Caceres: reflex6es para uma abordagem pratica

O Atlas Escolar Municipal de Caceres emerge como um recurso didéatico
relevante para fomentar reflexdes sobre os conceitos de territorio e lugar, ao articular
a relacao entre identidade local e o espaco ao qual os sujeitos pertencem. Além disso,
possibilita a interagdo com outros conceitos fundamentais da Geografia, como regiao
e paisagem, oferecendo suporte teérico e metodoldgico indispensavel ao trabalho
docente (Honda, 2017, p. 33).

Com base nos estudos de Bueno (2008), observa-se nas figuras 14 (ver pagina
134), 15 (ver pagina 136), 16, 17 (ambas na pagina 137) e 18 (pagina 138) um
conjunto de reflexdes essenciais que favorecem uma abordagem integrada dos
elementos presentes nas pranchas: titulos, textos explicativos, fotografias, linguagem
cartografica e propostas de atividades pedagdgicas.

A Prancha 05 (Figura 14), em especial, propde uma reflexdo sobre o contexto
histérico do municipio de Céceres, ao abordar aspectos como sua origem e fundacgéo,
o desenvolvimento econdmico e social, bem como a evolucao histérica da cidade. Os

elementos textuais e visuais nela presentes revelam-se pertinentes a leitura e a
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discussdo em sala de aula, favorecendo a compreensdao do processo de
transformacao da cidade desde sua fundacgao e de como essas mudancas influenciam
as representacfes e vivéncias associadas aos conceitos de lugar e territorio. As
imagens selecionadas podem ser exploradas com o objetivo de reconhecer e valorizar
personagens historicos importantes, como € o caso de Natalino Ferreira Mendes,
escritor que se destacou por registrar fatos e acontecimentos marcantes da historia
cacerense.

O mapa presente na prancha representa a origem e a evolugdo do municipio
e, se trabalhado em comparacdo com mapas contemporaneos, pode incentivar os
alunos a compreenderem como o0 espaco geografico é simbolizado. Além disso,
permite identificar fronteiras, delimitacdes territoriais e elementos culturais que
permanecem no municipio ao longo do tempo. Esse recurso cartografico pode suscitar
reflexdes orientadas por questionamentos como: As imagens retratam mudancas no
territdrio ou no lugar? Elas revelam relacdes de poder ou experiéncias afetivas? Como
essas transformacdes impactam a vivéncia das pessoas no lugar? Que aspectos
histéricos ou sociais do territorio podem ser percebidos no espaco atual?

E importante destacar que essa Prancha Tematica tem por objetivo promover
uma discussao acerca de como 0s conceitos de territério e lugar contribuem para a
compreensdo do espaco vivido e de suas multiplas interagBes sociais, culturais e
ambientais. O Atlas Escolar Municipal de Céaceres estabelece um dialogo direto com
as habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e no
Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso (Mato Grosso, 2018),
promovendo a articulagdo entre os conceitos geogréaficos e as praticas pedagdgicas.

Entre as habilidades contempladas, destacam-se:

(EFO6GEO1) comparar as modificacdes das paisagens nos lugares de
vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos; (EFO6GEO01.MT)
aplicar conceitos basicos da Geografia, incluindo paisagem, lugar, espaco
geogréfico, regido e territorio; e (EFO7TGEQ7.1MT) conhecer o processo de
uso e ocupagao do territorio de Mato Grosso, além das implicagdes das a¢oes
antropicas em seu lugar de vivéncia (Mato Grosso, 2018, p. 43).

Dessa forma, as atividades desenvolvidas com base nas habilidades
destacadas anteriormente podem proporcionar uma abordagem critica e reflexiva no
ensino de Geografia. Tais habilidades sdo essenciais para que 0s estudantes
compreendam as transformacfes ocorridas em Caceres ao longo do tempo,

possibilitando uma analise critica das mudancas decorrentes de fatores naturais e
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antropicos. Ao interpretar fendbmenos geograficos e estabelecer conexdes entre os
diversos elementos que compdem o lugar em que vivem, os alunos séo estimulados
a refletir sobre o impacto das atividades humanas, bem como a reconhecer 0s
desafios ambientais e sociais associados a ocupacdo e a organizacdo do territério.
Reforca-se, assim, que essas habilidades, quando desenvolvidas a partir do Atlas
Escolar Municipal de Caceres, incentivam uma postura investigativa e critica,
ampliando a capacidade dos estudantes de reconhecer e analisar a dinamica
socioespacial. Além disso, contribuem para a valorizagdo do espaco vivido,
promovendo a compreensdo de sua relevancia no processo de ensino e
aprendizagem da Geografia.

O Atlas, portanto, assume um papel central na mobilizacdo dos saberes
geograficos, ao articular os conteudos previstos na BNCC (2017) e no DRC (2018)
com a realidade local dos estudantes. Essa abordagem favorece um ensino mais
contextualizado e significativo, especialmente direcionado aos alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental, fortalecendo a integracéo entre teoria e pratica e promovendo

o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o espaco em que vivem.

Figura 11: Prancha Tematica 05: Caceres: o contexto histérico

ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES

CACERES: O CONTEXTO HISTORICO
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Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024, p. 28-29).
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Quadro 3: Sugestdo pedagdgica na Prancha Tematica 05: Caceres: o contexto histérico.
Sugestbes Pedagdgicas na Prancha: Com base na observacao da cidade de Caceres e também
em noticias e reportagens de jornais impressos, digitais e televisionados, quais problemas urbanos
presentes nas grandes cidades vocé consegue identificar em Caceres? Destaque e discuta sobre
um deles, demonstrando qual é o problema, por que ele existe e quais as possiveis solu¢des
(Bueno; Silva, 2024, p. 28-29).

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024, p. 28-29).

As sugestdes pedagogicas apresentadas no Quadro 3, foram cuidadosamente
elaboradas para contribuir com a mobilizacédo dos conceitos geogréficos, incentivando
os professores a integrar esses saberes de forma pratica as suas metodologias de
ensino. A seguir, descreve-se como tais propostas contribuem diretamente para o
ensino de Geografia:

Articulacao entre teoria e préatica: Ao observar aspectos e caracteristicas da
cidade de Céceres, bem como por meio da analise de noticias e reportagens, 0s
alunos séo incentivados a refletir sobre os conceitos de territério e lugar, relacionando-
0S as suas vivéncias cotidianas. Problemas urbanos, como a desigualdade no acesso
aos recursos ou conflitos territoriais, revelam o controle e o uso do espaco. Por sua
vez, o conceito de lugar permite aos alunos reconhecer as vivéncias afetivas e sociais
gue constroem um senso de pertencimento, associando percepcoes individuais ao
contexto historico e geogréfico da cidade.

Identificacdo de problemas urbanos: Ao propor reflexdes sobre os
problemas urbanos, torna-se possivel aproximar os conceitos geograficos da
realidade dos alunos, permitindo que compreendam como questdes como
infraestrutura, mobilidade, saneamento e seguranca afetam a vivéncia no espaco. Tal
abordagem estimula a identificacdo dos fatores que determinam o uso e a organizacao
do territorio e os impactos desses elementos no lugar onde vivem.

Reflexdes e proposicao de solucdes: A partir da identificacdo dos problemas
urbanos, os alunos, com a mediacdo do professor, desenvolvem habilidades de
pensamento espacial e geografico ao investigar e discutir suas causas. ISso promove
uma compreensdo mais profunda do territério como espaco produzido e disputado.
Ao sugerirem solugbes, os estudantes mobilizam também o conceito de lugar,
considerando como os problemas afetam o cotidiano e as relagdes sociais.

Uso da linguagem cartografica: Os professores podem propor o uso de
mapas e outras representacdes cartograficas para localizar as areas problematicas
apontadas pelos alunos, orientando a reflexdo com base em questionamentos como:

Por que esse problema existe? Quais sdo as consequéncias? Quais solu¢cdes podem
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ser sugeridas? As atividades praticas de producdo cartogréfica, como a criacdo de
mapas tematicos ou croquis, podem representar tanto os problemas urbanos quanto
suas possiveis solucdes e/ou propostas de preservacao.

Valorizacdo da identidade local: As atividades sugeridas promovem a
mobilizacdo dos conceitos de territdrio e lugar e incentivam a valorizacao do espaco
vivido pelos alunos, permitindo que reconhegcam Caceres como um territério
carregado de significados historicos e culturais. Isso refor¢a o conceito de lugar como
vivéncia que conecta o individuo ao ambiente geogréfico e social.

Para mobilizar os conceitos geograficos e incentivar os alunos a refletirem
sobre o seu lugar de vivéncia, destaca-se que diversas pranchas podem ser utilizadas
como recursos pedagogicos complementares a Prancha 05, que trata do contexto
histérico da cidade (Figura 11). Como exemplos, a Prancha 10 aborda o planejamento
urbano (Figura 12); a Prancha 11 aborda a expanséo urbana (Figura 13); a Prancha
12 a &rea urbana de Caceres (Figura 14); a Prancha 13, os bairros da cidade (Figura
15):

Figura 12: Prancha Tematica 10: Planejamento urbano em Céaceres

ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES

PLANEJAMENTO URBANO EM CACERES
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Tods odade, para ser 0rganzaca, precsa construr 0 seu

07 E residencial, comercial industrial
barro? Sio asfatadas, de terra, bem

arvores? Os nomes sio de pessoas, de

um morador anbgo do bairro e perqunte com era o
tras. Pergunte sobre as mudancas que ocorreram

# ja conhece um pouco mais sobre o seu bairo
faga uma andlise sobre o planejamento urbano de Cceres. Serd que a

organizagdo pensada consequiu atender todas as demandas da cidads?

Quaissaoospr res? E quais senam os pontos

postivos? Podemos organizarisso numa lisa e discutr em sala de aula

Planejamento Urbano

Problemas Urbanos de Ciceres | Qualidades Urbanas de Cdceres

: 0

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024, p. 38-39).




Figura 13: Prancha Tematica 11: Expansédo urbana em Caceres

ATLAS ESCOLAR

EXPANSAO URBANA EM CACERES

Expansio da cidade de forma horizontal e as
desigualdades na cidade de Caceres

E possivel observar a partr do mapa das ruas do Centro da cidade
de Ciceres e perceber que o espaco urbano tem se expandido a0
longo dos anos de forma horizontal, longe de ser uma adade vertial,
ou seja, longe de ter em suas paisagens virios prédios, como ocortena
capital do estado de Mato Grosso e nas grandes cidades.

E vock 1§ parou para pensar “por que ndo hd a presenca de
prédios e grandes edificios em Caceres? Entdo, veja a oportunidade de
pesquisar e entender o relevo da cidade

Esse mapa corresponde as ruas da drea central de Cdceres, tudo
parece ser pertinho, mas nao €, mas é uma boa oportunidade para
fazer aleitura e entender a infraestrutura e apontar as diferencas entre
alocalzacdo dos demais bairros
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Que tal frer o s de ums imagen/ paissgem do bairo ds ss3
casafescola procurando registrar o perfil ou o horizonte da paisagem
Como seria? Qusis seiam s craceisticas? Faga 550 ¢ dscuda com

seus colegas para analisar ests paissgem. Escreva, em seu cademo, a5
caracteristicas do seu baio o parir da sus fotografia. Observe se todss
a8 tuas sbo pavimentadas ou ndo, snalissndo também & imagem dos
bairros Jardim Olivesa e Jardim Imperial

[ rusoocomonkcoueeckcaes wiockoss) |

e ien e vove rvw

Legeeda H Saine o lomigles g
e b oy Praso cledrica wudetany
am ] . Onn SRGAS 200

b 7 Fore Pt Chewo 2011

° RANCHA 11

Pavimentacdo Asfaltica

Vocé saba que em Caceres ha trés (03) tipos de pawmentagio de

ruas na drea urbana? E séod
em blocos de concreto, fua ndo pavimentada e pavimento beumnoso.
De acordo com Plano Diretor Muncipal Participativo, apenas 20,50%
03 area urbana é atendida por ruas com pavmentacdo (140% em
blocos de concreto e 19,10% em pavimento astaico). A pavimentacio
em blocos ocorre principalmente na drea do centro histdrico da odade

icadas como: ruas com pavimen e

€3 was em pavimento astiltico concentram-se no entomo
estendendo-se a aiguns bairros, Outro ponto de destaque do Plano
Divetor Municpal Participatio é que "Grande parte das was de Céceres

ndo é pavimentada, o que favorece a inf

30 da dgua no solo e
também uma dimnuicdo na velocidade & no volume do escoamento
superbcial’, Este aspecto deve ser obsenado no planejamento da
drenagem quando da pavmentacio das vias, pos o impacto da
redugdo da infltracdo e o aumento na velocdade de escoamento
podem res

algumas dreas da cidade.

4 10 agravamerto de inundagdes que ji ocorem em
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Promove uma pesqusa junto 205 alunos sobre as novas formas de
pavimentacio sustentivel ¢ descuts sobre s possibidade de ser aplicads
1 cidade de Ciceres

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024, p. 40-41).

Figura 14: Prancha Tematica 12: Area urbana em Céaceres

ATLAS ESCOLAR

AREA URBANA EM CACERES

Vocé sabia que existem pessoss que possuem dos, trés ¢ 2t mas de

quatro lotes, enquanto outras pessoss ndo tém nem mesmo onde morar?

que muttos desses lotes ndo tém nem uma fla de tjolos assentada? € que

05 proprietirios esperam a valonzaio dos lotes pura deposs vender. Ssbe

qua . nome dso? S cham ‘epeculgio imobilin” Algumas pessos

compram um lote por um preca & coma ndo vio monar esperam o asfalto,

duminacio pibd askucio d "
duminacdo piblica, a constry

smos de

parces, povs assim 0s lotes passam a valer mais, S0 depos os proprietinos

vendem, & & por isso Que o5 precos dos lotes nas cdades muto de

um barro para outra, lsso otorme em todes as cidedes do planets. Ao mesmo.

tempomharesde pessoss
habitagdo, como em enco

guel ouem lugares improprios pars 3
fundos de vale. Outros tém como inca opeio

2 quisicio de lotes cads vez mas distantes das dress com infraestruturs. Eo
e isso signiica? Se pensou menas acesso a bens pablicos, acertou

Faga ums expeniéncia. Observe em anincios de jornas impressos & por
meio das paginas em redes socuis como Facebook ¢ Instagram e veriigue
56 03 precos Gas casss e peedios comercans localieados na drea central ¢
nos barros com infraestrutura tém o mesmo vaor comercial, observando ¢
refletindo 0 que explica, por exemplo, o fato de um lote de 360 m2 na dres

il o s e $0 deunotedeigualtamenbonof

Juedm Olveira, Baero Nova Era, Baimo Jardim Celeste. Uma das expleagdes

€ 2 centraldade, 8 dres central ¢ mais

Joraads por clena o3 saigos

especializados, como por exemplo os de stendimento bancirio, cor

Vot kjas
comerciss, escolas prsds, € s comperado sos demss bastos, dspe de
excelente infraestrutura, com sanesmento bisico em funconamento de forma
bem eletva, como nos casos de dgus potivel e colets de lao, como também
2 presenga frequente de policamento, o que agrega maior seguranca tarto
Para 03 Chentes COMO Para 05 mveshio

Quiro ponto de destaque ¢ que na drea central da odade de Ciceres

esth o Centro Historico, ¢ o ponto turisico, & lgrej Makrz e os casardes
antigos,candes postais da cidsde. Em cortrapartda, o bairros citados acms,
além de serem localizados distantes do centro da odade, & populsgio acabe
pagando o alto preco, pots na cidade ndo hi transporte coletvo desde

o ano de 2007, & a infraestrutura urbana nesses bainos ¢ precinia, Para

alguns faka & duminacBo nas ruas publicas: para outros com pr
cuidados necessirios, as fuss ndo sBo astaltadas, hd mutos temenos baldios
shandonados pelos proprietirios: desta forma, percebe-se de onde surgem
o1 problemassacoambentss

Seria importante que b 25 piblicas voltadas pws 3

e polb
maraencio das ruas que ainds nio sho pavmentads, pars que essy
populacio pudesse circular a partr de seus meos de transporte com
sequranga. A implantaio de uma ticlovia ¢ uma das possbdidades para 05
buitros mais distantes da drea central. Importante ressaltar que esta ndo é ums

poltcadestrads apens s pases do Eutop, ¢ uma questo de poficade

quakguet lugr do mundo leve em consideragio os hébos culuras de ums
populacio, onde 0 uso da bicicleta & uma necessidade, sém dos beneficios §
qualdads de vida de seus habitantes. (Fonte: SLVA, 2017, . 109-110)
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Tendo pot base o texto acma, fags uma andlise das dierentes russ ¢
moradias nos diversos bairros da cidade de Caceres, compate e discuts
esigualdades podem ser resohidas. Apds
esse debate, locakeem no mapa os bairros de drea central, anshsem ¢
comparem com as carscleristicas das magens, procurando fesponder.

com & furma como essas

Quais motivos toenam um imével mais ¢aro que outro? Quais sio o5

$81ios ou espagos de lzer qui mais prcximos desses lugares?

8

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024, p. 42-43).
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Figura 15: Prancha Tematica 13: Bairros no municipio de Caceres

ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES

BAIRROS NO MUNICIPIO DE CACERES

Caceres & dwidida em bairros, que podem receber a deno-
minago de Cohabs, Jardim, Residencial, Vila, Ruas e Avendas
principais. Veja na prancha ao lado o mapa dos bairros da cidade
de Caceres. Os nomes das ruas, assim como o hino, 0 brasio e a
bandeira sao carregados de significados, representagoes e ideo-
logias, que podem representar a histaria da cidade, do estado ou
do pais, dos seus povos, ou de seus goverantes. Em Caceres, o5
nomes das ruas estio relacionadas  caracte 3

(ris, passaros), nomes de personalidades histor
Coroneis; Major), nomes de times de futebol, datas civicas nacio-
nal, estadual e municipal (15 de Novembro; Sete de Setembro;
Seis de Outubro, etc), profissdes (Eletricistas; Operarios; Profes-
sores; Barbeiro). Vamos explorar e aprofundar o conhecimento
sobre estes bairros

PARA OBSERVAR: Quais bairros vocé identiica nesta prancha?

Quais bairros vocé conhece pessaalmente e que faz

do seu cotdiano? Quais locais nesse bairo vocé costuma
frequentar? Reconhece os bairros onde moram pessoas de sua
familia, parentes efou amigos?

Observe a rosa dos ventos, que aparece na parte inferior,
do lado dieito do mapa. Ela indica  orientagdo geografica do

Uiize a rosa dos ventos que vocé construiu & cologue-a no
centro do mapa. Com base nisso, cte 0 nome de um bairro que

esteja nas sequintes orientacdes

Centro domapa
Norte do mapa
Sul do mapa:

Leste do mapa;

QOeste do mapa:

Agora observe a escala cartografica. Ela aparece como uma
barra (um gréfico) logo abaixo no canto dirito:

Faga uso de uma régua para medir toda barra. Vocé vera que
elatem 4 cm. Isso indica que 4 centimetros no mapa sio iguais a
800 metros na realidade. Ou seja, | centimetro no mapa é igual
2 200 metros,

Por isso ha também outra forma de demonstrar a escals,
Que aparece a0 lado da rosa dos ventos, e e C"&N&dﬂ de escala
explicta: 1 em=200m

Dessa forma, a escala serve para indicar a dimenso real dos
lugares que estao representados no mapa.

Com base na escala, faga o seguinte:

Caleule a distincia ente o Bairo Gargés e o Bairro Jardim Padre
Paulo basta medir com uma régua quantos centimetros tem essa
distancia no mapa e depois multiphcar por 200)

Medida no mapa: enx200= metros,

Caleulea distincia entre o bairro Santa Cruz e o bairro Aeroporto,
utizando do mesmo recurso que é arégua

Medida no mapa: emx 200= metros.

Caleule a distancia entre o bairro Vila Real e o5 Olhos D'Agua

Medida no mapa: amx 200= metros.

SUGESTAO PEDAGOGICA !
P e

mapa, ou sef3, a diregao do Norte, do Sul, do Leste e do Oeste.

0 0

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024, p. 44-45).

Bueno (2008) ressalta que “a discussédo de um Unico contetdo pode aparecer
em distintas pranchas, do mesmo modo que é possivel que uma prancha contemple
varios conteudos”. Ao trabalhar com essas Pranchas Tematicas, o professor tem a
oportunidade de mobilizar os conceitos geograficos para explorar a interacdo com a
linguagem cartogréfica, conforme Bueno e Vitiello (2024, p. 196), essas € uma das
frentes dos atlas escolares municipais, nos quais trabalha de forma integrada com
outros componentes curriculares. Os alunos sao convidados a compreender o espaco
de vivéncia por meio de problematizacfes sugeridas nas pranchas. Portanto, uma
base rica para promover a mobilizacdo de conceitos geograficos e contribuir

significativamente para o ensino de Geografia.
3.5 - A Cartografia Escolar como potencializadora na aplicacdo do Atlas Escolar
O Atlas Escolar Municipal apresenta-se como um recurso de grande relevancia

para a pratica pedagogica dos professores. Contudo, para que Seu usoO seja

verdadeiramente efetivo, torna-se essencial a inser¢cdo da Cartografia Escolar no
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ensino de Geografia, visto que essa linguagem atua como um instrumento
potencializador na aplicacdo do Atlas.

Essa aplicabilidade se faz necessario, sobretudo no desenvolvimento das
Pranchas Tematicas que exigem conhecimentos cartograficos. Nesse contexto,
Neves (2008) adverte que “ndo basta o professor dominar conceitualmente a
linguagem cartografica”, pois ela néo se restringe a um conjunto de regras. E preciso
compreender as funcionalidades de cada método, os diferentes tipos de interpretacéo
proporcionados pelos mapas e, sobretudo, como tornar sua leitura acessivel,
utilizando uma linguagem apropriada aos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Em consonancia com Neves (2008), pesquisas atuais confirmam, de maneira
empirica, a necessidade de que os professores, no ambiente escolar, ajustem 0s
contetdos de forma que os estudantes consigam decodificA-los com clareza ao
utilizarem o Atlas Escolar Municipal. Caso contréario, a utilizacdo inadequada desse
recurso pode dificultar a compreenséao, gerar ambiguidades ou até mesmo inviabilizar
a comunicacdo com seus leitores e usuarios.

Nesse sentido, € preciso ponderar sobre o longo percurso da insercdo e
consolidagéo da cartografia no ambiente escolar, bem como reconhecer a relevancia
que essa linguagem possui para o ensino de Geografia. Torna-se necessario analisar
também os aspectos metodologicos envolvidos nesse processo, considerando-se a
maneira como as sociedades construiram formas de apreensao e representacao dos
elementos espaciais. Como afirma Almeida (2001, p. 19), “a histéria da cartografia
mostra como os homens criaram meios de representar o territorio”.

Conforme Bueno e Spironello (2020, p. 42), “a cartografia, ao longo da evolugao
histérica, se fez presente como forma de registro e comunicagéo entre as diferentes
civilizagdes” e, consequentemente, trouxe expressivas contribuicdes para o avanco
do didlogo e da insercéo da linguagem cartografica na ciéncia geografica.

Araujo (2022, p. 36) considera “notavel o numero de pesquisas, divulgadas em
eventos, que discutem o ensino de Geografia”. Esse crescimento se torna relevante
para o aprofundamento das discussdes geograficas no cenario educacional. A autora
enfatiza que “crescem também as principais ag¢des e iniciativas da cartografia para
uma metodologia inclusiva e abrangente”. Assim, € importante incorporar praticas
pedagogicas que atendam a diversidade dos contextos escolares, promovendo um

ensino de Geografia mais acessivel e que amplie as possibilidades de aprendizagem.
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Embora a Cartografia Escolar esteja conquistando cada vez mais espago em
distintos contextos educacionais, € fundamental reconhecer e valorizar o trabalho dos
pioneiros que contribuiram para sua difusdo e estudo. Esse processo pode ser
comparado a experiéncia de dirigir um automaovel: enquanto € essencial olhar para
frente, com uma visdo ampla e atenta ao caminho que se percorre e as possibilidades
futuras, é igualmente necessério olhar pelo retrovisor, para compreender 0S percursos
ja trilhados, os estudos fundantes, as contribuicdes que nos fazem refletir e que nos
trouxeram até o presente momento.

Assim, ao considerarmos 0s avangos contemporaneos da Cartografia Escolar,
devemos lembrar que eles se fundamentam nos esfor¢cos e nas pesquisas de
estudiosos que dedicaram suas trajetérias a promoc¢éao dessa linguagem no ensino de
Geografia. Reconhecer essas contribuicdes néo € apenas uma forma de homenagear
os precursores dos debates, mas também uma maneira de fortalecer as bases para
0S novos caminhos que desejamos construir na educacao geografica.

Segundo Bueno e Spironello (2020, p. 129), a contemporaneidade impde
diversos desafios aos professores no cotidiano escolar, revelando que ndo é mais
possivel trabalhar o ensino de Geografia e a Cartografia Escolar apenas por meio da
linguagem escrita e verbal. Nesse sentido, Bueno e Spironello (2020, p. 129) propdem
a linguagem cartogréfica como instrumento para fomentar reflexdes sobre o espaco e
a Geografia, considerando que ela esta presente no cotidiano dos estudantes, embora
nem sempre seja utilizada pelos professores para mobilizar a construcdo do
conhecimento e a formacéo do pensamento espacial.

De acordo com Almeida e Almeida (2014, p. 886), a presenc¢a da Cartografia
na Educacdo Basica tem se ampliado significativamente nas ultimas duas décadas.
Embora o uso de mapas e o ensino de conceitos cartograficos estejam ha muito tempo
integrados aos curriculos de Geografia, persistem inimeros desafios em sua
aplicabilidade pedagogica. Por esse motivo, as autoras defendem a ampliacédo do
conhecimento cartogréfico no ensino, desde a educagéo infantil até o ensino superior.

Considerando que a Cartografia Escolar € direcionada ao aluno, cabe ao
professor o desafio de oferecer novas possibilidades de aprendizagem que sejam
significativas e perceptiveis pelos proprios estudantes. Nesse processo, 0s discentes
passam a reconhecer-se como agentes ativos nos territorios e lugares que habitam,

percebendo-se capazes de transformar sua realidade.
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No debate acerca dos desafios da cartografia no ensino de Geografia, Souza e
Giarola (2024, p. 119) destacam que “a cartografia como linguagem fundamental a
Geografia é capaz de auxiliar os professores, em sua pratica mediadora, e os alunos,
em seu processo de aprendizagem”, nessa mesma perspectiva, Oliveira e Pinheiro
(2024) enfatizam que “a presenca do mapa na educagao geografica e na vida das
pessoas € 0 que torna essa linguagem tao relevante durante o processo de mediacao
com a realidade dos sujeitos”. Assim, o uso do mapa torna-se imprescindivel na
escola, seja para a resolucdo de problemas, seja para atividades de orientacéo,
ambas possibilitadas por meio de uma leitura critica e contextualizada dos mapas.

N&o ha duvidas de que a Cartografia Escolar tem desempenhado um papel de
grande relevancia ao longo do desenvolvimento da ciéncia geografica. Tanto na
pesquisa quanto no ensino, sua insercao e a ampliacdo dos debates demonstram uma
preocupacao continua em aproximar esse campo do seu publico-alvo. O principal
desafio, contudo, reside em assegurar que tais discussdes facam sentido na formacéao
docente, permitindo que os professores as incorporem de maneira significativa a sua
pratica pedagdgica.

De acordo com Corneto (2020, p. 59), o ensino e o estudo das representacdes
cartograficas demandam a adoc¢éo de metodologias participativas, que permitam aos
sujeitos atribuir novos significados ao que estd socialmente estabelecido. Essa
abordagem possibilita ndo apenas a compreenséo e interpretacdo dos fendémenos,
mas também a apropriacao critica da cultura, com vistas a sua transformacao. Nesse
sentido, a autora ressalta que compartilhar esse tipo de conhecimento com os alunos
representa, de certa forma, uma subversdo do ensino que estd posto, contribuindo
para a superacao de verdades tidas como absolutas. Assim, concordamos com a
afirmacao de que “modificar essa pratica educativa é ajudar a transformar essa cultura
escolar” (Corneto, 2020, p. 59).

Richter (2017) observa que “todas as ideias construidas acerca da cartografia
e do proprio mapa ndo podem ficar restritas apenas na dimens&o académica”. E
imprescindivel que essas reflexdes extrapolem os limites da universidade e alcancem
0 contexto escolar, beneficiando diretamente a Cartografia Escolar e os sujeitos a
guem ela se destina. O autor destaca ainda que a Cartografia Escolar se encontra em
ascensédo na atualidade, sendo amplamente divulgada e incorporada em documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (2018), bem como em diversos

materiais didaticos. Apesar do reconhecimento crescente dessa linguagem cientifica,
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persistem desafios e entraves que dificultam sua plena implementacdo nas praticas
pedagdgicas do ensino de Geografia.

Para superar esse distanciamento, Richter (2017) propde que se considerem
alguns aspectos fundamentais para o aprimoramento do trabalho com mapas em sala

de aula, tais como:

1) Reconhecer a Cartografia como linguagem; 2) o mapa apresenta
contribuicdo para além do espago escolar; 3) o processo de alfabetizacdo e
letramento cartografico precisam fazer parte do trabalho escolar de
Geografia; 4) para a utilizacdo do mapa nas aulas de Geografia € fundamental
gue ele esteja aliado aos préprios conteldos geograficos; e 5) o mapa
contribui  significativamente para o processo de desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geografico (Richter, 2017, p. 11).

Os cinco aspectos mencionados anteriormente representam diferentes
abordagens que podem ser adotadas para integrar o uso do mapa de maneira mais
eficaz nas aulas de Geografia, com o objetivo de aprimorar e enriquecer as atividades
pedagogicas dos professores. No entanto, como ressalta o autor, tais possibilidades
nao devem ser interpretadas como exclusivas ou limitadoras, uma vez que existem
outras propostas e orientacdes que contribuem para o fortalecimento da Cartografia
nas praticas do ensino de Geografia.

Concordamos, nesse sentido, com Franciscketti (2001, p. 13), ao afirmar que a
dificuldade em trabalhar com representacfes cartograficas constitui, possivelmente,
um dos principais obstaculos enfrentados por aqueles que ensinam Geografia. Soma-
se a essa dificuldade a caréncia de materiais cartograficos de qualidade nas escolas
e universidades, o que evidencia a urgéncia em encontrar novas estratégias para
planejar e coordenar a educacao cartografica no ensino dessa disciplina.

Ao buscar uma articulacédo entre a Cartografia Escolar e o ensino de Geografia
— tematica que ndo se esgota nas pesquisas atuais —, compreende-se que tais
discussdes merecem destaque. Isso porque a Cartografia Escolar deve estar
vinculada aos objetos de conhecimento geografico, possibilitando uma abordagem
integrada e significativa dos conteudos. Esse talvez seja o principal desafio: evidenciar
a importancia da Cartografia Escolar no ensino de Geografia.

A selecdo de temas, conteudos e conceitos significativos para a formacgéo dos
estudantes ndo constitui uma tarefa simples, demandando elevado nivel de
responsabilidade dos professores, que sdo 0s principais agentes na elaboracéo de
curriculos que respondam as exigéncias educacionais contemporaneas. Nesse

sentido, Bueno e Spironello (2020, p. 135) destacam que o0s conceitos geograficos
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exercem papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem em Geografia.
Nesse contexto, a Cartografia Escolar participa ativamente dessa construgdo como
linguagem indispenséavel, contribuindo para a localizacdo, representacdo e
espacializacdo do espaco geografico.

Complementando essa perspectiva, Cavalcanti (2019) afirma que “a Geografia,
incluindo a escolar, é, a propdsito, um campo que utiliza sistematicamente diferentes
linguagens, seja para operar 0s principios do pensamento geografico, seja para
comunicar seus conhecimentos”. Essa abordagem visa ndo apenas aprimorar a
qualidade do ensino da disciplina, mas também torna-la mais atrativa para os
estudantes. No entanto, como ressalta a autora, “no seu ensino, quando utilizadas de
modo articulado ao processo de aprendizagem, transcendendo a simples ilustracéao
ou busca de atratividade para os conteudos, [essas linguagens] tornam-se
instrumentos mediadores dos processos de conhecimento pelos alunos” (Cavalcanti,
2019, p. 188). Adicionando outra perspectiva relevante, Duarte e Silva (2024)

enfatizam que:

Por conta disso, € mandatério que a comunidade profissional da Geografia
esteja consciente e mobilizada para a tarefa permanente de assegurar as
competéncias docentes capazes de engendrar praticas geograficas que
resultem em impacto significativo e impar da disciplina para a formacao do
cidadao brasileiro (Duarte; Silva, 2024, p. 15).

Sendo assim, considera-se essencial que os milhares de brasileiros que
frequentaram ou frequentardo a escola basica tenham a oportunidade de reconhecer
a importancia da Geografia como campo de estudo fundamental para a compreensao
da realidade e a atuagao consciente sobre ela. Caso contrario, o futuro da Geografia
como disciplina escolar corre o risco de ser comprometido. Nesse contexto, destacam-
se os esforgos de diversos pesquisadores que tém se dedicado a investigar o papel
da cartografia no ensino de Geografia, contribuindo para reforcar sua relevancia e
apontar suas multiplas possibilidades pedagdgicas.

Estudos recentes, contemplando dissertagcdes, teses e grupos de pesquisa,
evidenciam avancgos significativos e oferecem reflexdes relevantes acerca do lugar da
Cartografia Escolar no ensino de Geografia. Tais contribuicdes podem ser valiosas
para os professores que atuam diretamente com os alunos no processo de ensino e
aprendizagem, neste caso ao utilizar recursos didaticos como o Atlas Escolar

Municipal de Céaceres, o0 contexto da presente pesquisa.
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CAPITULO 4 — O ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES ENQUANTO
RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO PARA A MOBILIZACAO DOS CONCEITOS
TERRITORIO E LUGAR

4.1. Os conhecimentos geogréficos dos professores: confirmando a tese

Com o intuito de compreender como o0s conhecimentos geograficos foram
mobilizados pelos professores participantes da pesquisa, foram analisadas diversas
dimensbes do processo educacional, considerando tanto as bases tedricas e
conceituais quanto as estratégias didaticas e os recursos utilizados pelos docentes
em sua pratica pedagodgica. A investigacdo também visou identificar os principais
desafios enfrentados no ensino da Geografia, bem como verificar se os professores
integram, em suas abordagens, obras de autores locais como instrumento
pedagdgico. As questdes que nortearam nossa investigacao foram:

Quais sdo as bases tedrico-conceituais utilizadas para tratar os conceitos de territrio
e lugar?

Quais os principais desafios enfrentados no ensino de contetdos relacionados a
esses conceitos?

Quais estratégias didaticas sdo empregadas para abordar territorio e lugar no ensino
de Geografia?

Quais recursos didaticos sao utilizados para esse fim?

Ao ensinar a Geografia do lugar, os professores ja utilizaram ou utilizam obras de
autores locais? Quais?

Essas questdes estruturaram a analise qualitativa das respostas dos docentes,
permitindo uma visdo ampla e aprofundada de suas praticas pedagdgicas. Para iniciar
esse processo, foram realizadas uma leitura atenta e uma reavaliacéo criteriosa de
todo o material coletado, relacionando-o ao objeto de estudo. Essa etapa foi essencial
como ponto de partida para a constituicdo dos topicos analiticos, que serédo
apresentados nos quadros 3,4,5,6 e 7.

Com o intuito de compreender como os professores de Geografia abordam os
conceitos de territorio e lugar em suas praticas educativas, tornou-se indispensavel
analisar as bases tedrico-conceituais que sustentam suas agfes docentes. As
respostas fornecidas evidenciam a diversidade de referenciais tedricos mobilizados,

0S quais enriguecem a explanacao e a compreensdo dos conceitos em questdo. A
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seguir, no Quadro 4, apresenta-se uma sistematizacdo das principais bases tedricas
mencionadas pelos participantes da pesquisa.

Quadro 4: Bases teorico-conceituais sobre territério e lugar que utilizam no ensino de

Geografia
%?g;%; Respostas
PO1 Ana Fani Alessandri Carlos, Milton Santos, Erika Moreira e Rosangela Hespanhol,
entre outros.
P02 Radicalmente uso bases tedrico-conceituais de autores renomados, porém é

importante observar o conhecimento empirico local de quem vivencia no local.
Utilizo as bases tedrico-conceituais, presentes na perspectiva humanista,
relacionadas a afetividade, e na Geografia critica a partir do espaco das
singularidades, resultado das questdes histéricas e culturais, e expressdo de
P03 globalidade. Abaixo, autores que compdem a base tedrica:

CARLOS, A. F. A. O lugar no/do mundo. Séo Paulo: Hucitec, 1996.

SANTOS, Milton. Da totalidade ao lugar. Sdo Paulo: Edusp, 2020a.

TUAN, Yi Fu. Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia. Trad. Livia de Oliveira.
Sao Paulo: Difel. 1983.

Grosso modo, o lugar pode ser entendido como 0 espaco percebido, ou seja, uma

P04 determinada &area ou ponto do espaco da forma como sdo entendidos pela razdo
humana.

P05 Os assuntos sdo abordados no PPP através de projetos.

P06 Territorio: Rogério Haesbaert

Lugar: Milton Santos
Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

As respostas dos professores indicam uma diversidade de abordagens tedricas
e conceituais sobre territério e lugar no ensino de Geografia. A analise dessas
respostas revela as seguintes observagdes: os participantes P01, P03 e P06
mencionam autores representativos da perspectiva da Geografia Critica, incluindo
Milton Santos, Ana Fani Alessandri Carlos e Rogério Haesbaert, além da Geografia
Humanista, destacando Yi-Fu Tuan. Esses docentes demonstram uma clara
articulacdo entre teoria e pratica, utilizando referéncias teodricas especificas para
fundamentar suas abordagens pedagogicas, as quais convergem com alguns dos
tedricos-conceituais basilares nesta tese.

Dessa forma, percebe-se que tais professores adotam uma abordagem
integrada, que contempla tanto a dimenséo da experiéncia e da afetividade quanto os
aspectos historicos e culturais do espaco geografico. Observa-se também uma
recorréncia na escolha dos autores utilizados como base tedrico-conceitual. Em
contrapartida, os participantes P02, P04 e P05 ndo mencionam diretamente autores
ou teorias especificas. P02 destaca a importancia de recorrer a fundamentos teoricos
de autores reconhecidos, embora valorize o conhecimento local e contextual como

parte do processo formativo. No entanto, ao ser questionado sobre o uso de obras de
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autores locais no ensino da Geografia do lugar (conforme demonstrado no Quadro 8,
p. 123), o mesmo docente afirma: “N&o. Sempre trabalhei com autores ndo locais”.

O patrticipante P04 apresenta uma definicdo mais genérica do conceito de lugar,
sem recorrer a autores especificos, sugerindo uma abordagem mais intuitiva e menos
sistematizada. Ja PO5 menciona que os conceitos de territério e lugar sdo abordados
no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, documento institucional que orienta
as praticas educacionais, 0 que indica uma abordagem mais pragmatica e empirica.

Podemos, assim, inferir que as bases tedrico-conceituais estdo presentes nas
respostas de parte dos professores participantes do estudo, cada qual com suas
particularidades e énfases. Essas abordagens revelam a heterogeneidade dos
saberes, considerando que ‘o pensamento tedrico-conceitual é proprio da
subjetividade humana, mas possui uma natureza social e histérica em que participa”
(Batista, 2021, p. 16; Cavalcanti, 2024, p. 60). Esse reconhecimento possibilita que
professores e pesquisadores compreendam as influéncias externas que moldam suas
concepcdes e também as dos estudantes.

Para Cavalcanti (2012, p. 158), os conceitos sao também culturais: “sao
conhecimentos que generalizam as experiéncias, que permitem fazer deducdes
particulares de situacdes concretas. S40 modos de operar o pensamento e, assim, a
compreensao do mundo”. Nesse sentido, o dominio tedrico-conceitual por parte dos
professores tem potencial para contribuir significativamente com o ensino de
Geografia, especialmente no desenvolvimento de abordagens voltadas aos conceitos
de territério e lugar.

De acordo com Batista (2021, p. 16), esse tipo de conhecimento possibilita uma
leitura e interpretagcdo mais precisa e instrumentalizada do mundo, oferecendo
subsidios fundamentais para as praticas pedagogicas. Além disso, 0s conceitos
auxiliam na organizacéo do pensamento ao permitirem um processo de generalizagao
gue parte do concreto e do particular para alcancar o abstrato e o geral — condicéo
essencial para a compreensdo das dinamicas socioespaciais. Uma abordagem
conceitual consistente favorece a aprendizagem e estimula reflexdes criticas, ao
conectar os conceitos tedricos as vivéncias cotidianas e aos contextos locais,
tornando o ensino mais significativo e contextualizado. Batista (2021, p. 16) observa
que as possibilidades de realizacdo dessa abordagem no ensino de Geografia sao
multiplas, principalmente em razdo do objeto de estudo da disciplina — o espaco

geografico — permitir o encontro com o empirico, o visivel e o palpavel.
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Para compreender as dificuldades enfrentadas pelos docentes no ensino dos
contetdos relacionados aos conceitos de territdrio e lugar, tornou-se essencial
analisar os desafios apontados pelos proprios professores. O Quadro 5 apresenta
uma sintese geral dessas dificuldades. As respostas indicam que os obstaculos
enfrentados sdo variados, abrangendo desde questdes estruturais até aspectos

pedagdgicos e contextuais.

Quadro 5: Principais desafios que enfrenta para ensinar os objetos de conhecimento
conteldos) relacionados ao Territério e Lugar
Cddigo
Prof@

Respostas

No momento atual, o maior desafio é compreender e relacionar este conceito, sendo
que os estudantes passaram a ter uma limitacdo de suas relacdes interpessoais,
PO1 assim como muitos se limitaram a sua “casa” como seu lugar. Além disso, o atraso
da aprendizagem (leitura, interpretacdo basica e escrita) € visivel apds a pandemia —
, mesmo quando utilizando métodos além da leitura, também dificultam a aplicacéo
ndo s6 do conceito de lugar, mas também de outros conceitos dentro da Geografia.
P02 Os principais desafios estdo ligados as questdes estruturais que muitas vezes
prejudicam o trabalho do docente e a aprendizagem do educando.

Os desafios se relacionam com interesses dos alunos em rela¢éo ao contetdo. Ainda

P03 gque em muitos momentos estratégias metodoldgicas e didaticas sejam estabelecidas,
nem sempre as habilidades e competéncias que se esperam sdo adquiridas.

P04 Conseguir abordar esse assunto de forma que os alunos compreendam.

PO5 O desafio € estudar esses temas relacionando-os. Para os alunos, ainda é
complicado, pois eles entendem os contelidos de forma ainda fragmentada.

P06 Os conteudos dos livros sdo abstratos. Ndo fazem relagdo com o cotidiano dos
alunos.

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

Para a analise do Quadro 5, que apresenta as respostas dos professores sobre
os principais desafios enfrentados no ensino dos conteudos relacionados aos
conceitos de territorio e lugar, adotou-se uma abordagem sistematica. O professor
P01 aponta que as dificuldades estdo fortemente associadas ao contexto pos-
pandémico, destacando o atraso no desenvolvimento de habilidades basicas como
leitura, interpretacdo e escrita.

Tal defasagem compromete ndo apenas a apreenséo do conceito de lugar, mas
também a compreensdo de outros conteudos fundamentais da Geografia. Esse
desafio revela a urgéncia da adocdo de estratégias pedagdgicas que estimulem a
interacdo social e promovam o fortalecimento das competéncias basicas,
imprescindiveis para a apropriacdo dos conceitos geograficos.

O participante PO3 considera desafiador despertar o interesse e a motivagao
dos alunos, aspecto essencial para o engajamento no processo de aprendizagem. Ja
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o docente P04 aponta como principal obstaculo a complexidade envolvida na
compreensdo dos conceitos de territorio e lugar, indicando a necessidade de
estratégias que favoregcam a construcao gradual e significativa desses conhecimentos.
Por sua vez, P05 destaca a fragmentacdo do saber como uma dificuldade relevante,
0 que sugere a importancia de uma abordagem mais integradora e interdisciplinar.

Por fim, P06 refere-se a abstracdo dos conteudos e a estrutura organizacional
dos livros didaticos, os quais, segundo ele, pouco dialogam com a realidade cotidiana
dos estudantes, tornando mais ardua a tarefa de ensinar contetudos geograficos de
forma contextualizada e significativa.

As diferentes situacOes desafiadoras elencadas pelos docentes merecem
atencao, pois estar no espaco da sala de aula, atualmente, ja representa, por si s0,
um desafio. As constantes transformacdes sociais, tecnoldgicas e educacionais
impactam tanto os estudantes quanto os professores, exigindo do corpo docente um
esforco continuo de adaptacao e resiliéncia. O espaco escolar, assim, transforma-se
em um ambiente dindmico, permeado por novas demandas e complexidades.

Kaercher (2010, p. 52) contribui com essa reflexdo ao indagar: “Quais sao
nossos desafios como educadores?”. Segundo o autor, para responder a essa
pergunta, € fundamental que o professor tenha clareza sobre sua linha de atuacéo
profissional. Ele questiona: “O que queremos com nossas aulas?” e orienta que
enfrentar as dificuldades do ensino implica definir com precisdo os objetivos
pedagogicos e o proposito da pratica docente. Nesse sentido, o planejamento deve
contemplar ndo apenas os conteudos, mas também estratégias alinhadas as
demandas do contexto escolar e as necessidades concretas dos alunos.

Cavalcanti (2024, p. 74) também ressalta que, no processo de ensino, 0
professor exerce a fungédo de conduzir a aprendizagem de maneira coerente, sendo
esse um aspecto central da pratica pedagogica — “pelo menos é de se esperar’. A

mesma autora complementa, destacando que:

Os posicionamentos humano, social e politico do professor sao significativos
para o desenvolvimento do processo. Tais posicionamentos impulsionam o
professor para agir diante dos desafios cotidianos que enfrenta nas escolas
publicas brasileiras, referentes as politicas educacionais, as condi¢des de
trabalho, de salario e de formacéo, enfim, a valorizagdo de seu campo de
atuacao profissional. Por outro lado, esses posicionamentos interferem em
seu modo de lidar com as dificuldades de aprendizagem dos alunos, com a
“indisciplina”, com suas condi¢des de vida (Cavalcanti, 2024, p. 74).

O professor P02 foi enfatico ao destacar os desafios relacionados as questdes

estruturais, que frequentemente comprometem tanto o trabalho docente quanto o
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processo de aprendizagem dos alunos. Tais problemas incluem, entre outros, a
escassez de recursos didaticos, a precariedade da infraestrutura escolar e as
condicbes de trabalho inadequadas, fatores que impactam negativamente a qualidade
do ensino.

Nesse sentido, Morais et al. (2020, p. 28) enfatizam que é essencial que 0s
docentes, especialmente os da area de Geografia, disponham de condi¢cbes
adequadas e eficazes tanto na formacéo inicial quanto na formacéo continuada, de
modo a favorecer o desenvolvimento da capacidade de ensinar Geografia de forma
articulada as multiplas dimensGes do conhecimento. A articulagdo dessas ideias
reforca que a superacdo dos entraves estruturais € imprescindivel para garantir que
os professores tenham a disposicdo 0S recursos e O suporte necessarios a
implementacdo de praticas pedagodgicas coerentes com as demandas do ensino
contemporaneo.

Para compreender como os professores abordam os conceitos de territorio e
lugar em suas praticas pedagogicas, torna-se fundamental analisar as estratégias
didaticas adotadas por eles. As respostas fornecidas evidenciam uma diversidade de
abordagens pedagodgicas e metodoldgicas voltadas ao engajamento dos estudantes
e a promocdo de aprendizagens significativas. O Quadro 6 apresenta os dados
referentes as principais estratégias didaticas mencionadas pelos docentes.

Quadro 6: Estratégias didaticas que utilizam para abordar Territério e Lugar no ensino de
Geografia
Cdédigo
Prof@
PO1 O principal é fazer um levantamento sobre as vivéncias dos estudantes para que a partir
deles consiga relacionar os conceitos de lugar.
A estratégia deve levar em consideracdo o conhecimento do aluno em seu espaco de
P02 vivéncia, seu modo de ser, agir, de estar, além de sua dinamica pessoal, pois cada um
possui diferencas e semelhancas que caracterizam o lugar de cada um de forma
particular.
Para abordar o tema lugar no ensino de Geografia, utilizo como estratégia didatica, a
aula expositiva dialogada: aula com exposicao do contelido e participacdo dos alunos,
P03 utilizo imagens e fotografias de lugares, em seguida pec¢o aos alunos para descreverem
a importancia dos lugares para o individuo que estamos relacionando, e seu elo afetivo
existente.

P04 Procuro salientar para cada aluno o seu papel na sociedade na qual esta inserido.

PO5 Utilizar muito a pratica dos alunos, aquilo que eles vivenciam, ou seja, relacionar os
conteudos ao seu espaco de vivéncia ou mesmo através daquilo que ele assiste.

P06 Fazer discussédo levando os alunos a relacionar os conteidos com o seu lugar de
vivéncia.

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).

Org. Elaborado pela autora, (2023).

Respostas
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A partir dos dados apresentados no quadro, observa-se que 0s professores
empregam diferentes estratégias didaticas, pedagogicas e metodologicas para
ensinar os conceitos de territorio e lugar. Nota-se uma convergéncia nas praticas de
P01, P02, P05 e P06, que adotam estratégias centradas na valorizacéo das vivéncias
dos alunos. Essa abordagem pedagdgica favorece uma conexao mais significativa
entre os estudantes e os contetdos geogréficos, possibilitando que reconhecam a
pertinéncia desses conceitos em suas proprias realidades.

O professor P03, por sua vez, utiliza a aula expositiva dialogada e o uso de
imagens como estratégias de ensino. Essa metodologia promove uma abordagem
mais interativa e participativa, permitindo que os alunos compartilhem opinides e
experiéncias. O uso de imagens e fotografias contribui para a visualizacdo dos
conceitos, tornando o processo de aprendizagem mais atrativo e compreensivel.

Como evidenciado no Quadro 6, P02, PO3 e P06 estabelecem relagdes entre
os conteldos abordados e o espaco de vivéncia dos alunos. Essa estratégia revela-
se eficaz para tornar o ensino de Geografia mais relevante e significativo, uma vez
gue permite aos alunos compreenderem a Geografia como parte integrante de suas
vidas cotidianas, e ndo como um saber abstrato e distante.

Nesse sentido, Callai et al. (2016, p. 54) afirmam que “ensinar Geografia nao é
ensinar um conjunto de conteddos e temas, mas é, antes de tudo, ensinar um modo
de pensar, um modo de perceber a realidade, um modo de percebé-la espacialmente”.
Dessa forma, cabe a escola e as aulas de Geografia o papel de desenvolver essa
forma de percepcdo critica do mundo.

O professor P04, por sua vez, enfatiza o papel do aluno na sociedade,
destacando: “procuro salientar para cada aluno o seu papel na sociedade na qual esta
inserido”. Tal estratégia pedagdgica promove a consciéncia cidada e a
responsabilidade social, contribuindo para que os alunos compreendam como suas
acoOes e interacdes séo condicionadas e, ao mesmo tempo, influenciam o espaco em
que vivem. Trata-se, portanto, de uma abordagem alinhada a educacdo critica e a
formacao de sujeitos atuantes e conscientes de seu lugar de vivéncia.

As estratégias didaticas mencionadas pelos professores revelam uma
diversidade de praticas que valorizam as experiéncias dos alunos, favorecem a
interatividade e estabelecem conexdes com o contexto local. Cavalcanti (2024, p. 74)

nos convida a reflexdo ao afirmar que “ao se relacionar com seus alunos, convencido
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de que seu papel € leva-los a aprender, o professor conduz o processo do modo como
percebe e compreende que dara melhor resultado na aprendizagem.”

Essa perspectiva destaca a importancia de metodologias ativas e participativas,
que considerem as multiplas dimensfGes dos sujeitos envolvidos no processo
educativo — cognitivas, afetivas, culturais, sociais, econémicas e politicas. Com isso,
o professor compreende o0 processo de ensino e aprendizagem como essencialmente
dialogico (Cavalcanti, 2024, p. 74).

Dessa forma, € possivel afirmar que o uso de metodologias didaticas mais
atrativas, condizentes com a realidade dos alunos, pode tornar a aprendizagem mais
concreta e significativa. A promocdo de uma abordagem contextualizada, que
relacione os conteudos geograficos com o cotidiano dos estudantes, contribui de
forma decisiva para a construcdo do conhecimento. Uma alternativa viavel é a
utilizacdo de exemplos praticos e das experiéncias dos préprios alunos, o que torna o
ensino dos conceitos de territdrio e lugar mais acessivel e relevante.

Para aprofundar a compreensao sobre como os professores de Geografia
abordam os conceitos de territério e lugar, € necessario analisar os recursos didaticos
que utilizam. Tais recursos sédo fundamentais para mediar a compreenséo dos alunos
e tornar as aulas mais dinamicas e envolventes.

A seguir, 0 Quadro 7 detalha os principais recursos didaticos mencionados
pelos professores, evidenciando como contribuem para 0 ensino desses conceitos

geogréficos.

Quadro 7: Recursos didaticos que utilizam para abordar o Territdrio e Lugar no ensino de Geografia
Cddigo
Prof@

P01 Musica, fotografia e videos.

Procuro pedir para trazer uma fotografia que mostre seus espacos de vivéncia e
depois direciono a observacdo sugerindo que eles pensem qual o local que as
P02 imagens representam. E uma das formas de mostrar as diferencas e semelhancgas de
cada um e a riqueza que pode ser o seu lugar. Outra forma é trabalhar em algum livro
literario, revista ou jornal.

Repostas

P03 Para abordar o tema lugar fago uso do livro didatico, fotografias, infografico e de
recursos digitais.

P04 Somente didlogos sobre a comunidade em que o aluno vive.

PO5 Gosto muito de trabalhar mapas, utilizo o Chromebook para melhor visualizar o
espaco onde ele mora, para 0 mundo.

P06 Documentarios, o globo terrestre, livro didatico, fotografias, mapas e a tecnologia,

como o Google Maps, etc.
Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).
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As respostas dos professores revelam uma diversidade de recursos didaticos
empregados no ensino dos conceitos de territério e lugar. Ao analisar o Quadro 7,
observa-se que os docentes P01 e P06 recorrem a recursos audiovisuais: P01 utiliza
musicas, fotografias e videos, enquanto P06 faz uso de documentarios e de
tecnologias como o Google Maps. Esses recursos sdo fundamentais para tornar o
conteudo mais visual e concreto. Tecnologias como o Google Maps, por exemplo,
possibilitam uma exploracao interativa do espaco, promovendo maior engajamento
dos alunos.

O professor P02 relata uma prética significativa ao solicitar que os estudantes
tragam fotografias que representem seus espacos de vivéncia. A partir dessas
imagens, ele conduz uma atividade reflexiva que visa evidenciar as semelhancas e
diferencas entre os lugares dos alunos, valorizando suas experiéncias e contextos.

Essa prética esta alinhada a perspectiva de Castellar e Vilhena (2010, p. 85),
segundo a qual “o uso de imagens ou fotografias na sala de aula contribui para que o
aluno se aproprie dos conceitos geograficos trabalhados com atividades que resultam
em um processo de aprendizagem significativo”. Ao integrar experiéncias pessoais
em situacdes concretas, essa estratégia favorece a internalizacéo dos conceitos e sua
aplicacdo em novos contextos, promovendo uma aprendizagem contextualizada e
conectada a realidade do estudante.

Em contrapartida, os professores P03, PO5 e P06 mencionam o uso de
recursos didaticos tradicionais, como o livro didatico. Embora amplamente utilizado
ndo apenas nas aulas de Geografia, mas também em outras disciplinas, o livro,
guando associado a recursos digitais como Chromebooks e o Google Maps, pode
ampliar as possibilidades pedagogicas. Essa combinagédo contribui para um ensino
mais adaptado as necessidades dos alunos, promovendo a visualiza¢ao de conceitos
geograficos de forma mais interativa. Conforme ressalta Pontuschka (2009, p. 263),
‘o trabalho pedagdgico do professor enriquecer-se-a se ele utilizar todos esses
recursos para a producao de um conhecimento que ajude o aluno a compreender o
mundo em que vive”.

Destacam-se ainda os professores P04 e P06, que enfatizam o uso do diadlogo
e da discussédo em sala como estratégias pedagogicas. Embora ndo sejam recursos
didaticos no sentido estrito, essas praticas se mostram eficazes na promocao da
reflexo critica e da participacdo ativa dos estudantes. Por meio do dialogo, é possivel

estabelecer conexdes entre os contetudos geograficos e a realidade dos alunos, além
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de desenvolver habilidades de pensamento critico e argumentacdo. Nesse sentido, é
pertinente recorrer a reflexdo de Cavalcanti (2024), que observa:

Se é verdade que, apés um verdadeiro didlogo com os alunos, nenhum
desses sujeitos — professores e alunos — permanece 0 mesmo, é verdade
também que, se ele é aberto ao diadlogo, se permite se questionar sobre a
validade do que ensina, ao longo de seu trabalho docente, o modo como ele
se relaciona com seus alunos interfere muito em todo o processo (Cavalcanti,
2024, p. 76).

Essa perspectiva ressalta que a abertura ao didlogo transforma nao apenas os
alunos, mas também os professores, incentivando a constante reavaliacao de suas
praticas e conteudos. A interacdo dialégica, portanto, constitui elemento essencial
para que o processo educacional ocorra de maneira significativa no contexto escolar.

Os recursos didaticos mencionados refletem o esfor¢co dos professores em
tornar o ensino de Geografia mais atrativo e acessivel aos alunos, demonstrando que
esses profissionais fazem uso dos recursos disponiveis em suas respectivas escolas.
No entanto, cabe destacar que, durante as observacfes de campo realizadas, foi
possivel constatar que os professores P01, P02, P03, P04 e P06 utilizaram televisores
em suas aulas, tanto para exibir imagens e videos quanto para aplicar atividades
relacionadas ao conhecimento geografico. Curiosamente, esse recurso tecnolégico,
amplamente empregado nas praticas observadas, ndo foi mencionado por eles em
suas respostas ao questionario.

Para aprofundar a analise sobre a integracao entre os conceitos geograficos e
o conhecimento local no ensino de Geografia, torna-se relevante investigar se os
professores utilizam obras de autores locais em suas préaticas pedagodgicas. As
respostas dos docentes, apresentadas no Quadro 8, revelam diferentes niveis de
utilizacdo dessas obras, refletindo distintas abordagens e percepg¢des quanto a

importancia da valorizagdo da producéo intelectual local.

Quadro 8: Ao ensinar a Geografia do lugar j& utilizou ou utiliza as obras dos autores locais? Quais?

%?g;?@o Respostas
PO1 Sim, ja utilizei das musicas da banda O Mormago Severino.
P02 N&o. Sempre trabalhei com autores néo locais.
P03 Sim, ja utilizei e faco uso da obra Memdéria Cacerense, do autor Natalino Ferreira
Mendes.
P04 Ainda néo
P05 Utilizo apenas fotos
P06 N&o utilizei ainda

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).
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Ao analisar o Quadro 8, verifica-se que apenas os professores POl e P03
relataram ter utilizado obras locais. Na resposta de P01, € mencionada a banda
Mormago Severino, que, embora ndo se trate de autores de obras literarias, possui
relevancia cultural por suas raizes em Caceres, sendo reconhecida por apresentacdes
ao vivo e por promover produgdes musicais e audiovisuais que retratam aspectos da
cultura regional.

J& o professor P03 afirma utilizar a obra Memadria Cacerense, de autoria de
Natalino Ferreira Mendes, um dos principais escritores que retrataram o municipio de
Céceres em diversas publica¢cdes, consolidando-se como referéncia na literatura local
e mato-grossense. Assim, é pertinente considerar validas as contribuicdes apontadas
por PO1 e P03, uma vez que tanto as cancbes quanto as obras literarias locais
oferecem perspectivas culturais que enriguecem o0 ensino e favorecem a
compreensao dos conceitos geogréficos. Por outro lado, os professores P02, P04 e
P06 afirmaram n&o utilizar obras de autores locais. P02 declarou nunca as ter
utilizado; P04 e P06 mencionaram que ainda nao o fizeram. O professor P05, por sua
vez, relatou utilizar apenas fotografias como recurso.

Com base nas informacdes apresentadas no Quadro 8, a auséncia do uso de
autores locais capazes de contribuir com a abordagem dos conceitos de territorio e
lugar pode estar associada a diversos fatores, como a ndo inser¢ao nos Materiais do
Sistema Maxi de Ensino, desconhecimento sobre a existéncia dessas producoes,
dificuldades de acesso, ou mesmo a preferéncia por autores de maior notoriedade
académica. No entanto, essa limitacdo pode comprometer a capacidade dos
estudantes de relacionar os conteldos geograficos com sua vivéncia concreta,
sobretudo ao considerar o lugar como espaco de experiéncia cotidiana.

As respostas dos professores evidenciam importantes compreensdes sobre as
praticas pedagogicas e os desafios enfrentados no ensino de Geografia,
particularmente no contexto local de Céaceres, Mato Grosso. Observa-se que, embora
os docentes demonstrem compromisso com a fundamentacédo tedrica dos conceitos
de territorio e lugar, ainda h& lacunas significativas no que diz respeito a utilizacéo de
materiais didaticos especificos, notadamente aqueles produzidos por autores locais e
gue possam contribuir com o ensino de Geografia. Essa caréncia pode contribuir para
um ensino descontextualizado e, por conseguinte, menos significativo para os

estudantes.
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Entre os principais desafios mencionados pelos professores, destacam-se a
escassez de recursos didaticos adequados, a dificuldade em envolver os alunos com
0s conteudos e as limitaces estruturais e contextuais das instituicdes de ensino.

A investigacdo também revelou a auséncia de uma pratica sistematica entre 0s
professores no que tange a utilizacdo de obras de autores locais. Tal lacuna reforca a
necessidade de desenvolvimento e disponibilizagdo de materiais didaticos
contextualizados que possibilitem a mobilizacdo dos conceitos geograficos de
territério e lugar, estabelecendo vinculos entre o conteddo e a realidade dos
estudantes.

Com base na andlise dos dados, confirma-se a hipétese de que os materiais
didaticos disponiveis sdo insuficientes e ndo contemplam a autoria local, muito menos
abordam o contexto dos alunos. Essa limitacdo compromete o ensino dos conceitos
geograficos mencionados, resultando em uma pratica pedagogica descontextualizada
e de menor significado formativo.

Um dado adicional que corrobora com essa hipétese encontra-se nas respostas
do Quadro 7 (ver pagina 121): apenas dois professores mencionam o uso de mapas
e dois citam o uso de fotografias. Tal dado leva a inferéncia de que determinadas
atividades dependem do engajamento dos alunos para sua viabilizagdo. Por exemplo,
se o0 aluno nao levar para a aula a fotografia solicitada, a aplicacdo da proposta
didatica pode ser inviabilizada.

Dessa forma, os dados analisados confirmam a tese central da pesquisa: a falta
de materiais didaticos especificos limita o ensino de Geografia em se tratando do
curriculo local. A elaboracdo e implementacdo do Atlas Escolar Municipal de Caceres
surge como uma das possibilidades para suprir essa lacuna, contribuindo
significativamente para a melhoria do processo educativo e para a promoc¢ao de um
aprendizado mais relevante e contextualizado.

E fundamental, portanto, que os professores tenham acesso a um material
didatico que incorpore a linguagem cartografica (mapas, fotografias, graficos e textos
explicativos) e que aborde aspectos historicos, geograficos, ambientais e culturais do
municipio. Além disso, o material deve incluir producdes literarias de autores locais,
propiciando uma visdo abrangente e coerente com a realidade vivida pelos
estudantes. Esse conjunto de elementos, articulado com os recursos tecnoldgicos
apontados no Quadro 7 e com as estratégias didaticas mencionadas no Quadro 6 (ver

pagina 119), permitird um ensino mais rico, coerente e significativo.
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4.2. A Elaboracéo do Atlas Escolar Municipal de Caceres: um material didatico
pedagodgico para compreensdo dos conceitos geogréaficos

A proposta dos atlas escolares municipais busca atender a necessidade de um
material especifico, que promova nos alunos a consciéncia da espacialidade dos
objetos e dos fenbmenos que vivenciam, situando-os como parte integrante da historia
social. Esses atlas destacam por sua especificidade geografica ao abordar questfes
como “onde?” e “por que nesse lugar”, indo além da mera localizagao para explorar o
significado dos lugares e suas relacdes com o contexto local (Bueno, 2018, p. 9).

A Geografia, por meio do ensino dessa ciéncia, nos permite buscar respostas
para inimeras indagacdes. Nesse sentido, a elaboracao do atlas escolar municipal
como material didatico visa contribuir de forma significativa para a construcdo dos
conceitos geograficos pelos alunos, além de auxiliar no estudo e no entendimento do
lugar das suas vivéncias (Bueno; Vitiello, 2024, p. 196).

O uso de materiais didaticos capazes de dinamizar as aulas desempenha papel
essencial no processo de ensino, pois contribui para tornar os estudantes
protagonistas de suas aprendizagens. O Atlas Escolar Municipal pode despertar o
interesse tanto dos professores quanto dos alunos. Esse recurso chama a atencgao
dos estudantes, mantendo-os engajados, estimula sua participacdo e intensifica o
envolvimento com os objetos de conhecimento abordados, tornando o processo de
ensino mais interativo, atrativo e significativo.

A esse respeito concordamos com Rodrigues (2018, p. 37): o que qualifica a
perspectiva de um material didatico decorre, também, do papel que 0 mesmo exerce
no processo de aprendizagem, logo, como propdésito de aprendizagem, e ndo apenas
pela intenc&o de producédo ou, tampouco, por estar dentro da escola. Nesse aspecto,
0 autor enfatiza que:

E necessario que o material seja pensado, concebido e distribuido para esse
fim, ndo basta adjetiva-lo, é preciso que ele dé condicdes para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas relativas as abordagens
espaciais e para o desenvolvimento do raciocinio geogréfico. Pensa-lo numa
perspectiva escolar, significa, antes de tudo, concebé-lo como instrumento

formativo para o aperfeicoamento de uma leitura de mundo tipicamente
geogréfico (Rodrigues, 2018, p. 37).

Como mencionado pelo autor, ao considerar que o material didatico é
elaborado com finalidades educativas, é primordial, inicialmente, esclarecer a que nos

referimos ao utilizar esse termo e quais sao suas implicagées no processo de ensino-
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aprendizagem. Historicamente, o ensino de Geografia, por muito tempo foi
fundamentado em uma abordagem tradicional, cuja base se concentrava na descricéo
dos aspectos fisicos da terra. O cerne desta disciplina era estudar e memorizar
informacbes presentes nos livros didaticos e de conhecimentos repassados pelo
professor, como 0os nomes de cidades e suas capitais inclusive as siglas, os nomes
dos rios e suas localizacdes, além de atividades como pintar mapas.

Nesse contexto, pouco se incentivava a criagcdo de mapas ou o reconhecimento
dos simbolos e legendas. Sendo fruto desse modelo de ensino, reconheco que,
atualmente, a Geografia pode e deve ser vista muito além das descricdes das
caracteristicas fisicas. Assim sendo, a Geografia oferece uma ampla gama de
possibilidades de atividades com contetdo que pode ser explorada em sala de aula,
promovendo um aprendizado mais dinamico, significativo e alindado as demandas
contemporaneas.

E nesse contexto que o ensino de Geografia se torna essencial, ao valorizar o
presente e dar significado as aprendizagens dos alunos. Como destaca Cavalcanti
(2012) “o ensino de Geografia é fundamental para a construgao de conhecimentos
que permitem aos alunos interpretarem e atribuirem significados ao mundo que
vivem”. Sob esse ponto de vista, o professor de Geografia atual é, portanto, um
mediador do conhecimento, que deve estimular a curiosidade e fomentar o
pensamento critico, sobretudo de sua realidade.

Conhecer e interpretar o que acontece no seu lugar de vivéncia €, de certa
forma, uma oportunidade de refletir e interferir, como destaca Leite (2018, p. 43) uma
eximia pesquisadora no municipio de Caceres, “quando passamos por entre as ruas
da regido central da cidade, ao invés de nos deslumbrarmos com uma cidade
bicentenaria e seus casarfes antigos, que poucas cidades em Mato Grosso
possuem”, somos tomados pela revolta diante do descaso do poder publico frente a
este lugar de vivéncia dos cidadaos cacerense.

Nesse sentido, concorda-se com Leite (2018) ao afirmar que “uma cidade que
quer alavancar o turismo, nao utiliza a riqueza que possui ao seu favor”, € no minimo
contraditorio. No entanto, € uma falha comum em cidades com potencial turistico: a
auséncia de politicas publicas ou iniciativas que promovam 0 aproveitamento de seus
atrativos. Isso pode ocorrer por falta de investimentos, desconhecimento do valor
desses recursos ou dificuldade em estabelecer projetos sustentaveis e bem

estruturados. E, se promovidos de forma estratégica, poderiam atrair turistas e gerar



128

beneficios econémicos e sociais. No entanto, tais riquezas podem permanecer ocultas
ou negligenciadas.

Leite (2018), nos convida a refletir sobre a importancia de identificar as riquezas
locais e usa-las como base para construir uma identidade turistica. Isso inclui a
valorizagcéo do patrimonio material e imaterial, a capacitagédo de agentes locais que
apresente aos visitantes as particularidades da cidade. Quando uma cidade alavanca
o turismo de forma integradora, consegue ndo s6 atrair visitantes, mas também
promover o desenvolvimento econdmico local, gerar empregos e fortalecer o
sentimento de pertencimento e valorizagéo local. O ndo uso das riquezas a favor do
turismo pode significar a perda dessas oportunidades.

Esse € um desafio estratégico, segundo Leite (2018, p. 43) € essencial que haja
acOes colaborativas entre o poder publico, os proprietarios de imoveis e a sociedade
como um todo. Por meio de uma conscientizacdo e mdltiplas acdes educativas, €
possivel, ao menos, transformar um “pouco essa realidade”.

Sendo assim, enfatizo que o Atlas Escolar Municipal de Céceres € uma das
acOes colaborativas para contribuir com os conhecimentos sobre este cenario,
podendo ser viabilizado por meio do processo de ensino e aprendizagem de
professores e alunos.

Os Atlas sao recursos frequentemente utilizados nas praticas analiticas e de
ensino da Geografia, pois reinem uma compilacao vasta e variada de representacées
cartograficas, o que permite que a ciéncia geografica aborde a cartografia como uma
linguagem e a conecte as suas discussdes (Bueno; Vitiello, 2024, p. 198).

Seguindo nessa dire¢ao, os autores Bueno; Vitiello (2024, p. 198) afirmam que
a producdo de um atlas escolar municipal envolve a compreensao de trés aspectos
fundamentais: linguagem e as representacdes cartogréficas; as necessidades dos
curriculos oficiais e aqueles consideravelmente praticados; e lugar de vivéncia e
cotidiano. Com base nessas dimensdes, enfatizam que os objetivos desse importante
material didatico sao: “Atender a demanda do curriculo oficial e do curriculo local;
atribuir significado a linguagem cartografica; mobilizar diferentes linguagens no
ensino; contextualizar as tematicas no ambito dos lugares de vivéncia” (Bueno;
Vitiello, 2024, p. 198).

Embora o uso do atlas escolar municipal seja fundamental, é essencial
reconhecer que todas as dimensdes apontadas pelos autores, levem em consideracao

suas particularidades e objetivos o que €, sem duvida, um desafio.
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A etapa inicial de elaboragdo consistiu na escolha dos temas a serem
explorados em cada Pranchal® Tematical’ e a construcdo de um roteiro previamente
organizado com temas relacionados aos objetos de conhecimento para o Ensino
Fundamental | e Il previstos nas diretrizes curriculares oficiais: BNCC (2017) e DRC
(2018) articulados a luz de referenciais tedricos, buscou atender a demanda ao
curriculo oficial, ou seja, o curriculo da rede estadual de ensino.

Assim, esta etapa da pesquisa possibilitou a criacdo de um conjunto de 41
pranchas tematicas para o Atlas Escolar Municipal de Caceres, organizadas em
diferentes topicos para mediar a compreensao dos conceitos geogréaficos no ensino
de Geografia. Esses temas (Figura 16) abrangem desde a linguagem de mapas, a

localizacédo de Caceres em Mato Grosso, no Brasil e no mundo.

Figura 16: Pranchas Tematicas no sumario do Atlas Escolar Municipal

ATLAS ESCOLAR

SUMAR'O Espaco rural e urbano no =

9 % 34

municipio de Caceres/MT
10 Planejamento urbano em Caceres 36
4

Introducao n Expansao urbana em Caceres 38
Notas sobre o uso do Atlas para professores a 12 Area urbana em Caceres 40
partir da BNCC (Base Nacional Curricular Comum) 5
com foco nas unidades tematicas, nos objetos de 13 Bairros no municipio de Caceres 42
conhecimento e habilidades a ser desenvolvida . .

14 Tempo e clima no municipio de Céaceres 44
Orientagdes para o trabalho com o Atlas 9

15 Relevo na regido de Caceres 46

16 Hidrografia na cidade de Caceres 48
PRANCHAS
TEMATICAS 17 Vegetagao do municipio de Caceres 52

Uso e ocupagao do solo no

1 A linguagem dos mapas 18 18 : > 54
municipio de Caceres

2 Céceres em mato grosso, no Brasil e no mundo 20 19 Meio ambiente no municipio de Céceres 56
3 Minha moradia, meu municipio, meu lugar 22 20 Populagio em Ciceres 58
4 F

Caceres nas diferentes regides 24 21 Estutura da populagao em Caceres 60
5 S O CaNbe

Caceres: o contexto histérico 26 22 Ocupagio da populagio em Céceres 62
6 Simbolos do municipio de de Caceres 28 23 Raca @ etnia 64

> e ]

7 Paisagens no municipio de de Caceres 30 24 Inekisko 2ocial 66
8 3 2 3]

Céceres em uma imagem de satélite 32 25 Inclusdo e acessibilidade em Caceres 68

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

16A designacgédo "prancha" € apropriada por se referir a um atlas, indicando que o material seja utilizado
com as duas paginas abertas ao mesmo tempo, ja que uma pagina complementa a outra. A palavra
prancha tem origem no francés planche, que se referia a folha de papel que ficava sobre a mesa de
desenho (prancheta) (Bueno; Vitiello, 2024, p.199).

7Relaciona-se a parte textual, sdo originadas a partir das pesquisas de campo, das entrevistas,
investigacoes em fontes secundarias, documentos oficiais tais como a BCCC e DRC-MT, organizacao
de um banco de dados e a redac¢éo dos textos que as comporao
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Como é possivel observar que as Pranchas Tematicas abordam o municipio de
Céaceres sob diversos angulos, em diferentes dimensdes, o contexto histérico,
simbolos, paisagens, imagens de satélite, espaco rural e urbano, bairros,
caracteristicas fisicas (clima, relevo, hidrografia, vegetacdo, solo), questbes
ambientais, populagdo e sua estrutura, ocupacdo populacional, etnias e racgas,
inclusdo social e acessibilidade, setores agricola e pecuario, indlstria e comércio,
feiras e servigos, recursos hidricos e energia, gestdo de residuos, turismo, lazer,
cultura, espacos publicos como pracas e parques, saude, educacao, transporte,
organizagdo administrativa, além do papel de Caceres no contexto mundial e suas
perspectivas futuras.

O Atlas Escolar Municipal de Caceres, resultou em uma variedade de
elementos cartogréaficos. Entre eles, podemos destacar os mapas, além de quadros,
graficos, tabelas e diversas imagens, que, em sua grande maioria, sdo autorais. A
inclusdo dessas informacfGes deu-se por meio de Pranchas Tematicas, que sao
abordadas no material. Em uma péagina apresenta o aspecto textual, na outra, 0s
elementos cartograficos, funcionando como um complemento entre si. Essa
organizacdo é pensada para mediar a compreensao dos conhecimentos geograficos
aos leitores, sejam eles alunos ou professores.

Os mapas tematicos foram desenvolvidos com fundamentos na Semiologia
Grafica, que: “apresenta uma relagao légica para o significado dos signos” (Bueno,
2008, p.60). Isso se deve ao fato de que determinados mapas utilizam imagens em
suas representacdes, ja que se mostram mais acessiveis para a compreensao dos
alunos.

A perspectiva de Martinelli (2005, p. 55) soma-se a ideia de que a crianca deve
aprender sobre 0 mapa ao construi-lo, “partindo do seu mundo mais préximo, espago
que ela ja conhece e vivencia, e gradualmente expandindo para os lugares mais
distantes e desconhecido, integrando a continuidade espacial, que pode ser
compreendida através da sua representacao’.

O Atlas Escolar Municipal de Céaceres articula as diretrizes oficiais (Figural?),
nesse sentido, salientamos que os temas presentes foram selecionados e elaborados,
considerando a propria realidade do municipio e, fundamentados na Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017) e Documento de Referéncia para Mato Grosso
(2018). O foco é especificamente no componente curricular de Geografia. Dessa
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forma, sdo contempladas as unidades tematicas, as habilidades e os objetos de

conhecimento?® direcionados aos alunos do 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Figura 17: Exemplo de articulag&o entre a BNCC (2017) e DRC (2018) para o Ensino Fundamental

MUNICIPAL DE CACERES

Ano Unidade Tematica Habilidades a serem desenvolvidas Objeto de conhecimento

(EFR6GEQS
partir do d

s caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabatho humano a | Transformagio das paisagens
o da agropecudnia ¢ do processo de industralizagio NAtUras @ antrépicas

& Mundo do trabalho (EFO4GEQ7) Explicar as mudangas na interagio humana com a natureza a partir do surgimento
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(EF06G
implicagdes das agdes antrépicas em seu lugar da vivéncia

cas
ade, a formagdo do

EO07.1MT) Conhecer o p

ces30 de uso e ocupacio do ternténo de Mato Grosso e as
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e5pago g
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E08) Medir dstdncas na supaerficie pelas escalas grificas e numéricas dos mapas
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fic
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7= Conexdes ¢ escalas ural (indigena, africana, curopeia @ amitica), assim como aspectos de renda, sexo @ | Caracteristicas da populagdo Local

idade nas regides brasileiras

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024, p. 15).

Frente as premissas apresentadas até aqui, € preciso salientar que elaborar
um atlas escolar, que intenciona a aprendizagem dos envolvidos (professores e
alunos) implica uma responsabilidade que vai além dos elementos cartograficos, 0s
dados e suas fontes a compor o atlas, requer também se pensar como o material sera
apresentado. Essa preocupacéo, permeou desde a estrutura da capa até as cores de
sua composicao e o titulo: Atlas Escolar Municipal de Caceres. A capa assume vasta

importancia, pois sua elaboracdo (seja de um atlas seja de um livro) envolve a

18 Na BNCC (2017) e DRC (2018), os objetos de conhecimento sdo a terminologia oficial — “aqui
entendidos como conteldo, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades
tematicas”. As unidades tematicas organizam os objetos de conhecimento ao longo do Ensino
Fundamental, levando em conta as particularidades de cada componente curricular. (Brasil, 2018, p.
28). No que se refere aos contelidos abordados no Atlas escolar municipal Bueno (2008, p. 50)
esclarece que estes devem ser adequados ao nivel educacional dos estudantes, levando em conta ndo
apenas 0 ano escolar, mas também a existéncia de conhecimentos anteriores. A clareza dos textos
contribui para a interpretagdo das ilustracbes e representagfes graficas, para potencializar a
aprendizagem do aluno.
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combinacdo de elementos estéticos, conceituais e, por que ndo, comerciais, que
possa representar a esséncia da obra e atrair leitores. Assim, foi de extrema relevancia
pensar na mensagem inicial que se deseja passar, considerando o contetdo da obra,
pois a capa funciona como se fosse a extenséo visual da obra.

Em se tratando de um Atlas Escolar Municipal que engloba aspectos historicos,
geogréficos e ambientais, buscamos, inserir simbolos significativos para o contexto
do municipio de Caceres (Figura 18): como a Catedral Sdo Luiz de Caceres, 0s
antigos casarfes que resistem ao tempo, a ocupacao territorial, a serra azul, ponta do
morro, ponte sobre o Rio Paraguai e a representacao do proéprio rio, que € o destaque
central do verso da capa.

Figura 18: Capa do Atlas Escolar Municipal de Céaceres

"0s atias escolares municipals atuam como recursos mediadores na dindmica do processo ensino-aprendaagem,

Inferindo sobre o sujelto-ahino ¢ o sjeto-professor. No trabalho com o3 atias, os olhares do akuno e do professor se

direconam parh &y convencdes ¢ simbolos impressos, mas também para of indices de fendmenos naturals # culturaly ESCOLAR Miriam Aparecida Bueno

Qe se apresentam no municiplo, num contexto geogréfico real, A partir da interlocudo entre o4 sujeitos envolvidos no MUNICM mwﬁ“’l
DE

processo, ocorre um elo entre  representacio ea significaciio. A compreenslio do espao peogrifico estd ntimamente m
telacionsds ds éificuldades de acesso no conhecimento, No caso dos Atas Escolares Munidipals, 4 alfabetitaclo

cartogrifica pode ser pleteada como uma propoits metodokigiea que prepara o cidadio pars compreensdo do

contudo estratégico da Geografla, um conteddo que ndo se apresenta com conceitos prontos ¢ acabados, mas que se

constréi 3 cada dis, a partir do emvolvimento do aluno com o espago em que vive. Contribul também no fortalecimento

o discussio tedrica n cerca da linguagem na sale de auly, ura ve Que ecvolve professores & #unos hum s6 objetivo: s

buica daautonomia e da cidadania® (BUENO 2008)

T LR
Y Syasn . )

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céceres (Bueno; Silva, 2024).

Céceres, fundada no século XVIII, abriga uma arquitetura de grande
importancia. Em 2012, seu centro histérico foi tombado pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN)'°, destacando o valor de seu patriménio

arquitetdnico e paisagistico composto por suas belezas naturais. No entanto, ao longo

BInstituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) com a finalidade preservar os
patriménios materiais e imateriais que s&o fontes de dados que merecem ser explorados e
interpretados, narram histérias das pessoas que viveram ou ainda vivem nesta cidade. Eles revelam
suas raizes familiares, séo registros importantes a serem estudados, jA que nela se desenrolou a
historia local vivenciada por todos que passaram por esse lugar (Leite, 2018, p. 65).
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de seu desenvolvimento territorial, a cidade de Caceres experimentou transformacées
nas caracteristicas das edificacbes urbanas, evidenciando a preservacao dos antigos
casardes que foram algumas das primeiras habitacdes nas proximidades da Catedral
Sao Luiz.

Essa igreja é um simbolo religioso, representando um exemplo de arquitetura
neogética, com influéncia francesa, inspirada na famosa Notre Dame de Paris. Situada
na Rua Comandante Balduino, em frente a Praca Bardo do Rio Branco e ao rio
Paraguai, integra o contexto histérico e cultural da cidade (Reis; Castrillon-Mendes,
2020). Vale ressaltar que sua construcdo comecou no ano de 1919, mas sua
conclusdo s6 ocorreu em 1965, em razdo de diversos obstaculos enfrentados,
incluindo o falecimento do engenheiro responsavel pelo projeto, entre outros entraves
(Leite, 2018, p. 65).

A partir do olhar de Reis e Castrillon-Mendes (2020), reforcamos que Céceres
€ muito mais do que se imagina ou se conhece. Sempre ha oportunidade de admirar
essa cidade, redescobrir seus encantos e compartilhar suas belezas com aqueles que
ainda ndo tiveram a chance de conhecé-la. Caceres, banhada pelo imponente rio
Paraguai, um dos responsaveis pela formacao do Pantanal, relne representacdes que
ocupam espacos e tempos de uma paisagem bicentenaria. Se destaca por seus
lugares memoraveis, tanto pela carga simbdlica evocada pela imaginacéo, acionada
a lembrar experiéncias, quanto por acontecimentos vividos de maneira individual ou
coletivamente (Reis; Castrillon-Mendes, 2020).

O inicio da formacédo e ocupacao do territdrio do municipio de Céceres, MT,
fundado em 6 de outubro de 1778, remonta ao século XVII, o constitui em uma
relevancia histérica e singular na parte sudoeste do estado de Mato Grosso: um
municipio antigo e com grande extensao territorial, reconhecido como um centro
regional de valor historico.

No amplo territério de Céaceres, a passagem do tempo ndo conseguiu apagar
as marcas deixadas ao longo de sua trajetéria de formacgéo social e espacial; assim,
0 antigo se mescla harmoniosamente com elementos novos e modernos,
evidenciando claramente seu processo de crescimento econdémico e a diversidade de
suas culturas (Neves, 2008, p. 82). Caceres faz divisa com a Bolivia e € o principal
municipio de Mato Grosso abrangido pelo Pantanal. E uma regido com uma natureza
exuberante que destaca a grandiosidade e a beleza do Rio Paraguai e de seus

afluentes.
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O nome da cidade de Caceres passou por varias mudancas haja vista que,
quando de sua fundacéo, era denominada de Vila Maria do Paraguai?®. Mendes (2010)
descreve a formac&o do municipio de Caceres a partir da exploracdo de ouro durante
o periodo dos bandeirantes. Segundo o autor, “a riqueza mineral descoberta no local
transformou os bandeirantes em mineradores, fixando-os na terra, e dando origem ao
primeiro povoado em Mato Grosso”. Essa noticia disseminou-se rapidamente, levando
a organizacao de novas expedicGes e ao movimento de individuos; assim, um nimero
consideravel de paulistas buscava garantir seus direitos como 0s pioneiros na regiao
(Silva, 2017, p. 45).

Conforme Santos (2013, p. 33), essas estratégias so foram possiveis devido a
existéncia de terras ociosas, exuberancia das verdes matas. Caceres apresentava-se
como um espaco vazio, com poucos habitantes, porém se destacava devido a sua
rede de comunicacao eficiente e a comercializagdo que acontecia entre Vila Maria e
Vila de Cuiaba. Além disso, suas riquezas naturais, com grande quantidade de peixes
e animais para caca e, principalmente, por estar proxima da fronteira, contribuiram
para sua importancia e visibilidade.

Em seus estudos, Mendes (2010) apresenta fatos sobre o passado historico do
municipio que retratam as nuances de Caceres entre os séculos XVII e XIX, em um
empenho continuo para documentar as expressdes politicas, culturais, econémicas e
ambientais vivenciadas ao longo do tempo.

Essa localidade era ocupada por comerciantes e a populacdo mais abastada,
politicos e pessoas ilustres da sociedade da época, concentrados onde hoje
denomina-se praca Baréo do Rio Branco. A esse respeito, Mendes (2010), acrescenta
gue esses espacos estavam ligados pelo rio Paraguai e, por conseguinte ao levar em
consideracao o grande e majestoso rio, esperava-se que a Vila Maria viesse a se
desenvolver rapidamente; no entanto, ocorreu a estagnacédo, em decorréncia da

mudanca da Capital Vila Bela?!, apressava a transferéncia do Governo para Cuiaba

2 Destaca-se que, ao escolher o nome, trés aspectos relevantes foram levados em consideracéo: Vila,
pois o local era uma pequena comunidade habitada por um reduzido nimero de habitantes, incluindo
cerca de 78 indigenas originarios das provincias castelhanas dos Chiquitos e dos Moxos. O nome Maria
foi adicionado em homenagem a rainha de Portugal, Dona Maria |, que era mée de D. Joao VI. Por fim,
a escolha levou em conta a localiza¢&@o da vila estar as margens do rio Paraguai.

21 Vila Bela, foi a primeira capital de Mato Grosso, fundada em 19 de margo de 1752, pelo Capitdo Dom
Antdnio Rolim de Moura, que chegou a regido com ordens régias para instituir o governo da Capitania
de Mato Grosso, desmembrada da Capitania de Sao Paulo. Vila Bela se constituiu como a Capital de
Mato Grosso de 1752 a 1820, teve grande destaque politico e econdmico, garantindo a expansao e
preservacgédo do territorio fronteirico. A partir de 1820, dividiu com Cuiaba a administracdo provincial.
Foi 0 ano da descentralizac&o politica e Vila Bela passou a denominar-se cidade de Mato Grosso. Logo,
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(Mendes, 2010, p. 10). Esse fato deixou a entdo Vila Maria entre dois centros
importantes da Provincia, porém ficou isolada, e “entregue a seus proprios recursos,
felizmente abundantes pela exuberancia (Mendes, 2010, p. 10).

Contudo, quando se retorna ao passado de Caceres, percebe-se um lugar
imortalizado nos registros em que € possivel reforcar a importancia para a visibilidade
dos fatos e acontecimentos ocorridos neste espaco; logo, pode-se concordar com
Neves (2008) que os bens imateriais e materiais, de certa forma, sustentam a memoria
do povo. E preciso reforcar que com a diminui¢do da busca pelo ouro, os olhares para
Céceres voltam-se para atividades de exploracéo das matas do alto Paraguai, de onde
passaram a extrair borracha, peles de animais e madeiras, com destaque para a
extracdo da poaia?.

Mendes (2010) e Santos (2013) apontam que, a partir desse momento, “tem
inicio a vida urbana, cuja expressao se sente no aumento da area habitada e passa a
ter status de vila a partir da aprovacao de Lei n® 1, de 28 de maio de 1859 e a funcéo
portuaria passou a desempenhar um papel muito grande para as transacdes

comerciais com Corumba. Com isso, 0s quatro cantos da cidade se expandiram e,

em 1835, a capital de Mato Grosso passa a ter sede em Cuiab4. Vila Bela passa a ter o nome definitivo
de Vila Bela da Santissima Trindade pela Lei Estadual n° 4.014, de 29 de novembro de 1978. As
divisdes e emancipag¢des de distritos dos municipios de Vila Bela e Céceres, no final do século XX,
deram origem aos 22 novos municipios dessa regido sudoeste mato-grossense, que fazem parte da
faixa fronteirica de 500 km com a Bolivia. Vila Bela da Santissima Trindade, desde o inicio da sua
edificagdo foi marcada pela instabilidade tanto politica quanto do ambiente. [...] Com a decadéncia
econdmica e sem condi¢cbes ambientais para manter a sede da provincia em Vila Bela, a capital se
transfere para Cuiab& levando consigo os seus fundadores e toda a maquina administrativa. Nela
permaneceram predominantemente 0s negros remanescente de escravos €, em menor proporgao, a
populacado indigena. A populagdo remanescente se organizou e tornou-se ao longo do século XIX até
meados do XX, uma comunidade relativamente igualitaria, com relagées de producdo préximas as de
um grupo tribal. Entretanto, esse quadro sofrera transformacgdes, ainda que muito lentamente, a partir
da década de 1970 quando comeca a repercutir em toda a fronteira do Sudoeste de Mato Grosso 0s
reflexos do Programa a Marcha para o Oeste, langado pelo Governo Getulio Vargas com o objetivo de
ocupar os “espacos vazios” da Amazénia Ocidental. Assim, a partir de entdo, comega a ocorrer uma
modificagcao no quadro demogréfico, com os fluxos migratérios dos brancos que voltaram a ocupar esse
espaco (Soares, 2014, p. 60; Silva, 2017, p. 74-75).

22 Conhecida também como Cephaeles Ipecacuanha), essa planta extrativa, que possui o formato de
pequenos arbustos e pertence a familia das rubiaceas, tem sido amplamente utilizada por suas
propriedades medicinais. Ela é bastante comum na regido de Caceres desde a segunda metade do
século XIX, conforme documentos oficiais. O Livro de cargas e descargas do municipio de Vila Maria
do Paraguai (1860/1864), transcrito por Romyr Conde Garcia, € um exemplo dessa documentagdo. E
relevante mencionar que existem relatos de memorialistas que destacam a producéo da poaia, como
nas obras O poaieiro de Mato Grosso e As peripécias de um ex-poaieiro mato-grossense, de Adolpho
Jorge da Cunha, além de Poaia, ipeca ipecacuanha — a mata da poaia e os poaieiros do Mato Grosso,
de Marcel Jules Thieblot (Leite, 2018, p. 32). Destaca-se ainda o poema O poaeiro, de Natalino Ferreira
Mendes (Mendes, 1993, p. 50), um dos notaveis escritores de Caceres. Mendes 1993, p. 50, retratou
em suas obras diversas personagens que destacam as caracteristicas singulares de alguns cidadéos
cacerenses que fizeram parte e ainda fazem da historia dessa cidade.
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“‘em pouco tempo foram surgindo nucleos de produgdo e comunidades como Rio
Branco, Mirassol D"Oeste, Jauru e entre outros, e Caceres comeca a projetar-se no
cenario mato-grossense como grande produtor agricola” (Santos, 2013, p. 46).

Registram-se nessa fase varios fatos e acontecimentos, dentre eles
transformacdes em sua estrutura econdmica e social e, para além do que ja foi
mencionado, é possivel reconhecer as mudancas ocorridas ao longo do tempo no
municipio de Caceres. Ao revisitar os escritos de Natalino Ferreira Mendes,
evidenciam-se marcas histéricas importantes, sobretudo referentes ao periodo de
fundac&o do municipio de Céceres.

O autor, ao abordar a origem de Caceres, retrata o contexto vivido, contudo,
esses conhecimentos sO alcancardo os alunos por meio dos ensinamentos que
recebem, seja no ambiente familiar ou por intermédio da escola através dos
componentes curriculares. Neste cenario, o ensino de Geografia desempenha papel
relevante, pois permite a mobilizacado dos docentes para que conceitos como territorio,
lugar e identidade sejam trabalhados e assim contribuir na construcdo dos
conhecimentos geograficos.

De fato, muitas transformacfes ocorreram nos espacos de Caceres, ruas
trocaram de nomes, escolas deixaram de existir, as pragcas foram reorganizadas,
novos bairros foram criados, monumentos histéricos foram extintos. Esse fato também
€ destacado nos estudos realizado por Oliveira (2018, p. 61) referente ao municipio
de Cuiaba, capital do estado de Mato Grosso. As transformac¢des, mesmo que seja de
uma rua, transformam a paisagem, os modos de vida e as praticas socioculturais do
povo. A acdo reverbera, pois se aniquila, de certa forma, a memdria cultural dessas
cidades, uma vez que ha, em comum, uma demarcacao de territdrios com base em
uma identidade social e politica que contribuiu para o apagamento da memdéria
coletiva.

As historias, os fatos e os acontecimentos descritos por Mendes (2010) revelam
o valioso patrimdnio histérico-cultural legado pelos nossos antepassados, construido
por meio do intenso labor idealista. Como sucessores no tempo, cabe-nos hoje a
responsabilidade ndo apenas de preservar esse legado, mas também de dar
continuidade a operacao dos bens materiais, sociais e politicos que compdem nossa
existéncia como povo, em busca do objetivo comum de consolidar esse territorio como
parte integrante do Brasil - promovendo o bem-estar coletivo e o exercicio da
cidadania (Castrillon-Mendes, 2021, p. 68).
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Sendo assim, essas dimensdes historicas, geogréficas e ambientais também
foram contempladas na parte teodrica do Atlas Escolar Municipal de Caceres em
diversas Pranchas Temaéticas. Esse material visa proporcionar aos alunos e
professores a compreensao das inter-relacdes entre o passado, 0 territorio e 0s
processos socioecondmicos, politicos e culturais que contribuiram para a construcéo
da identidade local.

A estrutura do Atlas busca ndo apenas apresentar informacfdes de maneira
acessivel, mas também fomentar reflexdes criticas sobre a preservac¢ao das memaorias
e 0 uso do espaco geografico como instrumento para entrever a compreensdo do
global que se vincula ao lugar (Machado- Hess, 2012, p. 117).

Feitas essas observacfes, concordamos com Machado-Hess (2012), ao
considerar ser imprescindivel que professores e estudantes conhecam o municipio no
qual ele vive, suas condi¢des de vida e as origens familiares as quais ele pertence.
Isso abrange também a compreensdo dos diversos aspectos do mundo que fazem
parte de seu cotidiano, interligando-se a pluralidade de lugares e épocas, onde o

conjunto ndo é apenas a soma de seus componentes (Machado-Hess, 2012, p. 117).

4.3. Exploracao e avaliacdo colaborativa: o contato inicial com o Atlas Escolar
Municipal de Céaceres

Na fase de exploracdo, conforme descrita por Burns (1999 apud Grimaldi,
2018), foi realizada a apresentacdo da versao inicial do Atlas Escolar do Municipio de
Céceres aos professores participantes da pesquisa. Como o Atlas estava em fase de
desenvolvimento e disponivel apenas em formato digital, as apresentacdes foram
realizadas de duas formas:

Em grupo: reunides com professores por escolas, proporcionando um espaco
coletivo de discussoes, troca de ideias, experiéncias e reflexdes.

Individualmente: encontro especificos com cada professor em suas respectivas
escolas, permitindo um didlogo mais direcionado e detalhado. Os encontros e
reunides de forma individualizada se fez necesséario em razdo do tempo disponivel
dos professores participantes do estudo.

As apresentacfes seguiram uma sequéncia especifica: primeiramente aos
professores P01 e P02; posteriormente, aos professores P04, P03, P05 e, por ultimo,

ao professor P0OG6.
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A abordagem individualizada foi fundamental para garantir que cada professor
tivesse a oportunidade de compartilhar suas perspectivas Unicas. Ao integrar essas
contribuicbes assegurou que o0 processo da acdo colaborativa promovesse 0
desenvolvimento do Atlas de forma alinhada as necessidades e especificidades do
contexto educacional local.

Nesta etapa de acdo colaborativa, o Atlas Escolar Municipal de Caceres, em
sua versao digitalizada, foi apresentado aos docentes em suas respectivas escolas,
de acordo com a disponibilidade de cada participante. Esse momento representou o
contato inicial dos professores com o Atlas em sua verséao preliminar, permitindo que
eles avaliassem o material junto a pesquisadora.

Durante esse processo, os docentes puderam oferecer sugestdes, propor
alteracdes de conteldo, e avaliar se as propostas pedagdgicas contempladas no Atlas
estavam alinhadas com as diretrizes da BNCC (2017) e DRC (2018), considerando
ainda a possibilidade de desenvolver os conceitos geogréficos para o ensino de
Geografia.

Para a avaliacdo do Atlas Escolar Municipal de Caceres, foram disponibilizados
a versao digitalizada do material e um questionario avaliativo. O questionario foi
composto por perguntas fechadas de multiplas escolhas (sim, ndo, parcialmente), mas
também incluia a possibilidade de os participantes justificarem suas respostas.

O objetivo desse momento avaliativo era permitir a realizacdo de ajustes,
sugestbes e melhorias antes da finalizagcédo definitiva do Atlas escolar municipal de
Céceres. Conforme Cavalcanti (2024, p. 81) “avaliar é diagnosticar, € julgar, é tomar
decisdes” [...] avaliar é, também, parte constitutiva do processo”. Sendo assim, as
guestdes foram elaboradas com o intuito de ndo apenas coletar os dados e analisa-
los, mas sobretudo, compreender se o Atlas atenderia as perspectivas dos
professores participantes no processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

Ao pensar na participagcdo dos professores, alinhamo-nos a concepc¢ao de
Tardif (2002), que defende que os docentes ndo devem ser vistos apenas como
alguém que aplica conhecimentos produzidos por outros. Pelo contrario, eles
mobilizam saberes oriundos de sua propria pratica, estruturando e orientando o ensino
a partir de suas vivéncias e experiéncias profissionais. Nessa perspectiva, a
participacéo dos professores na avaliagao do Atlas revelou-se fundamental, assim nos
preocupamos em ‘registrar o ponto de vista dos professores, ou seja, sua
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subjetividade de atores em ac¢ao, assim como 0s conhecimentos e o saber-fazer por
eles mobilizados na agéo cotidiana” (Tardif, 2002, p. 231).

Bueno (2018, p. 8) afirma que um dos preceitos fundamentais na elaboracéo
de atlas escolares municipais € garantir que as informa¢cdes necessarias para o
conhecimento geografico, em uma escala municipal, sejam apresentadas de maneira
simples, com linguagem adaptada aos alunos de cada nivel de ensino. Além disso,
essas informacfes devem ser alinhadas as demandas curriculares e regionais.

Para tanto, o questionario contemplou dimensfes fundamentais para a
avaliacao, estruturadas em quatro eixos principais: (1) Avaliacdo de Aspectos Visuais
e Linguagem do Atlas; (2) Alinhamento Pedagdgico e Curricular; (3) Contribuicdes
para a Pratica Docente; e (4) Qualidade Cartografica e Pedagdgica. Ressalta-se que
foram desencadeadas questdes pertinentes aos eixos mencionados e estdo
detalhadas no Anexo (Apéndice D, p. 259).

As questdes avaliativas possibilitaram uma andlise colaborativa entre os
professores participantes e a pesquisadora, garantindo que o Atlas Escolar Municipal
de Caceres fosse avaliado e aperfeicoado antes da finalizacdo de sua versdo
definitiva. O objetivo central foi identificar pontos positivos e aspectos a serem
aprimorados, tanto no design quanto nos objetos de conhecimento e nas propostas
pedagdgicas, por meio de perguntas organizadas em eixos principais.

As perguntas foram estruturadas de forma a captar respostas objetivas e,
simultaneamente, justificativas detalhadas, assegurando um dialogo produtivo entre
0os participantes. Ao incluir espagos para justificativas, buscou-se incentivar os
professores a sugerirem mudancas e otimizagées que pudessem tornar o Atlas mais
robusto e alinhado as necessidades do publico-alvo. Dessa forma, promoveu-se um
processo reflexivo e colaborativo que envolveu os docentes no desenvolvimento do
material, fortalecendo sua legitimidade pedagogica.

As devolutivas recebidas ndo apenas contribuiram para a construgéo do Atlas,
como também tornaram o processo democratico, com foco na melhoria continua.
Houve momentos especificos nos quais os professores puderam colaborar ativamente
com sugestdes, 0 que garantiu que o material estivesse de acordo com as demandas
pedagogicas e promovesse um ensino mais contextualizado, alinhado a realidade
local.

Durante esse processo avaliativo, o envolvimento dos professores foi

fundamental. Por meio de suas observacdes criteriosas, foi possivel obter devolutivas
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gue sinalizaram os caminhos a serem seguidos nas etapas posteriores. Nesse
contexto, é relevante destacar que todos os professores manifestaram percepcdes
positivas em relacdo ao material. No entanto, apenas os patrticipantes identificados
como P01 e P06 justificaram algumas de suas respostas, o que contribuiu diretamente
para o aprimoramento do Atlas.

No que se refere a questdo: “A apresentagdo visual da capa condiz com o
contexto local e estd alinhada a proposta do Atlas?”, todos os participantes
responderam afirmativamente, demonstrando que a capa cumpria com éxito o objetivo
proposto. Ainda assim, apenas P01 e P06 apresentaram justificativas especificas para
suas respostas, que serdo discutidas adiante por seu potencial contributivo no

refinamento estético e simbdlico da obra:

PO1: Parcialmente. Apesar da clareza da proposta, poderia alterar as
imagens. Tenho algumas em meu arquivo, posso disponibiliza-la; P06: Sim.
A capa é atrativa e utiliza simbolos que reforgam o contexto local. O visual
desperta no aluno o lado curioso (Trabalho de campo, 2023).

As devolutivas dos participantes PO1 e P06 indicaram avaliacdes parcialmente
positivas, acompanhadas de justificativas que evidenciaram nuances relevantes para
aprimoramentos. Ambas reforcaram o0 impacto positivo da capa do Atlas. Em
particular, o participante PO1 reconheceu a clareza da proposta e sugeriu alteracdes
nas imagens, apontando possibilidades de melhorias visuais - sugestao essa que foi
prontamente acatada.

Sua disposicdo em compartilhar imagens de seu proprio acervo revela uma
participacéo ativa e um forte compromisso com a melhoria do material. Por sua vez,
P06 destacou que a capa do Atlas Escolar Municipal € visualmente atrativa e utiliza
simbolos que reforcam o contexto local. Essa observagdo confirma que o design
atende a um dos objetivos principais do Atlas: contribuir para que os alunos
compreendam 0s conceitos geograficos de territorio e lugar.

Conforme Sampaio, Menezes e Sampaio (2013, p. 7), guando um mapa néo
possui recursos interativos, tende a perder atratividade. Assim, materiais que
incorporam elementos interativos e visuais envolventes respondem melhor as
demandas dos usuarios. Nesse sentido, torna-se fundamental compreender o que
professores e alunos esperam do material e incentiva-los a participar de sua

construcdo. Ainda segundo P06, o visual da capa desperta a curiosidade dos alunos,
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0 que é essencial para promover o0 interesse pela Geografia e potencializar a
aprendizagem.

Com relagao a questao “O design do Atlas proporciona legibilidade e facilita a
leitura para os alunos do Ensino Fundamental?”, obtivemos respostas contrastantes
de P01 e P06. POl afirmou: “Parcialmente. Alguns mapas e graficos ndo estdo
legiveis, pode dificultar a leitura pelos alunos, penso que pode ser melhorado”. Ja P06
respondeu: “Sim. Com a orientagdo do professor, facilita a leitura do Atlas”.

Essas observagbes apontaram aspectos que precisaram ser ajustados para
tornar o material mais acessivel aos estudantes. Ambos os participantes apontaram
que a nitidez e a qualidade gréfica de determinados elementos poderiam comprometer
a compreensao dos conteudos geogréficos. Diante dessa observacéao, evidenciou-se
a necessidade de aprimorar 0s recursos visuais, a fim de garantir uma leitura clara,
precisa e consistente por parte dos estudantes.

Nesse contexto, Alencar e Pinheiro (2016) enfatizam a relevancia das imagens
como recursos metodologicos no ensino da Geografia contemporanea. Segundo 0s
autores, ao relacionar propostas geograficas com imagens, cria-se uma metodologia
capaz de aproximar teoria e pratica, favorecendo a interacdo entre docentes e
discentes. A imagem, enquanto forma materializada do conteudo, permite multiplas
leituras, exigindo um olhar atento aquilo que nédo esta explicito.

A observacdo de P06, de que a mediacdo do professor é fundamental para
facilitar a leitura do Atlas, sugere que, para alguns alunos, o material pode nao ser
autoexplicativo. Isso reforca a importancia de ajustes no design, a fim de ampliar a
autonomia dos estudantes na leitura e interpretacdo das informacdes geograficas.

As opinides dos professores sobre a legibilidade do Atlas demonstram um
equilibrio entre aspectos positivos e sugestbes de melhoria. Embora tenha sido bem
avaliado, o material ainda poderia ser aperfeicoado por meio de corre¢des na nitidez
e no tratamento gréafico, de modo a fortalecer sua funcéo pedagdgica. A esse respeito,
Alencar e Pinheiro (2016, p. 4) observam gque a imagem € um suporte importante para
a compreensdo de temas geogréaficos, mas que o olhar do sujeito deve buscar, na
leitura da imagem, sentidos que vao além do visivel. Essa perspectiva reforca a
necessidade de um projeto grafico que favoreca a leitura critica e significativa do
conteudo.

No tocante as questdes: Os objetos de conhecimento estdo de acordo com as

Pranchas Tematicas? e O Atlas atende ao plano de ensino da disciplina de
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Geografia?, as contribuicbes de P01 e P06 foram centrais para avaliar o alinhamento
pedagdgico e curricular do material.

P01, embora tenha respondido afirmativamente, sugeriu ajustes nas
habilidades descritas nas Pranchas Tematicas. Sua observacao sinalizou que, apesar
da adequacao dos objetos de conhecimento, ha espaco para aprimorar a articulagao
com as habilidades previstas, garantindo maior sintonia com as diretrizes
pedagogicas.

P06, destacou que os objetos de conhecimento presentes no Atlas abrem
caminhos para alcancar os objetivos do ensino de Geografia. Tal percepcéao reforca
que o material cumpre seu papel como recurso didatico. Conforme Cavalcanti (2024,
p. 107), ao ensinar Geografia, ensina-se também uma forma de pensar, o que implica
ajudar os estudantes a compreender a realidade por meio do saber geogréafico. O
ensino, nesse caso, visa a formacao do pensamento geografico como objetivo central
da escola bésica.

A autora também observa que o ensino de Geografia deve articular conteudos
sistematizados, experiéncias vividas e o contexto cotidiano dos alunos (Cavalcanti,
2024, p. 106), perspectiva com a qual o Atlas dialoga diretamente.

Ao responder a questao “O Atlas atende ao plano de ensino da disciplina de
Geografia?”, P01 reafirmou que sim, acrescentando que “o Atlas tem muito a contribuir
para a construcdo do conhecimento sobre Caceres”. Essa declaracdo reforca a
importancia de contextualizar o ensino ao territério vivido. P06, de forma semelhante,
destacou que o Atlas é especialmente Util para tratar da Geografia local,
demonstrando que o material atende as expectativas curriculares e favorece uma
abordagem pedagdgica proxima da realidade dos alunos.

O participante P01 desempenhou um papel especialmente relevante no
processo de avaliacao, oferecendo observacdes valiosas sobre conteudo, estrutura e
design. Sua contribui¢édo foi decisiva para o refinamento do material, e sua motivagao
foi reforcada pelo fato de ter se mudado recentemente para Caceres.

Nesse contexto, o participante PO1 identificou no Atlas Escolar Municipal de
Céaceres uma oportunidade para aprofundar o conhecimento sobre o municipio.

Durante o periodo de planejamento, o material foi utiizado como recurso
pedagdgico junto aos académicos do PIBID do curso de Geografia da UNEMAT,
contribuindo para a articulagcéo entre teoria e pratica. Essa iniciativa gerou um debate

produtivo, com observacdes sobre elementos cartograficos e conceitos geograficos.



143

Além disso, o participante PO1 compartilhou imagens de seu acervo pessoal, que
foram incorporadas tanto na segunda versédo quanto na versao final do Atlas Escolar
Municipal de Caceres. Essa colaboracdo contribuiu significativamente para tornar o
material ainda mais representativo do contexto local.

Ao considerar as contribuicbes do Atlas para a pratica docente, foram
apresentadas as seguintes questdes: Os objetos de conhecimento abordados no Atlas
contribuem com sua prética docente? e O Atlas auxilia na compreenséo dos conceitos
geograficos?. As respostas de P01 e P06 permitiram uma andlise mais profunda sobre
0 impacto do material no ensino da Geografia.

P01 observou que ‘s materiais estruturados que utilizamos sdo bem
limitados”, destacando a caréncia anterior de recursos pedagdgicos voltados a
realidade local. Essa constatacdo evidencia o valor do Atlas como auxiliar na préatica
docente. De forma semelhante, Bueno (2018, p. 8) aponta que os livros didaticos
adotados nas escolas geralmente ndo contemplam contedidos em escala local, o que
limita sua aplicabilidade no cotidiano escolar.

P06, por sua vez, destacou que “os conteudos se interligam”, sinalizando a
coeréncia interna do Atlas. Essa caracteristica facilita o planejamento e a construcéo
de aulas integradas, favorecendo uma abordagem interdisciplinar dos conceitos
geograficos.

Na questdo sobre a compreensao dos conceitos geograficos, P01 afirmou: “‘isso
sera legal, pois faz com que os alunos facam a relacdo global-local”. PO6 também
enfatizou a importancia dessa conexao, evidenciando que o Atlas contribui para o
desenvolvimento de uma leitura critica do mundo a partir do lugar vivido. PO1 declarou
ainda: “com certeza ira me auxiliar, eu gosto de trabalhar com o contexto local, estou
amando essa ideia, ja li e ja tenho pensado no que vou trabalhar”. Essa resposta
demonstra entusiasmo e o potencial inspirador do Atlas para novas abordagens
pedagogicas.

Essa perspectiva esta alinhada ao pensamento de bell hooks?? (2013, p. 16),

para quem a sala de aula deve ser um espaco de entusiasmo, ndo de tédio. A autora

Z3pell hooks foi uma escritora, ativista e professora, nascida em Hopkinsville, uma cidade dos Estados
Unidos. Seu nome verdadeiro é Gloria Jean Watkins, sendo bell books um pseud6nimo. Sempre
defendeu que a educagédo é uma forma de resisténcia politica. Por que bell hooks se escreve com letra
mindscula? A autora escolheu o pseuddnimo bell hooks em homenagem a sua bisavé Bell Blair Hooks.
Ela decidiu utilizar tal pseuddénimo sempre com letras minUsculas para se destacar, além de eliminar o
carater pessoal impresso em um substantivo proprio, de modo a evidenciar 0 seu pertencimento a uma
comunidade. A area de estudos de bell hooks esta relacionada a questdo étnica e a questdes de
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defende que a aprendizagem deve ser envolvente e prazerosa, e que a auséncia de
interesse exige o uso de estratégias pedagogicas inovadoras. Em diferentes niveis de
ensino, essa visdo tem sido debatida por educadores que buscam praticas mais

significativas e transformadoras:

Como algo que poderia perturbar a atmosfera de seriedade considerada
essencial para o processo de aprendizado. Entrar em uma sala de aula de
faculdade munida de vontade de partilhar o desejo de estimular o entusiasmo
era um ato de transgressao. [...] ndo seria possivel gerar o entusiasmo sem
reconhecer plenamente que as praticas didaticas ndo poderiam ser regidas
por um esquema fixo e absoluto (bell hooks, 2013, p. 17).

bell hooks (2013) defende uma pratica pedagdgica mais flexivel e adaptavel.
Para a autora, a verdadeira motivacdo no processo de aprendizagem requer um
ambiente dinamico, no qual os professores possam explorar abordagens inovadoras
e estabelecer uma relagéo dialdgica com os alunos, em vez de seguir rigidamente um
modelo pré-estabelecido. Nesse sentido, ela ressalta que os educadores “teriam de
levar em conta a possibilidade de mudancas espontaneas de direcao”.

No contexto da presente pesquisa, embora pressionados a seguir um modelo
didatico previamente definido, os professores participantes da pesquisa
demonstraram disposicdo em adotar uma postura flexivel, alinhando-se a proposta de
insercéo do Atlas Escolar Municipal de Caceres como recurso didatico. Essa abertura
permitiu que alteracdes espontaneas fossem incorporadas a préatica pedagdgica,
conforme as demandas da realidade escolar.

Ao serem questionados sobre a seguinte indagacgao: “O Atlas possibilita a
interacdo do/a professor/a com os objetos de conhecimento e a compreensao dos
conceitos geograficos? ”, o professor P01 afirmou: “Eu vejo que essa interagéo sera
realmente efetivada se for colocada em pratica. O Atlas ndo pode ser apenas mais um
material, no sentido de que, quando der, eu uso ele”.

A partir dessa resposta, infere-se que POl reconhece a importancia da
efetivacdo do Atlas na pratica docente, alertando para os riscos de sua subutilizacao.
Tal observacédo reforca a necessidade de integrar o Atlas Escolar Municipal de

Céceres ao planejamento pedagogico, evitando que ele seja tratado como um recurso

género. A autora, portanto, esta ideologicamente vinculada ao feminismo e ao movimento negro. A
autora defende um ambiente escolar pautado na diversidade, na democracia e na formacdo do
pensamento critico (https://brasilescola.uol.com.br/biografia/bell-hooks.htm).



145

secundario ou ocasional. O éxito de sua implementacéo esté diretamente vinculado a
forma como serd inserido nas aulas e nas metodologias adotadas pelos professores.

Richter e Spironello (2024, p. 265) destacam que “o desenvolvimento dos
conteudos geograficos em sala de aula requer do professor de Geografia 0 dominio
das bases tedrico-metodoldgicas da ciéncia geografica”. Essa afirmagao enfatiza o
papel fundamental do professor como mediador da aprendizagem, sobretudo em uma
area que exige competéncias analiticas especificas e um olhar critico sobre o espaco
geografico. Os autores também ressaltam que a capacidade de analisar, perceber e
refletir sobre a espacialidade constitui um exercicio complexo, o qual demanda
preparo e dedicacdo continuos.

Apesar das exigéncias inerentes a pratica docente na Geografia, os autores
apontam que essa complexidade pode ser também estimulante. Assim, trabalhar com
o Atlas Escolar Municipal de Céaceres implica reconhecer o papel essencial do
professor nesse processo. Sobre isso, Richter e Spironello (2024) reforcam que se
configura na “habilidade de articular os conhecimentos geograficos com outros
conhecimentos e saberes, vinculados, por sua vez, as vivéncias cotidianas dos
sujeitos”. Nesse aspecto, a articulacdo, a exploracdo de conceitos como lugar,
paisagem e territério torna-se fundamental.

Essas reflexdes indicam a urgéncia do planejamento e da formagéo docente
continua para garantir a adequada utilizacdo do Atlas no cotidiano escolar. As
contribuicdes de POl também chamam atencdo para o risco de que o Atlas seja
tratado como “mais um material”, isto €, como um recurso que nao recebe o devido
protagonismo nas praticas pedagadgicas.

Durante os encontros formativos realizados com os professores participantes,
ficou evidente a necessidade de estratégias que incentivassem o uso recorrente do
Atlas. Tais estratégias visaram integra-lo como mediador no processo de ensino,
especialmente em situacdes que envolvem referéncias a outros territorios, como
ocorre em livros didaticos, materiais estruturados de ensino ou em recursos
audiovisuais como videos, filmes e documentarios.

Destaca-se que essa reflexao foi fundamental para orientar a¢des futuras. Entre
elas, elaborou-se os Quadros 12, 13, 14 e 15), os quais articulam o Material do
Sistema Maxi de Ensino, as unidades tematicas e as habilidades previstas no
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (Mato Grosso, 2018) com as

Pranchas Tematicas do Atlas Escolar Municipal de Céaceres. Esse instrumento foi
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concebido como uma possibilidade metodolégica para abordar os conceitos de
territério e lugar, oferecendo aos docentes maior seguranca no uso do Atlas e
favorecendo sua integracéo as praticas pedagogicas.

Outro aspecto relevante identificado na resposta de participante PO1 é o valor
atribuido ao material. Ao reconhecer a importancia do Atlas como instrumento de
interacdo e compreensdo dos conceitos geogréaficos — “desde que seja utilizado
corretamente” —, P01 indica que sua eficacia depende diretamente do engajamento e
do planejamento docente. Essa fala permite destacar trés pontos centrais:
Planejamento: O Atlas deve ser incorporado ao ensino com estratégias claras e
intencionais de uso; Formac&o: E necessario oferecer suporte e capacitagio continua
aos professores para que o utilizem de forma efetiva e Engajamento: O Atlas deve ser
valorizado como instrumento prioritario, € ndo como um recurso secundario ou
meramente eventual. Essa articulacdo potencializa a préatica docente e fortalece o
vinculo dos estudantes com seu lugar de vivéncia, promovendo aprendizagens mais
contextualizadas e significativas.

No que se refere ao eixo “Qualidade Cartografica e Pedagdgica”, foram
consideradas as contribuicbes dos professores P01 e P06. As perguntas abordadas
incluiram: Qual a sua opinido quanto a qualidade dos elementos cartogréaficos? As
ilustracbes e atividades pedagdgicas sao significativas ao ensino de Geografia? As
atividades pedagogicas permitem aos docentes avaliar o ensino e a aprendizagem?

Em relacdo a questdo Qual a sua opiniao quanto a qualidade dos elementos

cartograficos?, os participantes responderam:

P01: Boa. Mas alguns mapas ndo estéo nitidos, as resolu¢gfes de algumas
imagens precisam ser melhoradas para facilitar a compreenséo dos alunos.
P06: Boa. Sdo bem elaborados, incentivam o conhecimento do municipio de
Céceres, mas 0 mapa incluido na Prancha tematica 04, localizada na pagina
29 do Atlas, os dados precisam ser ajustados (Trabalho de campo, 2023).

As respostas de POl e P06 trouxeram apontamentos positivos e sugestdes
pertinentes de aprimoramento. PO1 avaliou os elementos cartograficos como "bons",
considerando satisfatoria a qualidade geral dos mapas, embora tenha identificado
algumas imprecisdes. P06, por sua vez, também classificou os mapas como "bem
elaborados”, destacando que estes contribuem para o conhecimento do municipio de
Caceres, evidenciando a relevancia do Atlas ao promover a conexao entre os alunos

e seu contexto local.
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Esses aspectos positivos sugerem que o Atlas cumpre adequadamente sua
funcdo pedagogica, ao atuar como instrumento promotor da aprendizagem. No que
se refere as sugestdes de melhorias, POl apontou problemas relacionados a
resolucdo de algumas imagens, ressaltando que mapas com baixa nitidez podem
comprometer a compreensao dos alunos. Essa observacédo revelou-se fundamental
para o aprimoramento da clareza visual do material, tornando-o mais atrativo,
sobretudo para os estudantes do Ensino Fundamental.

O participante P06, sinalizou que os dados constantes no mapa da Prancha
Tematica 04 (pagina 29 do Atlas) necessitavam de ajustes. Essa critica reforgou a
importancia de assegurar que 0s mapas sejam ndo apenas visualmente acessiveis,
mas também geograficamente precisos, de modo a preservar a confiabilidade e a
eficacia pedagogica do material.

Embora os demais participantes da pesquisa tenham avaliado os mapas de
maneira positiva, as observacdes especificas de PO1 e P06 foram fundamentais para
orientar ajustes pontuais que contribuiram para a elevacédo da qualidade do Atlas. As
melhorias sugeridas — como o aperfeicoamento da resolucdo grafica e a correcao de
dados cartograficos — mostraram-se essenciais para assegurar a exceléncia do
material e, por conseguinte, favorecer o ensino e a aprendizagem de Geografia.

A respeito da questdo: As atividades pedagdgicas permitem aos docentes
avaliar o ensino e a aprendizagem? Obtivemos as seguintes contribuicdes:

PO1: Sim, as atividades sdo viaveis, especialmente para avaliar como os
alunos se apropriam dos conceitos geograficos, compreender o que eles ja
sabem, e propor outras atividades também.

P06: Sim, sdo praticas e permitem aos professores observar a relagdo entre
o aprendizado global e local (Trabalho de campo, 2023).

Conforme se observa, o participante PO1 destaca que as atividades propostas
sdo viaveis e U(teis para avaliar como os alunos se apropriam dos conceitos
geograficos, compreendem os conteudos e possibilitam ao professor propor novas
estratégias de ensino. Tal perspectiva ressalta o carater dinamico dessas atividades
pedagogicas, conferindo aos docentes maior flexibilidade para ajustar suas praticas
conforme as necessidades da turma.

P06, enfatiza o carater pratico das atividades, apontando que elas permitem
aos professores observar como os alunos estabelecem relacdes entre o aprendizado
em escalas global e local. Tal observagdo evidencia o potencial do Atlas como

instrumento didatico capaz de favorecer a compreensdo da espacialidade em



148

multiplas escalas. Nesse sentido, Callai (2019, p. 843) afirma que, ao se considerar a
dimensao pedagodgica do conteudo, “existe a possibilidade de proporcionar o acesso
ao conhecimento nos termos do proprio conhecimento que € desdobrado em
conteudo”. Essa concepgao reforga a relevancia de atividades pedagodgicas que
permitam aos estudantes estabelecer relagfes entre os conceitos geogréaficos e suas
vivéncias, promovendo assim aprendizagens mais significativas.

Assim, as respostas de P01 e P06 indicam que as atividades ndo apenas
facilitam a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, mas também promovem
reflexdes relevantes sobre o desempenho dos alunos na articulagéo entre escalas e
no desenvolvimento do pensamento geografico.

A etapa avaliativa do Atlas Escolar Municipal de Céaceres foi marcada pela
significativa participacéo dos professores, cujas observacdes e devolutivas permitiram
reestruturar tanto os mapas quanto os objetos de conhecimento e a organizagao geral
do material. Essa a¢do colaborativa representou um diferencial em relacao as préticas

usuais, conforme observa Sampaio, Menezes e Sampaio (2013):

Dentre os diversos tipos de Atlas disponiveis, alguns deixam o usuério com
acesso superficial, oferecendo acréscimos minimos de andlise ou apenas
leitura da imagem. No entanto, existem outros cuja tendéncia é oferecer um
amplo cenario de capacidades para questionamentos e analises, 0 que exige
maior aprofundamento de pesquisa (Sampaio; Menezes; Sampaio, 2013, p.
7).

Nesse contexto, o Atlas Escolar Municipal de Céaceres, enriquecido pelas
contribuicbes dos docentes participantes, se insere na segunda abordagem
mencionada. Apresenta-se, assim, como um instrumento didatico-pedagdgico que
nao apenas facilita 0 acesso ao conhecimento geografico, mas também estimula a
reflexdo critica, o aprofundamento conceitual e a construcdo de um pensamento

geografico contextualizado.
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CAPITULO 5 — O ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES: SUA
IMPLEMENTACAO EM UMA ACAO COLABORTIVA NA PRATICA PEDAGOGICA
DOS PROFESSORES

“Professora, o que significa aquele pontinho no mapa?” (aluno do participante P06)

Com o intuito de aprofundar a discusséo e ilustrar o processo de consolidacao,
este subtitulo aborda a implementacdo do Atlas Escolar Municipal, destacando as
etapas que conduziram a sua implementacéo e aplicacdo na pratica pedagogica, bem
como o planejamento das ac0fes, relatos e apresentacfes. O processo de pesquisa-
acdo colaborativa desempenhou um papel necessario nesse percurso, baseado na
estruturacdo proposta por Burns (1999 apud Grimaldi, 2018), que define uma série de
acOes organizadas em etapas distintas. Essas etapas viabilizaram uma abordagem
sistematica e reflexiva, envolvendo os participantes de forma colaborativa e
garantindo que o Atlas fosse efetivamente integrado as préaticas docentes. A seguir,
sao apresentadas as acoes realizadas durante esse processo:

5.1. Analise e ajustes: antecedendo a implementacéo do Atlas Escolar Municipal

De acordo com a perspectiva de Burns (1999 apud Grimaldi, 2018), apés a
escolha do tema a ser investigado, os professores-pesquisadores refinam suas ideias
com base na documentacéo de observacdes e na formulacéo de hipoteses. Aplicando
essa abordagem ao desenvolvimento do Atlas Escolar Municipal de Céceres, foi
possivel avancar em sua implementacdo por meio da analise das respostas dos
professores ao questionario avaliativo.

Uma das hipéteses levantadas durante esse processo foi a de que os
professores precisariam compreender, previamente, 0s conceitos apresentados no
Atlas para que pudessem desenvolver as atividades com os alunos. Nesse sentido,
uma questdo especifica foi elaborada com o objetivo de identificar o nivel de
familiaridade dos participantes: Vocé ja conhecia o termo 'Pranchas Tematicas'? As
opcoes de resposta incluiam: [ ] Sim [ ] Nao [ ] Nado me lembro. Justifique sua
resposta. As respostas indicaram que todos o0s professores ndo possuiam
familiaridade com o termo, sendo que cinco deles responderam “ndo” de forma

objetiva, enquanto um indicou “n&o me lembro”. Apenas os participantes P01, P02 e
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PO5 justificaram suas respostas, trazendo observagfes relevantes para a andlise
qualitativa.
PO1: "Como eu nao conhecia o Atlas, esse termo também nao conhecia.
Fiquei na curiosidade para entender."
P02: "Confesso que eu desconhecia esse termo pranchas."

PO5: "Para ser sincero, eu ndo sabia do que se trata." (Trabalho de campo,
2023).

Esses comentarios evidenciaram a necessidade de introduzir e explicar com
maior clareza o conceito de Pranchas Tematicas aos professores, destacando sua
relevancia e aplicacéo prética. Essa etapa revelou-se essencial para que os docentes
se apropriassem do material e pudessem utiliza-lo de forma satisfatoria em suas
praticas pedagadgicas.

Com o objetivo de atender a essa demanda, durante os encontros formativos,
junto a alguns dos participantes da pesquisa foram promovidas reflexdes e orientacd
de leituras dos trabalhos de Bueno (2008) e Machado-Hess (2012), além de dois
artigos especificos sobre o tema:

Artigo 1. Atlas escolares municipais e sua proposta no ambito das politicas
curriculares educacionais: consideracfes iniciais, de autoria de Miriam Aparecida
Bueno (2018).

Artigo 2: Cartografia Escolar e Atlas escolares municipais Brasil/Mogambique:
o estudo do espaco local e a formacao de professores, de autoria de Miriam Aparecida
Bueno e Suzete Lourencgo Buque (2017).

Essas leituras podem contribuir de maneira significativa para a compreenséao
do conceito de Pranchas Teméticas e para a preparacdo de professores quanto a

implementacgdo do Atlas Escolar Municipal em suas praticas pedagogicas.
5.2. Planejamento colaborativo: sele¢cédo e organizacdo das Pranchas Tematicas

O planejamento colaborativo constituiu uma etapa fundamental na
implementacdo do Atlas Escolar Municipal de Caceres, caracterizada por acoes
organizadas e alinhadas entre a pesquisadora e os professores participantes. Com
base nos principios da pesquisa-acao colaborativa, 0 passo seguinte foi estruturar o
planejamento para a selecdo das Pranchas Teméticas que seriam utilizadas nas

atividades pedagdgicas em sala de aula.
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As acbes de planejamento ocorreram nas préprias unidades escolares, em
parceria com a pesquisadora, durante os horarios disponibilizados pelos participantes
da pesquisa. Nesse periodo, foi possivel averiguar no Material do Sistema Maxi de
Ensino e planejamentos bimestrais junto aos professores e identificar os objetos de
conhecimento a serem trabalhados, verificando sua correspondéncia com o0s temas
abordados pelo Atlas Escolar Municipal.

Durante os encontros formativos, emergiu a preocupacao sobre como o Atlas
Escolar Municipal de Caceres seria efetivamente trabalhado com os alunos. Os
participantes PO1 e P02 sugeriram a realizacdo de uma avaliacao diagnéstica inicial,
por meio de uma atividade avaliativa, com o intuito de identificar os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o municipio de Caceres.

Tal processo revelou-se fundamental para que as Pranchas Tematicas fossem
posteriormente exploradas com base nas dificuldades ou lacunas de conhecimento
identificadas. Essa pratica dialoga com o que propde Lesann (2009, p. 43), ao afirmar
que “o professor partira do pressuposto que todo aluno traz um conhecimento prévio
de qualquer assunto a ser introduzido em sala de aula”.

A autora defende a importancia de que, ao iniciar um novo contetdo, o docente
mobilize esses saberes prévios por meio de uma avaliacdo diagnéstica, que pode
assumir diferentes formas, como tempestades de ideias, atividades orais, entre outras.
Dessa forma, torna-se possivel compreender e interpretar os conhecimentos ja
consolidados pelos estudantes, possibilitando o planejamento de acfes pedagdgicas
a partir dessas informacgdes. Além disso, o Documento de Referéncia Curricular para
a Educacao Basica de Mato Grosso (2018) respalda o uso da avaliacao diagnéstica,
ao reconhecer que essa pratica pode ser extremamente relevante por “fornecer ao
professor elementos que Ihe possibilitardo adequar o tipo de trabalho a desenvolver
com os alunos antes mesmo de iniciar um processo de ensino-aprendizagem” (Mato
Grosso, 2018, p. 44).

O documento também ressalta que a avaliacdo diagndstica “ndo ocorre em
periodos pré-determinados”, o que significa que pode ser realizada a qualquer
momento, sempre que se pretenda introduzir uma nova tematica.

A proposigao dos participantes de PO1 e P02 mostra-se, portanto, alinhada a
perspectiva de Lesann (2009) e as Diretrizes Curriculares de Mato Grosso, ao
considerar os conhecimentos prévios dos alunos como ponto de partida para a

construcdo do aprendizado. Tal pratica permite identificar lacunas no entendimento e
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possibilita ao professor personalizar as intervencdes pedagdgicas, respeitando as
especificidades de cada turma.

Nesse contexto, as atividades propostas a partir das Pranchas Tematicas do
Atlas assumiram um papel estratégico no desenvolvimento do trabalho docente, ao
promoverem reflexdes significativas sobre os conceitos geogréficos a partir do
conhecimento sobre o municipio de Céceres.

Para a realizacdo da avaliacdo diagnodstica, optou-se por formas ludicas de
expressdo do conhecimento. Embora Sampaio, Menezes e Sampaio (2013) apontem
que “as formas ludicas ndo sao mensuraveis, mas interpretadas”, era exatamente
essa a intencéo: interpretar. As formas ludicas de expressao do conhecimento — como
brincadeiras e desenhos — promovem tanto o divertimento quanto a aprendizagem,
pois, ao brincar e desenhar, criancas e adultos aprendem, ensinam, observam e se
expressam (Sampaio, Menezes e Sampaio, 2013, p. 8).

Na elaboracéo da atividade avaliativa-diagnostica, os participantes P01 e P02
se comprometeram a construir questdes baseadas no Atlas Escolar Municipal de
Céceres, que ja se encontrava disponivel em sua segunda versao digital. No total, os
dois docentes elaboraram cerca de 52 questdes, todas extraidas ou inspiradas pelo
Atlas, com o intuito de obter um panorama mais claro das necessidades de
aprendizagem dos alunos.

Essa atividade foi, posteriormente, apresentada aos participantes P03, P04,
P05 e P06, os quais tiveram a liberdade de utilizar as mesmas questdes, seguir a
mesma abordagem metodoldgica, realizar adaptaces ou mesmo criar uma nova
atividade conforme suas preferéncias. Cada professor atribuiu um nome especifico a
sua versdo da atividade, refletindo suas perspectivas e adaptagcdes ao processo,

conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: Identificac8o de atividades por professores participantes da pesquisa

%?g]l%) Turmas | Numero de alunos por turma Nome da atividade
7° 31 _ _
PO1 9 08 Conhecimento Geografico de Céaceres
P02 6° 26 Conhecimento Geografico de Caceres
P03 6° 29 Desafio Geografico de Caceres — Kahoot
P04 7° 27 Conhecimento Geografico de Caceres
PO5 8° 18 Conhecimento Geografico de Caceres
P06 7° 29 Conhecimento Geografico de Caceres

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).
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Antes do inicio das atividades com os alunos, os professores participantes da
pesquisa realizavam uma breve apresentacdo da minha pessoa, permitindo que eu
compartilhasse um pouco da minha trajetéria académica e da motivagdo que me levou
a estar presente naquele contexto. Esse momento introdutorio revelou-se fundamental
para estabelecer um ambiente de confianca e acolhimento, contribuindo para que os
estudantes se sentissem mais a vontade, sobretudo porque a maioria deles ndo me
conhecia.

E importante destacar que, com excecdo da atividade conduzida pelo
participante P03, que optou por utilizar o formato digital por meio da plataforma
Kahoot, todas os demais seguiram a mesma abordagem metodoldgica. Algumas
questdes foram modificadas com o intuito de contemplar aspectos especificos
relacionados ao lugar de vivéncia dos estudantes, buscando garantir a objetividade
da atividade.

A dindmica da atividade ocorreu da seguinte forma: os alunos foram divididos
em dois grandes grupos. Seis alunos foram escolhidos pela prépria turma: trés
compuseram o primeiro grupo, e 0os outros trés, o segundo. Os demais estudantes,
denominados metodologicamente como "plateia”, ndo podiam se manifestar durante
a atividade, ainda que soubessem as respostas, conforme previa uma das regras.
Outra regra estipulava que, caso 0 grupo que recebesse a pergunta ndo soubesse a
resposta, poderia optar por passa-la a equipe adversaria.

As respostas incorretas ndo eram corrigidas de forma imediata. Em vez disso,
as perguntas eram anotadas no quadro e posteriormente discutidas de maneira
reflexiva, envolvendo tanto os professores participantes quanto os alunos.

A atividade teve como objetivo integrar elementos de ludicidade ao processo
de avaliagdo diagndstica, promovendo um ambiente descontraido para verificar 0s
conhecimentos prévios, as opinides e o nivel de participacdo dos estudantes. Durante
a atividade, cada nova pergunta era acompanhada por uma musica de suspense,
criando um clima envolvente enquanto os alunos refletiam sobre as opg¢bes de
resposta, todas formuladas em formato de mudltipla escolha. As figuras 22 e 23
exemplificam algumas das perguntas elaboradas e aplicadas pelos professores
participantes da pesquisa.

Com base nos resultados obtidos, foram planejadas acbes subsequentes

fundamentadas no Atlas Escolar Municipal de Caceres. Esse processo revelou-se
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fundamental para compreender como os professores mobilizavam os conhecimentos
geograficos ao inserir o Atlas em suas praticas pedagogicas.

O Atlas, por sua vez, destaca-se por valorizar o espaco local e regional, além
de incentivar atividades inovadoras. Essa abordagem promove uma articulacéo
dialégica entre teoria e pratica, enriquecendo o trabalho desenvolvido no contexto da
sala de aula.

De acordo com Bueno (2008, p. 107), uma atividade motivadora deve ser capaz
de despertar curiosidade, interesse e entusiasmo nos alunos, podendo lancar mao do
humor, do ludico e de elementos instigantes. Ao estimular a percepcéo e a observacao
em campo, ampliam-se as possibilidades de formulacdo de hip6teses e de
desenvolvimento de raciocinios mais estruturados. Tais estratégias mostraram-se
fundamentais para despertar nos alunos o desejo de aprofundar seus conhecimentos
sobre o contexto geogréfico local.

Como mencionado anteriormente, as atividades desenvolvidas pelos
professores P01, P02, P04, P05 e P06 seguiram a mesma estrutura, sendo adaptadas
apenas em algumas questdes especificas, especialmente aquelas relacionadas ao
bairro em que as respectivas escolas estavam localizadas (Figura 19). J4 a atividade
reelaborada pelo professor P03 incorporou imagens vinculadas diretamente ao
contetdo de cada pergunta, como ilustrado na Figura 20.

Figura 19: Exemplo de questbes das atividades de conhecimento Geografico - P01; P02; P04; P05 e
P06

ATIVIDADE: CONHECIMENTO
GEOGRAFICO:

+ 2- No momento de sua fundaggo qual o
nome que a cidade de Caceres recebeu?

+ 3-Qual é 0 nome da ponte que fica sobre 0

1- Quantos anos tem o municipio de Caceres? Rio Paraguai.

Caceres/MT/Brasil

Rodada de Conhecimento local (Caceres)

QUESTOES DEQL 350

+ 4- Em que ano foi fundada a cidade de
Caceres?

+ 11

+ 21778
+ 31776

5

6

+ 1-243
+ 2-234
+ 3-239

* 5- O Festival Internacional de Pesca de

Cdceres foi realizada por muitos anos no més
de:

+ 1-lunho
* 2-Setembro
* 3-Margo

7

+ 1- Vila Clarinda
+ 2- Vila Maria do Paraguai
+ 3-Vila Real

+ 6 Passando pela Rodovia MT 343 que da

acesso a0 Municipio Barra do Bugre vocé
pode avistar a cachoeira:

+ 1- Facdo
= z—ﬂguas Limpas
* 3-Peraputanga

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

+ 1-Floriano Peixoto
+ 2- Marechal Rondon

* 3-Manael de Barros

+ 7- Qual dos rios néo € afluentes do Rio

Paraguai:

+ 1-Rio Sepotuba
* 2- Rio Cabacal
* 3- Rio Aracatuba
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Figura 20: Exemplo de questdes das atividades desafio Geografico utilizadas pelo P03

. .'n‘h
-
. = &
CONHECIMENTO GEOGRAFICO:
Chceres MT/rasl

03 - Qual é 0 nome da ponte que fica sobre o Rio
02- Qual dos rios ndo é afluentes do Rio Paraguai: Paraguai,
2] Rio Sepotuba 3) Floriano Peixoto

b) Rio Cabagal b) Marechal Rondon

¢ Rio Aracatubz ¢} Manoe! de Barros

04- Passando pela Rodovia MT 343 que d acesso a0 05- No momento de sua fundagdo qual o nome que a

Municipio Barra do Bugre vocé pode avistar a cachoeira: cidade de Caceres recebeu? 07-0 centro da cjdade de Caceres considerado hoje:

como o centro historico, foi planejado e pensado para a:
2 Facio

b) Aguas Limpas
€| Peraputanga

3} Vilz Clarinda 2) Populagéo que possuem automaveis

b) Populzcdo que passuem motos & bicicletas

) Populagio dz época de sua fundagdo que andavam de
carrogas e carros de boi

b) Vila Maria do Paraguai
¢) Vila Real

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

Ao final da atividade, era anunciada a equipe que obteve a maior pontuacao.
Em seguida, eram apresentadas as questdes que haviam sido respondidas de forma
incorreta, o que possibilitava a interacdo entre o professor e os estudantes,
promovendo a troca de opinibes e reflexbes coletivas. As perguntas que mais
suscitaram discussdes — cujas respostas equivocadas foram retomadas e debatidas
em sala, e estdo descritas a seguir na Tabela 2.

Discutir e abordar as questbes respondidas de forma incorreta durante as
atividades revelou-se uma pratica extremamente significativa, evidenciando a
importancia de um enfoque didatico-pedagdgico mais aprofundado. Essa abordagem
permitiu que os conceitos geograficos fossem retomados com maior detalhamento,
contribuindo para uma compreensdo mais solida por parte dos alunos.

Para reforcar essa perspectiva, as reflexdes de Lesann (2009) oferecem uma
contribuicao relevante: “Para ‘corrigir’, o professor precisa procurar a génese do erro,
0 que significa percorrer o caminho l6gico que levou o aluno a dar uma resposta
‘errada’.” Assim, o objetivo da atividade n&o se restringia a simples identificagao de
acertos e equivocos, mas sim a utilizacdo das respostas dos estudantes como ponto
de partida para novas intervengfes pedagdgicas, identificando, inclusive, quais
Pranchas Tematicas correspondiam as questfes abordadas (Tabela 2).
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Nesse sentido, foi “necessario, e fundamental, explicar “0 qué e em que esta
errado. A corregcédo efetiva do erro constitui a esséncia do trabalho do professor”
(Lesann, 2009, p. 81). Tal estratégia resultou em impactos positivos, fortalecendo o
processo de aprendizagem dos alunos e conferindo maior sentido e profundidade a

essa etapa formativa.

Tabela 2: Identificacdo das Pranchas Tematicas relacionadas as atividades diagnostica

. N°
%?g:%; Turma | Questéo NUmero e Titulo da Prancha Temética
Atividade

PO1 7° ano 41 38 — Transporte em Céceres

P02 6° ano 37 13 — Bairros no municipio de Céceres

P03 6° ano 42 13 — Bairros no municipio de Céceres

P04 7° ano 41 38 — Transporte em Céceres

P05 8° ano 15 13 — Bairros no municipio de Céceres

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

Naturmado P01, algumas questdes geraram incertezas quanto a sua correcao,
especialmente no que se refere a localizacdo precisa do bairro onde a escola esta
situada. Diante disso, alguns estudantes foram autorizados a realizar pesquisas na
internet utilizando o Google Maps em seus proprios celulares. Contudo, nem todos
puderam participar ativamente dessa etapa, devido a indisponibilidade do recurso
tecnolégico — uma realidade comum entre os alunos das escolas investigadas. Ainda
assim, as informacdes obtidas foram compartilhadas com toda a turma.

Durante a pesquisa, 0s alunos perceberam que o endereco indicado pelo
Google Maps estava desatualizado, o que provocou uma mobilizacdo coletiva em
torno do tema. Enquanto isso, mantive uma observacdo atenta das reacdes e
interacOes dos estudantes.

Para esclarecer as duvidas geradas, o professor PO1 aproveitou a oportunidade
para apresentar o mapa do bairro disponivel no Atlas Escolar Municipal de Caceres.
Ele explicou que o municipio passou por uma reestruturacao territorial a partir da Lei
n® 2.431, de 12 de maio de 2014, a qual dispbe sobre a denominacao de ruas,
avenidas e demais logradouros, define marcos de referéncia para a numeracéo de

imoveis e realiza o desmembramento de bairros, em conformidade com o projeto de
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codificagd@o postal do municipio. Com essa nova configuracéo, o bairro onde a escola
se localiza foi integrado a outro.

Essa situacao propiciou aos estudantes e professores uma reflexado importante:
nem todas as informacdes disponiveis na internet sdo atualizadas ou confiaveis.
Apesar de a prefeitura ter reconfigurado o territério conforme a legislacéo vigente,
essas alteragbes ndo estavam refletidas nas plataformas de acesso publico, como o
site oficial da administracdo municipal.

A partir dessa experiéncia, os alunos passaram a compreender a importancia
de conhecer tanto o bairro em que residem quanto o bairro onde a escola esta inserida
— especialmente considerando que a maioria da turma do P01 vive nas proximidades
da instituicdo. Foi, portanto, uma oportunidade de adquirir conhecimentos sobre a
organizacao territorial da cidade, as leis que regulamentam os bairros e o uso de
mapas tematicos. Ouviu-se de alguns alunos expressdes como: “Como eu ndo sabia
o bairro onde moro?”, “Como mudam o nome do bairro e a gente nao fica sabendo?”
ou ainda “Quando eu chegar em casa, vou verificar na conta de luz, deve estar
correto.” Esse contexto levou o professor PO1 a mencionar brevemente quantos
bairros existem atualmente em Céaceres, conforme apresentado na Prancha Tematica
13 (Figura 18).

Na turma do P04, os alunos também demonstraram dificuldades quanto ao
namero de bairros existentes no municipio. Por essa razao, foi apresentada a Prancha
Temética 38 (Atlas Escolar Municipal de Caceres), permitindo ao professor utilizar a
mesma metodologia aplicada pelo P01, abordando as alterac¢des trazidas pela Lei n°
2.431/2014.

Nas turmas dos professores P02, P04 e P05, discutiu-se a questao 41: Caceres
€ conhecida como a cidade das bicicletas. Nesse sentido, quantas ruas com ciclovias
h&a em Céaceres? (1 — 03 ruas; 2 — apenas 01 rua; 3 — 02 ruas). Para esclarecer as
duvidas, os professores iniciaram uma explicacéo que estimulou os alunos a refletirem
sobre a localizagéo das ruas com ciclovias. Para mediar a aprendizagem, utilizaram
pontos de referéncia conhecidos, facilitando a orientacdo espacial dos estudantes.

Conforme Sampaio, Menezes e Sampaio (2013, p. 4), “localizar-se e orientar-
se no espaco sdo habilidades geograficas; aprender a usar o mapa e usa-lo para
aprender sobre o espaco, de igual modo. E dessa forma que se entende a utilizag&o
da Geografia”. Apds essa etapa de contextualizagdo, foi apresentada novamente a

Prancha Tematica 38, ampliando a compreensdo dos alunos. Observou-se que a
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maioria acreditava haver apenas uma ciclovia em Céceres, possivelmente por essa
ser a Unica que integrava seu cotidiano.

Na turma do P05, os debates concentraram-se nas ruas que efetivamente
possuem ciclovias. Destacou-se a ciclovia localizada no bairro DNER, situada na
rodovia MT-343, que liga Céaceres a Porto Estrela e Barra do Bugres. Essa via é
amplamente utilizada por praticantes de ciclismo, modalidade esportiva que tem
ganhado notoriedade no municipio nos ultimos anos. Além disso, foi apresentada uma
terceira ciclovia recém-implantada, localizada na Avenida dos Bandeirantes, via de
acesso ao bairro Jardim Universitario.

Um aspecto que chamou a atencéo foi o fato de que a maioria dos estudantes
dessa escola reside em bairros onde as ciclovias estéo presentes. No entanto, muitos
desconheciam tal informacdo, o que evidencia a importancia de mobilizar os
conhecimentos geograficos em sala de aula para valorizar e divulgar aspectos do
territorio vivido pelos proprios alunos.

As reflexdes provocadas por essa questdo levaram os estudantes a exercerem
0 pensamento geogréfico, questionando, por exemplo: Se Caceres é conhecida como
a cidade das bicicletas, por que existem apenas trés ciclovias em sua configuracéo
espacial? A partir disso, surgiram discussfes sobre as causas dos frequentes
acidentes envolvendo ciclistas, destacando-se a auséncia de politicas publicas
especificas, sobretudo em um contexto em que o transporte coletivo foi desativado ha
cerca de duas décadas e a predominancia do uso de bicicletas pela grande maioria
dos alunos e sobretudo, da populacdo cacerense.

Durante a atividade conduzida pelo professor P03, diferentemente das
realizadas pelos demais participantes da pesquisa, foram disponibilizadas imagens
aos alunos juntamente com as perguntas. Essa estratégia resultou em uma reducéo
significativa do nivel de dificuldade para responder as questdes de multipla escolha.

O P03 adotou uma metodologia (Figura 21) em que as 15 primeiras questdes
continham imagens ilustrativas, enquanto nas subsequentes, essas imagens estavam

ausentes. A atividade foi elaborada na plataforma Kahoot?*, cujo sistema de

24 Kahoot é uma plataforma de aprendizagem baseada em jogos que facilita a criagdo, o
compartilhamento e a execucédo de jogos educativos ou quizzes em minutos. https://kahoot.com/what-
is-kahoot/. Cabe ressaltar que essa atividade foi realizada com o uso do Chromebooks que todas as
escolar estaduais de Mato Grosso possui em seu acervo de recursos tecnoldgicos.
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pontuacao leva em consideracdo o tempo de resposta: quanto mais rapido o aluno
responde, maior a pontuagao obtida.

Uma das questbes que provocou debate entre os alunos foi a de niumero 42,
que indagava: Quando comparado com a area central da cidade de Caceres, qual dos
bairros € o mais distante: 1 — Jardim Aeroporto; 2 — Jardim Paraiso; 3 — Jardim das
Oliveiras? E importante ressaltar que a escola em questio esta localizada em um
bairro proximo a regido central da cidade. Dos 29 estudantes da turma, apenas uma
aluna respondeu corretamente a pergunta. Alguns colegas demonstraram ceticismo
em relacdo a alternativa correta. Com certa timidez, a aluna explicou que conhecia a
resposta porque realiza esse trajeto diariamente para frequentar a escola. Quando
guestionada sobre o motivo de ndo estudar em uma instituicdo mais proxima de sua
residéncia — inclusive citada por alguns colegas —, ela relatou que seus pais optaram
por essa escola devido a mudanca recente da familia para o bairro atual.

A aluna também manifestou preferéncia por continuar estudando na institui¢ao,
afirmando que a distancia ndo representa um obstaculo significativo. Nesse momento,
houve um breve siléncio na sala, e o PO3 aproveitou a oportunidade para estimular
uma reflexéo coletiva ao perguntar aos demais alunos: “E vocés, como € o trajeto que
percorrem de casa até a escola? Quais paisagens observam? Que tipo de transporte
utilizam?”. Esses dialogos revelaram-se valiosos para despertar nos alunos a
importancia da observacdo do espaco geografico ao seu redor e a compreensao do
conceito de lugar.

Em relagédo a finalizagéo e discussdes na turma do 9° ano sob responsabilidade
do P01, bem como do 8° ano do P06, em fungéo da limitagdo temporal das aulas, nao
foi possivel promover, naquele mesmo dia, abordagens sobre as questdes
respondidas incorretamente pelos alunos. Essas reflexdes foram adiadas para o inicio

da atividade subsequente.

5.3. Reflexdes das praticas docente: planejando as proximas agdes

As atividades planejadas na etapa anterior foram debatidas nas reunifes
promovidas pelos professores participantes da pesquisa, realizadas nas respectivas
escolas durante os horarios previamente estabelecidos. Esses encontros mostraram-
se fundamentais, possibilitando a organizacdo e o0 planejamento das acdes

pedagogicas subsequentes. Antes de avancar para a etapa seguinte, foram
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retomadas algumas observacbes relevantes, com o intuito de reforcar pontos
considerados estratégicos no processo formativo. As etapas colaborativas priorizaram
um enfoque didatico-pedagdgico, fundamentado em registros fotograficos,
observacdes diretas e anotacdes em diario de campo como principais instrumentos
metodoldgicos. Entre os aspectos destacados, os seguintes merecem especial
atencéao:

Consideracfes sobre a atividade de avaliacdo diagndstica: A analise das
atividades iniciais revelou a necessidade de ajustes para melhor adequacdo as
demandas especificas de cada turma.

Participacao dos estudantes: O grau de envolvimento variou entre 0S grupos.
Enquanto algumas turmas demonstraram participacdo ativa, outras apresentaram
baixo engajamento, evidenciando a importancia da adocdo de estratégias
diferenciadas, sensiveis as particularidades de cada contexto escolar.

Observacdes durante as atividades: Foi apontado ao PO3 que a insercao de
imagens ilustrativas relacionadas aos locais contribuiu significativamente para a
mediacao da aprendizagem. Tal recurso demonstrou-se eficaz, reduzindo a incidéncia
de erros e facilitando a compreensao dos conteudos. A partir disso, discutiu-se com
os demais professores a viabilidade e os momentos mais adequados para o uso de
imagens como apoio didatico, enriquecendo a analise pedagdgica.

Encontros e reunides formativas: Durante os encontros, foram analisadas as
guestdes com maior indice de erro entre os estudantes, o que permitiu levantar
hip6teses sobre lacunas nos conhecimentos prévios. Esse exercicio de analise foi
essencial para subsidiar o planejamento de estratégias de intervencéo pedagdgica.

Reflexdes e objetivos: Os docentes participantes da pesquisa refletiram sobre
as metas de aprendizagem pretendidas e revisaram 0s recursos metodolégicos
utilizados nas atividades anteriores, ponderando sobre sua efetividade.

Discusséo sobre as Pranchas Temaéaticas do Atlas Escolar Municipal de
Céceres: O debate sobre as Pranchas Tematicas possibilitou a selegcdo das mais
adequadas para as proximas atividades pedagogicas. Essa etapa foi crucial para
alinhar os recursos visuais que seriam empregados, bem como para a organizagcao
das copias impressas do Atlas a serem utilizadas com os alunos.

As acOes foram fundamentais para o alcance dos objetivos propostos nas
atividades e também para orientar as andlises futuras. Além disso, evidenciaram, para

os professores envolvidos, a importancia de sistematizar e registrar as praticas
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pedagdgicas. Com base nos dados coletados durante as atividades de conhecimentos
geograficos, a analise inicial concentrou-se na identificacdo das questdes respondidas
incorretamente, conforme demonstrado nos Quadros 9 e 10. O objetivo dessa anélise
foi identificar quais dessas questfes estavam diretamente relacionadas as Pranchas

Tematicas utilizadas em sala de aula.

Quadro 9: Questbes das atividades respondidas de forma incorreta e sua relagdo com as Pranchas
Tematicas: Participantes P01; P02; P04; P05 e P06

- Numero Numero da Prancha Tematica do Atlas Escolar
Cdédigo Prof@ correspondente s !
N ~ Municipal de Céaceres
a questéo
P0O1; P02; P04; PO5 16; 05; 07; 09; 39; 01: A linguagem dos mapas
P01; P0O2; PO4; PO5; 02: Caceres em Mato Grosso, no Brasil e no
05
P06 Mundo
PO1 16 03: Minha moradia, meu municipio, meu lugar
P06 18 04: Céceres nas diferentes regides
PO1; PO2; PO4; POS; 01;02; 04, 08; 17; 05: Caceres: o contexto histdrico
P06 22; 25 ' '
PO, PO%OZOA'; PO5; 23; 24 06: Simbolos do municipio de Céceres
P01; P0O2; P04, 27; 36; 40 07: Paisagens do municipio de Caceres
P01; PO2; PO4; PO5; 15;32;33;34;37;39 09: Espaco rural e urbano no municipio de
P06 ;42; 45 Céceres/MT
P01, PO%OZOA'; PO5; 32;33;34; 45 10: Planejamento urbano em Caceres
P01; PO2; PO4; POS; 15/29,32;3;34;37; 11: Expansao urbana em Caceres
P06 39;42; 45 - EXP
PO, PO%OZM; PO5; 39 12: Area urbana em Caceres
P01, PO%OZM; P05; 15;29;37;39;42 13: 13: Bairros no municipio de Caceres
P06 10 14: Tempo e clima no municipio de Caceres
P0O1; P02; PO4; PO5 03;13 16: Hidrografia na cidade de Caceres
P01 46 17: Vegetacdo do municipio de Céceres
P01 38 19: Meio ambiente no municipio de Caceres
P01; P04; P06 19 20: Populacao em Caceres
P01, PO5; P06 47 23: Raca e etnia
P02; P04 31 24: Inclusdo social
P01; P02; P0O4; 31 25: Inclusédo e acessibilidade em Caceres
P01; PO5; 14 27: Pecuaria no municipio de Caceres
P01, PO|23;0I204; P05; 15; 29; 37; 39; 42 28: Industria em Caceres
P01, PO|23;0I204; P05; 09 30: Feiras em Caceres
P01, PO|23;0I204; P05; 05; 06; 30 34: Turismo, lazer e cultura em Céaceres
P05 28; 49 37: Ensino em Céceres
P03 41 38: Transporte em Caceres
P04; P05 26 40: Céceres no mundo
P04; P05 40; 41: Céceres no futuro

Fonte: Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).
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Quadro 10: Questbes das atividades respondidas de forma incorreta e sua relacdo com as Pranchas

Teméticas: Participante PO3.

NUmero correspondente NUumero da Prancha Tematica do Atlas Escolar
a questéo Municipal de Céaceres
21;02; 04; 07; 41; 42 01: Linguagem dos mapas
06 02: C4ceres em Mato Grosso, no Brasil e no Mundo
23; 03: Minha moradia, meu municipio, meu lugar
18 04: Céaceres nas diferentes regides
05;08;09;10;16; 22;24 05: C4ceres: o contexto histoérico
20 06: Simbolos do municipio de Caceres
09 07: Paisagens do municipio de Caceres
32;33;34 10: Planejamento urbano em Caceres
33; 34; 11: Expansao urbana em Caceres
41 13: Bairros no municipio de Caceres
40 34: Turismo, lazer e cultura em Caceres
30 38: Transporte em Caceres

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

A analise dos dois quadros que correspondem as questdes incorretamente
respondidas pelos alunos revelou informac¢des fundamentais para o direcionamento
do processo de ensino. Essa etapa evidenciou a necessidade de maior atencéo a
determinados contetdos e habilidades, permitindo aos professores participantes da
pesquisa ajustarem suas praticas pedagogicas. Conforme destaca Lesann (2009, p.
81), ao tratar do valor do erro em processos avaliativos: “nenhum erro é devido ao
acaso. Todo erro é resultado de um raciocinio que falhou, ou mesmo, da falta de
raciocinio”. Assim, essa etapa teve dois objetivos principais: identificar lacunas no
aprendizado e promover o alinhamento entre o Material do Sistema Maxi de Ensino e
o Atlas Escolar Municipal de Caceres, sendo decisiva para embasar as acbes
subsequentes.

A identificacdo das questdes com maior indice de erro possibilitou a
compreensao dos conhecimentos que ainda ndo haviam sido plenamente assimilados
pelos alunos. Ao relacionar essas questdes as Pranchas Tematicas do Atlas Escolar
Municipal, tornou-se possivel direcionar os esfor¢os pedagogicos para a melhoria do
entendimento dos conteudos que apresentaram maior dificuldade, ao mesmo tempo
em que se buscou fortalecer os saberes que ja estavam consolidados pelos alunos.

Outro aspecto relevante € que a analise também possibilitou verificar se os
conteudos abordados nas Pranchas Tematicas poderiam ser incorporados nas aulas
de Geografia e se estariam em consonancia com o Material do Sistema Maxi de

Ensino. A correlacéo entre os Quadros 9 e 10 e as Pranchas Tematicas viabilizou
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ajustes que fortaleceram a articulacé@o entre os instrumentos didaticos e as demandas
pedagdgicas, garantindo um ensino mais coerente com a realidade dos estudantes.

O Quadro 9, que reune dados dos participantes P01, P02, P04, P05 e P06,
evidenciou questdes incorretas relacionadas a diversas Pranchas Tematicas, como
Céaceres: o contexto historico, Planejamento urbano e espaco rural e urbano,
Expansao urbana e Bairros no municipio de Caceres. Esse mapeamento permitiu aos
docentes desenvolver estratégias especificas para reforcar os conteddos com maior
indice de erro. Ja o Quadro 10, referente ao participante P03, demonstrou que as
guestdes incorretas estavam concentradas nas Pranchas Tematicas Linguagem dos
mapas e Céaceres nas diferentes regides, indicando a necessidade de adaptacao do
ensino ao nivel de compreenséao dos alunos.

Essa etapa foi essencial ndo apenas para diagnosticar as dificuldades dos
estudantes, mas também para repensar o uso do Atlas Escolar Municipal de Caceres
em sala de aula, permitindo o ajuste de conteddos e metodologias. Além disso,
incentivou os docentes a proporem melhorias continuas em suas praticas
pedagogicas, visando uma maior integracdo entre os materiais didaticos e as
necessidades educacionais dos alunos.

Apesar do reconhecimento da importancia de atividades pedagdégicas
contextualizadas, os professores demonstraram preocupac¢ao quanto ao uso do Atlas
em sala de aula, dado que ja trabalham com o Material do Sistema Maxi de Ensino,
planejado para ser executado ao longo de todos os bimestres letivos. Essa situacao
evidenciou a necessidade de avaliar a relagdo entre os conteudos do Material do
Sistema Maxi e as Pranchas Tematicas do Atlas.

Os Materiais do Sistema Maxi de Ensino, padronizados e vinculados a

implementacédo da Gestéo por Resultados (GR)?°, tém o objetivo de alinhar as praticas

25 No estado de Mato Grosso, 0 Governo instituiu a GR (Gratificagdo Anual por Eficiéncia e Resultado),
se constitui de um incentivo financeiro para servidores da Secretaria de Estado de Educacéo (Seduc-
MT), conforme a Lei Complementar n® 756/2023. A GR visa reconhecer e recompensar o desempenho
dos profissionais que contribuem para o desenvolvimento da educacgéo publica no estado, incentivando
a formacdo continuada, reduzindo o absenteismo e a evasdo escolar, e melhorando os indices de
aprendizagem. O atrativo se consolida em pagamento efetivado em parcela Unica, anualmente. O valor
da GR pode ser de até duas vezes o salario do servidor, dependendo do cumprimento de metas
individuais e coletivas. Os servidores podem consultar suas pontuacgées e o valor estimado da GR no
sistema da Seduc-MT, acessando o site com o ndmero de matricula e os cursos realizados na
plataforma de formacdo. A GR tem como base legal: o Decreto n® 984, de 27 de agosto de 2024, que
define os critérios e as metas individuais e coletivas para a GR. Art. 1° Este Decreto regulamenta a
Gratificacdo Anual por Eficiéncia e Resultado - GR relativo ao ano de 2024 dos Profissionais da
educacdo de MT. O Decreto n° 256, de 5 de maio de 2023, também regulamenta a GR, estabelecendo
os critérios e procedimentos para o pagamento. A Lei Complementar n® 756, de 14 de fevereiro de
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docentes as metas estabelecidas. No entanto, essa padronizagdo pouco enriquece 0
processo de ensino-aprendizagem ao desconsiderar as especificidades culturais e
sociais dos alunos no contexto local. Conforme aponta Nascimento (2022, p. 81),
desde 2022 temos vivenciado o desenrolar de politicas educacionais que imp&em, em
um pais com caracteristicas culturais e econémicas diversas como o Brasil, uma
padronizacdo em sua estrutura curricular. No estado de Mato Grosso, essas politicas
tém gerado “mudancas drasticas no cotidiano escolar dos estudantes e repercutido
tanto no processo de ensino-aprendizagem quanto no material didatico utilizado pelos
professores e alunos em sala de aula”.

Como argumenta bell hooks (2013, p. 25), a educacgédo deve ser um ato de
liberdade, no qual professores e alunos constroem e reconstroem o conhecimento a
partir de suas experiéncias de vida.

A oferta de materiais diaticos descontextualizados transforma o ensino em
repeticdo mecéanica de conteudos, restringindo tanto a criatividade docente quanto a
participacdo critica dos estudantes. Reconhecemos os desafios enfrentados por esses
profissionais, submetidos a metas rigidas e materiais padronizados, o que tem
provocado tensdes no cotidiano escolar, sobrecarga de trabalho, queda na qualidade
do ensino e desmotivagédo docente.

Cabe ressaltar que os Materiais Estruturados foram elaborados pela Fundacgao
Getulio Vargas (FGV), em parceria com a Secretaria de Estado de Educacao de Mato
Grosso, no contexto da implementacao do Sistema Estruturado de Ensino. Desde sua
implantacdo, esse modelo tem gerado controvérsias e insatisfagbes entre o0s
educadores e a comunidade escolar. A escolha da FGV ocorreu sem didlogo com os
profissionais da educacgéao do estado, resultando na adoc¢ao de apostilas padronizadas
e descontextualizadas, alheias as especificidades culturais, sociais e econémicas dos
estudantes mato-grossenses. Esse distanciamento compromete a construcao de um
conhecimento significativo e conectado a realidade local.

Como afirma Freire (1996), “ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes
diferentes”. Um ensino de qualidade deve, portanto, valorizar os saberes populares e
as experiéncias de vida dos educandos. A auséncia de revisao critica e participativa

do conteudo reforca o carater verticalizado da proposta. As apostilas séo elaboradas

2023, estabelece os principios da GR, como a avaliagdo do desempenho dos servidores. A Lei
Complementar n°® 630, de 29 de margo de 2021, também se refere a GR, definindo os valores de
referéncia para o célculo da gratificagao (https://gr.seduc.mt.gov.br/)
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de forma centralizada, sem considerar a experiéncia dos professores que atuam
diretamente com as turmas. ISso engessa as praticas pedagdgicas, limita a autonomia
docente e impede adaptacdes metodologicas adequadas a realidade escolar.

Nascimento (2024, p. 86), ao analisar o material do Sistema Maxi de Ensino,
ressalta que, mesmo diante das criticas existentes, muitos professores ainda
demonstram preferéncia por esse material em relagédo ao livro didatico atual. Isso de
deve ao fato de que este é “produzido por area do conhecimento, enquanto o material
estruturado € por componente curricular. A autora pondera, entretanto, que se o livro
didatico fosse ofertado por disciplina e ndo por area do conhecimento, devido as
criticas ao material estruturado, os manuais didaticos seriam certamente a escolha
preferencial dos educadores.

Em Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade, bell hooks
(2013) enfatiza a necessidade de um processo educativo dinamico e participativo, que
desafie os métodos pedagdgicos tradicionais: “Para educar para a liberdade, portanto,
temos que desafiar e mudar o modo como todos pensam os processos pedagoégicos”
(bell hooks, 2013, p. 25).

Giroux (2021, p. 2) complementa essa critica ao se posicionar contrario ao
modelo que transforma a escola em um instrumento de reproducdo cultural e
econbmica, priorizando resultados mensurdveis e competéncias técnicas em
detrimento do desenvolvimento do pensamento critico.

E nesse contexto que se compreende a preocupacdo dos professores em dar
conta dos contetdos que constam nos Materiais do Sistema Maxi de Ensino. Assim,
concordamos com Kaercher (2010, p. 11) afirma que “nosso problema ndo séo os
conteudos [...] nem eles trazem, portanto, as solu¢des”. O cerne de uma educagao
democratica reside na forma como construimos o conhecimento com os alunos.
Nesse sentido, Giroux (2021, p.6) propde uma pedagogia critica, voltada a autonomia,
a participacéo cidada e ao enfrentamento de imposi¢des, que por vezes encontram-
se distante da realidade de alunos e professores.

Para Kaercher (2010, p. 11), os espagos educativos sédo “feitos por nés
professores juntamente com a comunidade escolar. Ndo pelo livro didatico. Ele é
somente um auxiliar. Mais importante do que listar muitos conteudos € entender o fio
condutor que constroi as paisagens”. A adog¢ao da GR no estado de Mato Grosso
suscita preocupacdes quanto a valorizacdo do conhecimento pedagdgico local e a

preservacao da qualidade do ensino. Por mais que a proposta tenha a pretensédo de
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oferecer parametros, sua aplicagcédo, quando realizada de forma impositiva, pode em
a curto, médio e a longo prazo, reduzir os espacos de construcao de conhecimentos
e a participacdo mais efetiva de todos que fazem parte do ambiente escolar. Essa
situacdo, aponta para a necessidade de politicas educacionais mais sensiveis frente
aos desafios que pesam sobre a educacao escolar.

Diante desse cenério, faz-se urgente adotar préticas pedagogicas
humanizadoras e libertadoras, como defendem Freire (2016), bell books (2017) e
Kaercher (2010). A proposta freiriana de uma educacéo dialdgica e critica respeita as
vivéncias dos estudantes e valoriza a autonomia docente, rompendo com a rigidez
das metas da GR. bell books (2017, p. 28) destaca o papel da afetividade no processo
de aprendizagem, essencial para o desenvolvimento da consciéncia critica e dos
vinculos comunitarios. Kaercher (2010, p. 12) também sustenta que “temos
intencionalidades” na luta contra a exclusao social e em favor da justica educacional.

Conforme Kaercher (2014), relacionar os contetdos escolares com a reflexdo
critica sobre os valores éticos e politicos da sociedade € uma contribuicao significativa
da Geografia. O autor defende uma “virada epistemolégica” que deve envolver nao
apenas estagiarios e alunos, mas também os professores da rede estadual de Mato
Grosso.

Segundo Vigotski (1984), o aprendizado € um processo social construido na
interacdo com o meio cultural. Dessa forma, um curriculo que néo dialoga com as
vivéncias dos estudantes inviabiliza praticas educativas inclusivas e significativas.

Além disso, a exclusdo dos profissionais qualificados de Mato Grosso do
processo de construcdo curricular compromete o reconhecimento da expertise local e
desvaloriza a carreira docente no estado. Como afirma Giroux (1997, p. 158), os 170
professores devem ser considerados ‘intelectuais transformadores”, ndo meros
transmissores de conteudos prontos. A priorizacdo de uma fundacédo externa em
detrimento do investimento nos préprios educadores evidencia a desconexao entre as
politicas educacionais e os principios de uma educagédo democratica.

Assim, concordamos com Nascimento (2024, p. 24), ao ser categérica ao
afirmar que “as criticas dirigidas ao material estruturado do estado de Mato Grosso
devem servir como um alerta para a Secretaria de Estado de Educacédo (Seduc/MT) e
para a FGV, responsavel pela sua producdo”. Diante disso, torna-se urgente que
essas instituicoes responsaveis pela elaboracdo e disponibilizacdo dos materiais

voltados a aprendizagem estejam atentas as preocupacfes levantadas pelos
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educadores e tomem as medidas necessarias para realizar as corre¢cdes apontadas.

Tal necessidade se justifica pelo fato que:

O livro didatico sempre desempenhou um papel fundamental como recurso
pedagégico para estudantes e professores da Educacdo Basica. Com o
lancamento desse novo material didatico em Mato Grosso, essa importancia
continua inalterada, sendo imperativo que ele atenda aos padrdes de
gualidade esperados, uma vez que se trata da educacdo de milhares de
jovens em formacao (Nascimento, 2024, p. 94).

A autora destaca ainda que “a auséncia de um mecanismo de avaliagdo como
0 PNLD pode impactar diretamente na qualidade do material utilizado pelos
educadores e, por conseguinte, na aprendizagem dos estudantes” (Nascimento,
2024). Nesse aspecto, corroboramos com a perspectiva de Nascimento, ao defender
a urgéncia na implementagcdo de procedimentos avaliativos mais estruturados no
ambito estadual, como o objetivo de garantir a exceléncia no fornecimento de recursos
didaticos. E fundamental que os materiais ofertados as escolas sejam de qualidade,
“sem erros de digitacdo, sem atropelo ou repeticdo dos mesmos conteldos na série
seguinte. Que os temas nao sejam a sintese da sintese, e que se respeite a sequéncia
dos temas e as conexdes entre eles, de acordo com a série (Nascimento, 2024, p.
97).

Diante do exposto, a etapa seguinte da pesquisa consistiu na analise dos
conteudos presentes no Material do Sistema Maxi de Ensino, utilizados nas aulas de
Geografia. Essa analise teve como objetivo verificar a articulacdo (Figura 21) entre o
Material do Sistema Maxi de Ensino, as unidades tematicas e as habilidades que
constam no DRC (Mato Grosso, 2018) bem como as Pranchas Tematicas do Atlas
Escolar Municipal de Caceres, enquanto possibilidades para abordar os conceitos
geograficos de territério e lugar com alunos do Ensino Fundamental.

Como sabemos, no Brasil, o ensino de Geografia como o0s demais
componentes curriculares sdo validados pelas diretrizes nacionais, estaduais e
municipais, fundamentadas e amparadas pela Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) e pelas propostas Curriculares Estaduais. Em se tratando do estado de
Mato Grosso, a parte especifica é organizada por area de conhecimento intitulado:
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso tanto para o0 Ensino

Fundamental como para o Ensino Médio.
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Figura 21: Material do Sistema Maxi de Ensino: 6°; 7°; 8° e 9° ano; DRC (Mato Grosso, 2018) e Atlas
Escolar Municipal
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Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2023).

O Documento de Referéncia Curricular para o estado de Mato Grosso (2018),
em relagcéo as etapas da Educacao Basica, foi considerada a homologagédo da Base
Nacional Comum Curricular quando sancionada em dezembro de 2017. Na
composicao da secao dedicada ao estado de Mato Grosso, foi essencial a cooperagao
entre os estados e municipios, amparados pelo pacto federativo, que oficializou a
implementagdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) nos termos da Lei n°
13.005/2014.

Para sua aplicabilidade, se faz necessario levar em conta as diferentes
infancias e juventudes, as multiplas culturas juvenis e sua capacidade de inovar nas
maneiras de viver. Essa concepcao deve compreender “a complexidade e a nao
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséao intelectual (cognitiva) ou a dimenséao afetiva” (Brasil, 2017,
p. 14).

De acordo com o DRC (Mato Grosso, 2018), esse entendimento implica
assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e
do adulto, como sujeitos de aprendizagem e fomentar uma educacéao voltada as suas
singularidades e as suas diversidades. Além disso, é fundamental que a instituicdo de
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ensino ocupe seu papel como ambiente de construgcdo do conhecimento, incentivando
a participacdo democrética, valorizando a diversidade, combatendo a discriminacao e
promovendo o respeito mutuo (Mato Grosso, 2018, p. 6).

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso é estruturado da
seguinte forma: (1) Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (2018) —
Concepcbes para a Educacdo Bésica; (2) Educacado Infantil; (3) Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; (4) Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Analisando os textos do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso
para os Anos Finais (2018), foco desta tese, verifica-se que a Geografia, tal como
preconiza a Base Nacional Comum Curricular, deve “propiciar aos alunos a
capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais,
politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante de
fendmenos sociais e naturais” (Brasil, 2017, p. 356).

No que tange ao componente curricular Geografia, € abordada e sinalizada a
sua importancia e obrigatoriedade no ensino, dada sua relevancia ao processo
histérico no ato de sua implantacdo no contexto escolar. O documento destaca alguns
fatos ocorridos e a limitacdo da Geografia voltada para os conhecimentos dos
aspectos naturais, regionais e o ideario de criar um sentimento nacionalista e patriota
nos estudantes, a Geografia ensinada por professores com tendéncias tradicionais.

Expandindo a analise, o Documento de Referéncia para Mato Grosso (2018)
aborda que a Geografia tem um papel essencial ao desenvolvimento do aprendizado
dos alunos, promovendo a construcdo dos diferentes aspectos do curriculo de
maneira abrangente: social, politica, cultural, ética e econdmica. Isso possibilita a
reflexdo e a acéo, tornando possivel a producdo de conhecimento relevante que
acrescenta informag0@es valiosas, auxiliando a formacgéo social e no desenvolvimento
da autonomia para a interpretacéo critica da realidade e para a ado¢cao de praticas
sociais adequadas a ela (Mato Grosso, 2018, p. 270).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o Documento de Referéncia para o
estado de Mato Grosso (2018) tem como proposta dar continuidade e aprofundar os
conhecimentos da etapa anterior (Anos Iniciais), acrescentando novos
conhecimentos, ampliando no¢des de seus lugares de vivéncias para a compreensao
de questbes de outras escalas geograficas. Dessa forma, espera-se que 0S
estudantes do Ensino Fundamental, sejam capazes “de compreender fenbmenos e

processos em diferentes escalas; de estabelecer relagcbes entre as situacbes do
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cotidiano dos lugares de vivéncias e de outros lugares; de usar diferentes estratégias
e multiplas linguagens para (Mato Grosso, 2018, p. 275).

O Documento de Referéncia para o Estado de Mato Grosso (2018) estabelece
seis objetivos destinados ao Componente Curricular de Geografia para os Anos Finais
do Ensino Fundamental. Esses objetivos conferem especial destaque aos conceitos
de territorio e lugar, a saber:

Aprofundar e consolidar os conceitos e categorias da geografia iniciados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Construir e desenvolver os conceitos e categorias da geografia que
competem aos anos finais do Ensino Fundamental.

Analisar 0 meio ambiente do Estado de Mato Grosso, correlacionando as
diferentes escalas e diversos aspectos (fisicos, sociais, econdmicos, culturais
e ambientais).

Reconhecer e identificar as paisagens do territdrio mato-grossense e suas
interacdes com diferentes escalas no espago geografico, propiciando a
valorizagdo do patrimdnio sociocultural e ambiental, ressignificando sua
identidade.

Analisar o espaco geografico como um processo de construgao das relacdes
entre os seres humanos, e destes com a natureza, estabelecendo conexdes
entre 0 espaco geografico mato-grossense e outros espagos.

Construir e Compreender o conceito de territorio, caracterizando as formas
de apropriacéo dos territérios no Estado de Mato Grosso (Mato Grosso, 2018,
p. 275).

Com o intuito de garantir o alcance dos objetivos no processo de ensino e
aprendizagem em Geografia, tanto a BNCC (Brasil, 2017) quanto o DRC (Mato
Grosso, 2018) estabelecem trés etapas: (a) unidades teméticas, (b) objetos de
conhecimento e (a) habilidades. Cumpre ressaltar que o DRC (Mato Grosso, 2018)
nao seguiu essa ordem, ficando a) unidades tematicas, (b) habilidades e (a) objetos
de conhecimento.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017, p. 361), apesar de que 0 espaco ser o
conceito mais amplo e complexo da Geografia, é fundamental que os estudantes
compreendam de forma eficaz outros conceitos, que evidenciem aspectos distintos do
espaco geografico entre eles o territorio, lugar, regido, natureza e paisagem. Indicando
que, € preciso superar a aprendizagem com base apenas na descricdo de
informacgoes.

Contudo, no Documento de Referéncia para Mato Grosso (2018), as propostas
para o desenvolvimento das habilidades que envolvem os objetos de conhecimento
relacionados aos conceitos de territorio e lugar, elaboradas pela parte especifica,
apresenta uma abordagem limitada no que diz respeito ao desenvolvimento das

habilidades geograficas, visto que apenas para 0 6° ano do Ensino Fundamental foram
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criadas habilidades especifica para o contexto de Mato Grosso e pouco responde a
realidade local, considerando a diversidade e a dimensao territorial deste estado.

Os objetos de conhecimento propostos, como fronteiras socioculturais,
impactos ambientais, e a formacédo do espaco geografico mato-grossense, possuem
alto potencial didatico. Contudo, sua aplicacdo deve ser acompanhada por
metodologias que promovam uma analise integrada e reflexiva do espaco, conectando
0S conceitos geograficos com as vivéncias dos alunos, nesse sentido a contribuicéo
do Atlas Escolar Municipal de Caceres foi constatada.

No Documento de Referéncia para Mato Grosso (2018) os 7°, 8° e 9° ano, as
habilidades permanecem as mesmas que estdo na BNCC (Brasil, 2017), o principal
diferencial do Documento esta nos objetos de conhecimento que séo acrescentados
e sdo destacados em negrito. Esses objetos referenciam os elementos especificos ao
contexto do estado, como a formacgédo social e territorial de Mato Grosso, as
caracteristicas da populacao local, o agronegécio no estado e as transformacdes do
espaco geografico. Essas adi¢cdes ajudam a criar um curriculo mais contextualizado,
gue conecta o aluno as dinamicas locais, promovendo a valorizacdo e compreensao
de sua vivéncia geografica.

Para essas turmas, evidencia uma ampliagdo progressiva dos conceitos e
conteudos geogréficos de acordo com o nivel de ensino. Enquanto no 6° ano o foco
estd em fundamentos basicos, a partir do 7° ano sdo introduzidos objetos de
conhecimento mais complexos, essa abordagem permite que o aluno construa um
entendimento mais aprofundado e diversificado a medida que avanca no Ensino
Fundamental.

Apesar da incluséo de objetos de conhecimento mais alinhados ao contexto
local e as habilidades permanecerem as mesmas que constam na BNCC (Brasil,
2017), revela uma limitacdo no sentido de adaptar as praticas pedagodgicas as
especificidades regionais, reduzindo a possibilidade de uma abordagem inovadora ao
contexto local. Essa situacdo reflete como o curriculo busca equilibrar diretrizes
nacionais e particularidades locais, ao mesmo tempo em que evidencia as limitagcdes
gue precisam ser superadas para enriquecer o ensino de Geografia no estado de Mato
Grosso.

ApoOs a analise, elaboraram-se os Quadros de possibilidades 11, 12, 13 e 14,
nos quais se apresenta uma descricdo detalhada das habilidades e das unidades

tematicas previstas no Documento de Referéncia Curricular do Estado de Mato
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Grosso (Mato Grosso, 2018). Esses quadros ofereceram aos professores a
oportunidade de estimar o niumero de aulas necessarias para a execucdo das
atividades planejadas, considerando as hipoteses formuladas como base para a
proposicao de novas acoes.

Nesse sentido, surgiram questionamentos por parte dos docentes, tais como:
“Se utilizarmos apenas o Atlas Escolar Municipal de Caceres, como ficam os
conteudos do Material Estruturado de Ensino? Em relacdo aos conteudos, os alunos
ficariam atrasados?”

Diante dessas inquieta¢cBes, foram analisadas estratégias pedagdgicas para
evitar que tais preocupacfes se tornassem obstaculos ao desenvolvimento da
pesquisa. Nesta etapa, esforcos foram empreendidos para compreender como 0s
conceitos geograficos poderiam ser trabalhados com as turmas do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, de forma a respeitar os conteludos previstos para cada bimestre,
sem comprometer os planejamentos previamente organizados pelos docentes.

Cabe destacar que os professores recebem o Material do Professor no inicio
do ano letivo, durante a Semana Pedagdgica, o que lhes permite elaborar seus Planos
de Ensino Anual, que devem ser entregues a coordenacao pedagogica dentro do
prazo estipulado. Os planejamentos bimestrais, por sua vez, sao elaborados e
entregues ao inicio de cada bimestre letivo.

E importante salientar que tanto o Material do Sistema Maxi de Ensino quanto
o Atlas Escolar Municipal de Caceres apresentam, em suas estruturas, uma
organizacdo que contempla os objetos de conhecimento, as unidades tematicas e as
habilidades alinhadas a BNCC (Brasil, 2017) e ao DRC (Mato Grosso, 2018). No
entanto, o Material do Sistema Maxi de Ensino € distribuido em unidades especificas
para cada bimestre e sao disponibilizadas diretamente aos alunos.

Considerando essa estrutura, os Quadros 11, 12, 13 e 14 foram elaborados
com o intuito de oferecer possibilidades de desenvolvimento das atividades por
bimestre, concedendo aos professores participantes da pesquisa autonomia para
indicar o momento mais oportuno para a aplicacdo das Pranchas Tematicas do Atlas
Escolar Municipal de Céaceres e estimar o nimero de aulas necesséario para cada
atividade. Isso possibilitou a organizacédo do planejamento de forma contextualizada
para cada turma e escola, assegurando uma articulacao eficiente entre os materiais

disponiveis e as praticas pedagdgicas.
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Objeto de
conhecimento/Material
do Sistema Maxi de

Unidade tematica
BNCC (Brasil, 2017) e
DRC (Mato Grosso,

Habilidades BNCC (Brasil, 2017) e DRC (Mato
Grosso, 2018)

Prancha teméatica do Atlas Escolar
Municipal de Céaceres

Caderno 1 - Ensino/MT 2018)
Unidade 1: O espaco geogréfico O sujeito e seu lugar no | (EFO6GEO1). Comparar modificagcbes das | 01: A linguagem dos mapas;
Estudar mundo paisagens nos lugares de vivéncia e o0s usos |04: Caceres nas diferentes regides;
Geografia: desses lugares em diferentes tempos. 05: Caceres: 0 contexto histérico.
O lugar O sujeito e seu lugar no | (EFO6GEQ2). Analisar modificacdes de paisagens | 03: Minha moradia, meu municipio,
mundo por diferentes tipos de sociedade, com destaque | meu lugar;
para 0s povos originarios. 06: Simbolos do municipio de Caceres;
05: Caceres: o0 contexto histérico.
Paisagem O sujeito e seu lugar no | (EFO6GEO01.1MT). Aplicar conceitos basicos da | 05: Caceres: o contexto histérico;
mundo geografia como: paisagem, lugar, espaco |06: Simbolos do municipio de Céceres;
geogréafico, regiao e territério. 07: Paisagens do municipio de
Céceres.
Caderno 2 - Agua doce Rela¢des entre os (EFO6GE04). Descrever o ciclo da &gua,|01: Alinguagem dos mapas;
Unidade 3: Agua de superficie: os rios | componentes fisico- comparando o escoamento superficial no ambiente | 04: Céceres nas diferentes regides.

Hidrosfera e
recursos hidricos

e seus afluentes

naturais

urbano e rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e a sua localizagdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura vegetal.

Bacias hidrograficas

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

(EFO6GE11). Analisar distintas interagbes das
sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da biodiversidade local
e do mundo.

04: Caceres nas diferentes regioes;
05: Caceres: 0 contexto historico;

06: Simbolos do municipio de Caceres
07: Paisagens do municipio de
Céceres.

Regides hidrograficas do
Brasil

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

(EFO6GE12). Identificar o consumo dos recursos
hidricos e 0 uso das principais bacias hidrograficas
no Brasi e no mundo, enfatizando as
transformac¢des nos ambientes urbanos.

16: Hidrografia na cidade de Caceres
19: Meio ambiente no municipio de
Céceres.

Caderno 3:

Unidade 4:

A importancia da
preservacdo da agua

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

(EFO6GE10). Explicar as diferentes formas de uso
do solo (rotagcdo de terras, terraceamento, aterros
etc.) e de apropriagdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigagdo, tratamento e redes de
distribuicdo), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e lugares.

16: Hidrografia na cidade de Caceres.
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Uso e abuso dos
recursos hidricos

Consumo de agua na
pecuaria

Natureza, ambientes e
gualidade de vida

(EFO6GE11). Analisar distintas interagfes das
sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da biodiversidade local
e do mundo.

16: Hidrografia na cidade de Caceres;
27: Pecuaria no municipio de Caceres;
09: Espaco rural e urbano no municipio
de Céceres/MT.

Consumo de agua na
agropecuaria
Desmatamento
Poluicéo do solo

Natureza, ambientes e
gualidade de vida

(EFO6GE12). Identificar o consumo dos recursos
hidricos e o uso das principais bacias hidrograficas
no Brasii e no mundo, enfatizando as
transformagfes nos ambientes urbanos.

16: Hidrografia na cidade de Caceres
30: Feiras em Céceres;

19: Meio ambiente no municipio de
Céceres.

Principais biomas no

Conexdes e escalas

(EFO6GEO0S5). Relacionar padrdes climéaticos, tipos

17: Vegetacdo do municipio de

Caderno 3 - mundo de solo, relevo e formagfes vegetais. Caceres.
Biomas do Brasil Formas e representacdo | (EFO6GE08.MT). Utilizar a linguagem cartogréfica | 34: Turismo, lazer e cultura em
Unidade: 3 e pensamento espacial como forma de leitura e compreensdo do espaco | Caceres.
Biomas no geografico.
mundo e no Outras formagdes Mundo do trabalho (EFO6GEQ09.MT). Interpretar documentos | 34: Turismo, lazer e cultura em
Brasil vegetacionais cartograficos identificando fronteiras politicas, | Caceres.
administrativas e socioculturais do territério Mato-
grossense.
O meio urbano Mundo do trabalho (EFO6GEO06). Identificar as caracteristicas das | 09: Espaco rural e urbano no municipio
Caderno 4 — paisagens transformadas pelo trabalho humano a | de Caceres/MT;
partir do desenvolvimento da agropecuéria e do | 12: Area urbana em Céceres;
Unidade: 1 processo de industrializaco. 13: Bairros no municipio de Caceres.

O espaco urbano

Crescimento das cidades
A urbanizacéo brasileira

Mundo do trabalho

(EFO6GEQ7). Explicar as mudancas na interagéo
humana com a natureza a partir do surgimento das
cidades.

10: Planejamento urbano em Caceres;
11: Expansao urbana em Caceres.

Caderno 4 —

Unidade: 2
O espago agrario

O meio rural

Mundo do trabalho

(EFO6GEO06). Identificar as caracteristicas das
paisagens transformadas pelo trabalho humano a
partir do desenvolvimento da agropecuéaria e do
processo de industrializacdo

09: Espaco rural e urbano no municipio
de Céaceres/MT;

30: Feiras em Céceres;

27: Pecuéria no municipio de Caceres.

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino; DRC (Mato Grosso, 2018) e Atlas escolar municipal de Caceres. Org. Elaborado pela autora, (2023).

Quadro 12: Articulacéo e possibilidades para alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

Caderno 2 -
Unidade 1:

Objeto de conhecimento/Material
Sistema Maxi de Ensino/MT

Unidade teméatica BNCC
(Brasil, 2017) e DRC
(Mato Grosso, 2018)

DRC (Mato Grosso, 2018)

Habilidades BNCC (Brasil, 2017) e

Prancha tematica do Atlas
Escolar Municipal de
Caceres

Ideias e concepcbes sobre a
formacao territorial do Brasil

O sujeito e seu lugar no
mundo

(EFO7GEO1). Avaliar, por

comunicacao,

meio de
exemplos extraidos dos meios de
ideias e esteredtipos

01: A linguagem dos mapas;
05: Céceres: 0 contexto
historico.




175

O Brasil no mapa do
mundo

acerca das paisagens e da formacéo
territorial do Brasil.

Mapas tematicos do Brasil
Localizacao geografica do Brasil

Formas de representagao
e pensamento espacial

(EFO7GEOQ9). Interpretar e elaborar
mapas tematicos e histéricos, inclusive
utilizando tecnologias digitais, com
informacdes demograficas e
econdmicas do Brasil (cartogramas),
identificando padrdes espaciais,
regionaliza¢cBes e analogias espaciais.

03: Minha moradia, meu
municipio, meu lugar;

04: Céceres nas diferentes
regides;

05: Caéaceres:
historico;

07: Paisagens do municipio
de Céaceres.

0 contexto

Caderno 2-
Unidade 4:

Regionaliza¢&o do
territorio brasileiro

Ideias e concepcbes sobre a
formacao territorial do Brasil

O sujeito e seu lugar no
mundo

(EFO7GEO1). Avaliar, por meio de
exemplos extraidos dos meios de
comunicagdo, ideias e esteredtipos
acerca das paisagens e da formacgéo
territorial do Brasil.

01: A linguagem dos mapas;
04: Caceres nas diferentes
regides;

07: Paisagens do municipio
de Caceres.

Mapas tematicos do Brasil

Outras regionalizagfes

Producéo, leitura e representacéo de
dados a partir dos lugares de
vivéncias

Formas de representagéo
e pensamento espacial

(EFO7GEO09). Interpretar e elaborar
mapas tematicos e histéricos, inclusive
utilizando tecnologias digitais, com
informacdes demogréficas e
econdmicas do Brasil (cartogramas),
identificando padrdes espaciais,
regionaliza¢gBes e analogias espaciais.

01: A linguagem dos mapas;
02: Caceres em Mato
Grosso, no Brasil e no
mundo;

04: Caceres nas diferentes
regioes;

13: Bairros no municipio de
Caceres;

Formacao territorial do Brasil:

Conexdes e escalas

(EFO7GEO02). Analisar a influéncia dos

20: Populacdo em Céceres;

Caderno 3: A popula¢do em ndmeros fluxos econdmicos e populacionais na | 23: Racga e etnia.
formacao socioeconbémica e territorial
Unidade 1: do Brasil, compreendendo os conflitos
e as tens0es historicas e
contemporaneas.
Mapas tematicos do Brasil Formas de representacdo |(EFO7GE10). Elaborar e interpretar 20: Populacao em Céceres;
Taxas de natalidade e pensamento espacial graficos de barras, graficos de setores | 23: Raga e etnia.
Taxa de mortalidade e histogramas, com base em dados
Expectativa de vida ao nascer; taxa socioecondmicos das regides
de mortalidade infantil brasileiras.
Populacdo economicamente ativa
Caderno 3 - Formacao territorial do Brasil Conexdes e escalas (EFO7GEO04). Analisar a distribuicédo 20: Populacdo em Céceres;

Formacao e diversidade populacional

territorial da populacéo brasileira,

23: Raca e etnia.
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Unidade: 2

Caracterizacdo da
populacdo do Brasil

considerando a diversidade étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica), assim como aspectos de
renda, sexo e idade nas regides
brasileiras.

Caderno 4 —

Unidade: 1
O setor terciario

Producéo, circulacdo e consumo de
mercadorias

Mundo do trabalho

(EFO7GEO06). Discutir em que medida a
producéo, a circulacdo e o consumo de
mercadorias provocam impactos
ambientais, assim como influem na
distribuicdo de riquezas, em diferentes
lugares.

09: Espaco rural e urbano no
municipio de Caceres/MT.

Desigualdade social e o trabalho

Mundo do trabalho

(EFO7GEOQ7). Analisar a influéncia e o
papel das redes de transporte e
comunicacao na configuragédo do
territério brasileiro.

20: Populacdo em Céceres;
23: Raca e etnia.

Mapas teméticos do Brasil
Geografia do turismo
Turismo no Brasil

Formas de representacéo
e pensamento espacial

(EFO7GE10). Elaborar e interpretar
graficos de barras, gréaficos de setores
e histogramas, com base em dados
socioecondmicos das regides
brasileiras.

04: Céceres nas diferentes
regioes;

05: Céceres: o contexto
histérico;

06: Simbolos do municipio
de Céceres

07: Paisagens do municipio
de Céceres;

10: Planejamento urbano em
Céceres;

11: Expanséo urbana em
Céceres;

16: Hidrografia no municipio
de Céceres;

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino; DRC (Mato Grosso, 2018) e Atlas escolar municipal de Céceres. Org. Elaborado pela autora, (2023).

Quadro 13: Articulacéo e possibilidades para alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.

Caderno 1 -

Objeto de
conhecimento/Material
do Sistema Maxi de
Ensino/MT

Unidade tematica

2018)

BNCC (Brasil, 2017) e
DRC (Mato Grosso,

Grosso, 2018)

Habilidades BNCC (Brasil, 2017) e DRC (Mato

Prancha tematica do Atlas Escolar
Municipal de Caceres
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Unidade 1: Diversidade e dindmica da | O sujeito e seu lugar no | (EFO8GEO03). Analisar aspectos representativos da | 01: A linguagem dos mapas
A populacéo populacao mundial e local | mundo dindmica demografica, considerando | 05: Caceres: o0 contexto histérico
mundial Crescimento vegetativo e caracteristicas da populacdo (perfil etario,

demografico crescimento vegetativo e mobilidade espacial).

Estrutura da populacéo

indice de Desenvolvimento

Humano (IDH)
Caderno -1 Diversidade e dinamica da | O sujeito e seu lugar no |(EFO8GEO02). Relacionar fatos e situacdes |01: A linguagem dos mapas
Unidade 2: populagdo mundial e local | mundo representativas da histéria das familias do |04: Caceres nas diferentes regifes
Os fluxos Municipio em que se localiza a escola, |20: Populagdo em Caceres
migratérios considerando a diversidade e os fluxos migratorios | 23: Racga e etnia

da populacdo mundial.

Caderno 3 — Transformacdes do espaco | Mundo do trabalho (EFO8GE16). Analisar as principais probleméticas

na sociedade urbano- comuns as grandes cidades latino-americanas, | 09: Espaco rural e urbano no municipio
Unidade: 3 industrial na América particularmente aquelas relacionadas a | de Caceres-MT;

Latina distribuicdo, estrutura e dindmica da populacéo e | 12: area urbana em Caceres
América do Sul: as condicdes de vida e trabalho. 13: Bairros no municipio de Caceres
Aspectos (EFO8GE17) analisar a segregacéo socioespacial | 10: planejamento urbano em Céaceres;
naturais e em ambientes urbanos da América Latina, com | 11: expansdo urbana em Caceres
humanos atencéo especial ao estudo de favelas, alagados e | 40: Caceres no mundo;
zona de risco. 41: Caceres no futuro.

02: Caceres em Mato Grosso, no Brasil
€ no mundo;

04: Caceres nas diferentes regides;
05: Caceres: o contexto historico.

Natureza, ambientes e
gualidade de vida

Territorio e localizagéo
Leitura, Localizacgéo,
orientacao, representacao,
espacializacado cartogréafica

(EFO8GE18). Elaborar mapas ou outras formas de
representacao cartografica para analisar as redes e
as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento
territorial, contextos culturais, modo de vida e usos
e ocupacao de solos da Africa e América.

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino; DRC (Mato Grosso, 2018) e Atlas escolar municipal de Caceres. Org. Elaborado pela autora, (2023).

Quadro 14: Articulacéo e possibilidades para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Prancha tematica do Atlas Escolar
Municipal de Caceres

Objeto de Unidade tematica Habilidades BNCC (Brasil, 2017) e DRC (Mato
conhecimento/Material BNCC (Brasil, 2017) e Grosso, 2018)
do Sistema Maxi de DRC (Mato Grosso,

Caderno 1 - Ensino/MT 2018)

Unidade 1: Paisagens naturais O sujeito e seu lugar no | (EFO9GEO03). Analisar aspectos representativos da | 20: Populagdo em Céceres;
Aspectos europeia mundo dindmica demogréfica, considerando | 23: Raga e etnia.

naturais europeia caracteristicas da populacdo (perfil etario,

crescimento vegetativo e mobilidade espacial).
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Ocupacgéo humana e
formacao histérica- na
Eurasia

O sujeito e seu lugar no
mundo

(EFO9GE12).
urbanizacdo as

Relacionar o processo de

transformacbes da producéo
agropecudria, a expansdao do desemprego
estrutural e ao papel crescente do capital financeiro
em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

09:Espaco rural e urbano no municipio
de Caceres-MT;

12: Area urbana em Caceres;

13: Bairros no municipio de Céaceres;
10: Planejamento urbano em Caceres;
11: Expanséo urbana em Caceres.

Regionalizac&o europeia

Mundo do trabalho

(EFO9GE15). Comparar e classificar diferentes
regibes do mundo com base em informacdes
populacionais, econdbmicas e socioambientais
representadas em mapas tematicos e com
diferentes projecdes cartograficas.

02: Caceres em Mato Grosso, no Brasil
€ no mundo;

04: Caceres nas diferentes regides;
05: Caceres: o contexto historico.

Caderno 1 Industrializacéo e uso de Natureza, Ambientes e (EFO9GE17) Explicar as caracteristicas fisico-|16: Hidrografia na cidade de Céaceres;
Unidade 2 recursos naturais na qualidade de vida naturais e a forma de ocupacédo e usos daterraem|18: Uso e ocupagdo do solo no
Aspectos Europa, Asia e Oceania diferentes regides da Europa, da Asia e da |municipio de Caceres;
Naturais Oceania. 19: Meio ambiente no municipio de
Céceres.
Demografia mundial; Conexdes e escalas (EFO9GEQ9). Analisar caracteristicas de paises e | 01: A linguagem dos mapas;
Teorias demograficas grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania | 04: Caceres nas diferentes regibes;
em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos | 16: Hidrografia na cidade de Caceres;
Caderno 3 - e econdmicos, e discutir suas desigualdades |20: Populacdo em Caceres;
Unidade 1: sociais e econbmicas e pressdes sobre seus |23: Raca e etnia.
Populagéo ambientes fisico-naturais.
europeia, Populacao da Europa Formas de (EFO9GE15). Comparar e classificar diferentes |01: A linguagem dos mapas;
representacao e regibes do mundo com base em informac8es | 04: Caceres nas diferentes regides;
pensamento espacial populacionais, econbmicas e socioambientais |20: Populacdo em Caceres;
representadas em mapas tematicos e com |23: Raga e etnia.
diferentes projecdes cartogréficas.
IndUstria e economia 4.0 O sujeito e seu lugar no | (EFO9GEOQ9). Analisar caracteristicas de paises e | 28: Indlstria em Caceres
mundo grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania | 30: Feiras em Céceres
em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos
Caderno 3 - e econdmicos, e discutir suas desigualdades
Unidade 2: sociais e econOmicas e pressdes sobre seus
Populacéo ambientes fisico-naturais.
europeia,

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino; DRC (Mato Grosso, 2018) e Atlas escolar municipal de Céaceres. Org. Elaborado pela autora, (2023)




Com base nos quadros acima, 0 passo seguinte consistiu ha apresentacéo das
informagdes aos professores, durante os encontros formativos. Esses momentos de
didlogo revelaram-se extremamente enriquecedores no contexto da pesquisa-acéo
colaborativa, pois permitiram aos docentes compreender de que modo as Pranchas
Tematicas do Atlas Escolar Municipal de Caceres podem ser articuladas ao Material
do Sistema Maxi de Ensino, bem como a BNCC (Brasil, 2017) e ao DRC (Mato Grosso,
2018). Além disso, esses encontros contribuiram para oferecer aos docentes maior
seguranca quanto a viabilidade de utilizar o Atlas sem prejuizo ao cumprimento do
plano de ensino elaborado no inicio de cada bimestre.

Nesse processo colaborativo, os professores tiveram liberdade para escolher
guais objetos de conhecimento e Pranchas Tematicas seriam desenvolvidos com suas
respectivas turmas. A partir dessas escolhas, procedeu-se a elaboracdo do
planejamento das ac¢fes, considerando também os recursos didaticos que seriam
empregados. Em seguida, organizaram-se coOpias das Pranchas Tematicas
selecionadas, de modo a viabilizar o inicio das atividades praticas nas escolas
envolvidas.

Nos subtitulos seguintes deste capitulo, serdo descritas as praticas
implementadas, com énfase nos resultados obtidos e nas descobertas advindas ao
longo do processo investigativo. O objetivo € evidenciar de que forma o ensino dos
conceitos geograficos de territério e lugar foi mobilizado pelos professores
participantes da pesquisa, a partir do uso do Atlas Escolar Municipal de Céceres,
recurso que, a priori, consideramos inovador nos espacos educacionais em que foi

utilizado.

5.4. Implementacgéo e pratica: a inser¢gao do Atlas Escolar Municipal de Caceres
e 0 uso das Pranchas Tematicas

A fase de intervencao corresponde as mudancas nas praticas pedagodgicas
decorrentes das hipoteses formuladas ao longo do processo investigativo (Burns,
1999 apud Grimaldi, 2018). Nesse sentido, as atividades propostas no ambito da
pesquisa-acao colaborativa foram desenvolvidas pelos participantes com os alunos
do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, e cuidadosamente estruturadas com uma

abordagem didatica. O objetivo central foi compreender de que maneira 0s conceitos



geograficos de territorio e lugar poderiam ser abordados e como 0s conhecimentos
poderiam ser construidos a partir da utilizacao do Atlas Escolar Municipal de Caceres.

Antes de avancarmos, cabe retomar os Quadros 9 e 10, que revelaram que a
Prancha Tematica “Linguagem dos Mapas” apresentou um numero consideravel de
guestdes respondidas de forma incorreta pelos estudantes.

Esses dados demonstram que a compreensao da linguagem cartografica ainda
constitui um desafio relevante, corroborando os apontamentos de Almeida e Cavallini
(2024), que defendem a necessidade de mobilizacdo de diferentes linguagens no
ensino de Geografia, a fim de tornar o conhecimento mais acessivel e significativo
para os alunos.

Conforme afirmam os autores, essa abordagem ja esta presente nas diretrizes
curriculares e pode ser identificada desde os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Nas palavras de Almeida e Cavallini: “ha indicagdes da mobilizagdo de
diferentes linguagens, sobretudo a cartografica, para a mediacdo do processo de
ensino e aprendizagem de temas e conceitos geograficos” (Almeida; Cavallini, 2024,
p. 147).

A Cartografia Escolar “possui o destaque pela sua articulagdo como linguagem
potente da Geografia, ao representar graficamente o espacgo e permitir sua leitura e
analise geografica pelos sujeitos escolares” (Richter, 2022, p. 11), nessa posi¢ao
entendemos que a Cartografia Escolar torna-se essencial no ensino de Geografia,
através dessa ciéncia, alunos e professores podem perceber as dinamicas espaciais,
identificar relacdes sociais e econémicas e interpretar as transformacdes do territério
e do lugar.

Richter (2022, p 11) enfatiza que a presenga da Cartografia “esta condicionada,
principalmente, ao destaque do espago como representagdo”. Em linha com essa
perspectiva, Lesann (2009, p. 58) reforca que “representar é essencial para adquirir
novos conhecimentos. Ambos os autores evidenciam que a Cartografia ndo se
constitui como técnica, mas um recurso que possibilita a compreensdo e a
organizacao de informacbes espaciais.

Ademais o carater ilustrativo, visual e grafico da linguagem cartografica como
ressaltado por Richter (2022), contribui significativamente para estruturar “os
elementos, os conceitos e as analises que se constituem nas e das praticas sociais”.

Nos dizeres de Juliasz (2017), a representagcdo € uma forma de concretizar o

pensamento espacial e nos fornece informacgdes sobre a leitura que o sujeito faz da



realidade, permitindo expressar a imaginacao e a memaria sobre um objeto ou lugar.
Nesse sentido, pode-se concordar que as contribuicdes dos autores convergem para
a valorizacao da Cartografia Escolar como uma linguagem poderosa que vai além da
mera descricdo do espaco, permitindo a sistematizacdo e a analise de contextos dos
mais simples aos mais complexos.

Com o intuito de garantir o acesso ao material, foram disponibilizadas copias
das Pranchas Tematicas e folhas de papel A4 em branco para a realizacdo das
atividades. Esse momento pedagdgico estimulou a autonomia dos professores quanto
a escolha de estratégias e métodos de registro, sendo o uso de registros fotogréficos
um dos instrumentos valorizados no processo.

No Quadro 15, sdo apresentados os objetos de conhecimento e as Pranchas
Tematicas efetivamente trabalhados pelos docentes participantes da pesquisa, o que
permitird demonstrar como essas préticas foram implementadas e como os conceitos

de territorio e lugar foram abordados no contexto escolar.

Quadro 15: Articulagéo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal para o 6° ano -
Caderno 1 — unidade 2

Cdédigo Objeto de conhecimento na - .
Prof@ Material Sistema Maxi de Prancha Temética do ,'Atlas Escolar Municipal de
. ; Céceres
Bimestre Ensino
01: A linguagem dos mapas;
_ _ O espaco geogréfico 04: Céceres nas diferentes regides;
PO1; PO2; 05: Céceres: o contexto historico.
P03 VT . . -
03: Minha moradia, meu municipio, meu lugar;
O lugar Py ) o
10 05: Céceres: o contexto historico.
Bimestre 05: Céceres: o contexto historico;
Paisagem 06: Simbolos do municipio de Céceres;
07: Paisagens do municipio de Caceres.

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino e Atlas escolar municipal de Caceres.
Org. Elaborado pela autora, (2023).2024.

No primeiro momento, atuei como pesquisadora observadora, acompanhando
de perto as atividades praticas desenvolvidas, contudo, houveram varios momentos
em gue foi possivel mediar as a¢des quanto a abordagem do Atlas Escolar Muncipal
de Céceres. Essa etapa foi oportuna para o registro das interacdes entre alunos e
professores, bem como das aprendizagens evidenciadas pelos estudantes. Tais
observacfes foram fundamentais para identificar as intervencfes necessarias ao
aprimoramento dos conhecimentos de alunos e docentes.

Os professores P01, P02 e P03 desenvolveram atividades praticas com base

nos dados apresentados no Quadro 15, optando por realiza-las ainda no 1° bimestre,



com as turmas do 6° ano do Ensino Fundamental. Os docentes tiveram liberdade para
selecionar os objetos de conhecimento e as Pranchas Tematicas, ndo sendo
obrigatodria a sequéncia sugerida pelo referido quadro.

A partir dessa autonomia, escolheram os temas mais adequados as suas
respectivas turmas, sem prejuizo ao plano de ensino elaborado para o bimestre em
questdo. As praticas foram estruturadas com o objetivo de mediar a compreensao dos
conceitos geograficos de territorio e lugar, envolvendo tanto registros escritos quanto
fotograficos.

De acordo com o planejamento das acbes, foi acordado que todos o0s
professores participantes da pesquisa, diante da necessidade de aprofundar os
conhecimentos cartograficos, iniciariam as atividades utilizando a Prancha Tematica
01: Linguagem dos Mapas (Figura 22, ver p. 183). Essa deciséo foi fundamentada na
relevancia do tema para a compreensdo dos conceitos geogréficos, sobretudo de
territorio e lugar.

Observou-se que, embora o Material Sistema Maxi de Ensino aborde a
cartografia como linguagem, sua abordagem limita-se a explicacdo de elementos
basicos como titulo, legenda, orientacdo, escala e fonte, utilizando unicamente os
mapas do Brasil e do estado de Mato Grosso como referéncia. Embora tais elementos
sejam essenciais para a compreensdo cartografica, sua aplicacdo poderia ser
ampliada a fim de promover uma leitura mais aprofundada dos mapas. Conforme
Nascimento (2024, p. 95) “0 mapa € um recurso de enorme relevancia e
potencialidade para o ensino de contetdos e temas geogréficos, uma vez que [...] tem
nesse recurso o meio mais indicado para representar a espacialidade e possibilitar a
aprendizagem dos escolares”.

Nesse sentido, Almeida e Cavallini (2024, p. 148) ressaltam que os mapas néo
apenas organizam informagdes geograficas, mas também “permitem a construgao de
uma sintese visual, possibilitando que os alunos observem e compreendam as
relacdes espaciais entre os fendmenos geograficos complexos”. Os autores defendem
que, ao estimular habilidades criticas de leitura, interpretacdo e analise, os mapas
favorecem o desenvolvimento de um pensamento geografico mais reflexivo e critico.

Os resultados desta pesquisa indicam, no entanto, que a abordagem presente
no Material do Sistema Maxi de Ensino contribui de forma limitada para que

professores e alunos desenvolvam uma interpretacéo adequada das representacoes



espaciais, demonstrando, assim, a necessidade de aprimoramento desses materiais
no que se refere & compreensdao do territorio, do lugar e de suas dinamicas.

Conforme os estudos realizados por Nascimento (2024), torna-se vital destacar
que:

na construgdo do material didatico, concentrando-se especialmente na
Geografia de Mato Grosso. Essa necessidade implica uma discussao,
considerando a lacuna que permeia todos os aspectos relacionados aos
contelidos geograficos locais, os quais desempenham papel essencial no
processo de ensino aprendizagem. A abordagem mais aprofundada dessas
tematicas especificas nao apenas fortaleceria a representatividade do estado
no contexto educacional, mas também enriqueceria e facilitaria o aprendizado
dos estudantes ao contextualizar o conhecimento geografico de maneira mais
préxima de sua realidade (Nascimento, 2024, p. 98).

Nesse contexto, o Atlas Escolar Municipal de Caceres apresentou-se como
recurso pedagdgico relevante, sobretudo por permitir que os professores utilizassem
a Prancha Tematica 01 de forma ampliada, ao incluir, por exemplo, 0 mapa do proprio
municipio. Tal iniciativa possibilitou o aprofundamento sobre a Linguagem dos Mapas

e ofereceu maior contextualizacao as praticas pedagdgicas.

Figura 22: Prancha Tematica: 01 Linguagem dos Mapas

ATLAS ESCOLAR

A LINGUAGEM DOS MAPAS

Um mapa é uma forma de comunicagio. Ele se utiliza de imagens
e textos para transmitir uma informagio. Portanto, para que vood
empregue corretamente os dados de um mapa é precizo conhecer
2 sua linguagem, ou seja, o significado dos textos e simbolos (cores,
farmas, tamanhos, texturas, etc.)

Alfabetizagao Cartografica

Para construir um mapa é precise escolhar os simboles que serde
utilizados. Mas como & feita essa escolha? Veja nos exemplos:

00—

xnrL
L aﬂ‘r.-.‘_..' T

Simbalos que variam de TAMANHO sio os ideais para representar
Infarmagties QUANTITATIVAS, expressas em dados numéricos, como

a quantidade de habitantes das cidades (1.000 habitantes, 10.000
habitantes) e o fluxo de migrantes.

Simbaolos gue variam do claro para o escuro, ou seja, de
INTENSIDADE VISUAL, sic os ideais para representar informagbes
ORDENADAS, expressas por uma hierarquia dos dados, come a
classificagiio em fraco, médic e forte; pouco mevimento, médio
mavimente & muito movimenta,

e el e

Simbolos que variam de CORES, FORMAS ou ORIENTAGAO sio
os ideais para representar informagdes QUALITATIVAS, expressas por
uma diferenciagio entre os dados, como tipos de atrativos turfsticos,
tipos de vias e tipos de plantagBes.

PRANCHA 01

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).



Na Prancha Tematica 01 destaca que, para a construcdo de um mapa, €
necessario selecionar os simbolos a serem utilizados, tais como: tamanho — ideal
para representar informacdes quantitativas expressas em dados numeéricos;
intensidade visual — para representar informacfes ordenadas; e variacdes de cores,
formas ou orientagdo — para representar informacgdes qualitativas (Bueno; Silva, p.
22).

Os conhecimentos mobilizados pelos professores foram, sem duavida,
essenciais para que os alunos compreendessem e interpretassem o mapa do
municipio de Caceres, adquirindo novos conhecimentos geograficos e desenvolvendo
uma leitura mais precisa das informacdes contidas na referida prancha.

Nas atividades propostas pelos professores POl e P03, os alunos foram
orientados a comparar o0 mapa do municipio de Céceres (Figura 23) com 0os mapas
presentes no Material do Sistema Maxi de Ensino (Figuras 24). Esse momento foi
particularmente significativo, pois proporcionou ampla participacdo discente. Aos
alunos foram apresentados diferentes tipos de mapas e suas respectivas
caracteristicas, bem como as formas de representacdo espacial e a importancia
desses conhecimentos para a aprendizagem em Geografia. Contudo, conforme
apresentado na Figura 25, observam-se as seguintes orientacées destinadas aos
professores: [...]

“Professor, elabore com os alunos um croqui da paisagem de Porto Alegre,
em uma cartolina ou na lousa [...]” como também “é importante destacar os
aspectos positivos para a elaboracéo de croquis, uma vez que essa pratica,
pela sua agilidade, facilita a compreensdo dos alunos sobre a paisagem”
(Material do Sistema Maxi de Ensino, 6° ano, p. 17).

Sugerir aos professores que elaborem, juntamente com os alunos, um croqui
da paisagem da cidade de Porto Alegre — sendo que esses estudantes vivem em
Céceres, estado de Mato Grosso — constitui uma orientagdo que contraria 0S
pressupostos fundamentais para o ensino significativo do conceito de lugar.

O conhecimento geografico deve partir da realidade concreta dos sujeitos, de
modo que o0 espaco representado tenha familiaridade e permita a construgdo de
vinculos identitarios, tal como aponta Cavalcanti (2019, p. 134) ao abordar o conceito
de territorio, assevera que a identidade territorial se fortalece na medida em que os
alunos reconhecem e se apropriam dos elementos de seu entorno, 0 que implica

considerar suas vivéncias e experiéncias cotidianas.



Assim, trabalhar com paisagens distantes de sua realidade, como a de Porto
Alegre, sem uma contextualizacdo adequada, pode dificultar o desenvolvimento da
nocao de pertencimento e enfraquecer a conexao entre o conhecimento escolar e a

realidade local de alunos e professores.

Figura 23: Continuidade da Prancha Tematica 01: Linguagem dos Mapas
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Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024). Org. Elaborado pela autora, (2024).

Figura 24: Mapa diviséo regional do Brasil e Urbanizacdo de Mato Grosso

Um mapa apresenta cinco elementos fun-
damentais. Sao eles: titulo, escala, legenda,
orientacdo (georreferénca) e fonte. O titulo
traz o assunto do mapa; a escala mostra quan-
to a realidade foi proporcionalmente reduzida
para a representacio do fenémeno no papel
(ounatela do computador, do smartphoneetc);
a legenda traduz o significado dos simbolos
utilizados no mapa, para tornar sua leitura
precisa e direta; a orientacdo ¢ retratada por

{

Y meio da rosa dos ventos, que aponta a direcao
o\ T J norte em relacdo ao mapa e, conse-
- ”m\ — ‘-:j'" i quentemente, 0s pontos cardeais;
[ Nordeste 4 a fonte refere-se a origem da qual
[ Centro Qeste ‘ —- o mapa foi extraido. Observe um
[ Sudeste
B sa / o | exemplo ao lado.

t o — Fente ATLAS Coogilics excolu R de Junive. BOE, J008 o 143
Fonte: www.bge govbrppeatas naconal Acesso e 78 mao 221
\- Que tipo de informacbes podemos obter com base no mapa? Onde podemos

buscar essas informagdes? Como devemos ler essas informacdes?

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino do Estado de Mato Grosso. Org. Elaborado pela autora,
(2024).




Figura 25: OrientacBes para a pratica pedagogica para os professores

Orientagdo para
0 estado de
Porto Alegre

nado lugar de forma rapida e simples. No entanto, os croquis devem proporcionar Oscar Niemeyer
= . (1907-2012), grande
uma representacao fidedigna do que se deseja, para que sua leit I-

arquiteto brasileiro,
mente de forma dinamica pelo usuario. responsavel por
obrasde destaquee
de renome mundial,
utilizou muitos croquis
=3 30 com 0s estudantes promoverd em seus trabalhos.
,,,,, o Ao estudar croquis, em

ue permite representar os fendmenos da super- | Arte. certamente vocé
conhecera um pouco
da obra desse grande

Orientacdo para
o estado de MT,

IVamos elaborar um croqui da paisagem de Mato Grosso?

A Cartografia é a linguagem q
ficie terrestre, que sao tridimensionais (possuem largura, comprimento e profun-

didade), em um plano de duas dimensoes (os mapas abrangem apenas largura | arquiteto

Ma

e comprimento). Isso é feito por meio dos produtos cartograficos, entre eles os
mapas, as cartas e as plantas (aprenderemos outros produtos cartograficos mais
adiante).

Os mapas sao representacoes planas de fendomenos da superficie terrestre em
dado momento. Sao elaborados pelos cartégrafos em um processo que inclui varias
técnicas, das quais se destacama interpretacao ea analise da informacao geografica.
O mapa apresenta toda uma sistematizacao, que fornece uma grande quantidade
de dados e permite sua consulta para variadas finalidades.

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino do Estado de Mato Grosso. Org. Elaborado pela autora,
(2024).

Embora a Geografia possibilite a compreensédo de lugares sem que estejamos
fisicamente neles, é fundamental propor aos alunos atividades baseadas na paisagem
local — neste caso, a do municipio de Caceres. Diante disso, evidencia-se uma
incoeréncia nas orientacfes apresentadas no Material do Sistema Maxi de Ensino:
inicialmente, solicita-se que os professores elaborem, junto aos alunos, um croqui da
paisagem de Porto Alegre; em seguida, sugere-se a construcdo de um croqui da
paisagem de Mato Grosso. Essa sequéncia de orienta¢des pode gerar confusdo entre
professores e estudantes, dificultando — ou até mesmo inviabilizando — a realizacdo
da atividade proposta.

O gue se espera, portanto, € clareza e objetividade nas orientages destinadas
aos docentes, sobretudo considerando que a SEDUC/MT determina que o Material do
Sistema Maxi de Ensino deve ser aplicado em sua totalidade. Caso o objetivo da
atividade seja a elaboracdo de um croqui da paisagem, essa proposta deve patrtir,
desde o inicio, do contexto local, o que favorece um ensino mais contextualizado e
significativo. Quando ancorado no conhecimento da realidade proxima, é possivel
estabelecer conexdes mais profundas com os objetos de conhecimento e conteudos

geograficos trabalhados. Sendo assim, concordamos com Nascimento (2024, p. 103),



em face da auséncia de representacao da Geografia local nos materiais didaticos, fica
evidente uma lacuna preocupante, sobretudo quando consideramos que tal omissao
ocorre em materiais destinados a estudantes de um estado com tanta diversidade e
temas urgentes a serem discutidos.

O professor P02 apresentou a Prancha 01: Linguagem dos Mapas aos alunos
do 6° ano e iniciou sua explanacao ressaltando a importancia de compreender cada
elemento presente nos mapas das Figuras 22 e 23.

Durante a aula, um aluno questionou: “Professor, porque Céaceres ndo tem
prédios? ” Esse momento oportunizou ao professor explicar sobre os fatores que
impossibilita o crescimento vertical da cidade de Caceres, indicando a expansao de
forma horizontal. Para isso, solicitou aos alunos que observassem a legenda do mapa,
destacando as variacdes de cores que indicam as areas mais altas e mais baixas,
bem como os limites municipais.

De maneira didatica e breve, o professor também introduziu as orientacdes
geograficas, preparando os alunos para uma atividade pratica subsequente. O
professor retomou a explicacdo reforcando a importancia do mapa de altitude e suas
relacdes com o clima, a vegetacdo e o tipo de relevo predominante em Céaceres.

Essa abordagem possibilitou aos alunos compreenderem, por meio da
linguagem cartogréfica, os diferentes tipos de mapas, suas especificidades e sua
relevancia para a constru¢cao do conhecimento geografico sobre o territério e o lugar.
A todo momento, o professor enfatizava as transformac¢des ocorridas no municipio ao
longo do tempo, o que despertou manifestagdes espontaneas dos alunos, como: “Isso
mesmo, o meu avo sempre fala isso”, “A culpa é das pessoas que ndo cuidam” e
“‘Daqui a um tempo vai acabar com tudo”.

Ao final, o participante P02 retomou o didlogo com os alunos, destacando a
importancia do entendimento critico sobre 0 espaco vivido e incentivando-os a
reconhecer que fazem parte do ambiente e sdo também responsaveis por sua
preservagao e transformacao.

Na sequéncia, seréo descritas as atividades realizadas pelos professores P01,
P02 e P03 com base na Prancha Temética 02: Caceres em Mato Grosso, no Brasil e
no mundo (Figura 26). Para o desenvolvimento dessa atividade, todas as turmas
participantes receberam cépias da referida prancha, de modo que a metodologia
aplicada foi unificada entre os docentes, conforme o planejamento estabelecido.



Figura 26: Prancha Tematica 02: Caceres em Mato Grosso, no Brasil e no mundo
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Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

Inicialmente, os professores P01, P02 e P03 explicaram aos alunos a proposta
da atividade e esclareceram quais informacdes deveriam ser registradas. O formulario
incluia campos para preenchimento do nome, data e local de nascimento, os lugares
da cidade de Céaceres que os alunos mais gostam de frequentar, bem como dados
sobre o municipio onde nasceram, onde atualmente residem e sua localiza¢éo, com
opcdes para indicar o nome do estado e do pais.

ApoOs a aplicacao da atividade, os formularios foram recolhidos e analisados
pelos professores junto as suas respectivas turmas, todas compostas por estudantes
do 6° ano do Ensino Fundamental.

Na turma do professor P01, participaram 32 alunos. Apenas gquatro néo
preencheram o0s campos solicitados; os demais completaram corretamente as
informacgdes, demonstrando compreenséo e conhecimento do nome do municipio de
nascimento, do estado e do pais em que vivem. Na turma do professor P02,
participaram 27 alunos. Destes, trés ndo preencheram os campos solicitados. Cinco
alunos indicaram ter nascido em Céaceres, mas responderam que o estado e o pais
também se chamavam “Caceres”, evidenciando o desconhecimento do seu lugar de
vivéncia. Os demais alunos preencheram corretamente os campos, demonstrando

entendimento adequado do espaco em que estdo inseridos.



Na turma do professor P03, participaram 29 alunos. Seis ndo preencheram
corretamente os campos relativos ao estado e ao pais de nascimento, enquanto 23
alunos apresentaram respostas corretas, demonstrando compreensao satisfatoria das
Os

compreensao sobre o lugar de vivéncia entre as turmas dos professores P01, P02 e

informacdes requeridas. resultados revelaram variagbes nos niveis de
P03. Identificou-se, especialmente na turma do professor P02, a necessidade de
intervencdes pedagogicas especificas que favorecam a aprendizagem dos alunos no
que se refere a localizacdo geografica, com vistas a consolidar os conceitos de
territério e lugar, trabalhados ao longo das aulas. O Quadro 16, a seguir, apresenta as
respostas dos alunos ao questionamento: Quais séao os lugares da cidade de Caceres

gue vocé mais gosta de frequentar?

Quadro 16: Lugares da cidade de Caceres de que mais gostam:
PO1 P02

P03

Minha casa; escola; Praca
Bardo; Casa da avd; Rio
Paraguai; Praca S&o Miguel;
Campo em frente a igreja;
Mercado; Igreja; Cachoeira.

Minha casa; Escola; Praca;
Casa da avO; Praca Bardo;
Clube; SICMATUR; Rio; Igreja
Catedral; Vila real; Cinema;
Bairro Monte Verde; Sorveteria.

Minha casa; Casa da avo;
casa do pai; casa da prima;
casa da amiga; casa dos
amigos; Juba supermercado;
Sorveteria; Escola; Casa da
tia; Praca Bardo; Cinema;
SICMATUR,; Restaurante;

Igreja. Sitio, area rural.

Fonte: Pesquisa de Campo, (2024).
Org. Elaborado pela autora, (2024).

As respostas dos alunos acerca dos lugares que mais gostam de frequentar na
cidade de Caceres revelaram algumas categorias recorrentes de espacos preferidos.
Entre os espacos publicos associados ao lazer e a cultura, foram citados locais como
pracas — em especial a Praca Barao, a Praga Sao Miguel e a “pracinha”. No que se
refere aos espacos educacionais e residenciais, os estudantes mencionaram escolas,
suas proprias casas, bem como residéncias de familiares, como as casas da avo, do
pai e da tia. Também foram referenciados bairros especificos, como Monte Verde e
Vila Real. No campo religioso, destacaram-se mencgoes a igrejas, inclusive a Catedral.

Alguns alunos mencionaram ainda areas naturais, como o Rio Paraguai e
cachoeiras. Embora a proposta da atividade tenha solicitado a indicagdo de lugares
situados especificamente na cidade de Céaceres, foram observadas respostas que
extrapolaram esse limite, com a citacdo de areas rurais — como chacaras e sitios — e

até mesmo de outra cidade, Mirassol, que € um municipio de Mato Grosso.



Ressalta-se que, no momento da aplicacao da atividade conforme a Prancha
02 (Figura 26) o professor P03 orientou seus alunos a mencionarem lugares preferidos
tanto da area urbana quanto da area rural, indicando o quadro da atividade como
espaco para essas descricdes. Como resultado, oito estudantes indicaram, no quadro,
caracteristicas e referéncias a locais situados nas duas areas.

Essa situagdo motivou uma reflexdo sobre a forma como os conceitos de
territdrio e lugar estavam sendo abordados pelos professores participantes da
pesquisa. A partir dessa analise, identificou-se a necessidade de uma intervencgao
pedagdgica. Assim, no encontro formativo posterior, o professor P03 foi orientado a
retomar com os alunos as distingdes entre area urbana e area rural.

Na aula seguinte, o professor P03 iniciou a explanacédo sobre as diferencas
entre area urbana e area rural, articulando essa discusséao aos conceitos de cidade e
municipio. Desde as primeiras explicacfes, alguns alunos prontamente reagiram,

dizendo:

“Posso pegar minha folha de volta? Eu errei!”

“Entao quer dizer que o sitio da minha avé n&o é na cidade de Céaceres?”
“Se tudo que é longe, € rural e tudo o que é perto é cidade, eu moro longe,
entdo ndo fago parte da cidade” (Trabalho de campo, 2024).

Podemos considerar que esse foi um momento de grande euforia e descoberta
por parte dos alunos, 0 que se mostrou oportuno para que eu sugerisse ao professor
P03 a apresentacdo, ainda que de forma breve, da Prancha Tematica 09: Espaco
Rural e Urbano no Municipio de Céceres — MT. Por meio da observacgdo das imagens
presentes na prancha, foi possivel que os alunos compreendessem e diferenciassem
0s espacos urbano e rural. Além disso, essa abordagem favoreceu a compreenséao da
mobilizacdo dos conceitos geograficos abordados pelos professores, os quais foram
retomados e aprofundados no decorrer da aula.

Com base nas respostas fornecidas pelos alunos dos professores P01, P02 e
P03, foi elaborado o Quadro 17, organizado conforme a ordem de frequéncia das
representacdes identificadas nas atividades. Verifica-se, a partir da analise, que os
lugares de maior preferéncia entre os estudantes estdo assim distribuidos: em
primeiro lugar, espacos relacionados a residéncia e ao convivio familiar; em segundo,
locais de natureza religiosa; em terceiro, 0s espacos escolares; seguidos por espagos
publicos ligados ao lazer e a cultura; em quinto lugar, os espacos comerciais; na
sequéncia, areas urbanas e rurais em geral; e, por fim, espacos privados voltados ao

lazer.



Quadro 17: Categoria de lugares preferidos
Residéncias . . . Pablicos: Comerciais Privado:
o Religiosos | Educacionais lazer e .
e familiares urbanos e rurais Lazer
cultural
52 45 35 25 10 10
Minha casa,,. Praca Barao, Zona rural,
Casa da avo; ~ o . )
. Praca Séo Sorveteria, Cinema;
Casa da tia; ; . :
. Miguel, Restaurante; Clube;
Casa do Igrejas; . ) ) 2
oo Escolas pracinha; Mercado; Chacara do
primo; Catedral . . -
. Rio Paraguai, Supermercado Quati;
Bairro Monte - ~
. Cachoeira, Jubdo;
Verde e Vila .
Sicmatur
Real

Fonte: Trabalho de campo, (2024).
Org. Elaborado pela autora, (2024).

Cabe aqui um paréntese em relacdo a essa verificagdo: a soma total dos alunos
que participaram da atividade é de aproximadamente 88. A maior incidéncia de
respostas se concentra na categoria de residéncias e familiares, seguida pelos
espacos religiosos, educacionais, publicos (de lazer e cultura), comerciais e privados.

Essa atividade permitiu compreender que os lugares preferidos pelos alunos
sdo, majoritariamente, suas proprias casas, escolas, espagos naturais e religiosos,
com destaque para as igrejas. As respostas evidenciaram a importancia dos vinculos
familiares na vida dos estudantes, o que pode estar relacionado a cultura local e a
valorizacdo dos lagos afetivos. A preferéncia por espacos religiosos, por sua vez,
revela a diversidade de crencas e aponta para a relevancia da religido na vida
cotidiana desses sujeitos. Essa dimenséo pode ser mobilizada pedagogicamente para
promover o respeito a diversidade religiosa e a cultura da paz.

A presenca da escola como terceiro espag¢o mais citado merece atencao: que
papel esse lugar ocupa na vida dos alunos? A preferéncia indica uma valorizagéo da
escola enquanto lugar de aprendizado e convivéncia, mas também nos convida a
refletir sobre quais conhecimentos de fato sdo mobilizados nesse ambiente. Quais
componentes curriculares despertam o interesse desses alunos? Estaria a Geografia
entre eles?

Cavalcanti (2024, p. 106) afirma que as aulas de Geografia podem ser
compreendidas como um “lugar de encontro entre conteudos sistematizados,
experiéncias vividas e referéncias do contexto cotidiano da escola e dos seus alunos”.
A autora defende uma abordagem pedagdgica que valorize a relevancia do
conhecimento geografico na vida dos estudantes, partindo de suas experiéncias e

contextos culturais, sem desconsiderar a tradicdo escolar e o saber sistematizado.



Em outras palavras, os conteddos devem ser conduzidos a partir de sua
significancia para o cotidiano. Isso implica que cabe ao professor articular os
conhecimentos geograficos de forma que dialoguem com a realidade vivida pelos
alunos, tornando o0 processo educativo mais significativo, humanizado e
contextualizado. Nessa perspectiva, e em consonancia com Cavalcanti (2024, p. 107),
entende-se que o “trabalho didatico do professor € justamente o de fazer esse
delineamento em situacdes concretas, com o fim de resultar em aprendizagens
significativas dos seus alunos, por meio de conhecimentos relevantes”.

Dessa forma, cabe-nos retomar a pergunta proposta pela autora: a Geografia
é relevante para os alunos? Qual a importancia dos conhecimentos que essa ciéncia
produz para a sociedade e para a vida cotidiana? Para essas questdes, Cavalcanti
(2024, p. 107) oferece uma resposta objetiva: “a Geografia a ser ensinada € aquela
que ajuda os alunos a desenvolverem seu pensamento tedrico-conceitual. Ensinar a
pensar por meio da Geografia, e ndo apenas pelos conteudos”.

Considerando que as turmas em que foram realizadas observacéo da pratica
docente pertencem ao 6° ano, etapa de transicdo entre 0s anos iniciais e finais do
ensino fundamental, € comum que demonstrem interesse pelas atividades propostas,
movidos pela curiosidade e pela vontade de participar. Trata-se, portanto, de um
campo fértil para a construcdo de conhecimentos geograficos, e o momento foi
oportuno para a mobilizacdo dos conceitos de territrio e lugar pelos professores.

ApOs o planejamento das acbBes, e com o0 objetivo de aprofundar o
conhecimento sobre a localizagdo de Caceres em relacdo ao estado de Mato Grosso,
ao Brasil e ao mundo, desenvolveu-se, ainda com base na Prancha Tematica 02
(Figura 26), a atividade sugerida pelo Atlas Escolar Municipal de Céaceres.

Na aula seguinte, os professores P01, P02 e P03 iniciaram a atividade
retomando os registros feitos pelos alunos nos campos da prancha. Em seguida,
apresentaram os mapas da Prancha Tematica 02 (ver p. 188), convidando os
estudantes a localizar no mapa do Brasil o estado de Mato Grosso e, na sequéncia, 0
municipio de Céaceres. Os alunos também foram instigados a observar o formato do
mapa de Caceres e a responder se aquele contorno lembrava algum objeto ou animal.

Essa proposta, além de favorecer uma melhor compreensdo do espaco
geografico, estimulou a imaginacdo e as reflexbes sobre a identidade local. As
respostas foram diversas e revelaram interpretacoes criativas por parte dos alunos. A

atividade foi especialmente significativa por promover a leitura e interpretacdo de



mapas, enfatizando o papel da linguagem cartogréafica — com seus simbolos, cores e
formas — como recurso para a representacédo de informacgdes complexas de maneira
acessivel.

Ao abordar o mapa de Céceres, o professor PO3 exemplificou que alguns
municipios vizinhos ja integraram o territdrio de Caceres, levantando a hipétese de
que por essa reorganizacao territorial teria contribuido para a estagnacdo econdmica
ao longo dos anos. Durante a explanacédo, foram abordados aspectos historico,
politicos, sociais e econémicos, proporcionando aos alunos uma reflexao e senso de
pertencimento ao territorio, cabe ressaltar que essa é uma abordagem proposta por
Cavalcanti (2019), de modo a auxiliar o contetdo geogréfico e no desenvolvimento do
pensamento dos alunos.

Ao reconhecerem formas no mapa, os estudantes também foram levados a
estabelecer conexdes entre a realidade concreta e sua representacdo gréfica. Entre
0S aspectos positivos da atividade, destaca-se a mobilizacdo dos conceitos de
territério e lugar, fortalecendo o sentimento de pertencimento e promovendo a
valorizacdo do espaco vivido. Estudantes que compreendem e interpretam mapas
tendem a participar de maneira mais ativa nas questdes que envolvem o ambiente ao
qual pertencem, além de desenvolverem maior apreco pela histéria e pela cultura
locais. Para Nascimento (2024, p. 98), o espaco geogréafico é onde os estudantes,
bem como qualquer individuo, vivenciam praticas sociais e espaciais e compreendem
esse contexto através dos conceitos geograficos. Portanto, cabe a Geografia escolar
incorporar a realidade cotidiana dos alunos, conectando os conteudos curriculares as
suas experiéncias diarias.

Simielli (2005) corrobora com essa ideia, a0 mencionar que quando a
cartografia é destinada para os alunos do Ensino Fundamental os trabalhos devem
ser iniciados a partir do espaco concreto do aluno, o mais proximo dele, como a sala
de aula, a escola e o bairro, para depois abordar 0os espagos maiores como municipio,
estado, pais e planisfério. Essa abordagem possibilita que o aluno adquira as noc¢des
basicas para “desenvolver a capacidade de leitura e de comunicacao oral e escrita
por fotos, desenhos, plantas, maquetes e mapas, 0 que permite ao estudante
compreender e dominar o espago ao seu redor” (Simielli, 2005, p. 98).

A perspectiva de Simielli (2005) aproxima-se das ideias de Martinelli (2006), o
qual afirma que “é ainda na infancia que o individuo representa aspectos de sua

realidade”, seja através de gestos, fala, seja da grafia, “mesmo em tenra idade, evoca



uma acao realizada por ele mesmo ou que apenas presenciou”. O autor ainda destaca
que essas atividades possibilitardo, em um futuro ndo muito distante, que esses
alunos consigam “pensar sobre um espacgo que esta representado no mapa”. Sendo
assim, é fundamental ensina-los na pratica, comegando por construir, “a partir de seu
mundo mais proximo, espaco que ela ja conhece e vivéncia, [...] como possibilidade
de ser apreendido pela sua representacao” (Martinelli, 2006, p. 55).

Ao abordar a forma do mapa de Caceres, os professores proporcionaram aos
alunos um entendimento mais profundo sobre o conceito de lugar — compreendido
como o espaco vivido. A proposta permitiu, portanto, que os contetdos fossem
contextualizados com o cotidiano dos alunos, estabelecendo conexdes com uma
escala geogréafica mais ampla, que inclui o estado, o pais e o0 mundo. Além disso, ao
problematizar com os alunos se o mapa lembrava algum objeto ou animal, a atividade
favoreceu o desenvolvimento da criatividade e do pensamento critico, convidando os
alunos a ultrapassar a mera observacao superficial.

No que se refere a Prancha Tematica 03: Minha moradia, meu municipio, meu
lugar (Figura 27), os professores P01 e P02 a utilizaram para desenvolver atividades
praticas voltadas a compreenséao dos conceitos de territério e lugar, tendo como ponto

de partida o espaco de vivéncia dos alunos.

Figura 27: Prancha Tematica 03: Minha moradia, meu municipio, meu lugar

ATLAS ESCOLAR _

MINHA MORADIA, MEU MUNICIPIO, MEU LUGAR

O Brasil é uma Repiblica Federativa, composta por 26 estados
@ um Distritc Federal. Um estade é composto por um conjunto de
municipios. Céceres ¢ um municipio do estado de Mato Grosso, Um
municipio & o espago formado por uma cidade, que é o espago urbano,
mais o espago rural, que sio as fazendas, as comunidades rurais e as
vilas. Na area rural, as pessoas moram de forma dispersa ou em casas
agrupadas em localidades ou vilas. Na cidade, as pessoas moram mais
proximas umas das outras, em bairros ou setores.

O municipic é administrade por alguns cidaddos eleitos pela
populagio, ou seja, por pessoas que moram no municipio. O prefeito
e os vereadores sio responsdveis pela administragio do municipio.
Administrar significa tormar decisdes para escolher o gue deve ser
feito para melhorar a vida de toda a populagio e providenciar meios
para tanto, © limite administrativoe do municipio de Céceres estd
representado no mapa ao lado. Observe-o e identifique quais 5o os
municipios limitrofes de Caceres.

* \ejaalocalizaciodessesmunicipiosnomapada pranchaao lade,

e, observando a ROSA DOS VENTOS, escreva a sua posigio. Merte: Sudeste:

SUGESTAD PEDAGOGICA PARA O PROFESSOR(A) sul: Mordeste:

Vamos construir uma rosa dos ventos?
Vocé pode audliar os alunes a construirem uma resa des ventos com
palitos de picelé, vocé vai precisar de cola quente, palitos de picolé e
caneta. Construa uma para cada estudante. Caso queira os alunos pederdo
pinta-las. Quando estiverem prontas solicite aos aluncs que coloquem
solbre os mapas para auxilid-los na localizagao geogréfica dos municipios.

°

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

Lesta: Sudoeste:

Creste: MNoroeste:




As atividades foram desenvolvidas a partir dos seguintes momentos:

1° Momento: Explicagao e leitura da Prancha Temética 03

Descricao da atividade: Os professores iniciaram com a leitura e explicacédo da
Prancha Tematica 03. O professor P02 recorreu a um guarda-sol para explicar a rosa
dos ventos — recurso que ao ser utilizado tornou as explicagcbes mais atrativas e
dindmicas. Essa estratégia foi relevante para contextualizar os alunos sobre seu lugar
de vivéncia, ressaltando a importancia de compreender a propria localizacéo espacial.
Ha que se ressaltar que o guarda-sol utilizado é um material reciclado, que contribuiu
para tornar a aula mais interativa e participativa, ao mesmo tempo em que estimulou

reflexdes sobre o descarte consciente e o reaproveitamento de residuos.

2° Momento: Construcdo de uma rosa dos ventos

Descricao da atividade: O professor P02 desenvolveu a proposta pedagdgica
sugerida pelo Atlas Escolar Municipal de Céaceres, a qual consistia na construcao de
uma rosa dos ventos utilizando palitos de picolé e canetas. Cada estudante recebeu
0S materiais necessarios para confeccionar sua propria rosa dos ventos (Figura 28).
Essa atividade pratica contribuiu significativamente para a compreensdo dos
conceitos de orientacdo espacial e pontos cardeais, bem como de direcdo e
localizacdo. Cabe destacar que os alunos também puderam optar por desenhar a rosa

dos ventos, conforme sua preferéncia e entendimento.

Figura 28: Atividade construcdo de rosa dos ventos

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024).



3° Momento: Utilizacdo da rosa dos ventos para localizagdo geografica
Descricdo da atividade: O professor organizou os alunos em grupos de trés
participantes. Com as rosas dos ventos prontas, os estudantes foram incentivados a
utiliza-las sobre o mapa politico de Mato Grosso, a fim de localizar geograficamente
0S municipios e registrar, no campo destinado da Prancha Temética, sua posicéo
geografica (Figura 29). Enquanto alguns alunos manipulavam o0s mapas para
identificar direcdes e posicdes relativas, outros anotavam as informacdes diretamente
na Prancha 03 (Figura 27, ver p. 194).

Essa atividade permitiu a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos,
fortalecendo a compreensao espacial e a capacidade de interpretacdo cartogréafica. O
professor P02, antes da atividade, havia realizado explicacdes prévias, assegurando

melhor aproveitamento didatico.

Figura 29: Atividade localizagdo com rosa dos ventos

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

4° Momento: Retomada das explicacbes e aprofundamento dos
conhecimentos

Descricdo da atividade: Embora Caceres faca fronteira com a Bolivia, pais
vizinho, muitos alunos demonstraram surpresa ao perceber que o territorio boliviano
esta mais proximo do que alguns municipios da propria regido. Em suas falas,
evidenciava-se a ideia de que paises estrangeiros estariam sempre geograficamente
distantes. Aproveitando esse momento de descoberta, o professor PO2 retomou as
explicagcbes sobre os limites geograficos entre os municipios e os territérios



fronteirigos, incentivando os alunos a conferirem suas anota¢des nas Pranchas
Tematicas.

Com foco na Prancha 03, os estudantes (Figura 30) foram convidados a
observar a rosa dos ventos, levando-os a compreender com maior clareza a
localizacdo de Caceres/MT em relacdo ao espacgo regional e internacional. As
atividades desenvolvidas mostraram-se relevantes para a mobilizagdo de conceitos
centrais da Geografia, especialmente territério e lugar.

Por meio das abordagens adotadas pelo professor P03, os conceitos foram
explorados de forma pratica, permitindo que os alunos compreendessem seu espacgo
de vivéncia e situassem o municipio de Caceres em contextos mais amplos - como o
estado de Mato Grosso, o Brasil e o0 mundo. Tais praticas promoveram o
desenvolvimento do senso de identidade e pertencimento dos estudantes,

proporcionando uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Figura 30: Atividade de localizagéo - Prancha Tematica 03

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024).

No que se refere a linguagem cartografica, evidenciou-se fundamental na
utilizacdo dos mapas e na construcdo das rosas dos ventos, facilitando a
compreensao e interpretacdo da localizacdo geogréfica. Através dessas atividades
praticas, os estudantes passaram a compreender melhor seu lugar de vivéncia e a
estabelecer uma relacdo mais critica e consciente com o0 espago em que vivem.
Produziram desenhos, mapas e relatos escritos que destacavam o que torna seu lugar
anico e especial.



Nesse sentido, observou-se que os alunos passaram a perceber como 0s
elementos que compdem o espaco onde vivem constituem o seu lugar, promovendo

uma conexao pessoal com esse conceito geografico:

Aluno 01: “eu moro com a minha avo, e ela disse que a muitos anos atras as
pessoas lavavam a roupa no rio porque ele era muito limpo, sem poluicéo,
com muita vegetacao”;

Aluna 02: “a praga mudou, mas a igreja ndo mudou, ela continua sem ser
pintada”;

Aluna 03: “a minha mae disse que o Marco do Jauru ja foi mudado de lugar
varias vezes, mas sempre ficou na praga mesmo”.

Aluna 04: “somente o rio, permanece no lugar, o restante tudo mudou,
retiraram arvores da Praga”;

Respostas escritas: “ndo tudo, a caixa de esgoto néo era assim, tinha mais
arvores, e nao tinha esse love Caceres na Sematur”;

“nao, eles colocaram um ponto turistico e permaneceu as arvores”
“permaneceu o rio e os barcos. O que mudou no local é que tem mais lugar
para tirar fotos”.

“a arvore e a cor do letreiro, o letreiro permanece, a escada que da como
entra nos barcos permaneceu, mas esta feio”;

“o0 que mudou: as arvores, o gramado, as escritas de homenagem a Caceres.
O que permaneceu: as escadas, as arvores, as plantas” (Trabalho de campo,
2024).

Os relatos dos alunos demonstram que os conhecimentos sobre o lugar de
vivéncia sao construidos por meio da percepcéo histdrica e espacial. Observou-se que
eles identificam transformacfes na paisagem, como alteracdes estruturais — por
exemplo, a retirada de arvores, modificacdes nas pracas e 0 surgimento de pontos
turisticos —, bem como aspectos que permaneceram ao longo do tempo, como o rio,
as escadarias e outros elementos naturais. Além disso, os comentarios revelam
relacbes entre o espaco fisico e as praticas sociais, como 0 uso do rio para lavar
roupas no passado e sua atual condicdo ambiental.

Essa atividade possibilitou que os estudantes compreendessem o territorio
como um espaco dinamico, sujeito a modificagdes tanto humanas quanto naturais ao
longo dos anos. Tais acdes contribuiram para o fortalecimento do senso de
pertencimento, ao conectar memorias familiares e comunitarias com os elementos
geograficos observados, pelos quais vao ao encontro das perspectivas abordadas por
Cavalcanti, (2019); Carlos (2007) e Callai (2010).

Sendo assim, esses aprendizados foram possiveis devido & mobilizacdo
conceitual promovida pelo professor P02, que trabalhou de forma aprofundada os
conceitos de territorio e lugar. A partir das falas dos proprios alunos, o docente
favoreceu a compreensao de como o territorio é constituido pelas praticas sociais,

pelas identidades locais e pelas transformacdes culturais e ambientais.



Na sequéncia, o professor P03 destacou algumas das mudancas observadas
na paisagem do municipio de Caceres, enfatizando questdes como a polui¢édo do rio,
o desmatamento e os impactos das acdes humanas sobre o meio ambiente. Um
aspecto positivo da atividade, conforme ressaltado pelo docente, foi 0 estimulo a
reflexdo dos alunos sobre como as mudangas no espago geografico influenciam
diretamente a identidade local e o sentimento de pertencimento da comunidade.

No Quadro 18, sdo apresentados os objetos de conhecimento e as Pranchas
Tematicas desenvolvidas pelos professores participantes da pesquisa com as turmas
do 7° ano do Ensino Fundamental, permitindo evidenciar de que maneira essas
praticas foram implementadas e como o0s conceitos geograficos de territorio e lugar

foram efetivamente abordados.

Quadro 18: Articulagdo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal para o 7° ano —
Caderno 2 — unidade 1

Objeto de
Cédigo Prof@ conhecimento/Material Prancha tematica do Atlas Escolar Municipal de
Bimestre Sistema Maxi de Céceres
Ensino/MT
Ideias e concepcbes sobre a 01: A linguagem dos mapas;
PO1 e PO4 formacao territorial do Brasil 05: Caceres: o contexto historico.
03: Minha moradia, meu municipio, meu lugar;
20 Bimestre Mapas tematicos do Brasil; 05: Céceres: o contexto historico;
Localizagdo geografica. 06: Simbolos do municipio de Céceres;
07: Paisagens do municipio de Caceres.

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino e Atlas escolar municipal de Caceres.
Org. Elaborado pela autora, (2024).

Antes de iniciar a préatica pedagogica com o uso do Atlas Escolar Municipal de
Céceres, os professores P01 e P04 conduziram explicacfes detalhadas sobre os
objetos de conhecimento, conforme apresentados no Quadro 18. O objetivo foi
promover uma compreensao mais ampla, articulando as Pranchas Tematicas aos
respectivos objetos de conhecimento. Para isso, foram planejadas diversas atividades
voltadas a exploracdo de aspectos historicos, geograficos e culturais do municipio,
com vistas ao desenvolvimento de habilidades que possibilitassem aos estudantes
refletirem sobre as especificidades de Céaceres.

Cabe ressaltar que, na unidade do Material do Sistema Maxi de Ensino/MT
destinada ao estudo do Brasil no mapa do mundo, observa-se uma abordagem
fragmentada e superficial. Apesar de a unidade ocupar 19 paginas (de 2 a 21), a
localizac@o geogréfica do Brasil é abordada de forma direta em apenas uma pagina
(p. 15), enquanto as demais tratam dos seis continentes e dos cinco oceanos. Ao tratar



da América do Sul, por exemplo, o material ndo menciona o Brasil, 0 que chama a
atencdo pela auséncia de contextualizacdo nacional. As orientagbes pedagdgicas

para o professor, entretanto, seguem da seguinte forma:

“utilize os mapas deste tépico para demonstrar o posicionamento geografico
do Brasil no mundo e no continente americano. Em seguida, comente os
pontos que facilitam ou dificultam a manutencéao e o controle desse territorio”.
“Projete esse mapa e localize o continente americano, a América do Sul e o
Brasil. Se tiver acesso ao Google Earth, essa localizacdo e a mudanca de
escala sdo mais intuitivas nesse aplicativo” (Material do Sistema Maxi de
Ensino, 2023, p. 2).

Embora as instru¢cdes apresentadas no Material do Sistema Maxi de Ensino
tenham como finalidade orientar os docentes na abordagem de conteddos
geograficos, elas revelam importantes limitacbes quanto a sua aplicabilidade. O
estado de Mato Grosso é composto por 141 municipios, cada um com realidades
distintas, e nem todas as escolas dispdem da infraestrutura necessaria para
implementar as praticas sugeridas. Destacam-se, a seguir, trés aspectos relevantes:

Acesso a internet e a tecnologia: As orientacbes indicam o uso de
ferramentas como Google Earth e projecdo de mapas, 0 que pressupde acesso a
recursos como internet, computadores, projetores ou televisores. No entanto, muitas
escolas estaduais, especialmente em areas rurais, ndo contam com tais recursos, o
gue inviabiliza a realizacéo das atividades propostas e limita 0 acesso de grande parte
de professores e alunos dessas localidades aos recursos indicados.

Generalizacdo das orientacdes: Outro aspecto critico refere-se a
desconsideracédo das realidades locais. As orientacdes pedagodgicas sdo amplamente
generalistas e descontextualizadas, ndo contemplando as especificidades locais.
Céaceres, por exemplo, apresenta particularidades que poderiam enriquecer 0
processo de aprendizagem, caso fossem incorporadas ao planejamento. O material,
contudo, ndo estimula o uso do contexto local — como préticas culturais, aspectos
histéricos e elementos geograficos préprios —, o que resulta em um distanciamento
entre os conteudos trabalhados e a vivéncia dos alunos, dificultando a construcéo de
um conhecimento significativo.

Respeito a diversidade das realidades docentes: Cada professor atua
dentro de uma realidade distinta, seja em termos de infraestrutura escolar, seja em
relacdo ao perfil sociocultural de seus estudantes. As orientacdes generalistas que

constam no material ndo oferecem flexibilidade para a adaptacdo das propostas



pedagdgicas as condi¢des locais. O material poderia propor, por exemplo, alternativas
acessiveis ao uso de tecnologia, como atividades praticas com materiais impressos
ou mapas fisicos, permitindo maior inclusdo e alcance pedagogico, contudo ha que se
ressaltar que nem todas as escolas contemplam nem mesmo 0S mapas impressos.
Essas observacdes sdo essenciais para compreender a relevancia do Atlas
Escolar Municipal de Caceres e sua aplicacdo no contexto escolar. Logo no inicio das
atividades, os professores POl e P04 explicaram aos estudantes que, nas semanas

seguintes, as aulas seriam conduzidas com base no referido Atlas.

Desenvolvimento das atividades pedagdgicas

Descricao das atividades: As atividades foram organizadas da seguinte forma:
no primeiro momento as aulas foram iniciadas apresentando o Atlas a turma,
comecando pela capa e avancando até a Prancha Tematica 01: "Linguagem dos
Mapas". Durante a exposicéo, os professores reforgcaram os objetos de conhecimento
ja trabalhados, destacando a relevancia da linguagem cartografica. Em seguida,
abordaram a Prancha Temética 05: "Caceres — o contexto histérico”, estabelecendo
conexdes com os objetos de conhecimento indicados no Quadro 18. Por fim, explorou

a Prancha Tematica 06: "Simbolos do municipio de Céaceres".

Figura 31: Prancha tematica 06: Simbolos do municipio de Caceres

ATLAS ESCOLAR

SIMBOLOS DO MUNICIPIO DE CACERES

Os simbolos séo imagens que representam alguma coisa, ou seja Segundo o Diario Ofical do Municipio, os simbolos foram criados
sdo imagens que nos remetem a lembrar de algo. Eles possuem uma através da Lei n® 317/A, de 26/01/1968. O Brasdo de Caceres tem as
intencionalidade, ndo s30 neutros. Assim, sdo simbolos da cidade de seguintes justificativas: figuras, pelos sentidos que produzem, estdo
Céceres. Sua bandeira, o hino e o

extrinsecamente ligadas as cores que as matzam

histéna da cidade. A bandeira de Caceres é composta pelas cores

branca, azul, verde, e pela faixa amarela e pelo brasdo de Caceres

° PRANCHA 06
m

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).



Atividades com a Prancha Tematica 06: Simbolos

1° momento - Leitura e explicagdo da Prancha Temética 06
Descricdo das atividades: O professor PO1 apresentou a Prancha e explicou os
elementos que compdem o Braséo, a Bandeira e o Hino de Caceres, relacionando-os
a monumentos histéricos representativos da identidade local. Durante a atividade, 0s
alunos foram incentivados a observar atentamente os simbolos. Um aluno questionou:
“Se o Rio Paraguai € um elemento natural, por que ele ndo aparece no Brasao?”,
provocando interesse e participacdo dos colegas. O professor retomou a Prancha 01
e explicou que o rio esta representado simbolicamente no Braséo pelas quatro ondas,
como se observa na Figura 32. Esse esclarecimento despertou entusiasmo e
envolvimento da turma. Um aluno comentou: “Eu nunca que ia saber sobre isso”; outro

afirmou: “Os simbolos s&o importantes, mas saber o que significam & muito melhor. ”

Figura 32: Brasdo do municipio de Caceres

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

2° momento - Realizacdo de atividades com pranchas impressas
Descricdo da atividade: Os alunos realizaram a Atividade 01 da Prancha 06: “No
Brasdo de Caceres estéo presentes elementos que evocam a historia e a evolucao do
municipio. O que vocé sabe sobre esses elementos? Descreva-os e comente qual o
papel que exercem na formacdo do territdrio. Em sua opinido, ha elementos que
deveriam ser incluidos no Brasao?” O professor distribuiu folhas A4 para que os



alunos realizassem representagcfes visuais, conectando simbolos e identidade
territorial.

3° momento - Socializacdo das producbes dos alunos
Na aula seguinte, o professor retomou as discussfes e convidou os alunos a
apresentarem suas atividades. Utilizando estratégias de socializacdo, o docente
incentivou a partilha de interpretacdes sobre os simbolos do Brasdo. A discusséo
permitiu comparar representacoes, refletir sobre o significado dos simbolos e
reconhecer a importancia dos elementos locais na construcao identitaria.

O professor explicou que a modificagdo de um simbolo oficial exige processos
politicos e debates publicos, mas valorizou a criatividade dos alunos ao incluir novos
elementos presentes em seu cotidiano. A Figuras 33 ilustra algumas das producdes
apresentadas.

Figura 33: Atividade Prancha temética 06 — elementos para compor o Brasédo

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024).

4° momento — Exploracéo do Hino de Caceres

O professor distribuiu copias da Prancha Temética 06 e apresentou o Hino de
Céceres, cuja letra é de autoria do professor cacerense Natalino Ferreira Mendes
(Figura 34). Iniciou o dialogo com perguntas problematizadoras, como: “Vocés
conhecem o Hino de Caceres?” e “Ja tiveram a oportunidade de canta-lo?” A partir
das respostas dos alunos, o docente aprofundou a analise da letra, promovendo
reflexdes sobre o territério, a histéria e o lugar. Foram destacados aspectos como o0s
rios Sepotuba, Jaurl, Cabacal e Paraguai, a referéncia ao Pantanal, elementos da
economia, cultura, religiosidade e identidade cacerense.



Figura 34: Hino de Caceres, MT

HINO DE CACERES/MT

Marcha um povo rompendo a
floresta

Ganha terras e aumenta o Brasil

No Ocidente penetra e, na testa,

Albuquerque de porte viril.
Dessa marcha de herdis do
passado tu,

O Caceres, ergues-te forte...
Ja ecoa no campo o boiado,
Surge a poaia nas matas do
norte.

Tuas terras banhadas dos Rios
Sepotuba, Jaurd, Cabacal,
Paraguai - porta aberta pra o
mundo;

Mar inteiro - feraz Pantanal!

Doutros centros chamou
atencao;

Veio gente no afa de fartura,
Confirmou de Albuguergque a
visao.

Tua histdria contém a licao
De trabalho tenaz persistente,
No concerto geral da Nacao
Como sempre respondes

- presente!

De Albuquergue foste a
preferida

Minha terra crista e feliz
Cidade amor de S3o Luiz
Salve, Caceres, princesa querida.

(NFM, 1993, p. 69)

O teu solo propicio a cultura

Fonte: Natalino Ferreira Mendes (1993, p. 69).

5° Momento: Realizacdo da Atividade Pedagdgica

Descricao da atividade: O professor PO1 destinou um tempo de 20 minutos para
que os alunos realizassem a seguinte atividade: “Liste palavras que vocé ndo conhece
e procure sua definicdo no dicionario. Em seguida, identifique quais aspectos naturais
sédo enfatizados no Hino de Caceres”. E importante ressaltar que os alunos nio
apresentaram dificuldades na realizacdo da proposta, uma vez que as explicacdes
fornecidas pelo P01 foram pontuais e elucidativas. O diferencial dessa atividade,
entretanto, foi a entoacéo do hino. A escola frequentada por esses estudantes tornou-
se militarizada nos ultimos trés anos, o que tornou comum, em todas as turmas, a
pratica de cantar o Hino Nacional, o Hino a Bandeira e o Hino de Mato Grosso.
Contudo, até a realizacao das atividades com essa Prancha Tematica, os alunos ainda
nao conheciam o Hino de Céaceres e, segundo relato do préprio PO1, nem ele tinha
conhecimento de sua existéncia.

Aproximadamente duas semanas ap0s essa aula, ao retornar a turma e, para
minha surpresa, ao entrar na sala, fui recepcionada com os alunos cantando o Hino
de Céceres. Era evidente a satisfacdo estampada nos rostos dos estudantes e do
P01, que declarou: “Estou contente, ndo apenas pelo hino cantado pelos alunos, mas
pelo sentido que ele passou a ter para mim e para eles. Agora, pretendo trabalhar com
eles a prancha dos aspectos fisicos, principalmente sobre a vegetagdo”.



Na turma do P04, o professor iniciou a aula retomando os objetos de
conhecimento ja trabalhados com os estudantes, destacando pontos importantes
relacionados ao Atlas. De certa forma, demonstrava a intencdo de justificar que os
“conteudos do Material do Sistema Maxi de Ensino” estavam sendo efetivamente
abordados e n&o estavam sendo negligenciados.

Na sequéncia, o0 P04 me apresentou a turma como responsavel pela conducdo
das atividades baseadas no Atlas Escolar Municipal de Caceres, ocasido em que eu
passei a mediar 0os encontros a partir daquele momento e nas aulas seguintes,
enquanto o P04 assumiu o papel de participante. O professor intervinha
ocasionalmente para reforcar a relevancia dos conteados, com comentarios como:
“‘Prestem atenc&o, isso € importante” e “Quando eu retomar os conteudos, vou
perguntar sobre issoO”.

Durante as atividades, foram apresentadas e discutidas com os alunos as
Pranchas Teméticas 01 — A Linguagem dos Mapas — e 05 — Caceres: Contexto
Historico. Nas aulas subsequentes, as discussbes foram aprofundadas com as
Pranchas Tematicas 06 e 07, buscando ampliar a compreenséao e reflexdo dos alunos
sobre os contetdos abordados.

No Quadro 19, destaca-se a abordagem adotada com as turmas do 7° ano do
Ensino Fundamental. Sdo apresentadas as praticas pedagogicas empregadas pelo
professor P06, voltadas a mobilizacdo dos conceitos geogréaficos e a promocéo de
uma compreensao mais aprofundada sobre territério e lugar, em consonancia com 0s
objetos de conhecimento previstos no Material do Sistema Maxi de Ensino para o

bimestre letivo.

Quadro 19: Articulagéo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal
para o 7° ano — Caderno 2 — unidade 4

Codigo Objet(.) deponhemmento/ Prancha tematica do Atlas Escolar Municipal
Prof@ Material Sistema Maxi de de Caceres
Bimestre Ensino/MT
Mapas teméticos do Brasil 01: A linguagem dos mapas;
P06 Outras regionalizagfes 02: Céceres em Mato Grosso, no Brasil e no
Producéo, leitura e mundo;
. representacdo de dados a 04: Céceres nas diferentes regides;
2° Bimestre . o o > )
partir dos lugares de 13: Bairros no municipio de Caceres;
vivéncias;

Fonte: Material Sistema Maxi de Ensino e Atlas escolar municipal de Caceres. Org. Elaborado pela
autora (2024).



Atividades Realizadas pelo P06

1° Momento: Leitura e explicacdo das Pranchas Teméticas 01 e 02

Descricdo das atividades: no primeiro momento, o professor P06 iniciou as
atividades com a leitura e explicacdo da Prancha Temética 02 — Caceres em Mato
Grosso, no Brasil e no mundo (Figura 26). Antes de avancar nessa etapa, apresentou
a Prancha Tematica 01 — Linguagem dos Mapas (Figura 22) — contextualizando os
elementos que a compdem. Em suas explicacdes, o docente ressaltava aos alunos a
importancia de compreender os fundamentos da Cartografia, destacando que esse
conhecimento seria fundamental para as proximas atividades, voltadas a interpretacao
de mapas e dados geograficos. Durante a exposicdo, o P06 questionava
constantemente se o0s estudantes estavam compreendendo ou se havia duvidas,
incentivando a participacao ativa.

2° Momento: Atividades com as Pranchas Teméticas

Descricdo das atividades: no inicio da pratica pedagogica, o professor P06
retomou os objetos de conhecimento relacionados a regionalizacdo do territério
brasileiro, apontando a localizacdo geografica de Caceres/MT. Para contextualizar o
tema, langou a seguinte questao: “Em qual regido vocé vive? Localize seu estado no
mapa. ” Essa abordagem inicial foi fundamental para a compreensao da légica de
regionalizacao do Brasil.

Ao longo da explicacdo, P06 enfatizou os mapas apresentados no Atlas Escolar
Municipal de Caceres com destaque para a Divisdo Regional do Brasil e a Regido
Centro-Oeste, promovendo uma andlise comparativa do territério nacional. Para
estimular a reflexdo critica, propés os seguintes questionamentos: “O que significa
regionalizar? ” e “Por que regionalizar é importante para a Geografia?”. Em seguida,
desafiou os alunos com a pergunta: “Agora pense no municipio onde vocé mora. Ele
aparece no mapa?”

Nesse momento, para facilitar a visualizagcdo e aprofundar a discusséo, o
professor projetou no televisor da sala de aula o mapa do estado de Mato Grosso,
presente na Prancha Tematica 02. Com base na sugestdo pedagogica do Atlas
Escolar Municipal de Caceres, incentivou os alunos a observarem como 0 municipio
de Céceres se insere no estado, no pais e no mundo. Foi possivel observar a
indisponibilidade de mapas impressos do estado de Mato Grosso, tornando a projecao
digital uma alternativa eficaz para garantir o acesso dos estudantes as informacgdes

geograficas no desenvolvimento da atividade.



3° Momento: Atividade com a Prancha Temética 04 — Caceres nas
Diferentes Regides

Descricdo das atividades: O professor P06 iniciou a aula retomando as
explicacbes anteriores, reforcando conceitos essenciais para o entendimento das
atividades subsequentes. Em seguida, projetou no televisor o mapa da Prancha
Tematica 04 — Céaceres nas Diferentes Regibes — possibilitando uma melhor
visualizacéo da divisao territorial. Com base na sugestao pedagoégica do Atlas Escolar
Municipal de Céceres, elaborou uma sequéncia de atividades didaticas, distribuidas
aos estudantes. As atividades incluiam:

Identificacdo dos municipios que integram a Mesorregido Centro-Sul Mato-
Grossense; Reconhecimento da Microrregido e sua abrangéncia geografica,
Localizacdo do municipio de Caceres e seus limites territoriais; Localizacdo e
organizagao espacial dos bairros do municipio de Caceres.

Essa abordagem permitiu aos alunos desenvolver uma compreensdo mais
aprofundada do territorio, relacionando os conceitos trabalhados a realidade local. A

Figura 35 ilustra algumas das atividades desenvolvidas junto aos alunos.

Figura 35: atividade com a Prancha Temética 04 — identificacdo dos municipios

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

4° Momento: Atividade com a Prancha Tematica 13 — Bairros no
Municipio de Caceres

Descricao da atividade: Na aula seguinte, o professor P06 retomou a discussao
da atividade anterior, centrada na localizacdo do municipio de Céaceres e seus limites

territoriais. Para aprofundar as explicacoes, utilizou o televisor para projetar o mapa



do municipio de Céceres e de seus vizinhos, proporcionando uma visdo ampliada do
territorio.

Durante a explanacdo, um dos alunos perguntou: “Professora, o que significa
aquele pontinho no mapa?”. O professor P06 esclareceu que aquele “pontinho”
representava a cidade de Caceres. Em seguida, outro aluno complementou: “Esse
pontinho pode parecer pouco, mas para a cidade ele representa muito, ndo é mesmo,
professora? E a partir desse pontinho que a nossa cidade foi crescendo”.

Para exemplificar melhor, o professor apresentou a Prancha Tematica 08 —
Céaceres em uma Imagem de Satélite — permitindo uma visualizacado mais precisa da
configuragdo espacial do municipio. Na sequéncia, abordou a Prancha Temética 13
— Bairros no Municipio de Caceres — e desenvolveu a Ultima atividade proposta na
sequéncia didatica, (Figura 36) consolidando os conceitos explorados ao longo das

aulas.

Figura 36: Localizacdo e organizagdo espacial dos bairros do municipio de Caceres.

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024).



A interacdo na turma do P06 revelou em um processo proficuo para a
construcdo do pensamento geogréfico e de fortalecimento para o pertencimento
territorial. A primeira pergunta reflete uma curiosidade genuina sobre os simbolos
cartograficos, reafirmando a centralidade da cartografia no ensino de Geografia,
especialmente no que tange a interpretacdo de representacdes espaciais. A segunda
fala, ao complementar a explicagao do professor, demonstra uma compreensao mais
ampla da dinamica territorial e do crescimento urbano.

Pode-se inferir que esse aluno expressou uma leitura critica do significado do
“‘pontinho” no mapa, reconhecendo que, embora a cidade pareca pequena em uma
representacdo cartografica, ela tem um impacto significativo na vida da populagcéo
cacerense. Esse tipo de reflexdo sugere que os alunos comecaram a conectar as
abstracdes dos mapas a historia e ao desenvolvimento do espaco geogréfico,
fortalecendo sua identidade territorial.

Nesse contexto, foi possivel observar que a participacdo dos estudantes
indicou uma aprendizagem ativa, mediada pela pratica pedagdgica do professor P06.
Ao esclarecer os simbolos cartograficos e estimular a continuidade do didlogo, o
professor incentivou o pensamento critico e a apropriagdo dos conceitos de territério
e lugar.

No Quadro 20, sao apresentados os objetos de conhecimento e as Pranchas
Tematicas desenvolvidas pelos professores participantes da pesquisa junto as turmas
do 8° ano do Ensino Fundamental. Nesse contexto, serdo detalhadas as praticas
implementadas e a forma como os conceitos geogréficos de territério e lugar foram

trabalhados ao longo das atividades.

Quadro 20: Articulagédo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal para o 8° ano —
Caderno 2 — unidade 2

codiao Objeto de
g conhecimento/Material Prancha tematica do Atlas Escolar Municipal de
Prof@ . . . .
. Sistema Maxi de Ensino, Caceres
Bimestre
MT
P05 Arica: roni . . CA .
América: regionalizacéo 40: Caceres no mundo;
o0 histérico-cultural 41: Caceres no futuro.
2° bimestre

Fonte: Material Sistema Maxi de Ensino e Atlas escolar municipal de Caceres. Org. Elaborado pela
autora (2024).

Atividades realizadas pelo P05
Descricédo das atividades: Como ocorreu em outras turmas, o professor P05

iniciou a aula com a apresentacdo da pesquisadora a turma. Em seguida, deu inicio



hY

as explicagbes sobre os objetos de conhecimento relacionados a América:
regionalizacé@o histérico-cultural. Vale destacar que, nesse dia, o PO5 contou com o
apoio de estagiarios do curso de Licenciatura em Geografia.

Devido a limitacdo de tempo, o contetdo foi abordado de forma mais sucinta.
Logo apds essa introducédo, iniciou-se a abordagem do Atlas Escolar Municipal de
Céceres, marcando o inicio das atividades com as Pranchas Tematicas 40: Caceres

no Mundo (Figura 37 e 38) e 41: Caceres no Futuro (Figura 39).

1° Momento: Introducdo ao Atlas Escolar Municipal de Caceres e
observacao de mapas

Descricdo das atividades: O professor PO5 iniciou a aula com uma breve
explicacdo sobre os objetivos do Atlas Escolar Municipal de Céaceres, concentrando-
se inicialmente na Prancha Tematica “Linguagem dos Mapas”. Nesse momento, 0s
alunos foram orientados a observarem os mapas das paginas 26 (América do Sul) e
27 (regionalizacdo historico-cultural da América), chamando a atencdo para a
auséncia do municipio de Caceres nas representacdes. A constatacdo pelos préprios
alunos de que esses mapas nao contemplavam o contexto local foi uma oportunidade
para o professor destacar a relevancia do estudo do Atlas Escolar Municipal nas
proximas aulas.

Durante a atividade, na turma do P05 foram explorados os aspectos historico-
culturais da América do Sul, bem como as transformacdes e perspectivas futuras do
municipio de Caceres. Os alunos foram incentivados a analisar os mapas,
identificando diferentes regides e suas caracteristicas culturais, econémicas e sociais.
O objetivo era que compreendessem a posicdo de Caceres no continente sul-
americano e sua importancia na escala regional.

Ainda nessa aula, mesmo nao sendo a prancha inicialmente prevista, foi
abordada brevemente a Prancha Tematica 05: Caceres — Contexto Historico, com o
intuito de contextualizar os contetdos abordados a luz da historia da América do Sul.
A partir do didlogo com a turma, foram destacados eventos histéricos relevantes e
figuras significativas que contribuiram para o desenvolvimento do municipio e da

regiao.



2° Momento: Atividades com as Pranchas Tematicas 40 e 41

Descricao das atividades: Na aula seguinte, na turma do P05 foi apresentada
as Pranchas Tematicas 40: Caceres no Mundo e 41: Caceres no Futuro. Apés a
introducédo, foram distribuidas cépias da Prancha 40 aos alunos, que foram
organizados em duplas para a realizacdo da atividade proposta. Apds o tempo
destinado a execucdo, 0s grupos realizaram a socializacdo das respostas, com a
possibilidade de sinalizar quando outras duplas tivessem identificado os mesmos
produtos ou ideias.

Esse momento foi marcado por uma participagéo ativa tanto dos alunos quanto
dos estagiarios, promovendo um ambiente colaborativo e interativo. Durante as
discussbes, observou-se que alguns estudantes desconheciam a origem de
determinados produtos mencionados nas pranchas. Tais duvidas foram aproveitadas
como oportunidade para estimular a curiosidade investigativa dos alunos,
incentivando-os a pesquisar a procedéncia dos itens, ampliando assim o repertorio de

conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades de pesquisa.

Figura 37: Prancha Tematica 40: Caceres no mundo

ATLAS ESCOLAR
CACERES NO MUNDO
O municipio de Ciceres ndo esta isolado do mundo, ele estd inse- MERCADO CONSUMIDOR, ou sejs, um grupo grande de pessoas que
rido na Regido sudoeste do Estado de Mato Grosso, no Brasil, na Amé- irh comprar os produtos fabricados pela indlstria
rica do Sul, no planeta Terra. Isso significa gue muites acontecimentos
que ocorrem em outros lugares influencia a vida dos cacerenses. Do R 2 ‘-—'&.'.;:
mesmo modo, o que acontece em Céceres tem repercussdes em ou- =8 'c)

tros lugares, Por exemplo, para implantar uma indistria, precisa-se de
vérios elementos, tais como:

DINHEIRO: (chamado capital), que pode vir de pessoas que maram no
municipio ou de outras pessoas, de outros lugares, até do estrangeiro
(outro pais), dos governos federal, estadual ou municipal;

MAQUINAS: para produzir mercadorias, construir estradas e prédios.
Essas maquinas podem ser fabricadas no Brasil (nacionais) ou em ou-
tros paises (importadas);

PESSOAS PARA TRABALHAR cu mio de obra especializada (que sa-

b i Fonte: caceres.migov.be. Miguina trabalhando em estraca do detrto Nova Caceres
bem trabalhar com maquinas especificas) ou ndo;

SUGESTAO PEDAGOGICA
ENERGIA: para fazer funcionar as maquinas;

Para atender &s suas necessidades basicas, sus famdia consome diversos
MATERIA-PRIMA, ou seja, slgum produto extraido da natureza ou pro- produtos, tais como alimentos, roupas, material de construgso, remédios
veniente de outra indistria, para ser transformado nessa industria; e objetos diversos. Escolha algumas embalagens e atiquetas de produtes
utilizados por vocé e sua famiia. Pesquise a procedéncia desses produtos
{de onde vam). Os rotd os & etiquetas fornecem essa informagio, Para os
produtos que foram fabricados fora do Beasd, procure a localizagio do
pais de origem, num Atlas Geogrifico Escolar.

ESTRADAS para escoar a produgio, uma vez que o produto de uma
indGstria serve para muitos consumidores e para circulagdo de pessoas;

.

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024)



Figura 38: Prancha Tematica 40: Caceres no mundo - Continuidade

MUNICIPAL DE CACERES

Para cada produto, verifique sua erigem (extrativa - tirade da Reflita, com seus colegas, sobre o que Cécares depende dos municipios
naturezs; imductrial - trangformado por mele de processa industrial; wvizinhos, do estade de Mato Groszo, do rests do Brazil & do munda.
artesanal - feito & mic; agropeouiria - cultivade ou criada), Registre suas principais reflexdes no caderno, conforme o quadro

Cécerss tem riquezas que inieressam a pessoas de outres abaixo:

lusgares. Essas riquezas podem ser naturaks ou proeduzidas no municiplo.
Por sua ver, as habitantes do municipio precisam dos produtos vindos Prudutos Municipios | Mato Grosso | Brasil Mundo

deoutroslugares. Essas trocas foram o principal metive da acupagso de
tada a Terra, pelos hemens. Assim, quande woed for estudar & Histérla
do Brasil, seu pals, vook vai descobrir que a2 riguezas do Brasil strairam
povos astrang airos qua |utaram para dominar o espage brasi eiro. Hoje,
as conflitos para o contrale das riquezas continuarm no munda intelro.

Frocure informagBes sobre conflites para o deminio de riquezss no
Brasil. Organize, com seus colegas, um painel qua mostre as riquazas
cobigadas, as partes em conflive & os lugerss geogréficos desses
conflitas,

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

3° Momento: Atividade com a Prancha 41 — " Caceres no futuro”

Descricdo da atividade: Na turma do professor P05, os alunos foram
organizados em grupos e receberam copias da Prancha Tematica 41 — "Caceres no
futuro”. A partir das explicacdes prévias e das orientacdes fornecidas, foram instigados
a refletir sobre como o municipio poderia se configurar futuramente, considerando
dimensdes geograficas, culturais, sociais e econémicas. O tempo estimado para essa
atividade foi de 40 minutos. Apds sua concluséo, o restante do periodo foi destinado
a socializacéo dos resultados, momento em gque 0s grupos apresentaram suas ideias

e compartilharam as reflexdes construidas coletivamente.



Figura 39: Prancha Tematica 41: Caceres no futuro

ATLAS ESCOLAR

CACERES NO FUTURO

Como vocé deve ter visto e aprendido neste Atlas Escolar a aidade
de Caceres nem sempre foi do mesmo jeito. As alteragdes, mudangas
e transformacdes ocorreram em razdo do crescimento populacional,
desenvolvimento econdmico e social, necessidades especificas de cada
época e que marcaram a paisagem da cidade. Reveja as imagens neste
Atlas que revelam as mudancas de Caceres com o passar dos anos
Vocé pode encontrar essas fotografias nas pranchas do Planejamento
Urbano

Se podemos reconhecer que houveram mudancas na cadade
de Caceres desde a sua fundagio, temos também a possibilidade

de pensar que daqui ha alguns anos ou décadas nossa cidade serd
diferente. Isto vai ocorrer porque as demandas vio exigir da sociedade
e dos poderes publicos (governos municipal, estadual e federal) essas
alteragdes. Se percorrermos as ruas de Caceres temos condigbes de
encontrar na paisagem algumas mudangas mais evidentes, como a
construgdo de uma casa, a restauragao de prédios comerciais na area
central, uma nova rua ou bawro. Observe as duas fotografias a seguir,
registradas no mesmo lugar mas em datas diferentes, leia o poema e
discuta com os colegas as mudangas que podem ser identficadas.

SUGESTAO PEDAGOGICA

Foate: maw zakinews com b Fota kish

@ PRANCHA 41
m

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

4° Momento: Socializagdo das atividades

Descricdo da atividade: Durante a socializagdo, os grupos abordaram temas
como urbanizacao, impactos ambientais, saude, educacdo, lazer, turismo e economia.
Essa pratica fomentou o pensamento critico e estimulou a criatividade dos alunos, ao
refletirem sobre os desafios e oportunidades para o futuro de Caceres. Como parte da
proposta, os estudantes também representaram suas projecdes sobre 0 municipio
daqui a 20 anos.

Apesar de cursarem o 8° ano, os alunos demonstraram atencao e participagado
ativa ao longo de todas as atividades. Outrossim, ressalta-se que, em determinados
momentos, mesmo como pesquisadora, assumi a funcdo de mediadora do processo
de aprendizagem. E, considerando o perfil da turma, as atividades contribuiram néo
apenas para a assimilacédo dos conceitos geogréaficos, mas também para a valorizacao
da participacéo ativa dos discentes no processo de aprendizagem.

No Quadro 21, sdo apresentados os objetos de conhecimento e as Pranchas
Tematicas desenvolvidas pelo professor POl para a turma do 9° ano do Ensino
Fundamental. Esse quadro permite evidenciar a implementacdo dessas praticas,



demonstrando como os conceitos geograficos de territorio e lugar foram trabalhados
de forma efetiva ao longo das atividades pedagdgicas.

Quadro 21: Articulagéo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal para o 9° ano —
Caderno 1 — unidade 2

codiao Objeto de
9 conhecimento/Material do | Pranchatematica do Atlas Escolar Municipal de
Prof@ . . 8 )
: Sistema Maxi de Ensino, Caceres
Bimestre
MT
P01 Industrlallzaggo e uso de 16: Hidrografia na cidade de Caceres;
recursos naturais na Europa, : ~ L .
<. . 18: Uso e ocupacao do solo no municipio de Caceres
2° bimestre Asia e Oceania — 19: Meio ambiente no municipio de Caceres
Impactos ambientais ) '

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino e Atlas escolar municipal de Caceres. Org. Elaborado pela
autora, (2024).

Atividades realizadas pelo PO1

Descricdo das atividades: Nessa turma, antecedendo as atividades pratica
pedagogica com o uso do Atlas Escolar Municipal de Caceres, o professor PO1 optou
por abordar inicialmente os objetos de conhecimento sobre a industrializacdo. Ao
conduzir explicacdes sobre os impactos ambientais é que foi inserida as discussdes
sobre as Pranchas Teméticas conforme apresentadas no Quadro 21. O objetivo foi
promover uma compreensdo mais ampla, articulando as Pranchas Tematicas aos
respectivos objetos de conhecimento, seguindo as orientacdes pedagdgicas do
planejamento que constam no Material do Sistema Maxi de Ensino descritas da

seguinte forma:

Nessas duas aulas, vamos trabalhar os impactos ambientais urbanos.
Trataremos de impactos mais préximos dos alunos e indicamos a discusséo
dos danos existentes no cotidiano de cada um de forma dialogada [...].
Oriente os alunos a lerem texto sobre foz de alguns rios e debata sobre as
medidas a serem tomadas para resolver esse problema. Ao término dessas
duas aulas, os alunos devem fazer as questdes 7 a 10 da secéo Atividades e
para casa as questdes 7 a 10 da secéo tarefa (Material do Sistema Maxi de
Ensino, 2023, p, 14).

Embora a orientacdo na secédo planejamento ao professor orienta para a
tratativa dos impactos ambientais existentes no cotidiano do aluno, as atividades

pouco dialogam para essa perspectiva:

7). Explique como a polui¢do do ar contribui para perda de qualidade de vida
nas cidades; 8). Observe a imagem a seguir e esclareca a formacéo da
inversdo térmica em centros urbanos. 9). As zonas mortas oceanicas sao
motivo de preocupacéo dos 6rgdos ambientais mundiais. Aponte razdes para
essa preocupacdo. 10). Aponte os fatores antropicos que podem ter
aumentado os danos causados pelo ciclone tropical Seroja (Material do
Sistema Maxi de Ensino, 2023, p. 40).



Em relacdo as atividades disponibilizadas, além de ndo dialogar com as
orientacdes pedagogicas, com questdes retiradas do Enem e do Unicentro — PR, a
guestao 8 aborda os lixdes de uma cidade, a questédo 9 aborda a partir de uma charge
a poluicdo das aguas, ambas com indicacdo de respostas de mdltiplas escolhas. E
importante ressaltar que observamos que apenas a questdo 10 se aproxima das
orientagdes, ao pedir que “Os rios e lagos abastecem cidades e campos com agua e
peixes. [...]. Descreva como € possivel a recuperacao de rios e de lagos contaminados
pelas atividades urbanas e rurais.”

Com base nessas evidencias, as atividades foram planejadas considerando a
realidade dos alunos, explorando aspectos historicos, geogréaficos e culturais do
municipio de Caceres. Nesse contexto, a Prancha Tematica 16: Hidrografia (Figura
40) foi trabalhada com o objetivo de desenvolver habilidades que permitissem aos
estudantes refletirem sobre a importancia desse recurso natural para a populacéo

cacerense.

Figura 40: Prancha Temaética 16: Hidrografia no Municipio de Caceres

ATLAS ESCOLAR

HIDROGRAFIA DO MUNICIiPIO DE CACERES

O municipio de Céaceres possui um enorme potencial hidrico
Banhado pelo no Paraguai, é o elemento que melhor destaca o
ambiente natural na adade de Caceres, este rno é o pnnapal formador
da bacia do Paragua..

Vocé sabia que o no Paragua), apesar de levar o nome de outropals,
é genuinamente brasileiro? Exatamente! Nasce em territério brasileiro
naChapadados Parecis, escoando de Norte a Sulem drea de planicie no
Pantanal. Destacam-se como seus principass afluentes os nos Sepotuba,
Jauru e Cabagal, que fazem parte do estado de Mato Grosso, percorrem
grandes extensbes em planicies e pantanais mato-grossenses, e
contribuem para a manutengao das caracteristicas locais do Pantanal
Sua regido hidrogrifica tem a extensdo total de 2.621 quilémetros
até sua foz no rio Parand, na fronteira entre os terrnténos argentino e
paraguaio, cujo trecho brasileiro percorre, aproximadamente, 1.693
quildmetros, da nascente até a desembocadura do rio Apa, no extremo

i de domingo

Sul do Estado de Mato Grosso do Sul.

Por tal abrangéncia forma um dos rnos mais importantes do Brasil,
e, devido a sua ampla formacdo, seus afluentes percorrem extensa
area de planicie, podendo ser considerado como uma imensa bacia
receptora de dguas e sedimentos. Dessaforma o no Paraguai representa
um patnménio natural, de beleza excepcional a margear a cxdade de
Céceres e se destaca como um importante recurso para a populacdo,
faz parte do Pantanal Mato-Grossense, que representa a maior planicie
continua de inundacao do planeta, uma grande drea alagavel, com uma
complexidade de unidades de paisagem e ecossistemas.

Em Caceres/MT, a ocupagao dessa planicie iniciou-se no século
XVl com o surgimento das primeiras povoagdes a partir da margem
esquerda dorio Paraguai, dessaforma compreende-se que os impactos
socoambientais neste recurso ambiental ndo sdo fatos recentes, 1sso
porque nos dias atuais, é perceptivel a ocupagido da margem do rio
em toda drea central se estendendo aos bairros mais distantes, com
constru¢des de casas, bares, restaurantes, pesqueiros, barcos-hotéis
ancorados, prejudicando toda a drea nbeirinha localizada nas margens
do rno e principalmente nas baias. A ocupacdo da margem do no por
diferentes tpos de construgdes ocasionou a retrada da mata aihar, e
essaintercorréncatem possibilitado a entrada de lixo e 0 assoreamento,
consequentemente 0s IMpPactos ambientais

e PRANCHA 16

MUNICIPAL DE CACERES

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024).



1° Momento: Insercéo do Atlas Escolar Municipal de Caceres

Descricdo da atividade: No primeiro momento, a turma foi dividida em seis
grupos para desenvolver atividades com base nas Pranchas Teméaticas 16 -
Hidrografia na cidade de Caceres; 18 - Uso e ocupacédo do solo no municipio de
Caceres 19 - Meio ambiente no municipio de Céceres.

Para aprofundar o conhecimento, o professor PO1 conduziu explanacdes com
foco na Prancha 16 (Figura 39), apresentando as imagens do rio Paraguai,
ressaltando sua importancia como o “o elemento que melhor destaca o ambiente
natural do municipio de Caceres” (Silva, 2017).

Em seguida, foram promovidos didlogos e problematizacdes sobre os impactos
ambientais visivelmente ocasionados nesse rio, além da discussdo do processo
histérico de ocupacéo, que, segundo Bueno e Silva (2024), teve inicio no século XVII,
com as primeiras povoac¢des formadas a partir da margem esquerda do rio Paraguai,
evidenciando que os impactos socioambientais neste recurso ambiental ndo sao fatos
recentes. Esses aspectos, juntamente com outros destacados pelo professor P01,
foram fundamentais para orientar as atividades subsequentes.

2° Momento: uso dos recursos tecnolégicos

O professor P01 utilizou os Chromebooks e solicitou aos alunos que
pesquisassem imagens do Rio Paraguai ao longo do tempo. O objetivo era que eles
percebessem as transformacdes que ocorreram na paisagem, possibilitando assim
uma reflexdo sobre tais mudancas e sua relacdo com o contexto geografico e a
identidade local.

3° Momento: as Pranchas Tematicas na prética

Descricdo das atividades: Para aprofundar o conhecimento o PO1 distribuiu
copias das Pranchas Temaéticas para que os alunos comparecem com as pesquisas
realizadas nas atividades anteriores. Um dos diferenciais nessa Prancha Tematica é
a abordagem textual com base em uma poesia de Natalino Ferreira Mendes sobre o

rio Paraguai. Dessa forma a sugestdo pedagdgica desenvolvida foi:

Com base nas imagens, ho mapa e na poesia que retratam o rio Paraguai,
descreva a sua opinido sobre a importancia desse recurso para a cidade de
Céceres, especialmente para a populagao cacerense, porque o rio deve ser
preservado quais politicas publicas devem ser implementadas pelo poder
publico para a manutencéo do rio Paraguai (Bueno; Silva, 2024, p. 55).



ApOs arealizacao das atividades, os alunos foram incentivados a socializar com
a turma, expressando suas reflexbes sobre o tema. As respostas foram diversas,
abrangendo diferentes perspectivas e demonstrando um entendimento sobre a
importancia do rio Paraguai para a populacdo cacerense.

Entre os principais pontos destacados pelos alunos, ressaltam-se: o
fornecimento de agua, primordial para o abastecer residéncias, comércios e atividades
agricolas; arelevancia do rio para a manutencao da biodiversidade e a economia local,
especialmente por meio da pesca e do turismo; além do seu papel como simbolo da
identidade cultural e espaco de lazer.

Diante dessas reflexdes, o professor POl instigou um debate sobre a
necessidade de preservacdo do rio Paraguai, enfatizando os impactos ambientais e
socioeconémicos decorrentes de sua degradacdo. Os alunos foram levados a
compreender que esse processo afeta diretamente a fauna, a flora e a qualidade de
vida da populacéo, além de comprometer as atividades econémicas dos pescadores
gue dependem desse recurso para subsisténcia.

Um dos aspectos mais significativos levantados pelos alunos foi a extingdo de
profissdes ligadas historicamente ao rio, como a atividade das lavadeiras, que teve
grande relevancia no municipio de Caceres.

Nas pesquisas realizadas pelos estudantes, esse foi um ponto de destaque,
pois essa atividade desapareceu justamente devido a perda da qualidade da dgua do
rio Paraguai. As atividades de pescadores e lavadeiras evidencia um dos impactos
direto na vida da populacado. Tais reflexdes apontaram para uma discusséo sobre as
consequéncias da poluicéo e sobre a urgéncia de politicas publicas voltadas para sua
manutengao.

Dessa forma o professor abordou junto aos alunos algumas medidas possiveis
como: a despoluicdo e saneamento basico; praticas educativas, tanto no ambiente
escolar quanto voltadas para a conscientizacdo da populacéo; fiscalizacdo contra
atividades ilegais, sobretudo os diversos despejos de residuos sélidos que séo
jogados pelos moradores que residem em suas proximidades entre outras pessoas;
incentivo ao turismo sustentavel, que valorize a cultura e biodiversidade sem

comprometer sua conservacao.



5.4.1. A visibilidade da prética docente a partir do Atlas Escolar Municipal de
Céceres

A apresentacado das atividades em uma pesquisa-acao colaborativa representa
uma etapa essencial, pois tem como objetivo disseminar os resultados da investigacao
para o publico interessado. Trata-se de um momento mais formal em relagdo a
socializacdo ocorrida no grupo, podendo ocorrer por meio de seminarios, congressos
ou mesmo encontros com os demais membros da comunidade escolar (Burns, 1999
apud Grimaldi, 2018, p. 45). Nessa fase, apenas os professores P01 e P06 realizaram
acOes especificas.

O professor PO1 desenvolveu uma sequéncia de atividades intitulada Do
cenario do passado a visibilidade do lugar a partir do Atlas Escolar Municipal de
Céaceres. Com o0 objetivo de resgatar o processo historico do municipio,
proporcionando aos alunos a compreensao das transformacdes ocorridas ao longo
dos anos. Em sua justificativa, PO1 destacou: “Pensei nessas atividades exatamente
porque percebi, nas outras propostas, 0 quanto os alunos se envolveram, e também
por pensar nas inumeras possibilidades que o Atlas permitiu desenvolver”.

E importante ressaltar que, no desenvolvimento das acdes, os professores
tiveram autonomia para implementa-las em suas aulas, seguindo suas proprias
metodologias e interesses de acordo com a disponibilidade de tempo. Conforme os
principios metodolégicos da pesquisa-acdo colaborativa adotados neste estudo, as
atividades foram orientadas para serem apresentadas a comunidade escolar. Nesse
contexto, o professor POl articulou os objetos de conhecimento com as Pranchas

Tematicas descritas no Quadro 22.

Quadro 22: Articulacéo entre os objetos de Conhecimento e Atlas Escolar Municipal para o 7° ano —
Caderno 4— unidade 1

codigo Objeto de
9 conhecimento/Material do | Pranchateméatica do Atlas Escolar Municipal de
Prof@ . . . )
: Sistema Maxi de Ensino, Caceres
Bimestre
MT
05: Céceres: o contexto historico;
PO1 g L . .
, . 07: Paisagens do municipio de Caceres;
P06 Geografia do turismo no ) - P
; 34: Turismo, lazer e cultura em Céceres.
Brasil T . S P )
0 i 16: Hidrografia no municipio de Caceres;
49 bimestre T .
32: Agua e energia

Fonte: Material do Sistema Maxi de Ensino e Atlas escolar municipal de Caceres. Org. Elaborado pela
autora, (2024).



A partir das Pranchas Tematicas, diversas atividades foram desenvolvidas com
suas turmas, abordando diferentes tipificacdes de turismo, incluindo: 1) turismo
religioso; 2) turismo histérico-cultural; e 3) turismo de lazer. Com base nessas
categorias, foram desencadeadas outras atividades que exploraram aspectos
significativos do municipio de Caceres, tais como: a pesca local —especialmente os
tipos de peixes existentes no rio Paraguai —, 0s monumentos histéricos, a fauna e a
flora locais, as ruas histéricas, o processo de ocupacéo do territorio, as fazendas, as
pracas, 0s parques, o rio Paraguai e antigas profissdes com relevancia historica, como
a das lavadeiras e a do lampareiro.

As turmas do professor PO1 produziram maquetes, cartazes e imagens digitais,
estas Ultimas apresentadas por meio dos Chromebooks, para representar os temas
designados. Ja a turma do professor PO6 apresentou suas atividades oralmente,
utilizando slides exibidos em aparelho de televiséo.

Cabe destacar que as atividades préaticas ndo serdo descritas passo a passo,
mas sim apresentadas de maneira abrangente, foram selecionadas considerando sua
interacdo e impacto na construcdo do conhecimento. Dessa forma, o foco da analise
recai sobre as experiéncias compartilhadas, evidenciando a autonomia da prética
docente e a forma como essas atividades foram desenvolvidas junto aos alunos,
conforme ilustrado nas Figuras 41, 42, 43, 44, 45, 46 e 47.

Atividades desenvolvidas pelo professor P01, intituladas: Do cenéario do

passado a visibilidade do lugar a partir do Atlas Escolar Municipal de Caceres.

Figura 41: Turismo de lazer voltado para a pesca no municipio de Caceres;
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Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).



Figura 42: Turismo histérico cultural no municipio de Caceres — monumentos histéricos
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Fonte: Atlas Escolar Municipal de Céaceres (Bueno; Silva, 2024).

Figura 43: A fauna no municipio de Céceres, atrativo turistico

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

Figura 44: o processo histérico de ocupagéo a figura do Lampareiro

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).



Figura 45:

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

Figura 46: Turismo histérico cultural — Ruas que falam de histéria

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).

Figura 47: o rio Paraguai e a antiga profissdo das lavadeiras

"Lavadeiras”
Caceres anos 50

Fonte: Atlas Escolar Municipal de Caceres (Bueno; Silva, 2024).



O professor PO6 desenvolveu com sua turma uma seérie de atividades,
intituladas como: Um estudo sobre Caceres-MT a partir do Atlas Escolar Municipal. As
acOes foram organizadas a partir das seguintes tematicas: 1) Principais caracteristicas
de Caceres; 2) Historia de Caceres; 3) Tipos climaticos do municipio; 4) Localizacao
da regido de Céceres; 5) Significado do nome do municipio; e 6) Pontos turisticos e

monumentos de Caceres.

5.5. Relatos de experiéncias: as contribuicdes do Atlas Escolar Municipal de

Céceres na prética pedagodgica

Nesta etapa, foram apresentadas aos professores participantes da pesquisa as
observacdes realizadas durante o acompanhamento de suas praticas pedagodgicas
junto aos alunos. Esses momentos ocorreram tanto individual quanto coletivamente
nas unidades escolares em que os docentes atuam, constituindo-se como espacos de
reflexdo e avaliacdo das atividades desenvolvidas. Durante as discussdes, foram
destacados aspectos positivos e pontos que reguerem aprimoramento para a
qualificacdo das préximas acoes.

Nesses encontros, os professores tiveram acesso a um questionario contendo
perguntas abertas, permitindo que registrassem suas experiéncias por escrito, caso
desejassem. A partir dessa iniciativa, foram coletados relatos de experiéncia dos
professores P01, P02 e P06, descrevendo o desenvolvimento das atividades com

base no Atlas Escolar Municipal de Caceres-MT, conforme apresentado a seguir:

Eu gostei muito das atividades que eu desenvolvi a partir do Atlas Escolar
Municipal de Caceres/MT. A principio tive receio de ndo dar conta, fiquei
pensando nos contelidos do bimestre que tinha que desenvolver. Mas
guando comecei a planejar as aulas e ver as possibilidades, como foi
apresentado, eu vi que podia dar certo para trabalhar o territério, o lugar, a
paisagem, o espaco geografico como um todo. As atividades préticas
permitiram que 0s estudantes participassem de forma mais ativa nas aulas,
posso dizer assim, que o Atlas me deu um leque de possibilidades. Entdo o
Atlas teve um impacto muito positivo na minha préatica docente. Eu queria
desenvolver com todas as turmas, mas para fazer um trabalho bem legal, que
leve os alunos a perceber o seu lugar de vivéncia ndo da para ser assim,
superficial. Precisa planejar, precisa de tempo, mas posso dizer que com
esse material permitiu uma abordagem mais concreta dos contetidos, mais
proxima da realidade dos alunos. O trabalho com o Atlas me ajudou muito, a
pensar como podemos ir além do que temos nos Livros didaticos, nas
apostilas que sao disponibilizadas pela SEDUC-MT (Relatos de P01).

As questBes abordadas no trabalho foram desenvolvidas a partir da
necessidade do conhecimento geografico de nossos alunos em relagdo ao



nosso municipio. Uma grande parcela de nossos alunos tem pouco
conhecimento da Geografia local e o Atlas juntamente com as atividades veio
para contribuir com essa lacuna. Confesso que eu desconhecia esse termo
Pranchas. O Atlas foi um diferencial nas aulas, haja vista da caréncia de
materiais geograficos relacionados ao nosso municipio, principalmente
materiais com tamanha riqueza. Por forca maior tive que trabalhar somente
em dois bimestres. [...] esse material foi desenvolvido com tamanha riqueza
de conhecimento e deve ser compartilhado e se possivel ser trabalhado de
forma interdisciplinar. Principalmente nos aspectos socioculturais abordados
durante o trabalho desenvolvido. Ao meu ver, foi gratificante desenvolver
esse trabalho e confesso que o Atlas Escolar de Céaceres contribuiu de forma
esclarecedora, sendo um material de apoio imprescindivel para o
enriguecimento geografico dos alunos e docentes em relagdo a nossa cidade.
Como ja mencionei anteriormente o Atlas escolar municipal de Caceres é um
material riquissimo para nosso conhecimento e que em nosso municipio nao
havia material que trabalhasse de forma detalhada sobre o conhecimento
geografico de nossa cidade. Com certeza vai estar na minha lista de material
de apoio pedagégico geografico para desenvolver em sala de aula com os
alunos (Relatos de P02).

Eu achei muito interessante o trabalho com o Atlas Escolar Municipal de
Céceres/MT. Com o Atlas eu busquei atividades que pudessem contribuir
com as dificuldades dos alunos que foram identificadas. Como eram varias,
eu tentei ndo fugir do material [...]. Mas as que eu propus aos alunos, acredito
eu, que fizeram muita diferenca. A turma que eu desenvolvi, tem muitos
alunos bons e tudo o que a gente planeja para eles desenvolverem sempre
da certo, porque eles sdo bem participativos. Busquei integrar o uso do Atlas
com a nossa realidade. Eu acredito que os estudantes conseguiram identificar
os elementos que fazem parte do territério onde vivem [...] (Relatos do P06).

Diante das consideracdes positivas apontadas, foi proposto aos docentes que
compartilhassem suas experiéncias em eventos como a Semana da Geografia
(SEMAGEDO) e nas formag¢fes continuadas da rede municipal de ensino de Céaceres.
Dois aspectos justificaram essa proposta: 1) a auséncia de formacdes continuadas
especificas e de forma presencial para professores de Geografia; 2) a relevancia de
divulgar os resultados alcancados a partir do uso do Atlas Escolar Municipal de
Céaceres em praticas pedagodgicas. Vale ressaltar que, ao participarem desses
momentos, 0s professores ndo seriam identificados como participantes da pesquisa,
mas sim apresentados como docentes que ja utilizaram o Atlas em sua pratica
pedagogica.

Contudo, essa questao ndo foi um fator que levou a recusa na participagao por
alguns professores, o principal desafio enfrentado pelos professores foi 0 tempo que
destinam para fazer os cursos de formagdo continuada disponibilizados pela
SEDUC/MT, pois alguns séo de carater obrigatorio.

Sobre a formacao continuada, destaca-se que, nos anos de 2023 e 2024, a

Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT) implementou



diversas iniciativas voltadas a capacitacéo dos profissionais da educacéo, com vistas
ao aprimoramento das préaticas pedagdgicas e a melhoria da qualidade do ensino.
Entre essas acfes, figura a criacdo da plataforma do Ambiente Virtual de
Aprendizagem e Desenvolvimento Profissional (AVADEP) que oferta uma ampla
variedade de cursos, incluindo formacdes nas &reas de Artes, Ciéncias/Biologia,
Educacéo Fisica, Filosofia, Fisica, Historia, Inglés, Lingua Portuguesa, Matemética,
Quimica, Sociologia e Geografia.

Contudo, ressalta-se que, em 2023, com excec¢ao das formacgdes nas areas de
Lingua Portuguesa e Matemética, os cursos voltados as Ciéncias Humanas foram
ofertados exclusivamente em formato online, com carga horaria intensiva e exigéncia
de leituras e atividades realizadas na plataforma. Em 2024, as formacdes passaram a
ocorrer de forma hibrida, com momentos presenciais, online e assincronos via
AVADEP. Muitos desses cursos foram elaborados por profissionais da Fundacgao
Getulio Vargas (FGV), com énfase na producdo de Material do Sistema Maxi de
Ensino, destinadas a atender as demandas da Educacéo Basica no estado de Mato
Grosso.

Tais agdes, segundo informagbes veiculadas nos sites e redes sociais
institucionais da SEDUC/MT, refletem o compromisso com a valorizagdo e
capacitacdo continua dos profissionais da educacéo. Contudo, a obrigatoriedade de
participacdo nesses cursos contribui para a ndo adesédo dos professores a outras
iniciativas formativas, como o evento SEMAGEO. Isso evidencia a necessidade de
escolhas estratégicas diante de uma agenda formativa sobrecarregada, o que tende
a privilegiar eventos vinculados ao cumprimento de metas institucionais.

Apesar da oferta extensiva de cursos, observa-se que eles ndo contemplam,
de maneira especifica, discussdes tedrico-conceituais aprofundadas no campo da
Geografia, tampouco preparam adequadamente os docentes para a utilizacdo de
metodologias ativas e do Material do Sistema Maxi de Ensino. Outra hipotese
levantada refere-se ao carater automatico com que, muitas vezes, as formacdes
online séo realizadas, sem a devida reflexdo critica ou autoria por parte dos
professores. Ainda que alguns profissionais se dediquem a leitura atenta dos
conteudos, esse numero é reduzido, o que limita o impacto dessas formacdes na
pratica pedagdgica.

Adicionalmente, observa-se que as avaliacbes dos cursos em questao séo

elaboradas de modo a induzir respostas positivas, o que acaba inviabilizando uma



ressignificacdo efetiva das praticas pedagogicas. Esse modelo de avaliacao contribui
para a manutencdo de propostas de ensino centradas na simples reproducéo de
conteudos, sem abertura para inovacdo metodolégica ou para a criticidade. Diante
disso, considera-se mais viavel que os professores formadores das Diretorias
Regionais de Educacao do Estado de Mato Grosso (DRES) sejam orientados a ofertar
oficinas e atividades pedagdgicas articuladas ao Material do Sistema Maxi de Ensino,
levando em conta as especificidades dos componentes curriculares. Vale destacar
gue as DREs, distribuidas por todo o estado de Mato Grosso, sdo compostas por
profissionais qualificados, com conhecimento aprofundado das realidades
educacionais locais. Com isso, tais acdes poderiam incorporar o uso de tecnologias e
resultar em produtos finais financiados pela SEDUC/MT, conferindo-lhes maior
relevancia e impacto no processo formativo.

Assim, corroboramos com as ideias de Nascimento (2024, p. 103) ao
argumentar que “em um cenario em que essas instituicbes abrigam profissionais
qualificados, por que ndo estabelecer parcerias para contribuir com a producéo dos
materiais didaticos em conjunto com entidades como a FGV, responsavel pelo
fornecimento desse recurso didatico? A aoutora aponta para a reflexdo sobre essa
possibilidade se torna essencial para o ensino de Geografia, contudo, é preciso pensar
para todas as areas do conhecimento, com a finalidade de proporcionr aos estudantes
uma educacao mais contextualizada e envolvente.

A pressdo por resultados e a légica de competitividade associadas a
Gratificacdo Anual por Eficiéncia e Resultado (GR) tém repercussoes diretas sobre a
saude dos docentes. De acordo com Oliveira et al. (2021), a cobrancga constante por
desempenho acarreta estresse crbnico, ansiedade e esgotamento emocional,
agravados pela sobrecarga de trabalho e pelas exigéncias burocréaticas e avaliativas
padronizadas, que ignoram a complexidade do processo educativo.

Estudos de Cunha e Ferreira (2020) indicam que educadores submetidos a
politicas de bonificacdo relatam com frequéncia sintomas de fadiga, dores musculares
e disturbios do sono. Essa realidade estd associada a pressao imposta por metas
guantitativas e ao acumulo de tarefas, como planejamentos detalhados, producéo de
relatorios e correcdes de provas padronizadas. Fatores que comprometem o bem-
estar dos professores e a qualidade de suas atividades pedagdgicas.

Embora a GR prometa protagonismo docente ao premiar o mérito individual,

essa autonomia se revela ilusoria. As metas e os indicadores séo geralmente impostos



por instancias superiores, desconsiderando as realidades especificas das escolas.
Como afirmam Lima e Silva (2019), essa dinamica restringe a liberdade pedagdgica
dos docentes, forcando-os a adaptar seus planejamentos as exigéncias externas, em
detrimento das necessidades reais de seus alunos.

Nesse contexto, a educacdo em Mato Grosso apresenta tragcos de uma
abordagem tecnicista e instrumental, na qual o papel do professor se reduz a
execucdo de métodos previamente definidos. Paulo Freire (2016) critica essa
concepcdo ao classifica-la como "educacdo bancéria®, caracterizada pela
transferéncia mecéanica e acritica do conhecimento, alheia ao contexto sociocultural
dos estudantes.

Para bell hooks (2013), a autonomia docente pressupde didlogo e construcao
coletiva do saber entre educadores e educandos. No entanto, a estrutura da GR
desestimula essa pratica ao privilegiar metas quantitativas em detrimento da
transformacao social e do protagonismo dos estudantes.

Contudo, alguns participantes da pesquisa sinalizaram o interesse em participar
da Semana da Geografia (SEMAGEO/UNEMAT). O minicurso realizado no evento foi
intitulado: Atlas Escolar do Municipio de Céaceres: um recurso didatico para o
conhecimento dos conceitos geogréficos, e foi realizado com o seguinte objetivo:
“‘Promover a utilizagdo do Atlas Escolar do Municipio de Caceres como recurso
didatico para o ensino de Geografia, incentivando a investigacdo e a compreensao do
lugar de vivéncia”, o curso teve uma duragcédo de 04 horas e teve como publico-alvo
professores e académicos do curso de Geografia (anexo). As experiéncias relatadas
pelos professores que ja utilizaram em suas aulas o Atlas Escolar contribuiram para
gue os participantes demonstrassem interesse por esse recurso didatico almejando
sua contribuicdo na prética pedagogica.

Com relagdo ao minicurso realizado durante a formagdo continuada de
professores da rede municipal de ensino, manteve-se o mesmo formato adotado na
Semana da Geografia. A unica diferenca foi a alteracdo do publico-alvo, voltando-se,
nesta ocasido, aos docentes da Educagdo Basica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essa adaptacdo foi possivel porque o Atlas Escolar Municipal de
Céceres contempla tanto os anos finais quanto os anos iniciais, a partir do 3° ano do
Ensino Fundamental.

Sendo assim, apresentamos a seguir apenas a avaliacdo da formacgao

especifica, que contou com a participacéo de 21 professores. Ao serem questionados



sobre o Atlas Escolar Municipal de Caceres e o termo “Pranchas Tematicas”,
obtivemos os seguintes dados: 05 participantes relataram ja ter ouvido falar sobre o
termo; 08 afirmaram nunca o ter ouvido; e outros 08 declararam desconhecer
completamente a existéncia desse recurso.

Durante a formacao, surgiram discussoes e reflexdes bastante positivas em
torno do Atlas, permitindo inferir que 0s objetivos propostos foram plenamente
alcancados. O material se mostrou um recurso didatico de grande relevancia para o
ensino de conceitos geograficos, despertando o interesse e a curiosidade dos
docentes. Além disso, observou-se uma demanda expressiva por novas formacoes
praticas voltadas a implementacéo do Atlas nas escolas, o que evidencia seu potencial
no processo educativo.

Diante da relevancia do Atlas Escolar Municipal de Céaceres e da necessidade
de ampliar seu conhecimento e alcance, foram tomadas novas medidas para
fortalecer sua divulgacéo. Entre as iniciativas, destaca-se a realizacdo de uma Roda
de Conversa, intitulada: “Atlas escolares municipais: uma metodologia e um produto
para o sujeito e seu lugar de vivéncia”. Na ocasido, também foi realizado o langamento
oficial do Atlas Escolar Municipal de Caceres/MT, reunindo um publico diversificado.
Estiveram presentes autoridades municipais, membros da Camara de Vereadores,
vice-prefeito, académicos dos cursos de Geografia e Pedagogia, pés-graduandos em
Geografia, professores da universidade, docentes da rede estadual e municipal, além
de representantes da comunidade cacerense em geral.

Apbs o lancamento do Atlas, houve a participacdo da pesquisadora na tribuna
livre da Camara Municipal de Caceres a convite do presidente da Camara de
Vereadores Flavio Negacao, foi possivel explanar mesmo que de forma breve sobre
o Atlas Escolar Municipal de Céaceres, que logo em seguida ganhou destaque no site
oficial da referida Camara com a seguinte matéria: “Presidente da Camara de Caceres
recebe professoras de universidade e se compromete a apresentar PL sobre ensino
de geopolitica nas escolas”. E, conforme informagbes da assessoria do referido
presidente da camara, o Projeto de Lei ja elaborado, ja foi lido em sessao na Plenéria
na Camara dos vereadores de Caceres — no momento esta na comissao técnica para
ser aprovado. O Projeto visa tornar obrigatorio o uso do Atlas no Ensino Fundamental
para que alunos e professores abordem o conhecimento local. Tornando-se assim

uma perspectiva de o Atlas Escolar Municipal de Caceres ser adquirido pela rede



publica municipal. E ainda, uma possibilidade para institucionalizar o uso de materiais
como o Atlas nos sistemas de ensino, com insercao nas politicas publicas de Céceres.

Outro destaque sobre o lancamento do Atlas Escolar Municipal encontra-se na
pagina local ZakiNews, cuja matéria intitula-se: Lancamento do Atlas Escolar

Municipal de Caceres: um marco na Educacédo Geogréfica local.

5.6. Entre aimposicédo e ainiciativa: uma reflexdo necessaria para a mobilizacéo
dos conceitos geograficos

A partir das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores
participantes, constatou-se que o Atlas Escolar Municipal de Céceres configura-se
como um instrumento de grande relevancia no processo de ensino-aprendizagem.
Como material didatico, ele favorece a pratica docente e contribui diretamente para a
mobilizacdo dos conceitos de territorio e lugar no ensino de Geografia.

Sua utilizagdo ndo apenas possibilitou a compreensdo dos conceitos
geograficos pelos estudantes, como também contribuiu para torna-los protagonistas
de sua prépria aprendizagem.

E possivel afirmar que a implementac&o do Atlas variou significativamente entre
os professores, o que demonstra sua flexibilidade enquanto recurso pedagdgico. Cada
docente pbde adaptar sua abordagem conforme suas praticas e metodologias,
optando por desenvolver as atividades pedagodgicas conforme sua dinamica de
trabalho. Assim, os resultados também se mostraram diversos, nesse sentido €
possivel compreender que fatores como o tempo disponivel, a pratica dos
professores, 0s conhecimentos prévios e o envolvimento no planejamento das acfes
até a efetivacdo das praticas pedagogicas foram decisivos para desenvolvé-las.

Importa destacar que todos os participantes da pesquisa tiveram liberdade para
conduzir suas atividades conforme suas proprias perspectivas. Essa autonomia
permitiu distintas formas de apropriacdo do Atlas, evidenciando que sua utilizacéo
pode — e deve — ser ajustada as especificidades de cada turma.

No contexto da pesquisa realizada com o Atlas Escolar Municipal de Caceres,
observou-se que o0s professores participantes reconheceram a importancia de
flexibilizar suas metodologias, com o intuito de incentivar a participacéo dos alunos no
processo de aprendizagem. Para tanto, foi fundamental incentivar experiéncias
educativas em que os professores assumissem um papel ativo na construgédo do

conhecimento junto aos alunos.



Mais do que seguir de maneira linear e prescritiva os Materiais do Sistema Maxi
de Ensino impostos pela SEDUC/MT, os professores foram incentivados a “ampliar’
sua atuacdo pedagodgica, como propde bell hooks (2013), por meio da utilizacdo
criativa e critica do Atlas Escolar Municipal de Céceres, notadamente tornou-se um
recurso significativo, possibilitando praticas que dialoguem com a realidade local e
maior autonomia docente na construgéo do conhecimento.

Ao utilizar o Atlas Escolar Municipal de Caceres, os professores buscaram
promover acdes pedagogicas que possibilitassem aos alunos interpretar suas proprias
vivéncias e desenvolver habilidades no espaco educativo. O envolvimento dos
docentes nesse processo demonstrou que a mobilizacdo dos conceitos geograficos
requer um ciclo continuo de reflexdo-acao-reflexdo, pautado no diadlogo, na
colaboracéo e na troca de experiéncias.

Como afirmam Souza e Oliveira (2024), € fundamental compreender que o
ensino e a aprendizagem néo sdo processos isolados dentro do ambiente escolar. O
fortalecimento da educacdo demanda a participacao ativa da “sociedade em geral das
responsabilidades que também lhe convém enquanto formadores de opiniées, esta,
obviamente, como metonimia de seus sujeitos”.

De acordo com as mesmas autoras, ha uma certa urgéncia ha mudanca do
perfil, contudo, reconhecemos e concordamos que ndo é um processo facil, sobretudo
porque a grande maioria das instituicbes formadoras, “insistem em continuar com
métodos tradicionais de ensino, que na nossa perspectiva, ampliam os casos de
indisciplina e desisténcia dos estudantes que ndo conseguem associar 0 ensino as
suas vivéncias” (Souza; Oliveira, 2024, p. 222).

No caso do Estado de Mato Grosso, observa-se a ado¢éo de uma abordagem
rigida, a qual dificulta a conexdo entre os conteudos curriculares e as vivéncias dos
alunos. Tal descompasso contribui para o agravamento de problemas como a
indisciplina, a evasao escolar e a desmotivacao tanto dos estudantes quanto dos
docentes, uma vez que a importacdo de modelos pedagdgicos de outras regides,
desconsiderando as especificidades do contexto local, pode gerar desinteresse pelas
atividades propostas e levar o professor a, por vezes, nao aprofundar os contetdos
apresentados no material que Ihes séao ofertados.

Nesse sentido, o Atlas Escolar Municipal de Céaceres destaca-se como um
recurso fundamental para a pratica docente dos professores participantes da

pesquisa, pois sua utilizacdo permitiu um ensino mais contextualizado, promovendo



aprendizagens significativas por meio da articulagdo dos conceitos geograficos com a
realidade vivida pelos alunos.

Ainda que o Atlas tenha possibilitado praticas mais contextualizadas, €
imprescindivel destacar a necessidade de aprofundamento, por parte dos professores,
quanto & compreensdo do papel da mediacdo pedagdgica no desenvolvimento dos
estudantes. A formacgédo docente precisa avancar no sentido de preparar 0s
educadores para lidar com essa dimenséao relacional da educacéo.

Por meio da utilizacdo do Atlas, os professores foram capazes de construir
praticas pedagogicas inovadoras, incentivando a criatividade e a imaginacdo dos
alunos, ao mesmo tempo em que fomentaram um ambiente de aprendizado
colaborativo. Criar caminhos que desafiem o pensamento dos estudantes e estimulem
sua autonomia é essencial para a constru¢cdo de um ensino mais dinamico e
participativo. Ao empregar o Atlas como recurso didatico, os docentes conseguiram
aproximar os alunos dos conteudos escolares, instigando-os a refletir sobre seu
territério e lugar de vivéncia, fortalecendo, assim, o aprendizado coletivo. Assim,
concordamos com Souza e Oliveira (2024, p. 222) ao afirmarem que “aprender com o
outro € prazeroso e desafiador, ja que nos coloca diante de subjetividades impares, e
embora simples, ndo se trata de um aprendizado facil”, pois requer a desconstru¢ao
de paradigmas consolidados ao longo de décadas, muitos dos quais perpetuam a
excluséo e necessitam ser repensados de forma critica.

Vigotski (2000, p. 24) afirma que “um de seus pressupostos basicos € a ideia
de que o ser humano constitui-se enquanto tal na relagdo com o outro social’. A
construcéo do conhecimento ocorre, portanto, na interacéo social, sendo mediada por
relacdes interpessoais que conferem sentido a aprendizagem (Vigotski, 2000; Bueno,
2008; Cavalcanti, 2021).

Nesse mesmo sentido, Bueno (2008, p. 115) complementa essa reflexdo ao
afirmar que o aprendizado ocorre “mediados por nossos pares, integramo-nos nas
relagdes pessoais, aprendendo, através delas, a nos reconhecer como pessoas”.
Ainda segundo a autora, “é somente em relagdo ao outro que podemos perceber
nossas caracteristicas, delinear nossas peculiaridades como profissionais e formular
julgamentos sobre nés mesmos, sobre 0 nosso fazer” (Bueno, 2008, p. 115).

A autora nos conduz a reflexdo de que o processo de autoavaliagdo e
julgamento do proprio fazer esta diretamente relacionado a troca de conhecimentos e

ao reconhecimento do impacto de nossas acbes no ambiente em que estamos



inseridos. No contexto da pratica docente, essa concepcdo pode ser aplicada a
construcdo da identidade pedagdgica dos professores. E por meio do didlogo com
colegas, estudantes e com o0 meio educacional que os docentes aprimoram suas
praticas, ajustam metodologias e compreendem mais profundamente seus papéis na
formacao discente.

Nesse sentido, a interagdo social ndo apenas favorece o desenvolvimento
profissional, mas também viabiliza uma reflexdo critica sobre a propria atuacéo,
possibilitando ajustes continuos e melhorias na pratica pedagdgica.

A pesquisa revelou que, embora os professores tenham promovido atividades
envolventes e contextualizadas, ainda sé&o levados a seguir roteiros tradicionais de
ensino, sem integrar plenamente as vivéncias dos estudantes. Isso indica que, apesar
dos avancos observados na pratica docente, ainda persiste a necessidade de
repensar como as interacdes entre professor e aluno podem ser potencializadas a fim
de promover um conhecimento mais significativo e contextualizado.

A prética pedagodgica ancorada em materiais como o Atlas Escolar Municipal
de Céceres representa um passo importante na superacdo de modelos didaticos
ultrapassados, contribuindo para a construcdo de um ensino mais democratico e
inclusivo. Como destacam Souza e Oliveira (2024, p. 24), ao adotar uma perspectiva
emancipadora da educacao, que valorize a liberdade de pensamento e a justica social,
os docentes podem promover uma aprendizagem transformadora, capaz de redefinir
a relacéo dos alunos com o conhecimento e com o territorio em que vivem.

Nesse contexto, € pertinente recorrer a bell hooks (2013), que afirma: “a
educacdo como pratica da liberdade € um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender.” Tal visdo enfatiza a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
valorize o protagonismo discente e a construcdo coletiva do saber. A autora

acrescenta que:

Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles professores que
também creem que sua vocagéo tem um aspecto sagrado, que creem que
nosso trabalho ndo é o de simplesmente partilhar informagédo, mas sim o de
participar do crescimento intelectual dos alunos. Ensinar de um jeito na base
do respeito é essencial para criar as condigcbes necesséarias para que o
aprendizado possa comecar de modo mais profundo. Ao longo de meus
muitos anos como aluna e professora, fui inspirada sobretudo por aqueles
professores que tiveram coragem de transgredir as fronteiras que fecham
cada aluno numa abordagem do aprendizado como uma rotina de linha de
producdo. Esses professores se aproximam dos alunos com a vontade e o
desejo de responder ao ser Unico de cada um, mesmo que a situagdo nao
permita o pleno surgimento de uma relacdo baseada no reconhecimento



mutuo. Por outro lado, a possibilidade desse reconhecimento esta sempre
presente” (bell hooks, 2013, p. 25).

A reflexdo proposta por bell hooks (2013) acerca da importancia da
transgresséo na prética pedagoégica deve dialogar diretamente com o fazer docente.
Assim como destaca a autora, precisamos demonstraram coragem ao romper, ainda
que de forma pontual, com a estrutura rigida imposta pelo Material do Sistema Maxi
de Ensino do Estado de Mato Grosso e buscar outras alternativas que fortaleca o
processo de ensino-aprendizagem, neste caso, citamos o Atlas Escolar Municipal de
Céceres como recurso didatico que de forma articulada, possibilitou aos alunos o
acesso a uma abordagem mais significativa, que conectou o ensino dos conceitos
geograficos ao contexto da pesquisa.

Entretanto, é fundamental que essas praticas ndo se restrinjam ao contexto
especifico da pesquisa, mas se estenda a pratica cotidiana dos docentes. Para que
ocorram transformacodes efetivas na forma de ensinar Geografia, € necessario que 0s
professores continuem questionando metodologias engessadas e reivindiquem
espacos de autonomia que favorecam abordagens mais contextualizadas e
emancipadoras.

O Atlas Escolar Municipal de Caceres exemplifica como materiais didaticos
podem ampliar os horizontes do aprendizado, tornando o ensino mais préximo das
vivéncias dos estudantes. Essa experiéncia concreta consolidou-se como uma
iniciativa relevante no fortalecimento do vinculo entre territorio, lugar e conhecimento
escolar. A reflexdo de bell hooks (2013) também destaca que o reconhecimento matuo
entre professores e alunos € essencial para a construcdo de uma aprendizagem
verdadeiramente significativa. Ao inserir o Atlas em sala de aula, os professores
deram um passo importante nesse sentido, permitindo que o0s estudantes
visualizassem e ressignificassem seu territorio a partir de representacdes
cartograficas, compreendendo, assim, seu lugar no mundo.

No entanto, para que essa iniciativa ndo se configure como uma acgao pontual,
€ necessario que os docentes aprofundem suas praticas, fortalecam suas
reivindicagbes e avancem na consolidagdo de propostas pedagogicas que rompam
com modelos tradicionais, os quais ainda limitam o ensino da Geografia em muitas
escolas.

Cavalcanti (2021, p. 13), ao discutir a relacéo entre professores, alunos e o

conhecimento geografico, parte da premissa de que, “no contexto da sociedade atual,



global e brasileira, marcada pelas demandas de desempenho, resultados, eficiéncias,
rapidez, ha um risco de que as metas educativas ligadas a projetos de humanizagéo
nao prevalecam”. Essa reflexdo dialoga diretamente com a necessidade de
transformacdo das praticas docentes no ensino da Geografia, especialmente no
contexto investigado pela pesquisa.

A autora alerta para o risco de que as exigéncias contemporaneas, baseadas
em métricas produtivistas, comprometam os projetos educativos, tornando as praticas
escolares excessivamente voltadas ao rendimento e a eficacia, em detrimento do
desenvolvimento critico e humanizador dos estudantes. Tal preocupacao reforca a
importancia de nds professores ndo apenas transgredirem as diretrizes curriculares
impostas, mas também repensarem a autonomia profissional como elemento central
na construcao de uma educacdo comprometida com a formacdao integral dos suijeitos.

Para resistir a esse contexto, Cavalcanti (2021, p. 14), em seus estudos
investigativos, tem abordado o processo de ensino e aprendizagem em Geografia com
o proposito de oferecer aos alunos referéncias que contribuam para seu
desenvolvimento pleno.

Para Cavalcanti (2021, p. 16), os conhecimentos escolares sado produtos
culturais fundamentais para a compreensao da realidade e para a atuacéo critica no
mundo. Nesse sentido, “[...] sdo instrumentos que medeiam sua relacdo com o
mundo”. O Atlas Escolar Municipal de Caceres representa uma dessas
potencialidades do mundo social; contudo, sua eficacia depende da forma como os
professores o utilizam em suas praticas pedagdgicas. Caso a pratica docente nao
esteja devidamente estruturada para integrar o conhecimento geografico ao contexto
historico-cultural dos alunos, o Atlas corre o risco de ser tratado apenas como material
complementar, sem alcancar seu verdadeiro potencial educativo: a promoc¢ao da
aprendizagem.

Acrescenta Cavalcanti (2021, p. 24) que “a agao docente visa a aprendizagem,
no entanto considera que [...]” Se néo tiver aprendizagem ndo h& muita chance de o
aluno se desenvolver pela escola, e 0 ensino nao se efetiva. [...]. Ha portanto, uma
tensao entre a especificidade do ato de ensinar e a do ato de aprender.

A autora, nesse contexto, destaca a interdependéncia entre ensino e
aprendizagem, evidenciando que o ato de ensinar possui grande relevancia no
processo educativo. Isso posto, a acdo docente tem como centralidade a

aprendizagem dos alunos; contudo, essa relacdo nao ocorre de forma automatica.



Para que as acgbes docentes se concretizem, h4, de fato, a necessidade de
planejamento, o qual ndo se configura como tarefa simples.

O argumento proposto por Cavalcanti (2021) nos convida a refletir sobre o
papel ativo dos docentes na construcdo do conhecimento. “Para assumir-se como
sujeito ativo de conhecimento, sédo necessarios momentos de reflexdo que o auxiliem
a tomar consciéncia do processo em situacdes especificas e que atribuam a ele um
sentido”. Assim, cabe ao professor compreender sua propria pratica, atribuir
significado ao processo de ensino e posicionar-se criticamente diante dos desafios
educacionais que lhe sdo impostos.

Tardif (2002, p. 228) enfatiza o papel fundamental dos professores na
construcdo e mediacdo do conhecimento no ambiente escolar, ao reconhecé-los como
“sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio, ao seu
trabalho”. O autor destaca que a pratica educativa ndo se restringe a simples
transmissdo de conteldos, mas envolve um processo continuo de elaboracdo e
adaptacao de conhecimentos relevantes para a aprendizagem dos alunos. Acrescenta
ainda:

A grande importancia dessa perspectiva reside no fato de os professores
ocuparem, na escola, uma posicdo fundamental em relacédo ao conjunto dos
agentes escolares: em seu trabalho cotidiano com os alunos, sdo eles os
principais atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares. Em suma,
é sobre os ombros deles que repousa, no fim das contas, a missdo educativa
da escola (Tardif, 2002, p. 228).

Essa perspectiva reforca que os professores ndo sao apenas executores de um
curriculo pré-definido — ou, pelo menos, ndo deveriam ser —, mas sim sujeitos ativos
na producdo de saberes que dialogam com a realidade dos estudantes e com as
demandas contemporaneas do contexto educacional. No cotidiano escolar, 0s
docentes desempenham um papel central na articulacdo entre cultura, ciéncia e
ensino, tornando-se responsaveis por construir pontes entre 0os conhecimentos
académicos e as vivéncias dos alunos.

Tardif (2002), ao afirmar que “em suma, é sobre os ombros deles que repousa,
no fim das contas, a missdo educativa da escola”, convida a reflexdo sobre a
necessidade de valorizagdo profissional do magistério, garantindo condicdes
adequadas para que os professores possam exercer com qualidade seu papel de
mediadores do conhecimento, promovendo, assim, uma acdo pedagogica mais
transformadora. Desse modo, reforca-se que € fundamental incentivar os docentes a

transgredirem modelos pedagdgicos rigidos e ampliarem suas estratégias de ensino,



reconhecendo que sua atuacdo ultrapassa a simples reproducdo de conteldos,
constituindo-se em um processo criativo, critico e reflexivo.

Os aspectos destacados por Cavalcanti (2021) e Tardif (2002) podem
proporcionar aos professores que utilizam o Atlas Escolar Municipal de Caceres
subsidios para compreender a relagdo entre os conceitos de territorio e lugar e o
espaco de vivéncia dos alunos, viabilizando praticas pedagogicas que integrem 0s
saberes locais ao processo de ensino-aprendizagem.

Outrossim, os resultados deste estudo indicam que a abordagem adotada pelo
Material do Sistema Maxi de Ensino tem contribuido pouco para que professores e
alunos interpretem adequadamente as representacdes espaciais. Tal constatacao
evidencia a necessidade de aprimoramento dos materiais disponibilizados ao publico-
alvo, de forma que favorecam uma compreensao mais aprofundada dos conceitos de

territorio, lugar e suas dinamicas.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese resulta de uma pesquisa cujo objetivo central foi compreender
como a elaboragéo colaborativa do Atlas Escolar Municipal de Caceres, desenvolvida
por meio de uma pratica de pesquisa-acdo com docentes da Educacao Basica, e se
sua implementacao nas praticas pedagdgicas, promove a mobilizacdo dos conceitos
geograficos de territério e lugar na construcdo do pensamento geogréfico nos anos
finais do Ensino Fundamental.

A investigacao foi desenvolvida com base na metodologia da pesquisa-agao
colaborativa, a qual permitiu, por meio de questdes norteadoras, a identificacdo de
desafios, possibilidades e estratégias para a compreensao dos conceitos geograficos
em sala de aula. Assim, procurou-se apresentar os resultados do estudo como uma
contribuicdo significativa do Atlas Escolar Municipal, desde seu processo de
elaboracao — concebido como material didatico-pedagogico — até os principios tedérico-
metodoldgicos que o orientam e suas potencialidades para a pratica docente. Esse
processo envolveu etapas de exploracao, avaliacdo, analise e ajustes, bem como o
planejamento, selecdo e organizacdo das Pranchas Tematicas. Também se buscou
articular o Atlas com os Materiais do Sistema Maxi de Ensino da rede estadual de
Mato Grosso, com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e com o
Documento de Referéncia Curricular do Estado de Mato Grosso (2018).

Por fim, a implementacdo do material na pratica pedagdgica propiciou a coleta
de relatos e reflexdes junto aos docentes, a realizacdo de decisdes coletivas e a
apresentacao dos conhecimentos produzidos ao longo da pesquisa.

Durante o desenvolvimento do estudo, ficou evidente que o ensino de
Geografia tende, muitas vezes, a adotar abordagens estaticas e genéricas. Além
disso, a disciplina frequentemente é relegada a um papel secundario no curriculo, em
comparacao a outras areas do conhecimento. Nessa perspectiva, constata-se que 0s
professores enfrentam inimeras limitacbes e sdo constantemente desafiados a
escolher entre inovar suas praticas pedagdgicas ou manter-se vinculados a um
paradigma conservador, o qual frequentemente reduz o ensino de Geografia a um
processo técnico e mecanico. Transformar essa realidade exige uma mudanca de
concepgao, reconhecendo o professor como um profissional autbnomo, capaz de

romper a logica da reproducdo e propor praticas pedagodgicas criativas e criticas.



Compreender a trajetéria histérica do ensino de Geografia no contexto
brasileiro é fundamental para analisar as questbes que impactam, ainda hoje, a
construcdo dos conhecimentos geograficos. Nesse sentido, € imperativo que 0s
docentes adotem préticas inovadoras para enfrentar os desafios cotidianos no espaco
escolar. A reinvencdo do ensino de Geografia exige, nessa conjuntura, a exploracao
de novas abordagens que promovam uma compreensdo mais ampla dos conceitos
geograficos e dos processos que moldam a realidade.

Diante desse panorama, emergem algumas reflexdes fundamentais: qual € a
relevancia do professor de Geografia nesse cenario? De que maneira 0s conceitos
geograficos podem ser abordados a Iluz das transformacbées do mundo
contemporaneo? E qual é o impacto das novas tecnologias na forma como a Geografia
€ ensinada e compreendida?

Essas questbes apontam para a necessidade de um ensino mais
contextualizado, capaz de acompanhar as transformacgdes sociais, ambientais,
culturais, tecnoldgicas e econdmicas. Nesse contexto, o professor de Geografia
desempenha um papel essencial na construcdo de um conhecimento geografico mais
contextualizado, que permita aos estudantes interpretar as complexidades do mundo
e compreender suas constantes mudancas a partir de seu préprio lugar de vivéncia.

Assim, tecemos algumas consideracdes que nos permitem afirmar que esta
pesquisa se configurou como uma possibilidade concreta de mudanca e
transformacdo no ensino de Geografia. Embora os professores participantes da
investigagdo estejam condicionados a seguir os Materiais do Sistema Maxi de Ensino
estabelecidos pela politica educacional do estado de Mato Grosso, demonstraram
abertura para explorar novas abordagens, experimentando, em sua pratica docente,
diferentes possibilidades pedagdgicas.

Nesse processo, observou-se um movimento de inovagao por parte dos
docentes, que demonstraram autonomia pedagogica ao buscar estratégias didaticas
mais atrativas em detrimento das demandas impostas pela Secretaria do Estado de
Educacdo do Estado de Mato Grosso. Tal postura evidencia o compromisso dos
professores com a qualidade do ensino, valorizando praticas contextualizadas e mais
proxima da realidade dos alunos. Mesmo diante da sobrecarga de trabalho e da
obrigatoriedade de seguir diretrizes rigidas, os professores se engajaram na pesquisa,
reconhecendo a contribuicéo do Atlas Escolar Municipal como um recurso significativo

para enriquecer o ensino de Geografia e transformar sua pratica em sala de aula.



Entre os principais resultados do estudo, destaca-se a dificuldade enfrentada
pelos docentes na abordagem dos conceitos de territorio e lugar, tanto pela
complexidade inerente a esses temas quanto pela escassez de materiais didaticos
especificos. Verificou-se que parte dos professores ndo soube mencionar autores
considerados classicos para a abordagem desses conceitos e, em muitos casos,
desconheciam o Atlas Escolar Municipal e os elementos que o compdem,
especialmente o conceito de prancha temética. Sem esse conhecimento prévio, o uso
do atlas — seja geografico, escolar, municipal ou outro — tende a resultar em uma
leitura superficial, esvaziada de intencionalidade pedagdgica.

Entretanto, a pesquisa evidenciou que os desafios enfrentados extrapolam a
dimensao tedrico-conceitual, abrangendo também fatores estruturais, metodolégicos
e contextuais que impactam diretamente o processo de aprendizagem dos alunos.

Nossas analises evidenciaram que 0s objetos de conhecimento sugeridos no
Material do Sistema Maxi de Ensino apresentam pouca articulagao direta com o lugar
de vivéncia dos estudantes. Como consequéncia, muitos docentes continuam a se
apoiar nesses materiais e a recorrer as estratégias tradicionalmente utilizadas no
ensino de Geografia, o que pode limitar a contextualizacao dos conteidos em relacéo
a realidade local. Essa desarticulacdo impacta negativamente a compreensao
geografica dos alunos, tornando os conceitos mais abstratos e distantes do cotidiano.

Contudo, os resultados indicaram que a utilizacdo do Atlas Escolar Municipal
de Caceres se revelou como uma alternativa promissora para superar tais
dificuldades. O Atlas permitiu aos professores visualizar e abordar os conceitos de
territério e lugar de forma mais concreta, favorecendo uma maior apropriacdo desses
conceitos por parte de alunos e docentes. Além disso, constatou-se que 0 uso da
linguagem cartografica, aliado as atividades pedagdgicas planejadas, possibilitou aos
estudantes compreender as dinamicas territoriais do seu proprio municipio,
fortalecendo o senso de pertencimento e a identidade local.

Ao retomar as questdes norteadoras da pesquisa, verificou-se que:

Parte dos docentes mobiliza referenciais tedrico-conceituais acerca dos
conceitos de territério e lugar; enquanto outros, por falta de conhecimento das linhas
tedricas, enfrentam limitagcdes em sua pratica didatica, o que dificulta a abordagem
desses conceitos; as estratégias didaticas que levam o0s alunos a uma compreensao
mais eficaz sdo aquelas que articulam diferentes recursos, entre eles o uso de mapas,

registros fotogréaficos e atividades praticas.



Os recursos didaticos sao utilizados de forma continua pelos professores, que
empregam uma diversidade de materiais para abordar os conceitos de territorio e
lugar, incluindo midias audiovisuais, materiais tradicionais e tecnologias digitais. Cada
um desses recursos desempenha papel fundamental na construcdo do conhecimento
geografico dos alunos. Entretanto, a insuficiéncia de materiais didaticos especificos
que contemplem o contexto local dificulta uma abordagem mais contextualizada,
reforcando a necessidade de recursos pedagdgicos que dialoguem com o territério
vivido pelos estudantes.

Diante dessas constatacdes, a elaboracdo e implementacdo do Atlas Escolar
Municipal de Caceres surge como alternativa essencial para suprir essa demanda. O
Atlas ndo apenas possibilitou um ensino mais proximo da realidade dos alunos, mas
também promoveu a participacdo dos professores em uma acdo colaborativa,
permitindo que a producéo desse material didatico fosse realizada de forma coletiva
e integrada ao contexto educacional local.

A elaboracgéo do Atlas Escolar Municipal de Céceres representou um avango
significativo no ensino de Geografia, ao preencher a lacuna existente na abordagem
dos conceitos de territério e lugar a partir da autoria local. Para fundamentar essa
analise, foram revisitados estudos relevantes, o que conferiu destaque a contribuicdo
do Atlas para os alunos do Ensino Fundamental.

Os resultados demonstraram que a implementacdo do Atlas na pratica
pedagogica motivou professores e alunos a tornarem as aulas mais dinamicas e
interativas. O uso de mapas, fotografias, textos explicativos baseados no contexto
local e referéncias histdricas possibilitou um ensino mais significativo, promovendo
nos estudantes um senso de pertencimento e estabelecendo conexdes entre o
conhecimento geografico e sua vivéncia cotidiana.

Contudo, as revelacdes dos participantes da pesquisa indicaram que a
Cartografia Escolar ainda ndo ocupa um lugar de destaque nas praticas pedagogicas,
sendo pouco compreendida em sua importancia para o ensino de Geografia. Assim,
a pesquisa reforca a necessidade da insercdo da Cartografia Escolar como
instrumento essencial para a utilizagdo mais efetiva do Atlas Escolar Municipal de
Céceres.

Essa lacuna ficou evidenciada pela auséncia de perspectiva dos docentes e
das escolas, refletida na escassez de mapas, mesmo 0s mais simples. Além disso,

constatou-se que muitos desses materiais encontram-se defasados, envelhecidos



pelo tempo e armazenados em locais pouco acessiveis, como cantos especificos nas
bibliotecas, almoxarifados ou na sala dos professores. Essa situacao reforca a
urgéncia de debates em cursos de formacéo inicial e continuada, em grupos de
pesquisa e em programas de pos-graduacao sobre a Cartografia Escolar, garantindo
sua presenca ativa no ensino de Geografia, de modo a contribuir para a aprendizagem
de alunos e professores. Nesse sentido, destaca-se a relevancia de grupos de
estudos, a exemplo do GECE, formado por pessoas comprometidas com os debates
e estudos acerca da Cartografia Escolar.

Sendo assim, a pesquisa possibilitou importantes discussdes acerca da
formacao docente, evidenciando a necessidade de aperfeicoamento continuo para
que os professores possam explorar com maior profundidade o0s conceitos
geograficos em sala de aula. Ressalta-se, ainda, a relevancia da formacao continuada
que aborde especificamente a Geografia, concebendo esses momentos como
espacos fundamentais para debates tedricos que visem aprimorar as préticas
pedagogicas.

Dessa forma, o presente estudo contribuiu ndo apenas para a compreensao da
mobilizacdo dos conceitos geograficos pelos docentes, mas também para a
construcdo de estratégias didaticas passiveis de adaptacdo em outros contextos
educacionais. A implementacéo do Atlas Escolar Municipal de Caceres evidenciou a
consonancia entre teoria e pratica, demonstrando que o ensino de Geografia se
legitima ao levar o aluno a ler e interpretar o territério e o lugar, sobretudo o lugar de
vivéncia. Isso porque os atlas escolares municipais ultrapassam a mera funcéo de
localizagé&o, ao explorarem significados, relacbes espaciais e identidade territorial
(Bueno, 2018, p. 9). Esse material, ao atender as demandas do curriculo oficial e da
realidade local, contribui para a mobilizacao de diferentes linguagens no ensino e para
o fortalecimento da formacéao critica dos estudantes.

Nesse sentido, o Atlas destaca-se pela diversidade de elementos cartograficos,
incluindo mapas, gréaficos, tabelas e imagens autorais, organizados em Pranchas
Tematicas que articulam aspectos textuais e visuais, facilitando a compreensao dos
conceitos geograficos. Ao contemplar as diretrizes oficiais da BNCC e do DRC/MT, o
material estabelece um dialogo direto com o curriculo do Ensino Fundamental,
promovendo uma abordagem dinamica e significativa para os alunos.

O Atlas Escolar Municipal de Caceres também dialoga com desafios estruturais

do municipio, como a conservacéao do patrimonio historico, além de valorizar o turismo



local. A pesquisa reafirma que a producdo de materiais didaticos locais é essencial
para fortalecer o ensino de Geografia e garantir a identificacdo dos estudantes com o
conteudo trabalhado. Por meio das Pranchas Tematicas, o Atlas articula textos,
imagens, mapas e atividades pedagdgicas, criando um dialogo entre diferentes
linguagens cartogréaficas e estratégias de ensino. A Prancha 05, por exemplo, aborda
0 contexto histérico de Caceres, proporcionando uma andlise da origem, fundacéo e
evolucdo do territério, conduzindo os alunos a refletirem sobre as transformactes
espaciais e suas implicacoes.

As sugestdes pedagogicas incorporadas ao Atlas Escolar Municipal de Caceres
estimulam a articulacdo entre teoria e préatica, permitindo que os alunos analisem
problemas urbanos, investiguem suas causas e proponham solucbes com vistas a
mitigacdo desses problemas. Tal abordagem fortalece o pensamento geogréfico,
promovendo uma compreensdo ampliada da ocupacgéo do territorio e do papel dos
sujeitos na transformacé@o do espaco vivido, tornando-os protagonistas do préprio
processo de aprendizagem.

Dessa forma, reafirma-se que o Atlas Escolar Municipal de Caceres constituiu-
se em um instrumento essencial para os professores ao mobilizar os conceitos
geograficos. Seu uso permitiu que os docentes explorassem diferentes estratégias
pedagdgicas, incentivando a problematizacdo do espaco geografico e promovendo a
integracdo dos alunos na analise territorial.

Espera-se que este trabalho inspire novas reflexdes e pesquisas sobre os atlas
escolares municipais, demonstrando sua relevancia no ensino de Geografia e
incentivando a producéo de materiais didaticos que dialoguem com a realidade local.
A construcdo de recursos que considerem o territério e o lugar como referenciais
identitarios representa um avanco significativo na qualificacdo do ensino e na
formacao de cidadaos mais criticos e conscientes.

E pertinente ressaltar que esses apontamentos foram validados por meio da
etapa de avaliacdo colaborativa, a qual evidenciou a ampla aprovacdo do material
pelos professores, que destacaram positivamente a organizacdo dos conteudos, a
linguagem cartografica e a apresentacéo visual. As justificativas apresentadas pelos
participantes da pesquisa, contribuiram de forma relevante para ajustes pontuais,
permitindo que o Atlas se tornasse um recurso ainda mais representativo e eficaz no

ensino dos conceitos geograficos.



Essa perspectiva reforca a importancia da participacéo docente na elaboragéao
de materiais didaticos, assegurando que o Atlas atenda as demandas reais da pratica
pedagogica e contribua para um ensino mais contextualizado e significativo. Ao
contrario da politica adotada pelo estado de Mato Grosso, que ndo contempla a
participacdo efetiva dos professores na formulacdo dos materiais didaticos, a
elaboracédo do Atlas Escolar Municipal de Caceres contou com o envolvimento direto
dos docentes. A avaliacdo criteriosa permitiu o diagnostico de aspectos a serem
aprimorados, garantindo um processo democratico e colaborativo.

Os desafios enfrentados pelos estudantes — como a identificacdo correta dos
bairros e o reconhecimento da quantidade de ciclovias existentes em Caceres —
evidenciam a necessidade de um ensino que valorize o conhecimento territorial e
incentive a pesquisa. A utilizacdo do Atlas como recurso didatico mostrou-se essencial
para sanar duvidas, possibilitando aos professores o esclarecimento de conceitos
geograficos a partir de mapas, legislacdes locais e referéncias espaciais.

Nesse sentido, o Atlas Escolar Municipal de Caceres emerge como uma
alternativa ao modelo imposto, ao permitir que os professores mobilizem os conceitos
geograficos de maneira contextualizada e critica. A partir dessas constatacdes,
evidencia-se a necessidade de reavaliar as politicas publicas de educacdo,
especialmente aquelas voltadas a formacédo continuada nas unidades escolares do
estado de Mato Grosso, bem como no contexto municipal, com énfase nas formacoes
por area de conhecimento. Tal reavaliagdo deve propor acdes mais dinamicas,
significativas e que promovam o didlogo entre os professores de Geografia.

Assim, esta tese, ao utilizar o Atlas como recurso didatico voltado a qualificacdo
do ensino de Geografia, inaugura um novo caminho, oferecendo um instrumento
orientador que fomenta novas investigacdes e desperta nos professores o interesse
pelas multiplas possibilidades didaticas. Por fim, a pesquisa reafirma que um ensino
de Geografia significativo depende da integracéo entre materiais didaticos adequados,
metodologias eficazes e valorizagdo do conhecimento local. A implementacao do Atlas
Escolar Municipal de Caceres representa um avango expressivo na construcao de um
curriculo que respeite as particularidades territoriais, fortalecendo o aprendizado dos
alunos e promovendo um ensino mais critico, participativo e conectado a identidade

local.
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ANEXOS
QUESTIONARIO AOS PROFESSORES QUE MINISTRAM O COMPONENTE
CURRICULAR GEOGRAFIA
Com este questionario pretende-se compreender algumas questdes fundamentais
para a pesquisa intitulada “TERRITORIO E LUGAR NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: A CONTRIBUI(;AO DO ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL NO
ENSINO DE GEOGRAFIA” e para isso entendemos que sua colaboracdo é de
extrema importancia. O questionario € andénimo e todas as garantias de
confidencialidade ser&o respeitadas relativamente aos respondentes.
APENDICE A

Dados do respondente:

Nome:

ldade:

Data e local de nascimento:

DADOS PROFISSIONAIS

Curso de Graduacéo:

Qual instituicdo?

Ano de concluséo:

Curso de Pés-graduacao: () Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado ou
cursando:

Nome do Curso:

Qual instituicéo?

Vocé é: () Concursado ( ) Interino

Tempo de atuacao profissional na docéncia:

Qual a sua carga horaria de trabalho semanal/Turno de trabalho?

Atua em mais de uma escola? Quantas? Sim, duas. () area Urbana ( ) area Rural
Escola(s) onde trabalha:

APENDICE B

1) Quais bases tedrico-conceituais que os professores de Geografia utilizam para
ensinar os conceitos de territério e lugar aos alunos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental?

2) Quais os principais desafios que enfrentam para ensinar os objetos de
conhecimento relacionados ao conceito de territério e lugar?

3) Quais as estratégias didaticas séo utilizadas para abordar territorio e lugar no
ensino de Geografia?

4) Quais recursos didaticos utiliza para abordar o territério e lugar no ensino de
Geografia?

5) Ao ensinar a Geografia do lugar ja utilizou ou utiliza as obras dos autores locais?
Quais?




APENDICE C

1). Sobre o termo Pranchas teméticas, vocé ja conhecia? Justifique:

2). Vocé considera que o Atlas Escolar Municipal de Caceres/MT contribuiu para a
sua pratica docente?

3). Na sua opinido o Atlas Escolar Municipal de Caceres/MT € um material que pode
ser utilizado somente no componente curricular de Geografia? Justifique:

4). Relate a sua experiéncia ao desenvolver as atividades a partir do Atlas Escolar
Municipal de Caceres/MT:

5). Figue a vontade para colocar as suas impressdes e sugestao sobre o Atlas
Escolar Municipal de Caceres/MT:

APENDICE D
AVALIACAO DO ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE CACERES

EIXOS

PRINCIPAIS QUESTOES RESPOSTAS
A apresentacdo visual da capa|( ) sim ( ) nédo (
condiz com o contexto local e esta | parcialmente. Justifique:
alinhada a proposta do Atlas?

1 - Aspectos|O design do Atlas proporcional( ) sim () ndo (

Visuais e |legibilidade e facilita a leitura para | parcialmente. Justifique:

Linguagem do |os alunos do Ensino Fundamental?

Atlas A linguagem utilizada no Atlas estad|( ) sim () nédo (
apropriada ao publico-alvo e ao|parcialmente. Justifique:
objetivo pedagdgico que se
propde?

Os objetos de conhecimento estdo|( ) sim () nao (
de acordo com as Pranchas|parcialmente. Justifique:

2 - | Tematicas?

Alinhamento Os objetos de conhecimento estdo|( ) sim () nao (

Pedagogico e|de acordo com a BNCC e DRC/MT | parcialmente. Justifique:

Curricular para o Ensino Fundamental?

O Atlas atende ao plano de ensino | ( ) sim ( ) nao (
da disciplina de Geografia? parcialmente. Justifique:
Os objetos de conhecimento |( ) sim ( ) nao (
abordados no Atlas contribuem | parcialmente. Justifique:
com a sua pratica docente?

3 -1 O Atlas auxilia a compreenséao de |( ) sim () nao (

Contribuigbes |conceitos geograficos? parcialmente.

para a Pratica Justifique:

Docente Possibilita a interacdo do/a|( ) sim ( ) nédo (
professor/a com o0s objetos de |parcialmente. Justifique:

conhecimento e a compreensao
dos conceitos geogréaficos?




Qual a sua opinido quanto a|( )boa( )ruim( )péssimg
qualidade dos elementos | Justifique:
cartograficos?

=

As ilustracbes e atividades|( ) sim ( ) nao (
4 - Qualidade|pedagogicas sao significativas ao | parcialmente.
Cartogréafica e|ensino de Geografia?? Justifique:

p—

Pedagodgica As ilustracbes e atividades|( ) sim ( ) ndo (
proporcionam a observagdo, a|parcialmente.
investigacao e a criatividade? Justifique:

o

As atividades pedagdgicas|( ) sim ( ) ndo (
permitem aos docentes avaliar o|Parcialmente. Justifique:

N—r

ensino e a aprendizagem

APENDICE E

Minicurso
Duracéo: 04 horas:
Objetivo Geral: Promover a utilizacdo do Atlas Escolar do Municipio de Céceres
como recurso didatico para o ensino de Geografia, incentivando a investigacéo e a
compreensao do lugar de vivéncia.

Objetivos Especificos:

Apresentar as principais caracteristicas do Atlas Escolar do Municipio de
Caceres/MT.

Estimular a discuss@o sobre os desafios e potencialidades do Atlas Escolar do
Municipio de Caceres/MT.

Contribuir para a formacéo de professores e estudantes mais preparados para 0s
desafios no processo de ensino e aprendizagem sobre o lugar de vivéncia.

Metodologia e tempo de Execucdao:

No primeiro momento realizamos a introducdo (20 minutos): apresentacdo do
minicurso, dos objetivos e dos proponentes.

Aplicacdo de um pequeno questionario: aplicacdo no inicio e no final do minicurso
para avaliar os conhecimentos prévios dos participantes e o impacto da atividade
na sua aprendizagem.

(40 minutos) Breve contextualizacdo sobre a importancia do Atlas escolar do
municipio de Caceres/MT para o ensino de Geografia; Relatos de experiéncia dos
professores que ja utilizaram o Atlas escolar municipal de Caceres em suas aulas;
No segundo momento: desenvolvimento (02 horas) divididos em duas partes: Parte
1 (1 hora): Apresentamos o Atlas Escolar do Municipio de Céaceres, as Pranchas
Teméticas, as principais se¢des e como utilizad-lo em sala de aula com os alunos.
Apresentamos como o Atlas se articula com a BNCC/DRC/MT e como esta alinhado
com as habilidades, as unidades teméticas e objetos de conhecimento, destacando
a importancia do Atlas para o ensino de Geografia;

Possibilidades de desenvolvimento de Atividade de conhecimento Geografico:
Desafio Geografico: uma dinamica com perguntas e respostas sobre o municipio de
Caceres, utilizando o Atlas como referéncia.




Parte 2 (01 hora): Atividade pratica em grupos: 0s participantes receberam uma
cOpia de uma Prancha Tematica do Atlas e desenvolveram atividades pratica para
na sequéncia apresentar aos demais.

Socializagcdo: (40 minutos): os participantes socializaram as atividades
desenvolvidas nos grupos. Momento em que foi oportunizado a discussao sobre as
dificuldades e aprendizagem a partir do Atlas Escolar, e consideracdes finais sobre
a importancia do Atlas Escolar como um recurso didatico.

Aplicacdo do questionéario final: (20 minutos)

Os patrticipantes foram incentivados a fazer perguntas e a participar ativamente das
discussoes.

Materiais:
Atlas Escolar do Municipio de Céaceres (impresso ou digital); Canetas coloridas;
Projetor; Nootbook; Quadro branco; Marcadores, copias das Pranchas Tematicas.

Recursos Audiovisuais:
Apresentacdo em slides sobre o Atlas Escolar Municipal de Caceres e Imagens de
diferentes pontos da cidade.

Avaliacéo:

Analisamos a participacdo dos envolvidos e os conhecimentos compartilhados a
partir do Atlas Escolar Municipal de Caceres. Ao todo, 18 cursistas participaram da
atividade, entre eles estavam professores, académicos de graduacdo e de POs-
graduacdo, porém apenas trés mencionaram que ja conhecia o termo Prancha
Tematicas, enquanto os demais afirmaram nunca ter ouvido falar sobre esse termo.
Quanto ao acesso ao Atlas Escolar Municipal de Caceres, todos os participantes
relataram desconhecer a existéncia de um recurso desse tipo, evidenciando a
necessidade de maior divulgacao e acessibilidade desse material, ndo somente no
ambiente escolar, mas também no universo académico (Graduacdo e POés-
Graduacao).
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