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Dedico esta tese as criangas e jovens
que sofrem sistematicamente a negacao
do direito e do exercicio da cidadania.

Que a compreensao da violéncia sirva
como instrumento de politizagéo do sofrimento
e de transformacéo social.
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RESUMO

Esta tese investiga diferentes formas de expressdes de violéncia no cotidiano da escola e dos
seus agentes, tendo como pressuposto que a sua interpretacdo é mais que um exercicio de leitura
socioespacial. Constitui-se em si fundamento essencial para se pensar e planejar o lidar
pedagdgico e didatico com os jovens escolares. A obra tem como objetivo geral avaliar de que
forma o fendmeno da violéncia interatua no espago escolar como fator essencial para se pensar
a espacialidade da escola. Para tanto, analisa-se a violéncia enquanto fenémeno complexo, que
se manifesta sob trés perspectivas dialeticamente relacionadas: direta, estrutural e simbdlica. A
partir dessa noc¢do, a tese constroi-se também a partir de referenciais e técnicas de coletas de
dados por meios dos quais se observa que as expressoes de violéncia operam dispositivos
capazes de alterar a ordem material e imaterial no espaco escolar e da cidade. Com essas
referéncias, investigam-se os desdobramentos socioespaciais da violéncia, tendo como recorte
espacial as escolas publicas da cidade de Goiania/GO. No que diz respeito ao recorte teorico-
metodoldgico, a pesquisa se divide em trés eixos. O primeiro se refere a busca bibliogréafica por
concepcdes de violéncia, com fins a problematizacdo e adequacdo dos debates cientificos a
realidade investigada; e a analise de documentos institucionais que tratam dos casos de
violéncia na escola. O segundo tem nas praticas espaciais da pesquisa as possibilidades de
coletar dados e de estabelecer contato com os sujeitos investigados. Por isso, congrega
observacBes nas escolas e entrevistas realizadas com professores de Geografia dessas
instituicdes com intuito de sistematizar aspectos associados a violéncia e seus impactos mutuos
nas dimensfes morfoldgicas da paisagem, nos discursos de violéncia e na institucionalidade
escolar. O terceiro eixo centra-se na sintese das dindmicas da violéncia na espacialidade escolar,
tendo como objeto as formas e as representacdes de violéncia na concepcdo pedagdgica do
professor de Geografia, na corporeidade juvenil e na relagdo da escola com a cidade enquanto
realidades interdependentes. A dimensdo analitica do trabalho visa o desvelamento das
dindmicas espaciais da violéncia a partir do exercicio de pensar geograficamente a realidade
dos sujeitos escolares. Nesse ponto, entende-se que o desenvolvimento do conhecimento
geogréfico da violéncia é um aspecto fundamental a ser considerado na pratica docente e nas
tomadas de decisdo do contexto escolar e no exercicio da educacdo geografica, pois, assim, é
possivel pensar a multiescalaridade do fendmeno da violéncia, em sua micro e macro escalas,
que atravessam de forma especifica o cotidiano de cada sujeito que comp®e a dindmica escolar
segundo os marcadores sociais de classe, raca, género, localizacao geografica. O produto dessa
relacdo, é uma abordagem sensivel dos sintomas da violéncia na corporeidade dos jovens
escolares e de suas necessidades derivadas das condicdes objetivas da vida pautadas em
processos de precarizacdo, 0 que se torna um conhecimento relevante para as praticas espaciais
do professor frente aos desafios da violéncia na espacialidade da escola.

Palavras-chave: Violéncia; Espaco escolar; Educacdo Geogréafica; Pensamento geogréfico;
Jovem escolar.



ABSTRACT

This thesis aimed to evaluate how the violence phenomenon impacts the school space as a
strategic factor to think about the school's spatiality towards the multiple expressions of
violence. For this, violence is analyzed as a complex phenomenon, which manifests itself under
three essential perspectives: direct, structural, and symbolic. Based on these perspectives, which
were verified in dialectical processes, the thesis is also built from theoretical referentials and
data collecting techniques, through which was possible to observe that the expressions of
violence operate devices capable of altering the material and immaterial order in the school
space and in the city. With these references, the socio-spatial consequences of violence are
investigated, with the spatial cutout of public schools in the city of Goiania/GO. In regard to
the theoretical-methodological approach, the research is divided into three axes. The first axis
refers to the bibliographic search for concepts of violence, aiming the problematization and
adaptation of scientific debates to the investigated reality; and the analysis of institutional
documents that deal with cases of violence at school. The second axis has in the spatial practices
of the research, the possibilities to collect data and to establish contact with the investigated
subjects. For this reason, it gathers observations at schools and interviews realized with
Geography teachers from these institutions, in order to systematize aspects associated with
violence and its impacts on the morphological dimensions of the landscape, in the speeches of
violence, and in the school institutionality. The third axis focuses on the synthesis of the
dynamics of violence in school spatiality, aiming at the forms and representations of violence
in the pedagogical conception of the Geography teacher, in the youthful corporeality, and in the
school's relationship with the city as interdependent realities. The analytical dimension of the
work aims to unveil the spatial dynamics of violence from the exercise of geographically
thinking the reality of school subjects. At this point, it is understood that the development of
the geographical knowledge of violence is a fundamental aspect to be considered in teaching
practice and in decision-making in the school context, because that way, it is possible to think
about the multiscaling of the violence phenomenon, in its micro and macro scales, which
specifically cross the quotidian life of each subject that comprise the school dynamics,
according to the social markers of class, race, gender, geographic location. The product of this
relationship is a sensitive approach to the violence symptoms in the corporeity of young
schoolchildren and their needs derived from the objective conditions of life-based on precarious
processes, which becomes a relevant knowledge for the teacher's spatial practices in the face of
challenges of violence in the school's spatiality.

Keywords: Violence; School space; Geographic education; Geographic thinking; Youth.



RESUMEN

Esta tesis tiene el objetivo general de evaluar como el fendbmeno de la violencia impacta el
espacio escolar como factor esencial para pensar la espacialidad de la escuela ante las multiples
expresiones de violencia. Para ello, se analiza la violencia como un fendomeno complejo, que se
manifiesta bajo tres perspectivas dialécticamente relacionadas: directa, estructural y simbdlica.
A partir de esta nocion, la tesis también se construye a partir de referencias y técnicas de
recoleccion de datos mediante las cuales se observa que las expresiones de violencia operan
dispositivos capaces de alterar el orden material e inmaterial en el espacio escolar y urbano.
Con estas referencias, se investigan las consecuencias socioespaciales de la violencia, con las
escuelas publicas de la ciudad de Goiania / GO como recorte espacial. En cuanto al enfoque
tedrico-metodoldgico, la investigacion se divide en tres ejes. El primero se refiere a la busqueda
bibliografica de conceptos de violencia, con miras a problematizar y adecuar los debates
cientificos a la realidad investigada; y el analisis de documentos institucionales que abordan
casos de violencia en la escuela. El segundo tiene en las préacticas espaciales de la investigacion
las posibilidades de recolectar datos y establecer contacto con los sujetos investigados. Por ello,
recoge observaciones en escuelas y entrevistas con profesores de Geografia de estas
instituciones con el fin de sistematizar aspectos asociados a la violencia y sus impactos en las
dimensiones morfologicas del paisaje, en los discursos de la violencia y en las instituciones
escolares. El tercer eje se centra en la sintesis de las dinamicas de la violencia en la espacialidad
escolar, teniendo como objeto las formas y representaciones de la violencia en la concepcién
pedagogica del docente de Geografia, en la corporalidad juvenil y en la relacion de la escuela
con la ciudad como realidades interdependientes. La dimension analitica del trabajo tiene como
objetivo develar la dinamica espacial de la violencia a partir del ejercicio del pensamiento
geogréfico sobre la realidad de los sujetos escolares. En este punto, se entiende que el desarrollo
del conocimiento geografico de la violencia es un aspecto fundamental a considerar en la
préactica docente y en la toma de decisiones en el contexto escolar, pues, asi, es posible pensar
en la multiescala. fendmeno de la violencia, en sus micro y macro escalas, que atraviesan
especificamente la vida cotidiana de cada sujeto que conforma la dindmica escolar segin los
marcadores sociales de clase, raza, género, ubicacién geografica. El producto de esta relacion
es un abordaje sensible a los sintomas de la violencia en la corporeidad de los escolares jovenes
y sus necesidades derivadas de las condiciones objetivas de vida basadas en procesos precarios,
que se convierte en conocimiento relevante para las practicas espaciales del docente ante los
desafios de la educacion. violencia en la espacialidad de la escuela.

Palabras llave: Violencia; Espacio escolar; Educacion Geografica; Pensamiento geogréafico;

Juventud.
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INTRODUCAO

Parece ser um grave reducionismo pensar a educacao escolar atual brasileira sem
considerar os impactos e desdobramentos da violéncia em sua base. A violéncia no Brasil revela
a fragilidade das estruturas socioespaciais do pais, de maneira que da manifestacdo da violéncia
emergem transformagdes de ordem material e imaterial, as quais, quando ndo aniquilam os
corpos, podem arruinar as mentes dos individuos, na medida em que ndo se estabelecem as
condicdes bésicas para o enfrentamento do mundo contemporaneo (ZALUAR; LEAL, 2001).
Em um pais constituido de desigualdades abissais, o entendimento e o enfretamento das formas
de violéncia sdo vias para o combate a exclusdo social e para a constru¢cdo de uma Educacéo
Publica gratuita e de qualidade.

O recorte espacial definido para esta pesquisa (Figura 1) refere-se a principal unidade
territorial para a efetivacdo da Educacédo Publica: os espacos escolares localizados no municipio
de Goiania. Foi a partir desse contexto socioespacial que foram desenvolvidas as investigacoes
do presente trabalho. A definicdo da escala de anélise possibilita identificar os tecidos sociais e
0s processos desencadeados pelos diversos niveis de violéncia nesta realidade (PONTUAL,
2019), bem como estabelecer as definicbes para a pesquisa bibliografica desta secéo. Para isso,
tornou-se estritamente necessario realizar levantamentos tedricos sobre alguns eixos tematicos:
a) Violéncia; b) Espacialidade escolar (e a sua especificidade para o trabalho do professor de
Geografia); e ¢) Cidade, evidenciando suas intersecc@es nas dindmicas espaciais na construcao
narrativa.

O desenvolvimento dos capitulos foi realizado a partir de discussdes tedricas associadas
com os levantamentos de dados e informacdes acerca dos temas escolhidos. Entende-se tal
processo como salutar para situar o debate, delimitar conceitos e categorias para a realizacdo
posterior das analises dos dados obtidos.

A dimensdo analitica desta obra parte da realidade do professor de geografia,
considerando-o privilegiado em relagdo a compreensdo dos fendmenos estruturantes e
pertinentes a espacialidade escolar. Segundo Cavalcanti (2019), o pensamento geografico atua
como possibilidade de qualificar e agregar sentido a ordem das coisas na pratica profissional
do professor de Geografia, ou seja, 0 pensamento geografico é visto como possibilidade de

desvelar a ordem espacial implicada pela violéncia no contexto escolar.



650000 660000

Figura 1 - Identificacdo do recorte espacial da investigacao

670000 680000 690000 700000 710000

8180000

8170000

8160000

8150000

Sistema de Coordenadas: UTM
Zona 22 Sul
Base de dados: SIEG (2017) e
INPE/TOPODATA(2011).
Autor: BARBOSA, M.E. (2020).

MAPA DE LOCALIZACAO DA AREA DE PESQUISA
MUNICIPIO DE GOIANIA-GO

00.466
-

J

LEGENDA

Malha Vidria
i% Perimetro Urbano
| Goidnia
Sombreamento

Value
High : 242

- Low: 57

BR.457/GO 010

G0.403

2 ‘ 10 km
5 I T

8130000

8170000

8160000

8150000

8140000

650000 660000

670000 680000 690000 700000 710000

Elaborado pelo autor.

21



22

Nessa perspectiva, a escola é entendida enquanto fracdo social do espaco urbano?, na
qual fendmenos sociais como violéncia, drogadicdo, roubos, preconceitos, machismo, entre
outros, permeiam sua espacialidade (BATISTA e SILVA, 2016). Desse modo, compreender as
dimensGes da violéncia no contexto urbano é proficuo para o entendimento da dinamica escolar.
Considerando que o Brasil é o pais que mais mata no mundo?, certamente ha implicagGes dessa
violéncia sisttmica na producédo do espago urbano e escolar.

O constructo tedrico e metodoldgico da investigacdo aqui realizada parte da propria
condicdo de professor de Geografia. O lugar da escola como local de trabalho (lugar da fala),
implica uma relagdo de investigador e professor, na qual se tem a oportunidade de sistematizar
pontos de vista sob a luz de concepcdes cientificas, tendo a prépria realidade de trabalho como
pratica epistemologica aos desafios implicados pelas multiplas expressdes de violéncia. Para
isso, ha o exercicio do pensamento geografico como possibilidade tedrica para se compreender
as interrelagdes entre as expressoes de violéncia e o cotidiano escolar. Parte-se do pressuposto
que o fenbmeno da violéncia, para além de suas marcas, atua no modo como 0s sujeitos realizam
suas praticas espaciais no ambiente escolar. Neste ponto, investigar formas de interatuacdo da
violéncia no cotidiano da escola e dos seus agentes € mais que um exercicio de leitura
socioespacial, pois se constitui em si fundamento essencial para se pensar e planejar o lidar
pedagogico e didatico com o0s jovens escolares.

As analises aqui produzidas, portanto, pretendem ser uma contribuicdo para 0s
professores, especialmente de Geografia, para que possam refletir sobre seu posicionamento
enquanto intérpretes e participantes das dinamicas socioespaciais do contexto escolar.
Consequentemente, também se destina a todos os agentes ligados e interessados pela producéo
socioespacial da escola frente ao fenémeno da violéncia. Isto porque € necessaria uma postura
ativa frente ao espaco escolar e as demandas de seus sujeitos, haja vista que os problemas da
escola ndo se dissolverdo espontaneamente e € preciso conhecimento para a tomada de decisfes
(no desenvolvimento didatico, pedagdgico, académico e da gestdo escolar).

Para isso, € essencial que estes sujeitos ligados aos espacos escolares sejam encorajados
a expressarem seus dilemas e necessidades de fala, pois o silenciamento é, em si mesmo, um
sintoma dos processos de violéncia. Segundo Solnit (2017, p. 17), a violéncia é uma maneira
de silenciar as pessoas, de negar-lhes a voz e a credibilidade, de afirmar que o direito de alguém

controlar vale mais do que o direito delas de existir, de viver. Contudo, o trabalho investigativo

! Adota-se a terminologia “urbano” em referéncia ao recorte espacial da pesquisa: escolas publicas municipais e
estaduais da cidade de Goiania.

2 De acordo com levantamentos do Instituto Igarapé, com base nos dados do Férum Brasileiro de Seguranca
Publica (MUGGAH; PELLEGRINO, 2020).
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sobre as implicacdes do fendbmeno da violéncia no espaco escolar € uma possibilidade de
reconhecer as vozes da escola e de dissipar formas de silenciamento.

A violéncia enquanto instrumento de silenciamento pode estabelecer processos de
precarizacdo e desvalorizacdo dos espacos escolares, o que levanta o questionamento sobre a
possibilidade de silenciar e/ou descredibilizar os educadores. Sabe-se que o ato de silenciar vai
além da imposicéo coercitiva dos corpos no espaco, pois faz relacdo direta com os arranjos
espaciais por meio das condi¢fes e estruturas injustas a que estdo submetidos 0s sujeitos
(GALTUNG, 2000). Por exemplo, um corpo saudavel, em plenas condicdes de mover-se, nao
tem garantida sua mobilidade em contexto urbano, pois depende do acesso a condi¢cOes de
transporte (individual ou coletivo).

No contexto escolar, as possibilidades de silenciamento transcendem a perspectiva
coercitiva direta ao corpo e a concepc¢ao do sujeito. A deterioracdo das condicdes de trabalho
tem implicagdo direta nas possibilidades e limites de suas préaticas. Segundo os levantamentos
de Soares Neto (2013), somente 44% das escolas publicas no pais (em espagos urbanos e rurais)
tinham acesso a agua tratada, energia, esgoto e cozinha. Em seu estudo, categorizou a
distribuicdo das escolas a partir de niveis de infraestrutura escolar: a) elementar, b) bésica, c)
adequada, e d) avancada.

A média alcancada por regides apresentou grandes disparidades, como na categoria
escola com infraestrutura “adequada” entre o Norte (6,5%), Nordeste (7,1%), Centro-Oeste
(29,7%), Sudeste (19,8%) e Sul (28,8%). Na média nacional, apenas 14,9% das escolas no
Brasil possuiam condigdes “adequadas”. Na categorizagdo mais baixa, a “elementar”, repetiu-
se 0 padréo, de forma que o Norte (71,0%) e Nordeste (65,1%) lideraram com os indicadores
mais criticos.

Por outro lado, destaca-se o dado de que o Brasil possui mais de 38,6 milhGes de alunos
matriculados na Educacdo Basica (Ensino Infantil, Fundamental | e Il, e Ensino Médio), nas
redes plblicas Estadual e Municipal de ensino®. Com esse contingente, o sucateamento da
infraestrutura dos espagos escolares no Brasil tem levado muitos a desacreditarem,
estigmatizarem e rejeitarem a escola publica. E essa precarizacdo também se observa nas
condi¢Bes completamente inadequadas de trabalho dos professores, sobretudo em relagdo a
violéncia estrutural que acomete varios estabelecimentos de ensino publico. A desvalorizagédo

do ensino, nesse contexto, amplia cada vez mais o controle da escola pelos instrumentos

3 Fonte: Censo Escolar de 2015.
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burocréaticos e hierarquicos na ldgica governamental (CONTRERAS, 2002), esvaziando a
I6gica criadora e espontanea presente no cotidiano escolar.

Processos como a precarizacao das condicdes de trabalho, a desqualificacédo intelectual
e a reducdo do cotidiano a sobrevivéncia profissional evidenciam-se em diversas realidades
contemporaneas de ensino (LIBANEO, 2010), fazendo com que a desvalorizacdo docente se
apresente como um processo de silenciamento e dissolugdo da autonomia dos professores.
Neste contexto, descredibiliza-se seu papel e sua relevancia social frente as adversidades do
cotidiano escolar, revelando uma perversa face da violéncia sobreposta ao trabalho do
professor. O espacgo escolar € impactado pela violéncia em sua dindmica e organizacao, o que,
em um processo reverso, tém implicacfes socioespaciais tanto na escala dos individuos e grupos
ali inseridos (micro), quanto de forma estrutural (macro), a partir da ampliacdo das diferencas
sociais (SOJA, 2014; SOUZA, 2009).

A tese centra-se nos questionamentos sobre como a violéncia em suas diferentes
expressdes impactam a producédo de espacialidade (em suas dimens6es morfoldgica, relacional
e institucional) das escolas publicas da cidade de Goiania. Definido o problema da pesquisa,
ela passa a ser norteada pelas seguintes questdes: a) Quais 0s tipos de violéncia ocorrem nos
espacos escolares? b) Como a violéncia enquanto fendmeno social é capaz de implicar em
transformacdes na dindmica socioespacial da escola e de seus sujeitos? c) Por que a violéncia
interfere nos aspectos morfol6gicos, relacionais e institucionais da escola? d) Como o fenbmeno

da violéncia impacta as praticas sociais dos professores de Geografia e alunos?
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Figura 2 - Sistematizacéo da tese
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Fonte: Elaborado pelo autor

Esses questionamentos guiaram os estudos por um caminho pouco explorado na
academia®, que é o tema da violéncia no contexto escolar relacionada a pratica do professor no
ensino de Geografia. Para se ter uma ideia, dessa pouca exploragdo apenas um trabalho foi
encontrado® relacionado ao tema violéncia no espago escolar e o ensino de Geografia,
utilizando-se na ferramenta de busca os termos “violéncia” AND “espago escolar” AND

“ensino de geografia” (Grafico 1).

4 Ndo ha qualquer predeterminacdo quanto a escala temporal em pesquisa realizada no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes, mesmo usando diversas combinagdes de termos no campo de busca. Disponivel em:
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

5 Este baixo quantitativo de estudos também foi verificado em revistas mais especificas da Geografia, tais como
Boletim Goiano de Geografia (termo de busca: violéncia, quantidade: 2) e Atelié Geogréafico (termo de busca:
violéncia; quantidade: 3), destacando que foi necessario utilizar apenas o termo “violéncia” na ferramenta de busca,
visto que nenhuma das possiveis combinagdes de termos (“violéncia” + “espaco escolar” + “ensino de geografia”)
retornaram resultados em ambas as revistas.


http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Gréfico 1 - Quantidade de Teses e Dissertacoes

"violéncia" AND "espago escolar" - 1997 a 2019 _ 117

"violéncia" AND "ensino de geografia" - 1999 a . 8
2019

"violéncia" AND "espaco escolar" AND "geografia" l 6
- 2009 4 2019

"violéncia" AND "espaco escolar" AND "ensino de

geografia" - 2016 | 1

0 50 100 150

Elaborado pelo autor

Das préticas espaciais e do desenvolvimento tedrico-metodoldgico

No que diz respeito a abordagem tedrico-metodolégica, o foco reside em deixar de lado
as associacBes que limitam a violéncia criminal a sua relacdo com a pobreza, pois essa
aproximacdo superficial e simplista pode acarretar prejuizos graves em seu entendimento
(ZALUAR, 1999). E preciso lembrar que se trata de um fendmeno com elevada complexidade,
que ndo pode ser compreendido a partir de relagdes de causa e efeito, e que “[...] o contexto
leva em conta 0 movimento do todo” (SANTOS, 2014, p. 28).

A violéncia se insere nas estruturas de representacGes topoldgicas (HAN, 2019) e se
manifesta desde as microespacialidades (corpo, familia, escola) as macroestruturas (economia,
politica e cultura), por isso a importancia de se investigar suas implicacdes sobre o espaco
escolar. Para percorrer esse caminho, foi preciso desenvolver acfes voltadas tanto para as
praticas espaciais quanto para as reflexdes sobre elas, visando compreender os espectros
visiveis e ndo visiveis da violéncia no espago escolar. O caminho percorrido pode ser
compreendido, em sua estrutura mais geral, pela visualizagdo da Figura 3.

Nesse processo, as acOes de campo e processos formativos ajudaram a construir a
narrativa da tese e embasaram as demais sessdes desse trabalho com referéncias tedricas que
subsidiaram e/ou confrontaram as ideias levantadas, visando o cumprimento do objetivo geral

do trabalho: Avaliar como o fendmeno da violéncia interatua no espaco escolar, como fator
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estratégico para se pensar a espacialidade da escola frente as multiplas expressGes da
violéncia; bem como dos objetivos especificos, a saber: 1) Identificar expressdes e tipologias
da violéncia e suas implicacdes socioespaciais. Em producdes bibliografica e relatorios
(ndo)governamentais, tendo como parametro a escola e 0s seus sujeitos; 2) Analisar as
manifestacOes de violéncia registradas pela Secretaria Municipal de Educacdo, identificadas
nas instituicbes de ensino municipais da cidade de Goiénia entre os anos de 2017 e 2018, por
meio das expressdes da violéncia direta, estrutural e simbolica; 3) Compreender as intersec¢coes
da violéncia na espacialidade escolar presentes em seus arranjos morfolégicos, em sua
institucionalidade e nos discursos dos professores de Geografia, como dimenséo de suporte ao
processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina; 4) Entender as dimensdes socioespaciais
e representacBes da violéncia no cotidiano de jovens escolares de contexto periférico e em
situacdo de encarceramento, diagnosticando 0s aspectos estruturantes presentes em suas
préaticas espaciais na escola e no seu contexto; e 5) Sintetizar os aspectos da pesquisa que
permitem a operagdo do pensamento geografico do fendmeno da violéncia na espacialidade
escolar.

A pesquisa qualitativa aqui desenvolvida ndo seguiu um padrdo linear de investigacéo,
de etapas a serem cumpridas, pois, diante de um fendmeno complexo como a violéncia, a
utilizacdo de modelos rigidos ndo seria suficiente para abranger variaveis, percepcdes e 0
contexto do objeto. Assim, justifica-se a adocéo de critérios de desenvolvimento metodologico
bibliogréfico intrinsecos as praticas espaciais do pesquisador, que pautaram as tomadas de
decisdo sobre a amostra (casos, grupos de investigacdo e instituices) e a prépria busca por
casos interessantes e contrastantes, orientados por dois aspectos centrais.

Em primeiro lugar, a reflexdo sistematica das praticas do professor de Geografia se
deu, como passo inicial, por meio de leitura prévia de relatorios® e obras literarias’ sobre o
contexto da violéncia no Brasil e no mundo para trazer, respectivamente, uma visdo técnica e
sensivel sobre o fenbmeno da violéncia no espago. O proposito desta etapa foi relacionar e
generalizar pontos observados na realidade profissional e na experiéncia adquirida pelas
praticas investigativas do pesquisador, para desconstruir e desnaturalizar o seu contexto

(SOUZA, 2013, p. 66), que ¢ de professor de Geografia da Educacao Basica Publica.

¢ Relatorios desenvolvidos pelo Atlas da Violéncia do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada.

7 A partir da busca junto a professores da Universidade Federal de Goias e especialistas em literatura por indicagdes
de obras literérias sensiveis a expressdes da violéncia na sociedade. Entre as indica¢Oes foram realizadas as leituras
das obras: Kafka, (1997, 2005) e Fonseca (2013, 2015, 2017). Foram estratégias iniciais para a imersdo e busca
por compreender mais sobre o fendmeno da violéncia. Em seguida, o avango ocorreu no &mbito de autores
classicos e contemporaneos da Geografia, Sociologia, Antropologia, Psicologia e Filosofia.
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Para Cavalcanti (2019), o cotidiano escolar impde demandas de atuagdes, a considerar
0 contexto da escola, dos professores, dos alunos e de suas familias, com vistas a superar o
ensino pautado nas informacdes, fatos e definicdes tedricas em si mesmos. Desse modo, a
violéncia enquanto fendmeno social pode interferir na espacialidade escolar a partir de
dimensGes que falam tanto de sua origem quanto de seus impactos, que podem ser analisados
por meio de principios do raciocinio geografico, como localizagdo, distribuigdo, extensao,
analogia, conectividade, entre outros, e sob variadas formas de expressao (direta, simbolica e
estrutural) no cotidiano das grandes cidades brasileiras. Ao se conseguir fazer essa analise, as
praticas e representaces em relacdo a escola, sobretudo as publicas, podem se modificar,
estabelecendo-se assim outra realidade e outra insergao desse espago no urbano.

O Brasil é o0 segundo pais do mundo com o maior nimero de homicidios contra
adolescentes (LIRA; HANNA, 2016), o que gera uma demanda urgente pela compreensédo dos
mecanismos espaciais da violéncia e das possibilidades de desarticular suas representacoes e
formas de reproducéo nos ambientes escolares. Nesse contexto, o conhecimento produzido pela
via investigativa contribui para o desenvolvimento do pensamento tedrico sobre os fenémenos
violentos e sua capacidade de conformacdo espacial nas escolas, elucidando as ordens
disruptivas vinculadas as expressdes de violéncia que impactam na dindmica socioespacial
escolar.

O segundo aspecto é consequéncia do primeiro, a partir da avaliacdo dos impactos da
violéncia na realidade intraescolar e social e da construcdo de uma hipdtese geral para sustentar
a tese. A investigacédo foi norteada pelo entendimento inicial de que a violéncia atua enquanto
dispositivo e fendmeno social que se manifesta de modo complexo, por meio da violéncia direta
ou via mecanismos mais sofisticados como a violéncia simbdlica e estrutural; e que essas
modalidades de violéncia incidem na eros@o do espaco escolar pela capacidade que tém de
causar danos em suas multiplas dimensoes: fisica, social, pedagdgica e institucional, o que
reverbera, por sua vez, na relacdo da prépria escola com a sociedade e com o espago urbano.
A partir dai, a pesquisa firmou-se nos processos de confrontacdo dos pressupostos levantados
e no desenvolvimento de metodologias com vistas a testar a tese proposta para sua validagdo
0u néo.

Os modelos tedricos que pensam geograficamente a realidade escolar, com énfase em
formas lineares — Natureza - Homem - Sociedade (NHE) — néo séo suficientes para desvelar os
mecanismos de violéncia no cotidiano urbano e escolar, pois para isso seria necessario fazer
uso de um tipo de saber intertextual. Sendo assim, é responsabilidade dos professores de

Geografia entenderem de que forma os temas trabalhados no ensino se conectam com a sua
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realidade e dos seus alunos. Esse movimento permite entender o seu lugar de realizacdo da vida
cotidiana, pois, conforme Almeida et al (2019, p. 18), “saber quem ¢, ¢ saber onde esta” e, no
caso da violéncia banalizada e naturalizada®, é possivel perceber a violéncia onde se habita.

De certo, a habilidade deste profissional em problematizar a espacialidade dos sujeitos
na escola, com vistas & compreensédo da violéncia, demanda alguns questionamentos, como: o
que é violéncia? Como a violéncia interage com a vida escolar? Onde e quando se manifesta a
violéncia na escola? Por que a violéncia impacta na conformacao espacial das sociabilidades e
nas relacGes de poder na escola? E a partir das respostas obtidas, € possivel escolher abordagens
significativas no processo de ensino, com a adogdo de instrumentos que influenciam né&o
somente no desenvolvimento da aprendizagem, mas também nos processos de tomada de
deciséo e de prevencdo a situacdes de violéncia, corroborando para a construgdo de um saber
estratégico disponivel a todos os agentes profissionais da escola tendo em vista a atuacédo
cidada.

Esse percurso adotado pelo investigador parte de uma ignorancia metodoldgica® que
encontra no reconhecimento (formacdo) e na vivéncia (praticas espaciais) um norte para a
sistematizacdo do objeto de pesquisa e producdo da tese, exigindo um posicionamento seu. No
caso desse trabalho, a tematica da violéncia no espago escolar foi pensada a partir do
entendimento das limitacfes dos saberes prévios sobre o tema e de uma postura ativa e
interessada em relacdo as fontes e aos sujeitos investigados.

O reconhecimento (formacdo), que fala sobre o estabelecimento do objeto de pesquisa
como sendo a violéncia no espaco escolar e dos conceitos e temas que nele orbitam e agregam
significado, foi pautado em pesquisas que abarcaram diferentes perspectivas: a pesquisa
bibliografica, como necessidade de situar o pesquisador frente a producao académica, editorial
e artistica (filmes, mdsicas, teatro) sobre o assunto; a pesquisa na internet, com objetivo de
acessar 0s mesmos tipos de informacdo, mas no formato digital, e a pesquisa documental,
realizada a partir de relatorios, decretos, leis, arquivos publicos e fontes estatisticas (PESSOA;
RAMIRES, 2013) para dar corpo as reflexdes trazidas. A conjuncéo delas propiciou situar o

objeto no campo tedrico e metodoldgico, conhecer 0s conceitos e controvérsias envolvidos na

8 Segundo levantamento de Lira & Hanna (2016, p. 4) “As criangas e adolescentes pesquisados ndo percebem um
alto nivel de inseguranca, apontando para uma normatizacéo da violéncia vivenciada; Quanto maior a idade, maior
a percepcdo de violéncia; Ndo foram encontradas diferencas de percepcdo de violéncia representativas entre
meninos e meninas; A casa € 0 ambiente onde criangas e adolescentes se sentem mais seguros; Cerca de 40%
referiram ndo se sentir seguros na comunidade ou escolas onde estudam.”.

% “Cuanto mas consciente sea de que no sabe (0 cuanto mas ponga en cuestidn sus certezas), mas dispuesto estara
a aprender la realidad em términos que no sean los proprios” (GUBER, 2015, p. 19)
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discussao sobre o tema e encontrar questdes em aberto e frentes ainda ndo pesquisadas (FLICK,
2009), o que é de extrema importancia para o processo de atualizacdo e reelaboracéo do tema.

Da mesma forma, considera-se importante o reconhecimento do lugar do professor de
Geografia na investigacdo cientifica, que € de continua formacéo para a reflexdo das praticas
sociais e apropriagdo de instrumentais tedricos. A respeito disso, e levando em consideragdo a
relacdo proficua entre uma postura reflexiva com propostas de ensino significativas no espago
escolar (CALLAI, 2013; GUIMARAES, 2004; MIRANDA, 2012) e a relevancia da
compreensdo das espacialidades e das praticas espaciais (CAVALCANTI, 2008, 2012), a busca
pelo aperfeicoamento profissional empreendida para a abordagem do tema aqui proposto
baseou-se, entre outras acdes, na realizacdo de trés cursos: 1) Estado e Sociedade: violéncias e
controle social, realizado no Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias Politicas da UFG (64
horas); 2) Drogadic¢do, violéncia e suas implicacdes no contexto educacional, realizado na PUC
Goias (72 horas); e 3) Violéncia e Seguranga Publica, realizado pela PUC Rio Grande do Sul
(10 horas).

No que diz respeito a Vivéncia (praticas espaciais), verificou-se a necessidade de
compreender de que forma as escolas atuam frente as expressdes de violéncia, haja vista o
impacto direto que os fendmenos violentos tém sobre a espacialidade escolar. Por isso, a
pesquisa debrucou-se sobre a interpretacdo e discricdo do contexto eleito para torna-lo
inteligivel para os que lhe sdo alheios (GUBER, 2015), pois

as préaticas espaciais constituem acdes espacialmente localizadas, engendradas por
agentes sociais concretos, visando objetivar seus projetos especificos. Constituem
acles individuais, ndo necessariamente sistematicas e regulares, caracterizadas por
uma escala temporal limitada. A natureza pontual no espaco e no tempo estabelece a
distingéo entre pratica espacial e processo espacial. (CORREA, 2007, p. 68)

Pelo didlogo construido entre os diversos agentes por meio das praticas espaciais, foi
possivel construir pontes de acesso a documentos, relatérios e dados sobre violéncia nas
escolas. Deste modo, foi possivel construir um saber a partir da pratica espacial, ainda que
limitado a experiéncias empiricas, cujo acimulo pode gerar um crescente nivel de abstraces
que transformam esse saber em conhecimento intelectualmente sistematizado pela ciéncia
Geografica (MOREIRA, 2012, p. 18). Além disso, algumas instituicdes foram acessadas
durante a realizacédo de trabalhos de campo, como a Secretaria de Seguranca Publica do Estado
de Goiads (SSP/GO); a Secretaria de Educacdo do Estado de Goias (SEDUC); a Secretaria
Municipal de Educacéo de Goiania (SME); o Instituto Médico Legal do Estado de Goiés (IML);

0 Centro de Valorizagdo da Mulher Consuelo Nasser (CEVAM); as Escolas municipais (7
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unidades para observagéo participante e entrevistas e 1 escola para a realizacao de grupo focal)
e estaduais (1 unidade - CASE) do municipio de Goiénia; a Universidade Nacional Autbnoma
do México'® (UNAM); o Niicleo de Estudos da Violéncia da Universidade de S&o Paulo (NEV);
e 0 Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE) de Goiania. Nesses lugares, foi possivel
dialogar diretamente com profissionais das mais variadas areas de atuagdo, que estdo em contato
direto ou indireto com o tema da pesquisa, e buscou-se entender de que forma compreendem o
fendmeno da violéncia em outras conjunturas que ndo a escolar como forma de acessar
dimensGes do vivido, do sentido e do colhido em outros espacos e sob a perspectiva de outros
sujeitos (SOUZA, 2013). A partir desse movimento, foi possivel construir impressdes que
contribuiram para a sistematizacdo de questionamentos que fundamentaram a organizacdo dos
capitulos. Os insights retirados da interlocucdo realizada em cada uma dessas instituicdes
(Figura 3) nortearam as concepcdes e problematizacdes que foram confrontadas com elementos
da literatura tedrico-metodoldgica e das préaticas espaciais (dimenséo empirica).

Isso posto, é importante relacionar que a tese esta subdividida em quatro capitulos, assim
estruturada, conforme uma perspectiva geral:

O capitulo 1 tem como elemento central o levantamento bibliografico e sua devida
contextualizacdo com os objetos da pesquisa (espaco escolar, cidade, violéncia, juventude), que
sdo problematizados a partir da revisao textual cientifica e de dados de violéncia. Os aspectos
tedrico-conceituais permitem a compreensdo da violéncia como fenémeno capaz de alterar a
ordem material e imaterial dos objetos geogréaficos.

No capitulo 2, foram realizadas analises a partir dos relatos de casos de violéncia da
SME. Por isso, essa secdo proporciona um olhar diagnostico das expressdes de violéncia nas
escolas municipais de Goiania, tendo como principal referéncia tedrica-conceitual a analise das
dimensdes direta, estrutural e simbdlica da violéncia. E um trabalho essencial que permite
problematizar, verificar e classificar os tipos de danos condicionados pelas formas de violéncia
mais recorrentes na dindmica espacial das escolas publicas da capital — que também operam
transformacdes nos corpos diante dos processos de ensino e aprendizagem.

O capitulo 3 pauta-se nas experiéncias nos espacos escolares investigados, bem como
na coleta de evidéncias empiricas do fenébmeno da violéncia nesses ambientes. Também aborda,
no seu desenvolvimento, a analise dos discursos de violéncia dos professores de Geografia. E
uma importante secdo para o entendimento sobre quais padrdes de incidéncia de violéncia

ocorrem nas escolas publicas da cidade de Goiénia e permite mobilizar as operagdes do

10 Estagio doutoral, sob a coorientagdo do Professor Dr. Fabian Gonzalez Luna, realizado entre os meses de
fevereiro e margo de 2019.
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pensamento geogréafico para leitura da dindmica escolar e sistematizar as formas de violéncia
objetiva e subjetiva engendradas em sua espacialidade, cujos desdobramentos véo desde a sua
organizacao até o processo de ensino realizado.

Por fim, no capitulo 4 é realizada uma sintese do que foi trabalhado ao longo da tese,
trazendo também um posicionamento frente as situacdes de violéncia elencadas nas se¢Ges
anteriores. Essa secdo é construida a partir das impressdes e conclusdes dos referenciais e dados

levantados.
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Figura 3 - Linha cronoldgica das préaticas espaciais da pesquisa e seus objetivos
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As praticas espaciais, também, entendidas como préaticas socioespaciais, podem ser
compreendidas como o modo pelo qual o sujeito desenvolve seus saberes cotidianos e
percepcOes espaciais. Assim, referem-se ao produto das escolhas dos sujeitos frente as
condicdes socioespaciais a que estdo submetidos (GOMES, 2020), dando origem aos mais
diversos contetdos territoriais que sustentam sua existéncia (MOREIRA, 2017). As praticas
espaciais enriqguecem o modo de pensar sobre os elementos constituintes da espacialidade, ou
seja, como se produz a organizacgdo espacial, a territorialidade e a lugaridade (SOUZA, 2013).

Por esse motivo, sdo importantes elementos para o professor de Geografia verificar 0s
diferentes modos de se conceber o fendmeno da violéncia, ainda mais considerando que, na
condicdo de pesquisador, observa e se deixa observar, estando, portanto, incluido no
desenvolvimento tedrico-metodoldgico da pesquisa — reconhecimento da relacao dialética entre
a pratica profissional e 0 andamento da pesquisa, cujo objeto se constitui enquanto praxis. As
préticas espaciais, por si s4, ndo garantem a assimilacdo e compreensdo do fendmeno da
violéncia no espago, motivo pelo qual devem estar relacionadas ao processo reflexivo,
problematizador e de sintese. Refletir a partir das discussbes ja estabelecidas possibilita
verificar padrBes entre os diversos modos de violéncia e estabelecer problematicas a serem

trabalhadas durante a pesquisa.

Da obtencéo dos dados sobre os casos de violéncia nas escolas municipais de Goiania

A obtencdo dos dados da pesquisa se deu de forma lenta e burocratica, por meio da
persisténcia no exercicio de praticas espaciais, haja vista a falta de estrutura para garantir acesso
a documentos que concentram dados restritos e/ou de baixa divulgacao social. A incerteza que
rondou todo 0 processo requereu atencdo aos aspectos socioemocionais do pesquisador, que
precisou lancar méo de um olhar estratégico e paciente sobre o objeto de estudo e as ferramentas
necessarias para a coleta de dados.

Como a investigagdo ndo podia prescindir dos registros de violéncias ocorridos dentro
dos muros da escola, envolvendo também agentes escolares nos espagos domesticos e publicos
da capital, o acesso aos documentos elaborados pelos servidores publicos da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) goianiense precisou ser requerido através de uma série de
procedimentos.

Para dar inicio ao estreitamento de vinculos que permitissem analisar a questdo de perto,
foi preciso, primeiramente, produzir um oficio reconhecido pela instituicdo (IESA), com

apresentacdo do pesquisador, objetivo do estudo e das demandas dos dados para pesquisa e do
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termo de anuéncia para o0 acesso as escolas (Apéndice 1). Depois, foi necessario fazer uma
identificacdo em campo dos agentes capazes de fornecer dados e informag6es. Ao todo, foram
realizadas oito incursdes junto a SME para, em ordem: 1) protocolar o oficio de solicitacdo dos
dados; 2) verificar o andamento do oficio; 3) reunir-se com a secretaria do chefe de gabinete do
Secretario Municipal de Educacdo para esclarecimentos gerais; 4) reunir-se com o chefe de
gabinete do Secretario Municipal de Educacdo para averiguagdo das intengdes e objetivos do
pesquisador em relacdo aos dados solicitados; 5) averiguar o andamento da solicitacdo de dados
(as respostas obtidas por telefone eram genéricas); 6) direcionar o oficio de forma especifica
(apos saber por um informante o nome do responsavel da SME pelos dados de violéncia nos
espacos escolares); 7) entrevistar a geréncia responsavel pelos processos de sistematizacdo das
notificacBes e ocorréncias de violéncia nas escolas da cidade; e 8) receber o aceite definitivo e
0 repasse parcial dos dados solicitados no documento de oficio e assinar os termos de
responsabilidade.

Apos esse longo percurso, foi possivel dialogar e esclarecer ddvidas sobre 0s processos
de mediacdo da SME com as escolas que apresentaram casos de violéncia, quando houve uma
rica troca de saberes com os agentes publicos, que foi de grande relevancia para o processo da
pesquisa, ampliando a rede de informantes sobre os dados estudados. Nota-se, nesse sentido,
que o processo burocratico se estabelece como possibilidade de entendimento dos mecanismos
de gestdo de dados de estruturas de poder e de formas de governamentalidade!!, pois as
instituicGes operam na supraestrutura espacial, sendo responsaveis pelo desenvolvimento de
normas, ordem e legitimacfes (MORAIS; CAVALCANTI, 2011), e o conhecimento dos
critérios e padrdes de organizacao de informacdo institucional revelam aspectos de sua propria
racionalidade que podem ser acessados para enriquecer a pesquisa.

Neste processo, foi possivel participar de um entre os diversos grupos de Rede de
Atencdo a violéncia existentes na cidade de Goiania. Com uma abordagem multidisciplinar,
que envolvia profissionais de diversas areas e componentes das Secretarias Municipais de
Educacéao e Saude, Ministério Publico, Conselho Tutelar, Organiza¢bes Ndo Governamentais,
entre outros, as reunides giravam em torno da apresentacdo de casos de violéncia que eram
discutidos de forma coletiva para definir possibilidades de agbes e a sistematizacdo dos

encaminhamentos dos casos, segundo as atribui¢es de cada membro da Rede de Atencao.

1 para Foucault (2008, p. 20), a governamentalidade refere-se ao “[...] conjunto constituido pelas instituigdes, os
procedimentos, andlises e reflexdes, os célculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem especifica,
embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a populagéo, por principal forma de saber a economia
politica e por instrumento técnico essencial dos dispositivos de seguranga.”.
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As préticas espaciais que envolveram esta etapa metodoldgica revelaram ao pesquisador
elementos da centralidade do poder e da informagéo presentes nas instituicdes, bem como
evidenciaram que os dados sobre a violéncia na capital séo mais alarmantes que se supunha.
Esses dados foram obtidos a partir de dois arquivos: tabela de notificagdes de violéncia contra
criancas, adolescentes, jovens e idosos das escolas municipais de Goidnia (2017 até
setembro/2018)*?, que traz o resumo das ocorréncias envolvendo os sujeitos escolares dentro e
fora da espacialidade da escola; e tabela sintese, que traz as informagfes em nivel mais
detalhado, de acordo com 12 variaveis selecionadas, a saber: 1) unidade escolar da ocorréncia;
2) Coordenadoria Educacional responsavel pela unidade escolar; 3) data do encaminhamento/
notificacdo; 4) motivo do encaminhamento; 5) nome do educando(a); 6) data de nascimento; 7)
sexo; 8) bairro da vitima e/ou perpetrador; 9) filiacdo (mae); 10) breve relato do caso; 11)
instituices parceiras envolvidas nos desdobramentos dos casos; 12) departamento interno que
realizou 0 acompanhamento do caso.

Esse arquivo apresenta, portanto, a sintese dos casos notificados a partir de
agrupamentos realizados pela SME, evidenciando quantitativamente o total dos casos de
violéncia registrados nas instituicdes de ensino da capital (Grafico 2), abrangendo desde a
educacao infantil até os segmentos finais do Ensino Fundamental Il. Em relacdo a amplitude
dos dados, foi preciso estabelecer alguns cortes para os fins da anélise.

Todavia, é preciso ressaltar que os arquivos apresentados eram divergentes em alguns
pontos, sobretudo no que diz respeito aos casos de arrombamento e de homicidio. Neles néo se
tem uma descricdo da situacdo no arquivo detalhado com as notificagdes dos casos, mas, na
tabela sintese é possivel perceber a presenca do subtitulo “n° de vitimas resultante de episodios
praticados por policiais em operag¢do”. Ademais, ha um complicador que envolve os dois
arquivos: eles ndo apresentam marcador racial, o que confirma a invisibilidade das questdes
dos negros atuante de modo transversal na sociedade, na politica, na economia e, também, nas
instituicdes publicas (SOARES, 2019).

Sobre o processo analitico desses arquivos, é importante salientar a escolha dos dados
referentes ao Ensino Fundamental | e Il em detrimento do Ensino Infantil, dado o grande
volume de casos nessa etapa®®, a importancia de um recorte etario que privilegiasse um

marcador de violéncia brutal contra a vida, que se da entre pré-adolescentes, adolescentes e

12 para termos de simplificagdo da linguagem serdo expressas a temporalidades das notificacGes entre 2017 e 2018.
Desta forma, os nimeros podem ser ainda maiores. Dentre este aspecto, priorizou as analises qualitativas para
melhor problematizar os fatores socioespaciais intrinsecos as formas de violéncias identificadas.

I3 E de vital importancia compreender como esta etapa educacional é afetada por processos de violéncia. Verifica-
se como area de demanda de pesquisa para futuros trabalhos.
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jovens (SOARES, 2019), e a existéncia do ensino de Geografia, que foi critério adotado para a
efetivacdo de entrevistas semiestruturadas para o capitulo seguinte. Contudo, como a intengéo
no uso desses dados pautou-se pela compreensao das variaveis de violéncia compiladas pelos

Orgaos publicos, qualquer tipo de identificacdo das vitimas nao foi considerado.

Gréfico 2 - Total de notificagdes de casos de violéncia registrados nas escolas municipais de
Goiania pela SME (2017/2018)

Arrombamentos I 1 0O
Xingamento I 38
Fisica I 33
Abuso sexual intrafamiliar I 29
Psicolégica I 23
Tréfico/uso de drogas HEEE 18
Moral HEE 17
Pratica de Bullyng 1 11
Autoprovocada Il 9
Ideias suicidas W 5

Homicidio 1 2

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200

Fonte: SISGE/Geréncia Rede Fisica/Planejamento/Inclusdo, Diversidade e Cidadania/Coordenadorias
Regionais de Educac¢do/SME. Organizado pelo autor.

As categorizag6es de violéncia do grafico acima foram organizadas segundo os critérios
da SME, embora os informantes tenham relatado que o total de evidéncias notificadas nédo
traduz os numeros absolutos de casos de violéncias nas escolas municipais de Goiania. H4 um
grande problema de subnotificacdo, que ocorre tanto porque as institui¢cbes de ensino mediaram
alguns casos de violéncia e ndo informaram a SME ou porque os casos foram negligenciados e
suas informac6es omitidas das instancias superiores. E foi justamente por isso que a abordagem
qualitativa foi eleita para nortear a analise dos dados, pois sua dimenséo escalar e metodoldgica
propicia verificar padrfes e generalizacBes nas ocorréncias das multiplas expressdes de
violéncia.

Nesse processo de pesquisa documental, que pode ser entendido como a anélise de
documentos que ndo receberam tratamento analitico/cientifico ou mesmo podem ser
reelaborados a partir de outros objetos de pesquisa, primou-se pela organizacao, tratamento e

andlise, de maneira a trazer contribui¢cbes ao entendimento do contexto investigado. As
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implicacdes da violéncia nos espacos escolares ndo podem ser explicadas exclusivamente por
esses documentos, mas eles sdo parametros importantes para verificar como uma instituigéo
governamental registra e compreende esse tipo de manifestacédo, por isso outros instrumentos
metodologicos empiricos serdo utilizados nas demais secOes da pesquisa enquanto
possibilidade de abranger outros angulos de observacgéo e anélise do objeto.

A investigacdo, realizada a partir da vivéncia do pesquisador como professor de
Geografia, promoveu o entendimento de que o processo de doutoramento transcende a
perspectiva de producédo individual de um trabalho cientifico, abrangendo o desenvolvimento
de capacidades para o enfrentamento de problemas para além do objeto investigado. Além do
mais, a relacdo pesquisador-objeto corroborou para o aperfeicoamento de habilidades de
argumentacdo, logicidade e interacdo social e o tratamento dos dados permitiu a realizacdo de
diversos exercicios de reflexdo sobre a realidade escolar frente a violéncia. A sistematizacéo
das bases tedrico-metodoldgico se traduziu em informacGes Uteis para se pensar aspectos
estruturantes da espacialidade da escola, compreendendo como o fenémeno da violéncia integra

essas dimensoes no cotidiano escolar.

Do tratamento dos dados e definicdo das categorias de analise

O processo de tratamento dos dados de notificagdes de violéncia nos contextos escolares
municipais, obtidos junto a SME, permitiu visualizar de um modo geral diversos aspectos: a) a
localizacdo e distribuicdo espacial dos casos de violéncia em escolas municipais da cidade de
Goiania (2017/2018); b) os tipos e padrdes de violéncias com maior ocorréncia na espacialidade
escolar; c) as relagdes dos impactos sociais da violéncia nos sujeitos envolvidos; e d) o modo
como uma estrutura de poder concebe, coleta e sistematiza as ocorréncias de violéncia. A partir
dessa compreensao, foi possivel extrair problematizacdes que levam em conta o contexto
multiescalar e interescalar do fendmeno.

Ao todo, foram analisadas 88 situac6es de violéncia no espaco da escola, tendo como
base principal os relatos oficiais dos casos, e 0s seus condicionantes puderam ser verificados
em conjunto, a partir de generaliza¢Ges no recorte do municipio de Goiania até as expressoes
na corporeidade dos sujeitos escolares, vez que as expressdes de violéncia decorrem da
interacdo de diversos aspectos. As notificacdes registradas, por exemplo, ndo se referiam apenas
aos casos de violéncia ocorridos in loco nas escolas, trazendo também casos externos que

implicavam agentes vinculados as institui¢cGes de ensino.
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Neste ponto, € proficuo entender essa relagdo de violéncia que ocorre dentro ou fora dos
limites da escola, pois revela em maior amplitude as espacialidades e os atores envolvidos nos
casos de violéncia. Assim, as categorias de andlise serviram como ferramentas tedricas que
nortearam o tratamento dos dados registrados em escolas municipais de Goiania nos anos de
2017 e 2018. Esse tratamento foi feito especialmente a partir da elucidagdo sobre violéncia
direta, estrutural e simbolica enquanto instrumentos tedricos de compreensdo das implicacbes
da violéncia nos locais de pesquisa.

Contudo, essa categorizacdo ndo tem o condao de aplicar as multiplas concepgdes
tedricas sobre a violéncia ao objeto analisado, mas adequar os principios conceituais que
embasaram a interpretacdo e a verificacdo da violéncia enquanto dispositivo de impacto na

corporeidade dos sujeitos escolares.

Tabela 1 - Categorias e indicadores de violéncia

Categorias Indicadores de Sentido

1.1 Violéncia interpessoal
1. Expressdes de Violéncia Direta 1.2 Violéncia sexual
1.3 Violéncia contra a propriedade

2.1 Violéncia sistémica
2. Expressdes de Violéncia Estrutural 2.2 Violéncia institucional
2.3 Violéncia intrafamiliar

3.1 Violéncia de género
3. Expressdes de Violéncia Simbdlica 3.2 Violéncia cultural
3.3 Violéncia auto infligida

Fonte: Elaborado pelo autor

Tendo em vista que essas expressdes de violéncia (direta, simbodlica e estrutural)
exercem algum tipo de mediacdo central na vida social dos individuos (LUNA, 2017), elas se
inserem, nessa pesquisa, como uma estrutura-estruturante, um fator estratégico para a
compreensdo e avaliacdo da violéncia enquanto dispositivo mediador da espacialidade escolar
e das praticas espaciais de seus sujeitos. 1sso porque sua instrumentalizagdo atua como fator
fundamental no desenvolvimento de desigualdades, produzindo, todavia, multiplas
territorialidades. As categorias de analise sdo, no entanto, indissociaveis, embora possam ser
tratadas segundo seus proprios padrdes e caracteristicas (GALTUNG, 1998), e, nesse trabalho,
foram langadas sobre os relatos de violéncia registrados, conforme seus indicadores de sentido,

como se V& na tabela a seguir.
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Tabela 2 - Modelo analitico dos casos de violéncia

Relato do Caso Categorizacgao/Tipificacéo

Violéncia direta:

. : ) Abuso sexual (estupro de incapaz
“A educanda anda triste [e] isolada com baixo (estup paz)

rendimento escolar. Ao ser chamada pra conversar
informou que foi abusada [sexualmente] aos dez anos
de idade. Apds essa conversa a educanda escreveu uma
carta para coordenacdo dizendo sentir vontade de
suicidar-se. A escola entrou em contato coma familia,
porém nao compareceram.” Violéncia simbdlica:
violéncia de género
(relacdo com as praticas sociais)

Violéncia estrutural:
negligéncia familiar

Contexto Socioespacial Fora da escola
Perpetrador Nao informado
Tristeza
Isolamento social
Relagdo com o Corpo/Comportamento Baixo rendimento escolar

Desejo de suicidio

Fonte: Elaborado pelo autor

Esse modelo analitico foi utilizado como um panorama quantitativo das categorias para
dar sustentacdo as interpretacfes qualitativas dos dados obtidos, pautadas na tese central do
trabalho — as multiplas expressdes de violéncia (direta, simbdlica e estrutural) e seus impactos
mutuos na espacialidade escolar. Ademais, optou-se por uma analise que ndo segue um padréo
linear, mas se estabelece a partir das interseccdes do fendmeno da violéncia (local < global) e
dos principios de escala e conectividade que visam identificar as mdaltiplas dimensdes
concernentes a espacialidade da escola, o lugar onde a materialidade dos corpos é atingida

(in)diretamente pelas expressdes de violéncia.

Das préticas de campo e do processo de obtencéo de dados

A pesquisa etnografical® também entendida como pratica espacial na qual o

pesquisador toma parte da realidade social investigada (PLAFF, 2010), pode se fundamentar

14 Foi realizada, neste trabalho, entre os meses de agosto e dezembro de 2018
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tanto como aspecto metodoldgico quanto como produto de pesquisa. Para Angrosino (2009),
sua face metodoldgica, que tem a ver com as préticas investigativas adotadas pelo autor, deve
abranger a pesquisa de campo e a personalizacdo em uma abordagem multifatorial, indutiva,
dialogica e holistica. Essas caracteristicas serdo sistematicamente apresentadas junto dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa e do processo de coleta de dados.

Na pesquisa de campo, deve haver consideravel tempo de contato com os agentes
pesquisados (podendo variar de semanas, meses ou anos). No caso dessa pesquisa, foram
visitadas sete instituicdes escolares municipais da cidade de Goidnia em um contexto temporal
de seis meses. Nesse tempo, foram estabelecidos contatos telefénicos com as unidades
escolares, obtidos por meio de informantes da pesquisa pertencentes a SME, nos quais indagou-
se 0 interesse e a disposicdo dos agentes escolares em permitir a presenca de um pesquisador
na instituicao.

As escolas foram escolhidas, portanto, a partir do aceite das figuras de gestéo (direcao
e coordenacdo) e do professor(a) de Geografia da unidade, e do enquadramento em diferentes
regibes da cidade para a verificacdo de outras perspectivas sobre o fendmeno de violéncia a
partir da localizacdo, distribuicdo, distincdo e posicdo espacial das unidades escolares no
municipio de Goiania. Dada a heterogeneidade do espaco urbano da capital, oito unidades
escolares foram selecionadas inicialmente, sendo que s6 a metade delas estava presente no
quadro fornecido pela SME. Ao fim, uma das escolas foi retirada da pesquisa etnogréfica por
indisponibilidade dos agentes.

No que diz respeito a personalizacdo, em que o investigador é participante e observador
simultdneo da pesquisa, a estratégia adotada foi o desenvolvimento de uma testagem de
experiéncia piloto na busca por técnicas de abordagem que permitissem transpor o desconforto
dos agentes escolares para a aquisicdo de dados. Para Guber (2015), nestas situacbes €
necessario que haja confianca entre o investigador e o informante, sendo importante ressaltar
que 0 processo investigativo ndo parte de concepgdes e situacdes de coleta de dados neutras e
que a presenca do investigador implica em alteracdes na dindmica do local.

Assim, tanto na condicdo de participante observador como na de observador
participante, cabe ao pesquisador entender seu papel no local da investigacdo. Na primeira
situacdo, deve explicitar os objetivos da pesquisa ao individuo ou ao grupo de interesse, o0 que
foi realizado por meio dos dialogos empreendidos com a gestéo escolar, professores e alunos;
da conducdo do processo de ensino; e de entrevistas semiestruturadas com o0s gestores e
professores de Geografia. Como observador participante, deve dar énfase a externalidade do

objeto, tratando-o com o devido distanciamento, como ocorreu na observagdo espontanea de
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didlogos dos agentes escolares e das paisagens internas e externas da escola; na identificacdo
das préticas espaciais em diferentes lugares do ambiente escolar (sala de aula, banheiro, quadras
esportivas, corredores, salas dos professores, coordenacdo e direcdo) e sua relacdo com o
fendmeno da violéncia.

O aspecto multifatorial, que versa sobre a utilizagdo de técnicas diferenciadas de
obtencdo de dados, também foi respeitado. Diferentes estratégias foram utilizadas para
obtencdo dos registros, como a) escritos em caderneta de campo, objetivando materializar
percepcOes, situacdes, sensacles e dados que pudessem viabilizar a sistematizacdo sobre o
objeto; b) gravacdo de &udio de didlogos e entrevistas semiestruturadas; c) coleta de
documentos e textos produzidos pelos agentes escolares e materiais relacionados a dindmica da
violéncia na escola; d) registro fotografico (quando possivel/permitido) acerca das impressoes
dos elementos espaciais e de possiveis relacdes com o fenbmeno da violéncia; e e)
desenvolvimento de grupos focais com alunos como forma de compreender internalizacGes e
percepcOes da violéncia e do contexto escolar.

No tocante a abordagem indutiva (descricao e analise), o registro das observacdes exigiu
um processo de organizacao e adequacéo por parte do pesquisador, que precisou levar em conta
as questdes organizacionais das instituicdes, o acesso aos locais de observagdo, e o
planejamento do tempo a ser dispensado em cada etapa para compreender as particularidades
do espaco escolar. 1sso porque a posicéo e os arranjos das paisagens inerentes a cada realidade
escolar observada tém relacdo direta na sua espacialidade e podem ser considerados a partir de
seu impacto nas dindmicas da violéncia nas escolas.

A questdo dialdgica, por sua vez, foi realizada pelo dialogo estabelecido, sobretudo, nas
entrevistas semiestruturadas realizadas com o professor de Geografia da escola e
posteriormente transcritas (Apéndice 2), o que gerou a aquisi¢do de varios dados de pesquisa.
O contato com demais profissionais da escola, a exemplo de porteiros, zeladores, cozinheiras,
guardas, secretarias, funcionarios administrativos, coordenacdo e direcdo, também permitiu
estabelecer insights importantes acerca do objeto de investigacdo. Em muitas situacdes de
dialogo, de contato gestual, foi possivel verificar como a préatica espacial desses sujeitos estava
inserida em momentos importantes para a compreensdo dos impactos socioespaciais da
violéncia na escola. Independentemente da posi¢do ocupada no espaco escolar, 0s sujeitos que
ali circulam guardam percepgdes de grande relevancia para o processo investigativo.

Por fim, a busca por uma observacao holistica que compreende os diversos aspectos que
atravessam a realidade estudada, foi amplamente respeitada durante todo o processo

investigativo. O espaco, como realidade, é total e indivisivel (SANTOS, 2014), mas a
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observagdo das movimentacdes no espaco escolar, no caso dessa pesquisa, ndo pode ser
desenvolvida por si mesma, mas em consonancia com 0s movimentos que ditam a dindmica
morfologica da infraestrutura, das praticas espaciais e da institucionalidade da escola. Estes sdo
aspectos que devem ser verificados em sua totalidade e destacados no processo teorico-
metodoldgico para a anélise espacial das escolas em conjunto com a experiéncia etnografica

nesses lugares.

Da analise dos discursos dos professores de Geografia

Dado o pressuposto da especificidade cientifica da leitura das relagcdes dos sujeitos com
0 espaco, as entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores de Geografia das
escolas participantes da pesquisa foram de fundamental importancia para balizar observaces e
identificar de modo mais conciso a concepcao de violéncia da espacialidade da escola. Os dados
retirados desses encontros foram submetidos & Anélise do Discurso (AD), que € um
procedimento metodoldgico cujo objetivo é captar a exterioridade que esta implicita no discurso
dos professores entrevistados, ndo se limitando a lingua, a fala e ao texto (FERNANDES, 2005,
p.12). Nesse sentido, para a compreensdo da formagdo discursiva estd implicito o ato de
desvelar as relagOes de poder que estruturam os sistemas de enunciados que compde o discurso
(FOUCAULT, 2019).

O discurso exprime questfes nao estritamente ligadas ao campo da linguistica, pois é
constituido de exterioridades. Em sua construcdo léxica, revela contetidos de processos sociais,
politicos, ideoldgicos e historicos, de maneira que seus sentidos desvelam saberes dos sujeitos
adquiridos dentro de suas realidades. Por esse motivo, a reflexdo sobre o discurso necessita
considerar 0s conceitos de sentido, enunciacdo, ideologia, condi¢bes de producdo e sujeito
discursivo, que sdo 0s aspectos socio-histdricos e ideoldgicos que se integram as palavras
pronunciadas e sdo articulados pela AD.

O sentido do discurso néo é fixo, pois diz sobre o contexto socioespacial de quem fala,
e, por isso, muda de acordo com o interlocutor. Logo, 0s sentidos sobre os discursos de violéncia
na escola sdo produzidos em decorréncia da ideologia dos sujeitos que nela transitam e mudam
de acordo com o lugar de onde cada um deles se expressa. A enunciacao, por sua vez, diz da
posicao ideoldgica no ato de enunciar o discurso, referindo-se a localizacéo, ao lugar sécio-
historico-ideoldgico do discurso. No caso da pesquisa, as entrevistas foram realizadas em

diferentes espacos escolares, mas em areas periféricas da cidade de Goiénia, 0 que permite
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apreender constructos ideoldgico sobre a violéncia que fundamentam os discursos dos
professores.

A ideologia se vincula a palavra enunciada, marcando a concep¢éo do sujeito no mundo.
Portanto, € essencialmente contraditoria, j& que constituida pelo enfrentamento permanente
entre saberes e posicGes de diversos grupos e classes sociais. Ndo h& consenso entre as
diferentes ideologias, de modo que nao h4, portanto, uma ideologia dominante. Pelo contrério:
sdo contraditorias as relages entre ideologias e visdes de mundo (LOWY, 1988, p.17). As
diferentes ideologias baseiam-se em signos, que oferecem narrativas dentro de estrutura pré-
concebidas na enunciacdo, a exemplo de concepcdes de violéncia pautadas no autoritarismo,
no punitivismo, no sexismo, no negacionismo, entre outras.

Por isso, qualquer que seja o lugar da enunciacao, as condic¢des de producao do discurso
tratam de arranjos socioespaciais que condicionam as relacbes com o meio e resultam em
determinadas préaticas espaciais. H& espacialidades constituidas sobre expressdes especificas de
violéncia, fazendo com que este elemento impacte diretamente na disposi¢do dos corpos e nas
relacBes com seu lugar social e histdrico, no qual vinculam-se a producdo do discurso. Nesse
contexto, o sujeito discursivo se constitui em sua interrelacdo socioespacial, por isso é
polifénico e agrega em seu discurso multiplas vozes, e em suas praticas sociais a
heterogeneidade delas. Assim, rejeita-se a ideia de uma concepg¢éo sobre violéncia pura, inata
do individuo (BAKHTIN, 2006)

Do grupo focal

O dltimo instrumento de coleta de dados utilizado foi o grupo focal®™®, que é
compreendido como uma interacdo grupal que tem por finalidade a produgao de “[...] dados e
insights que ndo seriam possiveis fora do grupo, dada a sua potencialidade de construcdo de
significacBes. Entéo ele busca apreender e analisar um saber que também se constrdi durante o
grupo.”. (SMEHA, 2009, p.261). No contexto da pesquisa, 0 desenvolvimento de grupos de
discussdes, envolvendo alunos, buscou produzir contextos de debates dirigidos para as
dimensGes socioespaciais da violéncia nos contextos escolares (unidades periféricas e em centro
de detencéo), como forma de possibilitar o surgimento de topicos, representacdes e percepcoes

sobre a tematica.

15 Esta dinamica foi realizada entre os meses de outubro e dezembro de 2019.
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A técnica dos grupos focais se situa entre a observacdo participante e as entrevistas
(GONDIM, 2002), estabelecendo-se como procedimento que lanca um olhar exploratério sobre
a dindmica dos diferentes sujeitos, em diferentes posi¢Ges sociais, que se unem para tratar sobre
um tema, trazendo seus pontos de vista sobre ele. Nessa pesquisa, o foco se deu sobre as
palavras, frases e conceitos associados a violéncia em contextos socioespaciais que foram
revelados.

A partir de uma coeréncia do recorte espacial com o desenvolvimento metodologico das
secdes anteriores, 0s grupos focais foram organizados segundo 0s seguintes critérios: a) escola
de contexto periférico na cidade de Goiania; b) presenca de jovens de diferentes géneros dos
anos finais do Fundamental Il (Escola Municipal Dom Tomé&s Balduino) e Ensino Meédio
(Colégio Estadual Vida Nova, situado dentro do Centro de Atendimento Socioeducativo —
CASE); c) subdivisdo de género (pois a violéncia os acomete de formas diferentes); d)
disponibilidade do professor regente para acompanhar as atividades, assumindo também a
funcdo de relator e problematizador de questfes junto ao pesquisador apds 0s encontros com 0s
alunos, no sentido de unir esfor¢os no processo de captar detalhes e percepgdes para 0 processo
de analise dos dados.

No desenvolvimento dos grupos focais, a condicdo do moderador (pesquisador) foi
importante para construir um “clima” favoravel a coleta de dados, no sentido de deixar os
participantes a vontade, ao mesmo tempo que imbuidos do senso de responsabilidade
necessario, dada a importancia do trabalho realizado e da livre e espontanea participacdo de
cada membro do grupo. Nesse sentido, o processo decorreu conforme as seguintes etapas: a)
apresentacdo do pesquisador; b) argumentacdo da importancia para a pesquisa do momento; c)
convite para livre participacdo da atividade; d) aplicacdo de técnicas para o envolvimento dos
participantes (haja vista a delicadeza do tema da violéncia e o possivel desconforto para tratar
sobre o assunto), como recital de cordéis, fala poética e de apresentacGes de xilogravuras sobre
a teméatica em momentos ldicos; ) estimulo a livre expressao de ideias sem estabelecer juizos
de valor entre os participantes; e f) incentivo a manifestacdo do pensamento diante da atividade,
evitando o enviesamento das expressdes dos alunos.

A organizacdo das dinamicas do grupo focal ocorreu de forma distinta a partir de cada
realidade. Na Escola Municipal Dom Tomas Balduino, o trabalho foi realizado com dois
grupos, o primeiro composto por oito alunos do sexo masculino e o segundo por oito estudantes
do sexo feminino, reunidos em semicirculo (para facilitar o contato entre os participantes) por
volta de 50 minutos. Optou-se pela subdivisdo de género para diminuir a timidez dos jovens em

expressarem 0s pensamentos e relatos de violéncia especificos. Em ambas as situagdes foram
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realizados registros audiovisuais da atividade e distribuidos aos alunos, ap6s as discussdes, um
quadro sintese das “dimensdes ¢ representagdes da violéncia no cotidiano” (Apéndice 3).

O terceiro grupo focal ocorreu na Escola Estadual Vida Nova, instalada dentro do Centro
de Atendimento Socioeducativo (CASE) e também contou com a participacdo de oito alunos,
reunidos por 50 minutos. Contudo, dadas as condic¢Ges especificas da escola, foi necessario
tomar acOes prévias, como a observacao participante em oito aulas para o estabelecimento de
uma aproximacgdo com o grupo, para que pudessem chegar aos dialogos, entrevistas informais,
relatos de experiéncia e histdria de vida. Esse momento foi crucial para os sujeitos da pesquisa
conhecerem as intencionalidades do pesquisador, e para sua adesdo a construcdo coletiva de
insights, ideias, visdes de mundo, e experiéncias. Em contextos de recluséo, violéncia e
sofrimento, a desconfianca é um elemento nitido nas relagdes sociais, por isso, a busca por
entender a condicdo socioespacial desses jovens produziu possibilidades de fala e escuta. E
importante que os sujeitos da pesquisa entendam as motivagdes do grupo focal, para que

desejem colaborar com as dinamicas realizadas.
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Figura 4 - Sintese dos procedimentos metodoldgicos em cada secao do trabalho
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1 AS FACES DA VIOLENCIA E SUAS IMPLICACOES SOCIOESPACIAIS NA
ESCOLA

E importante perceber como a espiral de violéncia acomete dindmicas complexas, de
micro a macro espacialidades, e de que forma o professor da Educacéo Basica pode tornar-se
produtor e intérprete da sua propria espacialidade de ensino, identificando aspectos de violéncia
e sua interferéncia nas praticas espaciais dos sujeitos escolares. Por isso, é importante que o
professor se reconheca dentro das possibilidades e limites da sua préatica profissional para que
aperfeicoe o dominio dos contetdos (conhecimento cientifico), sua pratica pedagdgica e o
exercicio da pesquisa (RICHTER, 2013).

Todavia, esse aprimoramento encontra empecilhos em processos estruturais como 0s
baixos salarios, a infraestrutura inadequada, a falta de equipamentos e materiais, a
desvalorizagdo profissional, entre outros fatores que corroboram para a precarizagdo na
efetivacdo da pratica docente. Diante disso, é importante perceber como uma permanéncia
estatica frente a esses desafios ndo colabora, tanto de uma perspectiva individual como coletiva,
para o enfrentamento cotidiano dos desafios implicitos aos docentes. Tampouco, de modo
passivo haverd mudancas substanciais a favor do(a) professor(a).

Sendo assim, e tendo em vista que a violéncia é uma realidade factual e ndo pode ser
negada, é preciso entendé-la em suas manifestacdes, compreendendo seus desdobramentos e
limites nos arranjos espaciais, verificando de que forma contribui para um entendimento
profundo acerca da Educacdo Publica brasileira e de seus dilemas. O espaco escolar, embora
ndo seja o Unico, € o principal locus de realizagdo do processo educacional institucional no pais,
e a violéncia ali empreendida estd impregnada nas decisfes politicas sobre educacgdo, nas
questdes orcamentarias governamentais, no medo de um estudante e/ou professor em sair de
casa, na degradacdo de uma escola de bairro, na desigualdade estrutural e nos corpos
estigmatizados (SOARES, 2019).

A escola é um espaco publico e participa da composi¢do urbana enquanto fragmento
territorial especializado no processo educativo e no desenvolvimento de linguagens e
pensamento dos sujeitos. Como dimensdo do espaco publico, tem sofrido com as politicas
neoliberais de desregulamentacdo, as quais afetam as microestruturas espaciais destinadas,
neste caso, a espacialidade da escola (SOJA, 2014, p. 81). Nela, instauram-se contradi¢des e
injusticas espaciais na medida que o processo de eroséo do lugar da escola interfere na equidade

e no direito ao acesso a uma educacao gratuita e de qualidade no pais. Assim, “esta forca torna-
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se violéncia quando ultrapassa um limite ou perturba acordos tacitos e regras que ordenam
relagdes, adquirindo carga negativa ou maléfica.” (ZALUAR, 1999, p. 8).

De acordo com Gomes (2002), muitos espacos publicos funcionam como antitese de
seu contexto, motivo pelo qual o encolhimento do espac¢o publico na cidade pode ser percebido
no recuo de vivéncias da cidadania. E é nessa perspectiva que se verifica a importancia da
defesa dos espacos escolares enquanto dimensdo territorial que possibilita o estabelecimento de
estruturas materiais e imateriais para o desenvolvimento e a realizacéo da cidadania. 1sso porque
a violéncia e suas representacdes impactam no comportamento social em relagdo aos espacos
publicos, provocando, em muitas situacdes, a redugdo do fluxo de individuos no local, o que
produz condig¢des concretas para a apropriacao do espaco por outros dispositivos de controle e
de poder territorial, tal como o processo de militariza¢éo na gestéo do espaco urbano, ou mesmo
por meio de organizacBes criminosas ligadas as estruturas do trafico de drogas e milicias
(SOUZA, 2008).

Assim, considera-se que o desafio proposto neste trabalho esta justamente em elucidar
as interseccdes do fendbmeno da violéncia com a organizacdo espacial escolar. Esta secdo tem
0 escopo de identificar expressdes e tipologias da violéncia, destacando suas implicacdes
socioespaciais, em produgdes bibliogréafica e relatérios (ndo) governamentais, tendo como
referéncia o espaco escolar e as préaticas espaciais investigativas. Busca-se, com esse
levantamento, encontrar orientagdes tedrico-conceituais para a analise das dindmicas espaciais
de escolas publicas e sua relacdo com o fenémeno da violéncia na cidade de Goiania (GO).

Como iniciar esse debate? Quais aspectos sdo fundamentais pontuar? Respectivamente,
o fendmeno da violéncia se revela em maltiplas formas, de modo explicito ou mesmo a partir
das dimens6es simbdlicas e estruturais da sociedade, o que exige olhar atento para identificar
seus limites e impactos. Ademais, o sentido de violéncia ndo é absoluto, adquirindo
especificidades a partir das dimensdes e pluralidades de cada contexto socioespacial, o que
apresenta um grande desafio para o seu entendimento, principalmente em relacéo as dimens@es
do espaco escolar.

Para tentar elucidar o assunto, é necessario recorrer ao cruzamento de diversas
abordagens do conhecimento, haja vista que a tematica da violéncia €, por exceléncia,
multidisciplinar. Assim, para um tema gigante, abordado pela Geografia, Historia, Educacao,
Sociologia, Ciéncias Politicas, Antropologia, Filosofia, Psicologia, Psicanalise e Satde Publica
(CRETTIEZ, 2011), entre outras areas do saber, eleva-se o desafio de estabelecer os recortes e

as relacfes do fenbmeno com o processo da producgdo do espago escolar.
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Um padrdo comum observado em diversas formas de violéncia refere-se a producgéo de
injusticas e sua capacidade de causar danos, seja em um individuo ou grupo social, em menor
ou maior grau de incidéncia, quando manifestada (ESPLUGUES, 2010). No Brasil, as injusticas
socioespaciais pautadas em processos violentos podem ser observadas em diversos setores da
sociedade, desde a imposi¢do violenta de interesses dos portugueses a préopria estrutura de poder
constituida nacionalmente sobre os povos indigenas, acarretando genocidios em multiplos
contextos historicos, inclusive atualmente.

Até as injusticas socioespaciais praticadas no ambito da Educacgéo publica, que nunca
se constituiu enquanto direito de todos no Brasil, haja vista as mazelas do seu passado
escravocrata, e a realidade de intensa concentracdo de renda e segregacao, da qual ainda negros,
pobres e mulheres sdo as maiores vitimas historicas. Nota-se, portanto, que a violéncia no
contexto escolar brasileiro tem origem nas politicas sociais e institucionais adotadas ao longo
da historia, que foram pontuais, apesar dos agentes engajados no desenvolvimento educacional
do pais. A falta de reestruturacdo da Educagdo publica do pais revela, assim, um déficit
educacional que atua como gatilho para a reproducdo da desigualdade em multiplas escalas
(SCHWARCZ, 2019).

Segundo levantamentos do Programa Nacional por Amostras de Domicilios (Continua)
—PNAD (2017), o Brasil possui 11,8 milhdes de analfabetos (7,2% da populagdo > 15 anos), a
maior taxa entre 0s paises latino-americanos, o que pode ser concebido como produto das
opcdes politicas em relacdo a educacao, que se constituem como mecanismos de dominacgéo e
de manutencdo de privilégios frente ao abismo social produzido pela ampliacdo das
desigualdades (SCHWARCZ, 2019). Nesse contexto, a violéncia é um potencial vetor de
implicacdes socioespaciais e, consequentemente, de injusticas, particulares ou coletivas, de
modo que o espaco escolar ¢ afetado diretamente pelas manifesta¢fes de violéncia urbana e isso
impacta na pratica cotidiana dos alunos e professores (ABRAMOVAY; GRACAS, 2002).

Por se tratar de um conceito amplo, qualquer esfor¢o discursivo de definicdo da
violéncia esbarra em generalizagdes superficiais, 0 que deixa implicita a necessidade de se
estabelecer recortes tedrico-metodoldgicos para a viabilizagdo da investigagdo. Deste modo, a
pesquisa ndo parte de um processo neutro — pois € definida a partir de um conjunto de
concepcdes que inviabilizam explicitar a totalidade do objeto —, mas se perpetua dentro dos
limites de opgOes determinadas, pretendendo estabelecer um olhar sobre os dispositivos de

implicagdes socioespaciais da violéncia nos contextos escolares urbanos da cidade de Goiania.
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1.1 A violéncia e suas multiplas expressoes

Refletir sobre a violéncia e suas implicacbes na espacialidade escolar requer,
incialmente, um aprofundamento sobre seus sentidos. Assim, a ideia geral do trabalho néo é
estabelecer uma definicdo conceitual de violéncia aplicavel aos diversos contextos
socioespaciais, mas apresentar pressupostos tedricos e metodoldgicos que possam oferecer uma
leitura dindmica e mais elaborada do fendmeno em questao, de como ele impacta e (re)organiza
as estruturas espaciais. Tendo em vista que a manifestacdo da violéncia pressupde situacdes de
interacOes, de modo direto ou indireto, causando danos a uma ou mais pessoas em graus
variaveis (MICHAUD, 1989), e que o contexto escolar é abrangente e multiplo, ndo € possivel
adotar uma definicéo rigida de violéncia, sob pena de nao ser capaz de oferecer entendimento
as suas diversas expressoes e sintomas nesse espaco.

O termo “violéncia” mantém certo paralelismo®® nas suas duas origens, latina e
germanica. Na primeira, violentia tem relacdo com o termo vis (uso da forca fisica, poténcia,
vigor, qualidade e esséncia), sendo que a ideia de profanar e transgredir esta inserida no verbo
violare (MICHAUD, idem). Em alemdo, o conceito Gewalt possui ao mesmo tempo dois
sentidos de violéncia: a) imposicdo da forca; e b) o poder aplicado pelo direito positivo
(sistemas de Leis) e ndo faz distingcdo entre violéncia pessoal direta (violentia, do latim) e
violéncia institucional legitimada, sendo essa dada a partir da autoridade juridica e do sistema
legal (potestas, do latim) (IMBUSCH, 2003; ZALUAR, 1999).

A partir da relacdo entre as duas nocdes de violéncia, desenvolvidas a partir de
territorialidades distintas, percebe-se que as noc¢Ges ocidentais do fenémeno revelam a praxis
da relagdo do poder institucional e os codigos de Leis, com a forca empreendida na obtencéao
e/ou geréncia do espaco (IMBUSCH, idem). Além da etimologia (origem) da palavra, a
percepcao semantica (significados) dela também fornece chaves interpretativas, haja vista, por
exemplo, que o contrario de violéncia ndo é paz ou liberdade de conflito, mas ndo violéncia ou
liberdade de violéncia.

Nota-se que a légica ocidental da violéncia, pensada enquanto fator de ordenamento
territorial, parte do poder manifestado pelas instituicdes como produtoras de espacialidades,

sendo necessario, nessa conjuntura, distinguir poder e violéncia. Para Hanna Arendt (2016), a

16 «“Verificar o significado etimolégico basico da palavra “violéncia” também é significativo, sobretudo porque a
palavra alema Gewalt, em contraste com o uso anglo-saxdo, francéfono ou ibero-americano, é de preciséo
linguistica limitada, uma vez que ndo faz distincdo entre violéncia pessoal direta (violentia) e violéncia
institucional legitima (potestas), que de outra forma ganhou aceitagdo geral ao longo dos séculos” (IMBUSCH,
2003, p. 15, tradugdo nossa).
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violéncia distingue-se por seu carater instrumental e historicamente se vincula ao poder. E o
que se percebe, por exemplo, nos processos de colonizagio das Américas, Africa, Asia e
Oceania, com o genocidio de povos nativos e a espoliacdo de seus recursos materiais e
imateriais (IMBUSCH; MISSE; CARRION, 2011). Na transicdo da ldade Média para Era
Moderna, o significado de violéncia passou a agregar dimensdes cada vez mais abrangentes: a)
0 poder de instituicdes publicas ligadas a um sistema legal; b) a descrigdo livre de valores de
autoridades territoriais; c) as relacdes de disposicédo e propriedade; d) e o uso de violéncia fisica
(IMBUSCH, 2003).

Com a ascensédo dos Estados Absolutistas, o conceito de violéncia passou a ter sentido
de compulsdo fisica concentrada, que era monopolizada e explorada por individuos e
instituicGes especificamente designados para esse fim, de forma que seu emprego fora desses
limites determinados gerava punices. Na transicdo para o seéculo XX, poder e violéncia
passaram a abarcar significados que se sobrepunham parcialmente a outros, como € o caso dos
conceitos de conflito, coercéo social e agressao, que atualmente sdo tratados como sinénimos
de violéncia. A partir dessas confluéncias e afastamentos semanticos, serdo apresentados
conceitos e elementos que permitem compreender o fendmeno da violéncia a partir de outros
autores.

O conceito de poder € 0 que mais se sobrepde ao de violéncia como forca calculada, de
modo que a aplicacdo enérgica intencional de agdes para obter determinado objetivo €, de fato,
uma forma de exercicio de poder extremamente efetiva, pois determina obediéncia e se
sobrepde a resisténcia (ibid.). Mas, nem todo poder é essencialmente violento, e Arendt (2010,
2016), inclusive, nem correlaciona os conceitos por julgar que séo fenémenos opostos. Para ela,
o inicio do dominio da violéncia € o fim do poder.

Contudo, ¢ possivel verificar a relacao entre poder e violéncia, principalmente no campo
simbalico, por meio dos processos de dominacgéo e subordinacao, a exemplo do que ocorre nas
relaces de poder sexistas, que serdo discutidas ao longo do trabalho. Nessa mesma direcgéo, a
noc¢éo de territorio como produto de relagdes desiguais de forgas, onde se estabelece o dominio
ou controle pelas dimensdes politicas, econémicas e simbdlicas do espaco, por meio de forgas,
ora coesas e mutuamente reforcadas, ora desconectadas e contraditorias (HAESBAERT, 2006).

Nesse contexto, a conex&o entre violéncia e conflito se deve ao equivoco interpretativo
de parte da midia ou a uma percepcao simplista dos termos, ja que os dois conceitos ndo séo da
mesma ordem

— violéncia ndo é um conflito, mas pode ser indicativo de um. A violéncia pode ser a

caracteristica de um conflito ou uma forma de resolucdo dele, haja vista que varios conflitos
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podem ser resolvidos sem o0 uso da violéncia. Assim, resumir o conceito de violéncia a sua
vinculacdo a uma forma particular de conflito é reduzir o seu proprio significado. (IMBUSCH,
2003). Por exemplo, os conflitos inerentes a relacao professor/aluno no espaco escolar, quando
associados a ideia de violéncia, podem resultar em problemas nos processos pedagdgicos,
acabando por instigar mais as atitudes punitivas em relagdo ao aluno, ao invés de primar por
procedimentos que permitam compreender em profundidade os motivos da manifestacdo do
conflito.

Por sua vez, a coercdo social, em sentido estrito, é entendida como a ameaca de agressao
fisica ou um meio particular de submissdo, sendo mais um estagio preliminar de violéncia, no
qual a intimidacéo ou a pressao séo suficientes para conseguir um comportamento particular e
a violéncia efetiva ndo se faz necessaria. Repressdo e coercdo, em sentido amplo, também se
tornam formas de compulsdo social, podendo ser associadas a um tipo de violéncia estrutural
(ibid.).

O conceito de agressao, originario da psicologia, no sentido estrito de comportamento
agressivo, ¢ usado para descrever uma acdo manifesta que busca causar dano fisico ou
psicolégico ou ferir o outro. Nestes casos, sobrepde-se ao conceito de violéncia direta. Todavia,
considerada em sentido amplo, a agressividade pode significar o potencial latente ou a
disposicdo de uma acdo ou comportamento. Trata-se de um estéagio inicial de violéncia, devendo
haver distincdo em relacdo a agressdo maliciosa. Isto posto, o conceito de agressao deve ser
sempre interpretado de acordo com o contexto (ibid.).

Para Imbusch (2003), é preciso considerar as diferenciacGes do conceito de violéncia
sob a 6tica dos diversos niveis, do particular ao estrutural, em suas modalidades de aplicacdo e
manifestacdo. Deste modo, deve-se primar por um olhar sisttmico que abarque as diversas
formas de violéncia e seus muitos contextos, colaborando para sua conceituacdo no ambito
socioespacial. A partir dessa leitura, é possivel pensar em diversos tipos de violéncia, como a
direta, a psicoldgica, a institucional, a estrutural, a cultural, a simbdlica, a ritualizada, entre
outras, que serdo expostas a seguir:

a) violéncia direta: tem a intencdo de ferir, causar danos ou tirar a vida de outras pessoas,
ocupando, sem ddvida, o centro da questdo da violéncia. E exercida de forma quase sempre
intencional e se constitui como espectro mais visivel da violéncia (ZIZEK, 2014).

b) violéncia psicoldgica: dirigida a mente, a alma e a psique de uma pessoa, baseia-se
em palavras e gestos que denotam rejeicdo, isolamento, terrorizagédo, repressdo e corrupgéo.

Pressupde o subjugo pela intimidacéo e pelo medo, ou por recompensas especificas, impactando
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no desenvolvimento emocional e intelectual do individuo ou da coletividade (ABRANCHES;
ASSIS, 2011).

c) violéncia institucional: vai alem da violéncia pessoal direta, pois diz respeito as
relacGes duradouras de dependéncia e dominacdo. Lida com a fungéo reguladora da violéncia
da forma como é exercida pelos servigos de seguranga estatais ou pelas organizag¢6es do Estado.
As intervencOes devem ser consideradas como violéncia, ainda que tenham sido legitimadas
pelo contexto constitucional e democratico (IMBUSCH, 2003).

d) violéncia estrutural: trata de todos os tipos de violéncia em que ndo se pode
identificar um perpetrador direto, mas se vislumbra um estado violento constante que se
dissemina em diversos fatores cotidianos que impedem, excluem, agridem, oprimem o0s
sujeitos'’. E inerente as estruturas sociais de uma sociedade ou sistema, pois a exploracéo e a
I6gica de reproducdo da acumulacao sobre a vida social ampliam a desigualdade e as injusticas
sociais, constituindo expressdes deste tipo de violéncia (LUNA, 2018; GALTUNG, 1998).
Seria a causa da diferenca entre 0 que algo é e o que poderia ser em relacdo ao nivel de
desenvolvimento social. Em muitas situaces, € equivalente a injustica social.

e) violéncia cultural: trata dos aspectos da cultura que podem ser usados para justificar
ou legitimar a violéncia direta ou a ilegitima violéncia institucional ou estrutural, fazendo com
que pareca justa ou, a0 menos, ndo injusta e, portanto, aceitavel pela sociedade. Age
obscurecendo a percep¢do da sociedade a respeito dos atos ou fatos violentos (GALTUNG,
1998).

f) violéncia simbdlica: € a violéncia incorporada em conceitos, linguagens e sistemas de
simbolos, com a intencdo de obscurecer, mascarar e encobrir as condi¢Ges da regra, devendo
ser aceitas sem questionamentos; nao pode ser desafiada (BOURDIEU, 2018). Em uma outra
chave de interpretacdo, € aquela que enfatiza a simbologia do exercicio da violéncia,
compreendendo-a como expressao de linguagem ou de cultura.

g) violéncia ritualizada: é aquela na qual o exercicio da violéncia passa a ser visto como
parte da diversdo e é praticado por meio da participacao voluntaria e baseada na igualdade entre
os participantes (IMBUSCH, 2003).

Pelo exposto, nota-se que os diferentes sentidos a respeito do que seja a violéncia
causam certa confusdo na aplicacdo do conceito, contudo, a expansdo no entendimento do
fendmeno é importante para evidenciar varias formas de violéncia que antes ndo eram

entendidas como tal. Nesse contexto, o espaco escolar pode ser utilizado para sistematizar e

17 Como o racismo, o machismo e demais violéncias de género, que, embora constituidas de uma forte dimensio
simbolica, se relacionam diretamente com esse tipo de violéncia.
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conceituar a violéncia, especialmente pelo potencial de transforma-la em linguagem e torna-la,
portanto, inteligivel.

Todavia, é preciso ficar atento as formas ocultas de violéncia, que escondem tanto os
perpetradores (pela impunidade) quanto as vitimas (injusticadas), e que sdo dissimuladas pela
racionalidade e pelo poder vigente. Nesse campo, o desafio da pesquisa cientifica sobre
violéncia envolve a compreensédo de conexdes ocultas entre os fenbmenos, assim como a
identificacdo de especificidades e padrbes entre eles (SOARES, 2019), e o questionamento
sobre as estruturas de poder como forma de superar a violéncia.

A quem interessa manter as formas de violéncia ocultas? Certamente a quem se interessa
a manutencdo de condicGes estruturais de poder. A ndo compreensdo do processo historico,
politico, econémico, cultural e ambiental condiciona a reproducao de ideias e praticas violentas
e, consequentemente, a manutencdo das estruturas hegemonicas de poder (LUNA, 2018).
Assim, refletir sobre um fendmeno causador de sofrimento e precarizacdo da condi¢do humana
é imprescindivel como condicdo de reparacdo dos danos causados pelas expressGes de
violéncia, o que requer do pesquisador uma sensibilidade a realidade para a materializacdo do
trabalho cientifico.

Para tanto, com o escopo de adensar o assunto e possibilitar a organizacdo deste
trabalho, trés categorias para o tratamento da violéncia (a serem aplicadas nas secoes
posteriores) serdo definidas como fendbmenos de mediacéo socioespacial: a violéncia direta, a
violéncia estrutural e a violéncia simbdlica. Essa divisdo, no entanto, ndo significa uma reducéo
em categorias fechadas e ndo articuladas, mas uma importante sintese das expressbes de
violéncia no espaco social, que podem ser sistematizadas a partir dos referenciais tedricos
adotados e das reflexfes obtidas nas préaticas espaciais, pautados na observacdo e na
investigacdo do fendmeno da violéncia.

O estabelecimento de categorias analiticas ndo pressup@e, portanto, uma estruturacao
rigida e estanque dos itens sistematizados, vez que nao podem ser compreendidos isoladamente,
mas em plena intersecgéo (ibid.). Cada dimensdo da violéncia carrega em si a possibilidade de
cambiar e/ou assumir multiplas dimenses, a depender do contexto histérico, da escala e dos
arranjos espaciais de cada situacdo. No espaco escolar, cada categoria guarda consigo contextos
especificos articulados a sua conjuntura de micro e macroescala.

A violéncia direta se expressa por meio da violéncia contra individuos e/ou bens
materiais e, portanto, refere-se a dimensao mais aparente das trés. Manifesta-se factualmente
no espaco e é exercida por agentes sociais, individuos maléficos, aparelhos repressivos

disciplinados, multidGes fanaticas, individuos ou grupos ligados a criminalidade organizada ou
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ndo (ZIZEK, 2014, p. 25). E comumente tipificado nos atos de roubo, furto, agressoes fisicas e
verbais, assédios psicologicos, bullying ou mesmo em torturas e assassinatos. A privacao do
direito a liberdade, como nos crimes de sequestro ou carcere privado, também pode ser
entendida como uma violéncia direta.

Esta é a classificacdo que mais recebe atencdo nos estudos sobre o tema da violéncia,
pois relaciona-se diretamente com os sentimentos de inseguranca e medo, e se evidencia a partir
de duas tendéncias principais de abordagem: a bioldgica e a psicoldgica (a partir dos processos
politicos e econémicos). No entanto, qualquer delas reduz a violéncia direta a aspectos
patoldgicos, 0 que reduz sua compreensao, pois ela transcende os atos irracionais, ilogicos,
anormais ou obscenos, mantendo estreitas ligagdes com a violéncia estrutural (LUNA, 2018).

Esta, a violéncia estrutural (ou sistémica), por sua vez, se constitui em estruturas
edificadas historicamente, estabelecendo uma ordem de dominio a partir de relaces de poder
desiguais e combinadas. Segundo Zizek (2014, p. 26), essa violéncia nio pode ser atribuida a
individuos concretos, mas é totalmente constituida de objetividade sistémica e andnima. A
violéncia estrutural assume uma nova forma junto ao capitalismo global, por meio da
reproducdo capitalista resultante de processos de dominacéo e exploracdo da forca de trabalho.

Para Han (2017, p. 169), este tipo de violéncia € um processo que inclui a todos a partir
de uma ldgica de obrigacdo a autoexploracdo, na qual os sujeitos que a sustentam sao
despossuidos de poder e ndo pertencem a uma classe dominante, mas séo o proprio sistema, de
modo que ndo € possivel encontrar o sujeito da acdo responsavel pela opressdo e pela
exploracdo. E o sujeito pds-moderno da sociedade do desempenho que incorpora as relaces de
producdo capitalista em um intenso desgaste e consumo de si. Neste ponto, identifica-se duas
tendéncias, exdgena e enddgena, no modo da manifestacdo da violéncia estrutural, capazes de
evidenciar analises segundo a dinamica e o contexto de cada localidade e suas ldgicas
produtivas predominantes.

A violéncia estrutural esta relacionada, também, a intensa capacidade de producdo de
individuos excluidos e dispensaveis (dos sem tetos aos desempregados), que, em sua maioria,
sdo colocados na condicdo de individuos “mataveis”, tais como 0s sujeitos de classe baixa,
negros e de baixa escolaridade. Muitos sdo vitimizados pela brutalidade policial e pelas
instituicOes de seguranca publica brasileiras, uma das mais violentas do mundo (SOARES,
2019). Por isso, esse tipo de violéncia se relaciona com as expressdes de violéncia direta
manifestadas, por exemplo, em homicidios, torturas, perseguicBes, agressdes fisicas e

psicologicas, por parte de dispositivos de controle e seguranca do Estado, que reestruturam o
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seu papel a favor da l6gica capitalista que elimina os improdutivos ou 0s que ameagam sua
ordem.

A violéncia estrutural é materializada em ordem econémica, politica e social, uma vez
que a logica de acumulacéo intrinseca a esta categoria obriga a populacdo, em sua maior parte,
a se adaptar a escassez de bens e servigos, bem como aos processos geradores de pobreza e
fome, a marginalizacdo, a falta de habitacdo e a segregacdo socioespacial. Acrescentam-se 0s
desastres ambientais e a vulnerabilidade da populacdo pobre as pandemias e verifica-se de que
forma esse tipo de violéncia amplia as distancias sociais e simbolicas entre as diferentes classes
sociais e sujeitos, favorecendo a manifestacdo de formas de violéncia direta, fraturando a
coesdo e solidariedade social (LUNA, 2018).

Por fim, a violéncia simbolica se manifesta no campo das linguagens, visando legitimar
a reproducéo discursiva dominante nas classes trabalhadoras e fazendo com que o processo de
sociabilizacdo leve os individuos no espaco social a seguirem critérios e padrées do discurso
dominante. Esta relacdo de dominancia ndo necessariamente segue a risca o padrdo econémico
do rico e do pobre, pois também se apoia em caracteristicas de sobreposicdo de poder, a
exemplo das questbes de género (homem hétero), raciais (branco), identitarias e espaciais
(grandes centros).

O sujeito que se desenvolve em condicGes espaciais nas quais as narrativas de
representacdo ndo condizem com sua existéncia e particularidade, encontra ai um duro elo de
dominacdo a ser rompido para que se estabeleca sua consciéncia e liberdade (BOURDIEU,
2007). O conhecimento dominante, apreendido e reproduzido, configura-se em violéncia

simbdlica a partir do reconhecimento desse discurso colocado como legitimo.

[...] a existéncia de mecanismos capazes de assegurar a reproducdo da ordem politica
fora de qualquer intervengdo expressa autoriza reconhecer como politicas apenas
aquelas préaticas orientadas para a aquisi¢do ou preservacdo do poder, que tacitamente
excluem o dominio do poder da competicdo legitima pelo poder. mecanismos de
reproducéo (BOURDIEU, 2018, p. 60, tradugéo nossa)

Tem-se, portanto, que a violéncia simbdlica € um aspecto que garante a manutencao das
estruturas de dominagdo, pois € um tipo de violéncia que pode transparecer a ideia de

normalidade e naturalidade nas préaticas sociais dos sujeitos. Para Bourdieu (2007, p. 23),

a violéncia simbolica se institui por intermédio da adesdo que o dominado ndo pode
deixar de conceder ao dominante (e, portanto, a dominagao) quando ele ndo dispde a
pensa-la e para se pensar, ou melhor, para pensar sua relagdo com ele, mais que
instrumentos de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo mais que
a forma incorporada da relacdo de dominacdo, fazem esta relacdo ser vista como
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natural; ou, em outros termos, quando os esquemas que ele pde em agéo para se ver e
se avaliar, ou para ver e avaliar os dominantes (elevado/baixo, masculino/feminino,
branco/negro etc.), resultam da incorporagdo de classifica¢fes, assim naturalizadas,
de que seu ser social é produto.

Assim, para Bourdieu (ibid.), o ordenamento espacial mediado por relagdes de poder
objetiva assegurar a reproducdo das relacbes de dominacdo social, haja vista que os
condicionantes da dominacdo operacionalizam no cotidiano, de forma pessoal e direta, para
produzir e reproduzir nos vinculos sociais um tipo de violéncia simbodlica (censurada e
eufemizada).

Para o autor, a violéncia simbdlica é travestida de uma negacdo da relagdo, pois, ao
mesmo tempo que pretende explorar, manifesta de modo suave e invisivel “[...] la confianza,
la obligacion, la fidelidad personal, la hospitalidad, el don, la deuda, el reconocimiento o la
piedad 8, Portanto, tem nessas expressdes o contetido da exploracio do homem pelo homem

através de formas massificadas brutais e diretas, a exemplo da escravizacdo de outrora.

1.2 A violéncia para além da criminalidade

A dindmica da violéncia abre um imenso campo de possibilidades para a compreenséo
da realidade e das formas de organizacdo espacial da sociedade, uma vez que historicamente
atua como mecanismo para imposicdo da ordem socioespacial. Assim, como pressuposto inicial
do trabalho, acredita-se que desvelar as formas de violéncia implicitas no cotidiano e na gestédo
territorial implica em compreender melhor as contradi¢es inerentes a ordem socioespacial
vigente.

De acordo com Durkheim (1999, p. 10), a violéncia esta implicita no desenvolvimento
social, gerando a necessidade de regulamentacdo juridica e moral — enquanto elementos de
supressdo do estado de anomia (auséncia de Leis ou regras) —, considerada como fator essencial
na organizacdo da funcdo social e do trabalho®®, que é o que podemos vincular a nogio de

violéncia legitima, permitindo a aplicagdo da justica e da ordem.

18 «[...] a confianca, a obrigacdo, a fidelidade pessoal, a hospitalidade, o dom, a divida, o reconhecimento ou
piedade” (BOURDIEU, 2007, p. 65, tradugéo nossa)

19 «[...] Ora, somente uma sociedade constituida desfruta da supremacia moral e material que é indispensavel para
impor a lei aos individuos; pois a Unica personalidade moral que esta acima das particulares é a formada pela
coletividade. Além disso, apenas ela tem a continuidade e mesmo a perenidade necessarias para manter a regra
além das relacbes efémeras que a encarnam cotidianamente. E mais: seu papel ndo se limita simplesmente em
erigir em preceitos imperativos os resultados mais gerais dos contratos particulares, ela intervém de maneira ativa
e positiva na formacédo de todas as regras. Em primeiro lugar, ela é o arbitro naturalmente designado para resolver
os interesses em conflito e atribuir a cada um os limites que convém. Em seguida, ela é a primeira interessada em
gue a ordem e a paz reinem: se a anomia € um mal, é antes de mais nada porque a sociedade sofre desse mal, ndo
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Para o autor, a ordem estabelecida em determinado contexto social corresponde a uma
morfologia social intrinseca aos fendmenos fisiol6gicos?, ou seja, inerente a natureza humana,
0 que pode acarretar a naturalizacao da violéncia como fator social que medeia diversas relacdes
sociais e espaciais. E 0 que ocorre, inclusive, desde a Antiguidade até os dias atuais, pela
preponderancia dos processos violentos na esséncia politico-econémica, que justificam as
formas violentas de dominagdo e o controle para determinado projeto de organizagdo
socioespacial.

A violéncia presente nas mais variadas instancias da sociedade é um fator
essencialmente arbitrario e, assim sendo, implica na adoc&o de outras perspectivas no curso
social da vida. Ela ndo é inata ao ser humano, mas advém de desdobramentos inseridos nas
relacBes de poder estabelecidas sob a forma de dominacéo e subjugacéo de individuos ou povos
enviesados pela cultura e pela politica, a partir de modelos econdmicos que segregam e ampliam
as desigualdades sociais, destroem o ambiente e suas diversas formas de vida (BOURDIEU,
2018). Por esse motivo, e por ser “eficiente” na gestdo territorial, adensando e agregando
espacialidades, fluxos e estruturas, € que muitos déspotas, imperadores, reis, ditadores,
presidentes e ministros ja utilizaram a violéncia vinculada a institucionalizacéo legal.

Assim, ela se constitui como proficuo instrumento de controle e puni¢do aos que ndo se
submetem a ordem dominante estabelecida (FOUCAULT, 1999), que se define a partir de
interesses de determinados grupos, podendo ser enddgena e/ou exdgena a um dado contexto
espacial. De qualquer forma, € nitido o papel da violéncia como mecanismo de organizacdo
socioespacial, de forma que o dialogo sobre ela ndo pode excluir de pauta o reconhecimento de
seu carater impositivo na regulamentacao de padrfes sociais e normativos.

Sobre esse aspecto, interessa saber quais dispositivos de violéncia atuam de forma
enddgena e exdgena nas instituices e como isso impacta em sua constituicdo estrutural e
simbolica. O sentido de dispositivo esta ligado as estratégias de relacdes de forca, que se
vinculam a tipos de racionalidades e se sustentam por eles (FOUCAULT, 2007). Segundo

Agamben (2005, p. 258), o conceito de dispositivo esta associado aos processos com capacidade

podendo dispensar, para viver, a coesdo e a regularidade. Uma regulamentacdo moral e juridica exprime, pois,
essencialmente, necessidades sociais que s6 a sociedade pode conhecer. [...] Para que a anomia tenha fim, é
necessario, portanto, que exista ou que se forme um grupo em que se possa constituir o sistema de regras
atualmente inexistentes. (DURKHEIM, 1999, p. X)

20 Uma vez que os fatos de morfologia social sdo da mesma natureza que os fendmenos fisioldgicos, eles devem
se explicar segundo a mesma regra que acabamos de enunciar. Todavia, de tudo o que precede resulta que eles
desempenham um papel preponderante na vida coletiva e, por conseguinte, nas explica¢cdes sociolégicas
(DURKHEIM, 2007, p. 113).
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de “capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e garantir os gestos, as
condutas e as opinides e os discursos dos seres vivos”.

Sob o olhar historico e da atualidade, a violéncia atua enquanto dispositivo presente na
constituicdo da espacialidade do brasileiro através de processos repletos de injusticas e
estruturas sociais que custaram o sofrimento e a vida de inimeras pessoas. O sentido de
violéncia é fluido de acordo com o tempo e o espaco, além de ser plural. Para Adorno (2015),
no debate cotidiano da violéncia é comum reduzi-la aos acontecimentos de roubos, furtos,
agressdes e homicidios, entre outras criminalidades mais comuns. Mas, segundo o autor, a
violéncia se revela em mdltiplas modalidades, entdo cabe dizer “violéncias”. Assim, define
quatro dimensdes?! para se pensar a violéncia urbana: a criminalidade comum, criminalidade
organizada, a violéncia urbana e os conflitos oriundos das relacdes interpessoais.

A criminalidade comum advém do crescimento da delinquéncia, principalmente a partir
da década de 1970, resultando em crimes contra pessoas e patrimonios, o que pode ser
percebido na escalada das taxas de homicidios no Brasil. Por sua vez, a criminalidade
organizada € comumente associada ao trafico de drogas e armas em seu vinculo com as
instituicbes de seguranca, como as policias. Mas seu conceito envolve uma nog¢do social,
politica e econdbmica muito complexa que alavanca outras agdes como sequestros e roubos, 0s
quais atuam como fonte de renda para o financiamento do trafico de drogas e de todo o circuito
que operacionaliza essa atividade. Assim para muitos jovens envolvidos na dindmica do
comeércio ilegal de drogas tém que realizar atividades subsidiarias para quitar dividas ou mesmo
para ampliar capital para se manter em tal atividade.

A modalidade da violéncia urbana se vincula as graves viola¢6es dos direitos humanos
e esta ligada as acdes repressivas do Estado que desrespeitam os direitos e a dignidade dos
cidadaos, sendo a violéncia policial sua manifestacdo mais evidente. Entende-se a violéncia
urbana a partir das condicdes estruturais de exclusao e desigualdade social nas cidades. Por fim,
existem os conflitos oriundos das relacGes interpessoais entre casais, pais e filhos, estranhos
na rua ou no transito, entre outras, que, potencializadas pela intolerancia e pela exacerbacao,

acabam em fatalidades.

21 Estas dimensdes da violéncia urbana serdo evidentes ao longo do presente trabalho. Mais adiante, especialmente
no Capitulo 2, serdo especializadas segundo os indices de ocorréncias de trafico de drogas em Goiénia junto a
localizacdo de escolas. No Capitulo 3, a problemética do trafico de drogas e sua rede subsidiaria, tal como a
repressdo do Estado sobre seu funcionamento, destacados sistematicamente nos discursos de gestores educacionais
e professores de Geografia, como fator gerador de transformacdes no espaco escolar e de muita violéncia para 0s
jovens goianienses, predominantemente nos padres do jovem negro, pobre e do sexo masculino.
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As quatro perspectivas apontadas sobre a natureza e a caracterizac¢ao da violéncia urbana
— a delinquéncia, o crime organizado, a violéncia do Estado e a violéncia passional — serdo
retomadas ao longo do texto, devido a sua importancia para a pesquisa, na qual se prioriza uma
sistematizacdo de pressupostos a partir de um olhar sistémico dos elementos de producéo e
reproducdo da violéncia. Para tanto, é imprescindivel que se verifiquem os padrfes da realidade
escolar ligados ao fendbmeno, com capacidade explicativa da dindmica socioespacial, para
compreender a violéncia como fator de implicacdes no espaco geogréafico e, especificamente,
para entender as transformacdes realizadas pela violéncia no espaco escolar.

Segundo Silva (2004, p. 58), o fendbmeno da violéncia urbana, para além das
manifestagdes de crimes comuns e violentos, se vincula as dimensdes sistémicas dos objetos
simbolicos e institucionais do territorio. Evidencia-se uma expressdo da violéncia de dimenséo

pratico-normativa e institucionalizada, pois:

trata-se, portanto, de uma construgdo simbolica que destaca e recorta aspectos das
relacGes sociais que os agentes consideram relevantes, em funcéo dos quais constroem
0 sentido e orientam suas ac¢Ges. Desta perspectiva, possui um significado instrumental
e cognitivo, na medida em que representa, de maneira percebida como objetivamente
adequada a determinadas situacdes, regularidades de fato relacionadas aos interesses
dos agentes nestes contextos. Mas, como toda representacéo, a violéncia urbana é mais
do que uma simples descricdo neutra. No mesmo movimento em que identifica
relacGes de fato, aponta aos agentes modelos mais ou menos obrigatdrios de conduta,
contendo, portanto, uma dimensao pratico normativa institucionalizada que deve ser

considerada.

As expressdes de violéncia ndo se explicam por si s6. E uma construcdo social. A
violéncia é um fendmeno onipresente nas mais variadas escalas espaciais e temporais, pois esta
situada desde as micro as macroescalas da realidade, do local ao global, sem determinacdes
sobre seu ponto de partida. As expressdes de violéncia estdo implicitas na escala da biopolitica,
como técnicas disciplinares do poder hegemonico no processo de orientagdo dos corpos e
mentes na sociedade (MBEMBE, 2018). Assim, demanda de um intenso esforco de abstracéo
para entender suas dindmicas.

Para Bourdieu (2011), a parcela dominante impde seus valores, identidades e
representacdes como cultura legitima, que séo aspectos simbdlicos da violéncia na medida em
que reforcam a exclusdo de uma expressiva camada social. Nota-se como nos diversos espacos
sociais, seja nos ambientes domésticos, escolares ou de trabalho, essas formas de violéncia
acentuam a exclusao simbolica e material das classes vulneraveis. Perpetuam, assim, diversas
formas de violéncia sobre os marcadores sociais de classe social, racial, sexualidade e género,

a exemplo da populacdo negra e feminina, cuja representatividade nas posi¢des de poder é
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imensamente desproporcional®? em relagdo aos grupos constituidos por homens, brancos e
ricos, frente ao efetivo demografico brasileiro, seja em nimeros absolutos ou agregados entre
as duas variaveis (negra e feminina).

Sobre a busca por principios explicativos da realidade, é necessario atentar-se para o
fato de que a elucidagéo dos problemas nas diversas periferias urbanas ndo se encontra nesses
locais. Assim, o verdadeiro objeto da analise deve superar as aparéncias para pensar em uma
modalidade de violéncia que € transversal em sua manifestacdo, a exemplo da dificuldade de
acesso de grande parte de individuos a uma educacdo publica de qualidade (BOURDIEU,
2011).

Nesse sentido, é importante ressaltar que o dialogo com a violéncia transcende aqui a
costumeira classificacdo a partir da criminalidade por entender que a manifestacdo desse
fendmeno vai além de transgressfes a um conjunto de leis. Notadamente em relacdo a educacgéo
(mas ndo somente), a violéncia também se perpetua em agdes como o desvio de verbas?® e as
prioridades estabelecidas pelo Estado junto ao mercado financeiro em seu projeto neoliberal
(CARVALHO, 2013).

1.3 A topologia da violéncia e a escola

O espaco ndo é um objeto cientifico separado da politica e da ideologia, vez que sua
organizacdo € estrategicamente politica, tendo em sua producdo a ideologia como aspecto
fundante. A representacao e a significacdo que se tem do espaco € um aspecto fundamental nas
interagfes sociais na vida cotidiana, impactando em como ocorrem 0S movimentos, 0S
comportamentos e se desenvolvem as sociabilidades (LEFEBVRE, 1976 apud LUNA, 2018).

Deste modo, elencar como indissociaveis 0s aspectos da politica e da ideologia sobre a
concepcao de espaco, significa dizer que em todo processo de espacializacdo ha conteddos
socioecondmicos, étnico raciais e culturais que orientam as acGes de tornar o espagco um objeto
inteligivel. A prodpria distribuicdo das institui¢cdes escolares publicas em Goiania ndo esta

excluida desse processo (Figura 5).

22 Fonte: Tribunal Superior Eleitoral, 2018. Disponivel em: http://wwwz2.camara.leg.br/camaranoticias/
noticias/POLITICA/564047-NUMERO-DE-DEPUTADOS-NEGROS-CRESCE-QUASE-5.html.  Acesso em
15/02/2019.

23 Fonte: Controladoria Geral da Unido (CGU): Disponivel em: http://www.cgu.gov.br/noticias/2016/01/cgu-mec-
mj-unem-esforcos-para-combater-desvios-de-recursos-da-educacao. Acesso em 05/02/2018.
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Figura 5 - Mapa de distribuicdo das escolas publicas em Goiania
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O conjunto da localizagdo das instituigdes escolares permite o enquadramento da
distribuicdo, tendo a distancia, a posicao, a extensdo e a escala como principios légicos a serrem
desenvolvidos na andlise geografica (MOREIRA, 2007). A partir da localizacdo das escolas,
verifica-se que, de acordo com os diferentes fatores como densidade demogréafica, padrdes
socioecondmicos e concentracdo de determinados grupos étnico raciais, a distribuicdo das
instituicOes de ensino corresponde a padrdes dispersos na malha urbana da cidade. Assim, em
Goiania, a tendéncia de maior concentracdo da populacdo pobre e negra nas areas de maior
distancia em relacdo ao centro da cidade € uma realidade geografica (SANTQOS, 2016).

A diferenciacdo socioeconémica dos bairros produz modelos de urbanizacao distintos,
0 que acaba por influenciar o preco dos imdveis e dos terrenos. Verifica-se uma intensa
variabilidade nos precos em relagcdo aos bairros situados nas porgdes sudoeste, oeste e norte
(Figura 6) e a concepcdo cléassica de fator de preco do solo urbano aplica-se ao contexto
goianiense, a0 menos em parte, pois € possivel verificar pequenos enclaves que se distinguem

do seu entorno.
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Figura 6 - Valores médios do m2 e a distribuicdo das escolas publicas em Goiania
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Acerca da questdo territorial, sabe-se que 0 processo histérico goianiense é marcado por
contradi¢Bes na aquisicao de terreno urbano. Segundo os levantamentos de Daher (2003), até
1964, somente 204 proprietarios particulares de areas em Goiania detinham 88.912.295 metros
quadrados de areas loteadas. Desse montante, apenas 10% concentrava 56,4% do total da area.
Em comparacgdo, no mesmo periodo, tem-se que as areas pertencentes ao Estado, incluindo as
jainvadidas, somavam 23.970.546 m2,

Portanto, a partir desse levantamento pode-se concluir que o Estado perdeu o controle
do processo de urbanizacdo de Goiania ao permitir que o processo de redistribuicdo de
loteamentos ficasse a critério de agentes privados ligados a uma légica politica e ideoldgica de
privilégio das classes sociais abastadas. Nas regides central e sul (Setores Central, Norte
Ferroviario | e Il, Aeroporto, Campinas, Coimbra, Sul, Oeste, Marista, Bueno, Pedro Ludovico,
Bela Vista, Nova Suica, Serrinha, Jardim Goias, Jardim Ameérica e Parque Amazonia) de
Goiania estdo os bairros que concentram os maiores valores méedios de imoveis por metro

quadrado.
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A respeito desse aspecto, Daher (2003) explica que as variaveis que influenciam a
determinacéo do preco de um terreno dizem respeito, entre outros, a fatores estruturais como a
oferta de equipamentos e servigcos urbanos, a articulagdo de transportes, as questdes sociais,
raciais e culturais, o relevo, o clima e a prépria histéria local.

Nesse contexto, importante observar a logica de quantidade e distribuicdo dos
estabelecimentos de ensino no espaco geografico da cidade, verificando-se que: a) ha poucas
unidades escolares distribuidas nas areas onde o terreno urbano tem menor valor agregado (nas
extremidades da malha urbana da cidade); e b) ha baixa insercao de escolas publicas nas areas
com elevado valor de terreno. Tais fatores se constituem como graves implicadores sociais
sobre o cotidiano da maioria dos jovens escolares da cidade, pois 0s obriga a percorrer longas
distancias para chegarem a escola, impactando nos aspectos relacionados a evasao escolar e a
diminuicdo da qualidade no processo de ensino e aprendizagem?*, marcado pelo cansaco dos
alunos e também pelo aumento do nimero de faltas devido ao medo e & inseguranga no
percurso.

Atentos a essa realidade, € importante examinar como os estudos que visam identificar
as relacBes entre o fendmeno da violéncia e o espaco estdo permeados por concepcdes
ideoldgicas e politicas que segmentam as perspectivas de violéncia e sua espacializacdo. Ha
quatro tendéncias tedricas nos estudos sobre violéncia na perspectiva socioespacial que o autor
qualifica como aspectos limitantes ou de ambiguidades na/da Geografia da violéncia (LUNA,
2018, p. 141, 142, 143):

1) Em primeiro lugar, ha uma tendéncia recorrente de se estabelecer o espaco como um
simples cenario no qual ocorrem 0s processos sociais, entendendo que a localizagéo das acGes
de violéncia direta geralmente limita-se a questdes delituosas (a criminalidade). Trata-se deu
uma abordagem quantitativa, focada em fatores causais, normalmente desenvolvida por analise
cartografica, objetivando a estatistica como fator explicativo dos processos sociais e da
espacializacdo da violéncia. Dificilmente aborda aspectos estruturais e simbdlicos e/ou a
articulacdo desses com os fatores politicos da violéncia.

2) As abordagens de aproximacdo culturalistas, por sua vez, atribuem a produgéo
simbdlica do medo e ao seu papel na disseminagdo de imaginarios urbanos uma
responsabilidade em relacdo a reproducdo e a espacializacdo da violéncia. Deste modo, é

comum que ndo tratem das condicOes objetivas que produzem a violéncia, omitindo as

24 Estes elementos serdo abordados e fundamentados nas se¢Ges posteriores a partir da pesquisa empirica.
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estruturas politicas e econbmicas que a sustentam, dando o enfoque apenas as representacées
do fendmeno.

3) Ha ainda a questdo da (in)seguranca como tema de analise para o fenbmeno da
violéncia, que passa por investigacdes que envolvem importantes tematicas associadas aos
desdobramentos do fendmeno, como o controle institucional, a estigmatizacdo social, 0s meios
de comunicagdo, entre outros. Nesses casos, as abordagens sdo desenvolvidas de maneira
fragmentada, com respostas individuais a cada perspectiva tematica.

4) Por fim, existem as investigacfes que partem somente da violéncia subjetiva, ou seja,
das expressdes diretas dos fendmenos violentos, descartando outros aspectos de sua anélise.

Contudo, independentemente da tendéncia de pesquisa sobre 0Ss processos de
espacializacdo da violéncia, ha um ganho significativo na observacdo de lacunas e no
desenvolvimento de propostas metodoldgicas que contemplem uma abordagem para além dos
aspectos da violéncia direta. Tal como observa Luna (ibid.), as anélises da espacializa¢do da
violéncia sdo formas de desvelar os dispositivos de instrumentalizagéo da desigualdade social
em espacos de fragilidade para a reproducédo social, tendo neste aspecto um importante viés
interpretativo de sua funcdo topologica. Nesse sentido, vale a observacdo de outro autor da

Geografia:

a espacialidade é um atributo da acdo da natureza e da agcdo humana, manifestando-se
primeiramente via diferenciacéo espacial de processos e formas naturais e socialmente
produzidos. A espacialidade exibe, por outro lado, temporalidades diversas gracas a
permanéncia de processos e formas criadas no passado (CORREA, 2018, p. 44).

Nessa conjuntura, o terreno da escola se configura como importante eixo de discusséo
sobre a violéncia, uma vez que tem sofrido com processos politicos e ideoldgicos que visam
cada vez mais produzir métodos artificiais de ampliacdo do processo de acumulacdo, tendo
como produto a permanéncia estratégica da violéncia na espacialidade escolar.

E é a partir dela que se acredita poder extrair elementos que evidenciam 0s processos de
manutencdo das diferencgas socioespaciais, pois tem-se o locus escolar como fonte de processos
estruturais e simbolicos materializados em diferentes dimensdes do espaco, a exemplo: a) da
dindmica da paisagem escolar; b) do lugar cotidiano e praticas espaciais; c) e das relacdes de
poder e institucionais que posicionam a escola como territorio relevante na sociedade.

Segundo Santos (2014), as estruturas e sistemas espaciais estdo em processo evolutivo
permanente como resultado da acdo de fatores externos e internos no contexto espacial

analisado. Neste ponto, € importante compreender como a violéncia se manifesta a partir de
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fatores exdgenos e enddgenos ao espacgo escolar e como se estabelecem os lagos hierarquicos e
relacionais entre as estruturas espaciais advindas das expressoes de violéncia.

Tendo em vista que a dindmica socioespacial de uma instituicdo escolar ndo se explica
por si mesma, é preciso considerar os fatores externos (exdgenos) a sua materialidade, que
impactam diretamente em sua estruturacédo, revelando-se em aspectos como a ordem econdmica
e produtiva, a renda populacional e as classes sociais presentes em determinado arranjo
espacial. No caso dos arranjos espaciais escolares, € possivel compreendé-los a partir da
localizacdo do estabelecimento de ensino, da incidéncia de criminalidade, bem como pelos
aspectos relacionados a concepg¢do urbana associada ao modo de producdo capitalista e da
exclusdo social®®, que submetem os alunos das escolas publicas no Brasil a situagdes de
desvantagem frente aos alunos de instituicdes privadas.

Para Soares (2019), os abismos sociais se constituem como forcas exdgenas que
dificultam o acesso a uma educacdo de qualidade, e, consequentemente as possibilidades
intrinsecas ao acesso ao processo educativo. Outro aspecto exdgeno pode ser verificado no
modo de gestdo territorial do Estado e pela existéncia de organizacdes criminosas especialmente
nas camadas sociais mais vulneraveis, as quais se constituem como vetores de repressao e
exterminio das populagdes pobres, negras e jovens?®, seja pela letalidade policial ou pelos
conflitos territoriais de grupos e facgdes criminosas. Os homicidios e o traficos de drogas se
correlacionam em padr@es espaciais com a distribuicdo dos espacos escolares (Figuras 7 e 8).

25 Pesquisa do IEDE (Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional). Realizou um estudo a partir de
microdados do PISA 2015, com o intuito de entender o perfil socioeconémico dos estudantes de escolas publicas
e privadas no Brasil. ldentificaram que 40% dos estudantes de escolas publicas trabalham de forma remunerada,
contra 24,4% dos estudantes de escolas privadas. A pesquisa também identificou que os alunos das instituicdes
privadas possuem 80,2% de pais com Ensino Médio completo, enquanto na realidade pablica somente 41% dos
pais possuem essa escolaridade.

26 Forum Brasileiro de Seguranca Publica (2017).
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Figura 7 - Crimes de homicidios dolosos por bairro e a localizacdo das escolas publicas em

Goiania (2014). A. Mapa da distribuicdo dos homicidios e escolas publicas por bairro. B.

Gréfico de correlacdo de Pearson mostrando a relacdo entre as unidades escolares por bairro e
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Figura 8 - Ocorréncias de tréfico de drogas por bairro e a localiza¢do das escolas publicas em
Goiania (2014). A. Mapa de ocorréncia de trafico de drogas em escolas pablicas por bairro em
Goiénia. B. Grafico de correlacdo de Pearson mostrando a relacéo entre as unidades escolares
por bairro e as ocorréncias de trafico de drogas.
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O crime de homicidio doloso é aquele que o perpetrador comete com intencionalidade,
podendo ser subdividido em duas modalidades: a) qualificado, quando existem elementos de
crueldade ou mesmo quando o criminoso possa representar algum tipo de perigo ao convivio
social e; b) simples, quando identificadas motivacGes emotivas e/ou por provocacdo. Previsto
no artigo 121 do Cddigo Penal Brasileiro, distingue-se do homicidio culposo, que ocorre
quando ndo ha intencdo de matar.

Em Goiania, os locais de incidéncia dos crimes contra a vida encontram-se dispersos
nas areas do municipio, no entanto, € possivel verificar algumas aglomeracfes que indicam
maior valor de homicidios. E interessante destacar o fato de que os bairros que apresentam
maior resposta aos homicidios dolosos ndo se constituem majoritariamente periféricos, tendo
uma elevada correlacdo espacial com as areas de trafico de drogas (SANTOS, 2016). A
localizacdo e a distribuicdo desse tipo de crime e do trafico de drogas indicam a posi¢éo
socioespacial destes fenbmenos vinculados as politicas de gestdo territorial de seguranca
publica (SOARES, 2019).

No presente estudo, tal fato também é evidenciado pela correlacdo de Pearson, por meio
do coeficiente de determinacdo (R2) em valores proximos entre as variaveis de homicidios
dolosos (Rz = 48,5%) e trafico de drogas (R? = 48%) e a presenca das unidades escolares (na
escala do bairro). N@o se pretende com esse teste estatistico produzir uma determinacdo da
relacdo dos tipos de crimes com as escolas, visto que a correlagdo ndo implica em causalidade.
Tampouco se quer estabelecer uma analise pautada em ndmeros gue muitas vezes mascaram
elementos da subjetividade, que sdo fundamentais para a compreensdo do fendmeno da
violéncia (LUNA, 2018). Objetiva-se, sim, mesclar diferentes abordagens metodologicas para
se problematizar o objeto de estudo, pois entende-se que sdo fendmenos predominantemente
urbanos?’, em sua imensa maioria realizados fora dos limites da escola, ou seja, nos entornos
escolares.

Os fendmenos dos homicidios e do trafico de drogas perpassam aspectos estruturais da
politica de seguranga publica nacional, com consequéncias assombrosas, como a guerra as
drogas, 0 exterminio e o0 encarceramento em massa das populacfes periféricas das grandes
cidades no pais (principalmente em relacdo aos crimes de trafico de drogas), o que indica a

extensdo espacial deste fendmeno na escala metropolitana.

27 Compreendidos a partir da articulagdo entre homicidios e trafico de drogas. Sabe-se que essas dimensdes ndo
sdo exclusivas do meio urbano, visto os maltiplos casos de violéncia extrema contra camponeses, derivados de
interesses econdmicos dos setores hegemdnicos do espaco agrario e do agronegdcio. Fonte: Atlas da Questéo
Agraria Brasileira. Disponivel em: http://www2.fct.unesp.br/nera/atlas/violencia.htm. Acesso em: 14/05/2019.
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O mercado das drogas desenvolve uma economia informal de grandes proporcdes, que
envolve a participagédo de sujeitos de diferentes classes socioecondémicas. Em grande parte, o
trabalho de producao e de logistica da droga é operado por atores sociais influentes, com poder
econémico e conhecimento acumulados suficientes para corresponder a esta préatica, enquanto
0 processo de distribuicdo em varejo da droga é realizado por sujeitos pobres e com baixa
escolaridade. Estes também séo os principais sujeitos que engrossam o sistema carcerario
brasileiro e as taxas de homicidios nos grandes centros urbanos do pais, seja no confronto pelo
dominio de territérios para 0 mercado de drogas entre grupos e facgdes rivais, ou mesmo pela
decorréncia das execucdes extrajudiciais (popularmente conhecidos como os tribunais de rua)
e pelas alegacOes de autos de resisténcia (mortes por intervengdes policiais) pelos agentes de
seguranca publica (SOUZA, 2008; SOARES, 2019).

A grande letalidade policial coloca em contradicdo o monopolio legitimo da violéncia
do Estado, que se torna ilegitimo em decorréncia das execucdes extrapenais, perseguices
politicas e praticas de tortura por meio de instituicbes governamentais. Nesta conjuntura, o
Estado de Direito converte-se em Estado de Excecdo de forma permanente (AGAMBEN,
2004), implicando na construcdo de realidades sociais mediadas cada vez mais pela violéncia,
subjugando a vida ao poder da morte, ou seja, a necropolitica (MBEMBE, 2018). Isso evidencia
como as politicas de Estado podem impactar na dindmica territorial de um bairro, sentida, no
caso do objeto deste trabalho, intrinsecamente pelos equipamentos (escola) e sujeitos (alunos)
ali inseridos.

Quando essa dinamica de violéncia ocorre no espaco intraescolar, perpetrada pela
prépria instituicdo de ensino ou pelos alunos em seu contexto espacial, verifica-se a atuacao de
fatores internos (endégenos) com potencial de producdo de danos aos sujeitos envolvidos.
Segundo Batista e Silva (2016), considerando 0s marcos tedricos e analiticos de Harvey (2012),
0 espaco escolar é verificado em suas dimensdes absoluta, relativa e relacional. Na primeira, o
espaco absoluto é compreendido a partir da sua infraestrutura (muro, instalagdo predial,
mobiliario, materiais didaticos, etc). A dimensdo de espaco relativo, por seu turno, é dada a
partir da variabilidade do quantitativo de alunos e de sua relagdo com espaco fisico, podendo
estabelecer espagos cheios ou esvaziados a depender do ponto de vista que se observa. Por fim,
0 espaco relacional é aquele no qual cada sujeito interage de um modo na situacéo de aula ou
da escola.

De qualquer forma, devem ser compatibilizadas com as concepcbes de espago
concebido, percebido e vivido (LEFEBVRE, 2006), para que os planejadores, arquitetos e

engenheiros ligados as secretarias, professores da academia e da escola sejam capazes de
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produzir concepgdes que afetam diretamente a producdo do espaco escolar. Nestes espagos
concebidos, os diversos agentes das instituicdes escolares produzem também outras dindmicas
espaciais por meio da experiéncia e das representacdes (espaco percebido e vivido) projetadas
no chao da escola. Por isso, 0s espacos escolares pouco humanizados oferecem possibilidades
restritas de construcdo de relagOes de pertencimento, levando a um esvaziamento do sentido de
seu lugar. O que deve ser rebatido a partir da compreensdo do espaco escolar e das formas de
violéncia, explicitas ou ocultas, que se perpetuam neste lugar, para identificar dispositivos

atenuantes dos processos violentos ou os gatilhos que os impulsionam. Para tanto,

imaginamos que, ao compreender a producdo do espago escolar e, por conseguinte,
seus sujeitos, dentre eles o jovem-aluno, sua cultura e sua espacialidade, o professor
pode potencializar exponencialmente as possibilidades de melhorar sua agéo e préatica
na escola, contribuindo para a aprendizagem geogréfica dos estudantes. Portanto,
advogamos que o tema do espaco escolar possa ser contetido dos cursos de formacéo
de docente. (BATISTA e SILVA, 2016, p. 189)

A identificacdo das formas de violéncia no espaco escolar contribui para dimensionar e
avaliar os condicionantes da violéncia sobre a sua infraestrutura, os modos de sociabilidade e a
interacdo entre seus agentes na escola. Isso porque a espiral da violéncia que atravessa a cidade
e a escola tem impacto direto no processo de erosao das condi¢cfes de exercicio da cidadania e
na busca por uma maior autonomia na vida social (SOUZA, 2012). Assim, entender a
espacializacao da violéncia significa olhar para a instrumentalizacdo das desigualdades sociais
em contextos de fragilidade da reproducéo social. E perceber também que manifestacdes de
violéncia direta perpetradas pelas forcas estatais, por meio da militarizacdo do controle social,
acabam por imobilizar, amedrontar e controlar a populacdo, de forma direta ou ndo (LUNA,
2018).

Ainda hé outras formas de violéncia dadas por processos de desertificacdo institucional,
referentes a auséncia seletiva do Estado em determinados contextos socioespaciais da cidade,
especialmente em areas de concentracdo de pobreza. Tal aspecto € capaz de desencadear “|...]
um circulo auto-realimentador de decadéncia urbana e violéncia mortal, empurrando bairros
inteiros a uma espiral de deterioracdo (WACQUANT, 2017, p. 84). Essa é uma realidade
persistente no processo constitutivo das cidades brasileiras, no qual ndo somente 0 modo de
producdo capitalista, mas também o seu modelo civilizatério, expresso pela logica da
governabilidade que produz segregaces e auséncia de servigos publicos, imobilizam as classes
subalternizadas, impossibilitando que transponham as mazelas urbanas a que sdo submetidas
(SOUZA, 2012).
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Para entender a relacdo destes processos nos espagos escolares, é preciso, antes, pensar
na dualidade do espaco escolar brasileiro, especialmente a partir das macroperspectivas do a)
conhecimento e b) do acolhimento (LIBANEO, 2012). Enquanto a primeira vincula-se quase
que exclusivamente as classes sociais de maior poder econémico, buscando o desenvolvimento
do pensamento dos sujeitos daquele local, a segunda é repleta de desafios, assumindo, em
muitos casos, uma postura assistencialista que acaba por deixar de lado os principais designios
de uma instituicdo escolar, sobretudo no que diz respeito as possibilidades para o pleno
desenvolvimento do pensamento do aluno. As escolas do acolhimento localizam-se em larga
escala nos contextos socioespaciais mais carentes, nos quais as condicoes de desigualdade se
intensificam pelas violéncias do espaco urbano, principalmente as ligadas a pobreza, a
criminalidade, ao racismo, aos assédios, ao descaso publico, a violéncia policial e a falta de
oportunidade de lazer e cultura. Desse modo, embora nao seja o Unico tipo de espaco escolar a
sofrer com esses problemas, é nesse contexto que eles se evidenciam de modo mais intenso e
especifico.

A violéncia quando manifestada ocorre principalmente nos territorios adjacentes a
escola (como no espaco da cidade, da comunidade e da familia), alterando diretamente a sua
dindmica e organizacao intraescolar. Nesse sentido, a violéncia pode desencadear processos —
orientados pelas perspectivas teodricas de violéncia ja abordadas, a direta, a estrutural e a
simbdlica — que incidem em questdes de ordem morfoldgica, relacional (praticas espaciais) e
(dis)funcional desse espaco, a saber:

1) a morfologia socioespacial refere-se as transformac6es dos elementos da paisagem
do espaco escolar, em sua localizagédo, forma e fluxo. Como exemplo, tem-se a) o ganho de
novos incrementos de seguranga, como cercas eletrificadas, arames de concertina, cameras de
seguranca, agentes de seguranca armados ou ndo, grades, patrulhamento e intervencdes
policiais (SOUZA, 2008); b) a militarizacdo do espaco escolar (BATISTA e SILVA, 2016;
RICCI, 2019); c) a violéncia contra a infraestrutura escolar por meio de ac¢Oes intencionais por
parte dos sujeitos integrantes (ABRAMOVAY e RUA, 2002); d) o esvaziamento do fluxo na
escola, as faltas e evasdes decorrentes do medo e da violéncia urbana (SOARES, 2019;
ZALUAR, 2001); entre outros.

2) as praticas espaciais, por seu turno, dizem respeito ao conteudo das relagdes sociais
e aos comportamentos observados cotidianamente no lugar da escola. Entre eles, estdo a) a
sociabilidade alterada pelo medo e pela violéncia, que atua como dispositivo de
recrudescimento de conflitos, agressividade e comportamentos apaticos no espaco publico [e

escolar] (SOUZA, 2008, 2012); e b) a segregacéo e a fragmentacdo do tecido social, bem como
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as restricbes ao uso de determinados espagos intraescolares pelos alunos (LUNA, 2018;
SOUZA, 2008, 2012).

3) a (dis)funcéo socioespacial, por fim, trata de processos relacionados a violéncia que
alteram as funcGes objetivas e subjetivas do territorio escolar frente a sociedade, como a) o
comprometimento do trabalho didatico-pedagdgico e a queda no rendimento escolar
(MINAYO, 2001); b) a violéncia institucional da escola (CHARLOT, 2002); c) a sensacéo de
inseguranca e esvaziamento do espaco escolar (SOUZA, 2008; ZALUAR, 2001)); d) amudanca
de papel enquanto instituicdo com capacidade efetiva em potencializar o aprendizado e o
conhecimento, para se estabelecer como infraestrutura de acolhimento assistencialista
(LIBANEO, 2012).

Estas categorias socioespaciais serdo detalhadas no decorrer do trabalho e auxiliam a
estruturar a hipdtese da presente investigacdo, da violéncia enquanto fator que implica a
organizacao e a dindmica espacial escolar. Todavia, € importante ressaltar que o esforco tedrico-
metodoldgico de evidenciar como se articulam tais fendbmenos, é também acompanhado da
reflexdo de como a violéncia atua por multiplas dimensdes, articulando-se desde o local de
origem até as conjunturas de maior proporcao territorial. Este movimento de compreensdo dos
processos estruturais e simbolicos da violéncia pode contribuir qualitativamente no combate a
perspectiva de transformacdo do espaco escolar em depoésito de sujeitos. Acredita-se na
elucidacdo do fenémeno da violéncia enquanto (re)produtor de ordens disruptivas na
espacialidade da escola, ou seja, que a espiral da violéncia desencadeia processos em diferentes
niveis, incidindo na fragmentacédo do tecido socioespacial que compde a rotina escolar e na sua

organizagao (Figura 9).

Figura 9 - A espiral da violéncia e seus impactos no espaco escolar
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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Mesmo com seus imensos desafios, as escolas oferecem relacbes que sdao muito
positivas e necessarias para jovens em condi¢des de vulnerabilidade. Existem professoras e
professores que encaram a educagao como compromisso social, sem romantizar e reduzir a real
importancia do docente na formacao dos alunos (MESQUITA, 2016). Eles combatem, portanto,
uma violéncia a escola, o que demonstra a necessidade de uma postura estratégica dos docentes
para que estejam conscientes desse processo e evitem a reproducdo do mal banal. Cabe ao
professor a habilidade didatica para tratamento dos contetdos implicitos nas experiéncias dos
alunos para seu trabalho pedagdgico, sendo perigosa a pratica docente que desconsidera tal
conjuntura.

Especificamente em relacdo ao professor de Geografia, é incoerente que aja de forma
indiferente a0 modo de producdo e organizacdo socioespacial do contexto escolar, atuando
passivamente frente ao fazer burocratico e na transmiss&o de contetidos. E necessario considerar
o0 cotidiano do aluno e compreender as condi¢fes socioespaciais em que vivem 0S jovens
escolares, adotando uma postura ativa e atenta as condi¢es da reproducédo da vida cotidiana,
considerando, no lidar pedagdgico, o fendbmeno da violéncia como um condicionante de
impacto nas préaticas espaciais dos sujeitos (LIBANEO, 2011). Assim, quando se coloca o
cotidiano do aluno enquanto dimensao da pratica docente, esta ndo pode ser efetivamente usada
CcoOmMo uma expressao vazia. Para tanto, o professor deve estar munido de espirito cientifico, o
que é um trabalho arduo, muitas vezes cansativo e angustiante, porém, necessario.

A violéncia urbana tem inserido dinamicas em todo espaco geografico brasileiro e
mundial, e a escola ndo esta alheia a esse processo, de forma que ndo buscar entender seus
desdobramentos na cidade e na vida das pessoas é tapar os olhos para realidade. Compreender
a interatuacdo desse fendmeno e suas relacbes complexas com as dindmicas atuantes na
organizacdo urbana e escolar é primorosamente um exercicio de didatica. Neste sentido,
estabelece-se um didlogo com a perspectiva de Libaneo (2012, p. 42) na medida em que, para

o autor,

esses fatos, bastante comuns, comprovam que a escola, o curriculo, os procedimentos
didaticos dos professores ndo tém sido capazes de interferir positivamente para atingir
o ideal da escolarizagdo para todos. A inadequada organizacao pedagdgica, didatica e
administrativa face as caracteristicas sociais da maioria dos que frequentam a escola
publica tem levado a marginalizagéo e, assim, ao fracasso escolar das criangas mais
pobres. Por ndo conseguirem avaliar com clareza os efeitos da estrutura social sobre
o trabalho pedagogico, as escolas e professores podem tornar-se, mesmo sem o saber,
cumplices da discriminagcdo e segregacdo das criangas social e economicamente
desfavorecidas.
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Na condicéo de professor de Geografia, negar-se a compreender a espacialidade violenta
do aluno pode representar um risco ao processo de ensino e a prépria escola. Pode constituir-
se, inclusive, como mais um vetor de reproducao de violéncia contra seus sujeitos, ao instituir
um processo de ensino sem significacdo e desinteressado do principal objeto do processo de
ensino e aprendizagem: o aluno. Para Charlot (2002), praticas docentes insensiveis a condigdo
e a subjetividade do aluno podem desencadear tipos de violéncias institucionais ao educando
quando, por exemplo, vinculam-se a uma perspectiva autoritaria, percebida em atitudes como
ade a) humilhar e constranger; b) permitir, a partir da indiferenca, injusticas e violéncias contra
alunos relacionadas ao preconceito racial, bullying e assédios; ¢) ndo autorizar o aluno a suprir
necessidades fisiologicas, como beber agua ir ao banheiro; d) ndo apresentar um curriculo
vinculado as demandas sociais e de formacgdo critica e consciente; e€) ndo reconhecer as
pluralidades socioespaciais identitarias, ideoldgicas, religiosas e de género; entre outras.

Dentro dessa perspectiva de violéncia no contexto escolar, é possivel estabelecer um
didlogo a partir de trés referenciais: a violéncia na escola, a violéncia da escola, e a violéncia
aescola. A violéncia na escola se traduz na reproducéo, dentro de suas imediac@es, da violéncia
externa a instituicdo de ensino, o que pode ser observado em atos como pequenos furtos, uso
de drogas e outras situacOes recorrentes na realidade do local. Decorre, assim, de situagoes
cotidianas na escala local da escola e do contexto socioespacial no qual esté inserida. Por outro
lado, a violéncia da escola relaciona-se ao conjunto de normas e procedimentos que a propria
instituicdo impde aos alunos, de modo objetivo ou subjetivo, que acaba por agredi-los de certa
forma. Remete ao carater da violéncia institucional perpetrada pelos agentes profissionais da
escola, que, por omissdo, indiferenca e/ou pratica criminosa, podem desencadear danos
materiais e simbdlicos no aluno. Por ultimo, a violéncia a escola é definida em situacgdes lesivas
a instituicdo ou aos que a representam, podendo ser observada no descaso publico com o ensino,
na questdo dos desvios de verbas, e nos ataques diretos a infraestrutura fisica e imaterial dos
espacos escolares.

E importante considerar que Charlot (ibid) n&o esgota as possibilidades de entendimento
da violéncia e sua relacio com a escola. E inviavel a qualquer pesquisa ou producio intelectual
sobre o tema verificar todos os vieses e possibilidades da violéncia, seja qual for o espago. A
ideia principal é organizar as especificidades do fendmeno a partir de contextos diferentes e
verificar suas implicacdes na restruturacdo do espaco escolar.

Sendo assim, com base nas reflexbes de Imbusch (1999), e tendo em vista a
complexidade de se compreender o fenbmeno da violéncia aplicado a espacialidade escolar,

busca-se questionar o fendmeno da violéncia e sua finalidade na produgéo socioespacial. A
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ideia é de dar subsidios metodoldgicos ao objeto da presente investigacdo: as implicacdes da
violéncia nos espacos escolares da cidade de Goiania (GO). O estudo da violéncia néo é possivel
apenas mediante a observacao de relacdes causais simples (LUNA, 2018), mas deve considerar
condicdes objetivas e interpretacdes subjetivas de situacdes conflitivas, questionando para além
do que? onde? e como?, chegando aos por qués de sua ocorréncia.

A partir desse entendimento, questiona-se o que € a restruturacdo socioespacial escolar

e como as intersec¢des do fendmeno da violéncia apontadas deflagram processos contraditorios

espaciais (Figura 10).
Figura 10 - Os tipos de violéncia (na/da/a) escola.
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Fonte: Charlot (2002). Elaborado pelo o autor (2020).

E tem-se que a restruturacdo do espaco escolar frente ao fenébmeno da violéncia € o
resultado da dialética disfuncdo-funcéo, na qual as disfuncdes sdo a negacdo das demandas
concretas dos sujeitos escolares das classes pobres e produzem fun¢des de manutencdo das
desigualdades sociais (ou das estruturas de privilégios) por meio do distanciamento das classes
vulneraveis ao acesso aos capitais culturais. Contudo, é possivel pensar a escola também pelo
viés didatico-pedagdgico, que, quando findado em principios violentos, adquire outros sentidos
atuantes sobre interesses alheios as classes socialmente vulneraveis. E quando se percebem os
processos de dominacdo simbolica, na medida em que direcionam a instituicdo escolar para a
reproducéo das estruturas de manutencdo de uma parte da cultura produzida pelas elites sociais,

como cultura legitima, podendo ser institucionalizada por meio dos instrumentos curriculares e
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normativos e praticas pedagogicas deslocados das reais necessidades das classes sociais
pauperizadas (BOURDIEU, 1982, 2018; LUNA, 2018). Essas em muitos casos, j& sdo
violentamente assoladas pelo estigma da pobreza, do preconceito racial, da violéncia de género,
da precariedade habitacional, da mobilidade restrita e do ndo direito a cidade, da falta de acesso
a servicos de informacdo, salde, cultura e lazer entre outros.

Para além dos problemas estruturais, questiona-se onde se sustentam essas estruturas de
dominacdo e compreende-se que o fenémeno da violéncia se interconecta a naturalizacdo da
violéncia no lugar cotidiano, haja vista que a aceitacdo da violéncia corresponde a propria
aceitacdo do autoritarismo. De acordo com uma pesquisa intitulada “Medo da violéncia e
autoritarismo no Brasil”, realizada pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2017),
0 medo provocado pelas maltiplas expressdes de violéncia no pais é propicio a lideres
autoritarios e isso perpassa o apoio de medidas de excecdo tomadas pelo Estado no controle
territorial. A aceitacdo do autoritarismo revela uma enorme barreira a ser quebrada e 0 aumento
da escolarizacgdo, nesse caso, pode ser um fator contributivo para a supera¢do do problema
(Figura 11).

Figura 11 - Indice de propens&o a posicdes autoritarias segundo a escolarizago.
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Fonte: FBSP, 2017. Elaborado pelo autor (2020).

De acordo com o estudo, em uma escala de 0 a 10, a propensdo a posi¢Oes autoritarias
segundo a escolarizacdo foi verificada em trés categorias metodoldgicas: a) submissdo a
autoridade, b) agressividade autoritaria e, ¢) convencionalismo. A média nacional seguiu em
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8,1, constatando uma elevada aceitacdo a violéncia legitima e ndo legitima do Estado. Diante
desse quadro, o fator escolaridade apontou uma tendéncia de que quanto maior o nivel
educacional, menor a aceitacdo ao autoritarismo e as formas de violéncia. Assim, assegurar que
a escola publica e gratuita ndo se desenvolva plenamente pode ser um projeto institucional com
finalidade em si, e, portanto, ndo apenas vinculado a questdes como o descaso ou a ineficiéncia
da gestdo publica. Levando em consideracdo que o Brasil € um pais historicamente fundado em
raizes aristocraticas, tendo a violéncia como um elemento estruturante, importante notar como
a educacao jamais se constituiu como direito de todos no pais (SCHWARCZ, 2019).

Diante desse contexto, é preciso questionar por que a adesdo social a discursos e praticas
autoritarias corrobora com a expansdo da violéncia no espaco escolar, sendo que a auséncia do
pensamento € diametralmente oposta ao que a escola se propde a fazer: ser espaco preocupado
com o desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo de seus sujeitos. Quem pratica a
banalidade do mal esta inserido na l6gica da incapacidade de visualizar as estruturas violentas
e autoritarias capilarizadas no cotidiano e também a propria responsabilidade nesse contexto.
Por exemplo, a pratica de ensino segmentada no vazio reflexivo &, por esséncia, reprodutora
dos processos burocraticos (ARENDT, 1999) que se coaduna em formas de violéncia contra o
aluno. Diante disso, e dos demais desafios da educacdo brasileira, sobretudo em relacdo aos
continuos desmontes a carreira docente, o ato de pensar é um ato de resisténcia.

Nesse ponto, as reflexdes de Arendt (1999) séo importantes para o debate, pois a autora
elenca a “compreensao” como uma possibilidade de superagao do que ela chama de “banalidade
do mal” (que pode ser entendida como a falta de capacidade de pensar as agdes automaticas
ligadas ao fazer burocratico®). Arendt (2016) chama atencéo & sobreposicdo dos interesses
individuais e privados aos interesses coletivos, reservando ao cidaddo comum a atividade de
aumento de sua riqueza individual. A situacdo levantada pela autora é fator determinante nas
formas de relagbes contemporaneas e a reflexdo sobre a condigdo humana, “[...] compreende

mais que as condigdes sob as quais a vida foi dada ao homem. Os homens sdo seres

28 Eichmann, ha de se lembrar, “insistiu veementemente que era culpado apenas de “ajudar e instigar” a realizagdo
dos crimes de que era acusado, que ele proprio nunca havia cometido nenhum ato aberto. O julgamento, para
grande alivio de todos, reconhecia de certa forma que a acusacéo nao tinha conseguido provar que ele estava errado
nesse ponto. Era um ponto importante; tocava na propria esséncia desse crime, que ndo era um crime comum, e a
propria natureza desse criminoso, que ndo era um criminoso comum; implicitamente, reconhecia também o
estranho fato de que nos campos de exterminio eram geralmente os internos e as vitimas que tinham efetivamente
manejado “o instrumento fatal com [suas] proprias maos”. Aquilo que o julgamento tinha a dizer sobre esse ponto
era mais do correto, era a verdade. [...] Pois esses crimes foram cometidos em massa, ndo sé em relacdo ao nimero
de vitimas, mas também no que diz respeito ao nimero daqueles que perpetraram o crime, e a medida em que
qualquer dos muitos criminosos estava préximo ou distante do efetivo assassinato da vitima nada significa no que
tange a medida de sua responsabilidade. Ao contrario, no geral o grau de responsabilidade aumenta quanto mais
longe nos colocamos do homem que maneja o instrumento fatal com suas prdprias maos.”. [grifos da autora].
(ARENDT, 1999, p. 268)
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condicionados, porque tudo aquilo com que eles entram em contato torna-se imediatamente
uma condi¢éo de sua existéncia” (ibid., p. 11).

Assim, o condicionamento dos individuos é dado por complexos dispositivos que
estabelecem formas de organizacdo socioespacial favoraveis a reproducdo da violéncia. Para
Bourdieu (2018), os processos de democratizacao e de cidadania nos ensinam a distinguir entre
formas legitimas e ilegitimas de violéncia, trazendo maior sensibilidade a esse fendbmeno do
que antes. Sendo assim, a respeito do fenbmeno da violéncia deve-se considerar também as
diferencas entre violéncia individual, coletiva e estatal (ndo legitima), entendo que todas elas,
embora se relacionem, tém principios estruturais distintos. Nesse sentido, para a analise espacial
da violéncia, € preciso levar em consideracdo a escala em que € perpetrada e como se manifesta

nos diversos locais.

Tabela 3 - Defini¢Oes de macro e microvioléncia

Critério Macrovioléncia Microvioléncia

Atos gue incluem motivos
supraindividuais em relacdo a
vitima

Atos que incluem motivo

Relag¢do com a vitima X
pessoal em relagéo a vitima

Limitada ao ambiente
imediato, sem conotacdo
politica

Conotacéo politica Possuem componente politico

Forma de atuacdo Sao publicas ou semipublicas Néo publica

Os perpetradores tém pouco
ou nenhum senso da injustica
que praticam e, ndo raro, 0
fazem de acordo com normas
ou papéis

O perpetrador sabe que o ato

Senso do injusto x
ndo encontra amparo legal

Legitimacéo e justificacéo do

Possibilidade de
responsabilizacdo

ato por setores mais altos da
hierarquia dificultam a
atribuicéo da responsabilidade

O perpetrador carrega a
responsabilidade pelo ato

Justificacdo

Adiaforizacéo?

Raz0es individuais para o ato

2 Trata-se de um neologismo criado por Zygmunt Bauman e que significa o ato ou efeito de fazer com que os atos
moralmente condendveis passem a ser vistos como neutros ou irrelevantes. Seria “a proclamagao “da maior parte
das atividades permitidas por essas organizagdes” como moralmente irrelevantes, do ponto de vista das pessoas
nelas diretamente envolvidas. De tal modo que bastasse a cada um desempenhar o seu dever [social ou politico]
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Fonte: IMBUSCH, 2003. Elaborado pelo autor (2020).

A micro e a macrovioléncia demonstram a distin¢do da possibilidade de penalizagéo de
guem exerce 0 ato violento, e é possivel perceber como os agentes da macrovioléncia sdo
facilmente isentados ou mesmo ocultados dos processos de violéncia contra a populagéo, haja
vista que as expressoes ligadas a producéo da realidade objetiva sdo diluidas e mais dificeis de
serem identificadas, e comumente, h&d mais atencao sobre as expressdes de violéncia de natureza
subjetiva (ou direta) (ZIZEK, 2014). A atual conjuntura neoliberal reforca as tensdes entre as
escalas de violéncia micro e macro, sobretudo no contexto educacional, impactando-o em
diversos niveis — de processos estruturais as dindmicas intrinsecas a cidade e a espacialidade da
escola.

A escala da macrovioléncia no espaco escolar permite observar como muitas decisdes
e/ou prioridades estabelecidas nos espacos de poder ndo levam em consideragdo as reais
necessidades dos alunos. Nota-se, portanto, que ela se estabelece a partir da relacdo de escalas
do local (micro) com as politicas publicas (macro), evidenciando-se na combinacéo de fatores
pedagogicos internos da escola e condigdes sociais externas (FREITAS, 2007).

As evidéncias das implicacdes da macrovioléncia na escola podem ser percebidas, por
exemplo, a partir das politicas de pressao por desempenho, que, segundo Freitas (2012), atuam
na: a) segregacao socioecondmica da escola no territdrio (a partir da especializacdo de escolas
de desempenho, que travam a entrada de alunos em situacdo desfavoravel); e b) segregacao
socioecondmica intraescolar (organizagdo de turmas com alunos de melhor desempenho, para
obtencdo de melhores indicadores, sendo um fator de penalizacdo dos mais necessitados). Para

0 Luna (2018, p. 176), muitos desses desdobramentos estdo vinculados ao projeto neoliberal.

El proyecto neoliberal ha reforzado estos planteamientos, encapsulando a la violencia
no estatal dentro de un marco que va desde manifestaciones de descontento o
desilusion politica (que son valoradas en términos morales de manera casuistica) hasta
una irracionalidad salvaje, pero que em ninguno de los casos tiene nada que ver con
la ampliacién e imposicién de un orden social sustentado em la economia de libre
mercado®.

para se livrar de qualquer responsabilidade moral por isso”. (Cf. BEILHARZ. The Bauman Reader. Oxford, 2000,
p. 21)

30 O projeto neoliberal reforgou essas abordagens, encapsulando a violéncia néo estatal dentro de um quadro que
vai desde manifestacGes de descontentamento politico ou desilusdo (que sdo valorizadas casuisticamente em
termos morais) até uma irracionalidade selvagem, mas em nenhum dos casos tem a ver com a expansao e imposicao
de uma ordem social sustentada pela economia de livre mercado (traducdo nossa).
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Nesse contexto politico (neoliberal), percebe-se como a universidade publica corrobora
para a precarizagdo dos espagos escolares, pois descola das politicas de avaliacdo e insercao as
desigualdades regionais no que diz respeito a educacdo, fazendo com que as desigualdades
socioespaciais ampliem ainda mais. Entre as contradicdes e desafios presentes na geografia da
educacdo brasileira, que sdo dilemas enfrentados atualmente, estdo a) as politicas de
responsabilizacdo; b) as avaliacBes estandardizadas; c) o estreitamento do curriculo; d) a
formacéo voltada as demandas do mercado; €) as privatizacdes dos espacos de ensino; e f) a
reforma do ensino médio (BARBOSA; POSSAS, 2018; FREITAS, 2012).

Nessa conjuntura, um grande exemplo da macrovioléncia na educagdo do pais é o
proprio Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que € um dos maiores processos de
avaliacdo em larga escala do mundo e se constitui, atualmente, como um importante meio de
insercdo nas universidades pablicas e gratuitas do pais. Sua natureza avaliativa é de um exame
estandardizado, cujas distintas condigdes de concorréncia se verificam nos resultados desiguais
na média de desempenho (Figura 12). Para Gatti (2013, p. 64), “[...] o ENEM, estando a servigo
da selecdo para universidades, alimenta o espirito concorrencial e ndo o espirito colaborativo”.
Isso pode ser evidenciado a partir do melhor desempenho requerido para ingresso nas
universidades das regides sudeste e sul, fomentando uma competicao desigual entre as regides
do pais, considerando que os alunos podem escolher os locais onde obtém média para escolha
de vagas em universidades publicas.
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Figura 12 - Desempenho no ENEM distribuido por Estado nos anos 2006, 2010, 2011 e 2014.
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As amostras temporais (2006, 2010, 2011 e 2014) selecionadas denotam padrdes
espaciais de desempenho médio mais elevado nas regides sul e sudeste do pais. Essas diferengas
socioespaciais no desempenho do ENEM sdo, também, percebidas a partir de indicadores
socioecondmicos superiores nas unidades federativas de melhor desempenho (BARBOSA,
2018). Segundo Travitzki (2013), o ENEM gerou consequéncias negativas para a educacao a
partir do momento em que muitas escolas no Brasil passaram a destinar esfor¢os no processo
de ensino e aprendizagem para a execucdo de simulados. O autor problematiza o espaco de
areas que ndo sdo contempladas diretamente no processo avaliativo, como as artes. Outra
questdo de suma importancia a ser levantada sobre 0 ENEM se relaciona a dimensdo nacional
do Brasil e as suas diferengas socioespaciais.

Os alunos de estados que possuem melhores condi¢cdes socioespaciais de acesso basico
a infraestruturas apresentam melhores desempenhos médios nos seus estudos e obtém
vantagens significativas sobre alunos de outros estados que possuem maiores dificuldades.
Desse modelo, resultam os processos de promogdo de vagas ociosas, considerando as

desisténcias de muitos alunos fora do prazo, e de injustica na concorréncia, especialmente em
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decorréncia da formacdo orientada ao resultado. Sobre esse aspecto, Libaneo (2011, p. 6)

destaca que

a obrigacdo de resultados tem sido a orientacdo neoliberal dos organismos
internacionais do capitalismo globalizado visando a regulacdo da acdo publica,
especialmente na salde, na educacdo e na seguranca publica, visando produtividade,
eficiéncia, controle de custos e de qualidade. A forte pressdo de resultados produz
resisténcia nos professores e enfraquecimento no ensino. Ndo que os resultados ndo
sejam necessarios, mas é muito pouco restringi-los a uma formagéao instrumental e
pragmética. Nada garante, pois, que uma politica de resultados baseada em
indicadores quantitativos leve a uma solida preparacao escolar aos alunos. Antes, pode
levar a exclusao escolar e social, pois a avaliagdo padronizada é aplicada a escolas de
ensino fundamental com condigdes fisicas, pedagogicas, metodolégicas, muito
diferentes.

O que o autor apresenta como condic¢es fisicas, pedagdgicas e metodoldgicas, sera
compreendido a partir da heterogeneidade espacial, vez que o espago enquanto dimens&o
abstrata apresenta arranjos diferenciais em cada escala verificada. Embora interdependentes,
cada dimensdo agrega algo de especifico a dindmica socioespacial, 0 que pode ser definido pelo
0 problema da polimorfia do espaco, sendo o jogo de escalas um jogo de relacdes entre
fendmenos de amplitude e naturezas diversas (CASTRO, 1995). Tal nocdo oferece o
entendimento da diversidade de fendmenos socioespaciais e de suas contradi¢fes e permite
verificar como a maioria dos alunos é submetida a contextos socioespaciais vulneraveis, o que
os impede de competir com aqueles que possuem amplo acesso a condicdes de vida e de
realizacdo cotidiana das praticas de estudos.

A partir do problema da escala das diferencas socioespaciais do Brasil, percebe-se a
dimensionalidade do impacto nas médias de desempenho no ENEM e como esse caminho
fomenta ainda mais desigualdades nos critérios de avaliacdo e inclusdo de alunos ao ensino
superior no territério brasileiro. Pautados pela logica das politicas neoliberais, os corporate
reformers, assim chamados 0s agentes que visam atuar na construcdo de politicas educacionais,
vinculam-se as perspectivas do mercado, operacionalizando projetos que desenvolvem o
pensamento tecnicista e de amostragens de resultados e indicadores (FREITAS, 2012).

Sobre esse aspecto, Batista (2016, p. 61), explica que

a visdo técnica economicista da gestdo do espago escolar enxerga apenas o campo
econdmico, trata as escolas como se fossem uma empresa. VVé a aprendizagem dos
alunos como resultante do uso de insumos (a¢des externas) e, portanto, tendo controle
e utilizando bons insumos tem-se consequentemente bons resultados de
aprendizagem. Ou seja, a gestao por si sé tem a capacidade de fazer com que a escola
va bem. A escola basica é uma instituicdo que tem como objetivo maior propiciar aos
alunos todas as condi¢des para o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais
por meio dos contetdos, além de possibilitar a formacdo de atitudes e valores. Esse é
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um trabalho em longo prazo. A obrigatoriedade produtiva de resultados em curto
prazo é incompativel com a natureza da atividade desenvolvida na escola.

Dentro desse contexto, a escala da microvioléncia no espaco escolar pode ser percebida,
por sua vez, em relagdo a énfase dada & meritocracia, mesmo em um cenério que ndo favorece
a equidade de condicGes de acesso. O peso dos resultados recai, assim, sobre o individuo,
responsavel pelo préprio sucesso ou fracasso. Tal fator acresce o senso de competicdo e de
negacdo as diferenciagBes socioespaciais, uma vez que diversos sujeitos submetidos aos
processos de meritocracia tendem a negar as realidades encrudescidas pelos fatores histdricos
e geograficos de exclusdo, sendo incapazes, no caso de alunos com baixas condicdes, de
parearem seu desempenho com o de jovens estudantes com estruturas de moradia, acesso a
cultura e informacdo, alimentacdo de qualidade, transporte, saneamento béasico, entre outros
(BARBOSA, 2018).

Diante dessa realidade, guestiona-se como o jovem escolar submetido a condicdes
espaciais de exclusdo estd posicionado frente aos discursos institucionais e burocraticos. E
percebe-se que o discurso econdmico-racial hegemdnico se introjeta no espago escolar
mediante o cumprimento de metas e pelo alcance de macrorresultados nos exames institucionais
de desempenho escolar. Em outras palavras, objetiva-se a produtividade escolar em prol dos
indicadores estatisticos que definem as escolas de melhores desempenho. Ao seguir por esta
l6gica, os critérios gerenciais da escola sdo transferidos para as instancias de poder distantes da
realidade e das necessidades dos sujeitos escolares.

Essa ldgica, de forma contraditoria, favorece a instituicdo de processos burocraticos que
representam a negacdo dos sujeitos no lugar da escola, que ndo tém protagonismo nas tomadas
de decisdes concernentes a realidade socioespacial escolar. Constitui-se, também, na propria
negacao de aspectos da participacao social e politica nas decisdes locais e comunitarias, o que
traz efeitos diretos nos comportamentos e nas formas de organizacdo dos espacos escolares
(SILVA, 2006). Neste sentido, as metas institucionais como politicas de gestdo escolar
sobressaem-se em detrimento da subjetividade e das demandas especificas dos sujeitos

escolares (Figural3).
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Figura 13 - O discurso econdmico-racional e a questdo da burocracia.
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Fonte: Silva (2006). Elaborada pelo o autor (2020).

A macropolitica pressiona a escola a agir com indiferenca em sua microterritorialidade,
fazendo com que a autonomia escolar na lida com os problemas e a realidade dos alunos seja
sobrepujada pelos interesses tecnicistas neoliberais. Ademais, a banalizacdo do ensino pautado
em atender os nimeros impostos pelos organismos internacionais e as questdes eleitoreiras
implicam no sucateamento da qualidade do ensino publico.

Por outro lado, € o aluno e suas demandas por educacdo, formacéo, socializacéo,
construcdo do saber que se constituem o principal sentido da existéncia de toda infraestrutura
escolar. Assim, como importante justificativa do presente trabalho estd o esforco por
compreender a estrutura socioespacial da escola a partir do viés da violéncia urbana, o que se
constitui como uma acao efetiva de reflexdo essencial ao professor e profissionais da educagéo,
bem como entender como o0s processos de violéncia tém afetado elementos estruturantes da
escola.

Especialmente ao professor de Geografia sobressai maior responsabilidade de se
compreender as dindmicas do espago geografico e desenvolvé-lo em seu ensino, em
correspondéncia direta a especificidade do objeto cientifico da area. Para isso, é necessario

desenvolver perguntas que envolvam o campo epistemologico referente aos fatos, fenémenos
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e acontecimentos de acordo com o ponto de vista geografico (CAVALCANTI, 2019) e
questionar: Quais as relagdes da violéncia com a espacialidade escolar? Onde se localizam as
dindmicas da violéncia no espaco escolar? Como o fenbmeno da violéncia esta posicionado no
espaco escolar? Por que a ordem espacial da escola tem correspondido as expressdes de
violéncia?

Acredita-se que cada escola se filia a um conjunto de arranjos de fendbmenos da violéncia
que impactam diferentes niveis em sua espacialidade. A ideia € instigar a reflexdo e a acdo do
professor de Geografia a respeito das condicionantes da violéncia na rotina escolar, presentes
no seu processo de ensino. Neste sentido, Freire (1992, p. 59) faz uma importante observacéo
sobre a relacéo espacial do(a) educador(a): a necessidade de saber 0 seu “aqui” e o seu “agora”.
Mas ¢ necessario ir além do “aqui-agora” e tomar diregdo ao “l&” do educando, ou seja, buscar
referéncias socioespaciais que estruturam o cotidiano do aluno, o seu “aqui”. Para o autor, ndo
é possivel ao(a) educador(a) desconhecer, subestimar e/ou negar as experiéncias e saberes
trazidos pelos alunos a escola. Assim, é necessario entender o fendmeno da violéncia e seus
desdobramentos nos corpos dos educandos, a fim de compreender o préprio sentido da pratica
espacial docente no espaco escolar.

Para Libaneo (2011), ndo h4 um aluno genérico, mas um aluno vivendo em um contexto
socioespacial definido, integrante de um grupo sociocultural determinado. Estas circunstancias
estdo diretamente ligadas a sua capacidade de aprender, por meio da subjetividade, acdes e
linguagens. Como condicdo essencial para o exercicio de uma didatica adequada, o professor
ndo pode ignorar os simbolos e referenciais do lugar do aluno, pois desconsiderar tais aspectos,
faz com que o processo de ensino trilhe na inoperancia ou com capacidade reduzida para
oferecer uma aprendizagem significativa aos alunos. Comunga-se com a perspectiva apontada
por Libaneo (1994) quando ressalta que cabe aos professores lutarem contra o fracasso
escolar®!, sendo este o resultado, também, do fracasso da gestdo urbana e politica. Portanto,
considera-se fundamental e estratégico que o desenvolvimento do ensino e aprendizagem do
professor de Geografia se compatibilize com os conteddos a serem trabalhados com a
experiéncia e o desenvolvimento mental dos alunos. Da mesma forma do aluno, a escola para

o professor ndo inicia, ou ndo se restringe a escala intraescolar. Ndo considerar tais aspectos

31 No entendimento do autor “[...] o ponto vulneravel a ser atacado nesse combate ¢ a alfabetizacio. O dominio da
leitura e da escrita, tarefa que percorre todas as séries escolares, é a base necesséria para que os alunos progridam
nos estudos, aprendam a expressar suas ideias e sentimentos, aperfeicoem continuamente suas possibilidades
cognoscitivas, ganhem maior compreensao da realidade social. A alfabetizacdo bem conduzida instrumentaliza os
alunos a agirem socialmente, a lidarem com as situacdes e desafios concretos da vida pratica: é meio indispensével
para a expressdo do pensamento, da assimilagdo consciente e ativa de conhecimentos e habilidades, meio de
conquista da liberdade intelectual e politica.”. (LIBANEO, 1994, p. 43)
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pode desencadear um processo de reproducdo mecanica do curriculo e do cumprimento do fazer
burocratico.

O processo burocratico existente nas instituicbes escolares, quando nao refletido e
adaptado para otimizar 0s processos organizacionais das realidades onde esta aplicado, pode
servir como vetor de exclusdo ao dificultar e limitar acessos, sendo, também, uma forma de
violéncia, exatamente por agir contrario aos interesses e necessidades de determinada
instituicdo escolar. Além do mais, a falta de acesso a cultura e a educacéo é, ainda, outro grande
entrave. No ano de 2013, foram divulgados dados referentes a pesquisa do PNUD (Programa
das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento), revelando que a cada quatro discentes que
ingressam no Ensino Fundamental no Brasil, um abandona os estudos antes de concluir a tltima
série. Portanto, 1/4 evade da escola. A cadeia de violéncia ligada a espacialidade da escola gera
impactos em diversos niveis de intensidades, sendo ainda multiescalares, do sujeito a
conjuntura.

De acordo com dados do Tribunal Superior Eleitoral (TSE), dos 146.743.774 eleitores
brasileiros distribuidos em mais de 460 mil zonas eleitorais, 4% sdo analfabetos, 26% tém
Ensino Fundamental incompleto, 6% tém o Ensino Fundamental completo, 17% tém Ensino
Médio incompleto e 21% tém o Ensino Médio completo. Desse modo, 53% dos eleitores
brasileiros ndo possuem o Ensino Basico. Mais da metade dos individuos, sob a perspectiva do
voto obrigatério, que decidem o processo ‘“democratico” de elegibilidade dos seus
representantes politicos, sdo alheios a integralizacdo formativa e educacional.

Diante desse cenario, questiona-se: a quem interessa uma massa de individuos sabotados
de sua formacdo bésica? Segundo os dados do TSE, somente 8% dos eleitores possuem nivel
superior completo. Apenas 9% declararam que leem e escrevem. Do total dos eleitores, 0
correspondente de jovens, que ndo possui obrigatoriedade ao voto (menor de 18 anos), é de 1%.
Em outras palavras, a mitigacdo dos danos da violéncia a escola é sem davida garantia futura
de um processo democratico. Os espacos escolares ndo sdo os Unicos lugares para pensar e
desenvolver o processo educativo dos sujeitos, bem como as condi¢Ges de exercicio da
cidadania. Mas, certamente, sdo 0s espacos de maior institucionalizacdo com essa fungéo.
Darcy Ribeiro insistentemente afirmava em suas diversas entrevistas®? que “a crise da educacéo
no Brasil ndo é uma crise; é um projeto”.

Segundo um estudo da OCDE, 43% dos alunos das escolas publicas no Brasil sdo

pobres, informag&o que é complementada por outro estudo do IBGE (“Sintese dos indicadores

32 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=9ArGKurhJFo&t=596s.
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sociais 2016/2017”), que traz uma serie de dados sobre a desigualdade no pais, um retrato
dramético, no qual os 5% dos mais ricos dettm a mesma renda dos 95% restantes. Com 52
milhGes de pessoas vivendo na pobreza, o IBGE chama o olhar para o baixo grau de
escolarizagao dos “nem-nem” (nem trabalham, nem estudam), que totalizam aproximadamente
6,8 milhdes, sendo que 45% destes ainda ndo havia finalizado a Educagdo Basica. Ou seja, a
violéncia estrutural, manifestada nos espacos urbanos implicadas na formacéo escolar, tem
relacdo direta na constituicao de sujeitos em situacdes vulneraveis.

A conjuntura remete a um processo de violéncia estrutural. Segundo os levantamentos
do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e do FBSP, de 2005 a 2015, entre os
jovens de 15 a 29 anos, a taxa de homicidios cresceu 17,2%, representando 54,1% do total dos
homicidios. Portanto, 318 mil jovens perderam suas vidas no ambito violento das cidades
brasileiras. A cada 100 homicidios retratados, 71 sdo de pessoas negras com baixa escolaridade.
Desse numero de mortes, 92% é representado por homens, o que se torna fortuito pensar que
esta realidade se vincula a dindmica de reproducgdo socioespacial na qual os sujeitos imersos na
violéncia urbana carregam a possibilidade de reproduzi-la. A violéncia pode ser traduzida por
linguagens, ou mesmo a auséncia dela, de modo que compreender 0 mecanismo estrutural ou
ao menos empreender esforgos nesse sentido, significa negar a reproducéo violenta e pode ser

elemento central para a escola e seus sujeitos que atuam no processo de ensino e educativo.

1.4 A significacdo da violéncia nas dinamicas cotidianas do espaco urbano e escolar

O monopdlio da violéncia pelo Estado, ao invés de abolir os processos violentos, tem
sido usado historicamente contra os proprios cidaddos e os de outros paises. Isso significa que
o Estado, como detentor dos meios de correcdo social, tornou-se alheio ao controle social,
devendo retornar ao controle democratico e submeter-se aos principios constitucionais que
devem governar suas acdes. Nesse sentido, até a criminalidade é constituida de valor Gtil na
instituicdo da ordem socioespacial, todavia, 0 medo da violéncia e da criminalidade atuam como
dispositivos de justificacdo das policias e todo seu aparato vigilante e coercitivo (FOUCAULT,
1980).

A distincdo entre violéncia legal e ilegal permite identificar dois tipos distintos:
violéncia legitimada democraticamente e violéncia criminal. O critério para esta distin¢do € a
existéncia de lei que, com base no julgamento de uma conduta como ilegitima, passa a
considera-la ilegal. A criminalizacdo de determinados atos sofre modificacfes ao longo da

historia, dependendo da sensibilidade a violéncia e das percepg¢des sociopoliticas em relacéo a
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ela. A heterogeneidade do fendmeno e as diferentes facetas da violéncia séo provavelmente
responsaveis pelas diversas formas pelas quais o conceito de violéncia é aplicado, que podem,
inclusive, ser contraditérias, o que demonstra que a violéncia ndo é somente uma pratica social,
mas é manufaturada ao longo do discurso e de uma construcdo social da realidade.

A violéncia estrutural presente nos nucleos urbanos brasileiros possui grande parte da
sua origem nos processos historicos de exclusdo da propriedade do espaco agrario brasileiro,
sendo produto direto do recrudescimento da producdo do espaco capitalista em direcdo aos
centros urbanos. A falta do acesso a terra por grande parte dos trabalhadores camponeses é
redimensionada a industrializacdo tardia, pois urbanizou-se a pobreza rural quando o grande
efetivo de trabalhadores travava forcadamente uma diaspora para os grandes centros urbanos
do pais.

Esse modelo produziu processos migratdrios intensos durante o século XX e imp6s um
modelo de urbanizacdo excludente e precario as massas trabalhadoras no Brasil, que veio
acompanhado da escassez de investimentos em servigos de salde, educacdo e infraestrutura
urbana. Isso se desdobra na ampliacdo do trabalho informal, na especulacdo imobiliaria dos
espacos estratégicos e na concentracdo de servicos, que empurra as ocupacdes destinadas as
moradias aos terrenos obsoletos (maioria em areas de risco, como morros e planicies de
inundac&o periddica) e de grandes aglomerados populacionais, favorecendo o desenvolvimento
de ambiéncias estruturais de violéncia (porque ndo atingem somente um ou poucos aspectos da
vida cotidiana, mas varios).

E importante ressaltar que o dilogo sobre violéncia néo se restringe a acdes violentas
como homicidios, roubos, estupros, agressdes, entre outros, mas se estende ao conjunto de
relacbes impostas a0 modo de vida urbana, seja por meio da mobilidade precéria, da
expropriacdo, do trabalho abusivo, da falta de saneamento, da segregacdo (social, racial,
cultural), ou do sucateamento dos sistemas de salde e educacdo publica. Assim, a nocdo de
violéncia ndo deve se ater a sua perspectiva criminal, mas estar integrada a diversos fatores da
vida cotidiana. Atualmente, o tema da violéncia € tratado de forma intensa e repetitiva pelos
diversos noticiarios com destaque para a perspectiva criminal (COHEN, 1998).

E comum programas se especializarem no tema e dedicarem ininterruptas horas a
sequéncias de atos de violéncia registrados por cdmeras de seguran¢a ou mesmo por filmagens
amadoras feitas via smartphones. As estatisticas®® apontam que a cada 9 minutos ocorre uma

morte violenta no pais. Entre 1980 e 2014 foi de quase 1 milhdo (967.851) o0 nimero de vitimas

33 Fonte: Mapa da Violéncia, 2018.
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por armas de fogo no Brasil, considerando que mais de 85% desses homicidios foram realizados
com intencdo de matar. S&o 21,2 homicidios por 100 mil habitantes.

Esses numeros mostram que existem muitos acontecimentos para veiculacdo de tantos
conteudos violentos. Os fatos compdem o cotidiano e sdo explorados pelos meios midiaticos
com atualizagdes constantes, que espetacularizam a tragédia da violéncia ao mesmo tempo em
que a naturalizam. 1sso demonstra como o brasileiro, diante da permanente veiculacéo de videos
e imagens de violéncia, aceita sua disseminacéo cotidiana, o que contribui para o aumento da
percepcdo de medo e para a sensacdo de inseguranca urbana, atuando como fio condutor da
estigmatizacdo social das camadas sociais pobres (CRETTIEZ, 2008).

Este tipo de transmissdo sistematica de situacOes de violéncia visa provocar sentimentos
fortes no receptor como indignacdo, revolta e tristeza, e pode contribuir para uma falsa
representacdo do urbano (SANTOS, 2016). O medo generalizado tem viés ideoldgico, politico
e econdmico por conter forte apelo as emogdes e incentivar comportamentos que estigmatizam
0s espacos geograficos, especialmente os que sdo compreendidos hegemonicamente como
dominados pela criminalidade, dando curso a uma série de préaticas espaciais e comerciais, a
exemplo da grande adesdo por servicos e produtos de seguranca privada na vida cotidiana
(SOUZA, 2008).

No caso da violéncia de género, € possivel perceber como os crimes contra as mulheres
revelam facetas retrégradas da populacdo brasileira. Em 2017, foram 60.018 mil casos de
estupros®*, representando um aumento de 8,4% em relacdo ao ano anterior. Ainda ha que se
pontuar que 0s casos reais sdo maiores que os dados apresentados, considerando que Distrito
Federal, Espirito Santo, Tocantins, Mato Grosso e Roraima ndo informaram seus dados. Ha,
também, o silenciamento provocado pelo estigma, preconceito e pelo medo de a vitima sofrer
a culpabilizacdo pelo ocorrido, fatores ligados a uma forte cultura machista no pais (MINAYO,
2001).

Os espacos publicos tornam-se cada vez mais anémicos. As politicas publicas de
incremento de uso e circulacao se colocam como estrategicamente ineficientes (SOUZA, 2008)
e a regulacdo e o controle policiais das areas centrais e das franjas da malha urbana sofrem do
mesmo sintoma de esvaziamento, com exce¢do dos espacos determinados a atividades noturnas
e movimentos culturais espontaneos, mais distantes e inacessiveis para a maioria dos sujeitos

nas grandes cidades (SOUZA, 2008, 2012). Soma-se a isso o0 fato de que os transportes

3 Fonte: Anuério Brasileiro de Seguranca Publica, 2018.
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precarios violentam a possibilidade do ir e vir e fomentam a perspectiva do transporte
individual, fragmentando e segregando ainda mais as préaticas de sociabilidade na cidade.

Concomitante, segue em curso o processo de favelizacdo, elemento que atua diretamente
na ampliacdo da desigualdade social no pais, colocando um alvo sobre os moradores das
favelas, que sdo os mais atingidos pelas expressées de violéncia institucional — que nada mais
é que uma violéncia estrutural vinculada aos aparatos de poder que impactam em grande modo
na organizag&o socioespacial das cidades®.

Em 2010, mais de 11 milhGes de pessoas viviam em assentamentos irregulares, o que
corresponde a 6% da populagio®. Mesmo com o incremento de politicas econdmicas para a
habitagdo o quadro geral é preservado sem melhorias efetivas (ROLNIK, 2015). O modelo de
aplicacdo de recursos produziu crescimentos desiguais, devido ao processo de favorecimento
das classes abastadas, atendendo prioritariamente aos interesses econémicos de empresas e dos
grandes proprietarios de terras®” (BOURDIEU, 2011; LUNA, 2008 MELENDEZ, 2018). Sendo
assim, é urgente o desenvolvimento de politicas efetivas de adensamento e ocupacao de areas
vazias nos espacos urbanos no Brasil, permitindo um melhor acesso aos equipamentos e
mobiliarios urbanos. A hierarquizacdo dos espacos urbanos atua diretamente na diferenciacéo
de &reas a partir dos investimentos pablicos implementados em &reas com populagfes de maior
poder aquisitivo. 1sso demonstra a necessidade de se repensar o espaco urbano, priorizando uma
maior organicidade urbana e diminuicdo das desigualdades.

Tendo em vista que os modelos de gestdo politica dos espagos urbanos se pautam cada
vez mais no discurso da violéncia (SOUZA, 2008), é preciso empreender acdes inclusivas no

planejamento e na gestdo para a urbanizacao de areas vulneraveis para centrar-se nas demandas

35 Meléndez, comenta: “ao mesmo tempo, a urbanizacéo neoliberal produz espagos que reproduzem um projeto de
sociabilidade que sobrepde a reproducéo do capital ao custo da reproducédo da sociedade, subordinando o valor de
utilizacdo do espaco pelo seu valor de troca. A profunda desigualdade das cidades encontra ai a sua explicagdo, é
0 que identifiquei como espacializacdo da dominacdo denotando como esta producgdo espacial de capital através
de um desenvolvimento geografico desigual, procura e mantém um espago e uma pratica social hierarquizada e
desigual, condicionando os ritmos, sentidos e formas de viver na cidade” (2018, p. 116, tradugdo nossa).

% Fonte: IBGE, censo 2010.

37 Para Bourdieu (2011, p. 164), “a capacidade de dominar o espaco, sobretudo apropriando-se (material ou
simbolicamente) de bens raros (publicos ou privados) que se encontram distribuidos, depende do capital que se
possui. O capital permite manter a distancia as pessoas e coisas desejaveis (por causa, entre outras coisas, de sua
riqueza em capital), minimizando, assim, o gasto necessario (principalmente em tempo) para apropriar-se deles: a
proximidade no espaco fisico permite que a proximidade no espaco social produza todos os seus efeitos facilitando
ou favorecendo a acumulacdo de capital social e, mais precisamente, permitindo aproveitar continuamente
encontros a0 mesmo tempo casuais e previsiveis que garante a frequéncia a lugares bem frequentados (A posse de
capital assegura, além disso, a quase ubiquidade que torna possivel o dominio econdmico e simbélico dos meios
de transporte e de comunicagdo — e que é muitas vezes reduplicada pelo efeito da delegagdo, poder de existir e agir
a distancia através de um preposto).”
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dos moradores e dos processos de tomada de decisGes que envolvam os sistemas de salde,
transportes e equipamentos de lazer e educacao.

De outro lado, percebe-se, ndo apenas nas grandes cidades, mas nas médias também,
uma adesdo cada vez mais significativa a autossegregacdo em condominios fechados, o que
denota uma mudanca de habito nas formas de apropriagdo, circulacdo e uso dos espacos
urbanos, indicando um novo paradigma na realidade de muitas pessoas. Essa conjuntura
permitiu uma grande expansdo do setor de seguranca privada. De 2002 até 2011, este setor
apresentou um crescimento médio de 7% a 10% ao ano®8.

O efetivo de trabalhadores de vigilantes no Brasil em 2016 foi de 519.514, um nimero
muito préximo ao efetivo de policiais civis e militares, de 552.399, registrados no mesmo
periodo. Em 2017, o orcamento publico com seguranca, no Brasil foi de 84,7 bilhdes de reais,
sendo o Estado o maior contratante de servigos terceirizados de seguranca. Isso explica como
0 estreitamento da violéncia em sua perspectiva criminal comp&e um projeto em curso, capaz
de afetar a compreensdo popular sobre a violéncia e suas consequéncias, provocando um
esvaziamento de seu sentido amplo, diante de um cenario atordoado e acometido pelo medo e
a inseguranca urbana.

As politicas adotadas em diversas escalas espaciais confluem para equipar
progressivamente as policias, aumentando seu poder letal, haja vista que, no mesmo ano (2017),
0 numero de mortes em intervencGes policiais chegou a 5.159 casos, nos quais 358 policiais
perderam a vida, indicando que é a policia que mais mata, mas é a que mais morre também.
Trata-se, portanto, de um modelo que requer restruturagdes urgentes no Brasil.
Concomitantemente, o Estado cria suas justificativas, embasadas em politicas que promovem
guerras e violéncias desproporcionais, e acaba por agregar imenso apoio popular.

O Estado de direito é traduzido em Estado de excecdo, caracterizado por sua natureza
técnica e instrumental e pela tomada de medidas ilegais justificadas pelos sistemas
constitucionais e juridicos (AGAMBEN, 2004). Tal diagnostico da violéncia no Brasil permite
problematizar as bases que fundamentaram o proprio surgimento do Estado, que historicamente
sempre reagiu com violéncia aos que ndo se enquadram em seu plano de controle (NANDY,
2011).

Esse contexto nédo perpassa indiferentemente a rotina dos sujeitos escolares, operando
sobre o custo do aumento da criminalidade, dos dispositivos de excec¢do do Estado e do modo

de organizacéo da cidade. Existe, de maneira geral, uma constante tenséo no ir e vir da escola,

38 Fonte: Pesquisa CNI/Ibope, out. 2011.
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especialmente para os que dependem de transporte publico, que ainda tém que lidar com atrasos
constantes e escassez de 6nibus, sobretudo nos horérios mais avancados.

Em Goiania, tais aspectos foram apontados em uma pesquisa intitulada “Percepg¢ao
Espacial e Planejamento Urbano” (PEPU), realizada pelo Laboratorio de Ensino e Pesquisa em
Educacdo Geografica — LEPEG, em seis escolas da cidade, abarcando um total de 401 alunos
do 3° ano do Ensino Médio. Em relacdo ao percurso casa-escola, verificou-se uma realidade
preocupante quanto a inseguranca dos alunos (Figura 14).

Além disso, os professores das escolas publicas, que lidam com alunos trabalhadores,
estampam a rotina estressante em seus rostos cansados e gestos ansiosos, 0 que se soma a outros
problemas enfrentados dentro da rotina escolar, como assédios, agressdes e humilhacdes,
fazendo com que carreguem consigo estigmas das possibilidades abortadas e das manifestagdes
concretas de violéncia em seus corpos e mentes. esses processos violentos relatados, antes de
se fazerem presentes nos espacos escolares, sao constituidos nos espagos urbanos.

Figura 14 - Percepcéo de seguranga em relagédo ao transito.
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Fonte: Extraido do relatorio PEPU.

Para Gehl (2015), o territério publico esté sutilmente organizado sobre varias estruturas
que podem reforcar e definir a sensacédo individual de filiacdo de segurancga. Nesta colocacdo,
o0 autor reforca o sentido de que o espaco publico ndo é neutro, nem espontaneo, pois ha
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intencionalidades e politicas que buscam a subjetividade e sensa¢@es que nele incide. Assim, a
escola ndo se resume ao seu espaco fisico e absoluto, pois estd envolvida em uma espacialidade
que supera seus muros e grades (BATISTA e SILVA, 2016) e o trajeto casa-escola pode ser
entendido como extensdo espacial escolar, sendo representado a partir de intensa inseguranca
por jovens alunos do Ensino Médio de Goiania (Figura 15).

O deslocamento dos alunos, que ocorre em funcdo da escola, marca sua espacialidade,
de modo que os desafios de mobilidade, criminalidade, assédios, infraestrutura precaria de
calcamentos e iluminacao precedem a dindmica intraescolar e sao fatores urbanos que operam

em muitas dinamicas.

Figura 15 - Percepc¢do de seguranca.
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Fonte: Extraido do relatério PEPU.

Para o combate desse tipo de violéncia, € preciso insistir em a¢des inclusivas, no
planejamento e na gestao para a urbanizacgdo de areas vulneraveis, com participacao efetiva dos
moradores nos processos de tomada de decisdo que envolvam os sistemas de salde, transportes
e equipamentos de lazer e educacdo. No ambito das politicas estatais, o fendmeno do medo e
da inseguranga atuam enquanto um paradigma de governo. Nesse ambiente, criminaliza-se

determinados grupos sociais e utiliza-se 0 medo do crime, das conturbacges urbanas e da
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violéncia o pretexto para um efetivo controle social, fomentando ainda os mercados de
seguranca, vigilancia e informacao. E importante considerar que essa conjuntura nio favorece
somente a centralidade do poder do Estado, uma vez que a propria logica do crime organizado,
na figura das faccbes e das milicias, beneficia-se da instrumentalizacdo do medo como
estratégia de controle territorial. Como consequéncia desse processo, desdobram-se fatores
como: a) a restricdo da mobilidade espacial; b) seletividade espacial; c) imposicGes de barreiras
fisicas e simbdlicas no acesso a determinados espacos da cidade.

A percepcdo relatada contribui, nesse sentido, para a perspectiva de segregacao
socioespacial, pois 0s jovens moradores de espagos com menor disposicdo de equipamentos e
servigos denotam no seu cotidiano a precariedade das condigdes de vida. A inseguranga provoca
esvaziamento do espaco publico, sendo um agravante a vida social na cidade, e a escola
esvaziada perde seu sentido, tornando-se alvo facil para seu fechamento. Nessa conjuntura, e
tendo em vista que ha maior seguranca na presenca do outro, 0 esvaziamento do espaco publico
pela violéncia s6 pode ser combatido com o incremento de mais vida, ou seja, mais “o0lhos na
rua” ou “olhos sobre as ruas” para o desenvolvimento de espacos de transi¢cdo urbanos mais
acolhedores e valorizados (GEHL, 2015, p. 99).

Para exemplificar a relagcdo espaco vazio e violéncia, segundo os levantamentos de
pesquisa de Santos (2016), a maioria dos casos de homicidios dolosos que ocorrem em Goiania
sdo perpetrados no periodo noturno, favorecido pela diminuicdo do fluxo de pessoas nas ruas e
pela baixa iluminacdo das vias. Essa realidade torna a cidade ainda mais violenta, pois ja ficou
comprovado que a valorizagdo da infraestrutura e dos desenhos urbanos pelo “olhar” sobre os
espacos publicos reduz as taxas de violéncia em relacdo aos locais que distanciam o olhar dos
sujeitos sobre si. Nota-se, portanto, que a valorizacdo da cidade é um aspecto da paisagem
urbana diretamente ligado com o fator de seguranca publica (GEHL, 2015).

Segundo Fernandes (2009), o medo tem interferéncia direta no modo como as pessoas
interagem na cidade, uma vez que muitos individuos limitam sua circulagdo no espaco publico,
0 que produz diversas seletividades espaciais e privagdes. Ainda para o autor, 0 medo e a
sensacédo de insegurancga resultam em diminuicdo da mobilidade espacial dos sujeitos na cidade,
pois interferem profundamente no modo como eles estabelecem suas relagdes com esse espaco.

Nesse contexto, o processo de identificar padrées ou mesmo formas de violéncia no
espaco geogréafico contribui para ampliar o olhar sobre esse fenémeno, para que ndo se resuma
a uma ideia estatica e determinada. Diante disso, é preciso pensa-la a partir de um exercicio
continuo de reflexdo, debate e investigacdo que pretende identificar os tipos de violéncia e

observa-los por meio de um esforgo intelectual que abarque suas facetas nos diferentes
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contextos histdricos e espaciais, considerando suas escalas de manifestagdo. Definir violéncia
em um conceito genérico é precisamente desconsiderar importantes elementos inerentes ao
fendmeno, por isso, o esforco tedrico-metodologico neste trabalho ndo pretende estabelecer
uma nocao formatada a variedade de contextos em que a violéncia é empregada, mas pressupde
uma delimitagdo para o contexto da dindmica socioespacial da escola no viés cientifico, tendo
em vista a busca por padrdes espaciais da violéncia no espaco urbano e escolar e sistematizagoes
que ajudem a desvelar a complexidade desse fenémeno.

Sendo assim, as reflexdes desenvolvidas configuram-se como um convite para se pensar
a geografia da violéncia na escola enquanto conteudo relevante e estratégico, e contribuir para
formas de posicionamento de intérpretes sensiveis as dindmicas socioespaciais de classe, raca
e género do contexto escolar. Existe, portanto, uma posicao de ndo neutralidade, que prima pelo
desenvolvimento de uma pesquisa que se coloca em defesa da escola publica e do seu papel
vital para a promogéo da educagéo formal e ndo formal.

Para tanto, analisa-se a dinamica da violéncia no espago escolar a partir de uma
perspectiva de denlncia ao descaso e a indiferenca do poder estatal em relacao a escola publica
brasileira, que, apesar de todos o0s seus problemas, tem nas préaticas sociais de seus agentes sua
maior fonte de subsisténcia e resisténcia. Acredita-se que desvelar aspectos da violéncia
contribui com as possibilidades de se pensar em estratégias de resisténcia e de reinvindicacao
de um Estado (em suas mdaltiplas dimensdes) a servigo dos reais interesses da sua populacdo na
construcdo de uma educacdo publica gratuita e de qualidade. Esse € aspecto essencial para as
praticas docentes compromissadas com a busca da cidadania e com o compromisso de
evidenciar as condicdes sociais dos jovens escolares como fator de transformacao social.

Na proxima secdo do trabalho serd abordada a relagdo da violéncia no corpo e em suas
praticas espaciais desenvolvidas, a partir de analises sobre os padrBes de violéncia que vém
afetando, em suas expressfes (direta, estrutural e simbdlico), o cotidiano dos agentes que

conformam a espacialidade escolar.
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2 ESCOLA, CORPO E VIOLENCIA: UM GRITO POR CIDADANIA

Se o direito a cidade é um grito e uma exigéncia,

entdo este grito sé € escutado e esta exigéncia somente
possui forga se ha um espaco a partir do qual e no qual
este grito é audivel e esta exigéncia, visivel.

Don Mitchell (2003, p. 129)

Desvelar processos capazes de produzir impactos na organizagdo do espago escolar é
fundamental para o desenvolvimento da préatica docente, especialmente para contribuir com as
possibilidades da/na préatica do professor de Geografia e de seus pares no que tange aos
processos de tomada de decisdo no &mbito do desenvolvimento de estratégias de ensino,
percepcao e olhar sobre os alunos e suas espacialidades. Para tanto, é preciso compreender que
ndo existe fendmeno de violéncia em abstrato, mas situacdes violentas concretas, manifestadas
pelas formas subjetivas (praticas espaciais) e objetivas (condi¢des socioespaciais). Por essa
razao, a [...] “violéncia nao tem que ser adjetivada, mas substantivada, a fim de discernir sua
natureza, seu alcance e suas raizes, isto é, de captd-la em sua concretizacdo historica.
(MARTIN-BARO, 1990 apud MEIRELES, GUZZO0, 2019, p. 128).

As relacbes mediadas pela violéncia no espago escolar ndo produzem resultados
benéficos para nenhuma das partes. Embora seja evidenciada pelas agressbes fisicas, seus
mecanismos motivadores podem evidenciar uma realidade muito mais complexa da vivéncia
do aluno em seu meio e de sua relagdo com o professor e 0 espaco escolar. E é justamente acerca
desses mecanismos que se centra o debate central deste capitulo, haja vista que sua
compreensdo propicia desvelar as condigdes e arranjos socioespaciais favoraveis aos atos
violentos. Deste modo, o objetivo do presente capitulo € analisar as manifestacGes de violéncia
registradas pela Secretaria Municipal de Educacdo, identificadas nas instituicGes de ensino
municipais da cidade de Goiania entre o periodo de 2017 e 20183, por meio das expressdes da
violéncia direta, estrutural e simbdlica. Além disso, busca-se elucidar como essas manifestacdes
se interseccionam nos espacos escolares, a fim de compreender suas dinamicas socioespaciais
e de aprendizagem, no contexto escolar e dos seus sujeitos.

Como ja exposto no capitulo anterior, o presente trabalho traz um tema complexo que
ndo pretende ser esgotado nesse estudo tedrico e metodologico. Trata-se, portanto, de uma

39 As tabelas elaboradas pelo autor, disponibilizadas ao longo do capitulo, foram realizadas, portanto, levando em
consideracdo os dados fornecidos pela SISGE/Geréncia Rede Fisica/Planejamento/Inclusdo, Diversidade e
Cidadania/Coordenadorias Regionais de Educa¢do/SME (2017/2018).
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contribuigéo para as discussdes que buscam desvelar em profundidade aspectos estruturais da
violéncia e suas implicacbes na espacialidade escolar fundamentada teoricamente, enquanto
ferramenta metodoldgica, que objetiva dimensionar as implicacbes da violéncia na
espacialidade de escolas no contexto da cidade de Goiania.

Para atingir o objetivo proposto, o processo metodoldgico foi definido em trés eixos
estruturais: a) atividade de campo para obtencdo de dados relativos a violéncia e as escolas
municipais de Goiania; b) pesquisa documental com tratamento dos dados e definicdo dos
instrumentais tedrico-metodoldgicos expressos em categorias de analise; e c) espacializacdo
(Figura 1), problematizacdo, anélise e sistematizacdo dos dados obtidos.

Assim, 0 ato de substantivar e indagar as expressdes da violéncia por meio do
diagndstico cientifico € um principio fundamental para iniciar propostas de dissolucdo e
mitigacdo desse problema nos espacos escolares (MEIRELES; GUZZO, 2019). Desse modo,
compreender as interagdes e limites do fendmeno da violéncia em um contexto espacial e suas
relacBes de escalas depende das perguntas estabelecidas pelo sujeito ao objeto, em um
movimento que define as escalas de andlises necessarias (CAVALCANTI, 2019). E os
guestionamentos centram-se sobre a localidade dos casos de violéncia nas escolas municipais
de Goiania; como os registros de notificagdes de violéncia permitem compreender a distribuicdo
e caracterizacdo da violéncia nos espacos escolares; de que modo a analise documental permite
conceber o impacto da violéncia nos sujeitos escolares; e quais as possibilidades e limites dos
dados de notificacfes em desvelar a espacialidade escolar frente ao fenémeno da violéncia.

Nesse sentido, a escala de analise do corpo, enquanto dimensao territorial, é de grande
relevancia para a interpretacdo da interrelacdo da violéncia na espacialidade escolar, devido a
compreensdo da escola como materialidade interdependente de seu contexto espacial, sendo ela
diretamente impactada pelo conteudo territorial a qual se situa (BATISTA e SILVA, 2016). A
localidade da escola, os corpos e suas relacdes, a cidade e suas diferencas, permitem revelar
dindmicas de producdo do espaco escolar relacionadas as manifestacGes de violéncia. Por
conseguinte, é necessario estabelecer conectividades com processos desencadeados pelas
expressdes diretas, estruturais e simbodlicas da violéncia, situando o lugar da espacialidade
escolar em meio as complexas redes de producdo da vida, desde os sujeitos e localidades no
espaco urbano até as estruturas de poder que agem diretamente sobre a escola.

Como ja foi dito o Brasil tem assumido cada vez mais destaque entre 0s paises com
maiores indices de violéncias, inclusive letais®®, e a cidade de Goidnia ndo escapa a essa
realidade. Sabendo que as implicacGes do fenbmeno da violéncia e suas multiplas expressoes
atuam sobre a propria producdo do espago urbano e escolar, é preciso analisar as praticas
espaciais de jovens escolares associadas as expressoes de violéncias na escola, possibilitando a

40 Mapa da Violéncia, 2019.
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leitura e interpretacdo das condicdes socioespaciais do jovem na cidade. Em Goiania,
especificamente, a violéncia nas escolas pode ser expressa com base em registros oficiais da
seguinte forma:

Figura 16 - Localizag&o das escolas com casos de violéncia registrados pela SME (2017/2018)
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4 - Barbara de Souza Morais

5 - Cel. Getulino Artiaga

6 - Cesar da Cunha Bastos

7 - Coronel Jose Viana

8 - D. Tomis Balduino

9 - Deputado Jamel Cecilio

10 - Dr. Nicanor de Asis Albenaz
11 - Eli Brasiliense

12 - Eng®. Antonio Felix da Silva
13 - Ernestina Lina Marra

14 - Frei Demetrio Zanqueta

15 - Frei Nazareno Conlaloni

17 - Jarbas Jayme

18 - Jesuina de Abreu

19 - Lions Clube Bandeirantes
20 - Marcos Antonio Dias Batista
21 - Marechal Castelo Branco
22 - Maria Araujo de Treitas

23 - Monteiro Lobato

24 - Odilia Mendes de Brito

25 - Padre Pclagio

26 - Patricia Rodrigues de Paiva
27 - Pedro Ciriaco de Oliveira
28 - Pedro Xavier Teixeira

29 - Presidente Vargas

32 - Professora Nara do Carmo Rezende Amorim

30 - Professa Amelia Fernandes Martins

33 - Prof® Percival Xavier Rebelo
34 - Renascer

35 - Residencial Monte Carlo

36 - Robinho Martins de Azevedo
37 - Tropical Ville

38 - Vicente Rodrigues do Prado
39 - Virginia Gomes Pereira

40 - Waterloo Prudente

41 - Zevera Andrea Vecci

42 - Evangelina Pereira da Costa
43 - Francisco Bibiano de Carvalho
44 - Nova Conquista

45 - Direito do Saber

Fonte: Elaborado pelo autor
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Parte-se do pressuposto de que a andlise dos fendmenos estruturantes da realidade
escolar e dos seus sujeitos € um instrumento proficuo que pode contribuir para préaticas de
ensino fundamentadas na realidade concreta dos jovens escolares. Assim, 0 pensamento
geografico operado a partir de fundamentacdes tedricas permite qualificar e agregar sentido a
ordem das coisas (CAVALCANTI, 2019), servindo como possibilidade para desvendar a ordem
espacial implicada pela violéncia no contexto escolar. Nessa perspectiva, as escolas sé&o
entendidas enquanto fracGes espaciais indissociaveis do tecido urbano, e, portanto, permeadas
pelos fenbmenos sociais presentes na cidade, como violéncia, drogadicéo, roubos, preconceitos,
machismo, entre outros (BATISTA e SILVA, 2016), cuja compreenséao é fundamental para o
entendimento da dindmica escolar.

Conforme ja explorado, a violéncia é um potencial vetor de implicacdes socioespaciais
e, consequentemente, de injusticas, seja em particular a um sujeito, ou a todo um contexto
dentro de uma conjuntura maior. O espaco escolar, nesse contexto, é afetado diretamente pelas
manifestacdes de violéncia e isso, de algum modo, impacta na prética cotidiana dos alunos e
professores (ABRAMOVAY; RUA, 2002), ainda que seja um processo de mao dupla.

Assim, o constructo tedrico e metodologico parte da espacialidade da escola, enquanto
lugar possivel de compreensdo dos fenémenos estruturais (BATISTA e SILVA, 2016),
entendendo que esse territorio € permeado pelas dindmicas de producdo capitalista do espaco
urbano, compostas por desigualdades sociais, segregagdo, estigmatizacdo e violéncia
(SAMPAIO, 2015). Fundamenta-se tanto na pesquisa documental, a partir os dados de
notificacdo de violéncia das escolas municipais da cidade de Goiania, quanto na pesquisa
bibliogréafica, para problematizar e sistematizar a discussdo sobre os temas do espaco escolar,
da cidade, da juventude e da violéncia.

2.1 Violéncia direta

A violéncia nas escolas deve ser entendida de modo complexo, haja vista que muitos
dos atos violentos nesse espago ndo se resumem aos conflitos e contradi¢des especificos a
espacialidade escolar, mas advém de um arranjo complexo de fatores sociais, politicos e
culturais que oferecem condigdes para sua manifestacdo. Por isso, € preciso pensar
dialeticamente o espaco escolar enquanto extensdo do espaco urbano e vice versa.

A titulo de exemplo, em determinada situagdo de conflito em sala de aula entre professor
e aluno em que este impulsivamente lanca uma carteira sobre o docente, instantes ap6s um

conflito verbal entre eles, nota-se que os resultados desse embate ndo atingem somente a
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integridade fisica do professor. Seus resultados tem também dimensdo subjetiva para o
professor, alcangada pelo medo, sentimento de vulnerabilidade, fragilidade e impoténcia, que
se relacionam, de algum modo, aos danos psicologicos desencadeados. De igual modo, o aluno
também néo sai ileso aos danos subjacentes a sua acéo, podendo ser alvo de desaprovacao social
do ato, impedido de acessar o espaco escolar, ou até privado de sua liberdade, a depender da
gravidade da acdo (BRAUD, 2004).

Sendo assim, é preciso atentar para o que Zizek (2014, p. 25) chama de resisténcia ao
fascinio de analisar as expressoes de violéncia pela sua forma mais visivel, entendida aqui como
a violéncia direta, manifestada pelo sujeito (por individuos, agentes sociais, aparelhos
repressivos e multidGes). Para o autor, é fundamental pensar a violéncia em todas as suas
dimens@es — subjetiva, objetiva (estrutural) e simbolica — constituindo parametros e conexdes
entre elas, visto que a manifestacdo de determinado tipo de violéncia direta, em contexto
escolar, carrega sempre consigo contetdos e relagdes com as outras formas de violéncia.

Do mesmo modo, as analises de Galtung (1990, 1998, 2016) evidenciam aspectos
diferenciais sobre a nocdo de violéncia, sobretudo no que diz respeito as criticas sobre o aspecto
visivel das formas diretas de violéncia em detrimento de seus aspectos invisiveis, representadas

pelo autor por meio da metéfora do iceberg (Figura 17).

Figura 17 - Triangulagéo da violéncia de Galtung

Violéncia direta

Visivel

Invisivel

Violéncia Estrutural Violéncia Cultural
Fonte: Galtung (1990, 1998, 2016). Elaborado pelo autor.

A partir dessa representacéo, tem-se que a manifestacdo da violéncia pode iniciar em

qualquer vértice do triangulo, sendo que a parte superior se constitui pelas manifestacGes
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visiveis, atos observaveis que se materializam nos diversos tipos de agressdes interpessoais,
conflitos, guerras, entre outros, verificados por meio de danos fisicos ao corpo e pela destruicdo
de determinados contextos. A parte inferior, por sua vez, congrega tanto a violéncia estrutural,
entendida pela elevada verticalizacao social, desigualdade social e injusticas, quanto a violéncia
cultural, que é a mais sutil das trés formas, haja vista sua natureza simbolica que se manifesta
socialmente por meio de dispositivos de reproducéo cultural, os quais servem como processos
de legitimac&o e justificagdo das demais expressdes de violéncia®'. Para o autor, essas nogdes
sdo entendidas de modo interdependentes, e € assim que os dados das notificacfes de violéncia

serdo interpretados no gréfico a seguir.

Gréafico 3 - Expressdes de violéncia direta quantificadas em Escolas Municipais (Goiania)

ADUSO sexual I —— . © O
AQressdo fisica I )
Violéncia psicologica m—————— 12

Ameaca E—— 3

Violéncia moral m— 5

Violéncia verbal e 4
Bullyng s 4

Gravidez na Adolescéncia mmmm 3
Porte de simulacro de arma na escola mmm 2
Violéncia contra o patrimbénio m 1

Tortura m 1

0 5 10 15 20 25 30

Quantidade de ocorréncias

Fonte: Elaborado pelo autor.

Pelo demonstrado, nota-se que o tratamento analitico das notificacdes dos casos de
violéncia nas escolas municipais de Goiania aponta para o entendimento de que ndo ha
possibilidade de compreensdo das expressdes de violéncia direta em si mesmas, sendo
necessaria uma contextualizagcdo de suas manifestacbes com as dimensdes estruturais e
simbolicas. As andlises dos relatos permitem elucidar expressdes de violéncia que estavam
silenciadas por meio da generalizagdo das variaveis escolhidas pela instituicdo organizadora
dos dados.

41 «“By 'cultural violence' we mean those aspects of culture, the symbolic sphere of our existence -exemplified by
religion and ideology, language and art, empirical science and formal science (logic, mathematics) - that can be
used to justify or legitimize direct or structural violence.”.

“Por violéncia cultural concebemos os aspectos da cultura, a esfera simbodlica de nossa existéncia, exemplificada
pela religido, ideologia, linguagem e arte, ciéncia empirica e ciéncia formal (l6gica, matematica) — que podem ser
utilizadas para justificar ou legitimar a violéncia direta ou estrutural” [tradu¢@o nossa] (GALTUNG, 1990, p. 291).
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Assim, a realizacdo de triangulagGes analiticas de acordo com as trés categorias de
analise escolhidas foi fundamental para expor contedudos de violéncia invisibilizados, devido a
a) omissao de dados; ou b) falta de articulagcdo e substantivacdo das expressdes de violéncia
(MEIRELES; GUZZO, 2019). Muitos dados analisados apresentam dimensdes ocultas (ndo
explicitas) que tém sua importancia, devendo ser consideradas no processo analitico, pois sdo
pecas fundamentais tanto para o entendimento das expressdes de violéncia na espacialidade
escolar, como de seus impactos nas dindmicas socioespaciais dos corpos que a constituem.

E importante ressaltar, contudo, que existem problemas nos processos de quantificacéo
dos casos de violéncia, sobretudo porque dindmicas como tabus culturais e relagdes de poder —
domiciliar ou institucional — podem atuar como fatores de discriminagé&o e/ou culpabilizacdo
das vitimas, impedindo-as de registrar as violéncias sofridas. A subnotificacdo de ocorréncias,
portanto, acaba sendo uma realidade diante do medo da estigmatizacdo e rejeicdo no ciclo
social, especialmente nos registros de violéncia sexual (MINAYO, 2001). Deste modo, é
necessario reforcar a ideia de que os dados ndo tratam de modo absoluto os casos de violéncia
registrados na realidade escolar da cidade de Goiania, pois ha condicionantes sociais, culturais
e politicas que acabam por interferir na composicdo de registro dos casos.

Na prética docente, por exemplo, parte-se do pressuposto de que o entendimento e o
enfrentamento desses temas sdo essenciais para o desenvolvimento do processo de ensino. O
professor de Geografia, nesse contexto, tem condicdes de perceber o corpo dos alunos enquanto
territério em disputa e como fonte de contetdo através dos quais € possivel estabelecer didlogos
sobre a importancia da informacéo e do autocuidado para os mecanismos de empoderamento e
protecdo. Isso porque as violéncias como um todo, especialmente as de cunho sexual (Tabela
3), estdo ligadas a um paradigma cultural de dominacdo patriarcal (BOURDIEU, 2007),
perpetrados majoritariamente por homens (SOARES, 2019).

Para Davis (2016, p. 20), a violéncia sexual é um sintoma da desintegracdo social,
emergindo como uma das formas mais marcantes de disfuncdo da sociedade capitalista. Ao
analisar sociedades cujo passado tiveram a escravizagdo enquanto aspecto estruturante da
economia, a autora identifica as préaticas de estupro para além de seu aspecto punitivo, tratando-
a como [...] expressdo ostensiva do dominio econémico do proprietario e do controle do feitor
sobre as mulheres negras na condicdo de trabalhadoras”. Assim, o estupro entendido como
expressao das pulsdes sexuais do homem branco é superficial e simplista, pois sua finalidade
se pauta na dominagao dos corpos e sua pratica se configura enquanto instrumento de represséo.

De sua pratica derivam, assim, impactos socioafetivos profundos ndo apenas nas

vitimas, mas em todo seu grupo social, verificados, por exemplo, pelo aniquilamento do desejo
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de resistir e pela desmoralizagdo da vitima e de seus companheiros. Esta perspectiva historica
contribui para o entendimento das permanéncias da violéncia predominantes contra o corpo
feminino e da persisténcia da violéncia sexual como ato violento de maior expresséo entre 0s
corpos dos jovens escolares, o que revela o controle de uma sociedade por individuos que
utilizam variadas formas de forga coercitiva, tendo a figura do homem como o principal
perpetrador nesses casos (HOOKS, 2020).

E é justamente isso que demonstram os dados analisados sobre as expressfes de
violéncia direta quantificadas nas escolas municipais de Goiania, pois o tratamento dos dados
permitiu ampliar e substantivar mais expressdes de violéncia direta. Foi possivel identificar dois
padrGes predominantes nas expressdes de violéncia enquanto conteldo da espacialidade
escolar: a predominancia, no total acumulado dos dados (exceto os casos de abuso sexual), do
corpo masculino nas expressdes de violéncia direta, tanto na figura do perpetrador como na
situacdo de vitima; e objetificacdo sexual do corpo de jovens escolares.

Esses padrdes preponderantes, enquanto conteidos do espacgo escolar, articulam-se a
aspectos estruturais e simbolicos, revelando sintomas de problemas sociais que podem ser
acessados na escola para sua compreensao em maiores propor¢des geograficas. Para tanto, os
indicadores de sentido da categoria das expressdes diretas de violéncia (violéncia contra a
propriedade, violéncia interpessoal e violéncia sexual) foram utilizados para a sistematizacéo
dos dados obtidos e para a substantivacéo das formas de violéncia.

Os dados obtidos foram tratados a partir das seguintes varidveis: a) género sexual
(Grafico 4); b) localidade da manifestacdo da violéncia (Tabela 4); c) caracterizacdo dos
perpetradores, das vitimas e de suas localidades nos casos das maiores variaveis de expressdes

de violéncia direta (agressdo fisica e abuso sexual) (Gréficos 5 e 6), a saber:
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Gréfico 4 - Expressdes de violéncia direta quantificadas (por género) identificadas nas
Escolas Municipais de Goiania

Gravidez na Adolescéncia

Violéncia contra o patriménio
Tortura

Porte de simulacro de arma na escola
Violéncia verbal

Bullyng

Violéncia moral

Abuso sexual

Ameaca

Violéncia psicoldgica

Agressdo fisica
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26

Masculino = Feminino

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 4 - Contexto espacial (localidade) das expressdes de violéncia direta identificadas nas
Escolas Municipais de Goiania

Expressao Contexto Espacial
Violéncias direta Intraescolar Extraescolar

Abuso sexual 2 26
Agressdo fisica 18 8
Ameaca 6 2
Bullying 4 0
Porte de simulacro de arma 2 0
Violéncia contra o patrimonio 1 0
Violéncia moral 5 0
Violéncia psicoldgica 8 4
Violéncia verbal 4 0
Gravidez na Adolescéncia 0 3
Tortura 0 1

TOTAL 50 44

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Gréfico 5 - Caracterizacdo dos perpetradores, vitimas e suas localidades nos casos de agressao
fisica (%) identificadas nas Escolas Municipais de Goiania

B Perpetradores M Vitimas

Perpetradores Vitimas

Do pai (extraescolar) 19%
Contra

pofissionais da
educacio
(intraescolar)
15%

De colega Nao Informado
0 (extraescolar)

Contra colega e colega Do padrasto
(extraescolar) (extre ar) | (extraescolar)
Contra colegas (intraescolar) 46% 4% 4% 4%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 6 - Perpetradores de abuso sexual (%) e localidade dos casos identificados nas
Escolas Municipais de Goiania

Padrasto
Pai
Tio
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Intraescolar m Extraescolar

Fonte: Elaborado pelo autor.

A conjuncdo desses dados possibilita verificar que a anélise dos casos de violéncia no
espaco escolar ndo se resume a verificagdo das informacdes sobre a violéncia direta, visto que
a estrutura e as acdes (praticas sociais) dos individuos sdo indissociaveis, assim como 0 campo
simbdlico onde se reproduzem as suas praticas.
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O que se nota é que a estrutura estabelece as regras e recursos para a reproducédo das
praticas sociais, viabilizando as acbes dos sujeitos, e que as acbes repetidas de muitos
individuos podem, dialeticamente, interferir na mudanca da estrutura social (GIDDENS, 2009).
Nesse sentido, verifica-se que a violéncia se configura como fenémeno que interfere
diretamente nos elementos culturais de uma sociedade e pode ser analisada pelos dados obtidos
na espacialidade escolar como uma referéncia de diagnostico da dindmica socioespacial

contemporanea como um todo.

2.1.1 ExpressoOes de violéncia direta: os casos de abuso sexual

A cidade abriga diferentes contetdos na producdo do cotidiano. Atrds da simples
extensdo fisica do espaco, abriga-se toda uma gama de [...] significac@es, codigos de referéncia
espacial, que constituem uma dimensdo incontornavel na estrutura das dinamicas sociais”
(GOMES, 2002, p. 211). Nessa conjuntura, o entendimento das expressdes de violéncia permite
identificar as significacOes especificas e diferenciais para determinados corpos no contexto da
cidade. Nos casos de abuso sexual*, por exemplo, nota-se uma predominancia extraescolar
associada majoritariamente ao género feminino, em que as formas e codificagdes dos atos
violentos se estendem ao corpo da mulher enquanto objeto coisificado.

De maneira geral, as formas de violéncia direta — abuso sexual e agressoes fisicas — se
pautam em valores sociais como a virilidade e a submissao forcada dos corpos, e tém impactos
complexos nos sujeitos, sendo impossivel prever a reacdo de cada individuo. Desta forma, € de
vital importancia que a escola seja local de compreensédo da dimensao politica do corpo, pois 0
corpo, segundo Butler (2019, p. 46), na relacdo com o outro, € invariavelmente constituido de

dimensdo publica. Para a autora,

o corpo implica mortalidade, vulnerabilidade, agéncia: a pele e a carne nos expdem
ao olhar dos outros, mas também ao toque e a violéncia, e os corpos também ameacam
nos transformar na agéncia e no instrumento de tudo isso. Embora lutemos por direitos
sobre nossos proprios corpos, 0s proprios corpos pelos quais lutamos ndo sdo apenas
nossos. O corpo tem sua dimensdo invariavelmente publica. Constituido como um
fendmeno social na esfera publica, meu corpo é e ndo é meu. Entregue desde o inicio
ao mundo dos outros, ele carrega essa marca, a vida social é crucial na sua formacéao
[...]- (ibid., p. 46)

42 As praticas de violéncia de natureza sexual foram generalizadas no indicador “abuso sexual”, pois em muitas
situacdes o relato ndo especifica a forma de perpetracdo da violéncia. Justifica-se o uso da generalizacdo pelo viés
da identificacdo de faces simbolicas e estruturais da violéncia sexual, bem como os agentes e atributos vinculados
a essa expressao de violéncia.
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Importante observar que o corpo, em seu sentido publico, esta constantemente colocado
em relacgdes territoriais com o0 outro e que as relagcbes de poder entre distintos revelam as
condices diferenciais e contetidos espaciais especificos para cada corpo. E o que se nota, por
exemplo, nos dados levantados pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica de 2018, que
revelou que 81,8% das vitimas de violéncia sexual, em escala nacional, eram do sexo feminino;
e que o montante de casos de violéncia desse tipo, nas escolas analisadas, pesava
majoritariamente sobre mulheres jovens e adolescentes, num percentual de 82,15%.

Para Bourdieu (2019, p. 88, 89), “[...] A virilidade, pode ser entendida como a
reprodutiva, sexual e social, mas também como aptiddo ao combate e exercicio da violéncia.
[...] A exaltacdo dos valores masculinos tem sua contrapartida tenebrosa nos medos e nas
angustias que a feminilidade suscita”. Entende-se que a representacdo espacial dos corpos
perpassa pelas relacdes de poder e nos sistemas de percepc¢édo, de avaliacdo e de acdo (habitus)
que visam o dominio e submissdo do corpo da mulher conformam praticas sociais deflagradoras
de violéncia.

A partir desses levantamentos, é possivel verificar que 1) o corpo feminino agrega
codigos de referéncia espacial relacionados a opressdo e a violéncia de modo diferencial; e que
2) a similaridade entres as proporcdes na escala nacional e na escala escolar revelam um
contetdo de conectividade e extensionalidade espacial desta forma violéncia (abuso sexual) em
relacdo aspectos macro e estruturantes da sociedade e da cultura.

No que diz respeito aos abusadores sexuais, a pesquisa trouxe em destaque as figuras
masculinas do padrasto (25,9%), do pai (18,5%) e do tio (14,8%), revelando, assim, uma
realidade dramaética que aponta para a dimensdo familiar a maior ocorréncia desse tipo de
violéncia. E esse € um padrdo que perpassa 0s diversos estudos do género nos mais diversos

contextos da realidade brasileira. A esse respeito, Minayo (2001, p. 95) ressalta que

nos estudos sobre tal fendmeno, todos os autores indicam a existéncia de abuso sexual
no ambito familiar. Os principais agressores sdo o pai, 0 padrasto, ou ainda, pessoas
conhecidas e do relacionamento familiar com a vitima. Essa forma de abuso costuma
ter como consequéncia a saida do lar, principalmente por parte das meninas. Na rua,
0s agressores costumam ser policiais e companheiros, quando muitos estupros sao
relatados pelas adolescentes. Para muitas delas, tais violéncias resultam em gravidez
precoce e indesejada, assim como em casos de aborto.

Como consequéncia do abuso sexual perpetrado por padrastos, 66,6% dos casos
resultaram em gravidez de vitimas com idade inferior a 14 anos, o que configura crime previsto
nos artigos 217-A e 218 do Codigo Penal Brasileiro (Tabela 5). Nos dados apresentados nessa

pesquisa (Gréafico 4), 74% dos casos de violéncia sexual envolvem pessoas da relacao familiar
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direta e de convivio proximo com a vitima, o que se coaduna com a realidade nacional na qual
76% dos casos de crimes sexuais sdo cometidos por familiar e/ou pessoas do circulo de

convivéncia®® da vitima.

Tabela 5 - Crimes contra a liberdade sexual — Cddigo Penal Brasileiro

Artigo Tipificacdo Descricao
Constranger alguém, mediante violéncia ou grave
Art. 213 Estupro ameaca, a ter conjungdo carnal ou a praticar ou
permitir que com ele se pratique outro ato libidinoso.
Ter conjuncéo carnal ou praticar outro ato libidinoso
Art. 215 Violagdo sexual mediante | com alguém, mediante fraude ou outro meio que
fraude impeca ou dificulte a livre manifestacdo de vontade
da vitima.
Constranger alguém com o intuito de obter vantagem
ou favorecimento sexual, prevalecendo-se o agente
Art. 216 - A Assédio sexual da sua condicio de superior hierarquico ou
ascendéncia inerentes ao exercicio de emprego,
cargo ou funcéo.
Art. 217 — A Estupro de vulneravel Ter conjuncdo carnal ou praticar outro ato libidinoso
com menor de 14 (catorze) anos.
Art. 218 Corrupcao de menores Induzir alguem menor de 14 (catorze) anos a
satisfazer a lascivia de outrem.
Satisfacdo de lascivia Induzir alguém menor de 14 (catorze) anos a
Art. 218 - A mediante presenca de | satisfazer a lascivia de outrem.
crianca ou adolescente
Submeter, induzir ou atrair a prostituicdo ou outra
Favorecimento da forma de exploracdo sexual alguém menor de 18
Art. 218 - B prostitui¢éo ou outra (dezoito) anos ou que, por enfermidade ou
forma de exploracgéo deficiéncia mental, ndo tem o0 necessario
sexual de vulneravel discernimento para a pratica do ato, facilita-la,
impedir ou dificultar que a abandone.

Fonte: Codigo Penal Brasileiro*. Elaborado pelo autor.

Apesar das tipificacdes penais, para Chaui (1985), o fenébmeno da violéncia ndo pode
ser compreendido exclusivamente como violagéo e rupturas das leis, devendo ser analisada a

partir de dois outros elementos: 1) enquanto transformacdo de uma relagcdo pautada na

43 Fonte: Férum Brasileiro de Seguranca Pdblica (2019).
#“Edicao atualizada até abril de 2017. Disponivel:
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529748/codigo_penal 1ed.pdf. Acesso: 19/03/2020.
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diferenca, sob a perspectiva da dominacgéo, exploracao e desigualdade; e 2) por meio de a¢oes
que incidem na transformacéo do ser humano em coisa.

Na realidade escolar, a violéncia sofrida pelos alunos reflete-se no cotidiano desse
espaco, que contraditoriamente deve cumprir um importante papel social de protecdo. No caso
das violéncias sexuais relatadas nas escolas da cidade de Goiania, importante destacar o
encaminhamento das vitimas identificadas ao Conselho Tutelar, em consonancia com 0s
dispositivos juridicos contemplados na Constitui¢io Federal®®, e, em especifico, no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Tendo em vista que a dimensdo publica escolar possibilita a
sociabilizagdo com o outro, ela é, por exceléncia, um dos espagos que permitem o
reconhecimento e a expressdo de experiéncias silenciadas, podendo reverter o triste quadro
nacional, apontado pelo FBSP de 2018, em que 52% das mulheres acima de 16 anos no Brasil
que foram vitimas de violéncia ndo denunciaram seus agressores.

Todavia, deve-se observar que a espacialidade escolar é perpassada por processos
violentos que se disseminam desde a tenra idade dos alunos, especialmente no que diz respeito
as formas de territorialidades impregnadas da referéncia patriarcal, materializadas nas
diferencas e, consequentemente, na exploracéo e repressdo do corpo jovem e feminino no tecido
social. Nessa conjuntura, a cultura enquanto campo simbdlico e material das atividades
humanas (CHAUI, 1986) revela, sobretudo, aspectos estruturantes da sociedade que subsidiam
de modo direto e indireto a reproducéo da vida, e tem na escola um local privilegiado para ser
trabalhada, especialmente em seus aspectos sexistas.

Tendo em vista que a violéncia sexual é um ataque direto a integridade fisica e psiquica
dos sujeitos, bem como a sua autodeterminacgdo e expressdo, o silenciamento das agressfes
estrutura-se em circulos concéntricos, que vdo desde inibi¢Bes internas, davidas, repressdes,
confusdes, vergonha, medo de punicdo, até a condenacgdo ao ostracismo por falar (SOLNIT,
2017). Por isso, quando o individuo decide falar, é importante considerar se nesta fala estdo
inseridas formas de violéncia. Dai a importancia da escuta do professor, que tem dupla
oportunidade de ajudar o aluno, pois pode tanto oferecer acolhimento e sistematizagdo do saber
sobre 0s processos de violéncia sofridos pelo discente, quanto articular junto a gestao escolar,
e aos demais dispositivos institucionais de protecdo ao jovem, maneiras de obter ajuda e

orientagéo especifica.

45 Art. 227 da Constituicdo Brasileira - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, & cultura, & dignidade, ao respeito, & liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.
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Cabe também ao docente dialogar no espaco publico da escola acerca das formas de
violéncia sexual existentes para que possa atuar em protecdo a vida dos alunos. Neste ponto,
reforca-se a importancia das praticas de ensino voltadas a compreensao da dindmica geografica
do corpo, que é perpassado por relacdes de poder, enquanto possibilidade de conscientizacdo
das relagBes desiguais e violentas na corporeidade juvenil®®. E preciso reforcar a concepgéo do
corpo enquanto territorio de poder em disputa, desenvolvendo taticas de resisténcia as
tendéncias hegeménicas de anulagéo estética e politica da corporeidade juvenil, principalmente
daqueles vulnerabilizados por sua condicdo de classe, raca e género (EGUILUZ; ORDUNA,
2018).

Sabe-se que as formas de territorializacdo sexistas, enquanto expressdes de violéncia de
género, atuam nas condicdes socioespaciais do corpo oprimido no cotidiano, por meio da
precarizacdo do lugar social dos corpos juvenis, principalmente do feminino e/ou dos que
carregam representacdes da feminilidade. Eles sdo constantemente submetidos a relagbes
desiguais de poder, o que tem desdobramentos nas préaticas sociais desses sujeitos, das quais 0
espaco escolar ndo escapa. A questdo do assédio, por exemplo, pode ser verificada nos
processos de mobilidade para o espaco escolar e constitui-se por ameacas e violéncias a
integridade (fisica e psicoldgica) das alunas, atuando como impeditivo e/ou complicador para
que estejam cotidianamente na escola.

Essa dimensdo simbdlica da violéncia se efetiva também como exercicio contraditorio
de dominacao social, haja vista que o cotidiano das praticas espaciais dos jovens é constituido
de campos de forcas que subsidiam a producdo material e simbolica frente aos casos de abuso
sexual, em que os interesses dos dominantes de conservar as condi¢des desiguais servem para
a manutencdo dos seus privilégios (BOURDIEU, 1997). Apenas aos perpetradores de
violéncias dessa natureza interessa o siléncio ou descrédito das vitimas de abuso e, embora a
maioria dos casos ocorra fora dos muros da escola (92,6%), € preciso olhar atentamente para 0s
atos violentos ocorridos no espaco escolar, por professores ou outros alunos (7,4% dos casos),
uma vez que revelam contradi¢des inadmissiveis a serem superadas nessa espacialidade.

Dai a importancia da instituicdo escolar (professores, gestores e funcionarios
administrativos) e de dispositivos da SME de Goiénia na garantia de condicGes para que as

vitimas se pronunciem. Muitas vezes, 0 espaco da escola € o Unico lugar de expressao dos

4 Em 2018 foram registrados 66.041 casos de estupro, aproximadamente 180 casos por dia no pais. Na maioria
dos casos, as vitimas eram mulheres. A partir do recorte etario, em média quatro meninas de até 13 anos foram
estupradas por hora no mesmo ano (FBSP, 2019).
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relatos e denlncias*’, o que permite pensar nos fendmenos violentos em outras escalas no
espaco (PEREIRA, 2013), verificando a conectividade desses atos manifestados sobre os
corpos, identificados no lugar da escola frente aos processos estruturais no Brasil.

Por meio dessa ldgica, é possivel estabelecer processos de localizacdo dos contextos
espaciais de manifestacdo da violéncia sexual, bem como a conectividade e extensdo deste
fendmeno com aspectos estruturais de escala nacional, a partir dos principios logicos de
totalidade e das relacbes entre o singular, o particular e o global (CAVALCANTI, 2019).
Percebido esse processo de repeticdo das expressdes de violéncia direta, € necessario verificar
a) quais os dispositivos correlatos que atuam para que esse fendmeno se justifique e se legitime,
adquirindo dimens@es estruturais/simbdlicas (de repeticdes sistémicas); b) qual o habitus
(sistema de percepcéo e apreciacdo)*® constituido a partir de padrdes de pensamento capazes de
vincular a estrutura com as praticas sociais — a disposi¢cdo do comportamento social do sujeito
(BOURDIEU, 2004, 1989).

Acerca deste Ultimo, entende-se que pela via do habitus é possivel delinear um esquema
tedrico capaz de fornecer subsidios para interpretacdo das expressdes de violéncia direta
vinculadas a questdo dos comportamentos agressivos e dos abusos sexuais, pois refere-se a
aquisicdo das estruturas socioespaciais e historicas, sendo ao mesmo tempo social e individual.
E € neste aspecto que se insere a cultura da valorizacdo do pensamento sexista enquanto
dimenséo socialmente difundida, que produz grandes impactos na violéncia principalmente de
homens contra mulheres (HOOKS, 2020).

2.1.2 Expressdes de violéncia direta: os casos de agressao fisica

A virilidade masculina apresenta elementos simbolicos de prestigio na reproducéo
sociocultural e, consequentemente, constitui-se como um campo de disputa, cuja centralidade
em jogo refere-se ao processo de dominacdo do masculino (BOURDIEU, 2007). Na

espacialidade da escola, por exemplo, o habitus se relaciona as formas de diferenciacdes

47 Verifica-se o abrupto crescimento de casos de violéncia contra criangas e adolescentes no contexto de isolamento
social da pandemia, na qual muitas foram impossibilitadas de frequentar o espaco fisico e de convivéncia escolar.
A escola é uma instituicdo fundamental para a prevencéo e identificacdo de casos de violéncia. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2021-04/agressoes-contra-criancas-aumentaram-na-
pandemia-diz-especialista. Acesso em: 16/04/2021.

4 O habitus, que é principio gerador de respostas mais ou menos adaptadas as exigéncias de um campo, é produto
de toda a historia individual, construido desde as experiéncias formadoras da primeira infancia, de toda historia
coletiva da familia e da classe; e, em particular, das experiéncias em que se exprime o declinio da trajetdria de
toda uma linhagem e que podem tomar a forma visivel e brutal de uma faléncia ou, ao contrario, manifestar-se
apenas como regressoes insensiveis (BOURDIEU, 2004, p.131).


https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2021-04/agressoes-contra-criancas-aumentaram-na-pandemia-diz-especialista
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2021-04/agressoes-contra-criancas-aumentaram-na-pandemia-diz-especialista
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espaciais na dindmica dos corpos, com destaque para o corpo masculino na condigédo
predominante de perpetrador de agressbes fisicas, o que revela conteidos de violéncia
especificos as representacdes do corpo masculino na sociedade, o qual, desde muito cedo, situa-
se em um locus social marcado pela violéncia.

Sendo assim, os dados obtidos em relagéo aos casos de violéncia ndo representam o0s
sintomas socioespaciais que marcam o desenvolvimento da vida de muitos jovens, pois, para
eles, o futuro tem sido sistematicamente negado pela imersdo em formas simbolicas e materiais
de violéncia. Segundo dados do IPEA e FBSP, os homicidios acometem uma parcela especifica
da populacdo: em 2017, cerca de 53% das vitimas eram jovens, de 15 a 29 anos de idade, sendo
que aproximadamente 93% dos homicidios tinham como vitimas pessoas do sexo masculino,
sobretudo jovens negros e pobres (nUmero quase 2,5 vezes maior em relacdo aos brancos)
(SOARES, 2019).

Na analise dos dados dessa pesquisa, também se verificou essa predominéncia
masculina nos casos de agressoes fisicas: um caso de tortura vinculado ao pai; casos de porte
de simulacro por alunos homens; violéncia verbal (75%) e bullying*. Por conter uma expresso
coletiva, sé foi possivel identificar o perpetrador em dois casos e, em ambos, ele era do sexo
masculino. O fendmeno do bullying pode vincular-se as formas de violéncia ritualizadas, tendo
como caracteristica sua pratica recorrente. Para 0s jovens, essa forma de violéncia se associa a
necessidade que alguns tém em demonstrar as hierarquias e as desiguais posi¢des de poder na
espacialidade escolar (POGLIAGHI, 2018, p. 133).

Observou-se, ainda, casos de violéncia moral, em todos os episodios, exercido por
alunos; de ameacas (87,5% dos casos), sendo 25% destinadas aos profissionais escolares; de
violéncia psicoldgica, todas desencadeadas por homens, sendo que 25% ocorreram fora da
escola (pelo pai, padrasto ou namorado da mée) e 75% dentro do ambiente escolar, perpetrada
por alunos nas mediacGes da escola; de agressdes fisicas (88,4%), infligidas em sua maioria
contra os colegas da propria instituicdo escolar e, quando fora da escola, pelo pai,
predominantemente.

Os alunos agressores, contudo, sdo mais propensos a desenvolverem rejei¢do social de
seus colegas, e, em idade adulta, podem se tornar vulneraveis a problemas de depresséo, de
conduta, de adiccdo, de transtornos bipolares, de personalidade histridnica, de paranoia e de

comportamento antissocial. Mas as implicacdes da violéncia ultrapassam a perspectiva

49 Expressdo de violéncia que pode ser empreendida por meio de agressdes verbais, fisicas e/ou por violéncia
psicoldgica, com carater intencional, a partir de processos de repeticdo, causados por iniciativas individuais ou
coletivas contra o outro, geralmente em contextos de desiguais na relagcdo de poder, causando danos diversos
(LOPES NETO, 2005).
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patoldgica, podendo impactar outras praticas sociais dos sujeitos. No ambiente escolar, por
exemplo, estabelece relagdes com processos de negacdo em relacdo aquele local, o que pode
ser incrementado pelo fracasso escolar e até abandono dos estudos (COLLELL; ESCUDE,
2006; OLWEUS, 2003; ALBORES-GALLO et al., 2011 apud HERNANDEZ; GRANADOS,
2019), alterando a forma como o sujeito se posiciona no espago.

No caso das vitimas, os danos da violéncia experenciada pode se traduzir em diminuicao
da qualidade de vida, da autoestima, em aumento de problemas psicossomaticos, de ansiedade,
depressdo, ideacdo suicida, baixo desempenho académico e absenteismo escolar. Os sujeitos
podem ainda desenvolver condutas violentas, individualistas e de naturalizagdo da violéncia
(VESSEY et al., 2014; TRESGALLO, 2008; RUIZ, RIURO & TESOURO, 2015 apud idem).
E importante ressaltar a singularidade do lugar e da histéria de formacéo de cada individuo, de
seu desenvolvimento cognitivo, de suas condi¢cGes materiais de vida e acesso a cultura e a
informagao, bem como de seus mecanismos socioemocionais e de sua subjetividade.

Deste modo, a nogéo de violéncia deve ser compreendida em consonancia com sua
capacidade de causar danos em multiplas dimensdes da vida social dos sujeitos, sendo
necessario, nesse estudo, compreender 0s aspectos estruturais correspondentes as expressdes de
violéncia e como elas impactam a espacialidade da escola. Pelo nimero expressivo de casos em
nivel nacional, a violéncia direta adquire caracteristicas estruturais que podem indicar
dindmicas incidentes em outras formas de violéncia — a exemplo da violéncia
policial/letal/género. Assim, por meio da analise do contetdo espacial da escola é possivel
perceber elementos materiais e simbdlicos que permeiam as praticas espaciais dos jovens
escolares e que estdo associadas aos processos inerentes a dinamica de metropolizacao.

Para Alves (2012, p. 22), a escala metropolitana é a que melhor ilustra as dindmicas
socioespaciais contemporaneas, pois as diferenciacGes socioespaciais e a ampliacdo dos
espacos de precarizacdo para a reproducdo da vida sdo aspectos fundantes do desenvolvimento
capitalista. Esses aspectos interconectam padrdes espaciais em diversos contextos
metropolitanos das cidades latino-americanas, e podem ser observados a partir do fenémeno da
violéncia e da debilitacdo das condicGes de vida de grande parcela populacional.

As escolas municipais de Goiania estdo inseridas nessas dindmicas metropolitanas,
sendo sua espacialidade uma dimensao possivel de se compreender aspectos das implicacdes

socioespaciais da violéncia e das tendéncias postas por esse fenémeno.
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2.2 Violéncia estrutural

Compreender as implicacdes da violéncia estrutural na espacialidade escolar ndo é tarefa
simples. No contexto nacional, esta modalidade de violéncia tem raizes profundas nos
primdrdios de sua formacao territorial. Com um passado colonial formado a partir da linguagem
da escraviddo, de sistemas desiguais, de monopdlio de renda e poder para poucos,
estabeleceram-se no Brasil processos de concentracdo de terras, com 0 enraizamento do
patrimonialismo e da corrupcdo como padrdo de controle territorial, corroborando
intensivamente para a consolidacdo de uma exclusdo estrutural em que uma maioria desprovida
de meios de producéo e renda foi posta a margem do desenvolvimento (SCHWARCZ, 2019).

Tal processo histérico conforma paisagens desiguais em varias dimensdes e escalas,
desde os interiores rurais aos nacleos urbanos. A partir dessa conjuntura, o Brasil adquire
multiplas faces de diferenciacdo socioespaciais, traduzidas em desigualdades regionais,
econbmicas e de renda; desigualdade de género; desigualdade racial; desigualdade de
oportunidades de acesso aos equipamentos de saude, lazer, moradia, transporte e educacéo.
Esse contexto atinge, sobretudo, as classes pobres, a populacdo negra, as mulheres e 0s jovens
(ibid., p. 150/170).

O contexto de excluséo estrutural se evidencia em diversas expressdes na realidade
escolar entre seus mdaltiplos sujeitos. Souza (2007, 2011), ao investigar a mobilidade de
professoras negras na cidade de Goiania, identificou a reproducédo dos padrdes de desigualdade
a partir dos marcadores de classe, género e raca, que constituem, de modo interseccional,
elementos centrais na configuracdo socioespacial pautados nas diferencas estruturais. Para a
autora, essas professoras negras compdem grupos subalternizados que tém préaticas espaciais
diferenciadas e desiguais frente a outros grupos capazes de usufruir do espaco urbano engquanto
espacos de poder e consumo.

A partir desse exemplo, nota-se como 0s processos de fragmentagdo territorial se
desdobram nas expressdes de violéncia, que atingem com maior intensidade os pobres, negros
e mulheres, seja pela via da estigmatizacéo do sujeito da periferia urbana, pelo racismo, pela
violéncia de género (por meio da objetificacdo do corpo da mulher), ou por outras formas
violentas que constroem processos de ruptura no direito de usufruto dos espacos da cidade em
relagdo aos grupos sociais dominantes. As desigualdades estruturais, portanto, produzem
conteudos de violéncia cotidiana que atingem de variadas formas os sujeitos na cidade.

As amplas diferengas socioespaciais no que diz respeito a reproducéo da vida revelam

as condicOes objetivas da politica, da econémica e da sociedade, as quais sdo pautadas em
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processos histéricos de acimulo de capital, excluséo e coercao social. O abismo que é criado
entre 0s sujeitos da cidade produz uma violéncia que se instrumentaliza a partir das
desigualdades sociais e da opressdo de grupos vulneraveis como forma de dominacdo. A
violéncia estrutural se manifesta por meio de fatores objetivos, referindo-se diretamente aos
mecanismos que permitem que uma classe se aproprie de parte do trabalho de outra, bem como
da sua capacidade criativa e transformadora (LUNA 2017).

As condicOes objetivas para a realizagdo desse tipo de violéncia situam-se nas estruturas
de producédo e reproducdo diferenciadas das classes sociais, em que uma minoria se apropria
dos meios de producgéo e os concentra para si, provocando formas de exploragdo do humano
pelo humano. Nesse contexto, a formagdo de exércitos de reserva e de dispositivos
institucionais e juridicos se estabelece a partir de instrumentos materiais e simbdlicos,
procedimentos de subordinacéo social e formas de coercéo e imposicdo as classes pauperizadas.
Essa dindmica visa garantir os interesses individuais e ampliar os espacos privados de
acumulacdo, materializando a violéncia estrutural em ordem econdmica, politica e social
legitimada ou naturalizada (LUNA, 2018).

No contexto urbano, as condi¢des socioespaciais relacionam-se diretamente no como e
onde serdo exercidas as praticas espaciais dos sujeitos. Assim, um tipo de violéncia que “vem
de cima” (WACQUANT, 2017, p. 29) explicita como a violéncia estrutural é intensamente
manifestada no cotidiano em forma de violéncia urbana, estruturada em trés componentes: “1)
desemprego em massa, persistente e cronico, representando para segmentos inteiros da classe
trabalhadora a desproletarizacdo que trazem seu rastro aguda privacdo material; 2) exilios em
bairros decadentes, onde escasseiam 0s recursos publicos e privados [...]; 3) crescente
estigmatizacdo na vida cotidiana e no discurso publico [...]".

Para Wacquant (2017), tanto em suburbios urbanos quanto em areas periféricas de
grandes cidades ocidentais, pode-se identificar (de forma complementar) a) nos sujeitos
socialmente excluidos, um sentimento de indignidade pessoal expresso na vida cotidiana por
meio das relacdes interpessoais, com efeitos negativos para as oportunidades em circulos
sociais, no mercado de trabalho e na escola; b) a correlacdo entre a degradacao simbdlica e a
precarizacdo ecoldgica dos bairros urbanos, que faz com que as areas de concentracéo de pobres
tendam a ser ignoradas por projetos politicos de integracdo, acelerando a sua degradacdo e
declinio; c) que a estigmatizacdo territorial aumenta o distanciamento interno dos membros de
uma comunidade, exacerbando os processos de diferenciacdo socioespaciais, impactando,
consequentemente, na confiancga interpessoal ao minar o senso de coletividade e engajamento

comunitario.
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No que diz respeito ao modo de organizagéo espacial das grandes cidades brasileiras,
nota-se a efetivacdo de mudangas estruturais tanto nos espacos publicos quanto nos privados,
ampliando processos de fragmentacdo social em diversos territdrios urbanos. O modo
imperativo de controle das formas de uso do territdrio pelo Estado e pelos setores privados tem
acarretado retrocessos socioespaciais relacionados ao aumento da pobreza, da estigmatizacao e
da opressdo (SOUZA, 2008). Nessa dindmica, ha multiplos contetudos que se relacionam a
violéncia estrutural como instrumento da producdo do espaco urbano, a exemplo do processo
de metropolizacdo, que, segundo Arrais (2013), pode ser entendida como uma expressdo do
processo de urbanizacdo e se caracteriza pelo exercicio de forcas capazes de estabelecer
influéncias, ou até mesmo determinar as rela¢des sociais e econdmicas em diversas escalas do
territério nacional. Portanto, atua por meio das articulacdes das redes hierarquicas de cidades.

Por esse Viés, 0 espaco goianiense é ao mesmo tempo produto e produtor das redes de
fluxos existentes em sua espacialidade, e sua metropolizacdo tem forca transformadora que
impacta nas formas de uso do territdrio, implicando em dindmicas estruturantes no espacgo
urbano (LENCIONI, 2013, 2019). Em sintese,

[...] a metropolizagdo se constitui numa associacdo de processos sociais e espaciais
relacionada a reestruturacdo do capital e do espago que revoluciona e metamorfoseia
0 urbano coexistindo com antigos processos de urbanizacdo. Ao desenvolver a
reproducdo do capital na sua relagdo com a producdo do espaco da sobrevida ao
capitalismo, tanto pela emergéncia de dindmicas novas para sua reproducdo, como
pela renovacdo de estratégias de formacdo de capital que sempre lhes foram
instrumentais na apropriacdo e producdo do espaco, tais como, a expropriacéo, o
desapossamento e a espoliagdo, renovando contradi¢fes e conflitos (idem, 2019, p.
176).

Deste modo, a metropolizacdo, ao invés de contribuir para a eliminacdo das
contradi¢cBes do processo de urbanizacdo classica, torna-se um aditivo na ampliacdo das
desigualdades, reforcando uma caracteristica excludente e de recrudescimento das formas de
reproducdo da vida. Concomitante a esse processo, as expressdes de violéncia estrutural
também se reformulam, mobilizadas como instrumento da governabilidade em espagos urbanos
diversos, sobretudo na escola, que ¢é afetada direta ou indiretamente pelas dindmicas estruturais
de ordenacdo socioespacial. Diante desse fato, serdo contextualizados aspectos e as tendéncias
desenvolvidas pelas estruturas de poder dominantes no que diz respeito a dindmica territorial
contemporanea e os diferentes aspectos da dindmica urbana a exemplo do militarismo que

impactam a escola.
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2.2.1 Dinamica urbana, militarismo e espacos escolares

Para Graham (2016, p. 142), muitos centros urbanos globais seguem a tendéncia da
I6gica da militarizacdo na manutencdo das arquiteturas geoeconémicas. Esse paradigma de
controle e gestdo territorial utiliza os processos de militarizacdo para garantir a seguranca da
cadeia produtiva e logistica das commodities, sustentando as préaticas de acumulacao de capital
em setores nevralgicos dos sistemas produtivos e da politica. Para o autor, esse fendmeno se
apropria de estruturas de poder que visam instituir o “novo urbanismo militar”, pautado na
I6gica dos aparatos de poder do militarismo. Esse urbanismo vai além do incremento de formas
de controle social por meio das tecnologias e das redes técnicas, perpassando tendéncias de uso
do poder do Estado para uma reconfiguracédo violenta do espaco urbano como meio de garantir
seguranca contra supostas ameacas a producdo do espaco neoliberal, ou mesmo para geracao
de renda da especulacdo imobiliéaria e seu continuo monopdlio das propriedades no territério
(ibid., p. 149).

No mesmo sentido, Souza (2008), identifica essa logica de militarizacdo enquanto
tendéncia, no que denomina de “paradigma de governo” em diversas metropoles brasileiras,
vinculado aos aparatos juridicos e as politicas de seguranca publica. Nessa conjuntura, a
violéncia é utilizada como instrumento de controle social em articulagdo com os meios
midiaticos, a exemplo da espetacularizacdo das formas de violéncia que engendram sensacdes
de inseguranca generalizadas no espa¢o urbano. Cada vez mais corrobora-se para a reproducéo
de modelos de gestdo urbana que apostam para a militarizacdo do capitalismo contemporaneo.

Essa tendéncia de militarizagdo também é vista nos espacos escolares. S6 em Goias, de
2013 a 2020, o nimero de escolas militares passou de 8 para 60°°, e nesse mesmo periodo, em
escala nacional, o aumento foi superior a 200%. As justificativas para essa expansao baseiam-
se nas alegacdes de violéncia no interior do espaco escolar (RICCI, 2019), o que apenas
promove a estigmatizacdo da escola publica. Como foi apresentado sobre a violéncia nas
escolas, a maior parte das expressdes de violéncia direta, principalmente as de natureza grave,
sdo perpetradas fora dos espacos escolares ou mesmo por responsabilidade dos aparatos de
seguranca publica (caso dos homicidios — Gréfico 2).

Para Ricci (ibid., p. 108), a militarizacao escolar segue roteiros de espetacularizacdo da
violéncia na escola, com apelo midiatico aos casos de violéncia direta perpetrados em

determinadas escolas publicas, que atuam como estratégia de comogéo e apoio da comunidade

%0 Fonte: SEDUCE/GO.
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para a implementagdo do modelo militar nas escolas. Uma vez implementadas, essas
instituicdes escolares, além de receberem mais verbas para a sua gestdo, também promovem,
em grande parte, processos seletivos para garantir um perfil especifico de alunos que obtenha

maiores rendimentos nos sistemas de avaliacao estudantil.

O cotidiano do aluno é profundamente alterado e o aprendizado é substituido
pela repressao e por normas rigidas de comportamento. Ele é obrigado a vestir
o uniforme militar completo de estudante. Camisa pra fora pode gerar
adverténcia. O corte de cabelo dos meninos segue o padrdo militar e as
meninas devem manter o cabelo preso. Esmalte escuro € proibido, assim como
acessorios muito chamativos. Mascar chiclete, falar palavrao ou se comunicar
com girias também sdo praticas banidas da escola desde que ela se tornou
militar. Ao chegarem a escola, 0 cumprimento passou a ser uma continéncia
[...] (ibid., p. 109)

Desta forma, vende-se a ideia de que um espaco escolar extremamente disciplinar e
punitivo é garantia de melhores desempenhos para a escola. Contudo, Ricci acredita que as
escolas militares ndo buscam a autonomia do educando, mas a sua submisséo (ibid., p. 111).
Ainda pela légica da militarizacdo da espacialidade escolar, verifica-se a instrumentalizacédo
das expressdes de violéncia direta como fator propulsor de transformacdo socioespacial da
escola.

Desenvolve-se um espaco escolar pautado na logica da disciplinarizagao da juventude,
tendo como aspectos estruturantes: a) a adocdo do regime disciplinar obrigatério para os
estudantes; b) a supressao de debates e a coercdo pedagdgica; ¢) a relativizacdo dos conceitos
de direito e liberdade, que se subordinam aos principios de deveres da instituicdo militar; d) a
associacao do bom perfil de estudante a obediéncia e subordinacéo; e e) a defesa do regime de
dominacdo rigorosa da rotina, dentro e fora da escola.

Nesse sentido, o autor conclui que a proposta nas instituicdes de ensino militarizadas é
parte de uma estratégia impressionista e superficial aos problemas estruturais que afetam os
espacos escolares urbanos em escala nacional, em muitos casos com mera finalidade eleitoral,
dada a grande adeséo da opinido publica frente a dindmica de militarizacdo escolar (ibid., p.
113). O medo e a inseguranga de viver na cidade é articulado ao discurso autoritario e
punitivista, na qual criam-se saidas que apostam cada vez mais em modelos gerenciais do
espaco urbano pela via do militarismo.

Acredita-se que tal politica tem como consequéncia a descentralizacdo do debate
publico sobre as reais causas da violéncia estrutural que afetam as escolas publicas, tanto no

territorio goianiense quanto nos demais grandes centros urbanos brasileiros, apostando cada vez
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mais na responsabilizacdo dos individuos como reprodutores da violéncia em si mesma.
Portanto, como resposta, hé o recrudescimento de politicas e acdes na espacialidade escolar que
apostam em formas de controle do contetido, da autonomia docente e discente.

No Brasil, os Estados e Municipios assumem maior protagonismo na oferta de vagas
para o Ensino Bésico, enquanto fator de responsabilidade e compromisso constitucional. Nesse
cenario, verificam-se intensas disparidades em relacdo ao desempenho dos estudantes e a
qualidade de infraestrutura das instituicGes escolares. Segundo os levantamentos de Soares
Neto (2013), grande parte das escolas sob a responsabilidade da Unido se situam em categorias
adequadas e/ou avangadas em termos de qualidade de ensino e equipamentos disponiveis aos
seus agentes. Observa-se também que essas espacialidades escolares que recebem maiores
investimentos desde sua infraestrutura aos incentivos de capacitacdo e formacdo docente,
demonstram a importancia de maiores investimentos e politicas publicas para consolidacao de
espacos escolares de qualidade. No total, de forma desproporcional, as analises do autor
indicam que 0s espacos escolares municipais e estaduais encontram-se muito distantes em
relacdo ao desempenho dos alunos e a infraestrutura adequada.

Em uma reportagem do “The Intercept Brasil”, intitulada “Estudantes federais tém
desempenho coreano em ciéncias, mas MEC ignora”, sdo apresentados os resultados
institucionais do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), da Organizagéo
para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que demonstram que o Brasil ficou
em 63° lugar entre 72 paises. Contudo, de modo isolado, o rendimento médio dos estudantes
federais foi superior, tanto no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) guanto no PISA, em
relacdo aos alunos de institui¢es privadas, municipais e estaduais. Essa disparidade pode ser
verificada a partir de elementos intrinsecos a esses locais, como a) a valorizagdo da carreira
docente; b) o incentivo do fazer cientifico; c) a autonomia dos profissionais; e d) a superioridade
no custo médio dos alunos em comparacao as redes municipais e estaduais.

Em termos quantitativos, os estabelecimentos de ensino federais correspondem de forma
infima a demanda nacional. A dinamica atual dos espagos escolares também se vincula a um
longo processo historico de negligéncia a educagdo publica escolar, que continua ativo como
gatilho de ampliacéo das desigualdades, produto de escolhas e agdes politicas, institucionais e
sociais (SCHWARCZ, 2019). Assim, uma vez ndo compreendida, essa realidade pode vincular-
se a discursos autoritarios que identificam os espacos escolares (frutos de uma desigualdade
estrutural) como locais de violéncia, aos quais é preciso oferecer alternativas como a
militarizacdo na gestdo socioespacial — operada desde escalas territoriais urbanas as

microterritorialidades, como 0s espagos escolares.
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2.2.2 Violéncia estrutural: suas condicionantes e 0 espago escolar

O fendmeno da violéncia esta ligado as condi¢cdes materiais e simbolicas de reproducao
da vida em suas multiplas dimensdes escalares (Graficos 7 e 8). Dessa forma, é possivel, a partir
da articulagdo entre os dados obtidos e os indicadores de sentido da violéncia estrutural
(intrafamiliar, institucional e sistémica), identificar aspectos e fendmenos com elevado
potencial de dano ao corpo dos jovens escolares. Da compreensdo de que 0 espacgo escolar ndo
se configura como uma espacialidade independente do seu meio, incidindo sobre alunos e
demais profissionais, observa-se que os efeitos da violéncia estrutural estdo implicitos no
cotidiano escolar e se situam no que se denomina de “cultura geografica dos jovens escolares”,
ou seja, no contetdo de vivéncias constituido pelas praticas espaciais dos alunos desde seus
locais de convivio as suas experiéncias na cidade (CAVALCANTI, 2015, p. 27).

As préticas espaciais dos jovens escolares estdo balizadas de algum modo nos aspectos
da macroeconomia e das politicas sociais, bem como nos processos sociais e culturais, e se
manifestam nas microterritorialidades implicitas a sua cultura geografica. Os aspectos
socioespaciais no cotidiano de muitos jovens sdo marcados por profundas desigualdades e pela
pobreza e esta impde desafios a condi¢do do jovem, pois pode acarretar entraves no acesso a
bens e servicos que favorecem sua condicdo social, econémica, e, sobretudo, politica
(SANTOS, 2013).

Nesse ponto, os dados indicam condicionantes da violéncia sistémica no cotidiano
escolar, a exemplo da pobreza e da baixa renda incidentes nas préaticas espaciais, que fomentam
a precarizagao da vida cotidiana em razdo do limitado acesso a bens e servigos, entre 0s quais
se incluem a condicdo do educando na instituicdo escolar. Uma condicdo de miséria (pobreza
extrema), nesse contexto, tem impacto profundo nos danos a dignidade humana, especialmente
nos jovens, tal como observado nos dados colhidos nessa pesquisa, a partir dos quais alguns
fatores se destacam: a) a questdo da fome; b) as precarias condi¢cdes de moradia, a falta de
acesso a servicos basicos (energia, dgua e comunicacdo); ¢) a precarizacdo da saude fisica e
mental; d) a falta de acesso a itens de higiene pessoal e vestuério; e e) a exploracao sexual e do

trabalho infantil.
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Gréfico 7 - Expressdes de violéncia estrutural quantificadas identificadas nas Escolas
Municipais de Goiania
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 8 - Expressdes de violéncia estrutural quantificadas (por género) identificadas nas
Escolas Municipais de Goiania
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O que esses graficos demonstram é a sistematizacdo das expressdes de violéncia diante
da condigéo social dos jovens escolares, a exemplo da vulnerabilidade social, mendicancia,
trafico de drogas, prostituicdo e trabalho Infantil. A adesdo de criangas e adolescentes ao
trafico de drogas e demais praticas ilicitas para a obtencdo de renda, por exemplo, ndo deve
causar espanto, pois € reflexo da exclusdo dos jovens pobres de pouca instrugdo e acesso, que
sofrem no mercado de trabalho formal (MINAYO, 2001).

Essa pratica € a dinamica criminal de maior expansdo nas metropoles brasileiras,
comumente articulada a rede do crime organizado. As drogas financiam as armas que, por sua
vez, produzem uma economia ilegal que fomenta diversas redes e modalidades de préaticas
criminosas. Tais aspectos ganham terreno fértil a partir da exclusdo estrutural de jovens ao
mercado de trabalho, dada sua maior vulnerabilidade social, e a adesdo deles a esse universo
gera 0 aumento do encarceramento de jovens nos ndcleos urbanos (SOARES, 2019).

Essa realidade desnuda elementos contraditorios da ordem socioespacial pautados em
dispositivos politicos, sociais e econdmicos que fomentam as expressdes da violéncia estrutural.
A esse respeito, concorda-se com o entendimento de Minayo (2001, p. 92) de que a violéncia

estrutural é

[...] aquela que incide sobre a condigdo de vida das criangas e adolescentes, a
partir de decisbes histérico-econdmicas e sociais, tornando vulneravel o seu
crescimento e desenvolvimento. Por ter um carater de perenidade e se
apresentar sem a intervencado imediata dos individuos, essa forma de violéncia
aparece "naturalizada" como se ndo houvesse nela a agéo de sujeitos politicos.
Portanto é necessario desvenda-la e suas formas de reproducdo através de
instrumentos institucionais, relacionais e culturais.

Os processos educacionais e 0s processos sociais de reproducdo estdo intimamente
ligados, visto que as formas de dominacdo estrutural e de subordinaces hierdrquicas séo
violentamente impostas sobre as instituicGes escolares e servem como mecanismo de a)
fornecimento de conhecimentos e pessoal para a maquina produtiva capitalista; e para b)
legitimar os interesses dominantes sobre os sujeitos escolares (MESZAROS, 2008). Para além
da perspectiva tedrica do autor, acrescenta-se a questdo da violéncia institucional escolar,
apontada nos Gréaficos 7 e 8.

Quando os agentes profissionais da escola reproduzem formas de violéncia contra seus
educandos (seja por maus tratos, abuso sexual, coercdo, humilhacdo e omisséo), isso implica
diretamente na erosdo das fungdes vitais do espaco escolar e compromete seu objetivo de

transformacdo social qualitativa. De modo estrutural, tais mecanismos podem produzir
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contradi¢des que sdo comumente relacionadas a “ordem natural” ou de responsabilizagédo
individual e encobrem as ac¢bes combinadas que tém funcdo metabdlica capitalista de
acumulacdo, causando disparidades sociais e desumanizacdo nas relacdes de trabalho, cujo
desenvolvimento se da em ritmo acelerado e aparentemente incontrolavel (HARVEY, 2020).

De acordo com Mészaros (2011), o sistema sociometabdlico do capital corresponde a
uma estrutura totalizante e de controle sobre importantes elementos que constituem o espago
social, a partir da relacao entre capital, trabalho e o Estado. Essa relacdo depende de diversos
fatores de mediacdo reprodutiva como a familia, a desumanizacao das forcas produtivas, 0
dinheiro, o fetichismo de producdo como satisfagdo humana, o trabalho alienado e o mercado
global. Entre estes fatores, destaca-se a importancia (nessa pesquisa) da familia nuclear
enguanto agente de reproducéo de seres humanos e mediadora de todas as relacbes produtivas
do macrocosmo social (RIBEIRO, 2017), atuando, sobretudo como reprodutora das leis do
Estado.

2.2.3 Violéncia estrutural: o microcosmo familiar e o processo de ensino e aprendizagem

A estrutura social da familia e do Estado, embora eventualmente possam se confrontar,
geralmente sdo complementares, 0 que gera, no ambiente familiar também uma reproducédo do
modo de organizacdo socioespacial hegeménico (FOUCAULT, 2016). Isso porque ele se
articula como dispositivo de reproducéo cultural e ideoldgica do sistema capitalista enquanto
locus de reproducdo da forca de trabalho e desenvolvimento de renda. O espaco doméstico
enquanto dimensao socioespacial das relacBes intrafamiliares, possui carater diverso (hétero,
homo, mono ou pluriparental) e ndo homogéneo, abrange multiplas configuracdes
(STAMATO, 2004) e conecta-se as diversas categorias de trabalho (assalariado, trabalho
informal, trabalho doméstico — esse Ultimo predominantemente realizado por mulheres), sendo
essencial para a manutencdo da forca de trabalho que serd vendida ao capital, 0 que ndo é
abarcado em muitas analises.

Nesse contexto, o exame das expressdes de negligéncia familiar (que residem sobre as
questdes factuais e comportamentais do educando e sobre assuntos institucionais da escola), de
abandono familiar (permanente), de abandono a salde, e de abandono temporario no espaco
escolar requer compatibilizagdo com aspectos sisttmicos da sociedade, pois séo fendmenos
complexos que articulam maultiplos contextos da dindmica intrafamiliar e extrafamiliar. As
condicionantes intrafamiliares podem estabelecer relagdes com o fenémeno da negligéncia

familiar por meio a) da instabilidade familiar; b) das dificuldades em estabelecer lagos de afeto
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no lugar doméstico; c) da auséncia de planejamento familiar; d) da gravidez indesejada; e ) do
historico familiar de negligéncia sofrida pelos pais e sua possibilidade de reproducdo com 0s
filhos. Importante salientar que essas situacdes se ligam fortemente as condigdes
socioeconémicas dos espacos familiares (STAMATO, 2004).

Para Stamato (ibid., p. 88), as questdes socioecondmicas do fendmeno da negligéncia
familiar desvelam faces das desigualdades sociais e da violéncia de género®. As adversidades
da precarizacdo social e da grande quantidade de configuracdes familiares monoparentais,
constituidas em sua grande maioria por mulheres como figura mantenedora, revelam um duplo
aspecto: a) a sobrecarga do papel social feminino na realizacdo de multiplas fun¢Ges desde a
subsisténcia e provimento material da prole a organizacdo dos ambientes domésticos; e, b) a
negligéncia estrutural vinculada a figura paterna a partir do abandono, omisséo e negligéncia
com os filhos e/ou nos afazeres e cuidados cotidianos do espaco doméstico, que situam o0s pais
em local de privilégio nas estruturas sociais.

Nesse sentido, 0 mito do amor materno, como estrutura ideologizada, socialmente
agrega maior responsabilizacdo a mulher no cuidado dos filhos e da casa, desonerando o papel
do homem nessa responsabilidade. Embora seja 0 modelo social mais difundido, ndo se aplica
como regra a todas unidades familiares, pois ha distintos modos de organizacdo e dindmica dos
espacos domésticos. Esta questdo é fundamental para a compreenséo do fenémeno da violéncia
no Brasil, que ndo é desenvolvida apenas no contexto de desigualdade social, mas esta
carregada de esvaziamento nos contetidos culturais, em particular a questao ética nos sistemas
de relagdes sociais no espaco intrafamiliar (VELHO, 1996).

A violéncia doméstica (em relacdo aos pais) é um fenébmeno multifacetado que adquire
transversalidade aos limites econdmicos entre as classes sociais e se desenvolve em distintos
contextos geracionais, sendo, portanto, ciclico e repetitivo (STAMATO, 2004). Nos dados
analisados nessa pesquisa, por exemplo, 66% dos relatos de maus tratos com indicador de
agressao fisica foram perpetrados pela figura do pai ou do padrasto. Embora a violéncia
doméstica tenha suas expressdes mais dramaticas entre as mulheres pobres e negras®?, ela ndo

Ihes é exclusiva. O abandono paterno adquire aspecto epidémico e transversal entre classes

51 “Outro aspecto merecedor de reflexdo esta na responsabilizagdo da familia por todos os problemas que afetam
o grupo familiar, retirando-se a questdo do campo e da organizacao politica. Esta concepcéo esta fundamentada na
ideologia [neo]liberal, na qual, produzir bem-estar e satisfagdo das necessidades sociais na familia é uma
responsabilidade individual. E nesse contexto, a mulher é ainda mais prejudicada, pois mesmo exercendo atividade
remunerada dentro ou fora de casa, e em muitos casos, sendo a responsavel pela manutencéo da familia, esse papel
historicamente atribuido a ela de cuidado com a casa e filhos permanece praticamente inalterado.”. (STAMATO,
2004, p. 88)

%2 Fonte: Atlas da Violéncia (2017).
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sociais no pais e é identificado como expressdao da violéncia de género, considerando 0s
impactos materiais e simbdlicos da auséncia e/ou omissdo do pai no cuidado com o sujeito
(ibid., p. 88). Em termos quantitativos, aproximadamente 12 milhGes de lares no pais sao
chefiados por maes solteiras, sem o suporte dos pais. Desse total, 55% s@o maes negras e 57%
estdo abaixo da linha de pobreza®. Essa configuracdo também foi identificada nas composigGes
familiares dos espacos escolares analisados.

Tem-se, portanto, que o impactos da negligéncia familiar adquirem expressdes sobre 0s
jovens escolares, que sao afetados ndo so na relacao que estabelecem no espaco doméstico, mas
em outras dimensdes da vida, o que contribui para que reproduzam concepc¢des de mundo de
forma insegura e imprevisivel. No espaco da escola, séo afetados inclusive no desenvolvimento
de situacdes que implicam no processo de ensino e aprendizagem, cujos indicadores — que
afetam diretamente a condi¢cdo dos corpos juvenis — foram identificados por Stamato (2004,
p.44):

indicadores de comportamento da crianca ou adolescente: comportamentos
extremos (hiper ou hipoativo); assume responsabilidades de um adulto;
comportamentos infantis ou depressivos, continuas auséncias ou atrasos a
escola e consultas médicas. Indicadores de caracteristicas da familia: apética
e passiva; ndo parece se preocupar com a situacdo da crianga; ndo busca
resolver as necessidades de atencdo da crianca; baixa autoestima; presenca de
uso de alcool e drogas; apresenta desleixo com a higiene e aparéncia pessoal;
distanciamento social (vizinhanca e da comunidade); dificuldades quanto a
utilizagdo de uma rede de apoio formal ou informal em sua comunidade;
experiéncias na infancia que tenham incluido violéncia em suas diversas
modalidades; familias monoparentais ou em que ha troca constante de
parceiros;  desconhecimentos quanto as  necessidades infantis;
desconhecimento do papel parental como um todo.

Nota-se que as situacdes de negligéncia familiar impactam de forma complexa nas
condi¢cdes materiais e imateriais dos corpos que movimentam o contexto escolar, tendo em
diversas situacOes a possibilidade da reproducéo, nesse espaco, da violéncia sofrida enquanto
padrdo comportamental nas relagdes socioespaciais da vida cotidiana. Desta forma, a violéncia
estrutural afeta diretamente a qualidade do processo de ensino e aprendizagem, pois institui
danos a condicdo material e simbolica de existéncia do corpo e demonstram como a degradagéo
do tecido social provoca danos em diversos modos do sujeito escolar.

Os casos relatados na pesquisa refletem os reais problemas acerca das expressdes de

violéncia observadas. Por esse motivo, optou-se por realizar, com mais detalhamento, a analise

53 Fonte: IBGE/PNAD (2015).
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de determinado caso elencado como sendo de negligéncia familiar para identificar outras
expressdes de violéncia atuantes na dimensdo do espaco domeéstico (Tabela 6).

Tabela 6 - Caracterizacdo das condicdes sociais de um caso de negligéncia familiar (2018)

Breve relato do caso (SME)

“Q vizinho foi a escola informar que o educando e mais trés irméos estdo abandonados numa
casa sozinhos sem alimento e luz elétrica e agua. Estdo em situa¢do de mendicéancia.”

Membros da

familia Idade Aspectos da condicédo social (Rede de atengéo)

Encontra-se em estado civil solteira. Negra. Com baixa
escolarizagdo. Apresenta historico de violéncia doméstica por
parte dos ex-conjuges. Cada filho(a) possui paternidade
distinta. Foi vitima de estupro em diversas situagdes, inclusive

Né&o quando engravidou de seu filho mais novo. Em situagédo de
informada | desemprego, realiza praticas de mendicancia como forma de
obter dinheiro para a sobrevivéncia. Segundo os relatos das
profissionais de salde presentes na reunido, apresenta
problemas de saude (fisica e mental) devido a baixa qualidade
alimentar e condigdes de vida precaria.

Mae

Filho 18 Em situacdo de encarceramento. Nao concluiu os estudos.

E matriculada na escola, mas, segundo relatos, apresenta
muitas faltas e baixo envolvimento com a rotina escolar.
Filha 13 Assistentes sociais relataram que ela ajuda nos cuidados de
seus irmdos menores e tem realizado programas sexuais para
obter dinheiro para a compra de alimentos.

E reconhecido pelos docentes de sua escola pelo seu
envolvimento e interesse nos estudos. Frequentemente chega

Filho 11 N . ; .
a escola com roupas sujas. Em casa, ajuda nos cuidados de seu
irmao mais novo.

Filho 05 Segundo os relatos, apresenta deficiéncia mental severa. A

crianca é levada pela mée para as praticas de mendicancia.

Fonte: Elaborado pelo autor.

No desenvolvimento da pesquisa, a partir do contato com informantes, foi oportunizada
a participacdo em um grupo de Rede de Atencdo formado por multiplos profissionais
vinculados as institui¢des publicas da cidade de Goiania. Em determinado encontro, discutiu-
se sobre esse caso especifico que se insere na lista dos relatos de casos analisados. A situagdo
inicialmente era apontada como caso de negligéncia familiar e vulnerabilidade social, porém,

ao estabelecer um contato com a familia dos educandos, por meio dos assistentes sociais e
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profissionais da saude, verificou-se a existéncia de outras situacfes de violéncia ja descritas na
tabela supracitada.

Dado que a violéncia estrutural se materializa na ordem econdmica, politica e social, ela
se apresenta em forma de violéncia urbana (SILVA, 2004), a qual se constitui como um dos
principais motivos de afastamento dos jovens do ambiente escolar, seja a partir da diminuicéo
da importéncia da escolarizacdo ou pela pobreza em si (ZALUAR, 2001). Na perspectiva
intrafamiliar, os motivos de distanciamento da escola ocorrem por meio a) das dificuldades
econbmicas ou desemprego; b) dos conflitos e separacdes familiares; ¢) das violéncias
domeésticas; e d) das tarefas domésticas, geralmente assumidas pelas meninas, substituindo a
funcdo da mée que sai para trabalhar.

Na perspectiva de Santos (2013, p. 18), os pobres sofrem dupla desvantagem, pois além
de obterem acesso somente a produtos que sao lucrativos para as classes dominantes, também
sdo constantemente limitados a um teto de empregos disponiveis, 0 que gera a precariza¢ao do
lugar cotidiano. A negligéncia sistémica sofrida pelos ndcleos familiares — sintetizada pela
insensibilidade para com as demandas do outro — € produto da realidade objetiva capitalista que
produz sujeitos excluidos e dispensaveis, que, por sua vez, fomentam o fenémeno da
negligéncia escolar. Entre os sujeitos mais atingidos pela negligéncia familiar estdo os jovens
do sexo masculino (SOARES, 2019), o que leva ao questionamento sobre a possiblidade de
relacdo entre a negacgdo das subjetividades masculinas e os elevados indices de violéncia juvenil

entre esse marcador social.

2.2.4 Violéncia estrutural: relacBes socioespaciais e 0 espaco escolar

A partir da observacdo da situacdo familiar relatada (Tabela 4), é possivel verificar que
as formas de miséria material e simbolica em relacdo aos recursos basicos perpassam 0S
mesmos mecanismos da acumulacdo de capital, vez que o direito a qualidade de vida é tratado
como mercadoria, apenas legada aos que tem dinheiro. Nesse contexto, a cidade se (re)elabora
entre acombinagéo de pauperizagao e elitizagdo amparada pelo Estado, desenvolvendo modelos
de urbanizacédo fragmentados, sem oferecer plenas condigdes de participa¢do de seus membros
(HARVEY, 2014; LUNA, 2018).

Por esse motivo, ha profunda diferenciacdo espacial no territério urbano, especialmente
quando se trata dos marcadores de classe, género e raca. Em Goidnia, as condi¢fes de pobreza
e desigualdade no acesso a bens e servigos publicos acabam por inviabilizar, por exemplo, a

mobilidade para a escola e para os demais espacos da cidade (SOUZA, 2007, 2011). A variavel
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racial, embora néo esteja inclusa no documento obtido para anélise dos casos de violéncia dessa
pesquisa, pode ser facilmente revelada por meio do didlogo com agentes institucionais,
professores e gestores da pesquisa etnografica (identificada no proximo capitulo), bem como
no zoom realizado na amostragem da Tabela 6. Assim, destaca-se que o0 processo metodoldgico
e analitico ndo buscou o (improvavel) esgotamento das expressdes de violéncia estrutural (e
demais), mas evidenciou como as expressdes de violéncia discriminadas nos relatos se
interseccionam com a espacialidade escolar.

As expressdes de violéncia estrutural, direta e simbolica, estabelecem relagdes diretas
com processos de absenteismo e/ou evasdo escolar®, em muitos casos para a inser¢o precoce
no trabalho informal. Segundo os dados analisados, 81,8% dos alunos com infrequéncia escolar
sofrem com o problema da negligéncia familiar, fenémeno que afeta os fluxos de alunos na
espacialidade escolar, inviabilizando, por conseguinte, as relagcdes e vivéncias nesses locais.
Esse tipo de violéncia, por estar intimamente ligada as condigdes adversas de reproducdo da
vida (a serem detalhadas na proxima secdo), acabam também por promover mudancas nas
praticas espaciais dos jovens escolares.

Formas de interrupcao de acesso ao espaco escolar entre 0s membros da familia (Tabela
4), relacionam-se a violéncias estruturais, articulando-se com outras expressoes de violéncia
direta e simbolica. Assim como na situacao representada por negligéncia familiar na escola,
muitas outras situacOes relacionadas a este fendmeno estdo conectadas a diversos fatores que
impactam na aproximacao dos sujeitos ao espaco escolar (STAMATO, 2004). Pode-se ressaltar
0s aspectos relacionados a infraestrutura escolar, como a deteriora¢do dos muros (tanto pela
falta de manutencdo quanto pelos atos de vandalismo) e dos mobiliarios; as baixas condi¢des
de manutencdo e qualidade estética da dimensdo fisica do espaco escolar, que também
impactam simbolicamente nesse ambiente. O fendbmeno da negligéncia observa-se, antes de
tudo, em relacdo aos dispositivos de poder frente a realidade concreta da populacéo.

Em relacdo aos itens destacados no breve relato de caso (Tabela 6), € possivel identificar
outras expressoes de violéncias, como a) desemprego; b) agressao fisica; c) violéncia de género
e sexual; d) abandono paterno; e) miséria social e precariedade das formas de trabalho; f) fome;
g) encarceramento juvenil; h) problemas de satde na familia; i) prostituicdo infantil; j) falta de
acesso a itens de higiene e servigos béasicos de agua e eletricidade; 1) evaséo escolar; m) baixa

escolaridade e/ou falta de condicdes basicas para o exercicio do cotidiano escolar.

%4 Fator identificado na pesquisa etnografica (Capitulo 3).
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Em relacdo a esse ultimo item, a auséncia de politicas de integragdo social e de educacéao
escolar eficientes promove as geografias da violéncia nos sistemas espaciais urbanos,
sustentando a economia dominante com a formacao de trabalhadores excedentes e precarizados.
Para se ter uma ideia, o Brasil é o pais da América Latina que tem as maiores taxas de
analfabetismo, o que revela que a consolidacdo de uma escola publica de qualidade, universal
e gratuita ndo corresponde a realidade (SCWARCZ, 2019). Para muitos o espago escolar é a
unidade institucional mais proxima dos jovens e da comunidade. No caso relatado, por exemplo,
o principal informante a escola das condicGes precarias da familia foi um vizinho, o que ilustra
que o espaco social pode ser constituido para além das finalidades de acimulo de capital, que
tem base em uma politica pautada no individualismo, trazendo possibilidades de efetivacdo da
sociabilidade e solidariedade no espaco urbano. A hegemonia capitalista, a partir de sua forca
politica e econémica, ainda que tente exercer o controle total do territorio, € impossibilitada a
partir de acdes de oposi¢do e negacdo a conjuntura excludente, que geram mais possibilidades
dentro do espaco escolar, o qual ganha ainda mais importancia social (LUNA, 2017).

Nesse sentido, entende-se que o desvelar das dindmicas socioespaciais da escola se
coloca como dimenséo para consolidacdo de uma praxis em que ela se estabeleca como espaco
reivindicatorio as estruturas de poder e opere a favor dos que necessitam. Tendo em vista, que
0 corpo e a subjetividade sdo dimensfes vitais para a compreensdo dos fendmenos que
brutalizam o cotidiano e as formas de praticas sociais, é preciso realizar o exercicio de perceber
a si e o outro, entendendo as possibilidades da reproducdo de violéncias nas formas

naturalizadas nas paisagens escolares. Para Freire e Shor (1986, p. 35),

0 rosto e a fala do professor podem confirmar a dominacdo, ou refletir as
possibilidades de realizacdo. Se os estudantes veem e ouvem o desprezo, 0
tédio, a impaciéncia do professor, aprendem, uma vez mais, que S0 pessoas
gue inspiram desgosto e enfado. Se percebem o entusiasmo do professor
quando este lida com seus préprios momentos de vida, podem descobrir um
interesse subjetivo na aprendizagem critica.

Isso significa dizer que os docentes séo essenciais contra a reproducdo da legitimacao
das estruturas de dominacéo e podem se colocar como agentes de encorajamento dos educandos
seja para denunciar, enfrentar situacdes dificeis, ou para empreenderem acdes politicas que
fortalecam o pensamento critico e criativo, criando condicdes de ressignificar experiéncias. Nos
casos abarcados por essa pesquisa, grande parte dos relatos dos jovens acerca das condicdes de
sofrimento ou dano desencadeados pelas multiplas expressées de violéncia vividas foi feito aos

professores, gestores e demais profissionais da escola. Acredita-se que o que as alteracOes
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socioespaciais provocam ndo sdo insoltveis. Na dimensdo do corpo, o recurso da fala, da
expressdo, da comunicacdo e da aceitacdo sdo importantes instrumentos simbolicos de trabalho
e identificacdo dos sintomas da violéncia no corpo e em suas praticas sociais. Embora com 0s
multiplos ataques a educacdo escolar brasileira, a espacialidade da escola €, ainda, um dos
poucos amparos institucionais que jovens escolares recebem em seu cotidiano. A escola
transcende a perspectiva de acolhimento social e se estabelece como contexto estratégico para
a observacdo (e producdo) das praticas sociais que contribuem para o desenvolvimento de

politicas de protecdo a juventude (seguranca publica).

2.3 Violéncia simbodlica

A reproducao da ideologia dominante depende do
seu poder de obscurecer a realidade.
Freire (1986)

Discutir os impactos mutuos da violéncia simbdlica, nesse trabalho, é importante
exercicio de desmistificacdo da ideologia dominante, vez que a manifestacao de atos violentos
ndo ocorre de modo estéril, mas afeta o corpo em sua dindmica com o tecido social da escola
publica. Ha produtos materiais e simbdlicos que interferem na disposi¢éo de objetos no espaco,
pois impactam, de algum modo, praticas espaciais desenvolvidas pelos sujeitos.

Sendo assim, essa abordagem é fundamental para a emergéncia de um posicionamento
sensivel e ativo junto aos alunos. Como as expressdes desse tipo de violéncia sdo geralmente
sofisticadas, impondo severos mecanismos de silenciamento as vitimas (SHOR; FREIRE,
1986), comumente passam despercebidas ou sdo alocadas ao campo das anomalias
comportamentais, patologias ou determinantes genéticos, de modo que para compreendé-la é
preciso adentrar aos processos de socializacéo e internalizacio (HERNANDEZ; GRANADOS,
2020; POGLIAGHI, 2018).

As expressdes da violéncia simbolica sdo compreendidas a partir das manifestagcdes no
corpo, na subjetividade e nas praticas espaciais dos sujeitos, pelo modo como percebem,
imaginam e representam aspectos em sua corporeidade social. Em sua perspectiva instrumental,
a violéncia simbolica esté associada as outras formas de violéncia e visa desenvolver discursos
de naturalizacdo, justificacdo e adequacdo das relagcdes produtivas dominantes, embora seu
entendimento ndo se esgote apenas por esses aspectos (LUNA, 2018).

Para Reyes (2018, p. 120), este tipo de violéncia interfere nas praticas espaciais dos

jovens em quatro niveis: 1) individual, a partir da reprodu¢do dos “cddigos da rua”, por meio
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de gestos, palavras e comportamentos; 2) familiar, no que tange as implicacGes abusivas e
restritivas aos jovens por membros de sua familia; 3) grupo social, manifestada por meio de
relacGes conflituosas entre seus participantes; e 4) vizinhanca/bairro, a partir da sensacdo de
inseguranca e medo de circulagdo, interferindo em como os jovens desenvolvem suas praticas
espaciais. Para a autora, este tipo de violéncia pode gerar problemas socioespaciais como 0
impacto na distribuicdo, organizacao e até mesmo gestdo do espacgo publico, pois

[...] esta violencia practica funciona para solucionar ciertos conflictos
cotidianos, lo cierto es que paralelamente puede generar otros problemas, por
ejemplo, en su impacto en la distribucién, organizacién y gestion del espacio
colectivizado directamente relacionado con la capacidad real y potencial del
ejercicio de la violencia, ya sea con base em los conflictos al interior de la
comunidad frente a las amenazas provenientes del exterior; en la extincion del
espacio publico o la exclusiéon del mismo de buena parte de la poblacion que
habita en estos entornos, lo cual relega a las mayorias al espacio doméstico y
al espacio privado que también presentan sus propias problematicas; [...] que
[ellos] también perciben, reciben, ejercen o alientan el ejercicio de la violencia
como parte de la cotidianidad [...] (idem, p. 122)

No caso desse estudo, os dados revelam as multiplas maneiras pelas quais a
manifestacdo da violéncia pode impactar no corpo dos jovens e na forma como esses sujeitos
se relacionam no espaco publico da escola, pois € justamente no espaco publico que se efetiva
0 exercicio da cidadania por meio de uma participacdo ativa (GOMES, 2002). A escola publica,
em sua dimensdo fisica, constitui-se como espacialidade facilitadora do encontro com o outro,
com saberes e movimentos culturais distintos, e esses elementos, quando mediados por
expressdes de violéncia, afetam qualitativamente as praticas desenvolvidas em seu ambito.
Ressalta-se que as experiéncias dos jovens escolares deixam marcas diretas em todo o0 espacgo
da cidade, possibilitando a (re)producdo de suas vivéncias nos diversos espagos, 0 que
influencia no processo de formacéo de identidades coletivas e individuais (PAULA, 2015).

O papel do professor, nesse processo, € orientar as atividades mentais de seus alunos em
sua experiéncia social (CAVALCANTI, 2019), visto que a questdo da violéncia, em seu carater
objetivo e subjetivo, pode vincular as praticas espaciais dos jovens escolares aos processos
desencadeadores de danos ao corpo desses sujeitos. E o corpo, enquanto dimensao territorial,
se estabelece como importante aspecto de compreensédo da dinamica socioespacial, bem como
dos sistemas espaciais que permeiam a cidade.

A violéncia como fendmeno plural abrange de forma diferente os corpos dos jovens

escolares a partir de determinados arranjos e combinacGes de fatores socioespaciais de seu
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cotidiano (Gréficos 9 e 10), e também dos marcadores de classe, género e raca (embora ndo
aparece como variavel oculta(da) nos dados obtidos).

Grafico 9 - Expressdes de violéncia simbolica quantificadas identificadas nas Escolas
Municipais de Goiania
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 10 - Expressdes de violéncia simbdlica quantificadas identificadas nas Escolas
Municipais de Goiania
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Diante da complexidade dos dados, e da possibilidade de se observar vérios caminhos
de problematizagdo, sistematizagdo e sintese das questdes de violéncia na corporeidade juvenil
escolar, € importante ressaltar o emprego de uma andlise triadica das dimensdes da violéncia,
que busca observar suas vertentes multiplas (direta, estrutural e simbolica — Graficos 11 e 12 e
Figura 18), em detrimento das limitacGes de um aspecto especifico.

E o que ocorre com a analise dos dados de violéncia simbdlica, cujas expressdes
discriminadas no grafico a exemplo das situacdes de adoecimento (de uma jovem que ficou
gravida apos ser estuprada pelo padrasto) e de aspectos comportamentais. Elas ndo se referem
propriamente a categorias de violéncia seja direta ou simbdlica, mas foram elencadas a partir
do contexto socioespacial da violéncia perpetrada e dos danos materiais e imateriais decorrente
dos danos da violéncia sofridos pelos jovens escolares. Assim, justifica-se 0 uso da expressdo
violéncia simbdlica as variaveis elencadas, ndo a um sentido restrito, mas a processo
associativos a expressdes de violéncia que, no entanto, apresentam caracterizacdo especifica a
partir dos processos socioespaciais, entendimentos na dimensao territorial do corpo, da familia,

da escola e do bairro e contexto urbano.

Grafico 11 - Aspectos quantitativos das analises dos casos de violéncias e suas expressdes
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Gréafico 12 - Total de expressdes de violéncia por escolas (E)
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Figura 18 - Mapa das expressdes de violéncias identificadas nas escolas municipais
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2.3.1 Violéncia simbolica: relagdes entre as expressdes de violéncia

Em vista de tudo que foi exposto, os dados analisados nessa pesquisa acerca das
articulacbes e sistematizacbes da violéncia, foram compatibilizados com a ja& abarcada
perspectiva triddica dos fendmenos violentos. Para tanto, buscou-se desenvolver uma
perspectiva de avaliacdo pautada nos indicadores de sentidos identificados nas amostragens
(violéncia auto infligida; violéncia de género; violéncia cultural), avancando para além de
definicbes estanques e fragmentadas. Deste modo, adianta-se que os resultados obtidos nédo
podem ser interpretados a partir de uma relagdo causal, sob pena de ser ocultada ou desvirtuada
a complexidade do fendmeno da violéncia. As Tabelas 7 a 16> trazem, portanto, aspectos
relacionais entre as expressdes de violéncia e visam oferecer elementos para a

problematizacdo/reflexdo que seréa realizada nas seguintes se¢6es do presente trabalho.

Tabela 7 - Relagéo dos casos de abuso sexual com expressdes de violéncias (%)

Categorias Expressoes de violéncia Absoluto | Percentual

Automutilagédo 3 10,7%
Baixo rendimento escolar 1 3,6%
Comportamento agressivo 1 3,6%
g:prrgsc;:/aomento ansioso e 1 3,6%
Comportamento antissocial 1 3,6%
Comportamento sexualizado 2 7,1%

Violéncia simbolica | pesejo de suicidio 2 7,1%
Inseguranca 1 3,6%
Mudanga no comportamento 2 7,1%
Tentativa de suicidio 1 3,6%
Transtornos psicoldgicos 3 10,7%
Sem relagdo 10 35,7%
Subtotal 28 100,0%
Negligéncia familiar 4 14,3%
Vulnerabilidade social 1 3,6%

Violéncia estrutural Prostituicéo 1 3,6%
Sem relacdo 22 78,6%
Subtotal 28 100,0%

Fonte: Elaborado pelo autor.

55 Elaboradas a partir dos dados fornecidos pela SISGE/Geréncia Rede Fisica/Planejamento/Inclusdo, Diversidade
e Cidadania/Coordenadorias Regionais de Educacdo/SME - 2017/2018
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Tabela 8 - Relacéo dos casos de violéncia psicologica com expressdes de violéncias (%)

Categorias Expressoes de violéncia Absoluto | Percentual
Ataque de faria 1 9,1%
Comportamento agressivo 1 9,1%
Violéncia simbélica Comportamento antissocial 1 9,1%
Sem relacdo 8 72,7%
Subtotal 11 100%
Infrequéncia escolar 1 9,1%
Maus tratos 9,1%
Violéncia estrutural Negligéncia familiar 27,3%
Sem relagdo 54,5%
Subtotal 11 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 9 - Relacéo dos casos de agressao fisica com expressdes de violéncias (%)

Categorias Express6es de violéncia Absoluto | Percentual

Baixo rendimento escolar 1 3,8%

Comportamento agressivo 7 26,9%

Comportamento infantilizado 1 3,8%

Comportamento sexualizado 1 3,8%

Violéncia simbdlica Dificuldade de aprendizagem 3 11,5%

Homofobia 1 3,8%

Transtornos psicol6gicos 1 3,8%

Sem relacdo 11 42,3%

Subtotal 26 100%

Abandono familiar 1 3,8%

Maus tratos 3 11,5%

Negligéncia familiar 5 19,2%

o Trafico de drogas 1 3,8%
Violéncia estrutural . .

Violéncia doméstica 1 3,8%

Vulnerabilidade social 2 7,7%

Sem relacdo 13 50,0%

Subtotal 26 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.



140

Tabela 10 - Relacdo dos casos de negligéncia familiar com expressdes de violéncias (%)

Categorias Express6es de violéncia Absoluto | Percentual

Abuso sexual 4 11,1%

Agressao fisica 5 13,9%

Gravidez na Adolescéncia 1 2,8%

Violéncia Moral 2 5,6%

Violéncia direta Violéncia psicoldgica 3 8,3%
Violéncia verbal 2 5,6%

Sem relacdo 19 52,8%

Subtotal 36 100%

Adiccéo 1 2,8%

Ataque de furia 1 2,8%

Automutilagdo 1 2,8%

Baixo rendimento escolar 3 8,3%

Comportamento agressivo 3 8,3%

Comportamento sexualizado 2 5,6%

Violéncia simbolica Dificuldade de aprendizagem 2 5,6%
Homofobia 1 2,8%

N&o respeita normas escolares 2 5,6%

Sofrimento psicol6gico 1 2,8%

Transtornos psicolégicos 2 5,6%

Sem relacdo 17 47,2%

Subtotal 36 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 11 - Relacdo dos casos de vulnerabilidade social com expressées de violéncias (%)

Categorias Express6es de violéncia Absoluto | Percentual
Abuso sexual 1 9,1%
o Agressdo fisica 2 18,2%
Violéncia direta Sem relagio 8 72.7%
Subtotal 11 100%
Automutilagdo 1 9,1%
Baixo rendimento escolar 1 9,1%
Comportamento agressivo 2 18,2%
Violéncia simbdlica Desejo de suicidio 1 9,1%
Tentativa de suicidio 1 9,1%
Sem relacdo 5 45 5%
Subtotal 11 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Tabela 12 - Relagéo dos casos de infrequéncia escolar com expressoes de violéncias (%)

Categorias Expressoes de violéncia Absoluto | Percentual

Violéncia psicolégica 1 9,1%

Violéncia direta Violénciayerbal 2 18,2%
Sem relacdo 8 72,7%

Subtotal 11 100%

Comportamento agressivo 2 18,2%

o N&o respeita normas escolares 1 9,1%
Violéncia simbdlica Sem relacao 8 72.7%
Subtotal 11 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 13 - Relagéo dos casos de comportamento agressivo com expressoes de violéncias (%)

Categorias Express6es de violéncia Absoluto | Percentual
Abuso sexual 1 6,3%
Agressdo fisica 7 43,8%
Ameaca 1 6,3%
o Violéncia contra o patriménio 1 6,3%
el e Violéncia psicolbogica 1 6,3%
Violéncia verbal 2 12,5%
Sem relagdo 3 18,8%
Subtotal 16 100%
Abandono familiar 1 6%
Drogadicao 1 6%
Infrequéncia escolar 2 13%
o Negligéncia familiar 3 19%
Violéncia estrutural Trafico de drogas 1 6%
Vulnerabilidade social 2 13%
Sem relagdo 6 38%
Subtotal 16 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 14 - Relacdo dos casos de sofrimento psicoldgico com expressdes de violéncias (%)

Categorias Express6es de violéncia Absoluto | Percentual

Abuso sexual 5 45,5%

o Tortura 1 9,1%
Violéncia simbdlica Sem relagio 5 45.5%
Subtotal 11 100%

Negligéncia familiar 1 9,1%

Violéncia estrutural | Sem relagéo 10 90,9%
Subtotal 11 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Tabela 15 - Relagéo dos casos de baixo rendimento escolar com expressées de violéncias (%)

Categorias Expressoes de violéncia Absoluto | Percentual

Abuso sexual 1 11,1%

Agressao fisica 1 11,1%

Violéncia direta Gravidez na Adolescéncia 1 11,1%
Sem relacdo 6 66,7%

Subtotal 9 100%

Maus tratos 1 11%

Negligéncia familiar 3 33%

Violéncia doméstica 1 11%

Violencia estrutural - ™"y, nerabilidade social 1 11%
Sem relagdo 3 33%

Subtotal 9 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tabela 16 - Relacdo dos casos com baixo rendimento escolar (9) e dificuldade de
aprendizagem (5) com expressdes de violéncias (%)

Categorias Expressoes de violéncia Absoluto | Percentual
Abuso sexual 1 7,1%
Agressdo fisica 4 28,6%
) o Ameaca 1 7,1%
Violéncia direta Gravidez na Adolescéncia 1 7.1%
Sem relacdo 7 50,0%
Subtotal 14 100%
Maus tratos 1 7,1%
Negligéncia familiar 5 35,7%
] _ Violéncia doméstica 1 7,1%
Violéncia estrutural [\ Inerabilidade social 1 7,1%
Sem relacdo 6 42,9%
Subtotal 14 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos dados expostos, verifica-se que a manifestagdo da violéncia pressupde a
interacdo de um ou mais atores, de forma “direta ou indireta, maciga ou esparsa, causando danos
a uma ou varias pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua
integridade moral, em suas posses ou em suas participagdes simbolicas e culturais”.
(MICHAUD, 1989, p. 11). Por isso, nesta situa¢do, ndo ha como determinar de que maneira as
formas de violéncia se manifestardo nos corpos, sendo possivel apenas identificar os danos

causados a partir da analise das situacdes relatadas.
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Sabe-se que o corpo desenvolve linguagens em formas heterogéneas de sintomas, que
simbolizam um estado de dano e sofrimento causados pelas multiplas expressdes de violéncia
vivenciadas e que a percepcdo das dindmicas do corpo associada aos fendmenos da violéncia
possibilita a tomada de consciéncia e o desenvolvimento de conceitos sobre os arranjos
espaciais estruturantes (vividos, percebidos e concebidos).

Por isso, é importante ressaltar que existem diversos contextos socioespaciais que
congregam alunos pertencentes a variados grupos sociais e culturais e que esses aspectos
influenciam diretamente na forma como esses sujeitos aprendem e desenvolvem suas
subjetividades e linguagens (LIBANEO, 2011).

A partir dessa compreensdo, verifica-se a importancia do processo de ensino e
aprendizagem de Geografia na instrumentalizacdo simbdlica de jovens escolares, vez que
possibilita a problematizacao dos saberes advindos de sua propria condi¢do socioespacial e de
sua compreensdo mais ampla, por meio das quais € possivel identificar e qualificar os processos
materiais e simbolicos desencadeadores de danos aos seus corpos em suas dimensoes territorial
e na dindmica de (re)producao do espaco urbano. Assim, refere-se a capacidade de o sujeito
mediar simbolicamente sua condi¢do socioespacial frente a processos de violéncia, a partir do
desenvolvimento conceitual de signos capazes de oferecer ferramentas cognitivas frente aos
desafios condicionados pelos danos da experiéncia da violéncia.

O dano, nesse caso, € entendido como um aspecto que orbita os diversos casos relatados,
bem como as discussdes e analises teoricas sobre a violéncia (BRAUD, 2004; ESPLUGUES,
2010; IMBUSCH, 2003; LOPES NETO, 2005; MINAYO, 2001, MICHAUD, 1989) e esta
associado a determinadas manifestaces de violéncia que apresentam caracteristicas
heterogéneas, que nao se uniformizam, portanto, a partir de padr@es rigidos. Cada corpo, cada
sujeito escolar, perpassa por relacfes de ordem psiquica, cultural, social, fisioldgica, politica e
econbmica, que interagem de modo complexo em cada manifestacdo de violéncia.

Partindo do pressuposto de que a violéncia implica em ordens disruptivas (aspectos de
desagregacéo no cotidiano social/escolar relacionados a manifestacdo da violéncia) na pratica
espacial do sujeito escolar e na organizacdo do espaco escolar, tais aspectos, numa concepc¢ao
organica da escola, ndo se desvinculam do processo de ensino proposto (Figura 19). Por isso a
importancia de mediar o aprendizado dos alunos a partir do pensamento cientifico e da
comunicacéo, capazes de formar conceitos e categorias do pensamento que Ihes deem suporte
para lidar com a realidade (condig¢Oes de vida) e com suas necessidades comunicativas em
diferentes linguagens (LIBANEO, 2011), contribuindo para que o jovem aprenda a pensar seus

proprios problemas e receba condicdes cotidianas de se expressar.
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Figura 19 - Esquema sintese das ordens disruptivas possibilitadas no processo de mediagao
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir da situacdo exposta, questiona-se como a Geografia Escolar pode interferir em
contextos relacionados a situacfes de violéncia de jovens escolares, sobretudo em relacdo aos
casos de sofrimento psicolégico, dificuldade de aprendizagem e/ou de baixo rendimento

escolar.

2.3.2 Violéncia simbdlica: o espaco escolar e a importancia do pensamento geografico

A mediacdo pelo pensamento geografico na relagdo com o outro tem como possibilidade
a identificacdo de instrumentos mediadores socioespaciais internalizados, possibilitando
contribuir para o desenvolvimento de ferramentas cognitivas capazes de oferecer recursos de
entendimento e significacdo da espacialidade na qual o sujeito esta inserido. Ou seja, possibilita
a formagéo de estruturas de pensamento para o enfrentamento dos danos sofridos pelas
expressdes de violéncia, condigédo para o estabelecimento de outra relagdo com o espaco escolar
e urbano.

Portanto, é necessario compreender que 0 espaco vivido ndo é composto por um
conjunto de situagdes dispersas na realidade, pois ha, na verdade, logicas e intencionalidades

sobre a materialidade vivida (CAVALCANTI, 2012, 2019). Busca-se, com a agdo pedagogica,
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o0 desenvolvimento do pensamento tedrico do aluno como estratégia cognoscitiva para permitir
a analise e resolucdo de problemas. Nesse sentido, é essencial ajudar os jovens escolares na
compreensdo de que suas subjetividades sdo socialmente construidas como uma demanda
coletiva, para além de sua condicdo individual (LIBANEO, 2011).

Como os desdobramentos da violéncia sdo capazes de impor formas de reorganizacéo
dos contextos relacionados a sua manifestagdo, é importante perceber que podem impactar no
corpo e nas praticas escolares dos alunos, interferindo em sua disposicéo socioespacial frente
ao processo de ensino mediado pelos agentes escolares. Por isso, verifica-se a necessidade de
que o pensamento geogréafico esteja a servigo da capacidade do sujeito de elaborar significacGes
sobre os fendmenos que produzem as condigdes socioespaciais que regem o COrpo e COmo essas
condicdes estdo articuladas a estruturacdo do espaco geografico. Portanto, negar e/ou
menosprezar as condi¢des de formacdo de pensamento dos alunos (conceitos cotidianos) é
também uma forma de violéncia.

Para Cavalcanti (2019, p. 188), a acdo de produzir significacbes sobre a prépria
realidade corresponde as opera¢6es mentais desenvolvidas pelos sujeitos no processo de ensino,
a partir da formacdo de conceitos intrinsecos a ciéncia geografica. Esse principio tedrico e
metodoldgico é vital para que os alunos possam identificar em suas prdprias praticas espaciais
fendmenos que implicam em sua forma de ser e estar no mundo. Mas é preciso ressaltar que
essa ferramenta requer uma postura ativa e sensivel por parte dos professores para ser
relacionada ao conhecimento geografico da violéncia no cotidiano escolar (sob a forma de
ordens disruptivas). Quer dizer que € preciso estar atento, na espacialidade do aluno, aos signos
geogréficos implicitos em sua corporeidade, demonstrados por meio de suas préaticas espaciais
e da disposigéo dos corpos na organizagao do ambiente escolar frente ao fendmeno da violéncia.

Isso porque a corporeidade juvenil carrega consigo “rubricas simbdlicas”, que se
referem aos sinais expressos pela subjetividade interior, gerando formas de adesdo e
representacdo nos lugares e nas atitudes dos jovens (CHAVEIRO, 2015, p. 85). Dentre 0s casos
relatados, por exemplo, € possivel destacar uma situagdo de sofrimento psicologico, com
indicador de sentido de violéncia autoinfligida, que culminou em tentativa de suicidio por parte
de uma aluna que sofreu abuso sexual do tio e de um traficante, como forma de acerto de contas
por dividas de seu pai. Nota-se que os danos sofridos pela vitima tém impacto direto em seu
desenvolvimento simbdlico e em seu comportamento social, frutos de um sofrimento psiquico
gue ndo é reconhecido enquanto expressao social (DUNKER, 2015).

Na espacialidade da escola, o conteddo da violéncia vivida passa a integrar as

experiéncias sociais nas relacdes e, nesse caso, foi percebida atraves dos sinais dos danos a sua
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salde fisica e mental, tais como sintomas relacionados a falta de ar, a ansiedade e & depressao
(de acordo com os pareceres técnicos multidisciplinares). Apesar de se tratar de apenas um caso
relatado dessa natureza entre os mais de 100 mil alunos da rede municipal de ensino de Goiania,
sabe-se que a situacdo ndo é Unica e que ha outras formas de violéncia que se relacionam aos
indicadores de sentido de violéncia de género e cultural, que ocorrem a partir da objetificacdo
do corpo da mulher.

A atuacdo dos agentes escolares, na situacdo relatada, foi essencial, vez que
estabeleceram uma escuta e um reconhecimento das violéncias denunciadas por meio de uma
carta escrita pela educanda, acolhendo-a no espaco escolar, cuja fungdo também é de protecéo
avida. Vez que o suicidio é apontado, atualmente, como a segunda maior causa de mortes entre
os jovens de 15 a 24 anos no Brasil®®, o conhecimento mais critico a respeito do corpo e de sua
condicdo social ligado ao processo de manejo da pergunta, da fala e da escuta no contexto de
ensino deve ser incentivado (FREIRE, 2012). A situacéo instiga a curiosidade epistemoldgica
(um tipo de curiosidade metodicamente rigorosa, pautada em pressupostos cientificos, em
oposicdo a uma curiosidade ingénua) que traz luz para os processos vividos. Sobre isso, Silva
Jr. (2007, p.187) discorre que

[0s] sujeitos contemporéneos, ao evitarem a articulacdo do pensamento, ficam
muito mais propensos as atuagoes, apresentadas das mais diversas formas, tais
como anorexia, bulimia, toxicomania, fracasso escolar etc, ou seja, 0s assim
chamados sintomas contemporaneos.

Em consonéncia com os autores mencionados, defende-se que as pautas relacionadas ao
suicidio, homofobia, racismo e a educacao sexual sejam questdes mais faladas e escutadas pela
Geografia Escolar, que pode atuar a partir do entendimento das condicionantes socioespaciais
que contribuem para a reproducdo desses fendmenos. Para isso, & necessario repensar praticas
sociais que ajudam a disseminar uma ideologia elitista, que considera parte da cultura das
classes sociais dominantes como cultura legitima, estigmatizando o educando das escolas
publicas e atuando com descaso em relacdo a condicéo do jovem escolar.

Né&o se trata, contudo, de negar as formas de conhecimento legitimadas pelo capital
cultural, mas de permitir ao sujeito que desenvolva sua curiosidade epistemoldgica de forma
autdbnoma, ndo por via da reproducao inconsciente. A questéo esta em saber operacionalizar os
saberes da cultura legitima para interesse das classes excluidas, gerando oportunidades e

possibilidades para que se estabelecam socialmente (BOURDIEU, 2018). Contudo, € preciso

% Fonte: Organizacdo Mundial da Satde (OMS).
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problematizar até que ponto o jovem escolar que é vitima de fendmenos violentos, tais como o
abuso sexual, a agressdo, a negligéncia e o silenciamento (por agentes sociais da familia, da
escola, da cidade) consegue desenvolver atencdo/concentracdo/disposi¢cdo aos conteddos
provenientes de uma cultura legitimada, a exemplo do curriculo institucionalizado.

E importante lembrar que os jovens escolares desenvolvem relagdes violentas em
diferentes contextos da vida. Comumente, a violéncia s é caracterizada a partir de suas
expressdes extremas (crime, assassinatos, guerra etc.) e os alunos ndo conseguem associar que
seu modo de lidar com a escola, a partir de acdes, comportamentos, sensacdes e dinamicas de
interacdo e sociabilidade, tem a ver com as expressdes de violéncia que acabam sendo
naturalizadas e reproduzidas no ambiente escolar. Em diversas situac0es, na espacialidade da
escola, identifica-se, por exemplo, o uso da forca para obtencdo do que querem e/ou precisam,
0 que pode revelar que o comportamento agressivo, infantilizado, antissocial e sexualizado,
contraditoriamente, carrega em si apenas 0 desejo de cessar as relagfes abusivas em seu
cotidiano (MEIRELLES; GUZZO, 2019).

O néo reconhecimento do sofrimento do outro é proporcional a dificuldade de nomear
a angustia e o mal-estar nos sujeitos (DUNKER, 2015). Nesse contexto, aposta-se na Educacgéo
Geografica como meio de desenvolver o pensamento geogréafico e a capacidade de percepcao
da espacialidade diante das necessidades individuais e da propria condicdo desejante do jovem
escolar. Isso porque um traco distintivo do ser humano é a sua capacidade de acdo baseada em
mecanismos de mediacdo simbdlica, semidtica e planos de acdo, apresentando respostas
complexas para a relacdo entre estimulos, processos ligados a elaboracdo de pensamentos,
reflexdo, e tomadas de decisdo vinculadas as funcBes psicolégicas superiores (VIGOTSKI,
1984).

Os sujeitos se constituem simbolicamente através dos processos de internalizagédo, por
isso, na situacdo de ensino e aprendizagem, é fundamental considerar os alunos como sujeitos
em um ininterrupto processo de elaboracdo simbolica de si mesmos e do mundo
(CAVALCANTI, 2019). Nesse contexto, € importante considerar que a violéncia atua como
mediacdo capaz de inferir nas dindmicas fisicas e simbolicas da condigdo do sujeito (LUNA,
2018), vez que atuam por meio de estruturas dialéticas intra e interpsiquicas. Desse modo, ndo
se atentar para os aspectos simbolicos da condi¢do do jovem escolar nem para 0s contextos
diversos de violéncia a que estdo submetidos, pode corroborar os processos de estigmatizagédo
e, consequentemente, com a corrosdo das relagcdes e do vinculo simbdlico do jovem com o

espaco da escola. Por isso, € problematico, segundo Menezes (2015), adotar estratégias e
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praticas educativas homogéneas que desconsideram aspectos estruturantes das experiéncias
vivenciadas pelos alunos.

Sabe-se que a espacialidade escolar tem como importante atributo facilitar o exercicio
da palavra para que 0s sujeitos possam apresentar suas experiéncias de vida (saberes cotidianos)

e colocé-las diante de outras formas estruturadas do saber. A palavra

permite o adiamento, a simbolizacdo, da um contorno, um limite e 0s meios
para que o sujeito possa pensar. Nesse sentido, a atuacdo violenta, na qual o
sujeito encontra uma satisfacdo ao tranquilizar uma tensao interna, provoca
uma sedacdo. Este periodo, digamos, tranquilo, talvez seja o momento
oportuno para se introduzir a palavra. Se houver essa oportunidade, a violéncia
pode perder seu valor destrutivo e gozozo, permitindo ao sujeito encontrar 0s
meios de sair da repeticdo que seu sintoma lhe impde. (SILVA Jr., 2007, p.
186)

Esse é um recurso extremamente importante no contexto escolar, principalmente
porque, segundo Almeida [et al] (2018), a repressédo socioemocional (da fala e da escuta) dos
alunos também integra as variaveis presentes em mais uma pratica violenta de “rubrica
simbdlica” sobre o corpo juvenil, a automutilacdo. Essa pratica, entendida como forma de
apreciacao da dor fisica como mecanismo de desvio de atengdo de tensGes psiquicas, também
compde os quadros de violéncia analisados nessa pesquisa e, em 66,6% das situacdes
computadas, havia relato de abuso sexual sofrido pelo jovem escolar, indicando um contexto
de vulnerabilidade social, drogadicéo e negligéncia familiar. Exatamente por isso, é preciso que
o professor deixe de lado o impeto pelo reconhecimento que faz parte da cultura narcisica
vigente, para dar mais atencdo ao aluno no processo de ensino. A desconsideracdo desses
aspectos pode desencadear formas de qualificar o aluno como desinteressado, incompetente,
indisciplinado ou fraco por ndo corresponder as estratégias e intences de aprendizagem no
contexto escolar. Se o cotidiano do aluno € marcado por violéncia e na escola ele encontra algo
semelhante, dificilmente esse local cumprird seu papel de humanizacdo sociocultural
(VASCONCELOS, 2009).

Como para cada contexto de violéncia existem signos — formas de representacao
materializadas que se apresentam como conteudo mental e do imaginario (VIGOTSKI, 1984)
— que impdem maior ou menor significancia na condicdo simbdlica dos jovens escolares, as
expressdes de violéncia simbdlica acabam por produzir condicionantes no corpo dos jovens
capazes de interferir na rotina escolar. Por isso, 0s atos violentos e suas representacdes como

fendmeno presente nas préaticas espaciais da cidade sdo internalizados pelos jovens escolares
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em suas vivéncias, passando a operar a partir de sentidos e significados apreendidos na
espacialidade urbana e suas formas culturais de comportamento.

Avioléncia simbolica esta incorporada em conceitos, linguagem e sistemas de simbolos,
sendo esses instrumentos de integracdo social que possibilitam o desenvolvimento de consensos
sobre o sentido do mundo (BOURDIEU, 1989 apud ZALUAR, 2001). Essas caracteristicas
facilitam o processo de invisibilizar, obscurecer, mascarar as expressdes simbdlicas de
violéncia, visto que se confundem com outras expressdes do corpo, pois se diluem em estruturas
do cotidiano por meio da cultura legitimada (BOURDIEU, 2018). A violéncia simbolica é
exercida contraditoriamente a partir da submissdo involuntaria do sujeito, o que implica em
processos de dominacdo simbdlica. Essa modalidade de violéncia, portanto, visa sustentar a
estrutura social de acumulacdo e das diferencas espaciais como algo natural, uma condicao
necessaria da vida (LUNA, 2018). Desta forma, para que se estabeleca, "[...] € preciso que ela
seja apoiada por toda a estrutura social, portanto pelas estruturas mentais e pelas disposicoes
produzidas por esta estrutura social” (BOURDIEU, 1994, p. 191 apud METZGER, et al., 2012)

e que esteja interligada e indissociavel das expressdes estruturais e diretas de violéncia, pois

la violencia es por lo tanto, la utilizacién de la fuerza de una agencia sobre de
otra, en contra de su voluntad o consentimiento con la finalidad de obtener o
mentener un orden regulatorio social que implique beneficios y/o ganancias
para el que ejerce la fuerza, lo cual implica plantear que aunque la violencia
se ejerce como mediacién sobre los cuerpos individuales, susobjectivos se
encuentran en la corporalidad social. (LUNA, 2017, p. 82)

Dado que o discurso pode ser concebido como forma simbolica da violéncia, haja vista
que é produzido como forma de controle, selecdo, orientacdo dos corpos e organizacao da
dimensao socioespacial (FOUCAULT, 2012), tem impacto direto como prética violenta sobre
as formas de pensar e regular a vida social. A reproducdo da vida, em qualquer contexto, & um
acontecimento cujos desdobramentos sociais ndo deixam seus autores indiferentes (PINO,
2005). Neste processo, a violéncia simbolica atua enquanto mecanismo de normatizacéo e
naturalizacdo da violéncia estrutural, quando conveniente para a propria violéncia direta,
valendo-se do discurso hegemdnico como instrumento de validagdo do desenvolvimento da
desigualdade social, a partir de mecanismos que reproduzem danos, traumas, medos, entre
outros aspectos comportamentais que atuam no processo de inviabilizagdo do sujeito.

Desse modo, a compreensdo sistematica do fenémeno da violéncia no espaco escolar
evidenciada a partir das suas manifestagdes ndo pode se resumir ao seu aspecto visivel.

Portanto, deve estar associada a uma observacgéo sensivel das suas expressdes sintomaticas, ou
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seja, de atitudes, comportamentos e padrdes verificados em relacdo as multiplas manifestacGes
de violéncia, desencadeados de forma direta, simbdlica ou estrutural. 1sso porque acredita-se
que a compreensdo desse fendmeno enquanto instrumento tedrico para o aperfeicoamento do
olhar cientifico e geografico sobre a violéncia e 0s possiveis padrdes socioespaciais intrinsecos
a sua manifestacdo impacte na reducdo e/ou previsibilidade das situacdes que podem gerar

riscos aos sujeitos escolares.
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3 AVIOLENCIA E ESPACIALIDADE ESCOLAR: EVIDENCIAS EMPIRICAS

A partir dos relatos dos casos de violéncia nas escolas publicas municipais da cidade de
Goiania é possivel tracar um olhar panoramico para a pesquisa e seus limites, respondendo aos
seguintes questionamentos: qual o tipo de violéncia é mais perpetrado? onde se manifestam e
como se relacionam com 0s espagos escolares? como se dao as expressdes de violéncia no corpo
e na espacialidade escolar? e por que a violéncia ocorre nesse lugar? Busca-se entender como
a violéncia é viabilizada em carater instrumental e/ou assume caracteristicas de mediagéo para
um projeto de dominacdo e cristalizacdo das desigualdades no espaco urbano, considerando a
espacialidade escolar como produto que ressalta os fendmenos de producéo e reproducéo social
e o0s problemas estruturais nos processos de metropolizacdo do espaco.

Acredita-se que desvelar tais aspectos, mesmo que pertinentes a um contexto local,
possibilita pensar estrategicamente sobre como o fendmeno da violéncia impacta e interatua
nas praticas sociais na escola, buscando compreender as condi¢Bes socioespaciais dos sujeitos
escolares frente as multiplas expressdes da violéncia. Esse movimento permite ressignificar o
préprio olhar sobre a dinamica socioespacial escolar, o que é algo imprescindivel ao fazer
didatico e pedag6gico, pois sdo contetdos inerentes a espacialidade do aluno.

De um modo amplo, entende-se que o processo de desvelamento pautado na
compreensdo sistematica dos fenbmenos que norteiam os conteldos das praticas sociais é
essencial ao professor de Geografia, como forma de se situar e apreender os conteddos
intrinsecos aos sujeitos, 0s quais ddo movimento e sentido de existéncia a espacialidade escolar.
Portanto, ele opera a favor da inclusdo social a partir da busca pelo desenvolvimento critico e
autbnomo dos educandos, por meio de um posicionamento ativo frente aos danos
desencadeados pelas expressdes direta, estrutural e simbdlica da violéncia. Nesse sentido, o
exercicio desse movimento de compreensdo, ou seja, da curiosidade epistemoldgica sobre a
producdo das condicdes estruturantes e simbolicas espaciais do aluno, é por si mesma uma a¢do
reivindicatoria de um modelo educacional escolar mais inclusivo.

Os dados de violéncia analisados na se¢do anterior tiveram como referéncia a dimenséo
socioespacial da cidade de Goiénia, bem como seus aspectos de metropolizacdo, que se
estendem e se conectam a fendGmenos estruturais e simbolicos do territorio brasileiro. Verificou-
se que a escola ndo é apenas uma parte do mundo, pois ndo ha limite que fragmenta a
espacialidade escolar de seu meio. A escola é o mundo possivel e imediato para muitos dos
agentes cotidianos da escola e a sua territorialidade ndo se desvincula dos arranjos espaciais das

estruturas que regulamentam as formas de uso e apropriagdo dos territorios.
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Assim, a partir da anélise documental, associada aos referenciais teoricos, foi possivel
extrair pressupostos da dindmica espacial, estabelecendo-se um processo de sistematizagéo
geral. No entanto, ela carece ainda de abordagens investigativas que busquem na escala do lugar
o0 alargamento da compreensdo dos impactos da violéncia sobre o processo de ensino. Ressalta-
se, entdo, que a presente pesquisa ndo visa a improvavel tarefa de esgotar as possibilidades de
esclarecimento dos impactos da violéncia na escola, visto que esse lugar é um espago com
formas, funcgdes, estruturas e processos altamente complexos.

Logo, essa secdo tem o duplo objetivo: 1) compreender as intersec¢des da violéncia na
espacialidade escolar presentes em seus arranjos morfologicos, em sua institucionalidade e
nos discursos dos professores de Geografia, como dimenséo de suporte ao processo de ensino
e aprendizagem dessa disciplina. Isso porque as expressdes de violéncia carregam um grande
potencial de sabotar a disposi¢cdo do aluno frente ao processo de ensino e isso ndo pode ser
ignorado. E, 2) Entender as dimensdes socioespaciais e representacdes da violéncia no
cotidiano de jovens escolares de contexto periférico e em situacdo de encarceramento,
diagnosticando os aspectos estruturantes presentes em suas praticas espaciais na escola e no
seu contexto.

A compreensdo da espacializacdo da violéncia aplicada ao contexto escolar € um
exercicio de leitura do mundo a partir do pensamento geogréafico, pois uma das condicBes
basicas para o lidar pedagdgico estd em conhecer as condic¢des sociais, politicas e culturais em
que vive o aluno (LIBANEO, 2011), e essa reflexdo impde ao docente uma constante
reavaliacdo de suas proprias acoes.

Contudo, conforme ja mencionado, ha pouca produ¢do académica no &mbito da ciéncia
geogréfica que visa estabelecer um olhar sobre as condicdes socioespaciais da escola frente ao
fendmeno da violéncia, o que torna ainda mais desafiador realizar os recortes metodoldgicos e
a elaboracdo tedrica das analises da pesquisa. Em vista disso, sinteticamente, os procedimentos
adotados para o levantamento dos dados a serem analisados situam-se na observacdo a) de
algumas unidades escolares (Figura 20), tendo como referéncia a dinamica da paisagem, do
lugar e das territorialidades estabelecidas em seu contexto espacial frente as expressfes de
violéncia; e b) das relagBes entre o0 fendbmeno da violéncia na propria da escola com a escuta,
entrevista e técnicas de abordagem de verificacdo dos discursos dos agentes escolares, como

possibilidade de avancar na compreensédo do fenémeno da violéncia no contexto escolar.
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Dada a complexidade do assunto, é preciso atentar-se para a variabilidade de técnicas
existentes para serem utilizadas como recurso metodologico no estudo dos fendbmenos da
violéncia, especialmente porque opera a partir de uma dindmica pautada em dois padroes
dialeticamente intricados: perene e espontaneo. O primeiro diz respeito as condi¢Bes objetivas
e subjetivas impostas pela violéncia e sua capacidade de estabelecer danos imediatos e de longo
prazo aos sujeitos submetidos. Desse modo, expde as condi¢des que pauperizam as capacidades
e possibilidades dos sujeitos escolares, a exemplo do racismo estrutural e das desigualdades que
elevam a pobreza extrema. O segundo, por sua vez, apresenta carater direto, podendo vincular-
se a qualquer expressdo de violéncia, mas contém, na experiéncia do vivido, situacGes
especificas que marcam a subjetividade e as praticas sociais das vitimas, a exemplo das
agressoes fisicas, abusos sexuais, entre outros.

A partir desse entendimento, torna-se crucial conceber o fenébmeno da violéncia por este
viés para a construcdo de um processo educativo escolar que privilegia o professor de Geografia
enquanto agente interessado na compreenséo das relagdes entre 0s sujeitos e 0 seu meio. Esse
sujeito olha atentamente para os fenémenos que estruturam a realidade na qual se insere e onde
estdo também inscritos os alunos e seu trabalho pedagdgico. A ele pertence 0 manejo dos
contetdos cientificos e de suas técnicas como forma de estabelecer aproximaces e interesse
dos alunos, e pensar geograficamente sua propria condi¢cdo no lugar e no mundo. E esse
movimento € um importante atributo de coesdo entre 0s sujeitos escolares para 0
desenvolvimento da afetividade e contribui para estabelecer formas de resiliéncia e
posicionamento consciente frente aos desdobramentos da violéncia no cotidiano.

Desta forma, o entendimento da violéncia no contexto socioespacial do aluno pode
contribuir para uma experiéncia de aprendizagem mais significativa, possibilitando uma maior
relacdo entre os agentes escolares e auxiliando no desenvolvimento de competéncias para que
0 aluno possa enfrentar sua dura realidade (VASCONCELOS, 2009). De acordo com as
analises da secdo anterior, as expressdes de violéncia direta, estrutural e simbodlica se
interconectam com uma diversidade de dinamicas socioespaciais dos sujeitos que
experimentam a violéncia no seu cotidiano. Por isso, o corpo marcado pela violéncia ndo se
resume em si mesmo, mas desenvolve mecanismos de expressdo de acordo com as praticas
espaciais, atuando, simultaneamente, nas dindmicas e formas de organizacao do espaco publico
escolar. Por esse motivo, € por pessoas e para pessoas que a escola e 0 processo de ensino
devem se mobilizar e se avaliar criticamente, a partir de sua prépria realidade vivida.

Nesse contexto, o desenvolvimento de um pensamento critico é entendido como a

possibilidade de compreender o sentido das préaticas espaciais, das estruturas simbolicas que
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movem a sociedade e da funcionalidade institucional na qual o sujeito se insere. Na escola
também se revelam as formas de sociabilidade violenta presentes na sociedade, motivo pelo
qual é necessario investigar com mais detalhes os aspectos relacionados a violéncia que estdo
presentes na rotina das escolas situadas na cidade de Goiania, tendo como recorte temporal o
ano de 2018. Dai a relevancia da pesquisa etnografica e da sistematizacéo de registros a partir
da captacdo imediata do real, realizados por meio da: 1) aplicacdo de técnicas de obtencdo de
informacBes como meio possivel de se ver e ouvir o inesperado e abrir cada vez mais os sentidos
de distinguir e organizar os fendbmenos observados; 2) realizacdo de registros considerados
diversos e inesperados ou multiplos; e, 3) sistematizacdo da percepgao resultantes do processo
de reflexividade propria dos sujeitos investigados com a reflexividade propria do processo
investigativo (GUBER, 2015).

Contudo, tendo em vista que a investigacdo sobre o fendmeno da violéncia é revestida
de grande complexidade, faz-se importante ressaltar o papel social da pesquisa a partir da
consciéncia de que ela ndo tem o condao de esgotar os temas levantados em todo o trabalho,
mas proporcionar sistematizacdes que ressaltam o aspecto de continuidade do estudo. Para
Guber (2015, p. 38), a sistematizacdo dos registros pesquisados serve como suporte para outras
pesquisas com temas de interesse e/ou correlacionados ao objeto de investigagdo, motivo pelo
qual os registros dessa pesquisa, para além da busca individual da resolucdo dos problemas
levantados, foram obtidos em prol de a) armazenar e preservar informacoes; b) visualizar o
processo pelo qual o investigador apreendeu suas percepg¢des sobre o objeto; e ¢) demonstrar o

processo de producdo de conhecimento resultante da relacéo entre 0 campo e a teoria.

3.1 Paisagens da violéncia e o espaco escolar

Para Lynch (1995), a cidade é um acumulo constante de intervencgdes, o produto de
muitos construtores que modificam suas estruturas por diversas razdes, e, por iSSO mesmo,
jamais se conforma em resultado final, mas transforma-se em uma continua sucessao de fluxos,
momentos e imagens. A cidade se constitui enquanto cendrio instavel e a necessidade de
conhecer e estruturar esta imagem urbana € de grande relevancia pratica e socioemocional dos
individuos. Para o autor, trata-se de uma disposicdo atavica dos sujeitos para encontrarem a
ordenacdo (aberta, capaz de um desenvolvimento posterior continuo) do espaco e a

compreensdo daquilo que os cerca.
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A partir desse referencial, é possivel pensar também a escola, guardadas as devidas
proporcdes, enquanto uma espacialidade aberta circunscrita a partir das relagdes desenvolvidas
na sua infraestrutura e territorialidade da cidade (BATISTA e SILVA, 2016). Na esteira desse
pensamento, Harvey (2020, p. 226) explicita 0 método de decomposicao espacial a partir do
movimento dialético entre a parte e 0 todo como elementos constitutivos de si mesmo. Por
exemplo, para o autor, a “[...] cidade pode ser considerada uma “coisa” em interrelagdo com
outras cidades, mas pode também ser decomposta em bairros que podem em seguida ser
decompostos em pessoas, casas, escolas, fabricas etc., [...]”. Em sentido processual e continuo,
0s arranjos da espacialidade da cidade podem ser decompostos ad infinitum.

Desta forma, compreender que a escola é espaco indissociavel da cidade possibilita
visualizar as diferentes expressdes de violéncia que se manifestam no cotidiano dos diversos
arranjos espaciais que a compdem. Na cidade de Goiania, por exemplo, muitas das questdes de
violéncia identificadas nas instituicGes escolares tém origens exdgenas ao espaco escolar
(Gréfico 13), mas implicam em transformacdes nas relacdes que configuram a condicdo

territorial dessas instituicdes e nas dindmicas dos corpos ali imbricados (ou externos a ela).

Gréfico 13 - Localidade das manifestacfes dos casos de violéncia identificadas nas escolas
municipais de Goiania.

Extraescolar

47% Intraescolar

53%

Fonte: SISGE/Geréncia Rede Fisica/Planejamento/Incluséo, Diversidade e Cidadania/Coordenadorias
Regionais de Educacdo/SME (2017/2018). Organizado pelo autor.

Muito dos problemas de manifestacdo de violéncia no espago escolar sdo expressdes de
desequilibrio advindas de outros locais, pois a dindmica da comunidade, as formas de gestdo e
organizagdo da cidade, bem como de aspectos ambientais, culturais, sociais e politicos
estabelecem lagos hierarquicos e relacionais entre as estruturas espaciais (SANTOS, 2014). A
violéncia possui carater de designaco, ou seja, ndo pode existir por si mesma. E produto das

tensdes das disputas de poder em determinados contextos espaciais (CRETTIEZ, 2011). Por
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isso, considera-se que a manifestagdo da violéncia possui natureza indefinida em relagdo as
possibilidades de danos, seja no corpo, no grupo, ou em um contexto socioespacial mais amplo
da cidade. Suas expressdes variam em multiplos aspectos e intensidades.

A escola, enquanto importante fracdo do tecido socioespacial da cidade, é produto das
praticas sociais e intervencgdes expressas na espacialidade, tendo como elemento fixo a continua
transformac&o. Se para Lynch (1988) a cidade pode ser entendida como uma paisagem instavel
e aberta, considera-se aqui que ela é a dimensédo formal da espacialidade, revelando sua abertura
e instabilidade.

A instabilidade na paisagem da cidade é agravada pelas mdltiplas expresses de
violéncia que transformam relagdes materiais e simbolicas em objetos e equipamentos que
compdem o espaco urbano. Assim, 0 muro traz uma logica social que reforca os aspectos de
separacao e distin¢do, definindo uma arquitetura e planejamento defensivos que, para Caldeira
(2000), ndo apenas ndo resolvem as tensdes da vida urbana, como promovem formas de
corrosdo a cidadania, inclusive no que diz respeito a construcdo de uma cidade mais
democrética.

No espaco escolar, as tensGes dos arranjos espaciais da cidade sdo impressos na
paisagem, com seus simbolos que denotam sentidos e significados da violéncia, na forma de
infraestrutura. Desse modo, 0S corpos e 0s espacos interagem por meio de subjetivacdes nas
quais o lugar € a dimensdo cultural e simbélica que possibilita a interacdo entre 0s sujeitos e a
experiéncia vivida e percebida, relacionando a construcdo de identidades e subjetividades dos
seus agentes (SOUZA, 2013).

Como exemplo, nota-se a dupla funcgéo dos objetos de contencéo (Imagens 1 a 6), como
cercas, arames, alambrados, entre outros sistemas de segurancga que, além de servirem para
evitar o transito indevido na escola, também atuam como dispositivos simbolicos na paisagem
escolar e urbana, impactando diretamente nos processos de recolhimento generalizado de

grupos sociais como tentativas de protecdo da vida e da propriedade (GEHL, 2015).



Imagem 1 - Alambrado (EMQ7)

Fonte: Acervo do Autor

Imagem 2 - Arame farpado (EMO05)

Fonte: Acervo do Autor

Imagem 3 - Cerca de concertina e cameras de vigilancia (EM04)

Fonte: Acervo do Autor
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Imagem 4 - Cacos de vidro (EMO04)

Fonte: Acervo do Autor

Imagem 5 - Cerca eletrificada (EM03)

Fonte: Acervo do Autor

Imagem 6 - Cerca eletrificada com arame farpado (EM02)

Fonte: Acervo do Autor
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Tais objetos de contencdo sdo, a0 mesmo tempo, produtos das condigcOes reais e
percebidas da violéncia e produtores de significacdes de dindmicas na paisagem escolar frente
ao contexto urbano em que se inserem. No contexto especifico da cidade de Goiania, justificam-
se pelos numeros da violéncia, entre invasbes e furtos na cidade e arrombamentos nas
instituicdes escolares (Tabela 17), como resposta a inseguranca da popula¢do como um todo.
Todavia, constituem-se a partir de imagens que remontam cenas de guerras, manicomios,
presidios e regides de fronteiras de alto controle militar, fazendo referéncia aos espacos de
rigido controle disciplinar social (FOULCAULT, 1999). Portanto, reforcam a ldgica de
separacdo: os de “dentro” e os de “fora”, identificando o outro como estranho e possivel
ameaca, trazendo a sensacdo de inseguranca e incerteza em relacéo a cidade.

Segundo Le Corbusier (2017), os temas urbanisticos e 0s equipamentos arquitetbnicos
revelam as grandes questdes de sua época. Por isso, indubitavelmente, a composicao da cidade
tomada pelos objetos de seguranca traga uma importante caracteristica do atual contexto
historico em que as préaticas espaciais urbanas sdo delimitadas por medo da violéncia. E o
espaco escolar ndo foge a regra, pois suas formas sao construidas a partir das mesmas bases.

Sendo assim, verifica-se a importancia de se problematizar sobre alternativas
arquiteténicas que possibilitem o contato visual proximo das pessoas a partir de infraestruturas
espaciais que reforcem a sensacdo de pertencimento. Gehl (2015), por exemplo, advoga em
favor de construcGes em pequena escala, estabelecidas no nivel dos olhos dos transeuntes,
trocando-se as infraestruturas verticais que se constituem como verdadeiras barreiras por
edificacbes urbanas que promovam maior contato com o outro em seus processos de circulagéo.

No que tange aos espacos pesquisados, todos eles eram delimitados por muros
fortificados, em grande parte, com objetos de contencdo. Trata-se de modelo amplamente
adotado nos padrdes habitacionais e comerciais de toda cidade de Goiania, que é culturalmente
e socialmente limitada a partir desse tipo de construcdo. Contudo, é preciso pensar 0 espaco
escolar para além desse padrdo, viabilizando alternativas que, a0 mesmo tempo, protejam e
deem visibilidade aos seus membros, com vistas a reduzirem a criminalidade e impactarem
positivamente na sensa¢do de seguranca, pelo aumento dos “olhos nas ruas” e dos “olhos sobre

arua” (ibid., p.99).
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Tabela 17 - Sintese dos Objetos de Contengdo (OC) das escolas acompanhadas

. Relatos de
Escolas OC (externo) OC (interno) Arrombamentos
Instalacdo de grades e
EMO1 Alambrados cameras de V|g|IanNC|a em sim
espacos da gestédo e
laboratdrios de informatica
EMO02 ClieE Ele e Divisdo interna por grades Sim
Arame farpado
Instalagdo de grades e
EMO3 Cerca eletrificada BEERES G2 V|g|IanP|a em Sim
espacos da gestéo e
laboratdrios de informatica
Cameras de vigilancia
Cacos de vidro s .
EMO04 Cerca eletrificada Divisdo interna por grades Sim
Cercas de concertina
Instalacdo de portas
EMO5 Arame farpado reforcadas em espacgos da Sim
gestdo
Instalacdo de correntes e
EMO6 N0 possui cadeados refor(;adps em NE
espacos de gestdo e
laboratério de informatica
Alambrado
EMO7 Arame farpado Divisdo interna por grades Né&o
Cerca eletrificada

Fonte: Elaborado pelo autor

Segundo Caldeira (2000, p. 301), os OCs (aqui entendidos como signos geograficos da
violéncia), estdo para além de dispositivos que visam a protecdo, pois, ao transformarem a
paisagem urbana, também afetam os padrdes de circulacdo, os trajetos diarios, os habitos e
gestos relacionados a ocupacdo do espaco publico, entre outros. Os encontros cotidianos
tornam-se mais tensos, até violentos, “[...] porque tém como referéncia os esteredtipos € medos
das pessoas. Tensdo, separacdo, discriminacdo e suspeicdo sdo as novas marcas da vida
publica”. Por esse motivo, 0 uso desses objetos de contengdo como estratégia de seguranca ndo
se da de forma neutra na paisagem urbana, mas evidencia a carga de significagdes que permeiam

as experiencias dos sujeitos na cidade. Ademais, ndo garantem completamente a integridade
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dos locais que se quer proteger, pois apenas duas escolas pesquisadas (EM06 e EMO07) néo
foram invadidas e furtadas.

O signo impulsiona processos de transformacéo social e cultural (BAKHTIN, 1992) e,
enquanto recurso de representacdo e concepgdo sobre determinado objeto e fendbmeno, permite
relacionar a questdo de como as expressdes de violéncia e o medo tornam-se vetores de
transformac&o da paisagem urbana. A énfase a individualizacéo e a separacéo espacial da cidade
veiculam-se fortemente aos discursos conservadores e neoliberais do meio urbano (SOUZA,
2008). E, nesse contexto, a morfologia da cidade e, por consequéncia, da escola, se alteram
frente aos signos geogréficos que delimitam os espacos, fazendo com que as préaticas espaciais
espontaneas se dissolvam no meio urbano e os estados psiquicos dos sujeitos que nele habitam
se conduzam pelo medo da violéncia, reforgado pelas paisagens que adquirem um carater hostil
e segregador.

Pesquisas evidenciam que ndo ha uma relacdo direta entre 0 nimero de vitimas e o
desenvolvimento da percepcdo de inseguranca e sentimento de medo, pois nem sempre 0S
grupos sociais que desenvolvem uma maior percepcao da inseguranca sdo 0s mais atingidos
pela criminalidade urbana (WARR apud SOUZA; RABELO, 2011). Segundo Souza & Rabelo
(ibid., p. 27), a partir de investigacdes no contexto da Regido Metropolitana de Goiania (RMG),
a sensacdo de inseguranca e o sentimento de medo estdo associados aos processos de
estigmatizacdo de pessoas e lugares na cidade e aos apelos a medidas punitivas e discursos
autoritarios. Elas verificaram grande adesdo entre 0s sujeitos da pesquisa a questdes como o
recrudescimento penal, a reducdo da maioridade penal e a pena de morte, e identificaram um
processo de recusa (imobilidade intelectual) em compreender as manifestacGes e causas do
fendmeno de inseguranca.

Em relacdo ao acesso a escola e a percepcdo do entorno escolar nas instituicdes
investigadas (Tabela 18), a Unica que apresentou maiores dificuldades de acesso foi a EMO3,
que se situa em frente e na lateral de um condominio horizontal. Devido a essa localizacdo, o
fluxo de carros, trabalhadores e transeuntes é deslocado principalmente para a entrada do
condominio e a enorme extensdo do muro que o cerca oferece um cenario urbano vazio e
fragmentado, provocando uma ruptura territorial no bairro, pois o paisagismo, a infraestrutura
de lazer e a seguranga do condominio estdo para o lado interno de seu territorio, ou seja, ndo

sdo disponiveis aos moradores e jovens que acessam a regiao.
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Tabela 18 - Acesso a escola e percepcao do entorno escolar nas instituicdes investigadas

Escolas

ACEesso na
portaria®

Percepc¢éo do entorno escolar®

EMO1

Permitido apds a
identificacdo

Foram relatadas situacdes pontuais de casos de violéncia
escolar e de duas invasdes de criminosos que buscaram
abrigo na escola, desencadeando situacdo de violéncia
psicoldgica entre os profissionais presentes, gerando alguns
afastamentos médicos. E apontado um  contexto
socioespacial “complexo’ no entorno escolar, com
identificagéo de situagOes de trabalho informal e prostituicdo
infantil nas proximidades da escola

EMO2

Permitido apds a
identificacdo

A percepcdo de inseguranca e de risco é pontuada como
aspecto para tomada de decisGes e dindmicas na escola.
Situacdes de assaltos nas proximidades da escola, por
exemplo, fazem com que as aulas sejam encerradas antes do
horario, devido aos pedidos dos alunos. Estes aspectos foram
relacionados a diminuicdo da frequéncia escolar,
especialmente nos horarios noturnos da escola. Muitos
profissionais e alunos s&o intimidados ao usarem
determinados pertences pessoais e tém medo de roubo no
trajeto da escola. Foi enfatizado o impacto das abordagens
ostensivas da policia militar em determinados grupos de
alunos (homens, negros e pobres) como fator de desisténcia
e de diminuicdo da frequéncia escolar.

EMO03

Negada. Somente
com autorizagéo
da direcéo

A coordenacdo ressaltou a questdo da baixa circulacdo de
pessoas onde se localiza a entrada e saida da escola. Do outro
lado segmenta-se uma grande area de condominio horizontal,
na qual defronta-se pela sua lateral. Formada apenas de um
elevado muro, impossibilita uma paisagem aberta e de
circulacdo de pessoas. Tal aspecto é evidenciado como fator
de controle e receio aos transeuntes que circulam na
proximidade escolar. Outro motivo relacionado ao maior
controle de entrada de pessoas refere-se a casos de agressao
a alunos pelos pais dentro da escola. A situagdo periférica da
escola também foi apontada como fator de inseguranca da
instituicdo escolar que impossibilita, segundo os relatos, a
realizacéo de atividades escolares fora dos limites da escola.

EMO04

Permitido apds a
identificacdo

Sdo enfatizadas as condi¢Bes de criminalidade (trafico de
drogas, elevada adesdo a grupos criminosos e brigas entre
membros de torcidas organizadas) no entorno escolar. Tais
fendbmenos sdo destacados como potenciais vetores de
implicagdo nas rotinas dos jovens escolares, tanto dentro
como fora da escola. A questdo da desestruturacéo familiar é
apresentada como fenbmeno comum entre grande parte do
publico escolar

57 Com pré-agendamento na escola, identificacdo de pesquisador e professor da mesma rede escolar e apresentagio
do termo de anuéncia da pesquisa expedido pela SME.
58 Durante o0 processo de observagéo participante, foram considerados os relatos: a) dos gestores escolares (dire¢io
e coordenacdo); b) dos funcionarios administrativos; e c) dos professores.
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Destacou-se a questdo da segregacdo espacial a respeito da
localizacdo da escola e das condigdes de vida dos moradores
do entorno escolar; os problemas da falta de integracdo da
comunidade com demais areas centrais da cidade; a baixa
oferta de equipamentos urbanos de lazer e infraestrutura para
a comunidade; e a baixa oportunidade de trabalho para
jovens. Foram relatados casos de arrombamentos e furtos na
escola. Segundo a coordenacdo, ha um baixo envolvimento
da comunidade com a escola

Permitido apds a

S identificacdo

S80 destacadas as condicGes socioespaciais dos
trabalhadores do entorno escolar, submetidos a longas
jornadas de transporte publico e particular para 0 acesso ao
trabalho em Goiénia. O setor apresenta caracteristica isolada
em relacdo aos demais devido a distancia e a auséncia de
redes de drenagem urbanas, que acaba por impedir a
continuidade de transitar livremente e diminui a frequéncia
escolar daqueles que precisam trabalhar. No entanto,
apresenta um bom clima social, 0s moradores se conhecem e
interagem cotidianamente, ocupando as cal¢adas e espacos
publicos do bairro. Sao ressaltados os aspectos relacionados
a estigmatizagdo e a marginalizagdo dos moradores do bairro
e das recorrentes abordagens policiais, ocorridas
principalmente contra as populagdes jovens em outros
bairros da capital. Foram apontadas as baixas condicdes
socioecondmicas e de infraestrutura, pois muitos alunos
acabam entrando precocemente no trabalho informal.

Permitido apds a

24008 identificacdo

Foram apresentadas percepg¢des acerca do entorno escolar. A
escola localiza-se em uma area central do bairro, de frente a
uma praga publica onde hd uma associagdo de moradores,
além de equipamentos de satde e lazer para a comunidade.
A praca é apontada como lugar de ocupacdo dos jovens do
bairro, com infraestrutura e locais para que possam dar vasao
a expressOes artisticas. Ressalta-se a ocorréncia de uso de
Permitido sem a | drogas por parte destes jovens. A equipe gestora apresentou
EMO7 necessidade de | planos de a¢des que visavam a aproximacao da familia e da
identificacdo comunidade com a escola, com retornos positivos quanto a
organizagdo das atividades, bem como na resolucdo de
problemas e conflitos esporadicos. A instituicdo desenvolve
um projeto denominado “escola aberta”, onde até mesmo
durante os finais de semana oferecem sua infraestrutura
fisica para o desenvolvimento de atividades e préaticas
esportivas, acdo que gerou ainda mais ades&o entre os alunos
e a comunidade do entorno escolar

Fonte: Elaborado pelo autor
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Para Frattari (2011, p. 34), o medo e o0 sentimento de inseguranca fundamentam diversas
transformacdes na arquitetura da cidade e nos comportamentos e habitos defensivos/agressivos
dos sujeitos na cidade. Em sua pesquisa, desenvolvida também em Goiéania, a autora identifica
nas incivilidades (atos de vandalismo, o uso de drogas, brigas, sujeira, barulho) fatores que
podem contribuir para a sensacdo de inseguranga e estigmatizacdo, pois aumentam a percepgao
de falta de ordem e lei. Frente a esse fendmeno, os moradores, em grande parte de bairros de
elevada renda, produzem uma estética urbana e padrdes de arquitetura defensivos que permeiam
a cidade. Como esperado, 0 medo e o sentimento de inseguranca também sdo elementos
observados pelos relatos nos espagos escolares (EM01, EM02, EM03, EM04, EMO05). Tais
elementos impactam diretamente a rotina da escola. De acordo com os relatos da EMO03, sob a
justificativa do medo e da inseguranca, sdo proibidas as atividades escolares praticadas fora dos
muros da escola, pelo que se observa que a cidade é representada como lugar violento e isso
impacta diretamente nas possibilidades de ensino no espago publico.

Interessante notar, nesse contexto, que foi justamente nas instituigdes que ndo tiveram
relatos de arrombamentos e invasdes durante o periodo de realizacdo dessa pesquisa (EMO6 e
EMO7) gue se evidenciaram dinamicas socioespaciais de maior integracdo comunitaria (entre
0s sujeitos do bairro) e integragéo institucional (entre a escola e o bairro) por meio de projetos
pedagogicos (escola aberta). A escola EMO06 sequer apresenta OCs externos, o que indica que
os fatores de coeséo social entre comunidade e escola sdo aspectos que exercem protecédo e
manutencdo da infraestrutura escolar.

E o contrario também é verdadeiro: em um contexto socioespacial de baixo contato
visual (Imagens 07 e 08), como é o caso da EMO03, nota-se o desenvolvimento de um sentimento
de maior desconfianga com o outro, gerando afastamentos. Nesse contexto, 0os condominios
residenciais de alto padrdo reforcam formas excludentes no desenvolvimento territorial da
cidade e produzem fenbmenos que atuam na intensificacdo dos signos geograficos da violéncia

e da segregacao socioespacial.
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Imagem 7 - Visdo frontal de um condominio horizontal a partir da entrada/saida da EMO03

Fonte: Acervo do autor

Imagem 8 - Visdo obliqua de um condominio horizontal a partir da entrada/saida da EMO03

Fonte: Acervo do autor

As imagens revelam o padréao de fortificacdo e separacdo dos condominios horizontais
do seu contexto socioespacial. Entre as décadas de 1970 e 1980, o fen6meno de autossegregacao
residencial ganhou notoriedade nas grandes cidades brasileiras, e desde entdo vem seguindo um
ritmo de expansdo em diversas cidades pelo pais, revelando o contetdo de fragmentacdo do
espaco urbano e a realizagdo de uma politica de classe associada as elites econdémicas. Esses
grupos autossegregados, constituidos predominantemente de popula¢des brancas e de elevada
renda e escolarizacdo, tém capacidade de influenciar, devido ao seu poder, as condi¢cfes
simbolicas e legais das formas de apropriacio e de uso do solo na cidade (CORREA, 2018).

Em seus “enclaves fortificados” criam um contraste demarcatorio em relagéo a outros
grupos que habitam os arredores, vez que se situam em areas periféricas da cidade. Criados com
a justificativa de se resguardarem do medo e da criminalidade violenta (CALDEIRA, 2000;
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MARQUES et al., 2016), os condominios horizontais, na verdade, definem-se pela divisdo
racial do espaco (GONZALEZ, 1982).

Esse dado confirma-se pelos estudos de Ferreira & Ratts (2018) sobre a distribuicdo da
populacéo pobre e negra na cidade de Goiania, alocada, predominantemente, nas extremidades
da cidade, em bairros constituidos por classes pobres e extremamente pobres de maioria (75%)
negra. E esse também o perfil dos alunos pesquisados, haja vista que as escolas investigadas se
localizam em areas periféricas, e estdo distantes, social e geograficamente, do centro da cidade
e da concentracdo de bens e servicos. Nos espacos escolares periféricos, o padrdo € de alunos
negros que sdo excluidos do acesso a equipamentos urbanos de lazer, trabalho e consumo.

Tal fendmeno revela as contradi¢bes da producédo do espaco urbano capitalista, que
privilegia uma apropriacdo diferenciada pelas classes abastadas, gerando, consequentemente, o
aprofundamento das desigualdades socioespaciais — e raciais — na cidade (CARLQOS, 2017). As
paisagens da segregagao se interseccionam e se tornam presentes na vida cotidiana dos alunos,
por meio da violenta divisdo socioespacial que constréi as espacialidades nas escolas, nos
bairros e na cidade, impondo desafios que devem ser trabalhados no processo de ensino

Nesse processo, as desigualdades sdo atualizadas pelo préprio poder publico que,
segundo Souza (2008, 2012), atua diferencialmente em favor das classes elitizadas por meio de
politicas urbanisticas de mobilidade que, de um lado, garantem o acesso as suas infraestruturas,
e de outro, impdem a repressdo e o controle social as demais camadas da populagdo por meio
de dispositivos institucionais de seguranca publica que se dirigem com truculéncia as
populacdes marginalizadas socialmente (EMO06). Sobre esse aspecto Caldeira (2000, p. 139-

140) aponta que

a policia brasileira tem usado a violéncia como seu padrdo regular e cotidiano de
controle da populagdo, ndo como uma excecdo, e frequentemente o tem feito sob a
protecdo da lei. E certamente verdade que as elites tém sabido usar seus contatos e
seus status para evitar maus-tratos policiais, mas para as classes trabalhadoras, o
tratamento violento tem sido norma. A violéncia é a linguagem regular da autoridade,
tanto publica quanto privada, isto é, do Estado ou do chefe de familia. Ndo pode,
consequentemente, ser vista como um operador entre c6digos ou universos ou como
uma forca usada apenas como ultimo recurso. Desse modo, a fim de entender as
relagBes sociais brasileiras e o papel que nelas desempenha a violéncia, € necessario
abandonar a ideia da violéncia como algo extraordinério e a interpretacéo estrutural-
dualista que vé ordem social como algo partido entre um universo da hierarquia e
vinculos pessoas e outro da igualdade e do direito. A violéncia é constitutiva da ordem
social, inclusive das instituicGes da ordem.

Nota-se que os fenbmenos violentos ndo se restringem ao fortalecimento dos aparatos

de seguranca publica e ampliacdo do policiamento ostensivo e violento, mas referem-se aos
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dispositivos ideoldgicos que visam a colonizacdo do pensamento militar em diversos espacos
cotidianos por meio de paradigmas que redimensionam 0s espagos tanto midiaticos como
publicos em nome da “seguranca”. Essa logica acaba por impactar diversas dimensdes da vida
urbana, tais como: a) setores econémicos de produtos de seguranca; b) gestdo urbana e dos
fluxos de pessoas; c) espacos escolares; d) aparelhamento do poder publico; e e) adesdo da
opinido publica a discursos autoritarios e de punicdo, alocados em praticas ilegais como
espancamento, tortura, abusos de poder, entre outros, que em muitas situacfes sdo realizados
por militares (CALDEIRA, 2000; GRAHAM, 2016; SOUZA, 2008; RICCI, 2019).

Assim, a truculéncia policial como forma de gestdo do espaco urbano nédo passa
despercebida no ambito escolar, juntamente com os marcadores racial, geracional e de género
que fazem com que 0s grupos sociais de pardos e negros e jovens do sexo masculino sejam as
maiores vitimas das abordagens repressivas dos aparatos de seguranca publica urbana®
(SOARES, 2019). A ordem social na cidade é cada vez apropriada pelo que se denomina de
urbanismo militar ou militarizacéo da questéo urbana.

Diante dessa realidade, é fundamental que os professores ndo reproduzam nas escolas
0s medos e as insegurancas das elites econdmicas, pois 0s alunos de culturas periféricas,
geralmente pobres e negros, devem ser acolhidos com empatia e por meio de processos
didaticos e pedagdgicos que Ihes oferecam capacidade de conceituar sua propria condicdo
socioespacial e de utilizar saberes técnicos e estratégicos para melhor lidarem com as
adversidades da segregacao social.

Para Hooks (2019), posturas autoritarias desumanizam e afastam jovens estudantes que
sofrem na pele a violéncia estrutural urbana, de modo que é preciso honrar a diversidade e ndo
reforcar as estruturas de dominacdo existentes (hierarquia de raga, género, classe e cultura).
Acredita-se que a melhor alternativa para lidar com essa parcela de estudantes é construir
adesdo e engajamento nas praticas de ensino para que o espaco escolar ndo seja mais um
reprodutor das dinamicas de (auto)segregacao que permeiam os demais espacos da cidade.

Isso porque, conforme aponta Souza (2012), o fendmeno da violéncia é capaz de incidir
na erosdo do exercicio da cidadania, para além das barreiras fisicas que segregam os sujeitos.
As representagdes socioespaciais que derivam dessa maneira de estruturar o espago urbano
atuam diretamente na deterioracdo do clima social no cotidiano da cidade. E, nesse contexto, a

l6gica do condominio ndo perpassa indiferentemente aos sujeitos e ao tecido social e impde

% Tal contexto sera retomado a partir da analise dos discursos dos professores de Geografia ao relataram casos de
abusos de poder por parte de agentes de seguranca publico contra os jovens escolares.
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demandas a espacialidade escolar enquanto instituicdo preocupada com a formacéo cidada de
seus alunos.

Para Cavalcanti e Souza (2014), o exercicio da cidadania pressupde a existéncia de
condi¢des como a participacao ativa nos espagos publicos da cidade, acesso a bens e servigos e
garantias de atuacao nas dinamicas da cidade. Por isso, a cidadania enquanto prética social deve
obedecer, no espago escolar, a um processo continuo que estabelece vivéncias e a¢des que
auxiliam na construcdo de sua propria concepc¢do (VALLERIUS, 2017).

E essa preocupacdo deve ser constante, haja vista que a dinamica vigente nos espacos
urbanos como um todo é altamente segregadora e priva a maioria dos jovens do pais de
acessarem espagos com equipamentos de lazer, informacéo e cultura. A eles sdo negados o
direito a apropriacdo espontanea dos espacos publico da cidade e as politicas de seguranca
publica, que, na verdade, promovem a intimidacéo e esterilizacdo desses agentes nos espacos
publicos. Geralmente, as experiéncias dos jovens nas grandes cidades brasileiras sdo marcadas
pela injustica (CALDEIRA, 2000; SOARES, 2019).

Nessa perspectiva insere-se o conceito de espaco defensavel, desenvolvido por Newman
(1996), que diz sobre o processo de filiagcdo territorial entre 0s membros de uma comunidade
frente a questdo da seguranca. O autor o desenvolveu ap6s acompanhar um complexo de casas
publicas comunitarias em St. Louis, Missouri (EUA), que passou a conviver com taxas de
criminalidade exorbitantes pouco tempo ap6s sua construcgdo e ocupacao, tendo sido demolido
poucos anos depois.

Newman identificou que o planejamento dos prédios e o design do ambiente nédo
contribuiam para o sentimento de identidade e para a vigilancia entre vizinhos, favorecendo as
praticas de vandalismo, assaltos, venda e uso de drogas, entre outras. Verificou, portanto, que
as dindmicas de conservacao e percepcao de segurancga dos lugares também se vinculam a forma
como sdo dadas as infraestruturas espaciais de circulacdo de pessoas, sobretudo no que diz
respeito a promocao de um maior contato visual (olhos sobre a rua) e apropriacdo entre os
sujeitos nos espacos privados e publicos®.

Em consonancia com esse entendimento, faz-se importante elucidar o pensamento
geogréfico sobre as realidades escolares e seu contexto de insercdo para que seja possivel

realizar analogias entre realidades socioespaciais distintas, verificando a importancia de

60 para Souza (2008, p. 202), é necessario observar com cuidado essa ideia dos espagos defensaveis em relagédo ao
processo de autoenclausuramento, a exemplo dos condominios, pois esse viés interpretativo reforca visGes de
fragmentac&o do tecido urbano.
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atividades/projetos com finalidade pedagdgica de incentivar a ocupagdo do espago publico na
cidade a partir do desenvolvimento de uma identidade e filiagdo territorial.

Tais aspectos sdo fundamentais para a percepcao de pertencimento ao espaco escolar,
concebido pela constituicdo de lagos entre os sujeitos com a territorialidade onde vivem, que
faz com que a espacialidade da escola acolha e seja acolhida pela comunidade que a cerca,
atuando como fator essencial para mitigar expressoes de violéncia em suas dindmicas internas.
Em vista disso, verifica-se a importancia de investigacdes, em maior escala, sobre as

instituices escolares para assegurar conclusdes mais precisas sobre esse fenémeno.

3.2 Préticas espaciais de violéncia a institucionalidade escolar

A gente nao quer sé comida

A gente quer comida, diversédo e arte

A gente ndo quer sé comida

A gente quer saida para qualquer parte
Comida — Titéas (1987)

De acordo com os dados da SME (2017/2018), os arrombamentos perfazem o maior
namero de casos de violéncia retratados em relagcdo ao espaco escolar, o que pode explicar, em
parte, a instalacdo dos objetos de contencdo como forma de evitar furtos, danos e destruicdo a
infraestrutura escolar. Contudo, é curioso notar que esses atos violentos ndo objetivavam apenas
a subtracdo de materiais e objetos de valor, mas se concretizavam na pratica de atos violentos
de depredacdo, pichacdo (com palavras de 6dio), explosdes e incéndios que danificavam a
infraestrutura dos espacos escolares ®1, até mesmo nos espacos de lazer como as quadras de
esportes.

Por esse aspecto, é interessante notar que a questdo dos arrombamentos nos espagos
escolares, em grande parte, vincula-se as expressdes de violéncia direta, estrutural e simbolica
que integram as praticas sociais cotidianas dos perpetradores. 1sso porque a violéncia agrega

em sua significacdo uma “[...] grande ambiguidade entre destruicdo e criacdo da ordem

61 Ver reportagens: a) http://gl.globo.com/goias/noticia/2017/02/criminosos-jogam-tinta-nas-paredes -e-furtam-
escola-municipal-em-goiania.html;  b)  http://gl.globo.com/goias/noticia/2014/01/em-um-ano-mais-de-200-
escolas-sao-alvos-de-vandalismo-em-goiania.html; ¢) https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2018/11/29/alunos-e-
funcionarios-denunciam-50-furto-no-ano-em-escola-municipal-de-goiania.html; d) https://www.folhaz.com.br/
noticias/ escola-goiania-furtos-depredacoes/; e) http://gl.globo.com/goias/noticia/2017/03/quatro-adolescentes-
sao-apreendidos-suspeitos-de-vandalizar-escola-em-go.html f) http://g1.globo.com/goias/noticia/2016/02/escola-
municipal-e-vandalizada-e-tem-almoxarifado-queimado-em-goiania.html; g) http://choje.com/noticia/cidades/ n/
131389/t/assaltos-cometidos-em-escolas-e-cmeis-e-recorde-em-fevereiro; h) https://www.emaisgoias.com.br/87-
dos-arrombamentos-em-escolas-municipais-de-goiania-sao-cometidos-por-ex-alunos/


http://g1.globo.com/goias/noticia/2017/02/criminosos-jogam-tinta-nas-paredes%20-e-furtam-escola-municipal-em-goiania.html
http://g1.globo.com/goias/noticia/2017/02/criminosos-jogam-tinta-nas-paredes%20-e-furtam-escola-municipal-em-goiania.html
http://g1.globo.com/goias/noticia/2014/01/em-um-ano-mais-de-200-escolas-sao-alvos-de-vandalismo-em-goiania.html
http://g1.globo.com/goias/noticia/2014/01/em-um-ano-mais-de-200-escolas-sao-alvos-de-vandalismo-em-goiania.html
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2018/11/29/alunos-e-funcionarios-denunciam-5o-furto-no-ano-em-escola-municipal-de-goiania.html
https://g1.globo.com/go/goias/noticia/2018/11/29/alunos-e-funcionarios-denunciam-5o-furto-no-ano-em-escola-municipal-de-goiania.html
https://www.folhaz.com.br/
http://g1.globo.com/goias/noticia/2016/02/escola-municipal-e-vandalizada-e-tem-almoxarifado-queimado-em-goiania.html
http://g1.globo.com/goias/noticia/2016/02/escola-municipal-e-vandalizada-e-tem-almoxarifado-queimado-em-goiania.html
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[tradugdo livre]” (IMBUSCH, 2003, p. 13), sendo possivel compreender os atos de vandalismo
a partir de um processo comunicativo sobre as condic¢des dos jovens escolares, relacionando as
expressdes de violéncia trazidas por eles aos processos estruturais e simbdlicos que constituem
a dindmica da cidade.

Para Almeida e Tracy (2003), o espaco metropolitano ndo é determinado por seus
limites materiais precisos, mas pelos fluxos comunicacionais que instauram um duplo processo
de fragmentacédo e recombinacgdo. Ou seja, a metropole é policéntrica e difunde-se e prolifera-
se em multiplas direcbes. Alem disso, também é polifonica, pois congrega formas de expressoes
culturais plurais e fragmentadas, nas quais se desenvolvem também as linguagens e culturas
jovens. Portanto, em um contexto de crise na narrativa da metrépole, a excluséo social e falta
de representatividade de muitos jovens acabam por tensionar a dindmica socioespacial em
novas semioticas. De acordo com Dayrell (2005, p. 26), em casos de jovens pobres privados da
escola, do trabalho formal, das formas de lazer, e limitados a participacdo efetiva no mercado
do consumo, seus corpos estdo sabotados do proprio direito de exercicio da juventude, no que
se resume a sua esperanca individual e coletiva.

Nesse sentido, a escala de analise do corpo, embora ndo seja a Unica possivel, é de
grande relevancia para a interpretagcdo dos impactos da violéncia na espacialidade escolar.
Deve-se isso a compreensdo da escola enquanto materialidade interdependente de seu contexto,
que esta diretamente impactada pelo conteudo territorial no qual se situa (BATISTA e SILVA,
2016). Assim, a localidade da escola, os corpos e suas relacGes, e a cidade e suas diferencas,
permitem desvelar dindmicas de producdo do espaco escolar relacionadas as manifestacdes de
violéncia, a partir de conexdes com processos estruturais violentos que situam a espacialidade
escolar em meio as complexas redes de producdo da vida, desde os sujeitos e localidades no
espaco urbano, até as estruturas de poder que agem diretamente sobre a escola.

Formas conflituosas e de violéncia da vida cotidiana na cidade costumam manifestar-se
nas formas comunicativas com o lugar cotidiano. Por isso, para Shor e Freire (1986), a reacéo
agressiva de alunos pode conectar-se a dimensdo simbdlica da violéncia no espago escolar por
meio de comportamentos autodestrutivos e confusos, que dizem sobre a acdo de defesa dos
jovens escolares ao regime que lhes é imposto. As expressdes de delinquéncia desses sujeitos
advém de um tensionamento da vida social que produz a¢Bes com vistas ao reconhecimento
social das linguagens, identidades e corporeidades intrinsecas a sua condi¢do na cidade. De
acordo com Salazar (1998, p. 112), a busca pelo reconhecimento pode desencadear processos
complexos, comumente resultantes em atos exagerados e violentos, que nada mais sdo que uma

estratégia de se fazerem visiveis, pois
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se acepta como una verdad universal que los delincuentes juveniles buscan,
entre otras cosas, reconocimiento social y construccion de identidad. Al
parecer estas construcciones identitarias se hacen méas necesarias en la medida
en que los procesos tradicionales de socializacion pierden eficacia, cuando son
precarias en la construccion de sujetos autbnomos, de sujetos insertos en un
orden normativo y simbolico, con una imagen convincente de si mismos. Los
jévenes se asoman a la sociedad que les devuelve una imagen gris, tan gris
como las que ven en sus familias, en la religion, la escuela, y el Estado,
instituciones y discursos desvalorizados; y entornos donde no funcionan las
leyes, ni las normas esenciales de la convivencia.

Os levantamentos da Guarda Civil Metropolitana de Goiania corroboram com essa fala,
pois identificam que 87% dos autores de arrombamentos nas escolas municipais da capital, em
2018, estudavam ou haviam estudado nas instituicdes violadas®?. Para os agentes de seguranga,
0s motivos dos arrombamentos estdo para além dos furtos, constituindo-se também em: a) uso
de drogas; b) depredacdes e pichacGes com mengdes ao crime organizado e grupos de torcidas
de futebol organizadas; c) destruicdo de documentos e mobilirio; e d) para “chamar a
atencdo”. Essas situacOes apresentam dimensdes complexas de sujeitos que manifestam
expressdes destrutivas em sua espacialidade, resultando em expressées de violéncia a escola

(Imagens 9 e 10).

Imagem 9 - Objetos de contencao danificados na EM02

Fonte: Acervo do Autor

62 Fonte: https://www.emaisgoias.com.br/87-dos-arrombamentos-em-escolas-municipais-de-goiania-sao-
cometidos-por-ex-alunos/.
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Imagem 10 - Objetos de contencédo danificados na EMO01

Fonte: Acervo do Autor

Os dados indicam uma relacdo cadtica entre o desejo de destruicao e de apropriacao e o
uso do espaco escolar, pois entende-se que esse local € um produto do espaco urbano que pode
servir tanto para reproducdo alienante da ordem estabelecida, quanto para a constituicdo dos
lacos sociais de classe e da emancipacao critica (BOURDIEU, 2018), sendo capaz de revelar o
contetdo da vida social. Para Gomes (2002), o espaco publico é constituido de conteddos
comunicativos a partir da forma como é utilizado e também pela maneira como € negado. E,
nesse contexto, os arrombamentos e invasdes dos espacos escolares falam da insatisfagéo e do
desgosto sobre o continuo processo de encolhimento dos espacos publicos destinados aos

jovens na cidade.

Imagem 11 - Bebedouro acorrentado em escola municipal de Goiania

Fonte: Acervo do Autor
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Segundo os levantamentos realizados pelas autoras Abramovay e Rua (2002), a
destruicdo do espacgo e do equipamento escolar, sem o furto de bens, surge como um ato de
reacao social contra a escola, que esta associado a) a gestdo autoritaria na escola, indiferente e
omissa; b) aos gestores e docentes com pouco envolvimento e receptividade com seus alunos;
c) a alta rotatividade dos professores; e d) as puni¢fes impostas aos alunos. Por isso, nem
sempre as invasdes e intervengdes nas escolas se resumem as praticas de furto, pois revelam,
mesmo que de maneira disruptiva, o desejo do jovem de ser reconhecido e projetado na
espacialidade escolar®®, também, sendo entendida como expressio de resisténcia ou
contrariedade em relacéo ao poder publico.

Utiliza-se a violéncia fisica [atos de incivilidades, vandalismos entre outros] para impor
determinada acdo ao outro, constituindo, também, processos de comunicacdo (HAN, 2019), o
que pode ser verificado no uso da violéncia como expressdo que objetiva a transformacéo da
realidade. A naturalizacdo da violéncia no cotidiano da cidade acaba por lancar barreiras a
compreensdo dos motivos das praticas espaciais tidas como violentas, vez que 0 nao
reconhecimento de grupos sociais jovens implica na deterioracdo das formas comunicativas de
suas demandas e de suas possibilidades de ser e estar no mundo. No caso das pichacdes, por
exemplo, normalmente os signos projetados falam de uma aproximag&o ou associacao a grupos
criminosos, como é o caso das inscricbes “C.V” [Comando Vermelho], “é o Trem” e “TD2”
(Imagens 12 e 13) que se remetem a faccBes criminosas do Estado do Rio Janeiro ja
identificadas entre jovens internos no Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE) de
Goiania®,

Além dessas, as escolas da cidade de Goiania sdo marcadas também por inscri¢cdes que
fazem alusdo as torcidas organizadas dos principais times de futebol da capital, normalmente
representadas pelas siglas TEV (Torcida Esquadrao Vilanovense) e FJG (Forca Jovem Goiés),
que dizem respeito, respectivamente, aos grandes rivais da cidade, os clubes Vila Nova e Goiés.
A escolha das escolas como espaco de pichacdo (Imagem 14) se justifica pela faixa etaria dos
adeptos das torcidas organizadas, que sdo jovens em sua maioria, inseridos num contexto de
acirrada rivalidade é corriqueiro a expressdo extrema de violéncia, culminada em casos de
espancamentos e até mortes®® (NASCIMENTO et al, 2007).

63 Embora as imagens 12 e 13 ndo correspondam as amostragens da pesquisa, elas foram elencadas a titulo de
ilustracdo do fendmeno discutido, haja vista que foram identificadas aleatoriamente durante o processo de
mobilidade entre as instituigdes sob observagdo participante.

6 Fonte: http://cmdca.go.gov.br/noticias/faccoes-entram-em-centro-de-internacao-para-jovens-infratores-em-
goiania/

8 Ver reportagem: https://gl.globo.com/go/goias/noticia/2018/11/09/morre-adolescente-torcedor-do-vila-nova-
espancado-a-pauladas-em-goiania.ghtml
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Imagem 12 - Pichacéo sobre facgdo criminosa em escola estadual em Goiénia

Fonte: Acervo do Autor

Imagem 13 - Pichacdo com mencdo a faccdo criminosa (TD2) e a torcida organizada (TEV)
em escola estadual em Goiania

Fonte: Acervo do Autor

Imagem 14 - Pichacdo com mencdo a torcida organizada (FJG 17° legido) na EMO2.

Fonte: Acervo do Autor
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Para Soares (2019, p. 211), o fendmeno de adesdo de jovens a grupos parte da
necessidade de reconhecimento pelo outro, sendo um fator intrinseco a propria condicao
humana. No caso das faccdes criminosas, a adesdo, ainda que ilusoria, atua nos seguintes fatores
simbolicos: a) prazer e fortalecimento da autoestima; b) fruicdo do respeito, da admiracdo e do
pertencimento; c) acesso ao desejo de garotas (e garotos); ¢ d) “ingresso na festa hedonista do

consumo”.

Imagem 15 - Mencéo a faccdo criminosa em sala de aula de escola municipal em Goiania

Fonte: Acervo do Autor

Imagem 16 - Mencéo a facgdo criminosa em sala de aula de escola municipal em Goiania

e - — - ——

Fonte: Acervo do Autor

Ha, também, a questdo da rivalidade, fator que intensifica os processos de coesao entre

0s grupos, haja vista que eles
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(...) se fortalecem quando enfrentam conflitos externos. A rivalidade vivida
fora do grupo aproxima os membros da familia, da igreja, do partido, do
sindicato. O caso exemplar é o clube de futebol. O amor aos clubes precisa da
tensdo das disputas e do 6dio ao rival para prosperar. Quanto mais coeso o
grupo, maior a gratificacdo que extrai da participacdo. Ao mesmo tempo, a
coesdo do grupo sera tdo mais firme quanto mais intensas forem as disputas
com grupos rivais. Por isso, nada como a guerra para unir. [...] Infere-se dai
gue a guerra proporciona aos grupos rivais a maior taxa de coesdo e,
consequentemente, a mais gratificante experiéncia de pertencimento. (ibid., p.
207)

Quando o discurso dos agentes de seguranca publica indica como varidvel o ato de
“chamar a atencao”, esta intrinseco o desejo por visibilidade e reconhecimento social. Neste
sentido, é importante ressaltar que “[...] as praticas sociais ndo sdo independentes de uma certa
organizacéo espacial (GOMES, 2001, p. 191). Diante desse contexto, Turra Neto (2012, 2015)
aponta que mesmo que a experiéncia dos jovens esteja descolada da experiéncia da cidade e
dos processos componentes da organizacgdo e da normatizacéo territorial do Estado, é no espaco
escolar que eles tecem suas espacialidades e pressionam o desenvolvimento de territorialidades
e processos comunicativos no espago urbano.

Grande parte das a¢Bes contra o patriménio fisico das escolas é cometida por alunos e
ex-alunos (das instituicdes), o que indica que ndo basta a presenca do corpo na escola, pois €
preciso haver também o sentimento de pertencimento a ela como forma de ajudar na
manutencdo do espago e evitar agdes violentas. Ou seja, a escola precisa ser um lugar no
cotidiano destes jovens. Segundo Batista e Silva (2016, p. 101), em um levantamento sobre as
condicdes fisicas de espacos escolares no Estado de Goids, identificou-se, em algumas
situacOes, 0 mal-estar como uma sensacdo desencadeada a partir da experiéncia empirica no
ambiente escolar®,

Nesse sentido, nota-se que as condi¢des socioespaciais da escola atuam enquanto
dimensdo fundamental para compreensdo dos sentidos de apropriacdo simbélica e material das
possibilidades contidas em sua espacialidade, embora a infraestrutura escolar ou a qualidade do
ensino ndo sejam variaveis determinante sobre as relacdes dos sujeitos com o espago. No
entanto, a precarizacdo do espaco escolar agrega em si grandes possibilidades de impactar sua
instabilidade territorial/institucional, que se estende para as dimensdes comportamentais a partir
dos fluxos e agdes de (des)pertencimento socioafetivo.

A compreensdo do fendmeno da precarizacdo territorial pode revelar elementos

estruturantes da contemporaneidade, ja que implica na fragilizacdo territorial urbana,

8 <«[...] Uma sensacio de desprezo e descaso para com os sujeitos da escola, o que pode até jogar para baixo a
motivagdo de estar no espaco escolar.”. (BATISTA e SILVA, 2016, p. 101)
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ampliando a condicdo de inseguranca e instabilidade nos espacgos. Instaura-se, nesse
movimento, principalmente entre os grupos socialmente vulneraveis, processos de
desterritorializacdo resultantes da intensa exclusao social e segregacéo cujos os condicionantes
sdo extremamente negativos sobre as possibilidades de inclusao social e apropriacdo material e
simbdlica pelos sujeitos.

Compreende-se, portanto, que as formas de precarizacdo (material e simbolica) do
espaco escolar distanciam o desenvolvimento de modos de pertencimento dos seus agentes, 0
que contribui para a erosdo de sua espacialidade, apesar de ndo determinar 0s processos que
corroboram para a fragmentacgdo social no espago escolar. H& fatores proprios da escola que

ampliam formas de violéncia, vinculados a sua prépria institucionalidade.

Em seu significado geral, instituicGes sdo modos de orientacéo, rotinizagéo e
coordenacdo de comportamentos gque tanto orientam a ac¢do social como a
tornam normalmente possivel, proporcionando relativa estabilidade aos
sistemas sociais. Sob as condi¢des do modo de socializacdo capitalista, elas
tornam-se processos de institucionalizacdo na medida em que, de ‘forma
determinada’, asseguram a reproducdo da sociedade “nas costas” dos atores
individuais, mas por meio de sua a¢do. (HIRSCH, 2007, p. 26)

Nesse ponto, a escola enquanto instituicdo disciplinar pode se constituir espacialmente
a partir de localidades de reproducdo do discurso hegemonico, reforgando a externalidade e a
demanda capitalista de aceitacdo por meio do disciplinamento social e da normalizacdo dos
corpos e mentes. O carater punitivo dos que ndo se adequam as normas escolares ndo objetiva
a recuperacdo dos seus infratores, mas sim os subjuga com um estigma, diferenciando-os dos
considerados normais. Comumente, os desafiadores da norma institucional s&o confinados aos

grupos restritos que personificam a desordem, a loucura ou o crime. (FOUCAULT, 1999).

3.3 O fendmeno da violéncia e os discursos dos professores de Geografia

Diante do exposto, nota-se que desvelar os gatilhos que se relacionam as manifestacdes
violentas é um passo fundamental para o combate a violéncia na escola. Acredita-se, assim, na
poténcia do lugar da escola, atribuido de agdes de sujeitos conscientes dos desafios locais e
territoriais de sua microespacialidade junto a politicas pablicas sensiveis aos danos provocados
pelas expressdes de violéncias no cotidiano escolar, que visem a protecao da integridade (fisica

e mental) dos sujeitos escolares e de suas possibilidades de efetivacdo social.
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O Brasil é o segundo pais do mundo em nimero de homicidios contra adolescentes
(LIRA; HANNA, 2016), fato que impde uma dura realidade de medo, instabilidade e sobrecarga
nas praticas sociais desenvolvidas na cidade. Essa dindmica afeta diretamente a escola, que é
um espaco para o exercicio da democracia e da conquista de direitos (GOHN, 2001), mas que
se vé tomada pela instrumentalizacdo das desigualdades sociais em contextos de fragilidade da
reproducéo social.

Nesse contexto, atuar por meio da omissdo e da negacdo dos impactos dos aspectos
estruturais no desenvolvimento das classes sociais vulneraveis, impondo a violéncia da escola
por meio da oferta de processos pedagdgicos que favorecem os principios e valores burgueses,
deixando, portanto, de ter um papel relevante e transformador na condicdo socioespacial dos
sujeitos escolares. A aposta nesse caminho incide para a reproducédo da violéncia simbdlica no
processo de legitimacdo dos abismos sociais e reforca a propria violéncia estrutural e a
naturalizacdo das desigualdades raciais, socioeconémicas e culturais (ALMEIDA, 2019). Trata-
se de um processo de omissdo institucional, dado pela desvinculacéo das demandas sociais dos
sujeitos inseridos em seu contexto.

A esse respeito, é pertinente ressaltar a importancia da coesdo epistemologica entre a
pratica docente e 0 processo de conhecimento, uma vez que ndo basta dominar discursos
progressistas e a retorica tedrica sobre os debates que devem reger a realidade espacial dos
alunos. E preciso haver uma coeréncia no ato didatico que €, por sua vez, um ato
epistemoldgico. No caso do professor de Geografia, € importante que considere empregar
estratégias de ensino que se desenvolvam a partir da espacialidade dos alunos e envolvam
discussdes que vao desde a escala do corpo — por meio da autoavaliacdo e analise docente sobre
a reproducdo (in)consciente de préaticas que corroboram com 0s danos aos sujeitos escolares —
até a mobilizacdo dos saberes conceituais geograficos que perpassam outras escalas nas
macrodinamicas espaciais, a exemplo da violéncia estrutural e de seus impactos globais.

Esse pensar tedrico da relagdo do fenébmeno da violéncia no espaco escolar a partir do
discurso dos professores de Geografia se justifica pela capacidade desses profissionais de
perceberem as condi¢des de producdo das espacialidades que se vinculam as expressdes de
violéncia das interages sociais que permeiam 0s sujeitos escolares. A partir desta percepcéo,
0 docente ha de ter meios de mobilizar ativamente processos cognitivos que permitam ao aluno
conceituar, por meio de referenciais cientificos, a sua prépria condigdo socioespacial frente as
dindmicas da violéncia. Quando a pratica docente ¢ pautada pelo “intelectualismo alienante”,
por préaticas autoritérias, agbes indiferentes aos sujeitos no processo de ensino e omissas frente

as suas manifestacdes — a exemplo das expressoes racistas e da violéncia de género — o que se
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tem € o desencadeamento de processos de violéncia, que desumanizam, portanto, a acdo docente
(FREIRE, 2019, p. 105).

Diante disso, verificou-se a necessidade de compreender as intersec¢des do discurso do
professor de Geografia com sua propria compreensao sobre o fendbmeno da violéncia diante de
sua realidade no espaco escolar, no sentido de identificar aspectos do pensamento teorico-
conceitual sobre a violéncia. Para tanto, nos contextos de observagdo participante, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores de Geografia atuantes na cidade de
Goiania, cuja selecdo ocorreu a partir de critérios que primaram pela pluralidade de perspectivas
quanto a) a experiéncia; b) a diversidade de género, como possibilidade de identificar
especificidades no olhar de cada profissional; ¢) as diferentes localidades da cidade de Goiénia;
e d) ao nivel de formacédo dos professores de Geografia, como possibilidade de articulacdo da
formacdo ao discurso sobre a violéncia no espaco escolar, na interpretacdo dos dados, e das
analises realizadas.

A partir da fala dos selecionados (Tabela 19), primou-se pelo destaque dos elementos
da experiéncia dos professores de Geografia frente ao fenbmeno da violéncia, para depois
passar as analises dos discursos a respeito das concepgdes sobre violéncia, espaco escolar,

trabalho docente e as suas intersecoes.

Tabela 19 - Caracterizacdo dos professores de Geografia entrevistados (2018)

Identificacio Escola e Tempo de Tempo na , ~
" NI e~ Pos-graduacéao Sexo
do professor localizacao profissao escola
Prof. Evandro 20U 03 anos 01 ano Mestrado M
(leste) (stricto sensu)
Profa. Marina Sz 02 anos 01 ano Mestrado F
(oeste) (stricto sensu)
Profa. Camila S 15 anos 10 anos ESPEGIEl £ EED F
(sudoeste) (lato sensu)
Profa. Paula S 23 anos 20 anos ESUAIZEE F
(oeste) (lato sensu)
Profa. Flavia il 15 anos 10 anos ESUAIZEE F
(norte) (lato sensu)
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Prof. Marcelo EMO6 10 anos 07 anos MESIFERD M
(noroeste) (stricto sensu)
Prof. Carlos EMO7 02 anos 01 ano Especializacdo M
(leste) (lato sensu)

* Os nomes sdo ficticios
Fonte: Elaborado pelo autor

A diversidade no perfil dos professores entrevistados contribui para identificar a
heterogeneidade na producdo dos discursos sobre a violéncia, que serdo compreendidos para
além de suas particularidades como seres humanos individualizados, em consonancia com 0s
principios da Andlise do Discurso (AD). Desde modo, serdo entendidos, sob o ponto de vista
metodoldgico, como sujeitos discursivos que apreendem socialmente o seu discurso, de modo
que sua voz revela o seu lugar social — que implica, por sua vez, um conjunto de vozes que se
remetem a espacialidade e a temporalidade da qual fazem parte. Assim, quando o sujeito se
expressa em seu discurso, € possivel perceber que nele estdo implicitas as relagcdes de poder que

0 compdem.

3.4 Os sentidos de violéncia no espaco escolar

De acordo com Fernandes (2005, p. 12), a Analise de Discurso (AD), conforme ja
mencionado em outra parte desse texto, tem por objeto o discurso que ndo é limitado pela
lingua, pela fala ou pelo texto, pois € constituido de exterioridades ndo estritamente ligadas ao
campo da linguistica. Em sua construcdo léxica, o discurso revela conteldos de processos
sociais, politicos, ideoldgicos e historicos, de forma que seus sentidos revelam a forma e saberes
dos sujeitos dentro de suas realidades. Por isso, a reflexdo sobre o discurso necessita considerar
0s conceitos de sentido, enunciagéo, ideologia, condic¢bes de producao e sujeito discursivo, que
serdo adaptados segundo as especificidades dessa pesquisa.

O sentido pode ser entendido como um conjunto de palavras que expressam diferentes
sentidos de acordo com o lugar onde se enuncia o discurso. A enunciacdo faz referéncia a

localizacgéo, o lugar socio-histérico-ideoldgico que marca a producéo do discurso (acrescenta-



182

se a ideia que o enunciado emerge de relagdes de poder existentes no momento histérico). A
ideologia integra a palavra enunciada, marcando a concepgdo do sujeito no mundo. As
condicdes de producéo indicam os arranjos socioespaciais que condicionam as relagdes ao meio
e resultam em determinadas praticas espaciais. E o sujeito discursivo € aquele que se constitui
por sua interrelagdo socioespacial, polifonica e heterogénea.

Deste modo, a AD é entendida enquanto processo interpretativo possivel das estruturas
construidas historicamente que atuam no modo como 0s sujeitos se inserem no processo de
organizacdo socioespacial e na circulacdo de conhecimentos. E a formacdo discursiva nasce
quando é possivel observar os sistemas de regularidades que perpassam 0s sujeitos, como a
articulacdo do discurso a conceitos, a identificacdo dos modos de enunciacgéo, a verificacdo dos
objetos e estratégias utilizados, entre outros. Para Foucault (2019, p. 42), compreender a
formagdo discursiva implica em desvelar as “engrenagens do poder”.

E no interior dos discursos que é possivel verificar como historicamente sdo produzidos
os efeitos de verdade. Contudo, a AD n&o objetiva necessariamente compreender aquilo que foi
dito (e enunciado), mas tornar inteligivel o que fundamenta o que € o dito, partindo do
pressuposto de que se tratam de praticas descontinuas e ndo harménicas (idem, 2012, p. 50) —
praticas porque o discurso se efetiva em sua materialidade e praticar o discurso é a prépria
pratica do signo, o que envolve toda uma interacdo de significacdo com o mundo.

Os discursos devem ser tratados como praticas descontinuas que se cruzam por vezes,
mas também se ignoram ou se excluem, compostas por conjuntos de enunciados formulados
(FOUCAULT apud PINO, 2005, p. 143) e regras anénimas, determinadas no espaco e no tempo
em uma epoca especifica. Por isso, acredita-se na AD como instrumento importante para o
processo de elaboragdo discursiva sobre a violéncia, que se desenvolve a partir de interagdes
complexas, permitindo identificar as relacdes de poder implicitas nas estruturas discursivas que
atravessam o professor (Figura 21), manifestadas em sua fala e saberes. Além disso, expressam
concepcOes que podem estar presentes desde a formac&o inicial e continuada, até na constante
reconfiguracdo dos saberes dada na experiéncia profissional, sendo esta perspectiva integrada

as condigdes socioespaciais da escola e dos sujeitos que a constituem.
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Figura 21 - As articulagdes da producéo do discurso e o sujeito discursivo (professor)

Contexto socio

historico e - &
ideologico

Cultura., o S - ’ <

) Professor :
Economia..... JEEACIEIMEENCCEY ... | 1
\

Y

Sujeito discursivo

Politica=" T g \ ’

Condigdes de

producao

Fonte: Elaboracao do autor.

Verifica-se que o sujeito discursivo (professor) se constitui por diferentes vozes sociais
interrelacionadas pela: a) polifonia (discursos de diferentes contextos socioespaciais); b)
heterogeneidade, caracterizada de forma explicita quando é possivel identificar os discursos, e
de forma ndo explicita quando outras vozes se apresentam; e c) identidade plural e fragmentada
em constante processo de transformacédo. Assim, o sujeito discursivo ndo se situa no centro do
seu dizer, pois ha uma exterioridade social em sua fala (BAHKTIN, 2006; FERNANDES,
2005), o que leva ao questionamento sobre como o0s professores de Geografia desenvolvem os

sentidos da violéncia no espago escolar (Tabela 20).



Tabela 20 - Os sentidos da violéncia no espago escolar nas falas dos professores de Geografia.
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Professores

Agentes
Perpetradores

Eu percebo duas violéncias, a mais imediata € a violéncia da sala de aula, na sala de aula muito lotada, com 35 ou 38 vidas ali dentro, de um contexto
social complexo, complicado, na maioria das criancas, entao é natural eles chegarem com vontade de agredir, essa é a primeira que eu vejo, agressao
verbal. [...] eles [alunos] trazem uma violéncia de casa [familia] muito forte, e as vezes isso repercute em um intervalo de aula, no intervalo de recreio,
com socos, brincadeiras um com o outro, as vezes [de forma] exagerada, esse & um primeiro grau da violéncia. Tem uma outra violéncia que € a
violéncia institucional, também, talvez ela é mais velada, e ai as vezes vocé sente uma pressdo de uma coordenagdo para tentar passar uma coisa,
entdo, tem uma violéncia institucional também que é preciso ser mensurada. Entdo, as duas imediatas, quando eu chego na escola percebo esses dois
encaixes. E ai a gente pode, ao longo do cotidiano, ver como isso vai reverberar, porque as vezes, vocé tem uma violéncia mais real em um dia, outro
dia uma violéncia mais velada. Os histdricos que os meninos trazem, porque eles contam muito as coisas, ai vai repercutir a violéncia, por exemplo,
de casa. (Prof. Evandro/EM01)

Contexto social
Instituicdo escolar
Familia
Aluno

Entdo, eu vejo a violéncia verbal, através do bullying mesmo, apelidos, neste sentido, e também através de agressées, neste ano foram dois casos de
“porrada” [brigas] depois da aula na rua, entre duas meninas [alunas], e também entre dois meninos [alunos] que foi um caso que até gerou a expulsdo
de um dos alunos. Mas, é isso assim, nos casos mesmo de agressao verbal. Ah e eles [alunos] também tém muitas “brincadeiras’ de empurrar, de por
0 pé na frente do outro para cair, o que também ndo deixa de ser uma forma de violéncia. Eu acho que pode ser principalmente pelo contexto em que
eles estdo inseridos. Essa escola tem um contexto bem de periferia mesmo, de segregacéo, entdo muitos desses alunos estéo inseridos nesse ambiente
de violéncia, no bairro em que eles moram, na prépria familia. Entdo, eu acho que parte do contexto em que eles estdo inseridos. (Profa.
Marina/EM02)

Aluno
Familia
Contexto social

[...] A violéncia tem varias faces, nés podemos dizer: violéncia mundial, violéncia fisica, violéncia psicolégica, moral, ética, tudo a gente pode
considerar como violéncia. Na escola, a violéncia que eu percebo, ela esté relacionada a dois fatores principais. Primeiro, é a questdo familiar, nds
temos um problema sério na periferia, a violéncia estd muito ligada a questdo familiar, é uma desfragmentacdo da familia, uma desorganizagéo dentro
da familia. E [segundo] a questdo socioecondmica, que a gente nunca pode separar a violéncia dessa questdo, que ela sempre esta ligada a essa
questdo socioecondmica. E a questdo da urbanizacdo também muito acelerada, muita periferizacdo das cidades, uma falta de estrutura, essas sdo as
guestdes que eu acho que séo fundamentais nessa questdo da violéncia. [...] A violéncia moral, que eles chamam de bullying, isso ai é frequente, a
gente ndo tem como fugir disso, cabe a escola conviver com esse problema e a gente faz as diversas formas de conscientizagdo pra ver se a gente
consegue resolver esse problema. E eu vejo uma violéncia que eu considero a principal e a pior, € a violéncia que eu considero como oculta. A crianca
vem para a escola para receber conhecimento, para construir o conhecimento em todas as areas, as vezes, a gente percebe que ela ndo recebe isso.
Esse conhecimento que ela nédo recebe, essa formacédo que ela nédo recebe, contribui também para que a violéncia aconteca, principalmente. A essa
violéncia que eu falo que € oculta, ela parte de n6s professores, do sistema educacional, da gestao da escola. (Profa. Camila/EMO03)

Instituicdo escolar
Sistema Educacional
Periferizacéo
Contexto social
Familia
Aluno

Eu acho que, primeiro, nés temos que ver a realidade dos alunos: de onde eles vieram? A realidade da familia. N6s temos aqui caso de alunos que
sdo filhos de presidiarios, filhos de traficantes, entdo essa violéncia ja vem de casa. N6s temos casos de alunos que ja sofreram abuso sexual, de
alunos que sofrem maus tratos pela familia em casa. Entdo, vocé pode perceber que o aluno que apresenta um comportamento violento na escola, se
observarmos e conhecer a realidade desse aluno, ele tem um historico de violéncia na vida dele, seja por pai, por mée, por avd, de alguma forma. Ele
vem com esse historico de violéncia de casa, e ele reproduz essa violéncia na escola também, com o colega, com o professor. Eles ndo respeitam as
autoridades da escola. Eles ndo entendem a hierarquia da escola, da dire¢do, da coordenacdo, do professor. Eles tratam muitas vezes o grupo diretivo,
0 grupo docente da escola, como se fossem gualquer um na rua. (Profa. Paula/EM04)

Familia
Aluno
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Quando a gente fala em violéncia tem tanto a violéncia em [forma de] crime, como também outros tipos de violéncia, até a falta de servigo publico
no urbano. E também um tipo de violéncia, entio, vamos por partes. O medo de estudar & noite pode até diminuir o quantitativo de alunos na escola
também é um ponto. Vocé tem a questdo também da criminalidade, as vezes fala mais forte do que a educacdo e o aluno comecar a faltar, tem a
questdo de, as vezes até pedir para sair ou a escola se organizar para liberar mais [cedo], pela questdo do perigo que [tem] a redondeza né. Eu observo
muito isso, porque a gente tem uma escola estadual do lado e essa escola sempre sai [libera os alunos] quinze minutos mais cedo por causa dessa
guestdo, até os meninos sempre reclamam que quando sai, a escola, o bairro, a rua estd sem ninguém. Inclusive ja tem caso de alunos contarem, isso
acontece muito na escola, do aluno contar que perdeu o caderno porque foi assaltado, tendo as vezes de esconder o celular dentro de sapato ou nem
ir com o celular que eles realmente usam no dia-a-dia. (Profa. Flavia/EMO05)

Contexto social
Poder publico
Criminalidade

A violéncia [na escola], ela é fisica, ela é psiquica, ela é moral. Violéncia para mim séo todas as estratégias oficiais ou néo oficiais que ndo permitem
a liberdade individual de manifestacdo de ideias ou fisica. Entdo, a violéncia ela ndo é apenas uma estratégia do estado, que se organiza por
instituicGes. Mas, ela é também, sobretudo, estratégias do capital, que coloca e estabelece padrdes, e valores de consumo. [...] Ha toda uma violéncia
externa que esses alunos passaram, toda uma vida conflituosa de excluséo e de marginalizacdo que 0s nossos alunos passaram. Ao chegar na escola
eles carregam essas marcas, entdo, a violéncia aqui na escola, ela é resultado de uma violéncia urbana. Os problemas que o aluno possui sdo problemas
constituidos fora dos ambientes escolares né, entdo, muitas vezes, nés temos alunos aqui que ja chegam aos 18 anos, aos 17 anos, ja com tornozeleira
eletronica [criminalidade]. No6s ja tivemos alunos que comecgaram, fizeram um semestre, e no préximo semestre eles ndo voltaram porque foram
presos ou entdo foram assassinados [policia]. N6s carregamos experiéncias aqui de perder muitos alunos ao longo do ano, e uma marca, alunos
jovens, essa é a caracteristica alunos jovens. Uma maioria de alunos negros, mas isso ndo significa que sejam apenas alunos negros, inclusive nos
perdemos recentemente dois alunos assassinados que ndo eram negros. Mas essa marca da violéncia, ela tem uma caracteristica muito pertinente em
como esses alunos vivem as suas vidas urbanas. (Prof. Marcelo/EM06)

Estado
Economia capitalista
Excluséo social
Contexto social
Racismo estrutural

Na minha concepgéo, a manifestacdo da violéncia pode acontecer de varios modos, numa fala, numa atitude, numa agresséo verbal, da parte dele.
Normalmente eu enxergo que ela vem (violéncia) da prépria formacdo familiar do aluno. As vezes falta a questéo do respeito [do aluno], ndo sabe o
limite. Da mesma forma que ele é na casa dele ele quer se comportar na escola. As vezes, como na sala de aula sio muitos alunos, eles querem
demonstrar como sdo em casa aqui na escola. Se na casa deles eles [alunos] gritam, eles gritam na escola também, se eles xingam em casa, eles
xingam também na escola. [...] Entdo eu vejo muito bem ampliado a questdo da violéncia, ndo vejo somente a questdo da droga e da bebida. Isso tem
entre eles, mas nosso publico até o nono ano, eu percebo que eles ainda estdo descobrindo esse mundo, em processo de vislumbrar essas questdes.
[...] Eles utilizam esse artificio. Vocé tem uma mudanga de concepgao da escola muito forte, pois antes o aluno era visto como alguém que iria a
escola receber a informacéo. E era dessa forma tradicional, sendo apenas um participante. Nessa nova abordagem [da escola], sempre se fala do
protagonismo do aluno, s6 que se abriu demais. (Prof. Carlos/EMO7)

Familia
Aluno

Legenda: | Violéncia direta;
Violéncia estrutural;
Violéncia simbdlica;
agentes perpetradores

Fonte: Elaborado pelo autor
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A materialidade do enunciado tem a sua possibilidade de ser verificada na palavra dita®’
(e ndo dita) na pratica. O enunciado é o dito. Ele existe na sua préatica e, embora se vincule ao
espaco cotidiano, ndo é uma categoria dependente desta dimensdo espacial. Neste sentido,
entende-se que o enunciado é, também, uma condic¢do a prépria pratica social do sujeito e 0
conjunto de enunciados, dentro do contexto das relagdes de poder, compdem o discurso,
presente na amalgama dos saberes e do poder (FERNANDES, 2012). O enunciado néo é,
portanto, uma estrutura, mas uma funcdo de existéncia que pertence aos signos e produz as
condicdes de existir de um significado.

Para Pino (2005, p. 148), a partir dos pressupostos tedricos de Vygotsky, os significados
séo as formagdes dindmicas das palavras, tendo o uso do signo (palavra) como meio de acao
sobre 0 meio social e sobre si mesmo. As palavras se organizam em sistemas de poder e
comandam suas acBes®, por isso, nesse aspecto, entende-se 0 sujeito discursivo no
entrecruzamento de enunciados que se relacionam a forma como ele compreende a
espacialidade na qual se insere.

Na Tabela 20, o conjunto de palavras expressas pelos professores de Geografia ao serem
questionados sobre como o fendmeno da violéncia se apresenta no espaco escolar, sob o ponto
de vista teorico, vinculam-se predominantemente as expressdes de violéncia direta (exemplos
dos casos de agressdo fisica, brigas, xingamentos, abuso sexual) e violéncia estrutural (contexto
familiar, violéncia institucional, contexto socioecondmico e criminalidade). Sobre a violéncia
simbdlica, somente um professor (EMO06) estabeleceu um raciocinio sensivel a questdo racial
como dindmica socioespacial da violéncia na escola e na cidade.

A realidade dessas falas demonstra como as expressdes de violéncia precisam ser
dissociadas exclusivamente das expressdes visiveis (diretas) (GALTUNG, 1980; LUNA, 2018;
ZIZEK, 2014) para que seja possivel estabelecer um olhar que desnaturalize a violéncia do
cotidiano escolar. A ideia é que se tornem claras as dinamicas espaciais como possibilidades de
sistematizacdo do conhecimento geogréafico da violéncia para além dos limites dos contetdos a
serem considerados no processo de ensino, atuando também como condi¢do mediadora das

praticas docentes. Isso porque

67 Compreende-se que as declaragBes ndo podem ser entendidas como a totalidade do pensamento dos professores
sobre os sentidos da violéncia no espaco escolar. Objetiva-se, portanto, identificar os cruzamentos das enunciacfes
dos professores entre o fenémeno da violéncia e 0 espaco escolar como possibilidade de verificacdo dos discursos
presentes.

88 «[...] O signo torna possivel ndo sé a circulagio das significacdes dos objetos culturais e a sua continua
(re)significacdo, mas também a constituicdo do individuo como ser cultural.” (PINO, 2005, p. 148).
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o visivel é o plano perceptivo do arranjo, o desenho configurativo pelo qual a
paisagem de imediato se nos apresenta. [...] Invisivel é o plano do para além
do visto e do dito, plano metafisico da estrutura das relagdes que se
manifestam nos padrdes formais do visivel e que so se alcanga com o recurso
do pensamento (MOREIRA, 2007, p. 20).

Tornar o fendmeno da violéncia visivel coaduna-se com o proprio exercicio do
pensamento geogréafico que se materializa no modo como o professor operacionaliza o discurso
cientifico e as ferramentas tedrico-metodoldgicas para a realizacéo de sua pratica profissional.
A maioria dos professores (EM01, EM02, EM03, EM04 e EMO07) associa o aluno, de algum
modo, ao fendmeno de violéncia dentro de uma concepcao de reproducdo do contexto familiar
(dimenséo visivel), deixando de lado os processos estruturais e simbdlicos da violéncia
vinculados nesta escala espacial que sdo evidenciados a partir dos arranjos visiveis da
precariedade do contexto social, da falta de acesso a bens publicos e de consumo e dos supostos
problemas familiares.

Por essa légica, os alunos sdo entendidos como potenciais agentes de (re)producdo da
violéncia (pincipalmente em sua expressao direta), um tipo de discurso operado pelo raciocinio
causal®®. No entanto, os elementos conformadores das acdes dos sujeitos estdo muito mais
ligados as estruturas das relacBes sociais e de poder, sendo uma dimensdo invisivel.
Imprescindivel, portanto, a capacidade de o sujeito ter consciéncia de sua posicao e do outro.

Nesse ponto, a atribuicdo do aluno enquanto agente de violéncia inerente a sua relacao
familiar € um grave reducionismo, pois as andlises dos relatos de violéncia realizadas no
segundo capitulo demonstram como a espacialidade da familia também se vincula ao
desenvolvimento sociometabélico do capital (MESZAROS, 2011). Assim, ao desconsiderar as
dindmicas socioespaciais de producdo das expressdes de violéncia, é possivel verificar um
discurso binario que estigmatiza o fendbmeno da violéncia ao corpo do aluno, na escala do
individuo, compreendendo-o como sujeito violento em vista do seu contexto social. Contudo, é
preciso enxergar que se trata de um processo contraditério em que o espaco geografico se
estrutura de modo escalar, em dimensfes sobrepostas, a partir de uma complexidade que
transcende a localidade de onde se manifesta.

Cabe lembrar que o discurso nao se revela somente no que é dito, mas também pelo que

ndo € dito, por isso a necessidade de pensar geograficamente o fendmeno para que seja possivel

% Silva (2004, p. 60) identifica que o tratamento sobre a questdo da violéncia é comumente explicado segundo a
lo6gica de hierarquizagdo e causal. “(...) a violéncia de tipo X causa ou favorece o aparecimento da violéncia de
tipo Y —, as vezes historica — a violéncia de tipo X é mais frequente ou intensa em certas conjunturas do que em
outras”.
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captar as formas ocultas de violéncia realizadas dentro de processos espaciais complexos. Para
tanto, foi desenvolvido um esquema (Figura 22) de representacdo a partir das anélises dos
enunciados de violéncia dos professores entrevistados que parte das diferentes dimensdes
escalares do corpo aos macroprocessos, tendo o recorte espacial da escola e a escala da cidade
como uma das principais escalas de reproducdo do capitalismo e da verificacdo de seus
impactos (SMITH apud LUNA, 2018, p. 58).

Figura 22 - Dimens@es socioespaciais dos enunciados dos professores das escolas pesquisadas

macrovioléncia

Macropmcessos
Cultura/Politica/Economia/Sociedade/ Ambiente

enunciado »

microvioléncia

recorte espaciaf

Espaco Escolar

. Familia
Y EMO04
N EMO7

.

Jovem

escolar

Fonte: Elaborado pelo autor

A compreensdo do discurso como um conjunto de enunciados com praticas
combinatdrias permite verificar a partir da fala dos professores que: no desenvolvimento da AD
hé& estruturas discursivas que limitam a capacidade de observar os processos multiescalares da
violéncia, bem como as caracteristicas heterogéneas das expressGes de violéncia (direta,
estrutural e simbdlica). Nesse sentido, o discurso € que permite dispor de frases iguais com
palavras diferentes.

A capacidade de operar o pensamento geografico a partir da territorialidade do aluno
frente ao fenbmeno da violéncia possibilita ao professor desenvolver o conhecimento

geogréfico da violéncia. Neste raciocinio, a condigdo socioespacial do aluno é tida como objeto
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de interesse a sua préatica discursiva. No contexto da enunciagdo do professor Marcelo (EM06),
por exemplo, é interessante ressaltar a sua capacidade de articular as trés dimensdes de violéncia
(direta, estrutural e simbolica) mesmo a partir da formulacdo de outras palavras, quando ele
deixa de atribuir propriamente ao aluno o protagonismo como agente da violéncia, mas o
relaciona aos processos espaciais desdobrados em mdltiplas escalas, a exemplo do corpo negro
e da dindmica macroecondmica do consumismo.

Desta forma, os pressupostos confirmam que o desenvolvimento tedrico-conceitual
geografico esta articulado a capacidade interpretativa das maltiplas escalas que compdem um
fendmeno em sua macro dimensdo do cotidiano do aluno (ARAGAO, 2019, p. 21). Entende-
se, pois, que ao articular o pensamento tedrico-conceitual o professor cria possibilidades de
estabelecer relagdes multiescalares da condigcdo socioespacial do aluno, o que produz sentido
em sua propria pratica profissional (e no espaco escolar) no que diz respeito a acao dialégica
(1); a sensibilizagdo aos desafios socioespaciais do aluno, considerando as condigdes da
producdo do lugar do outro (2); e ao exercicio do pensar geograficamente o lugar da agéo

pedagdgica (3). E o que se observa na fala professor Marcelo:

Eu converso com os meus alunos (1), s&o muitos, com uma grande maioria
deles. E sdo filhos de pais analfabetos e de familias ndo letradas, algo que a
gente acha tdo distante de uma realidade social brasileira, porque n6s nao
identificamos e nds achamos que a realidade do outro é a continuacédo da
nossa (2). [...] Nesse ponto eu identifico o seguinte, esse aluno, para o pai e
para a mae, estudar é uma coisa secundaria, trabalhar para a sobrevivéncia,
para pagar a agua, para pagar energia, para comer, € primordial. Para ele
estudar em muitos momentos € uma convivéncia social, assim é muito
distante, de qualquer percepcéo de escola que vocé tem nos outros turnos. E
ai quando eu converso com meu aluno, principalmente com os meus alunos
afrodescendentes, as abordagens policiais [segundo os alunos] sdo constantes
no Padre Pelagio [terminal de 6nibus do extremo oeste da cidade]. As
abordagens quando eles saem daqui e chegam nas suas casas, abordagens
policiais. [O] baculejo é algo corriqueiro. A agressao policial é resultado, ela
é simplesmente o resultado de um momento aonde foi negado o direito ao
individuo de ser cidadado (3), porque o policial quando ele agride um
moleque desse, ele também ja foi colocado na sua concepcdo social que aquele
individuo ndo é cidaddo. Entdo o dito homem de bem, para uma concepgao
social do Estado, ele ndo habita a periferia. Entdo é a violéncia, ela é
simbdlica, ela é fisica, ela é psiquica e ela, também, sobretudo, quando vocé
ndo consegue o direito de fala ao individuo, principalmente, ao individuo
marginalizado (Prof. Marcelo/EMO06).

Para Fernandes (2009, p. 177), situacdes de violéncia policial como as relatadas pelo
Prof. Marcelo/EMO06 se associam ao estigma e estere6tipo marginalizado que representa 0s

corpos daqueles que sdo alienados e reificados. Segundo o autor, essas agdes violentas revelam
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aspectos estruturantes do discurso conservador ao instituir o “Estado de exce¢20” na gestao do
espago urbano, “onde tudo ¢é valido” frente a uma suposta retomada da ordem social. Tal
discurso é abertamente difundido por programas televisivos locais que penalizam as classes
populares, associando uma producdo imagética da violéncia aos corpos vulnerabilizados a partir
de sua condi¢do de classe social, de raca e de género. H4 uma combinagdo entre o discurso
midiatico de estigmatizagdo dos corpos excluidos e as a¢des policiais.

O discurso de exaltacéo policial e das a¢des violentas pelos veiculos de comunicacdo de
massas (Imagem 17) impactam as praticas espaciais das populacdes vitimizadas, pois as acoes
policiais violentas ganham ares de legitimidade, sendo sistematicamente sustentadas pelo medo
generalizado e pelo sentimento de ddio e repulsa da classe média e das elites econdmicas em
relacdo aos marginalizados (ibid., p. 174). Outro fator também contribui para a producdo do
sentido da sensagdo de que nada ira mudar, de que “a realidade é essa mesma”, transformando
a indignacdo e a luta por direitos em conformismo e resignagédo. Esse modus operandi violento
das forgas de seguranca publica pde em risco o fragil desenvolvimento democréatico do pais e a
condicdo cidadd dos sujeitos escolares. Existe, nesse discurso, uma combinacéo de significantes
conformadores de praticas espaciais, ou seja, a estigmatizacdo do sujeito possibilita a
precarizacdo das condicdes objetivas do seu cotidiano.

Desse modo, constituem-se movimentos espirais nos quais uma expressdo de violéncia
torna possivel o desencadeamento de outras, e naturaliza-se o tratamento desigual baseado na
espacialidade do sujeito, apontando para uma valoracéo diferenciada da vida. Nesse contexto é
gue o pensamento geografico se torna relevante para ressignificar a propria pratica espacial dos
sujeitos, gerando impacto tanto nos alunos em relacdo a sua propria concepcao de sujeito,
quanto nos professores e seu olhar em relacdo ao proprio alunado.
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Imagem 17 - Programa de televisdo de abordagem policial transmitido para expectadores da
cidade de Goiania e entorno (2018)°
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CHOQUE E BOPE COMBATEM A VIOLENCIA URBANA /s

Fonte: Canal Record. Exibido dia 05 de dezembro de 2018 as 19h:03min. Registro feito pelo autor.

0 A imagem referente ao programa televisivo tem por objetivo exibir a performance da forca policial (CHOQUE)
contra 0 que se denomina de “violéncia urbana”. As especificidades das agdes “(...) desenvolvidas pela
[Companhia de Policiamento] CHOQUE sdo aquelas que resultam em conflitos urbanos e rurais, exigindo um
controle de distarbios civis, as acfes de revista (preventivo) e controle de motins (repressivo) em estabelecimentos
prisionais, as reintegracGes de posse, agdes especificas em pracas desportivas e também nos grandes eventos
artisticos.” Disponivel em: https://www.pm.go.gov.br/choque/. Acesso em: 20 dez. 2020.
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No ato de observar as relagfes socioespaciais da violéncia no contexto escolar, o
professor agrega significagcbes ao discurso que lhe atravessa, mobilizando um conjunto de
enunciacOes sobre a relagdo do espaco escolar com a violéncia, passando a dispor de
combinacg6es de signos que falam sobre a concepc¢édo de saberes sobre 0 objeto em questdo. A
formagé&o discursiva dos professores Carlos (EMQ7) e Paula (EMO04), ao apontarem a violéncia
intrinseca nas dimensdes espaciais do espaco da familia e do corpo do aluno, expressa

elementos importantes para a analise dos discursos de violéncia na escola, a saber:

(01) “Voceé tem uma mudanga de concepgdo da escola muito forte, pois antes
o0 aluno era visto como alguém que iria a escola receber a informacao. E era
dessa forma tradicional, sendo apenas um participante. Nessa hova abordagem

[da escola], sempre se fala do protagonismo do aluno, s6 que se abriu demais.”
(Prof. Carlos/EMOQ7)

(02) “Eles [alunos] ndo respeitam as autoridades da escola. Eles ndo entendem
a hierarquia da escola, da direcdo, da coordenacao, do professor. Eles tratam
muitas vezes o grupo diretivo, o grupo docente da escola, como se fossem
qualquer um na rua.” (Profa. Paula/EM04)

Os modos de enunciacdo permitem localizar os discursos que atravessam 0s sujeitos da
analise no contexto dos sentidos da violéncia no espaco escolar. E alguns questionamentos sdo
possiveis de serem realizados a partir das falas destacadas. Na frase “sempre se fala do
protagonismo do aluno, s6 que se abriu demais”, a expressdo abrir demais vincula-se a ideia de
liberdade ao aluno, de modo que a violéncia e o fracasso escolar estdo ligados a oferta de
possibilidades? Em “Eles tratam muitas vezes o grupo diretivo, o grupo docente da escola, como
se fossem qualquer um na rua”, a noc¢éo de violéncia e a falta de entendimento de hierarquia
se referem aos condicionantes da violéncia na escola?

Perguntas como essas contribuem como importante elemento de verificacdo para um
outro questionamento: por que esse enunciado e ndo outro em seu lugar? (FOUCAULT apud
FERNANDES, 2005, p. 62). Assim, a associagdo dos sentidos de violéncia a uma maior
abertura a condicdo do jovem escolar a violéncia e o tratamento do aluno para com 0s
profissionais da escola como se fosse “qualquer um na rua”, marcam os sujeitos analisados por
estruturas discursivas sobre a propensao ao autoritarismo no desenvolvimento sécio-histérico
brasileiro (Capitulo 01), postura refor¢ada por elementos como o convencionalismo, submissao
a autoridade e agressividade autoritaria.

As estratégias de sele¢do de “um passado mitico e glorioso”, formas de elevar conceitos

de “hierarquia ¢ ordem”, fundamentam ideologicamente grupos do poder que apostam no
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“populismo autoritario” (SCHWARCZ, 2019, p. 226). No caso em questdo, a atribuicdo da
violéncia & individualidade do aluno e ndo ao conjunto de arranjos socioespaciais € a marca da

referéncia discursiva do professor no mundo.

Esta influéncia do lar se alonga na experiéncia da escola. Nela, os educandos
cedo descobrem que, como no lar, para conquistar alguma satisfacdo, tém de
adaptar-se aos preceitos verticalmente estabelecidos. E um destes preceitos €
ndo pensar. Introjetando a autoridade paterna através de um tipo rigido de
relacdes, que a escola enfatiza, sua tendéncia quando se fazem profissionais,
pelo préprio medo da liberdade que neles se instala, é seguir os padrdes rigidos
em que se deformaram. Isto, associado a sua posicao classista, talvez explique
a adesdo de grande numero de profissionais a uma acdo antidialdgica
(FREIRE, 2019, p. 209).

O que se tem é o relacionamento do discurso autoritario com outras estruturas de
discursos, o que se denomina de interdiscurso (FERNANDES, 2005), no qual a tensdo € peca
obrigatodria, vez que ndo existe como forma de coesdo/harmonia entre os enunciados. Por esse
motivo, o discurso é também forma de desagregacdo/ruptura, que, no caso dessa pesquisa, pode
ser verificado pelo fato de que a enunciacdo dé visibilidade ao corpo do aluno como principal
agente de violéncia, num primeiro momento, mas, por outro lado, acaba por marcar a
invisibilidade das relagdes de poder das dinamicas socioespaciais que produzem violéncia na
corporeidade juvenil periférica’. Na sua rebelido, o que a juventude denuncia e condena é o
modelo injusto da sociedade dominadora.

Essa rebelido, contudo, com o carater que tem, é muito recente, mas o carater autoritario
perdura’ (FREIRE, 2019, p. 208). A pulsdo por expressdes de violéncia revela o sentimento
negativo frente a determinados contextos (CRETIEZ, 2008) e a rebeldia expressa do jovem
frente a todo esse processo, de modo consciente ou ndo, nos atos de degradacdo do
estabelecimento escolar, pode estar relacionada a formas de negacdo do modelo social e
institucional no qual estéo inseridos. S&o signos de revolta de distintas estruturas socioespaciais:
familia, escola, sociedade, cultura e governo (ABRAMOVAY; RUA apud DAY, 1996).

Os contextos de incertezas e sofrimento presentes nas politicas neoliberais impactam

nos jovens e em suas formas de ser e estar no mundo, e as dimensdes subjetivas e objetivas da

1 Como foram destacados no capitulo anterior e no inicio desta se¢do, os jovens praticam atos violentos, no
entanto, ndo parece proficuo fixar a observacdo a causalidade e desconsiderar a complexidade dos processos
socioespaciais que conformam a agéo violenta. A abordagem néo visa a justificacdo, mas o estabelecimento de um
olhar complexo e dialético sobre a questdo. Assim, como foi apontado, rejeita-se a tese do sujeito inato a acao
violenta — ele ndo nasce violento, torna-se violento.

2 A obra Pedagogia do Oprimido foi escrita entre 1964 e 1968, dentro do contexto da ditadura militar (1964-
1985).
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escola sdo capazes de revelar tais aspectos. Para 0s jovens pobres, quase ndo héa adolescéncia e
isso produz abismos simbolicos e de representatividade social nas classes sociais mais
vulneraveis (BOURDIEU, 2018; SOARES, 2019).

Alguns professores articularam o fenémeno da violéncia as dimensfes socioespaciais
(Figura 22) do bairro e da cidade e aos macroprocessos (EM06, EM03, EM05, EM01, EM02),
e evidenciaram elementos estruturantes da espacializacdo da violéncia no cotidiano escolar.
Entre os elementos citados estdo: (1) exclusdo do consumo segundo a perspectiva racial e da
classe social; (2) dinamica do uso e distribuicdo de droga; (3) desigualdade e segregacao
socioespacial; (4) intolerancia, discriminacdo de género e estigmatizagdo; (5) indiferenca,

silenciamento e violéncia institucional.

(1) Por exemplo, a violéncia acontece todo dia quando [0 aluno], que tem uma
cor, que tem uma origem, € excluido do processo de consumo, ou seja, ai vocé
tem um sistema capitalista que diz que a cidadania esta extremamente atrelada
ao poder de consumo. (Prof. Marcelo/EMO06)

(2) Nosso setor tem um problema muito sério, inclusive, a questdo do jovem,
que seria essa questdo do trafico e uso de drogas. NO6s temos muito esse
problema. E a violéncia, praticamente, toda a violéncia no nosso bairro esta
ligada & questéo do uso e distribuigdo de drogas. (Profa. Camila/EMO3)

(3) [A] questdo da desigualdade social, da falta de servigcos urbanos, entender
0 Seu espaco geogréfico, entender as caréncias desse espago, a segregacdo que
esse espaco acaba proporcionando, a falta de infraestrutura que leva o jovem,
as vezes, a procurar outras opcOes. Ndo tem lazer [para o jovem escolar]
(Profa. Flavia/EMO05)

(4) A violéncia atrapalha o processo de educacgdo. VVocé primeiro tem que lidar
com o0 menino que é evangélico gay e a familia pensa que isso é o demonio, e
bate, e leva para a igreja para exorcizar. Ai como essa crianga vai chegar num
nivel de aprendizagem, como é que vocé vai ultrapassar a violéncia da igreja,
a violéncia da familia, para vocé falar: “Olha, agora existe um conceito
geografico.” Nao! Vocé para bem antes. (Prof. Evandro/EMO01)

(5) Estéa acontecendo muito nessa escola, s&o os casos de automutilagdo, tem
muito aluno se cortando [...] quando a pessoa chega a esse ponto, é porque ela
ja esta sofrendo violéncia de varias formas. [...] ouvi de colegas meus: “Ah,
isso € frescura desse menino”. Entdo, assim, a gente também precisa de auxilio
de outras instancias, psicologos. [...] Outra forma que eu acho de violéncia
aqui é que os alunos ndo tém o minimo de participacdo de decisdes na escola,
mesmo os mais velhos, eles ndo sdo consultados quanto as coisas que vao ser
definidas, eles ndo tém voz. Entdo, isso também nado deixa de ser uma forma
de violéncia. (Profa. Marina/EM02)

Essa associacdo decorre das estruturas que acometem a condicdo de jovens nas

metrdpoles brasileiras de um modo geral, como a) pobreza; b) baixa escolaridade; ¢) menor
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acesso a oportunidades de trabalho; d) maior risco de desemprego e desamparo social; e)
angustia e inseguranca; f) depressdo da autoestima; g) drogadicdo; h) violéncia doméstica; i)
desenvolvimento de ambiente de vida favoravel ao absenteismo escolar, desatencéo e rejeicdo
dos filhos; j) baixa oportunidade de vivéncia da infancia e adolescéncia de forma plena; k)
maior tendéncia ao desenvolvimento de déficit de aprendizagem; I) dificuldades da familia em
acompanhar o aprendizado dos filhos e pressao para ingresso precoce no mercado de trabalho;
m) tendéncia a antecipacdo da saida da escola (ndo concluséo integral dos estudos nos niveis
Fundamental e/ou Médio; entre outros, advindos do contexto social e cultural em que prosperam
0S preconceitos e que compdem um quadro de probabilidades para que o adolescente
experimente a degradacdo da autoestima (SOARES, 2019, p. 201).

Tais situacBes corroboram para acelerar o processo de desenvolvimento da infancia para
0 mercado de trabalho, agindo de forma agravante também sobre os a invisibilizacdo desses
jovens perante a sociedade. O que se vé é um crescimento pautado na inseguranca no futuro,
em que ha uma insercéo precoce, salta-se direto da infancia para o mundo do trabalho, ou do
desemprego. Existe uma violéncia da escola quando a mesma é viabilizada para a manutencgéo
das desigualdades sociais (ALMEIDA, 2019).

Nesse contexto, a manutengdo de um discurso pautado na negligéncia familiar fomenta
desigualdades, pois obedece a uma légica neoliberal que olha para a dindmica social do espaco
intrafamiliar pela via das ac6es individuais dos seus membros, (1) diminuindo a importancia
dos processos estruturais e simbolicos que atuam como forcas de exclusao social (EMQ7) e (2)
reforcando a perspectiva patriarcal através de falas que tratam da auséncia do pai enquanto
fator causal para as a¢des violentas dos jovens no contexto escolar, associando a falta de adeséo
as regras escolares a este aspecto sociocultural (EM04). O discurso de responsabilizacdo do
individuo em contextos de vulnerabilidade social estabelece um processo de cisdo entre seus
agentes e as condicGes objetivas, tendo como consequéncia a invisibilizacdo das demandas de

Seu grupo e, por conseguinte, de seus membros.

(1) Nessa questdo da familia a gente percebe que a familia esta negligenciando
a educacdo dos prdprios filhos, 0 que mais se vé é que eles ndo sabem o que
sdo valores, respeitar limites, entdo isso acaba afetando junto a falta de contato
familiar. (Prof. Carlos/EMOQ7)

(2) A maioria deles [alunos] sdo de uma familia sem pai, ou sem a presenca
do pai. Muitos tem aquela mée que sai para trabalhar cedo, que tem que sair 5
horas da manhd e deixa o filho dormindo em casa, e ele acorda se quiser, e ele
vem pra aula se quiser. Alguns tinham a presenca paterna na familia. Todos
eram alunos, que quando eram nossos aqui, ja davam trabalho, com
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dificuldades de respeitar os limites, de respeitar as regras da escola. (Profa.
Paula/EM04)

Para Santos (2013, p. 67), a questdo da negligéncia familiar esta conectada ao que
denomina de circuito inferior da economia urbana, que se constitui como mecanismo
permanente de integracdo social caracterizado por um numero méaximo de empregos, com um
volume minimo de capital, do qual resultam uma quantidade massiva de assalariados e
trabalhadores informais que compdem, em grande parte, 0s espacos domésticos.

No contexto urbano, frequentemente, as formas de distdrbios sociais estdo associadas
as realidades que envolvem privac@es e injusticas acentuadas no processo de reproducdo da
vida social, constituindo geografias desiguais. Tais disturbios podem revelar as estruturas
normatizadas de privilégios baseadas na discriminacdo e opressdo a partir dos contextos de

classe, cor e género (SOJA, 2014). E certo que

um jovem pobre, em especial quando negro, caminhando pelas ruas de uma
grande cidade brasileira é um ser socialmente invisivel. H& muitos modos de
ser invisivel e varias razbes para sé-lo. No caso desse personagem, a
invisibilidade decorre principalmente do preconceito ou da indiferenca. Uma
das formas mais eficientes de tornar alguém invisivel é projetar sobre a pessoa
um estigma, um preconceito. Quando fazemos isso, anulamos a pessoa e s
vemos o reflexo de nossa prépria intolerancia. Tudo aquilo que a distingue,
tornando-a um individuo, tudo o que nela é singular desaparece. O estigma
dissolve a identidade do outro e a substitui pelo retrato estereotipado e a
classificagdo que Ihe impomos. O preconceito fala mais de quem o enuncia ou
projeta que de quem sofre, ainda que seja esse sofrimento o que deixa marcas.
Quem estéa ali na esquina ndo é uma pessoa, com sua idade e historia de vida,
mas o “pivete perigoso” ou a “guria perdida”, cujo comportamento passa a ser
previsivel. Lancar sobre uma pessoa um estigma corresponde a acusa-la
simplesmente pelo fato dela existir. Prever seu comportamento estimula e
justifica a adocdo de atitudes preventivas. Como aquilo que se prevé é
ameagcador, a defesa antecipada seré a agresséo ou a fuga, também hostil. Quer
dizer, o preconceito arma o medo, que dispara a violéncia preventivamente.
(SOARES, 2019, p. 197)

Nota-se que 0 processo de invisibilidade do jovem atua enquanto dispositivo
interrelacionado nas formas de afeto, na autoestima e no pertencimento ao lugar. Desta forma,
conceber a escola enquanto lugar de reproducdo de praticas sociais e pedagogicas excludentes
compromete sua capacidade mediadora de produzir afeto e atuar sobre o imaginario das
criancas e jovens, comprometendo a superacdo da crise educacional materializada nos diversos
espacgos escolares. Frente a essa dinamica, revela-se urgente a valorizagdo da escola publica
para que possa estabelecer condigOes de resgatar os alunos do envolvimento com agOes

criminosas ou mesmo de levarem uma vida sem perspectivas e vinculos de pertencimento.
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O modo excludente instituido na propriedade privada dos meios de producéo capitalistas
expropriou os trabalhadores das condigdes bésicas para a reproducdo da vida, pois ressalta a
contradicdo gerada pela concentracdo de riquezas como condi¢do para a continuidade da
acumulacdo de bens e como meio de garantir sua propria “produgdo-reproducdo no espago”.
(CARLOS, 2019, p. 26). E um dos mais importantes frutos dessa logica é a segregacdo
socioespacial, entendida para além do afastamento geogréafico das classes pobres para as franjas
urbanas e/ou areas de risco ambiental, incluindo as formas simbdlicas de exclusao perpetradas
sobre o0s corpos dos jovens, pautadas na estigmatizacao, discriminacgéo e violéncia daqueles que
carregam as expressoes da pobreza, da negritude e da juventude (SOARES, 2019).

Essa varidvel é fundamental para o entendimento das diferencas espaciais enquanto
mecanismo de valorizacdo das areas elitizadas, que privilegia um modelo de urbanizacédo
capitalista estruturalmente pautado na desigualdade e no mal-estar. Nesse processo, grande
parcela da populacdo, que ndo tem propriedade nem acesso a bens e servigos, é deixada a
prépria sorte e responsabilizada por suas escolhas subjetivas, mesmo que as condicbes objetivas

para a realizacdo da vida sejam injustas e precarias (SAMPAIO, 2015).

3.5 O discurso de violéncia e o contexto de ensino do professor de Geografia

Considerando a escola como lugar de producdo discursiva sobre o fendbmeno da
violéncia, buscou-se a diversidade de espacos escolares para a realizacdo de entrevistas com o
fim de observar também os diferentes constructos ideoldgicos sobre a violéncia que
fundamentam os discursos dos professores. E 0 que ficou marcante é a contradicdo das
ideologias que submergem nas falas, que se constituem pelo constante enfrentamento entre
classes sociais e grupos distintos, ndo havendo consenso entre elas.

N&o h4, portanto, uma ideologia dominante. Sdo contraditérias as relacdes entre visdes
de mundo e ideologias (LOWY, 1988, p. 17), sendo que estas se baseiam em signos que
oferecem narrativas dentro de estruturas pré-concebidas na enunciacdo, a exemplo de
concepgdes de violéncia pautadas no autoritarismo, no punitivismo, no sexismo, no
negacionismo, entre outras. Nesse sentido, as espacialidades influenciam os discursos sobre a
violéncia e impactam diretamente na disposi¢do dos corpos e nas praticas com seu lugar social
e histérico, podendo revelar acbes sob perspectivas conservadoras, nao interessadas na
transformacéo social nem em concepg¢des de mundo que busquem a transformagéo enquanto

pratica epistemologica.



198

Sendo assim, é preciso lembrar que o sentido dos discursos de violéncia néo é fixo. E,
na escola, sdo produzidos também em decorréncia das diferentes condi¢fes socioespaciais dos
sujeitos, ndo podendo conceber como Unico fator de organizagdo do discurso a experiéncia do
vivido. Nos discursos dos professores estdo implicitas fungdes discursivas derivadas de relacdes
de poder que transcendem a espacialidade do vivido, e, por sua vez, orientam e conformam o
seu conhecimento sobre o fendmeno da violéncia.

Assim, compreende-se, por meio da AD sobre o objeto a violéncia, que o discurso se
fundamenta para alem da experiéncia imediata do professor, pautando-se também na maneira
como concebe e interpreta sua prépria espacialidade, mesmo que através de discursos
divergentes dos interesses dos sujeitos no espaco escolar. A AD, com enfoque no entendimento
geografico da producdo discursiva, ndo se refere propriamente aos elementos pronunciados na
fala do professor, mas aos arranjos espaciais contraditorios que permeiam sua formacéo
discursiva e estruturam sua concepgao acerca de sua propria pratica no espacgo escolar.

Sabe-se que o discurso, enquanto ferramenta de producdo de sentidos, tem sido
amplamente utilizado pelas elites econémicas para justificar a exploracdo do trabalho e a
organizacdo espacial urbana. Diante de um contexto historico de lutas de classes, permitiu
desenvolver organizacdes socioespaciais violentas a partir das diferenciacGes dos marcadores
de classe social, de raca e género. No entanto, o discurso ndo é puramente um elemento de
dominagdo, mas de disputa, por isso a AD n&o se refere ao simples ato de analisar a realidade
como é, mas de analisar a realidade possivel.

Assim, tendo em vista que “[...] o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo porque, pelo que se luta, o poder a qual queremos
apoderar” (FOULCAULT, 2012, p. 10), a analise constréi ferramentas a partir da posicao
social, desenvolvendo instrumentos de compreensao e acdo em relacdo ao contexto de onde se
produz. Desse modo, faz-se necessaria a producdo de um discurso de violéncia que ofereca
instrumentos aos professores para criarem condicdes de agdes e resisténcias, observando o
discurso como possibilidade de os sujeitos desenvolverem interpretacdes autbnomas do seu
lugar de vivéncia e do mundo. A compreensdo do discurso gera condi¢fes para producao de
ferramentas que estabelecam formas de resisténcia, de associacao e de emancipacao.

Nos contextos socioespaciais alicercados em ordens disruptivas, em espacialidades
escolares fragmentadas pelas expressdes de violéncia direta, estrutural e simbolica, o
desenvolvimento de ferramentas discursivas € essencial para se efetivar, nas relagdes cotidianas
e nos processos de ensino, formas de organizagdo espacial e integracdo pautadas nas

necessidades do sujeito. E o caso da cidade de Goiania, que compde o quadro das cidades mais
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violentas do pais e, de acordo com os dados do Mapa da Violéncia (2018), esta situada entre as
cidades com maior nimero de homicidios por armas de fogo no Brasil, ocupando o 59° lugar
(de 243) na relacdo de municipios com mais de 4.000 mil adolescentes que mais concentram
homicidios na faixa etaria de 16 a 17 anos.

A violéncia extrema contra a vida, que resulta no crescente nimero de homicidios, é
cotidianamente perpetrada nos bairros goianienses. Assim, os fendbmenos violentos sdo uma
realidade da cidade que perpassam os espacos escolares, e ficam evidentes nas falas dos
professores (EM03, EM04, EM05, EMO06).

Tabela 21 - Os homicidios de alunos e os agentes perpetradores

Relato (OIS
perpetradores
O numero de mortes e de assassinatos de jovens aqui é muito grande, inclusive alunos
nossos que estudam aqui ou que ja estudaram aqui. Desde que eu trabalho aqui, do meu
conhecimento, que eu vivenciei, que eu presenciei, foram 5 mortes em 10 anos. Fora o que
eu vejo da outra escola que eu trabalho e de outros alunos de outras escolas que estd nessa Policia

regido, que eu ja ouvi. E sdo todos ligados ao trafico de drogas. [...] O que une eles é a
droga. Aquele aluno que fica o dia inteiro fora de casa, que a mée trabalha o dia inteiro,
ndo tem condi¢des de olhar, sai da escola e ja fica na rua, e se encontram nas pracas, entao,
é esse perfil. E a maioria deles sdo mortos, assassinados, ou eles falam que é pela policia,
mas muitas vezes é por eles mesmos, rivais de distribuicdo de drogas, todos que morreram
aqui foi por causa de envolvimento com drogas. (Profa. Camila/EMO03)

Traficantes

Nesses 20 anos, chegou um momento que o nimero [de mortes de alunos] comecou a ficar
tdo alto que eu comecei a anotar em um papel, para eu ter um controle meu. Eu tenho
anotado o nome de 32 alunos que eu ja perdi no decorrer de 20 anos, todos para a violéncia.
A maioria trafico de drogas, acerto de contas, dividas de drogas, e dois casos de alunos que
estavam roubando e morreram em perseguicao policial. (Profa. Paula/EMO04)

Traficantes
Policia

Acaba que a midia ajuda a repercutir, por exemplo, 0 menino que foi morto que era
torcedor do Vila Nova. Ele foi aluno meu [...] [O] uso de drogas, até tem pouco tempo que
aconteceu isso; trafico, questdo de briga por territorio, por venda, isso acontece muito aqui Traficantes
jateve caso de envolvimento com furto, com homicidio. Foram [mortos] uns 10 alunos em
15 anos de docéncia. (Profa. Flavia/EMO05)

Eu estou aqui no noturno ha 7 anos, nés perdemaos muitos alunos, em média 2 a 3 por ano,
sdo muitos alunas. Alunos executados pela policia, alunos executados por gangues, alunos
que desapareceram que nés nao sabemos o paradeiro dele, entdo assim, nds ndo temos essa Policia
nogdo. Muitos morrem, muitos so presos e a escola também ndo sabe, muitos pararam de Gangues
vir, e a gente nao sabe o que aconteceu, depois a gente fica sabendo, mas na época mesmo
a gente acaba ndo sabendo porque ficou um tempo fora da escola. (Prof. Marcelo/EMO06)

Legenda: | quantitativo (temporal e 6bitos);
contexto social;
Agentes perpetradores

Fonte: Elaborado pelo autor
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O discurso contra as drogas’® também € recorrente entre os professores, sobretudo entre
0s mais que tém mais tempo de sala de aula, os quais atribuem a drogadicao a reponsabilidade
por um grande nimero de eventos violentos. 1sso porque o0 uso de drogas € um fenémeno que
percorre toda a cidade e se aloja fatalmente nas areas de vulnerabilidade social. Assim, deve ser
compreendido a partir de uma perspectiva sistémica sobre a violéncia.

Nesse contexto, € preciso entender que existem manobras para atender a imperativos
politico-ideoldgicos com vistas a estender ou reduzir conceitos de violéncia como parte de
conflitos sociais. Inclusive, as autoridades do Estado vém definindo como violéncia apenas a
acdo de seus opositores e jamais a que é perpetrada pelos agentes publicos, evidenciando
completa falta de equilibrio de poder na sociedade. Para Souza (2008, p. 149), a criminalidade
violenta objetiva-se dentro de expressdes centrais do capitalismo e pelo patriarcalismo. Um
exemplo disso é a busca pelo poder de consumo e pela afirmacdo de poder e masculinidade
(visto que a maioria dos perpetradores de homicidios e também das vitimas sdo homens).
Todavia, a criminalidade violenta estabelece vinculos com ambientes de privacdes e
desigualdades diversas.

Segundo Saldiva (2018, p. 99), o0 medo da criminalidade, bem como a incerteza da
seguranca na mobilidade sdo apontados como fatores de risco a saude fisica e mental dos que
sofrem diretamente o impacto dos atos violentos, pois é sabido que o contexto de violéncia
altera a percepc¢do dos moradores das regides afetadas, especialmente os que habitam em areas
urbanas mais pobres. Em vista disso, 0 autor acredita que a taxa de doencas mentais de
determinado local pode ser considerada como marcador das desigualdades entre os sujeitos na
cidade. Essa diferenca é verificada também em relacdo aos crimes de homicidio, ja que as
autopsias realizadas nas vitimas de mortes violentas na cidade de Sdo Paulo’ revelaram que a
maioria dos sujeitos eram provenientes da periferia do municipio.

Como esperado, essa tensdo e 0 medo de sofrer com a violéncia também produzem
dindmicas na espacialidade escolar, em especifico no contexto da sala de aula, no que diz
respeito a relagéo entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, gerando (1) desgaste

na relagéo professor-aluno; e (2) desgaste profissional.

8 «“Q discurso contra drogas encontra lugar no discurso da moralidade familiar e na proibigdo das drogas. Este
discurso sustenta e orienta politicas mais ampliadas do Estado, que responde com politicas publicas na area de
salde e seguranca publica. Também encontra reforgo no discurso elaborado por instituicBes conservadoras, a
exemplo da igreja. No entanto, é na escala familiar que as relagbes imediatas ocorrem, onde mecanismos de
controle e de instauracdo da seguranca operam. Os pais desenvolvem estratégias contra qualquer forma de
aproximacdo de seus filhos com o universo das drogas, e para tal, fazem uso de discursos moralistas e geralmente
fundamentados em aspectos religiosos” (FERNANDES, 2009, p. 168).

4 Buscou-se a obtencdo dos dados provenientes de Goiania para aproximagdo da analise ao recorte espacial da
pesquisa, mas os dados ndo foram cedidos.
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(1) Primeira coisa que ela produz [violéncia urbana], ndo é questdo registrada
nem nada, é o desanimo dos dois lados, desinteresse, e ela causa um baixo
rendimento escolar, isso é claro. Provoca um estranhamento entre professor e
aluno. A relacdo professor-aluno ndo existe, aquela relagdo de contribuicao,
aquela conversa de que o professor ensina aprendendo ou aprende ensinando,
nessa relagdo ai, ndo existe. Fica desgastada a relagao professor-aluno. (Profa.
Camila/EMO03)

(2) [Apos relatar um caso de violéncia no bairro/escola] A professora depois
teve que sair de sala, ela aguentou toda a situacdo foi extremamente
profissional, deu aula e tudo, s6 que no fim do processo, ela desmontou, e ai
teve que pedir licenca médica para ela se recuperar, marcou muito. (Prof.
Evandro/EMO01)

As varias faces do desgaste, do estresse profissional em relacdo ao medo da violéncia
no processo de ensino produzem efeitos negativos. De acordo com Saldiva (ibid., p. 47), séo
aspectos que favorecem o sofrimento mental e predispdem os sujeitos [escolares] ao consumo
de drogas, aumentando o risco de ansiedade e depressao. Esta realidade revela que o processo
de atuacdo na instituicdo escolar é dindamico e desafiador, demandando toda uma
fundamentacéo tedrico-conceitual do docente para dar conta de sintetizar os acontecimentos e
desenvolver acdes de autocuidado em relacdo a sua saude fisica e mental. Dentro da realidade
escolar, ter a clareza desses fendmenos que pressionam o cotidiano das relagdes interpessoais
é fundamental para estabelecer agdes localizadas™.

No contexto urbano, muitas situacGes de homicidio sdo ocasionadas por instituicGes
tuteladas pelo Estado, notadamente pelas policias. As milhares de execucdes extrajudiciais
aplicadas nas ruas, intituladas de “autos de resisténcia”, atribuem a policia brasileira o titulo de
umas das corporaces mais letais do mundo. Infelizmente, essa realidade é acompanhada de
uma aceitacdo social sobre a brutalidade policial, reforcada pela midia que promove o
sensacionalismo da violéncia e a exaltacdo das ac6es militares. Os corpos invisiveis em meio a
este processo tornam-se, também, corpos mataveis, e ficam ainda mais vulneraveis, em grande
parte sob a justificativa do combate a criminalidade e de uma tragica e ineficaz politica de
guerra as drogas (SOARES, 2019). O que se tem € um conjunto de politicas e acfes constituidas

dentro de um dimensionamento sécio-historico, pois

0 Estado ndo € nem simplesmente uma instituicdo, nem um fendmeno
caracteristico de todas as sociedades. Ele é uma forma historica, definida e

5 E o que aponta Moreira (2014, p. 36) sobre desenvolver “(...) o plano da senso-percepc¢do das coisas singulares,
ajudadas pela visibilidade das relagdes do espaco, assim se explicita, clarificando a leitura conceitual-abstrata das
singularidades.
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transitoria, de relagBes sociais. Consequentemente, ele ndo pode ser tratado
como mero aparelho ou como um conglomerado de aparelhos divididos [...]
Ele também ndo pode ser definido apenas por suas fungdes. O decisivo ndo
sdo as fungbes que ele executa, mas a forma historica em que isto acontece.
(HOLLOWAY apud HIRSCH, 2007, p. 18)

E a forma histdrica pela qual o Estado tem agido em relacdo a politica de gestdo urbana
é baseada na I6gica da excecdo, o que estabelece estreitas relagdes como o militarismo. No caso
do espaco escolar podemos enfatizar dois aspectos desta discussdo. A primeira, e mais comum,
é a relacdo entre militarismo e espacos escolares através de adaptaces institucionais de gestdo
e de proceder pedagogico (militarizacdo do espaco escolar), e outra situacdo completamente
distinta € a invasdo da l6gica militar sobre a gestdo dos espacos publicos e privados da cidade
e indiretamente no espaco escolar, condicionando a implicacfes diretas nas praticas espaciais
dos jovens escolares na cidade. Isso porque “em qualquer ponto do tempo, o modo de
funcionamento da estrutura social atribui determinados valores as formas” (SANTOS, 2014, p.
67), de modo que sempre que a sociedade sofre mudancas, automaticamente formas e objetos
geogréficos assumem novas fun¢des, sendo a totalidade destas mutac@es a produtora de novas
organizacg0es espaciais (ibid., p. 29).

Nessa perspectiva, importante notar como as mudancas na sociedade se impdem sobre
a escala do corpo, considerado como objeto geografico complexo que se difere a partir dos
arranjos de objetos e padrdes que a ele se submetem. E no corpo principalmente que as formas
de representacdo se constituem. E no caso da violéncia e do abuso de poder por parte do Estado,
o0 corpo atingido predominantemente é jovem e de classe social pobre, em maioria negra, pois
€ um corpo matavel, invisibilizado e que ndo tem funcdo para uma sociedade marcada pelo
consumo — a ndo ser enquanto méao de obra barata e quando docilizado politicamente.

Essa situacdo revela a politica do deixar morrer (FOUCAULT, 1999), bem como 0s
sintomas socioespaciais de negacdo a condicao cidada. Logo, a realidade do corpo excluido o
torna nu (homo sacer) e, portanto, matavel, “[...] justamente por ser exposto a todo instante a
uma incondicionada ameaca de morte, ele encontra-se em perene relagdo com o poder que o
baniu (AGAMBEM, 2002, p. 189). Segundo Soja (2014), a representa¢édo dos corpos excluidos
é, por si, um desencadeador de processos de injustigas espaciais e “enquanto a violéncia dos
opressores faz dos oprimidos homens proibidos de ser, a resposta destes a violéncia daqueles
se encontra infundida do anseio de busca do direito de ser” (FREIRE, 2019, p. 59).

Estabelecida essa dindmica no interior das rela¢6es sociais, da qual a espacialidade da
escola ndo escapa (de forma direta ou indireta), emergem comportamentos agressivos e raivosos

que demonstram que ““(...) a violéncia ndo é somente uma acdo de coercdo; é também uma
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pulsdo que pode ter como finalidade apenas sua expressdo, satisfazendo assim certa colera,
6dio, um sentimento negativo que buscam se concretizar.” (CRETIEZ, 2008, p. 11).

Nesse sentido, Freire (2019, p. 109) ressalta o direito a pronuncia da palavra no exercicio
da acdo e da reflexdo como formas de existéncia e significacdo enquanto sujeitos, pois o
pronunciamento de sua condicéo socioespacial retorna como problematizac¢ao e passa a exigir
de si um novo ato de se pronunciar. Assim, no espaco da escola, a pulséo pode ser interpretada
pelo professor como sintoma da necessidade de pensar conceitualmente a condi¢do do aluno e
compreender os arranjos que conformam sua relagdo com o mundo. A tomada de consciéncia
da opresséo a que sdo submetidos permite aos sujeitos abandonarem o fatalismo cotidiano (o
destino, a sina, “a vontade de Deus”) e sua autodesvalia (se perceber incapaz), percepgdes que
contribuem para uma condicdo dissonante em termos socioemocionais.

E esse € um aspecto que ndo pode ser negado no processo de ensino, pois muitos alunos
se conformam em posi¢Oes passivas perante sua condicdo de opressdo (ibid., p. 68), sendo
ingénuo esperar pelo aluno “pronto”, sem conflitos, sem problemas, sem marcas de alguma
expressao de violéncia em sua subjetividade. Por isso, o desenvolvimento socioemocional do
aluno pode ganhar formas de expressdo (escapes) através dos conceitos cientificos e da
elaboracdo do sofrimento interior externalizado, que recebe significacdes nas dinamicas
socioespaciais na qual se insere.

Nesse entendimento, importante ressaltar que o espaco escolar ndo pode ser mais um
instrumento de mais supressdo ao jovem escolar, mas deve atuar em prol do desvelamento das
condicionantes da violéncia, proporcionando condic¢des do rancor destrutivo ser canalizado para
0 questionamento das injusticas socioespaciais. [...] A raiva e a rebelido sdo entendidas como
parte do processo para a formagao de individuos autonomos, capazes de critica e reflexdao”
(RATIER, 2019, p. 156). Por isso, a educacdo geografica, ao se efetivar enquanto modo de
pensar a realidade do aluno, deve acolhé-lo em sua integralidade, considerando, especialmente,
trés aspectos:

(1) A agressividade do aluno ndo é necessariamente motivada pela relagéo interpessoal
professor-aluno, mas produto de seu contexto socioespacial. O professor, ao personalizar
comportamentos agressivos em relacdo aos alunos, produz sobrecarga socioemocional no
processo pedagdgico e perde a oportunidade de contribuir com as demandas dos educandos.
Nessa oportunidade pode-se ser realizado a partir de um olhar reflexivo sobre a sua agéo e a do

outro, tomando distancia para apreender a situacdo de conflito.
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(2) Apostar no conflito pela imposi¢ao da autoridade docente incide no silenciamento
do aluno. A auséncia de mediag&o (retirar o aluno da sala de aula) em situacgdes de indisciplina
conduz a processos de fracasso escolar (desisténcia).

(3) As formas de expressao dos alunos vinculadas ao fatalismo e a autodesvalia refletem
suas condigOes concretas e tendenciam a agdes rebeldes como forma de produzir impacto.
Frente a esta realidade, seguramente o papel do professor reside na criagdo de dialogos e na
reflexdo acerca dos pronunciamentos dos alunos, demonstrando interesse epistemoldgico na
compreensdo dos condicionantes espaciais do seu lugar social. Jamais deve estigmatizar o
educando, sob pena de levar ao fatalismo da relacdo professor-aluno. Para Freire (2019, p.71),
0 oprimido passa de sua experiéncia existencial para a dependéncia emocional dos sistemas
opressores, 0 que pode levar a manifestacdo de “necrofilas”, ou seja, o desejo de destruigdo da
prépria vida e do outro (FROMM apud FREIRE, 2019, p. 71).

Tais aspectos podem ser observados nas seguintes falas dos professores:

(1) Eu diria que, as vezes, a gente confunde agressividade com violéncia, um
aluno agressivo ¢ um aluno violento? N&o necessariamente é. Por isso que eu
falo que as vezes o aluno, uma pessoa, ndo precisa ser o aluno, apresenta um
quadro de agressividade que ndo pode, ndo necessariamente, ele passar para
violéncia. Entdo, depende muito dessa questdo. (Profa. Camila/EMO03)

(2) E, por exemplo, porgque como a gente trabalha com alunos menores, a gente
ainda chama os pais. Eu tenho um aluno que ele é disciplinado, é trabalhador,
é um moleque que trabalha com solda, assim todo dia o olho dele t& todo
vermelho, s6 que aqui, é engragado, ele ja carrega uma agressividade dele no
convivio dele com a gente. E algo assim, provavelmente esse menino toda a
vida dele, ndo foi apresentado muito, nenhum tipo de relagéo de carinho com
ele, afetuosa. A vida é crua, a vida é dura com ele. Entdo, ou seja, e ele carrega
isso, essa identidade cultural que foi constituida na vida dele, a identidade
social dele é basicamente relacionada a essas questdes. Qualquer forma de fala
da gente com ele, ele sempre esta na defensiva. Uma fala muito aspera. Olha
0 que parece, é esse menino ele vir de uma familia que ndo teve nenhum tipo
de contato familiar com ele, nenhum tipo de carinho. A mae dele j& veio aqui
uma vez que ndo foi chamada, embriagada, aprontou um escandalo aqui na
escola. (Prof. Marcelo/EMO06)

(3) E ai ele comecou a conversar, eu pedi para ele ficar em siléncio, ai ele
falou que ndo respeitava, que eu ndo estava nem ai para mim. Ai eu pedi para
ele sair, que podia se retirar da sala, e ele disse assim, que s6 saia de 14 se a
Rotam tirasse ele. Enfim, ele foi retirado da escola, infelizmente, nunca mais
voltou, porque ai acabou que ele me agrediu, agrediu a diretora também.
Inclusive, t& vendo a questdo de se morar no bairro [da escola], do lado da
minha mae tem um lugarzinho onde né, tem um comércio, e ai eu sempre vejo
a pessoa la, que ndo voltou mais aos estudos. (Profa. Flavia/EMO5)

(4) Uma realidade que nos temos hoje, ai é alunas da escola, elas tém uma
idolatria muito grande pelo crime, pela vida de bandidagem, elas usam essa
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palavra. [...] a escola colocou uma musica para comemorar no ultimo horario,
um momento de confraternizacdo entre os alunos, por conta do dia das
criancgas, ndés colocamos uma caixa de som, e ficaram os professores com 0s
alunos dancando. As meninas dancavam fazendo aquele gesto da arma na
méao, a mao como se fosse um revalver, e dancavam e eu perguntei para duas
meninas: “Por que vocés dangam assim? Que significa essa mdo ai?”. Elas
olharam pra mim na cara mais cinica e disse: “Isso aqui ¢ vida de bandidagem!
E bandidagem professora!”. Eu disse: “E bandidagem? Vocés gostam dessa
vida?”, elas responderam: “Gosto, a gente gosta de bandido professora.” Os
meninos falavam assim pra mim: “Elas gostam de ser bancadas, professora.”
Porque o dinheiro que vem do roubo, do tréfico, vai bancar as meninas. Elas
ndo tém a menor perspectiva de escola, de estudar, elas vém pra cé, porque
isso aqui € um lazer para elas, é uma rede social de encontrar com o0s colegas
e conversar, combinar o fim de semana, a balada e tal. Muitas faltam, vem um
dia ou outro, entdo assim, 0s meninos entram muito no trafico, e as meninas,
elas gostam do traficante. Eu j& ouvi de varias alunas falando: “Eu ndo preciso
estudar professora, porque eu vou casar com traficante.” (Profa. Paula/EM04)

No contexto de ensino do professor de Geografia, considerar as dinamicas
socioemocionais dos alunos é de fundamental importancia, haja vista que sdo impactadas
diretamente pelo fenbmeno da violéncia, que, por sua vez, impacta suas praticas espaciais.
Alids, a propria relacdo dos professores com o espaco escolar é afetada nesse processo, em que
se verifica a disposicéo socioespacial dos corpos frente ao medo da violéncia:

Em algumas turmas, eu evitava absurdamente ficar de costas para a turma, eu
ficava de frente, sempre olhando pela janela (depois quando a gente for, eu
vou te mostrar as salas). Entdo assim, agora como eu ja te disse nds estamos
vivendo um momento muito tranquilo aqui, mas a gente ja tivemos esse
momento (sic), de [néo] ficar de costas para o aluno. (Prof. Marcelo/EMO06)

Tendo em vista que a escolha lexical revela a posicédo discursiva do sujeito, bem como
os diferentes discursos que o atravessam (FERNANDES, 2005), nota-se, pela fala do professor
— “eu evitava absurdamente ficar de costas para a turma” —, que seu discurso se insere na
inseguranca e no medo do sujeito escolar, ignorando sua participagdo como agente reflexivo
das préticas espaciais e negando a relacéo dialdgica com os alunos. E uma realidade do contexto
escolar, em que a acdo pela acdo acaba por sacrificar a reflexdo acerca da experiéncia docente,
negando sua pratica e, por consequéncia, o proprio dialogo — que é uma exigéncia existencial,
segundo Freire (2019, p.108-109) — com o jovem escolar. A conjugagdo verbal “evitava” indica
uma posicéo a qual o professor por meio de processos reflexivos e expressdo de suas acoes
conseguiu perceber sua prdpria condicéo corporal frente ao medo e inseguranca na sala de aula.

Para Frattari (2011, p. 94), os discursos da inseguranga e do medo da criminalidade

contribuem para a formacao de imagens estereotipadas sobre um possivel “agente produtor” da
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violéncia. E um tipo de discurso que ganha corpo nas relagdes de poder, tanto dos meios de
comunicagdo como nas politicas urbanas. Disso resulta o fortalecimento da desconfianca e do
afastamento em relacdo aos sujeitos residentes nas areas pobres da cidade, ou seja, 0s jovens
escolares periféricos. Cabe ao professor de Geografia desvelar esses tipos de discurso para que
possa criar condi¢des de ressignificar suas praticas espaciais em seu processo de ensino.

Contudo, é preciso tomar cuidado para ndo reduzir a discusséo a respeito da violéncia a
dicotomias simples baseadas em suas expressdes diretas ou mesmo na relacdo entre vitima e
perpetrador. E preciso atentar para um cenario maior, que leva em conta a complexidade e a
qualidade das relacfes, a exemplo do discurso do aluno agressivo, que, na verdade, tem a ver
com processos de estigmatizacéo e coisificagdo do seu corpo. O estigma, nesse caso, agrega ao
aluno significacbes de um sujeito iminentemente perigoso, cujo comportamento agressivo €
visto como fator de repulsa a rotina escolar, concebendo-o a partir de um corpo violento que
expressa a propria violéncia de sua condicao socioespacial.

Por sua vez, a coisificacdo do corpo jovem no espaco escolar se da pela sua anulagao
socioespacial (erosdo da espacialidade escolar), causada pela negacdo da dialogicidade dos
agentes institucionais em relacdo as suas demandas. Desse modo, ndo necessariamente uma
escola inserida em um bairro violento ou permeada por contextos familiares violentos sera
ocupada por sujeitos violentos, haja vista que o seu lugar é caracterizado por um arranjo
dindmico de varidveis espacialmente localizadas e constituido a partir de uma relagdo entre
elas. Nem sempre um lugar internaliza completamente em sua dinamica espacial os conteddos
de sua externalidade (SANTOS, 2014).

Tem-se, portanto, que o entendimento do que se considera violéncia é dado de modo
processual. Inclusive, a partir da sensibilidade na relacdo professor-aluno é possivel visualizar
outras formas de violéncia que ndo haviam sido consideradas anteriormente, pois seu conceito
é complexo e os seus limites podem ser sempre reestabelecidos no contexto espacial da escola,
gerando impacto sobre as decisdes tomadas pela instituicdo. A partir desse olhar é que se
verifica a importancia de levar o aluno a pensar geograficamente sobre sua realidade para que

tenha instrumentos para ressignifica-la a partir de uma nova linguagem. 1sso porque

a meta de formacdo de conceitos geograficos no ensino explicita uma
compreensao de que ensinar Geografia ndo é ensinar um conjunto de contetido
e temas, mas &, antes de tudo, ensinar um modo de pensar, um modo de
perceber a realidade, um modo de percebé-la espacialmente. O
desenvolvimento do pensamento conceitual, que permite uma mudancga na
relacdo do sujeito com o mundo, generalizando suas experiéncias, é papel da
escola e das aulas de Geografia. Orientar-se por essa meta ndo implica em
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apresentar definigdes para serem reproduzidas pelos alunos. Os conceitos, na
realidade, sdo construidos, elaborados, reelaborados, ampliados, ao longo dos
anos do ensino. (CALLAI et al, 2016, p. 54).

A AD sobre as préticas espaciais que compdem a espacialidade escolar revela contetdos
do contexto historico no qual se desenvolvem as praticas de ensino e aprendizagem na escola,
de modo que as criticas as expressdes de violéncia nesses locais devem considerar que 0s
problemas encontrados também advém da propria forma de producgéo do espaco urbano. Sendo
assim, ndo ha como receitar uma formula exclusiva para a pratica docente, sendo necessario
buscar uma compreensdo da atuacdo profissional a partir do exercicio de um pensar geografico
sobre sua realidade, de modo a potencializar o pensamento autdnomo e autoral. Apreender os
sentidos da violéncia inerentes a espacialidade de atuacao docente permite mobilizar raciocinios
da acdo didatica. O que é apontado por Oliveira (2015, p. 189) em sua pesquisa:

No processo de sistematiza¢do do raciocinio da a¢do didatica em Geografia
dos professores da pesquisa reconheceu-se que cada docente tem um modo
préprio de pensar e ensinar Geografia. Essa individualidade de pensamento é
uma marca da autoria docente tanto no planejamento — criacdo prévia — quanto
na realizacdo do ensino, que resulta do processo de internalizag&o, apropriacao
autoral, e construcdo de sentidos pessoais em relacdo aos elementos tedricos
e praticos do contexto social do ensino.

A apropriacdo do pensamento tedrico e conceitual da Geografia permite, portanto, que
o docente desenvolva maior autonomia rem relacdo ao seu trabalho, o que também pode ser
verificado em relacdo ao contexto da violéncia, quando o fazer pedagdgico leva em
consideracdo as condicdes objetivas e subjetivas da realidade dos sujeitos escolares (Tabela
22).
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Tabela 22 - Concepcdes do trabalho da questdo da violéncia na educacdo geografica

Concepgao de violéncia no processo de ensino

Aspectos do discurso

A geografia também pode revelar possibilidades para esse aluno. A gente pode pensar uma escola diferente, a gente
necessitaria de pensar em uma escola com esportes levados mais a sério. Uma escola com trabalhos de campo levado
mais a sério. [...] Entdo, se a geografia consegue mostrar que a escola precisa ser transformada, porque esse modelo
esta falido, e esta falido de uma forma muito iminente. Acho que as coisas podem mudar, ai vocé pressiona uma
secretaria para pensar diferente, vocé pede mais verbas para mudar a escola, porque muito disso é negligenciado pela
instituicdo mesmo. Negligenciado pela administracdo. [...] O que a geografia me ajuda é entender o meio social
dessas criancas, entdo eu entendo, sei como € que funciona, eu sei que a desigualdade gera a maioria desses problemas
(1). Agora isso também me deixa mais atordoado, porque, ao saber da complexidade da cidade, da metrdpole, do
sistema de periferia e centro urbano, essa segregacao social toda, eu perceber que ela € sistémica, faz eu entender o
processo (2), eu sei porque a violéncia acontece, mas, a0 mesmo tempo, eu sei que a solucado dela € interescalar (3).
Né&o da pra lidar, ndo da para vocé dar um direcionamento. Eu acho que a geografia ajuda a entender o problema,
resolver € interescalar (4). (Prof. Evandro/EMO01)

(1) A Geografia como possibilidade de entender o contexto
socioespacial dos alunos;

(2) A dimenséo sistémica (estrutural);
(3) A dimenséo interescalar da violéncia;

(4) Dificuldade em estabelecer direcionamento a questéo
da violéncia no trabalho didatico-pedagdgico da Geografia.

Eu acho que a geografia possibilita muito isso quando a gente esta discutindo, por exemplo, a prépria urbanizacao.
A gente entra nessa questdo da segregacdo socioespacial, entra no debate sobre a violéncia (1). Falando sobre o
campo também, inimeros casos de violéncia no campo, isso € muito comum no Brasil. A prépria formagdo do
territdrio brasileiro, ele foi constituido com base na violéncia, e o reflexo disso hoje é o que a gente vé de segregacdo
(2). Entéo, eu acho que a geografia possibilita muito fazer esse link e trazer esse debate pra sala de aula. (Profa.
Marina/EMO02)

(1) O trabalho da violéncia é associado aos temas
geogréficos;

(2) Vincula-se a perspectiva do processo histérico.

A violéncia, ela é muito trabalhada em termos de contetido no sexto ano, porque é quando a gente trabalha firme a
questdo da urbanizacéo [...] (1). Ela é um tema transversal (2), um tema que a gente trabalha, ai vai do professor. [...]
Essa violéncia nas escolas, ela nunca foi um tema que foi colocado como projeto, que veio da secretaria, sempre é
um tema que vai do individual, do professor, pelo menos na rede municipal de educagdo (2). Eu nunca trabalhei com
a questdo do bullying. (3) mas eu vejo os professores trabalhando com a questdo do respeito, construgdo de valores,
construcdo de respeito ao ambiente, a escola. A percepcao de que o crescimento pessoal, a questdo respeito mutuo,
né. Entdo a escola sempre trabalha esses projetos. Mas sdo muito cansativos. Entdo ndo é somente geografia que tem
que trabalhar esse tema, eu acho que é um tema muito amplo que tem que ser em todas as disciplinas de conhecimento
(4). (Profa. Camila/EMO03)

(1) O trabalho da violéncia é associado aos temas
geograficos.

(2) Concepgao transversal.
(3) Bullying (violéncia direta)

(4) Dificuldade em estabelecer direcionamento a questéo
da violéncia no trabalho didatico-pedagdgico da Geografia.
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Por exemplo, um celular sumiu, e eu investiguei e descobri que um colega da sala tinha roubado. Entdo aquilo ja é
um motivo para a gente fazer uma discussao sobre violéncia dentro da escola e ndo tem nada a ver com o livro didatico
ou com o contetido (1). Eu trago materiais como esse que te mostrei, muito texto, e quando eu falo de globalizagéo,
de consumismo, eu procuro fazer um gancho com violéncia sempre, sobre o histérico [...]. Entdo, toda vida que chega
ao meu ouvido a noticia de que um aluno nosso morreu, pela droga, pela violéncia, pelo trafico, que é a maioria,
sempre, eu chego para a turma e falo: “Gente, olha, ele era meu aluno, quando ele estudava aqui ele era assim...”
Entdo eu uso esse acontecimento para fazer uma parte, eu paro o contetdo que eu estou fazendo, eu fago uma aula
inteirinha sobre violéncia, sobre uso de drogas (1) (Profa. Paula/EM04)

(1) O trabalho com a violéncia a partir dos acontecimentos
espontaneos (empirismo);

(2) O trabalho da violéncia é associado aos temas
geograficos.

Vou te contar uma coisa, uma aluna de 5% e 62 séria, 16 anos, ela veio do Piaui para trabalhar numa casa, para olhar
uma crianga. A pessoa prometeu salario, celular, roupa, e ela ia morar com a familia. O professor entrou em sala e
falou sobre bullying, violéncia, e eu entrei no Ultimo horario, e ela comecou a chorar, porque o braco estava doendo
(1). Ai eu perguntei porque estava doendo, e ai ela falou que a mulher que morava com ela tinha pisado no brago e a
gente conversando, ela foi me falar que a pessoa batia, xingava ela, um monte de coisa. E ela esta sem a guarda da
familia. [...] Como € que vocé vai levar isso para contetdo? (2) (Profa. Flavia/EMO5)

(1) O trabalho com a violéncia a partir dos acontecimentos
espontaneos (empirismo);

(2) Dificuldade em estabelecer direcionamento & questéo
da violéncia no trabalho didatico-pedagdgico da Geografia.

Hoje a minha aula é ao contrério, eu procuro escuta-los, porque a Geografia como todas as ciéncias sociais € humanas,
elas precisam escutar mais o sujeito (1). E no sentido de que esses meninos, eles precisam falar mais de si, falar mais
das suas vontades, falar mais de como que eles percebem o mundo, para geografia possibilitar uma compreenséo,
uma concepcao pra esse menino (2), ou seja, eu percebo quando eu discuto [com o aluno], eu fiz uma fala aqui, no
inicio do semestre eu fiz uma palestra sobre violéncia contra mulher, feminicidio, discutir essa questéo de violéncia
com os alunos. E ai engracado porque eu trabalho com alunos, meninos, homens, extremamente machistas e com
mulheres, e o papel da geografia hoje é um papel total e completo de desconstrugdo. A geografia ndo existe, ela ndo
tem importancia se ela ndo fizer um trabalho de desconstrugéo de valores (3) [...]. E ai eu combato essas questoes,
combato a questdo em debates ferrenhos sobre a questdo homossexual, debates ferrenhos sobre a questdo de racismo,
para eles entenderem que o “neguinho” é uma expressao racista, para eles identificarem isso. Por que o que nos
percebemos?! Eu percebo que uma escola de periferia, uma escola de alunos pobres, de alunos afrodescendentes, uma
escola de gente que esta excluida, eles ndo tém essa identificacdo e cabe a Geografia dar essas nocoes de identificacao,
né? (4) (Prof. Marcelo/EMO06)

(1) A escuta do aluno como pratica epistémica do processo
de ensino (as demandas do aluno fundamentam as praticas
de ensino);

(2) Adequar o discurso geogréafico ao desenvolvimento do
pensamento do aluno;

(3)A  Geografia escolar como
desconstrugdo de discursos violentos;

possibilidade de

(4) A concepcdo da Geografia no desenvolvimento
conceitual e de conscientizagdo de classe;

Nos livros didaticos, eu percebo que é macro, sempre macro. Porque, normalmente, n6s ndo temos um curriculo que
aborde nossa regido, ndo temos um curriculo que aborde Goiania (1). Nada. Nenhum material que vem da propria
Secretéria de Educacéo de Goiania, ndo tem nada, ndo que eu saiba. Eu tento trazer o micro, porque sendo eles ficam
pensando que é uma coisa que acontece fora, e que nao acontece aqui. Mas os livros, eles sdo muito superficiais,
mesmo porque eu percebo que eles tém certo pudor em tratar determinados assuntos. Entdo, eles tentam trazer para o
mais superficial. Entdo, cabe a n6s professores, aprofundar um pouquinho mais na historia, da questdo que esta por
tras daquilo dali (2). Mas, normalmente, eu fago essa situacdo. Porém, fica muito apertado, se a gente também
aprofundar muito, ai depois tem a cobranca de contetdo (1). (Prof. Carlos/EMO07)

(1) O livro didatico como referencial do trabalho com a
temética da violéncia

(2) Vincula-se a perspectiva do processo historico.

Fonte: Elaborado pelo autor
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A partir dessas falas, € necessario compreender como 0s aspectos do discurso se
relacionam as multiplas expressdes do fendmeno da violéncia, tendo nos fundamentos tedricos
do pensar geogréafico as bases para o desvelamento dos arranjos socioespaciais do fenémeno da
violéncia. E preciso pensar também em como desenvolver o processo autoral, dentro das
condic@es especificas do trabalho do professor, tendo como resultado a mobiliza¢&o consciente
de estratégias de ensino a serem adotadas frente aos desdobramentos da violéncia na rotina
escolar.

Ao serem indagados sobre como a questdo da violéncia surge no processo de ensino, 0s
professores apresentaram defini¢cdes enquadradas no que Cavalcanti (2019, p. 47) aponta como
sendo permanéncias, ou seja, praticas inertes que se orientam de modo resistente as mudangas
e a complexidade do mundo atual. Essas permanéncias podem ser observadas a partir de
aspectos educacionais que ndo possibilitam o envolvimento concreto e complexo necessario
para abarcar as dimensdes do processo de ensino e aprendizagem. Séo eles: a) professores
explicadores, sendo a orientacdo geral do processo de ensino; b) livro didatico como fonte
determinante no ensino; c¢) memorizacdo como fundamento predominante no ensino; d)
estruturacdo do conteido em torno de defini¢des, sem contextualiza-las; e) improvisa¢do como
prética estruturante do processo de ensino; f) cumprimento do programa curricular a qualquer
custo; g) relacionamento formal entre professor-aluno, entre outros.

O professor da EMO1 teve dificuldade em sistematizar o fendmeno da violéncia no
processo de ensino, embora tenha ressaltado as limitacGes de infraestrutura e de verbas para o
desenvolvimento de propostas de ensino. Ele conseguiu observar diversos entrecruzamentos da
violéncia inerente a instituicdo escolar com a producédo do cotidiano urbano do aluno, mas ndo
foi capaz de formular uma concepcdo de violéncia ligada ao trabalho didatico-pedagdgico.
Nota-se, pois, que apesar de a capacidade técnica de operar o pensamento geografico seja uma
condicdo essencial na mediacdo docente, este fator ndo garante a qualidade da pratica de ensino,
sendo necessario mobilizar simultaneamente outros saberes didatico-pedagdgicos para a
viabilizacdo de propostas significativas ao aluno (conhecimento pedagdgico do conteldo).

Na EMO02, a professora destacou a concepcdo do fendbmeno da violéncia no processo
historico resultante das dimensdes do urbano, do campo e das formas de segregacao, o que se
coaduna com as proposi¢coes de temas e conceitos geograficos do curriculo escolar. Pelo seu
discurso, foi possivel identificar a concepcdo do contetdo como fundamento ao trabalho da
violéncia. Do mesmo modo, as enuncia¢des ndo ditas, sobre as condi¢Bes socioespaciais dos

alunos, revelaram o distanciamento dado a tematica na prépria rotina escolar.
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Também houve dificuldade no relacionamento da violéncia a Geografia Escolar pela
professora da EM03, que comumente se orienta pelos contetidos organizados pelas séries, tendo
como referéncia para o trabalho o fluxo dos contetdos abordados pelo livro didatico. A relagédo
da docente com os objetos de conhecimento da violéncia a coloca em uma posic¢ao que nao se
vincula aos projetos tematicos da SME. No entanto, ela define o trabalho como sendo “muito
cansativo”, o que pode se relacionar com uma dificuldade sua de articulagdo do contexto
socioespacial dos alunos a uma proposta de ensino.

A EMO04 possui um histdrico de varios casos de violéncia, o que ndo se traduz no
desenvolvimento do conhecimento pedagdgico sobre o contetdo. No discurso da professora de
Geografia, verifica-se uma énfase no empirismo no trato sobre a questao da violéncia (“roubo,
drogadi¢do, trafico de drogas”), trabalhada em relagdo aos seus aspectos visiveis, contudo,
afastada do ponto de vista do curriculo formativo do aluno, que é pausado — “eu paro o contetido
que estou fazendo” — para que o tema seja abordado. A partir desse caso, destaca-se que, embora
as condicdes de realizacdo da pratica docente estejam territorialmente situadas em meio a casos
de violéncia, a questdo de um olhar complexo da violéncia depende de outros aspectos, a
exemplo do desenvolvimento tedrico-conceitual tanto do objeto de analise como da concepgéo
da realizacdo do processo de ensino.

A professora da EMOS5 identifica possibilidades de trabalho da questdo da violéncia no
outro, tendo como referéncia o empirico da dindmica escolar. No entanto, apresenta dificuldade
de relacionar o contexto socioespacial (empirico) do aluno no processo de ensino com 0s
arcaboucos tedricos e metodologicos da Geografia. Diante disso, nota-se que o0
desenvolvimento do conhecimento docente sobre a violéncia perpassa por distintas fontes e que
um ponto fundamental para o professor mobilizar conceitos € a clareza sobre as questdes e 0s
objetos de conhecimento que circunscrevem o fenémeno. Por isso a importancia de se
implementar, nos cursos formativos (inicial e continuada), a questdo da violéncia como
fendmeno estruturante das relagdes de poder presentes na espacialidade escolar (em suas
multiplas dimens6es: morfoldgica, institucional e das préaticas socioespaciais).

Essa postura permite identificar, como no caso do professor da EM06, uma concepgéo
pedagdgica com base no reconhecimento do aluno como o sujeito do processo de ensino e
aprendizagem, encontrando sentido para a préatica profissional no interesse, na escuta e no
dialogo com o aluno. A abordagem socioemocional avanga e rompe com as permanéncias, pois
néo identifica sentidos de padronizacdo do aluno e busca, na Geografia escolar, instrumentos
tedricos-metodoldgicos para a desconstrucao de valores. Nesse sentido, o papel de desconstruir

envolve, dialeticamente, a construcdo de formas geograficas de pensar a realidade e a
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compreensdo socioespacial do jovem escolar como possibilidade de operar processos de
identificacéo.

Por fim, o professor da EMO7 traz um discurso critico a superficialidade dos livros
didaticos no que diz respeito a abordagem do tema da violéncia, ao mesmo tempo que revela a
impossibilidade de aprofundamento no assunto dada a centralidade do livro e dos materiais
didaticos no cumprimento do programa curricular.

Diante dessas falas, € importante apontar que o desenvolvimento do conhecimento do
professor € resultado da interrelacdo complexa de quatro fontes de conhecimento, identificadas
por meio 1) da formagdo académica; 2) do meio profissional/institucional e dos materiais
acessados nessas estruturas; 3) das pesquisas, formacdes continuas, veiculos de informacéo, da
interrelacdo com a sociedade e com a cultura; 4) do saber que se desenvolve a partir da préatica,
da experiéncia profissional do professor. A partir delas, outras categorias de conhecimento se
desdobram, entre as quais se destaca o conhecimento pedagodgico do contetdo, que se refere a
améalgama entre o conhecimento cientifico, a disciplinar escolar e 0s processos pedagogicos,
gue sdo sistematicamente organizados, representados e adaptados as demandas e aos interesses
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino (SHULMAN, 2014).

No entanto, é necessario considerar que a producdo e 0 acesso ao conhecimento séo
provenientes de tensdes dadas nas relagdes de poder que impactam diferencialmente no espago
urbano. A violéncia nas escolas afeta o cotidiano dos corpos que nela transitam, especialmente
no que diz respeito as dindmicas entre o0s sujeitos. Nessa conjuntura, faz-se necessario que a
elaboracdo discursiva dos professores de Geografia acerca da violéncia estabeleca conexdes
com a praxis da educacdo geogréfica, para além da relacdo pedagdgica entre professores e
alunos, viabilizando os processos de tomada de decisdo, organizacdo e planejamento escolar e
escolhas sobre os procedimentos a serem adotados no ensino da disciplina.

Acredita-se, portanto, no poder e na capacidade transformadores da escola publica, no
ambito social, enquanto produtora de boas praticas para uma construcdo cidadd. Mas é
necessario desvelar os processos socioespaciais aos quais as escolas estdo submetidas, mesmo
gue sejam desagradaveis e incobmodos. Isso porque revelam, em forma de denincia, as préprias
implicacbes geradas pelos problemas estruturais na légica de governabilidade do Estado
capitalista na espacialidade escolar.

Entretanto, “[...] dizer que o Estado ¢ capitalista ndo ¢ o mesmo que dizer que o Estado
se move Unica e exclusivamente pelos interesses dos detentores do capital [...]” (ALMEIDA,
2019, p. 94), por isso a desnaturalizacdo da violéncia nos espacos escolares, bem como nas

praticas de ensino, pode contribuir para o desenvolvimento de narrativas e praticas espaciais
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inclusivas. A préatica profissional do professor de Geografia requer constante exercicio reflexivo
e de desconstrucdo, tendo o lugar da escola enquanto referéncia para o estabelecimento de
praticas solidarias e sensiveis as condi¢des de vida dos jovens escolares. Esse € 0 entendimento

de Contreras (2002, p. 165), que acredita que

um processo de reflexdo critica permitiria aos professores avangarem para um
processo de transformacdo da prética pedagOgica, mediante sua propria
transformacdo como intelectuais criticos, e isso requer, primeiramente, a
tomada de consciéncia dos valores e significados ideoldgicos implicitos nas
atuacdes de ensino e nas instituicdes que sustentam, e, em segundo lugar, uma
acdo transformadora dirigida a eliminar a irracionalidade e a injustica
existentes em tais instituicbes. Para isso, é necessario promover entre 0s
professores um tipo de questionamento daquilo que tinham como certo, de
modo que hoje se transforme em algo problemético, abrindo-se a novas
perspectivas e dados da realidade.

Nota-se, na fala do autor, o poder das acdes desenvolvidas no lugar da escola, que
comporta em sua microespacialidade elementos de referéncia para a construcdo de praticas
espaciais que compreendem as dindmicas de violéncia e a repressdo contidas nos corpos dos
sujeitos. A esse movimento, sdo incorporados processos reivindicatorios — que extrapolam as
relacBes verticalizadas de poder, seja no ambito federal, estadual ou municipal — por um Estado
capaz de garantir estruturalmente as bases para uma valorizacéo efetiva da escola e do seu papel
de transformacdo social a partir do estabelecimento de relagcbes mais equilibradas entre os
mdaltiplos territdrios da cidade.

E essa preocupacdo se da porque as politicas publicas ndo acessam os territorios de
forma homogénea, de maneira que a fungdo social da escola ndo garante, por si mesma,
mecanismos de combate as expressdes de violéncia. Logo, é necessario que a escola reforce a
importancia das acdes conscientes e integradas que ocorrem em seu espago, COmo expressoes
concretas da busca pela condi¢do cidadd e da emancipacdo de seus agentes, e se estabeleca

como lugar de conscientizacdo dos impactos da violéncia na reorganizacao do espaco escolar.
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3.6 O grupo focal: as representacdes de violéncia do jovem escolar

O dinheiro tira um homem da miséria,

Mas ndo pode arrancar de dentro dele, a favela,
Sa0 poucos que entram em campo pra vencer

A alma guarda o que a mente tenta esquecer

Racionais MC’s — Nego Drama (2002)

A espacialidade escolar se constrdi na interrelacdo das praticas sociais dos seus sujeitos
em consonancia com as macroestruturas que permeiam a producdo do espaco urbano. Assim,
os discursos de violéncia que atravessam 0s sujeitos escolares que se desenvolvem em
diferentes espacos estdo vinculados as praticas desencadeadas no espacgo escolar. E € por meio
deles que essa secdo se desenvolve, buscando identificar os aspectos através dos quais 0s jovens
escolares elaboram as significagfes em torno das dimensdes socioespaciais que constituem a
dindmica da escola (corpo, familia, escola, bairro, cidade, trabalho, sociedade, cultura e Estado).

Para tanto, foram realizados dois recortes espaciais (Figura 23): o primeiro, pela sele¢do
da Escola Municipal Dom Tomas Balduino, tendo em vista sua situacdo de segregacdo
socioespacial pela localizacdo quase fronteirica com o municipio de Trindade e pelo fato de ela
congregar populagdes de classe trabalhadora de baixa renda; e o segundo, pela escolha da
Escola Estadual Vida Nova, instalada dentro do Centro de Atendimento Socioeducativo
(CASE) e que se destina a escolarizacdo dos jovens internos do lugar — advindos de varias
cidades do interior, embora a maioria dos detidos seja da prdpria capital. A escolha desta escola
se pela possibilidade de interagir e compreender aspectos da violéncia associados a esses
grupos, e avaliar como a concepc¢ao e a experiéncia deles a respeito do fenbmeno da violéncia
(que permeia o contexto familiar e social de muitos deles), podem contribuir para a discussao
sobre a violéncia na escola.

Nas duas escolas, antes da interagdo com os grupos focais, foi realizado um trabalho
prévio de acompanhamento e observacao das aulas para a familiarizacdo como os ambientes e
verificacdo das especificidades de cada realidade como instrumento de suporte para as técnicas

investigativas’®.

6 O processo de reconhecimento, os primeiros contatos e a realizacdo do grupo focal ocorreram entre os meses de
outubro e dezembro de 2019.
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Figura 23 - Localizagdo das unidades escolares onde se realizaram os grupos focais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Depois dessa etapa, formaram-se dois grupos focais na escola municipal e um grupo na
escola estadual, criados com o intuito de dar espaco as intersubjetividades dos jovens escolares
a partir de problematizacdes e discussdes que serviram como instrumentos para a sintetizagéo
de palavras-chave que se vinculam as dimensdes socioespaciais da escola.

Inicialmente, lhes foi apresentada a problemaética da violéncia nos espa¢os urbanos e
escolares e foram distribuidas tabelas nas quais os alunos deveriam sistematizar os debates
desenvolvidos, sob observacéo do professor regente e do investigador, para posterior discusséo.
Contudo, antes de dar inicio as analises sobre os dados obtidos a partir das sistematizacdes
desses grupos, é preciso compreender os significados da condi¢do socioespacial do jovem
escolar, sobretudo no que diz respeito ao subjugo deles a uma conjuntura marcada pela
violéncia.

Para tanto, dialoga-se com o0s pressupostos tedricos dessas estruturas espaciais,

principalmente no que diz respeito ao fato de o espaco social estar inserido simultaneamente



216

nas estruturas espaciais e nas estruturas mentais (BOURDIEU, 2011, p. 163) e ambas se
apresentarem como produtos desse espaco, que acaba por abrigar as mais variadas formas de
violéncia simbolica, traduzidas em violéncia desapercebida.

A prética espacial dos jovens nos grandes centros urbanos passa pelo processo de
deterioracdo, tendo em vista que “a erosao bastante real das condi¢fes de exercicio da cidadania
e a busca de uma maior autonomia, requisitos para um desenvolvimento socioespacial
auténtico, tém, em nédo pequena dose, a ver com a espiral da violéncia e a deterioracéo do clima
social no quotidiano” (SOUZA, 2012, p. 205). E esses sdo aspectos identificados nas
representacdes de violéncia dos jovens no desenvolvimento dos grupos focais (Tabelas 23 e
24), nos quais os objetos de estudo foram concebidos a partir de um conhecimento produzido
na relacdo social entre os participantes a partir de seu proprio contexto socioespacial (RASERA
& JAPUR apud SMEHA, 2009, p. 264).
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Tabela 23 — Grupo | - Dimens0es e representacdes da violéncia no cotidiano (18/11/2019) —
grupo constituidos de oito jovens do sexo masculino da escola municipal.

Familia Corpo Bairro
Troca de olhares
Ameaca Agressao corporal Troca de tiro
Pai agrediu a filha Ameacas Venda de droga
Assédio Agressdo fisica Policia agredindo jovens
Matar Agressdo verbal Lugares sem asfalto
Agressao
Sociedade Escola Cidade
. Bullyin
Preconceito contra pessoas da Wy g -
. Agressdo fisica Demora do transporte publico
periferia N .
. Agresséo verbal Poucos hospitais
Racismo contra pessoas negras -
Xingamentos
Trabalho Estado Cultura
Desemprego Lavagem de dinheiro
Crises Politicos corruptos Para adultos séo bares
Os empregos sao de baixa Caixa dois Para os jovens nada
renda “Laranjas”

Fonte: Elaborado pelo autor

Tabela 24 — Grupo Il - Dimens0es e representacdes da violéncia no cotidiano (18/11/2019) —
grupo constituidos de oito jovens do sexo feminino da escola municipal.

Falta de respeito com o
comportamento dos outros

Falta de recursos basicos

Familia Corpo Bairro
Abusos - Padrdo imposto Comportamentos machistas
Desavencas familiares -
AP Estupros Assedios
Violéncia sexual : . <
~ Lo Gravidez precoce Falta de pavimentacéao
Falta de relagOes saudaveis L i
Assédios Falta de infraestrutura
Julgamentos
Sociedade Escola Cidade
Comportamentos machistas
Asseghos Falta de estruturas Discriminag&o da policia
Machismo
A Falta de professores Ameacas de morte aos alunos
Ignorancia

Abuso de precos de produtos

Trabalho

Estado

Cultura

Falta de oportunidades para
jovens
Falta de qualificagOes

Falta de respeito com a
comunidade em relagéo a
educagéo
Falta de mobilidade
Falta de hospitais e acesso a
salde

Limitagdo de conhecimento
Falta de areas de lazer
Intoleréncia religiosa

Fonte: Elaborado pelo autor
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A sintese dos dados evidencia o olhar dos jovens sobre as formas de violéncia em cada
dimensdo socioespacial, que podem ser sistematizadas a partir dos apontamentos realizados
pelos alunos acerca dos seguintes aspectos:

a) Familia. As formas de violéncia, nesse ambito, estdo associadas aos gestos, e, para
0s grupos das duas perspectivas de género, a figura do pai estd ligada a agressdo e aos
comportamentos violentos, sobretudo em relacdo a questdo do abuso e da violéncia sexual.

b) Corpo. Entre o grupo de jovens do sexo masculino, predominam relatos sobre as
expressoes diretas da violéncia’’. No grupo feminino, por sua vez, o contetdo de significados
recai sobre a condicéo sexual, desde a padronizacio da estética’ do corpo a cultura do estupro,
que se estendem na experiéncia e na percepgao sobre o bairro.

c) Bairro. Nesse contexto, 0s corpos dos jovens do grupo masculino sdo evidenciados,
sobretudo no que diz respeito a violéncia causada pelos agentes de seguranca publica, o que
indica a existéncia e aplicacdo de uma politica de excecdo. As alunas, por sua vez, elencam
aspectos relacionados a falta de infraestrutura e sua relacdo com a cultura sexista na dindmica
da violéncia dos bairros’.

d) Sociedade. Nessa dimensdo socioespacial, aspectos do bairro foram replicados, o que
permite entendé-lo como espacialidade que expressa a linguagem da sociedade. O grupo
feminino, por exemplo, relaciona novamente o machismo, mas sob uma dindmica multiescalar,
vez que perpassa diversas dimensfes da vida. Os alunos, no entanto, reforgam a dindmica do
estigma aos corpos da periferia a partir do marcador racial e de classe econdémica.

e) Escola. Os jovens de sexo masculino associam a violéncia no espaco escolar as
expressoes de violéncia de direta. Por outro lado, o grupo de alunas evidencia aspectos que se

associam a violéncia estrutural.

7 Segundo os levantamentos do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e do FBSP, de 2005 a 2015, a
taxa de homicidio cresceu 17,2%, entre jovens de 15 a 29 anos, representado 54,1% do total dos homicidios do
pais. Ou seja, 318 mil jovens perderam suas vidas no &mbito violento das cidades brasileiras e 92% deles eram do
sexo masculino. No Estado de Goias, no mesmo periodo, houve 94,9% de variagdo de homicidio entre os jovens.
Ademais, a cada 100 homicidios no pais, 71 sdo de pessoas negras.

8 As apropriac@es culturais dos jovens ndo sdo apenas um veiculo de expressdo, mas uma dimens&o constitutiva
da propria juventude (REGUILLO, 2013). As roupas cumprem papel fundamental na identificacdo dos pares e
também para distanciar de outros. A diferenciacdo dos corpos na cultura jovem atua enquanto mecanismo de
sociabilizacdo, motivo pelo qual o processo de globalizacdo do consumo absorve massivamente jovens nesta
I6gica. A estética do jovem é mercantilizada e se tornou vendavel, mas, dentro desse aspecto da estética, muitos
grupos aderem a contracultura das formas exageradamente exploradas pela moda e industria.

8 A constituicdo de territorios ndo possui, em todos 0s casos, uma produgdo concreta no espago, mas um Processo
de apropriacdo. Os espagos sao delimitados pelas relacdes de poder existentes (SOUZA, 2001). “El barrio, el
territorio, el lugar simbdlico cargado de significaciones, si bien ha constituido un elemento fundante para el
surgimiento de grupos juveniles [...]” (REGUILLO, 2013). O territério € dindmico e interconectado por redes, é
continuamente transformado a partir das intengdes multiplas. Todos os territérios agregam a si 0s processos de
desterritorializaco e reterritorializagdo (HAESBAERT, 2004).
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f) Cidade. Para ambos 0s grupos, a distancia dos diversos centros urbanos de Goiania,
associada a precariedade do transporte publico, é apontada como aspecto da violéncia na cidade,
assim como o tratamento dado pela policia aos sujeitos pertencentes ao contexto espacial da
escola.

g) Trabalho. Todos os jovens apontam as dificuldades de insercdo profissional, e,
consequentemente, a baixa expectativa de obterem um trabalho.

h) Estado. Os problemas associados a corrupgdo e, principalmente, a auséncia de
equipamentos urbanos na periferia, permeia o discurso de todos 0s grupos.

1) Cultura. Jovens alunos e alunas reclamam dos poucos espacos de lazer, apontando os
bares e igrejas como as Unicas possibilidades de espaco para interagdo social.

As sistematiza¢fes dos alunos apontam para uma complexa relacdo que permeia a
condicdo juvenil na cidade, indicando que, especialmente para os jovens moradores das
periferias pobres, suas experiéncias estdo deslocadas da experiéncia da cidade e dos processos
de organizacdo territorial do Estado. Para eles, as possibilidades s&o mais limitadas, motivo
pelo qual, diante das incertezas que os cercam, optam por viverem a juventude possivel. O que
estd em jogo € a integridade de seu futuro, por estarem presos demais ao presente e as demandas
béasicas de subsisténcia — ndo raro sdo convidados a tomar responsabilidades pelo lar, quando
ndo se tornam provedores integrais da prépria familia. Dayrell (2005, p. 26) aponta que eles séo
privados da escola, do trabalho formal, limitados na participacdo efetiva no mercado de
consumo e nas formas de lazer, e estdo sendo sabotados do préprio direito de exercicio da
juventude, no que se resume a sua esperanca individual e coletiva.

Segundo Foucault (2014, p. 134), “[...] em qualquer sociedade o corpo estara preso no
interior de poderes muito apertados, que lhe impde limitagdes ou obrigagdes”. Por isso, a
disciplina € estratégica para efetivacao da biopolitica, pautada na producéo de corpos submissos
ou “corpos doceis”. Haja vista que cada individuo possui seu lugar, o espaco disciplinar tende
a dividir o modo de articulacdo e apropriacdo do lugar dos sujeitos, sendo, portanto,
fundamental vigiar o comportamento de cada um, apreciar e sancionar suas acdes. Nesse
cenario, os que ndo possuem disciplina social sdo punidos (idem, 1999) por um modelo
penitenciario que atua como maquina de controle dos pobres, de modo que a violéncia produz
o “estigma territorial impregnado”, significando a vergonha da pobreza e o preconceito
(WACQUANT, 2017, p. 197).

Para Wacquant (ibid., p 197.), encarcerar em massa 0s que ndo se adequam ao modelo
de sociedade imposto e garantir o controle e a hegemonia do Estado nas relagdes que constituem

a realidade é resultado da atrofia do Estado social e da hipertrofia do Estado punitivo. Mas a
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criminalizagdo da pobreza através do confinamento punitivo ndo é uma realidade especifica do
Brasil. Nos Estados Unidos, o sistema penitenciario chegou a ser o terceiro maior empregador
do pais, vez que muitos artifices sdo engendrados para manter a politica do Estado policialesco
e justificar o seu equipamento e o aumento de seu efetivo.

A guerra as drogas também exerce papel no controle social, considerando que grande
parte dos sujeitos que entram para o trafico de varejo é pobre e pertence as periferias urbanas
(SOUZA, 2012). A politica da guerra as drogas tem elevado vertiginosamente o aumento do
encarceramento no pais® e o custo deste processo tem recaido intensamente na juventude pobre
e negra. Diante dessa realidade, buscou-se o contato com jovens em situacéo de encarceramento
para escuta-los, mesmo que brevemente, em um contexto de investigacdo do grupo focal
(Tabela 25).

Tabela 25 - Dimens0es e representacdes da violéncia no cotidiano (17/12/2019) grupo
constituidos de oito jovens do sexo masculino do CASE.

Familia Corpo Bairro
Pai e Padrasto — tentativa de .
L o Estigma
homicidio e homicidio : :
~ e - Desigualdade social .
Relacédo parental dificil - Policia
Preconceito 5 e -
Abuso . Agressao fisica
x S Raiva e revolta
Agressado verbal, psicoldgica e . Revolta
fisica VIESIRID o2 [ Prisdo irregular
« Roubo/Assassinato g
2l [discriminacao]
Opressao ¢
Sociedade Escola Cidade
Professor estigmatizado w .LOJ% ’s
. . ~ Tiracao
Desigualdade social Reprovagéo A
. . x e Centro — mais dinheiro e
Impunidade (crise na relacdo entre Agressdo [simbdlica] Roubo
pobres e ricos) Envolvimento sexual e
! . - . . Periferia — tiroteio, menos
Muita morte de jovens N&o conseguir aprender; A «
. dinheiro, agresséo, armas,
Estilo o
drogas, policia

80 Em 2018 o Brasil ocupa a 3° posicdo no ranking de encarceramentos no mundo, com mais de 730 mil individuos
presos®’, ocupando as 368.048 vagas disponiveis, sendo deste total 28% das sentencas das pessoas presas
enquadradas na Lei Antidrogas. As sentencas de roubo e trafico de drogas somadas correspondem a mais de 50%
do total de presos. O perfil socioecondémico dos detentos é majoritariamente pertencente a grupos de realidade
vulneravel. Negros e pardos representam 61,67% dos presos, sendo 53,63% correspondentes a proporg¢ao de negros
e pardos no Brasil. Ao todo a populacdo prisional é composta por 55% de jovens entre 18 e 29 anos. Vale ressaltar
que 36% dos encarcerados aguardam julgamento. (Fonte: FBSP: 2016).
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Trabalho Estado Cultura

Simulacédo de crime por parte da Mulher (causa de violéncia)

Trabalho informal policia Droaa
(servente de pedreiro, borracharia, Abuso policial — inventa Discri ga
. X o iscriminacao
padaria, lava jato, trabalho em situacOes Preconceito
fazenda, venda de balinhas) Guerra urbana

e . Igreja evangélica
Politica e policia gre] g

Fonte: Elaborado pelo autor

De acordo com a definicdo dada pela gestdo da escola instalada no CASE, durante os
primeiros contatos do investigador, esses jovens sao “vitimas que fazem vitimas”. Em razédo
disso, o desenvolvimento do grupo focal, no contexto de jovens em situagao de encarceramento,
traz a necessidade de identificar as representacoes de violéncia que esses sujeitos, provenientes
de contextos de excluséo e (extremamente) violentos, tém sobre o objeto de pesquisa. O grupo
focal Ihes permite falar sobre seus pontos de vista e trazerem a tona 0S processos
socioemocionais presentes em suas experiéncias cotidianas, e os significados sao captados por
meio da interacdo entre os participantes (GATTI, 2005).

Muitos dos aspectos apontados pelos internos no grupo focal®® haviam sido
manifestados durante a observacdo participante, mesmo assim, a dindmica se mostrou um
momento importante para a sistematizacdo das representacdes de violéncia por parte desses
jovens, que serdo analisadas a seguir:

a) Familia. O contexto familiar é apontado como um desafio para os jovens internos.
Nos relatos que antecederam a sistematizacdo, ficou clara a dificuldade do convivio com a
figura paterna, em alguns casos marcada pela violéncia fisica, verbal e psicoldgica entre 0s
membros da familia. Entre os participantes, dois relataram reacdes extremas a esse tipo de
violéncia: o primeiro atacou o pai com uma faca, mas ndo causou sua morte; o segundo relatou
ter assassinado o padrasto porque ele agredia sua mae sistematicamente, motivo pelo qual foi
detido. Ficou evidente, contudo, que a desagregacdo familiar em grande parte advém da
combinagdo do comportamento agressivo e/ou omisso do homem com dificuldades de acesso
a renda e a capitais culturais.

a) Corpo. Os jovens sdo pretos e pardos em sua maioria, havendo apenas um aluno

branco entre os participantes. Contudo, embora percebam a discriminagdo de seus corpos na

81 No dia de realizagdo da dindmica, os internos estavam proibidos de usarem lapis e caneta. Por esse motivo, a
tabela de representacGes das formas de violéncia entre cada dimensao foi registrada pelo professor mediador ap6s
0s jovens sintetizarem as problematizagdes realizadas.
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sociedade, nenhum deles associou a violéncia ao racismo. Ao serem questionados sobre que
tipo de sentimento é mais perceptivel no corpo, eles ressaltaram o protagonismo da raiva e da
revolta como fatores presentes na sua condicao de existéncia, associadas a tipos de transtornos
em seus comportamentos [pulsao].

b) Bairro. A respeito da dindmica dos bairros de onde vém, eles ressaltaram a presenca
de violéncias como brigas e também as agressdes policiais. Inclusive, ao indicarem os bairros,
sua localizacdo foi comumente associada aos Batalhdes de Policia da regido, o que diz muito
sobre a forma como pensam espacialmente a cidade.

c) Sociedade. Fica evidente que eles percebem a desigualdade social como fator gerador
da crise entre ricos e pobres, vez que associam a sociedade ao risco de morte do jovem
periférico. Nessa condicdo, eles temem pela vida a todo instante e vivem em constante tenséo
socioemocional. Todavia, essa problematizacao ndo foi facil de ser realizada em vista da baixa
concentracdo dos alunos na relacdo com o mediador, e atencdo dispersa com intensa
movimentacao dos corpos.

d) Escola. A questdo da dificuldade de aprendizado é ressaltada entre todos os
participantes, por isso, concebe-se que o fenébmeno de violéncia produz formas de alienacao da
capacidade de concentragdo dos sujeitos, erodindo o seu vinculo com a espacialidade escolar.
Os tipos de violéncia expressos nesta dimensdo socioespacial, segundo os participantes, se
manifestam nas formas de estigmatizagéo por parte dos docentes e pela reprovacéo.

e) Cidade. A loja comercial foi destacada como importante simbolo da cidade, mas sob
0 Viés da “tiragdo”, ou seja, a partir de um objeto de desejo que é negado, tirado dos sujeitos. O
centro da cidade, por sua vez, foi indicado a partir das préaticas de roubo, pois concentra 0 maior
fluxo de dinheiro. E a periferia foi retratada a partir da violéncia direta do trafico de drogas e
tiroteios.

f) Trabalho. Ao serem questionados sobre a perspectiva de trabalho, as respostas
orbitaram em torno das possibilidades de atividades informais e de baixa remuneragdo, como
retrato das expressdes de violéncia no cotidiano dos jovens.

g) Estado. Em relacdo a percepc¢éo sobre a violéncia do Estado, eles falaram sobre a
violéncia sistémica, que reside na figura da policia por meio das formas de abuso de poder, da
impunidade e da arbitrariedade. Esta forma de violéncia se articula com as institui¢des e
aparatos de seguranca publica como forma de controle ideoldgico e coercitivo. E declarada de
forma permanente como politica de contencdo aos grupos raciais e de classe excluidos como
forma de estado de excecdo (MBEMBE, 2019)
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h) Cultura. Na problematizacéo sobre as formas da violéncia na dimenséo da cultura, 0s
jovens disseram que as mulheres e as drogas sédo os maiores fatores de violéncia entre 0s jovens
periféricos, o que evidencia a reproducédo dos discursos sexistas entre 0s sujeitos da pesquisa.
A igreja evangelica é destacada como Unica instituicdo de cultura no cotidiano dos jovens da
periferia.

Diferentemente das escolas convencionais, que possuem sua espacialidade conformada
por expressdes ocultas de violéncia, no CASE, a dindmica dos alunos e professores é pautada
por critérios de seguranca contra manifestacdes de violéncia direta. Assim, as idas ao banheiro
sdo restritas durante o periodo de aulas e as refeicBes sdo servidas na sala de aula. Toda a
dindmica é elaborada no sentido de controlar os corpos. Cabe ressaltar, no contexto da pesquisa,
que todos os jovens participantes do grupo focal eram reincidentes, ou seja, ja haviam sido
presos em outras circunstancias.

Esse aspecto, Soares (2019, p. 204) revela elementos que constituem a subjetividade

destes jovens sobre o fendmeno da reincidéncia.

Sendo lixo, sabendo-se lixo, pensando que € esse 0 juizo que a sociedade faz
a respeito deles, o que se pode fazer? Que eles se comportem conforme o que
eles mesmos e os demais pensam deles: sejam lixo, fagam sujeira, vivam como
abutres alimentando-se dos restos e da morte. As institui¢cdes os condenam a
morte simbélica e moral, na medida em que matam seu futuro, eliminando as
chances de acolhimento, revalorizagdo, mudanca e recomeco. Foi dada a
partida no circulo vicioso da violéncia e da intolerancia. O desfecho é
previsivel; a profecia se cumprira: reincidéncia.

A reincidéncia articula-se aos sistemas significacdo que o jovem infrator conduz em
suas praticas espaciais. Durante o processo da pesquisa, foram realizados alguns
questionamentos que extrapolaram os itens de planejamento da tabela das dimensdes
socioespaciais da violéncia. E, quando havia abertura, permitia-se realizar perguntas sobre
determinados padr@es que envolviam a insercdo dos jovens em praticas criminosas e atos
violentos. Ao serem indagados sobre “onde o crime seduz?”, todos responderam: poder;
questionados sobre “o que ¢ poder?”, listaram, basicamente, trés itens: dinheiro, mulher e carro
— perspectiva de poder aliado ao consumo como condi¢éo de superacgéo da propria invisibilidade

social.

A carreira do crime é uma parceria entre a disposicdo de alguém para
transgredir as normas da sociedade de um modo violento e a disposi¢do da
sociedade para ndo permitir que essa pessoa desista. As instituicdes publicas
sdo cumplices da criminalizacdo ao encetar essa dindmica morbida, lancando
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ao fogo do inferno carcerario-punitivo grupos e individuos mais vulneraveis
— mais vulneraveis dos pontos de vista social, econdmico, cultural e
psicolégico. Esmagando a autoestima do adolescente que transgrediu, a
sociedade lava as méos, mais ou menos consciente de que esta armando uma
bomba reldgio contra si mesma, contudo feliz, estupidamente feliz por
celebrar e consagrar seus preconceitos. O preco dessa consagracao
autocomplacente é a violéncia. Violéncia da qual, entretanto, a sociedade néo
pode prescindir (mesmo sofrendo tanto com ela), porque deseja continuar
dispondo de bode expiatdrio para seus males e para exorcizar sua inseguranca
mais profunda, aquela que advém do reconhecimento da instabilidade da
ordem social e de sua iniquidade, assim como de sua finitude individual, isto
é, de sua mutabilidade — a historia é para as sociedades o que a morte
representa para os individuos da cultura individualista liberal. E preciso
manter a todo custo a geografia moral: de um lado, o bem; de outro, o mal.
Tudo para que cada um de nds jamais encontre, em si mesmo, 0 outro lado;
tudo para que a sociedade e suas instituicbes possam preservar intocado seu
espelho idealizador. A invisibilidade de uns serve a invisibilidade que mais
importa, aquela que sustenta certa visdo de mundo. (ibid., p. 205)

Ao fim, nota-se que a criminalidade reproduz as estruturas de significacdo dominantes:
0 patriarcado (sexismo) e o capitalismo (SOUZA, 2008, p. 149), e que a significagdo de poder
¢ dada pelo desejo de distincdo social. Durante as observacfes participantes, percebeu-se o
recorrente padrdo das tatuagens nos jovens, que sdo tipos especificos de desenhos nao téo
frequentemente observados em outros espacos escolares e urbanos. Tais tatuagens sdo
realizadas a partir de técnicas rudimentares, apresentando tracados com pouco acabamento e
baixo rigor estético.

Ao serem questionados sobre suas tatuagens, os jovens relacionavam os desenhos as
praticas cotidianas, representado elementos simbdélicos como: poder, dinheiro, fé (protecéo),
estilo, o tipo de crime cometido, entre outros. Vez que ndo é permitido o uso de dispositivos
eletronicos de qualquer natureza no CASE, optou-se por fazer o registro das tatuagens a méo,
em rascunhos que foram posteriormente finalizados em desenhos pelo investigador, que se
ateve as formas das imagens, sendo meramente ilustrativas as posi¢fes representadas. Em
especial, nota-se o fator simbdlico do poder verificado no corpo e em suas rubricas simbolicas
(Figura 24) que localizam socialmente os jovens em seus processos de internalizagéo.

E o caso das tatuagens observadas entre os participantes.
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Figura 24 - Representacéo das tatuagens dos jovens internos CASE 82,

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

O que se verifica nos tracos que perpassam a subjetividade dos jovens internos é que
eles ndo se diferenciam daqueles encontrados nos jovens das demais cidades do pais e do

mundo. De modo geral, as novas geragdes estdo mais abertas a cultura de massa e de consumo

82 Durante as observacdes participantes, percebe-se o recorrente padrdo das tatuagens nos jovens, que sdo tipos
especificos de desenhos ndo frequentemente observados em outros espacos escolares e urbanos. Tais tatuagens sao
realizadas a partir de técnicas rudimentares, apresentando tracados com pouco acabamento e baixo rigor estético.
Ao serem questionados sobre suas tatuagens, os jovens relacionavam os desenhos as préaticas cotidianas,
representado elementos simbolicos como: poder, dinheiro, fé (protecao), estilo, o tipo de crime cometido, entre
outros. Vez que nao é permitido o uso de dispositivos eletronicos de qualquer natureza no CASE, optou-se por
fazer o registro das tatuagens a méo, em rascunhos que foram posteriormente finalizados em desenhos pelo
investigador, que se ateve as formas das imagens, sendo meramente ilustrativas as posi¢Oes representadas.
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(VALENZUELA, 1998), que constituem importantes vetores das “identidades
transterritoriais”, podendo estar de acordo ou ndo com as estruturas presentes do seu lugar.
(TURRA NETO, 2012, p. 138). Um exemplo desse comportamento é o uso do dinheiro obtido
nos roubos ou no trafico para a compra de roupas e ténis de marca, o que ressalta a sua condicéo
de existéncia pelo consumo. Nota-se que o corpo sucumbe as relacbes de poder que
fundamentam o consumismo (como a moda), fazendo com que os jovens tenham visibilidade
social apenas a partir dos objetos desejados. E “ai esta: o fio da meada nos levou da grana ao
simbolo, da natureza utilitaria da violéncia a sua dimensao afetiva e psicologica. Eis-nos, de
volta, uma vez mais, a invisibilidade e aos métodos tortos de resisténcia.” (SOARES, 2019, p.
205).

Em vista dessa realidade, € possivel remeter-se a analise conjuntural realizada por
Bauman (2013, p.23-24), inspirado no pensamento de Gregory Bateson sobre a relacdo do
jovem com o processo educativo, em que aponta a existéncia de trés macrotendéncias: no nivel
mais baixo, institui-se 0 processo de repeticdo, memorizacdo, e a construgdo de barreiras a
qualquer tipo de informacdo transgressora; no nivel intermediario esta o desenvolvimento
cognitivo que permite a assimilacdo e a incorporacdo de novos conhecimentos, numa estrutura
ainda incipiente de orientacdo e localizacéo dos fatos e contexto; e, por cima, no ultimo nivel,
tem-se uma revisao radical da estrutura cognitiva de acomodacao de significados.

Na sequéncia, 0 autor pensa a posi¢cdo do jovem frente ao processo de instabilidade
politica dado a partir da deterioracdo do estado de bem-estar social em um contexto liquido-
moderno no qual o mundo do consumo faz destruir as garantias sociais antes conquistadas.
Nessa conjuntura, o jovem e seu futuro sdo envolvidos por uma dindmica fluida que considera
reducdes de gastos e reajustes pautados na austeridade neoliberal. Assim, contraditoriamente,
0 jovem € introduzido dentro de uma ldgica que, de um lado incorpora um gradativo processo
de espoliacdo das garantias sociais, e, de outro, transforma massivamente as populacdes em
potenciais consumidores, operando atraves da méxima “aproveite agora, pague depois”,
aumentando ainda mais a instabilidade nas massas de sujeitos endividados.

E é justamente esse cenario de instabilidade social que condiciona as praticas sociais
dos jovens, fazendo com que participem de grupos criminosos e realizem outras atividades

ilicitas a partir de um imaginario de integraco a rede de sociabilidade®®. O contexto das facces

8 Muitos jovens imersos em um processo de desigualdade social estrutural tém nas manifestagdes artisticas e
transgressoras formas de demarcar sua existéncia. Para isso, apropriam-se de elementos culturais (CAVALCANTI,
2012), como a mUsica, que é um importante elemento para se compreender as territorialidades juvenis (DAYREL,
2005; PAIS, 2003). Por meio delas, traduzem sensacdes, visbes de mundos e identidades visuais, que sdo



227

criminosas também foi abordado nas discussfes do grupo focal de internos, cuja distribuicéo
em alas de encarceramento se da a partir da filiacdo nesse tipo organizacdo — predominam o
CV e 0 PCC — e por tipo de delito — criminoso sexual, ou “Jack” (estuprador), por correrem
risco de vida, estdo em ambientes diferenciados, com rotinas diferentes. 1sso porque a prépria
rotina e 0 modo de organizagdo do espacgo escolar estdo condicionados pelas expressoes de
violéncia que marcam a trajetdria de jovens. Em outras palavras, o tipo e a intensidade da
violéncia criminal praticada atuam como fatores de organizacdo espacial na casa de detencéo
e, consequentemente, no cotidiano escolar dos jovens detentos. No caso da Escola Estadual
Vida Nova, a divisdo das turmas de Ensino Médio corresponde aos critérios de subdivisdo
segundo o contexto da violéncia praticada e do grupo criminoso ao qual o jovem pertence, tendo
em vista a prevencéo de conflitos entre os detentos.

Esse cenadrio demonstra que existe uma integracdo institucional dos setores de
assisténcia publica com o encarceramento como ferramenta para administrar os pobres
insubordinados (WACQUANT, 2012), vez que a fragmentacdo do estado social impde maior
rigidez nas relacbes de trabalho e na precarizacdo social de grupos vulneraveis. Nessa
conjuntura, relaciona-se o aumento das prisdes, enquanto instrumentos institucionais das
sociedades avancadas, ao avango da inseguranga criminal, mas, na verdade, trata-se de

inseguranca social. Para Wacquant (ibid., p. 28)

a contengdo punitiva da marginalidade urbana através, simultaneamente, do
recuo da rede de seguranca social e do langamento da rede policial e prisional
e seu entrelacamento com uma malha carceraria-assistencial ndo é resultado
dessa ou daquela ampla tendéncia social mais ampla — seja a ascensao do
“biopoder”, seja o advento da “modernidade tardia” — mas assim,
basicamente, de um exercicio de modelagem estatal. Essa contencéo participa
da renovagdo concomitantemente do perimetro, das missdes e das capacidades
das autoridades publicas nas frentes econdmicas, assistencial e punitiva.

Esse modelo, implementado por diversos Estados modernos, pode ser visto como
instrumento de processamento de pessoas, especialmente as advindas das populagdes que ndo
se enquadram ao adestramento social. O Estado institui um governo que promove o “trabalho
assalariado dessocializado como norma de cidadania” (WACQUANT, idem, p. 198) a uma
massa de grupos étnicos negros e/ou migrantes, usando a puni¢do enquanto dispositivo de

controle organizacional dessas classes trabalhadoras precarizadas e exclusas. A

partilhadas em redes de comunicacdo que constituem transterritérios juvenis no espaco. Esse processo ajuda o
jovem a compreender e estabelecer um olhar critico a estrutura social vivida.
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responsabilizacdo é individual, vez que as a¢bes do Estado social ndo atingiram a imensa
maioria. E uma forma de resistir no espago-tempo.

Assim, o Estado se adapta as novas temporalidades, resultantes de um campo
fragmentado de disputas entre diversos agentes pela distribuicdo dos bens publicos, tendo a
violéncia enquanto instrumento. 1sso revela um quadro complexo e contraditorio e demanda
por politicas publicas que compreendam as implicagdes da violéncia na espacialidade escolar.

E necessaria uma urgente valorizagao e protecio dos jovens escolares.
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4 PENSAR GEOGRAFICAMENTE A VIOLENCIA: ELEMENTOS PARA APRATICA
DOCENTE

Esta secéo tem por objetivo sintetizar os aspectos da pesquisa que permitem a operacao
do pensamento geografico do fenémeno da violéncia na espacialidade escolar. Esses aspectos
contribuiram para desenhar ac6es e oferecer caminhos que valorizem a educacdo publica de
qualidade, por meio do desenvolvimento de saberes que compreendem 0s processos estruturais
e simbolicos atuantes na realidade (violenta) dos jovens escolares.

Nesse sentido, apostou-se no movimento que incorpora aspectos tedrico-metodologicos
do pensar pela Geografia a rotina da escola, do bairro e da cidade, fazendo com que emergisse,
da analise, dimensfes do objeto de estudo que, ao serem ofertadas aos alunos, contribuiram
para aproximacao e envolvimento dos jovens com as problematicas trabalhadas. Dessa forma,
verifica-se a relevancia da Geografia como forma de ler e pensar 0 mundo para além dos
problemas referentes ao contexto social de insercéo dos jovens, possibilitando-lhes desvelar 0s
aspectos historicos, as relacbes de poder e 0s arranjos espaciais de seu cotidiano para que
possam pensar sobre as questdes que produzem expressdes de violéncia na escola e em seu
entorno. A partir disso, eles podem compreender o espaco vivido em continua transformacéo e
reelaboracdo de suas ordens, agregando novas perspectivas aos sistemas de representacdo que
Ihes permeiam.

Segundo os levantamentos apresentados, o fenbmeno da violéncia esta associado aos
processos de relacdes sociais que incidem na producdo do espago geografico. Por isso, faz-se
importante ndo apenas evidenciar os desdobramentos espaciais da violéncia, mas agir de forma
a superar seus aspectos visiveis a partir da analise da morfologia do espaco, das praticas
cotidianas e das relacdes de poder intrinsecas na espacialidade escolar, superando assim sua
causalidade linear. No contexto pratico do professor de Geografia, isso significa dizer que o
docente ndo pode se afastar da realidade que estrutura a territorialidade, as relacdes e a
corporeidade dos alunos, sob risco de afetar o préprio processo de ensino e contribuir ainda
mais para a reproducdo de violéncia entre os sujeitos da escola.

Diante desses aspectos-sinteses da problematica levantada nesse estudo, busca-se
salientar outros aspectos resultantes da investigagdo empreendida, apresentando outros

resultados detectados na interpretacdo final dos estudos.
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4.1 As diferentes formas de violéncia: praxis docente e corporeidade juvenil

A acdo investigativa do presente trabalho permitiu chegar a sintese de aspectos
relevantes da pesquisa, que podem ser representados a partir de um ato de organizacao das
inquietudes e angustias derivadas da pratica docente frente as multiplas expressdes de violéncia
na espacialidade escolar. Nesse sentido, pretende abrir campos de diadlogos e oferecer
ferramentas tedrico-conceituais para se pensar geograficamente os elementos fundamentais da
escola publica e de suas diversas dimensbes constituintes, como contribuicdo com a
organizacao da escola e seu trabalho pedagogico para lidar com essa questéo.

O recorte espacial da pesquisa teve como abrangéncia as escolas publicas de Goiania, a
partir das quais foi possivel evidenciar a complexidade da violéncia e estabelecer
generalizacGes para desvelar os aspectos da dindmica socioespacial contemporanea inerente a
esses locais. Nesse contexto, as pesquisas documentais e levantamentos empiricos e
bibliograficos permitiram identificar as formas de significacdo da violéncia, permeadas por
excessivas relativizacdes e engessamento conceitual, o que foi sintetizado em trés aspectos: 1)
a violéncia restrita a ideia de criminalidade; 2) a concepcdo de violéncia estanque em relagédo
as suas expressdes diretas; 3) a violéncia vista pontualmente nas dimensdes do cotidiano.

Verificou-se que o processo de instrumentalizagdo da violéncia atua como dispositivo
gerador de ordens espaciais e que o fendbmeno &, portanto, multiescalar, com alto potencial de
condicionar danos e transformar as diversas dimens@es do espaco. Os levantamentos mostram
que as estruturas das relacdes de poder operam dialeticamente como forma de controle e
dominacado territorial, alterando a) as diferentes formas de organizacdo dos objetos geogréaficos;
b) a disposi¢do de sujeitos e arranjos de sistemas espaciais; ) o contetdo relacional e subjetivo
das estruturas espaciais (espaco relacional); d) os fluxos espaciais e as formas de apropriacédo
do espaco; e e) as dimensdes fisicas da paisagem (espaco absoluto) e suas formas de
representacdo (espago relativo).

Diante disso, € fundamental ressaltar que o processo de constru¢do dos conhecimentos
geogréficos da violéncia e suas interrelagdes no espago escolar permitem decifrar conteddos
essenciais para a pratica do professor de Geografia. A articulacdo de saberes geograficos com
0 conhecimento sistematizado da violéncia permite realizar uma abordagem que transcende 0s
aspectos visiveis da violéncia direta e permite aos sujeitos escolares conceberem o0s nexos
estruturais e simbolicos da violéncia em seu cotidiano. Nesse sentido, a compreensdo integrada
das dimensdes direta, estrutural e simbélica da violéncia, como possibilidade tedrica de desvelar

aspectos estruturantes do fendmeno, permite ir além e buscar sua totalidade.
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Na analise dos casos de violéncia sexual — abuso sexual —, por exemplo, evidencia-se 0
forte processo de objetificacdo do corpo, que diz das relacbes de poder sexistas culturalmente
difundidas na sociedade. Nessas situacdes, 0 que esta em jogo, dentro do ambiente escolar, sdo
as possibilidades de atuar na desconstrucdo da cultura do estupro, entendendo as diferenciactes
espaciais a partir do marcador social de género, o que é possivel realizar por meio da mediacao
de didlogos empreendidos pelo conhecimento geografico junto aos jovens escolares.

N&o ha davidas sobre a importancia do processo reflexivo enquanto elemento fundante
da préaxis docente, por isso esse (re)posicionamento da Geografia dentro das escolas, incluindo
o trabalho interdisciplinar, permite repensar a propria relacdo do professor com o contetdo, o
curriculo e a relagdo com os alunos. E por essa via que o professor tem a possibilidade de
reelaborar o seu trabalho, seja pela realizacdo da autocritica como forma de amadurecer
profissionalmente, ou pela melhor compreensao da realidade dos sujeitos e dos lugares onde
realiza o seu processo de ensino, empregando conscientemente estratégias didatico-
pedagogicas de acordo com o contexto refletido.

De acordo com as sistematizac6es realizadas, é fundamental considerar, nesse processo,
as possibilidades de observar a violéncia a partir de trés pressupostos tedricos:

1) A violéncia no ponto de vista historico-cultural € um elemento fundante da formacéo
territorial brasileira (latino-americana). Suas marcas sao visiveis nas cidades (periferias pobres,
miséria, problemas de infraestrutura e acesso, informalidade, desemprego) e revelam os
enormes abismos sociais presentes na sociedade. Essa realidade também esta impregnada no
constructo subjetivo dos individuos, geralmente invisibilizados, ou seja, individuos que tém a
sua consciéncia ligada a materialidade®* da vida do seu ser social.

2) A violéncia esta presente nas relacdes de poder, sejam institucionais, culturais ou
econbmicas, e na sociabilidade cotidiana do espaco familiar, escolar e da cidade. Frente a isso,
é preciso fundamentar a docéncia em teorias educacionais sensiveis as condi¢des objetivas dos
jovens escolares. Como foi apontando pelos alunos, o recrudescimento neoliberal na
precarizacdo do emprego especialmente aos jovens, bem como o neopentecostalismo indicados
como Unicas expressdes das culturas periféricas urbanas, colocam elementos essenciais a serem
considerados na anélise das formas de manifestacdo de violéncia do contexto histérico-cultural
dos alunos.

3) A violéncia produz no sujeito escolar expressées socioemocionais, comportamentais

e patologicas que se desencadeiam dialeticamente a partir das relagdes de poder, operando

8 ...] ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, é o seu ser social que
determina a sua consciéncia. (MARX, 2003, p. 10)
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diretamente sobre suas préaticas espaciais na escola e na cidade, sobretudo no que diz respeito
ao processo de ensino-aprendizagem. Por isso, é preciso que o professor fique atento as diversas
formas de manifestacdo da violéncia na escola (direta, estrutural e simbolica), e a intensidade
na qual ocorrem, sem trazé-las para si, de forma narcisica.

Esses pressupostos envolvem diretamente o ato de racionalizar as situagdes de violéncia
na escola, bem como as condigdes de vida dos alunos e do entorno escolar, contribuindo para
uma postura sensivel que parte da realidade concreta dos jovens. Trata-se de aceitar a realidade
dos alunos para realizar escolhas conscientes de métodos e conteudos a serem trabalhados no
processo de ensino, sob pena de incidir no fatalismo profissional, pois o ponto de partida ndo €
0 sujeito, mas a concepcdo idealizada do sujeito na sala de aula. Ou seja, o lugar simbdlico do
professor ndo pode ser na expectativa, mas na praxis consciente das dimensdes materiais e
subjetivas da realidade escolar.

Neste horizonte, ndo se pode perder de vista o fato de que as cidades brasileiras
foram/sdo constituidas de processos sistémicos de exclusdo, caréncia de recursos e fome,
especialmente das populacGes pobres periféricas — traco que esta presente, sobretudo, nos casos
observados de negligéncia familiar, que desagregam os sujeitos da espacialidade escolar. Dai a
necessidade de que a Geografia, na escola, proporcione um modo de pensar sobre a realidade
que permita um desenvolvimento do conhecimento geogréfico de si e do outro, trazendo como
possibilidade a criacdo de formas de resiliéncia e resisténcia dos alunos.

Defende-se a ideia de que a compreensdo da violéncia esta ligada a postura pedagdgica
e social do professor e do aluno. Para Moraes (2002, p. 23), ha uma geografia que parte de uma
realidade factico-material de disposicdo e organizacdo dos objetos e das formas de vida na
superficie terrestre e das formas de representacdo desta realidade. Trata-se da elaboracdo dos
discursos geograficos, que dependem do contexto histérico e da localidade na qual sdo
construidos. Segundo o autor (ibid.), “sdo construgdes engendradas dentro da mentalidade
vigente, isto é, dentro de formas de pensar historicamente, com epistemés préprias, que
conformam nao apenas os paradigmas da reflexdo, mas a propria sensibilidade humana”.

Em vista dessas construcdes, a compreensdo da violéncia sobre a espacialidade escolar
perpassa desde as formas de disposicdo e arranjos dos objetos (materialidade) até as
representacdes (o discurso) do que se refere aos fendmenos que Ihe d&o origem no contexto da
cidade. Por esta via, verifica-se que 0 que esta em disputa sobre o fendbmeno nédo € somente o
seu monopodlio, mas a propria forma de concebé-lo (representacBes). Lembrando que a

concepgdo da violéncia apenas como criminalidade e/ou a partir de suas expressoes diretas é
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um completo reducionismo, atuando como forma de ceder/autorizar a mentalidade vigente que
tenha as rédeas da orientacdo tedrica e pratica sobre o assunto.

E é justamente esse discurso geografico da violéncia que orienta praticas sociais que
resultam nas formas de erosdo da sociabilidade no espaco citadino e escolar. Por isso, trata-se
de um espaco em disputa, haja vista que seus desdobramentos tém como pano de fundo as
proprias formas de ordenagdo do espaco. Nesse contexto, destacam-se 0s discursos autoritario
e conservador, que compdem um conjunto de enunciados cujas narrativas se baseiam a) na
imposicdo hierarquica como forma de centralizagdo e controle do poder; b) na
heteronormatividade autoritaria, provocando a supressdo das diversidades, ao mesmo tempo
que inflam discursos de 6dio (miséginos, machistas, contra as liberdades LGBTQIA+); ¢) no
punitivistmo (que vitimiza em grande parte negros e jovens periferizados).

Importante ressaltar, nesse sentido, que esses discursos nao se revelam somente no que
é dito, mas também pelo que ndo é dito ao ndo incluir determinados grupos e atuar pelo seu
apagamento social. Deriva-se dai a necessidade de pensar geograficamente o fenémeno para
que seja possivel captar as formas ocultas de violéncia realizadas dentro de processos espaciais
complexos, em suas operacfes de comparacdo, distincdo, analise, localizacdo, distribuicdo,
organizacao, generalizacdo e sintese. O que esta em jogo com a instrumentalizagdo da violéncia
é a constante tentativa de se estabelecer o controle e a dominacdo das formas de reproducdo da
vida em prol de uma légica de acumulacdo do capital: tem a ver com a dialética da disfuncéo-
funcdo. Essas disputas, no entanto, ndo estdo adstritas aos processos de construcdo das
espacialidades, incidindo também sobre o dominio e a ocupacdo das materialidades, mas,
notadamente, sobre 0s aspectos simbdlicos engendrados em sua dindmica.

A partir desse raciocinio, percebe-se, no discurso geografico da violéncia, a
conformacao de préaticas espaciais que concebem o publico e o outro como fatos geradores de
medo, sensacdo de inseguranca e de segregacao, tendo na propriedade privada a referéncia para
sentir-se seguro. O discurso da violéncia atua pela fragmentacdo da coeséo social, impondo-se
como fator impeditivo da construcdo de novos processos de integragdo e coesdo social. Esse
prisma, inclusive, foi utilizado nesse trabalho para a interpretacdo da sintese das discussdes
realizadas pelos jovens escolares, observando a forma como concebem e exercem suas praticas
na materialidade.

Como a juventude € uma categoria de analise relacional, sociocultural e politica, cujas
praticas espaciais podem ser vistas dentro das condic¢Ges juvenis, materiais e simbdlicas, de
cada momento histdrico, as diversas expressdes de violéncia tensionam, desse modo, a

corporeidade juvenil, conformando-a as determinadas praticas espaciais e relacdes de poder que
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constituem sua territorialidade. No contexto escolar ndo é diferente, haja vista que as praticas
espaciais juvenis sao constantemente alteradas em virtude da violéncia que atua nas relagdes de

poder e posiciona o corpo do jovem em um lugar de vulnerabilidade social (Figura 25).

Figura 25 - O corpo do jovem escolar e as expressdes de violéncia
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Os jovens escolares sdo, portanto, grandes vitimas de homicidios e de aliciamentos as
praticas criminosas, alem de enfrentarem maiores dificuldades de insercdo no mercado de
trabalho e de acesso a demais bens e servigos. Tem-se, portanto, que as expressdes de violéncia
marcam os corpos dos jovens e favorecem o desenvolvimento de ordens disruptivas que
compreendem a sua desagregacao em relacdo a espacialidade escolar, podendo desencadear a
quebra total do vinculo do aluno com a escola (evasdo) ou mesmo condiciona-lo a agdes de
negacao da instituicdo escolar em suas préaticas sociais. Tal posicionamento do jovem reverbera
em pequenos atos de sabotagem de seu processo formativo na escola.

Tendo em vista que 0s jovens sdo importantes agentes do processo de (re)producdo do
espaco urbano e estdo inseridos nos fluxos da paisagem, construindo territorios e agregando
contetdos as praticas espaciais na cidade, faz-se importante olhar para essa faixa etaria no
contexto escolar para verificar o potencial que tém de empreender mudancas na sociedade.

Contudo, no contexto abordado, verifica-se que as possibilidades de acesso a cultura, lazer, e
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informacgdo sdo muito limitadas aos jovens. Nas andlises de grupo focal, inclusive, muitos
participantes afirmaram nunca terem sidos questionados sobre suas opgdes de lazer, entre outras
questdes, o que possibilita verificar que jamais puderam expressar sua realidade, algo
fundamental para o processo de enxerga-la e questiona-la.

Nota-se que a espacialidade escolar pode se orientar pelos signos geograficos da
juventude (interiores e exteriores), tendo na palavra o “(...) material semiotico da vida interior,
da consciéncia (discurso interior)”, que ¢ dado em determinado contexto sociocultural e, uma
vez compreendido, ndo permanece isolado, pois passa a integrar uma unidade de consciéncia
verbalmente constituida (BAHKTHIN, 2006, p. 35/36). Por isso, a producao dos discursos que
movem 0 espago da escola deve estar em consonancia com 0s atos de compreensdo e de
interpretacdo das palavras dos jovens, para que eles também possam (re)elaborar o que é dito,
com a ajuda de conhecimentos que a Geografia tem formulado, entre outros.

Os signos geograficos exteriores a corporeidade do jovem escolar referem-se a realidade
objetiva na qual estdo inseridos e traduzem aspectos de suas experiéncias e condicOes de vida
cuja compreensdo é fundamental para o processo de ensino de Geografia preocupado em
articular encontros e confrontos que retirem os jovens escolares do sistema de perpetuacédo do
silenciamento, da invisibilizacdo e da estigmatizacdo. N&o basta ao professor o dominio do
contetdo cientifico, o exercicio da pesquisa e a inovacdo do ensino por meio de recursos
didaticos e pedagdgicos. E preciso que sua compreensdo sobre o fenémeno da violéncia urbana
alcance a realidade escolar para além das abordagens tradicionais que coisificam os alunos e
acabam por naturalizar a violéncia perpetrada contra eles.

Além disso, cabe ao docente atentar-se para que ndo reforce os processos de
estigmatizacdo cotidianamente sofrido por esses jovens. Por exemplo, o professor que exclui o
aluno pela sua cor de pele, por concebé-lo violento dada a sua origem geografica e social, ou
por se desagradar do seu estilo, de sua condicdo pobre e de seus modos de fala (girias,
expressOes regionais, crenga, falar alto entre outros), ainda que traga conhecimentos
geograficos genéricos e sistematizados para explicar a dinamica urbana e nela as praticas de
grupos sociais, nao tera muito sucesso no sentido de levar o aluno a problematizar esse contetido
e internalizar aspectos ensinados para ampliar a compreensao de sua vivéncia, formando sobre
ela um pensamento tedrico.

Cabe a ele, portanto, verificar quais atitudes podem ser empreendidas na praxis escolar
para que nédo robusteca as formas de exclusdo, diminuigéo e apagamento do outro, fazendo com
sua préatica pedagogica e seu trabalho combatam a reificagdo dos sujeitos escolares e contribuam

para o cumprimento da funcéo social da escola. E importante relembrar que a postura docente
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é simbdlica na relagdo escolar e que, nesse contexto, a estigmatizagdo é uma das maiores formas
de violéncia institucional contra os alunos. O que pode derivar de uma relacdo intraescolar a
qual o professor sente medo do seu aluno?

Faz-se necessario, entdo, acreditar no sujeito socialmente desacreditado por meio de
acoes planejadas que incentivem formas de dialogicidade e protagonismo na sala de aula,
primando pelo seu melhor desenvolvimento. Normalmente, a estigmatizagéo se vincula ao
medo, que permeia as representacdes de violéncia, e, em sala de aula, pode ter efeito devastador
para a autoestima e progressao escolar. Evitar alunos usuarios de drogas ou que cumprem
medidas socioeducativas, por exemplo, acaba se tornando mais um tipo de violéncia que se
abate sobre os seus corpos, como relatado pelos alunos do CASE. Além do mais, aborta a
chance de o processo de ensino mobilizar o aluno a compreender sua relacdo com o mundo por
meio da autocritica, bem como a possibilidade de que mude de postura frente aos seus atos
autodestrutivos.

E é preciso pensar nesses aspectos vez que a propria organizacao social que estrutura a
vida escolar se traduz de forma burocratica e impositiva na vida desses jovens. Assim, uma
mudanca nessa logica, que atua ainda mais na producéo de corpos excluidos, s6 pode ocorrer a
partir de um movimento de compreensao da violéncia que se espacializa na diferenciacdo e na
pulverizacdo do espaco social, ampliando o dominio da I6gica de reproducdo do capital sobre
as condicdes espaciais produtivas e reprodutivas da corporeidade social (LUNA 2018, p. 154).
E é justamente esse o foco desse trabalho, oferecer uma possibilidade de compreender as
demandas sociais dos jovens diante do contexto violento em que vivem. Turra Neto (2015, p.
133), embora ndo investigue a condigédo escolar dos jovens, aborda elementos importantes para

o0 entendimento das condicOes juvenis atuais. Para ele,

ao reconhecermos que a juventude, para além de sua dimensdo factivel, do jovem, é
uma ideia, construida por discursos datados historicamente e que foram sendo
reproduzidos, ganhando status institucional e se tornando hegemdnicos; ao
reconhecermaos que tais discursos participam da constituicdo da realidade, pois entram
nos processos de elaboracdo de identidades, de escolhas, de constituicdo de si, sendo
acionados por jovens reais, localizados em contextos especificos, reivindicamos ndo
sO o papel, mas também o dever, de nos engajarmos na constitui¢do desta ideia, como
estratégia politica de descortinamento do carater construido das representagdes sobre
juventude. Todavia, para além desta critica, consideramos que € possivel
subvertermos estas mesmas representagdes dominantes, denunciando seu conteido
classista e reivindicando-as como um direito a ser estendido.

Por isso, a valorizacéo da juventude é essencial para a formacéo da identidade territorial
com as escolas, e dos codigos culturais que marcam a vida dos alunos. E ela comega pela

compreensdo dos fenémenos violentos que arrancam deles as possibilidades de usufruirem de
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sua condicao de criangas e adolescentes e terem recursos para passarem por um processo normal
de amadurecimento e desenvolvimento cognitivo. Nao se pode desviar da perspectiva de que a
violéncia, uma vez perpetrada, continua a assolar cotidianamente o sujeito, que revive
simbolicamente o ato sofrido por meio dos traumas, medos e restricdes em sua relacdo com a
escola, o que pode impactar drasticamente na forma como lida com o lugar da escola, sobretudo
no que diz respeito ao estabelecimento de vinculos e relacGes de afeto.

E a perda da dimensdo do lugar da escola tém consequéncias severas para a educacao e
para a sociabilidade dos alunos. Nesse movimento, alteram-se as rela¢fes de poder, de forma
que a escola deixa de ser reconhecida enquanto territério e produz um vacuo simbdlico que
pode ser preenchido por outras dindmicas, como a ades@o dos jovens a grupos criminosos, por
exemplo. A erosdo dessas dimensdes esta dialeticamente intricada a producdo da paisagem
escolar, por meio da sua desvalorizacdo e do impeto de destruicdo das formas, funcdes,
estruturas e processos que concernem a espacialidade escolar.

Ressalta-se, portanto, a importancia de entender a dinamica da violéncia, pois ela pode,
ao mesmo tempo, se manifestar na estrutura e ser autorreferente por meio da internalizacdo do
discurso e dos valores contrarios a propria perspectiva da condicdo socioespacial do sujeito.
Em outros termos, a violéncia estd dada nas condicfes histéricas que se materializam no
cotidiano dos alunos, e eles mesmos acabam por reproduzir, em suas acgdes, 0 habitus que
internalizaram, num movimento dialético de explorado-explorador; vitima-perpetrador;
escolarizado-analfabeto; cidaddo-excluido, entre outros. A partir disso, é possivel pensar que
por tras de qualquer expressdo de violéncia na corporeidade dos jovens escolares existem
elementos codificados que devem ser desconstruidos pelo professor. Por exemplo, em cada
corpo pobre, negro, feminino, LGBTQIA+, ha um universo em crise, um conjunto de signos
geograficos marcados por representacdes sujeitas de sofrerem mdltiplas formas de violéncia.

E o que se observa na anélise dos dados levantados nessa tese, em que se percebe, a
partir dos relatos de violéncia dos alunos e dos discursos dos professores de Geografia, que a
dimensdo dos fendbmenos violentos relacionados a espacialidade escolar se estende para
sintomas em seus corpos e para pratica de atos disruptivos no cotidiano da escola. Pode
configurar-se em dindmicas a) patoldgicas; b) mudancas comportamentais (agressividade,
cansaco, indisciplina, sonoléncia, inquietude, sexualizacdo, desejo de suicidio); c) problemas
de aprendizagem e concentracdo; d) dificuldades de sociabilizacdo; e) faltas e desisténcia; f)
praticas de incivilidades; g) de violéncia contra seus pares, professores e funcionarios da escola;

h) indisposicao as rotinas e normas escolares; e i) envolvimento em praticas de criminalidade.
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Tais aspectos podem ser redimensionados no processo de diagndstico continuo do
professor de Geografia, cuja funcéo € mediar as condi¢des cotidianas dos alunos com elementos
didaticos que permitam o envolvimento dos jovens escolares com a escola como lugar de
expressdo de conhecimentos e de acolhimento de suas identidades. Nesse sentido, a
investigacdo realizada permitiu compreender que hé& aspectos importantes na expressdo da
corporeidade dos jovens, seja consciente ou ndo, como a adogdo de posturas incivilizadas,
questionadoras e a imposicao de estilos variados, que denunciam a) a falta de perspectiva dada
pelas condi¢BGes materiais de exclusdo de grande parte dos jovens; b) a angustia e a incerteza de
conceberem a vida ao desemprego ou a empregos mal remunerados e precarizados; c) a
desagregacdo dos lacos de afeto entre a comunidade e a sua invisibilidade social; d) o
sofrimento pelo continuo massacre da juventude e de sua condicdo vulneravel na sociedade; €)
a desvalorizacdo e estigmatizacao das expressdes culturais juvenis; e f) a sistematica exclusao
social e silenciamento do jovem nas tomadas de decisfes e gestdo da vida na cidade.

Esses fatores produzem impactos mutuos em diversas ordens nas préaticas espaciais
juvenis. Por isso, os levantamentos realizados podem ser categorizados em dois eixos que
sintetizam parte da subjetividade juvenil de classes sociais pobres frente as suas condicdes
socioespaciais violentas: 1) a reivindicagdo do espago e representatividade; 2) a
desnaturalizag&o da violéncia (Figura 26).
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Figura 26 - A disputa espacial juvenil contra fenémenos de precarizacdo de suas condi¢es
socioespaciais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Como demonstrado, a condigdo dos jovens escolares perpassa por um embate
geografico denso no qual as estruturas espaciais dificultam a elaboracdo de perspectivas
esperancosas em relacdo ao futuro. Isso faz com que tenham acdes difusas dentro do ambiente
escolar e expressem sintomas de internalizacdo da violéncia socioestrutural. Entre eles,
destacam-se 1) a violéncia sistematicamente instrumentalizada nas relagbes de poder que
integram os sistemas de significados dos sujeitos em suas praticas espaciais; 2) a violéncia como
fendmeno capaz de alterar a organizacéo socioespacial em multiplas escalas, que é concebida
por alguns jovens como possibilidade de transformacéo de sua realidade.

Verifica-se, nesse ponto, que o uso das expressdes de violéncia é um fendmeno visto
como capaz de alterar a ordem das dindmicas socioespaciais, ja que 0s jovens as utilizam para
questionar o proprio monopolio da violéncia pelo Estado, cujas intensas contradi¢cdes na forma
de governabilidade tém um grande impacto sobre eles. Nesse contexto, a escola é
imprescindivel no processo educativo, atuando de forma didatica e pedagdgica na construcédo
do conhecimento e da formacéo cidadd, possibilitando a aprendizagem de que as categorias
sociais como classe social, raga e género sdo socialmente construidas (MASSEY, 2008) e
atravessadas pela violéncia.

E na espacialidade escolar que se tem a possibilidade concreta de o jovem estabelecer

redes de afeto, encontrar representatividade, e potencializar suas expressdes juvenis. Além
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disso, permite-lhes sistematizar saberes para o enfrentamento das ordens espaciais que ainda os

impede de viverem plenamente na cidade.

4.2 A escola é cidade - a cidade é escola: possibilidades do pensamento geogréafico

Haja vista que a escola é espaco privilegiado de encontro com o outro, os diferentes
sujeitos que ali passam podem interagir de diversas maneiras, trazendo expressdes sobre 0s
mais variados temas e contextos de vida. Especialmente nas escolas publicas, guardadas suas
especificidades, existe uma complexidade de manifestacbes subjetivas que se encontram
também nas formas de violéncia trazidas das organizac@es territoriais para o contexto escolar.
Essas manifestacGes se relacionam a) as formas de uso do solo; b) ao tipo de fluxo e densidade
populacional no entorno escolar; c) ao perfil social, racial e econdmico dos sujeitos escolares;
d) ao tipo de politica de gestdo territorial do bairro (institucional, informal, comunitaria); €) a
localizacdo geografica (areas segregadas desertificadas institucionalmente ou areas integradas
com ofertas de equipamentos e servigos); e f) a qualidade do estabelecimento escolar
(infraestrutura e profissionais).

Por esses motivos é que se faz tdo importante a compreensdo do processo de producao
da espacialidade escolar em interacdo com os fendmenos desencadeados na cidade. “A cidade
é um espaco apropriavel para a realizacdo da vida, o que envolve o uso do espaco pelo corpo.
Através do corpo, e de todos os sentidos, o cidaddo usa os lugares necessarios a efetivacdo da
vida em suas relagoes [...]” (CARLOS, 2017, p.40). Os jovens, nesse contexto, tecem suas
espacialidades nesses lugares e suas existéncias pressionam territorialidades no espaco urbano
(TURRA NETO, 2012, 2015).

Cada escola guarda sua sintese espacial®®, congregando arranjos espaciais em sua
estrutura que se traduzem em especificidades que a tornam Unica. Por isso, mesmo escolas
localizadas em uma mesma regido ou bairro podem comportar diferengas significativas,
levando ao questionamento sobre o que a faz ser especifica, quais arranjos espaciais a fazem
ter atributos singulares, o que ha de especifico com os casos de violéncia que nela ocorrem,
entre outros. Esse espago é uma sintese de certas condi¢fes internas de sua organizacao e

gestdo, de espacialidade, de sujeitos e suas historias, mas também é sintese de diferentes

8«0 espaco nio é nem absoluto, nem relativo, nem relacional em si mesmo, mas ele pode tornar-se um ou outro
separadamente ou simultaneamente em funcédo das circunstancias. O problema da concepcao correta do espago €
resolvido pela pratica humana em relagdo a ele” (HARVEY, 1973, p. 132).
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elementos que compdem a cidade e sua dindmica. E é nesse movimento de abstracdo que se
desenvolvem os contornos da composigéo do espago escolar.

E preciso lembrar que a escola é para os seus agentes (alunos, professores, gestores e
seus trabalhadores) uma importante dimensdo cotidiana de espaco publico que articula
diferentes sujeitos. Logo, sua funcdo ndo € meramente educacional e de promocdo de
aprendizagens dos contetdos, mas também de mediacdo de vinculos, afetos e crescimento
pessoal, possibilitando existéncias de vida urbana pautadas em acdes reflexivas. Contudo, caso
esse movimento ndo seja realizado a contento, também a escola pode representar mais um
espaco de experiéncias negativas que se desenvolve na espacialidade dos alunos, tornando-se
mais um locus de violéncia em suas vidas.

Nessa conjuntura, as dimensdes espaciais da escola sdo chaves para analise dos
processos de socializagdo, de como se inscrevem e emergem na realidade dos jovens na cidade,
que estabelecem multiplas interlocu¢fes com este espaco, constituindo relagGes concretas e
simbdlicas em relagdo a ele. Por isso a importancia de se perceber como as experiéncias e 0s
discursos e praticas desenvolvidos pelos jovens sdo atravessados pela espacialidade escolar.

Segundo Lefebvre (1983, p. 216), exatamente por que diferentes dimensdes espaciais
estruturam o real, a anélise dos fendbmenos espaciais ndo pode ficar restrita a estrutura social
objetiva (absoluta). Assim, o conhecimento ndo pode se resumir ao imediato (nas sensacgoes
primarias ou primeiras impressdes), que baliza o entendimento do senso comum, abrigando
contetidos que dissimulam e se expressam insuficientemente na existéncia das coisas. E preciso,
portanto, buscar atingir os nexos que ligam os fendmenos e 0s estruturam em ordens espaciais
conformadoras de representacdes e de praticas sociais, alcancando a esséncia dos fen6menos
que estruturam o espaco, como a violéncia, que é o objeto dessa tese (Figura 27).
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Figura 27 - A violéncia sobre a escola e seus desdobramentos em suas dimensdes espaciais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

O espaco escolar € composto a partir da interrelacdo complexa entre diversos agentes
gue constituem sua espacialidade, do Estado, em suas multiplas dimensdes, aos sujeitos dos
mais variados territorios. No entanto, a ideia de territorio ndo pode limitar-se a no¢do do poder
do Estado delimitado pelas fronteiras politicas, em que instituicdes governamentais tornam-se
as principais reguladoras da vida social. Existem lutas sociais que marcam a dimensdo
simbodlica de territorio, buscando reconhecimento das demandas, das identidades, e
pertencimento dos jovens enquanto importantes sujeitos na producdo do espago.

Nesse sentido, a escola torna-se um elemento fundamental para articular dilemas da
juventude, possibilitando sua visibilizag&o junto a sociedade. Ela é (ou deveria ser) territorio de
efetivacdo do protagonismo do jovem, j& que congrega a pluralidade frente as relacGes de poder
que implicam em préticas sociais. O protagonismo juvenil ganha sentido quando € articulado
as demandas do grupo social/comunidade em que o aluno esta inserido.

A escola é territdrio e também rede (para além de sua organizagdo enquanto sistemas de

redes, como por exemplo a Rede Municipal, a Rede Estadual, a Rede Privada). Ela é apoio, pois
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exerce, no contexto da cidade, uma fungéo de centralidade, servindo de mediadora ao processo
de interconectividade dos diversos sujeitos ao permitir que partilhem vivéncias, saberes
técnico-cientificos, servicos e materiais produzidos na escola. A escola expressa e se configura,
portanto, como um no6 geografico do entrecruzamento de pessoas de diferentes contextos
espaciais da urbe, permitindo didlogos entre sujeitos que em sua grande parte sdo jovens
provenientes da classe trabalhadora e vislumbram, nesse universo, uma diversidade de
perspectivas econémicas, sociais, culturais, regionais e ideoldgicas.

E por esta centralidade atuante na dimens&o de microterritorios que o trabalho escolar
ganha poténcia para o enfrentamento dos casos de violéncia manifestados em sua espacialidade,
pois essa diversidade tem consigo os diferentes modos de expresséo de violéncia segundo 0s
marcadores sociais dos grupos constituintes da escola. Nesse sentido, Harvey (2015, p. 148)

atenta para o fato de que

parte da luta de classes consiste, portanto, em um trabalho de conscientizagéo
acerca do significado da exploragdo, assim como da concepgdo apropriada
sobre como o trabalho concreto é concluido no &mbito das relagbes sociais
capitalistas. Uma vez mais é a tensdo dialética entre o material, o concebido e
vivido o que realmente importa. Se tratamos essas tensdes de forma mecéanica,
estamos perdidos.

Diante disso, o que a escola pode fazer? Na escola, a mediacdo do professor possibilita
problematizar e desconstruir estruturas dadas como naturais, normais ou escamoteadas na
sociedade. Nesse contexto, o papel da Geografia envolve, dialeticamente, a promocao de
espacos de didlogos e de préaticas didaticas orientadas para a construcdo de formas geograficas
de pensar a realidade e para a compreenséo socioespacial do jovem escolar como possibilidade
de operar processos de identificacdo, ou seja, de compreender seu lugar na sociedade. A tensdo
dialética entre as dimensdes do material, do concebido e do vivido pode, assim, conter sua razao
ontoldgica no questionamento sobre onde habita o poder e suas possibilidades de exercicio no
espaco escolar.

Isso porque pensar esse elemento no contexto juvenil € fundamental para a dindmica
escolar a partir das experiéncias de leituras, observacao e didlogos com os multiplos sujeitos da
escola e reflexes produto do processo investigativo. Nesse trabalho, por exemplo, alguns
relatos trouxeram a necessidade de que a gestdo escolar chamasse a policia para resolver casos
de conflitos interpessoais entre alunos, ou porque alunos portavam algum tipo de substancia
ilicita. Esses casos demonstram como as escolas podem optar por condutas que reforcam a

penalizacdo, a estigmatizacdo, o constrangimento e a coercdo, sem falar que a abordagem
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policial pode ser desastrosa, com situacGes de agressao, imobilizagéo e humilhagéo, que acabam
por gerar ainda mais violéncia e afastam o aluno do seu processo de escolarizagéo.

Tratam-se de situacGes em que se verifica um processo de dominacédo simbolica pautado
num processo dialético no qual sujeitos pertencentes a uma infraestrutura social passam a
significar a realidade a partir de cadeias de signos da supraestrutura social (BAHKTHIN, 2006).
O conhecimento dominante, apreendido e reproduzido, configura-se em violéncia simbolica a
partir do reconhecimento desse discurso colocado como legitimo. S&o aspectos que garantem a
manutencdo das estruturas de dominacdo, pois transparece a ideia de normalidade e
naturalidade nas préaticas sociais dos sujeitos.

Nesse sentido, situa-se a importancia de se desenvolver, na espacialidade da escola,

formas de coesdo de dialogicidade e de desenvolvimento de identidades territoriais (Figura 28).

Figura 28 - Redes dialdgicas e o desenvolvimento de identidades territoriais na escola
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Acerca da perspectiva do dialogo e da mediacdo simbolica, ja trabalhados nessa
pesquisa, observou-se de maneira qualitativa que as instituicdes escolares que trabalharam
formas dialogicas entre os profissionais, organizando redes de comunicacdo Nnos espacos
escolares e buscando entender os condicionantes socioespaciais do cotidiano dos alunos,
tornaram-se espacos mais humanizados com melhor composicao do tecido social e relacional.
Nesses casos, percebeu-se também um maior protagonismo juvenil na espacialidade escolar, o

gue se liga essencialmente aos processos geograficos desenvolvidos no local, a partir dos quais
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os alunos puderam participar de uma rede de praticas sociais em que compartilharam e
produziram saberes que se efetivaram em processos de (re)producédo de novas espacialidades.

Outro aspecto essencial observado nas interacbes com as escolas pesquisadas,
especialmente em relacdo ao problema da violéncia, foi a importancia do desenvolvimento de
redes comunicativas enddgenas entre professores, gestores e colaboradores (limpeza,
alimentacéo, portaria, administrativos, entre outros) e em constante interagdo com instituicdes
comprometidas com a protecdo dos direitos dos jovens. Refere-se, portanto, a processos de
revolugdes moleculares no chdo da escola. Nesses locais, a superacdo do trabalho individual
permitiu a criacdo de canais colaborativos e dialdgicos de comunicacdo, possibilitando a) a
composicao de redes de conversacfes; b) uma maior integracdo comunicacional no grupo; c)
entrosamento e compreensado das linguagens socioemocionais do grupo; d) maior subsidio nas
tomadas de decisGes e deliberacbes sobre dindmicas escolares a serem desenvolvidas; e€)
identificacdo dos casos violéncia e das realidades socioespaciais nas quais os alunos estéo
inseridos.

Nessa conjuntura, é fundamental que o professor crie formas de compreender (ou
construir) as redes que compdem o tecido escolar (perspectiva exdgena), com instituicdes
parceiras em um contexto relacional ndo hierarquizada, tendo em vista seu continuo
envolvimento com a espacialidade da escola e com seus agentes para o desenvolvimento de um
lugar de pertencimento (identidade territorial do professor junto ao seu contexto de trabalho).
Defende-se a ideia de que a capacidade de operar o pensamento geografico no processo de
ensino também esté ligada a sensibilidade, ao interesse e a compreensdo dos elementos que
estruturam a territorialidade do aluno. Essa defesa leva, por outro lado, ao entendimento de que
seu exercicio (do pensamento geogréafico) ndo esta restrito somente ao contexto de sala de aula,
ao curriculo, ao livro didatico, mas pode operar como um dispositivo a servico da escola, de
sua organizacao e gestdo, e da continua tarefa de tomadas de decisoes.

Contudo, é preciso lembrar que, de um lado, a construgdo do pensamento ndo € linear e
pautada essencialmente em transferéncias mecanicas, mas parte de experiéncias concretas
frente aos sistemas abstratos (conceitos cotidianos), limitando-se, a principio, a um sistema
proprio de signos que restringem a compreensdo da realidade. E, de outro, que a elaboracao de
conceitos cientificos se vincula a processos de generalizagdes que constituem possibilidades de
relagfes complexas com outros sistemas de conceitos. Desse modo, existem varios aspectos a
serem considerados quando se quer tentar entender a realidade escolar, sobretudo no que diz
respeito a violéncia perpetrada nesses espagos, mas eles se complementam, sendo Unicos e

dialeticamente relacionados ao mesmo tempo (VIGOTSKI, 2000).
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Exatamente por isso é preciso pensar o processo de formacao de conceitos em contextos
de violéncia, principalmente porque os cenarios urbanos do Brasil contemporaneo séo
permeados por diferentes fendmenos violentos que incidem de modo multiescalar e complexo,
desde as politicas econémicas e de seguranca publica as manifestacbes de comportamentos e
corporeidades negadas. Cada espacialidade escolar guarda consigo arranjos espaciais
especificos e genéricos. Trata-se, portanto, de possibilitar o desenvolvimento do conhecimento
geografico da violéncia através da mobilizacdo dos sujeitos escolares pelo ensino frente a cada
contexto espacial as macros dindmicas do seu tempo.

Por esse raciocinio, a condic¢ao socioespacial do aluno € tida como objeto de interesse a
sua préatica discursiva, de forma que o desvelamento de fendbmenos, estruturas e enunciados que
se integram aos saberes espaciais intrinsecos a realidade do aluno (conhecimento cotidiano)
conduzam a um processo de aprendizagem a partir de diferentes linguagens geograficas. Desse
modo, tem-se a integracdo da realidade observada com a materialidade dos fenémenos
geogréficos, que podem ser generalizados e conectados, traduzindo-se em conhecimento
cientifico.

No contexto dos fendmenos violentos, é importante verificar como essa relacdo de
aprendizagem geografica passa pela mediagdo das trés dimensdes da violéncia (direta, estrutural
e simbolica) como principio tedrico-metodoldgico, haja vista que se relacionam dialeticamente,
podendo variar a partir dos arranjos espaciais e do contexto historico. Na espacialidade escolar,
por exemplo, cada categoria guarda consigo especificidades ao mesmo tempo que se articulam
a sua conjuntura (macroescala). Por isso, a necessidade de compreender a violéncia segundo
sua capacidade de produzir danos em multiplas dimensdes na vida social dos sujeitos, tendo na
Geografia o saber estratégico para realizar esse entendimento sobre as dindmicas sociais e
designar intervencgdes conscientes acerca dos problemas que afligem a condicéo do jovem.

Desta forma, é proficuo ao pensamento geogréafico na escola a concepcao de transformar
a abstracdo dos arranjos espaciais que amalgamam a espacialidade escolar em estratégias
pedagdgicas que possibilitem novas formas de posicionamento do jovem frente as dinamicas
socioespaciais provocadas pelas expressdes de violéncia. Para isso, € preciso fomentar o
protagonismo juvenil e continuamente situar os jovens como interlocutores essenciais para se
pensar e praticar o ensino de Geografia. Nesse movimento, qualquer problema levantado por
eles pode ser trabalhado no processo de ensino-aprendizagem a partir dos contextos de
investigacdo cientifica sobre o assunto e de sua complexidade, pois a problematizacdo da
realidade do aluno, das condigdes socioespaciais produtoras de violéncia, é essencial como

ponto de partida para os processos de reflexdo e desenvolvimento cognitivo.
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Nessa situacao, cabe ao professor de Geografia o papel de mediador e problematizador
das expressdes de violéncia nas dimensdes espaciais do cotidiano do aluno. Com isso espera-
se 0 desenvolvimento de aprendizagens significativas, dada a importancia de articular
fendmenos complexos com a propria pratica espacial do sujeito em sua rotina. Essa
compreensdo dos processos estruturais e simbolicos da violéncia é fundamental para combater
a perspectiva de que a escola é um deposito de sujeitos, fazendo com que o desvelamento de
seu funcionamento, que se desdobra em ordens disruptivas na espacialidade da escola, sirva
para demonstrar como esses locais sdo também frutos das formas de organizacdo do espaco
urbano, que prima pela producdo de individuos excluidos e dispenséveis, destinando a
necropolitica aqueles cujos marcadores sociais foram herdados de um brutal processo de
escravizacao.

Essa mesma producdo do espaco urbano conforma politicas e sociabilidades que
normalizam a violéncia extrema. Acostumou-se com a morte, com a exclusdo e com a serviddo:
os individuos mataveis, 0s sujeitos pobres, negros e de baixa escolaridade tém em seu sangue a
graxa que viabiliza o funcionamento das engrenagens de um modelo que mata ndo somente o
corpo, mas as suas referéncias e construcdes simbolicas. Nesse processo, instauram-se politicas
em que o Estado-excecéo se torna regra e as possibilidades de aparelhagem dos dispositivos de
poder ganham descomunal poder coercitivo com a fuséo a grupos econdémicos que consagram
0s processos de excluséo e expropriacdo do trabalho e dos meios de (re)producéo da vida. A
banalizacdo das expressGes da violéncia direta, a exemplo dos homicidios, das torturas,
perseguicOes, agressdes fisicas e psicoldgicas de todos os tipos, revelam o tamanho e a
profundidade do abismo que comporta as expressoes invisibilizadas da violéncia.

Além do mais, a violéncia, que se estrutura em ordem espacial e subsidia a ldgica de
acumulacdo, também é marcada pelo aumento da precarizacdo da vida e da decomposicao de
instituicBes e sistemas sociais e ecoldgicos fundamentais para o equilibrio da sociedade. Fatos
esses que se reverberam, atualmente, a) nos crescentes desastres ambientais; b) no discurso
anticientifico; ¢) no continuo massacre aos povos originarios e comunidades tradicionais; e d)
nos desastres provocados por oscilagdes sistémicas relacionadas ao gerenciamento de crises,
seja de ordem ambiental, econdmica ou de saude, como é o caso da atual pandemia da COVID-
19.

Diante de tudo que foi exposto, é flagrante como a violéncia amplia as distancias sociais
e simbolicas entre as diferentes classes sociais e sujeitos, favorecendo a fratura da coesdo e da
solidariedade social. Por isso, o trabalho do professor de Geografia, especialmente nas escolas

publicas periféricas, tem um papel que vai além da informacéo, mas se desdobra em esforcos
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infindaveis para mudar a realidade dos sujeitos escolares por meio do conhecimento geografico
que ampara as relagdes sociais (violentas) a que estdo submetidos, gerando debates, discussdes,
reflexdes que levem a um protagonismo capaz de provocar alguma mudanca no fatalismo que

pesa sobre sua condi¢do social.

4.3 A violéncia e espaco escolar como pauta social relevante.

Como ja foi apresentado, a violéncia em suas diferentes formas desencadeia impactos
em multiplas dimensbes no espaco, ou seja, € um fenbmeno multiescalar — que pode ser
observado em realidades especificas. Por seu turno, sistematicamente provocado a erosdo
socioespacial da escola publica. A dindmica escolar tem compartilhado os danos sociais de uma
brutal realidade pautada em violéncia. No Brasil, os homicidios sdo0 a maior causa de
mortalidade de jovens entre 15 e 29 anos. Em 2018 foram 53,3% o total dos homicidios no
pais®®, em sua grande parte vitimas do sexo masculino. A compreensio geografica da violéncia
é, portanto, uma forma de combate ao genocidio dos jovens no Brasil.

O homicidio é a face extrema da violéncia e dentro dessa realidade se inserem diversos
fatores sociais que devem ser compreendidos pela escola. Ha nesta realidade discursos que
produzem a diferenciacdo dos corpos, tendo em vista que a realidade dos homicidios no Brasil
possui uma perspectiva racializada. As representacdes do negro carregam ainda os mitos,
estigmas e violéncias derivadas de processos historicos e ideoldgico que cristalizaram ao negro
um lugar social inferior. A nogéo de hierarquia subsidia as relacGes de poder na sociedade.

Tal realidade requer o reconhecimento dos privilégios simbolicos e materiais da
branquitude. Esse ndo reconhecimento fundamenta na micro escala aspectos discriminatorios
nas relacdes sociais e em macro escala o préprio genocidio de jovens negros e pobres. Produto
de politicas de Estados e da fragmentacdo do tecido social urbano. Neste ponto, refere-se a
desconstrucdo do pacto narcisico (silenciamento do outro; daqueles que ndo representam as
concepgdes e corpos das classes dominantes), ou seja, é necessario estar a aberto a desconstruir-
se das estruturas internalizadas que reduzem a compreensdo da materialidade e das
representacdes das diferencas do outro no espaco escolar. A negacdo da diferenca alimenta a

indiferenca dos corpos excluidos.

% Fonte Atlas da Violéncia (2020). Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/24/atlas-da-
violencia-2020. Acesso em: 10/02/2021.
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E 0 corpo o entremeio entre a consciéncia e o mundo. Nesta relagdo a cultura e a
sociedade carregam 0s corpos de representacOes que sdo relativas a partir do contexto
geografico a que se situa. E pelo corpo que os sintomas da violéncia se traduzem em préaticas
espaciais e discursos. Conhecer o aluno é acdo fundamental, sendo a escuta uma ferramenta
essencial nesta relagdo. Ao escutar o aluno € importante que ndo se busque mecanismos de
reduzir o outro as préprias referéncias. Mas, permitir o sujeito a se elaborar em sua prépria
constituicdo e das representacfes do espaco. A escuta envolve estar aberto ao outro, ao que se
desconhece. Cada sujeito esta inscrito em sua singularidade. Estas singularidades compde a
multiplicidade que é a escola. Nesse sentido, as representacdes dos alunos ndo devem ser
negadas em prol de uma representacdo maior. Ou seja, ndo se refere a uma saida hierarquica e
rigida via outros discursos ditos cientificos.

O entendimento da corporeidade como elemento singular reforca exatamente a
construcdo de saberes autbnomos pelos sujeitos. Na propria capacidade do sujeito buscar pelas
generalizagGes que legitimam sua capacidade de pensar criticamente e operar conscientemente
conceitos que desvelam seu cotidiano e condicBes socioespaciais. Essa compreensao é
transversal e perpassa diversos setores da sociedade e da politica pablica, como saude,
educacao, trabalho, acesso a informacéo e tecnologia, seguranca publica, direito, entre outros.

Por isso, mesmo que o Brasil seja um pais que apresente caracteristicas especificas de
acordo com suas diferentes regides e municipios, como é possivel verificar no recorte espacial
dessa pesquisa, aspectos da totalidade da violéncia s6 podem ser compreendido em sua
multiescalaridade, pois é ela que evidencia a face estrutural de um lugar, cujas raizes remontam
a um modelo de sociedade historicamente determinado.

A realidade dessa sociedade, em tempos atuais, como foi abordado ao longo da tese, é
produto de um projeto politico transnacional que ressignifica os vinculos entre o mercado,
Estado e a cidadania a partir de cima. E amplamente promovido pela burguesia que se
ramificam globalmente, definidas pelo neoliberalismo, o que ndo implica dizer que se trata de
um movimento conspiratorio ordenado por um determinado grupo de pessoas. Na verdade, esse
modelo de producdo social é fruto de um movimento contraditério, um campo de forgas
complexo, e ndo se constitui simplesmente como um modelo econdmico, mas como uma forma
de governo capaz de afetar a vida de grande parte da populagéo.

A compreensdo do neoliberalismo é imprescindivel para a significagdo das forgas que
incidem sobre o que compreendemos por violéncia estrutural e simbdlica na escola. Estas duas
faces da violéncia necessitam da relacdo de dominacdo, das relaces de classe antagbnicas e

hierarquicas. Por exemplo, a negligéncia do Estado frente a escola publica ndo é produto do
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acaso. E um movimento direto contra a possibilidade de se estabelecer amplas condicdes de
escolarizacdo e de emancipacdo do sujeito, possibilitando sua formacdo critica. Na atual
conjuntura, verificam-se desdobramentos desse processo em diversas escalas no territorio, entre
0s quais pode-se citar: a) a desregulamentacao econdmica das possibilidades de democratizacédo
de uma educacdo publica de qualidade; b) a retracdo do estado social, cortes de investimentos
publicos em é&reas fundamentais para a reproducdo da vida (saude, educagdo, mobilidade,
moradia, cultura, trabalho etc.); e, ) a cultura da responsabilizacéo individual.

Para fazer frente a esse processo, pode-se apostar em uma organizacao da escola como
lugar de formacéo dos jovens cidaddos, que podem aprender a analisar o mundo em que vivem
e a lutar pela justica social como base para assumirem uma pauta de n&o-violéncia. Nessa
escola, € fundamental que a fala do jovem seja reconhecida (expressar sobre as dificuldades de
seu cotidiano e suas significacBes), e que se proporcione condi¢Ges para que ele consiga
estabelecer relacdes entre o seu lugar e os processos globais como forma de exercicio do
principio de totalidade do seu pensamento.

E importante esclarecer que a fala aqui mencionada no se restringe & verbalizagéo oral,
mas abrange as varias linguagens que ele pode desenvolver e compartilhar, seja pela
representacdo espacial cartografica, danca, musica, desenho, pintura, esculturas, pesquisas e
investigacdes. Contudo, a fala esté estreitamente articulada com o pensamento, razao pela qual
é importante investir no desenvolvimento intelectual dos jovens, em sua capacidade de elaborar
um pensamento teorico, reflexivo, que oriente suas praticas cotidianas.

O jovem escolar, ao ter condicBes de se situar no mundo a partir de seu desenvolvimento
como sujeito, pensando teoricamente sobre as coisas desse mundo, incluindo o fendbmeno da
violéncia e sua relagdo com ele, tem mais chances de superar as expectativas do discurso
violento que o cerca. Nesse sentido, argumenta-se aqui a favor de uma concepcao pedagogica
embasada a) no aluno como o sujeito do processo de ensino e aprendizagem; b) na escuta e no
didlogo com o aluno; c¢) na atencédo aos sinais e sintomas socioemocionais. Acredita-se oferecer
possibilidade de avanco no processo de ensino. Assim, ndo se estabelece um olhar que
uniformiza os alunos, mas que os compreende em sua singularidade ao mesmo tempo em que
os acolhe e oferece fundamentos teéricos-metodol6gicos para problematizar a pratica cotidiana.

Nesse sentido, defende-se a relevancia de se ter como meta a contribuigdo para a
formagéo do pensamento geografico desses jovens escolares, pois 0 pensamento esta no ato de
(se) questionar: Onde estou? Quais as condig0es e fatores estruturantes desta realidade escolar?

Como posso perceber a violéncia no cotidiano escolar? Por que a violéncia se manifesta de
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diferentes modos e em diferentes espagos? Como 0s jovens escolares realizam suas praticas
frente ao fendmeno da violéncia? Como atuar diante destas realidades?

Diante de todo exposto, tem-se que: a) a compreensao da violéncia supera a nocao de
criminalidade. A sua abordagem em contexto escolar ndo pode ficar restrita as manifestacdes
de violéncia direta. E imprescindivel identificar suas formas mais sutis e invisibilizadas pelo
discurso autoritério b) a violéncia atribui mudangas nas praticas sociais dos sujeitos da escola;
c) os professores de Geografia, ao mobilizarem o ensino as dimens@es ndo visiveis da violéncia,
contribuem para o desenvolvimento do conhecimento geografico da violéncia; d) hd uma
necessidade urgente de compreender mais sobre a corporeidade juvenil e sua relagdo com
processos complexos desencadeados pela violéncia; €) o pensamento geogréafico permite aos
professores e alunos estabelecerem um olhar sisttémico sobre seu aluno e suas condicdes de
reproducdo da vida; f) é preciso haver investigac6es que desenvolvam processos metodoldgicos
a partir dos resultados obtidos; e g) a importancia da Geografia e da Educacéo Geogréafica reside
também na atuacao sobre temas interessados a discutir a questdo da seguranca publica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo da tese perpassou em quatro secdes a qual se relaciona aos objetivos
propostos para a sua consolidacdo. Os levantamentos confirmaram os pressupostos iniciais, 0
fendmeno da violéncia alterar as dindmicas espaciais em mdaltiplas dimensdes: morfoldgica,
relacional, pedagogica e institucional. Em outras palavras, a manifestacdo da violéncia é capaz
de modificar a ordem espacial onde se manifesta. E factivel a capacidade das expressdes de
violéncia uma vez manifestadas de interatuar nos objetos e sistemas de arranjos espaciais da
escola e dos conteudos intrapsiquicos dos sujeitos escolares. O que torna um fendmeno
complexo que demanda por mais estudos e investigacOes cientificas para a elucidacdo dos
dispositivos incidentes na espacializacdo da violéncia na escola e na organizacdo do espaco
urbano.

O processo de identificacao das expressoes e tipologias da violéncia, revelam seu caréater
maltiplo e complexo. Comumente, a abordagem da violéncia é tida de modo difuso ou mesmo
hiper segmentado. A exemplo do estreitamento tedrico a partir da criminalidade, ou mesmo,
das expressoes diretas de violéncia. Para chegar a estas conclus@es foram realizadas pesquisas
bibliogréaficas e estudos qualitativos. Entende-se, que o estudo da violéncia demanda de
diversificagdo metodoldgica dado a fluidez e relatividade deste fendmeno a partir do recorte
escolhido. E, portanto, um fendmeno plural e multiescalar.

A analise das manifestacdes dos casos de violéncia relatadas pela Secretaria Municipal
de Educacéo, nas instituicGes de ensino municipais da cidade de Goiania revelam aspectos
importantes das manifestacGes de violéncia direta, estrutural e simbdlica. Estas expressdes
acometem os alunos em diferentes formas, associando-se a diversos danos na condicao sociais
dos jovens escolares. Ressalta-se o fato que as quantificacGes apresentadas ndo devem ser
observadas com dado real dos casos de violéncia, tendo em vista a situacdes subnotificadas de
violéncia.

A analise permitiu extrair importantes indicadores das expressoes de violéncia situadas
nos marcadores sociais de classe, género e geografico. Embora, sabe-se que a questdo racial no
Brasil é um sensivel tema na formacéo territorial do pais na contemporaneidade. Este marcador
ndo e considerado nos levantamentos institucionais analisados, constituindo-se, portanto, como
variavel oculta na andlise dos dados. Ndo menos importante, pois reforga ainda mais nos
sistemas de invisibilizagdo da populacéo negra por parte da racionalidade governamental.

A busca pela compreensdo das intersec¢fes da violéncia na espacialidade escolar

presentes na paisagem, no lugar e no territorio escolar possibilitou conceber a transformagoes
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derivadas direta e indiretas da violéncia na escola. Ainda, sdo identificados a partir dos
discursos dos professores de Geografia. Estes sujeitos sdo atravessados por diversos discursos
de violéncia, tendo desdobramentos em suas concep¢des de mundo, impactando, sobretudo, no
desenvolvimento didatico e pedagdgico dos professores. Ao conceber as maltiplas expressoes
de violéncia em interrelacdo da escala imediata do corpo com processos estruturantes da cultura,
sociedade, politica e economia permitem o professor operar o pensamento geografico de modo
mais sensivel e amplo junto aos alunos. O entendimento de aspectos das dimensdes
socioespaciais ndo visibilizadas e das representacdes da violéncia no cotidiano de jovens
escolares de contexto periférico e em situacéo de privacdo de liberdade permitem ao professor
um olhar mais amplo sobre os sujeitos e sobre a escola. Sendo estes professores, ao se
mobilizarem a partir de um conhecimento sensivel para com aluno, é possivel que 0s mesmos
a caracterizar expressdes de violéncia, permitem significar e nomear aspectos estruturantes da
violéncia do seu cotidiano, constituindo o que se definiu por conhecimento geogréfico da
violéncia.

Tais levantamentos visam oferecer instrumentos tedricos e metodoldgicos para
potencializar a pratica docente na escola. Frente as sistematizacbes derivadas dos
procedimentos de pesquisa. Teve como principal motivacdo a sintetizacdo de aspectos
relevantes para se pensar e atuar com o pensamento geografico na espacialidade escolar e sua
relacdo com o fendmeno da violéncia. O trabalho é produto das inquietacfes profissionais e
pessoais de um pesquisador a qual também se encontra em exercicio na funcdo de professor de
Geografia na educacéo basica e publica.

Os levantamentos, impressdes, formulac6es sdo frutos de intensos didlogos durante os
cinco anos de processo de doutoramento. Indubitavelmente o caminhar da investigacdo agrega
novas perspectivas e posicionamentos diante do fenémeno da violéncia, a qual se traduz em um
modo mais maduro e profissional no tratamento cotidiano deste fendmeno. N&o héa
possibilidade de realizar por meio de um trabalho cientifico o esgotamento de uma tematica téo
ampla.

Por isso, a pesquisa tem como possibilidade abrir caminhos investigativos e de realizar
aproximagcdes tedricas do Ensino de Geografia com outros campos do saber que se preocupam
em compreender o fendmeno da violéncia. Assim, indica-se como proposta de investigacédo a
continuidade da pesquisa a partir de propostas de intervencdes didaticas. Pautadas nos
pressupostos tedricos organizados nesta tese. Os estudos geogréaficos da violéncia na escola

guardam uma imensa possibilidade interpretativa da sociedade brasileira.
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