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RESUMO

Essa pesquisa € um convite para um olhar sensivel diante da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Dentre as reflexfes a respeito das especificidades dessa modalidade,
questionamos sobre o0 ensino da tematica cidade. As principais perguntas norteadoras
desse trabalho sdo: Quais contetdos da tematica da Geografia Urbana escolar que podem
versar sobre a cidade, contemplando melhor as vivéncias dos estudantes da EJA e assim
contribuindo de maneira mais eficaz para a formacéo cidada? Quais séo as abordagens
geogréaficas sobre cidade que melhor se conectam com a vivéncia dos estudantes da EJA?
As reflexdes e questionamentos partem das experiéncias construidas a partir do trabalho
pedagdgico, nas instituicbes de ensino do municipio de Senador Canedo — GO. Tais
reflexdes nos permitem pensar em uma generalidade na forma de se ensinar Geografia
nas turmas de ensino fundamental (séries finais) e na EJA. Essa generalidade acaba por
desconsiderar as vivéncias dos jovens e adultos, construindo assim uma geografia escolar
pouco significativa. Objetivamos compreender o ensino de Geografia na EJA de Senador
Canedo considerando as potencialidades da temética sobre a cidade para aprendizagens
significativas e para a formacao cidada. Organizaremos diante de tal objetivo as seguintes
intencdes especificas: Conhecer quais pesquisas vem sendo realizadas no Brasil sobre a
EJA e Geografia para se avaliar o estado de conhecimento sobre EJA e Ensino de
Geografia, sinalizando possibilidades metodoldgicas para associar o conteddo com as
vivéncias dos jovens e adultos; Conhecer e sistematizar os contetidos sobre a Cidade na
EJA de Senador Canedo considerando curriculos formais e praticados (orientacdes e
praticas) e os obstaculos destes contetdos a formacdo cidadd; Conhecer os desafios
enfrentados no desenvolvimento do trabalho docente na EJA, em especial no ensino de
Geografia; Analisar tematicas da cidade e do urbano abordadas pela Geografia que se
conectam com a categoria trabalho como possibilidade de associar o contetldo com a vida
cotidiana de jovens e adultos; Desenvolver e executar uma sequéncia didatica alternativa
para ensinar sobre a cidade e formacdo cidada na EJA. Quanto aos procedimentos
metodoldgicos esta pesquisa é de natureza qualitativa, com o desenvolvimento da
pesquisa participante. Parcialmente pressupomos que ao tratar do ensino de cidade
considerando as préaticas socioespaciais desses estudantes o ensino de cidade para a
formagdo cidadd acontecerdA com a substancia de um cotidiano vivido, para o
desenvolvimento de uma Geografia instrumentalizadora da vivéncia dos jovens
trabalhadores escolares. Com o andamento das acOes dessa pesquisa, e realizagdo das
diversas atividades propostas junto aos estudantes da EJA percebemos que a mediacdo
didatica foi uma acdo necessaria, e por isso se fez presente para que se possibilitasse a
construcdo da aprendizagem significativa aos educandos da EJA.

Palavras-Chaves: Ensino de Geografia; Educacao de Jovens e Adultos; Cidadania



RESUMEN

Esta investigacion es una invitacion a una mirada sensible hacia la Educacion de Jovenes
y Adultos (EJA). Entre las reflexiones sobre las especificidades de esta modalidad, nos
cuestionamos acerca de la ensefianza de la temética de la ciudad. Las principales
preguntas orientadoras de este trabajo son: ¢ Qué contenidos de la tematica de la Geografia
Urbana escolar pueden abordar la ciudad, contemplando mejor las vivencias de los
estudiantes de la EJA y, asi, contribuir de manera mas eficaz a la formacion ciudadana?
¢Cudles son los enfoques geograficos sobre la ciudad que mejor se conectan con la
experiencia de los estudiantes de la EJA?Las reflexiones y cuestionamientos parten de las
experiencias construidas a partir del trabajo pedag6gico en las instituciones educativas
del municipio de Senador Canedo — GO. Tales reflexiones nos permiten pensar en una
generalizacion en la forma de ensefiar Geografia en las clases del nivel fundamental
(ultimos afios) y en la EJA. Dicha generalizacién termina por desconsiderar las vivencias
de los jovenes y adultos, construyendo asi una geografia escolar poco significativa.
Nuestro objetivo es comprender la ensefianza de la Geografia en la EJA de Senador
Canedo, considerando las potencialidades de la tematica sobre la ciudad para generar
aprendizajes significativos y contribuir a la formacidn ciudadana. Frente a este objetivo,
organizamos las siguientes intenciones especificas: Conocer que investigaciones se estan
realizando en Brasil sobre la EJA y la Geografia, para evaluar el estado del conocimiento
sobre la EJA 'y la ensefianza de la Geografia, sefialando posibilidades metodologicas para
asociar los contenidos con las vivencias de los jovenes y adultos; Conocer y sistematizar
los contenidos sobre la ciudad en la EJA de Senador Canedo, considerando los curriculos
formales y los curriculos practicados (orientaciones y practicas), asi como los obstaculos
que dichos contenidos presentan para la formacion ciudadana; Conocer los desafios
enfrentados en el desarrollo del trabajo docente en la EJA, especialmente en la ensefianza
de la Geografia; Analizar tematicas de la ciudad y lo urbano abordadas por la Geografia
que se conectan con la categoria trabajo, como posibilidad de asociar los contenidos con
la vida cotidiana de los jovenes y adultos; Desarrollar y ejecutar una secuencia didactica
alternativa para ensefiar sobre la ciudad y la formacion ciudadana en la EJA. En cuanto a
los procedimientos metodoldgicos, esta investigacion es de naturaleza cualitativa, con el
desarrollo de la investigacion participante. Suponemos parcialmente que, al tratar la
ensefianza de la ciudad considerando las practicas socioespaciales de estos estudiantes, la
ensefianza de la ciudad para la formacion ciudadana se producira con la sustancia de un
cotidiano vivido, promoviendo el desarrollo de una Geografia que instrumentalice la
vivencia de los jovenes trabajadores escolares. Con el avance de las acciones de esta
investigacion y la realizacion de las diversas actividades propuestas con los estudiantes
de la EJA, percibimos que la mediacion didactica fue una accion necesaria, y por ello
estuvo presente, posibilitando asi la construccion de un aprendizaje significativo para los
educandos de la EJA.

Palabras clave: Ensefianza de la Geografia; Educacion de Jovenes y Adultos;
Ciudadania.
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INTRODUCAO

Fazer um olhar para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), envolve entender suas
especificidades e particularidades, ndo é em vao que chamamos e classificamos a EJA
como modalidade. Isso implica pensar que existe um modo especial de ser e desenvolver
a educacdo para esse determinado publico. E interessante questionar se de fato esse
trabalho na EJA vem ocorrendo com respeito as suas caracteristicas, tais como a idade, e
toda a bagagem cultural e social que alicercam as identidades dos estudantes. Questionar
ainda se esse mesmo perfil identitario vem sendo considerado durante as elaboragdes
curriculares e préaticas didatico pedagodgicas das instituicdes e dos professores e
professoras. De maneira muito especial e verticalizada questionar se o0 ensino da tematica
cidade ocorre com generalidade da forma como é desenvolvido nas turmas de ensino
fundamental (séries finais). O que por vezes observamos é que tal generalidade com a
qual a forma de ensinar Geografia vem se apresentando nas diferentes modalidades
citadas acaba por anular e desconsiderar as vivéncias dos jovens e adultos, construindo
assim uma geografia escolar pouco significativa e com uma fragilizada harmonia com o
cotidiano dos estudantes.

Buscamos aqui formular algumas questdes que impulsionam e orientam as
intencOes desta pesquisa. Quais conteddos da tematica da Geografia Urbana escolar que
podem versar sobre a cidade, contemplando melhor as vivéncias dos estudantes da EJA e
assim contribuindo de maneira mais eficaz para a formacdo cidada? Quais sdo as
abordagens geogréaficas sobre cidade que melhor se conectam com a vivéncia dos
estudantes da EJA? Ousamos investigar tais questdes, e experimentar possibilidades.

As justificativas para a construcdo dessa pesquisa se fazem a partir das vivéncias
experimentadas, estando na coordenacdo pedagdgica de uma das escolas municipais de
Senador Canedo que oferta a modalidade da EJA. Sendo assim para eles, direciono um
olhar atento e inclino minha atengdo. Para os jovens, sujeitos de pesquisas anteriormente
realizadas ao longo da formacéo inicial, para os adultos, o que é uma novidade, e para
uma paixdo antiga que € o ensino de cidade, porque mesmo depois dos nove anos
passados apés a graduacdo, afirmo: as possibilidades de ensino que a cidade carrega em
si sdo valorosas, podemos explorar esse espaco com coragem e criatividade em nossas

praticas de ensino.
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As justificativas profissionais ja estdo nas entrelinhas, me permito aqui projeta-
las. Ao fazer a leitura do Projeto MOV EJA!, observei que uma das agdes propostas era
a escrita de textos que remetiam aos registros das memorias dos educandos, o projeto teria
uma importante agdo final com o lancamento de um livro com tais registros, das
memodrias, tento por titulo: Lendo a vida e escrevendo o mundo. Escrever o mundo, supde,
antes disso, ler o mundo. Lembrei, a grande contribuicdo que a Geografia nos permite.
Ela nos permite fazer uma leitura do mundo, mundo no qual experienciamos as nossas
vivéncias espaciais, e como tudo aquilo que vivemos, nos marca, nos fortalece, e nos faz
ser o0 que se é. Enquanto professora, seria tolice negar essa relacgéo.

O projeto MOV EJA ndo foi a unica lampada para trilhar o caminho dessa
pesquisa, no ano de 2022, a Coordenadoria da Educacgéo de Jovens e Adultos da Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura de Senador Canedo, reuniu esforgcos constantes para a
producdo de um Curriculo de ensino, proprio. Esse processo democratico de construcao
contou com a participacdo de todos os professores atuantes na modalidade, projetando a
aprovacao do mesmo em 2023. Em 2024 o curriculo comecou a ser usado nas escolas do
municipio. Diante desse cenario, me encontrei com uma bela oportunidade. Como
desperdicar a oportunidade de refletir e pensar sobre o curriculo de Geografia em um
momento tdo propicio como esse? Como nao perceber o quanto o ensino de cidade
poderia contribuir para a elaboracdo do Projeto MOV EJA? Profissionalmente me senti
premiada, com a chance de poder contar com esses dois documentos que interfeririam
diretamente no ensino de Geografia da modalidade da EJA.

Como objetivo geral da pesquisa teremos a seguinte intencdo: Compreender o
ensino de Geografia na EJA considerando as potencialidades da tematica sobre a cidade
para aprendizagens significativas e para a formacdo cidada.

Para o trajeto de desenvolvimento dessa pesquisa apresentamos 0s seguintes
objetivos especificos, organizados em cinco intencdes: (1) Conhecer quais pesquisas vem
sendo realizadas no Brasil sobre a EJA e Geografia para se avaliar o estado de
conhecimento sobre EJA e Ensino de Geografia, sinalizando possibilidades
metodoldgicas para associar o contedo com as vivéncias dos jovens e adultos; (I1)
Conhecer e sistematizar os contetudos sobre a Cidade na EJA de Senador Canedo

1 O Projeto Movimento de Valorizagio da Educagdo de Jovens e Adultos do municipio de Senador Canedo
(MOV EJA) € um projeto proposto pela Secretaria de Educagdo de Senador Canedo. Nele se organizam
uma série de acbes pedagdgicas, voltadas para o publico dessa modalidade.
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considerando curriculos formais e praticados (orientacdes e praticas) e os obstaculos
destes conteudos a formacdo cidadd; (I11) Conhecer os desafios enfrentados no
desenvolvimento do trabalho docente na EJA, em especial no ensino de Geografia; (1V)
Analisar tematicas da cidade e do urbano abordadas pela Geografia que se conectam com
a categoria trabalho como possibilidade de associar o conteddo com a vida cotidiana de
jovens e adultos; (V) Desenvolver e executar uma sequéncia didatica alternativa para
ensinar sobre a cidade e formacao cidada na EJA.

O caminho metodoldgico na qual a presente pesquisa se organiza é de natureza
qualitativa. Ressaltamos aqui um dos aspectos essenciais da conceituagdo da pesquisa
qualitativa, indicadas por Flick (2009). Entre elas o reconhecimento e analise de
diferentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas
como parte do processo de producdo do conhecimento e na variedade de abordagens e
métodos. Percebemos assim que para a tratativa do problema que movimenta essa
pesquisa, a metodologia da pesquisa qualitativa € adequada e voluntariamente colaborou
para os processos de desenvolvimento das acbes. A tipologia dos procedimentos
metodoldgicos € apresentada a seguir.

Pesquisa Documental: Levantamento de pesquisas (teses e dissertacoes)
relacionadas as orientacdes pedagogicas, didaticas e curriculares sobre o ensino de
Geografia na EJA.

Pesquisa Participante: Defendemos o0 aspecto da pesquisa participante
credibilizando os estudos de Brandédo (2006, p. 11) ao defender: “Conhecer a sua propria
realidade. Participar deste conhecimento e tomar posse dele [...] Ter no agente de pesquisa
uma especie de gente que serve”. Nesse sentido desejamos nos aproximar do ambiente
escolar, para pesquisar e simultaneamente participar das agdes dessa pesquisa, oferecendo
para escola uma interessante experiéncia e enriquecendo as reflexGes tedrico-
metodoldgicas sobre a acdo de pesquisar.

O recorte espacial da pesquisa destaca o municipio de Senador Canedo, em
especial a Escola Municipal Senador Canedo localizada na Vila S&do Sebastido, onde se
concentram 0s sujeitos da pesquisa, tais sujeitos um professor de Geografia, regente da
turma e os préprios estudantes de uma das séries estruturadas pela EJA.

Dentre os materiais e técnicas, temos a organizacao das acdes em seis etapas que
revelam os procedimentos metodoldgicos enumerados de | a VI a seguir: (1) Observacéo
das aulas de Geografia do professor selecionado como sujeito da pesquisa; (I1) Dialogo
em entrevista com professor sobre o ensino de Geografia e o desafio do trabalho docente
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na EJA; (111) Discussdes tedrico-metodoldgicas sobre o ensino de Geografia e o tema
cidade para a formacédo cidada dos jovens escolares da EJA; (IV) O planejamento e
elaboracdo de uma proposta de sequéncia didatica alternativa para o ensino de cidade, a
ser desenvolvida com a participagdo do professor regente; (V) A realizacdo de um
percurso didatico junto ao professor regente; (V1) A anélise do desenvolvimento de um
percurso didatico, andlise dos resultados, bem como a organizacdo de reflexbes
conclusivas sobre 0 mesmo processo.

Para uma melhor visualizagdo do desenvolvimento desta pesquisa, apresentamos

na Figura 1, um mapa conceitual, que nos apresenta os principais aspectos da mesma.

Figura 1- Mapa Metodologico da pesquisa

Ensino de cidade e formacio Pratlcas socio
Mundo do trabalho cidada na EJA de Senador m
Canedo - GO
Pesquisa \
Participante J

Pesquisa
documental

Pesquisa
Qualitativa

Orientacoes

Estac.lo do pedagogicas ¢ Observagio de Planejamento,
conhecimento Curriculares da EJA aulas e desenvolvimento e

- (Teses .e de Senador Canedo - Ensino de ‘Aprendizagem entrevista com | | analise de sequéncia
dissertagdes) GO Cidade significativa professor didatica

Elaboracdo: Silva, 2025.

CAPITULO 1: O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Nos primeiros passos da construcdo desta pesquisa, buscaremos apresentar
algumas problematizagdes que nos parecem pertinentes quando se trata da relacédo entre
0 ensino de Geografia na e para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Além de fazer uma breve andlise do panorama geral desse cenario, enquanto uma

modalidade que por vezes ainda é vista como uma mera receptora unicamente do processo



19

de alfabetizacdo, daremos atencdo especial nas primeiras paginas sobre os desafios que
observamos para se realizar uma abordagem conectada ao cotidiano. Assim
reconhecemos, portanto, que essa abordagem da Geografia conectada ao cotidiano dos
estudantes ganha sentido quando se tangencia ao mundo do trabalho. Dessa forma, ao
perceber esse desafio, ainda no capitulo um, apresentaremos um aspecto muito importante
para um ensino de Geografia na EJA, conectada ao cotidiano: O mundo do trabalho.

Ao conceber a categoria trabalho como um elemento relevante para esse ensino
de Geografia, que defendemos ser abracado a realidade do estudante, buscamos oferecer
uma possibilidade de abordagem do ensino da Geografia, no intuito de dar uma resposta
Ou mesmo uma opcao para endossar as discussdes realizadas inicialmente neste capitulo.

Para a consolidacdo de tais discussdes apresentaremos alguns elementos que
ilustram as possibilidades, e os desafios que impdem certas limitagdes, quando se trata da
organizacdo educacional da EJA em Senador Canedo, considerando um momento
especifico pela qual o municipio vem experimentando: o crescimento fisico e
populacional.

Como forma de nos voltarmos para uma visdo integral desse processo,
analisaremos a esfera curricular dessa modalidade. A fim de levantar algumas percepcoes
sobre como o curriculo agrega e direciona para temas, que podem estar ou ndo conectados

ao cotidiano dos jovens e adultos trabalhadores.

1.1. O ensino de Geografia na Educacgao de Jovens e adultos e os desafios para

uma abordagem conectada com o cotidiano

As primeiras linhas deste item inicial nos convidam a descrever o que é a EJA.
Essa pergunta recruta os sentimentos e as experiéncias construidas até aqui. A
movimentacdo dos afetos que nos levam a estudar essa modalidade também nos
impulsionam a indagar: Quem s&o os jovens e adultos dessa formagdo? Me inspiro a dizer

que sao sujeitos de direitos. Nas contribui¢cdes de Mendonga (2021), nos encorajamos:

A educacdo- assegurada por lei- € direito de todos no pais. Com base na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.9394/1996 (LDB), a EJA destina-
se a pessoas que por alguma situacéo ndo tiveram acesso a escola ou condigdes
de dar continuidade aos seus estudos na "idade certa”, sendo, portanto,
responsabilidade do setor publico oferecer vagas para jovens, adultos e idosos
concluirem sua escolarizacdo. Contudo, a modalidade de ensino com
especificidades proprias como hoje se configura a EJA- cuja trajetdria é
marcada por processos de avancos, rupturas e retrocessos em meio ao
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desenvolvimento e emprego de politicas publicas descontinuas e nem sempre
eficazes para o atendimento desse publico especifico- teve como principal pilar
os programas de alfabetizaco, e pode ser considerada uma conquista
socialmente construida que se efetivou como um direito (Mendonga, 2021,
p.36-37).

Tratar da EJA é uma acédo que envolve considerar a trajetoria dessa modalidade
no Brasil. Nesse sentido, torna-se fundamental caracterizar esse grupo, para levantar
aspectos de como o ensino vem sendo ofertado e desenvolvido para essa modalidade. Se
aqui desejamos abordar o ensino de Geografia para jovens e adultos, envolve a questao:

guem sdo 0s jovens e quem sdo os adultos? Nas contribuicdes de Arroyo (2006, p.):

Penso que a reconfiguracdo da EJA ndo pode comegar por perguntar-nos pelo
seu lugar no sistema de educagdo e menos pelo seu lugar nas modalidades de
ensino. [...] O ponto de partida devera ser perguntar-nos quem sdo esses jovens
e adultos.

O direcionamento de um olhar para o ensino de Geografia na EJA é um chamado
para se refletir especialmente sobre quem é esse publico. Quais sdo 0s seus anseios, suas
particularidades, seus limites e sonhos. Em um segundo passo, envolve pensarmos
também que desenvolver o ensino de Geografia na EJA inclui pensar em quem o realiza
e quais sao os diversos atores que participam direta ou indiretamente deste processo.

Para a organizacdo desses atores e aspectos que permeiam o modo de enxergar o

publico dessa modalidade, elencamos aqui alguns tracos relevantes.

a) A Educacao de Jovens e Adultos como um ambiente de atraso e retardamento dos

conhecimentos escolares.

O primeiro aspecto que questiono, envolve a propria forma de conceber e entender
guem é o publico da EJA. Quando se trata dessa modalidade, uma diferenciacdo é
constituida em nosso pensamento. Essa diferenciacdo se da pelo entendimento claro de
que ndo se trata das criancas e adolescentes do ensino regular, em sua maioria realizado
no diurno, mas sim de um publico mais velho e que ndo foi escolarizado no “tempo certo”.
Essa visdo colabora, para um tratamento pejorativo, encaminhado para aqueles que estéo
“atrasados”, mas que ainda assim podem voltar a estudar, entre outros motivos porque
compdem uma classe fundamental para a manutencao do sistema econémico hoje vigente,
que € o capitalismo. Essa visao de atraso, constitui pensar que aquilo que se ensina é um

suprimento, uma complementacédo ao inacabado. Uma acao que se espelha nessa ideia do
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atraso se configura na organizacdo da EJA em regimes semestrais. A velocidade e
praticidade que se deseja garantir ao estudante, para que ele conclua a cada série em um
periodo mais curto, ja evidencia uma atmosfera de concluir aquilo que foi iniciado,
finalizar um processo incompleto.

Diante dessa ideia o que visualizamos é uma postura de encurtamento e resumo
dos contetdos. Entendemos que tal compactacdo com vistas a finalidade de um
aceleramento traz para o ensino algumas perdas, que podem ser irreversiveis ou mesmo
penosas para uma leitura de mundo mais contextualizada.

Acdes como essas podem trazer para a educacdo desenvolvida na EJA uma
construcdo reducionista de sua importancia e valorizacdo, o que infelizmente podera
povoar ou ilustrar posturas descomprometidas das instituicbes escolares materializadas
nas ac¢des de seus servidores e colaboradores.

Ao darmos atencgdo para esse reducionismo dos contetdos, chegamos a Geografia.
Se considerarmos gque até mesmo 0s componentes curriculares que sempre tiveram peso
como Lingua portuguesa e Matematica sdo penalizados nesse processo, imagine a posi¢cao
de componentes como a Geografia? Alertamos ainda que esse mesmo reducionismo
ocorre também no ensino regular (Ensino fundamental e Ensino médio), e esta presente
em muitas propostas de reestruturacdo recentes, entre elas a Reforma do ensino médio,

conforme aponta Neto (2022) no seguinte trecho:

Com isso, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica passam a constar
dos curriculos como as Unicas obrigatdrias, e as demais sdo consideradas
itinerarios formativos. Desse modo, a etapa do Ensino Médio passa a ter 60%
da formacdo geral e 40% da formacdo diversificada. Assim, enxugam-se
disciplinas historicamente relevantes para a formacéo dos estudantes em prol
da formacéo técnica, a qual pode ser realizada na escola em parceria com outras
instituicdes. Desse modo, constata-se a perda de horas, contetdos e a dilui¢do
de algumas disciplinas que, ao invés de serem ciéncias no curriculo,
passam a compor os itinerarios formativos em grandes areas do
conhecimento (Neto, 2022 p. 372).

Ainda que a Reforma do Ensino médio tenha sido revogada, nos serve de exemplo
sobre as intengdes reveladas nas a¢Ges de redugdo dos contetidos de Geografia e de outras
disciplinas. Sobre tais aspectos da organizacdo do curriculo da EJA, com a reducdo do
tempo e do conteldo encontramos nas autoras Bomfim e Ventura (2015), pontuacdes

pertinentes ao afirmarem que:
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O direito a EJA e a garantia de sua identidade como modalidade de
caracteristicas proprias estdo definidos com clareza a partir da Constituicao
Federal de 1988. O inciso | do art. 208, alterado posteriormente pela Emenda
Constitucional 59, de 2009, ndo deixa dlvidas a respeito. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) (Lei n° 9.394/96), por sua vez, findou a
terminologia e a concepcdo de ensino supletivo existentes na Lei 5.692/71.
Com isso, a atual legislacdo tentou romper, ao menos no plano formal, com a
visdo da EJA como reposicdo de escolaridade, com curriculo adaptado e
reducdo do tempo e do contelddo do ensino regular destinado a criangas e
adolescentes. Na perspectiva da EJA, pelo contrario, os sistemas de ensino
devem oferecer oportunidades educacionais apropriadas, considerando as
caracteristicas do alunado, seus interesses, suas condicdes de vida e de trabalho
(Brasil, 1996).

Ao analisar as palavras finais do documento observamos a preocupacgédo e
disposi¢do em anunciar que a EJA seja um espago de acolhimento com um olhar atento

para as condi¢des de vida dos estudantes recebidos nessa modalidade.

b) A evasédo escolar na Educacéo de Jovens e Adultos

Um outro aspecto desafiador para o pleno desenvolvimento da EJA se trata da
intensa evasdo escolar, que esta extremamente condicionada as caracteristicas desse
publico. A grande diversidade desse publico envolve tragos tais como: jovens, que sairam
recentemente do ensino regular ofertado no diurno, trabalhadores, que em virtude disso
abandonaram os estudos, chefes de familia que por conta das atribuicdes sociais deixaram
de estudar para cumpri-las. Condicionado a propria evasdo escolar, esta a dificuldade de
algumas instituicbes escolares em terem a abertura de turmas, com uma quantidade
razoavel de novos matriculados. Dados do Censo Escolar de 20232 na figura 2, nos

indicam nitidamente essa questdo, conforme podemos observar a seguir no gréafico:

2 Esses graficos indicam que a educagdo de jovens e adultos (EJA) recebe alunos provenientes do ensino
regular. De 2020 para 2021, aproximadamente 107,4 mil alunos dos anos finais do ensino fundamental e
90 mil do ensino médio migraram para a EJA. S&o alunos com histdrico de retengdo e que buscam meios
para conclusdo dos ensinos fundamental e médio.
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Figura 2 - Taxas de promocao, repeténcia, migracdo para EJA e evasdo por série - Brasil 2020/2021
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Sobre as motivacOes que justificam a intensa evasdo escolar, a autora Campos

(2023 apud Fonseca, 2002, p. 5) argumenta:

[...] os motivos para o abandono escolar podem ser ilustrados quando os jovens
e adultos deixam a escola para trabalhar; quando as condi¢fes de acesso e
seguranga sdo precérias; o0s horéarios sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir; evadem por motivo de
vaga, de falta de professor, da falta de material didatico; e também abandonam
a escola por considerarem que a formacao que recebem nao se da de forma
significativa para eles.

Como podemos observar através do trecho indicado, sdo diversas as agdes que
impulsionam para a evaséo escolar. Notoriamente podemos perceber que s&o motivacdes
que estdo para além do campo escolar. Tais motivacdes se desenvolvem e estdo
correlacionadas as circunstancias diarias da vida de jovens, trabalhadores e trabalhadoras.
Questdes de ordem social, cultural, familiar e financeira permeiam esse universo que por
vezes corrobora para a evasdo escolar, dando poucas chances para que o0 processo de
escolarizacdo seja uma prioridade na vida dos jovens e adultos.

A evasdo escolar na EJA, acaba por ser uma questdo um tanto quanto recorrente,
quando pensamos na trajetoria desse publico. Observe. Estamos a tratar de um publico
que por vezes ja € muito estigmatizado, por grande parte da sociedade. Sdo jovens ou
adultos que durante as suas trajetorias tiveram uma dura e dispendiosa relacdo com a
escola. Alguns estudantes recém chegados do ensino diurno, muitos deles com vistas a
entrada para o Mercado de trabalho. Por vezes, esses mesmos estudantes tiveram
problemas no campo das relacdes intrapessoais com a comunidade escolar: professores e
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professoras, coordenadores e coordenadoras, colegas de turma. Nesse sentido, a evasao
escolar acaba por tornar-se natural, nas palavras de Dayrell (1989), quando afirma que,
com a excluséo da escola realiza-se “a determina¢do de um quantum educacional deste
grupo social. Através de mecanismos sutis, a ‘exclusdo escolar’ aparece como um
caminho natural e, para muitos, desejado, liberando estes jovens para assumirem
integralmente sua condi¢ao de trabalhadores™ (1989, p. 85).

Nesse aspecto observamos que 0 acesso em si para a escola ndo é de fato uma
questdo, mas sim a permanéncia na mesma. Sobre essa mesma tematica argumenta 0s

autores que:

O governo amplia, a cada ano, a reserva de vagas para estudantes de perfil da
EJA, fazendo com que o0 acesso a escola ndo seja um obstaculo por causa da
falta de vagas e ao mesmo tempo temos presenciado a partir das politicas
neoliberais e do descaso com a educacdo, as escolas da EJA fechando as portas
e inviabilizando muitas vezes a permanéncia desses estudantes (Silva et al.,
2019, p.13).

No caminho de apresentar argumentacdes para as causas da evasao escolar, temos
ainda a atuacao dos professores e professoras e sem sombra de duvidas essa atuacao ganha
0 seu desenho ao longo de todo o processo de formagéo, desde a formacéo inicial. E valido
reconhecer que a formacao inicial dos cursos de licenciatura ndo é capaz de suprir as
demandas e particularidades das diferentes realidades e modalidades da educacdo, o
mesmo portanto acontece com a EJA. Sabemos que a evasdo escolar pode ter relagéo
direta ou indireta com alguns elementos que ilustram as aulas e metodologias

desenvolvidas pelos professores. Observe a pontuagéo dos autores:

Outra questdo que pode ser analisada é a figura do professor, seu papel e
formacéo adequada para ensinar nesta modalidade. Muitas vezes, os estudantes
evadem porque a metodologia ndo corresponde a seus interesses reais e a sua
faixa etéria, deixando a desejar quanto a real necessidade daquilo que o
estudante da EJA necessita aprender. Santos (2008) afirma que é importante
pensar o0 trabalho pedagégico da EJA de forma que o educando participe do
desenvolvimento da sociedade. E necessaria uma pratica emancipadora que
seja construida a partir da realidade dos sujeitos e de seus interesses numa
perspectiva construtiva do saber (Silva et al., 2019, p.13).

A respeito ainda da parcela de responsabilidade que refletimos aqui, ser dos
professores, parcela essa que ressalto ser a mais irrisoria, por acreditar muito mais no
papel do professor como um agente de atracdo e permanéncia dos adolescentes e jovens

na escola, trago aqui ainda um fator de extrema importancia quando se trata do ensinar
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para jovens e adultos: o processo de formacdo dos docentes atuantes nessa modalidade,
sobretudo a formacdo inicial. Muitos sdo os debates que vém ocorrendo nos meios
académicos em torno da temaética da formacdo inicial. Esses mesmos debates e ou
conclusBes nas quais temos avancado, nos permitem refletir que dificilmente teriamos
uma formacao na area das licenciaturas, que desse conta de responder e corresponder com
todas as modalidades e diversidades de contextos educacionais.

Imagine a grande variedade de tais modalidades: a propria Educacéo de Jovens e
Adultos, a Educagdo Indigena, a Educagdo Quilombola, a Educacdo do Campo, a
Educacdo Especial, a Educagdo a Distancia (EaD). Como seria possivel pensar em um
processo de formacdo inicial que desse conta de tamanha variabilidade com
particularidades tao especificas? Singularidades essas que, conforme ja defendemos aqui,
exigem um estudo e uma caracterizacao respeitosa de cada publico.

Caminhando para esse sentido, com a seguinte argumentacao: a evasao escolar
na EJA é um elemento que também tem em uma de suas raizes a superficialidade na qual
as modalidades de ensino sdo abordadas ao longo da nossa formacao inicial, enquanto
professores e por seguinte em nossa formacdo continua, formacgdo essa que apresenta
tracos de rupturas ao longo das historias de atuacdo de tantos docentes que se dedicam a
educacdo no Brasil. Quando me refiro a tais rupturas, me refiro ao fato de que muitos
professores se dedicam por determinado tempo a uma modalidade ou mesmo etapa, mas
depois por motivos diversos se transferem para outra, como é o caso de muitos professores
gue migram do ensino regular do diurno para a EJA.

Uma outra questdo que ainda aqui se reflete no que se trata da EJA, esta no fato
de que por vezes ela ser interpretada como uma etapa e ndo como uma modalidade.
Quando deixamos de considerar a EJA como uma modalidade estamos de maneira
indireta, a apontando como mais uma etapa. Desconsiderando o olhar atento e acolhedor
que a mesma merece.

Neste caminho € interessante perceber que raramente temos situacdes, na qual ao
longo da carreira docente, o professor trabalhe com uma Gnica modalidade. O que se
observa por muitas vezes ao longo das trajetérias de trabalho é que os professores
transitam pelas modalidades, ou se dediquem a ao menos duas delas no decorrer de sua
carreira. O mesmo aponta-se no que se diz respeito as diferentes etapas de ensino.

Dessa maneira, varias questdes e desafios que observamos no trabalho docente
sdo compartilhados entre as modalidades e etapas. Isso porque o grupo docente é

compartilhado entre elas, envolve por exemplo dizer que a evaséo escolar, suas causas e
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consequéncias nao seja um problema exclusivo da modalidade da EJA ou mesmo da etapa

do Ensino Médio.

c) O convivio e conflito intergeracional e o processo de juvenilizagdo da EJA

No campo de estudos e pesquisas sobre a EJA no Brasil um fator em especial tem
chamado a atengdo, promovendo investigacdes e apontamentos. Temos observado uma
presenca cada vez maior de jovens que migram para essa modalidade, nos cabe fazer aqui
algumas explicacGes para tal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) realizou em 1996 o
rebaixamento das idades minimas para se fazer a transferéncia para a EJA. Assim foram
estabelecidas as idades minimas de 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o
ensino médio. Com isso, a Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacao baixou uma Resolucdo. A Resolugdo n® 03/10, na qual houve a extensdo da
idade minima exigida para a matricula na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos.
Dessa forma, estudantes com 15 anos ou mais passaram a ter o direito de se matricularem
na EJA. Com essa possibilidade aberta se observou um fendmeno que entre 0s
pesquisadores € chamado de juvenilizacdo da EJA.

Envolve aqui compreender que tal juvenilizacdo é um processo gerenciado e
estrategicamente posto. Tal estratégia engloba a¢Oes por parte das coordenaces e gestdes
escolares em impulsionar, direcionar e administrar essa mudanga dos estudantes para a
EJA. Argumentamos que tais acdes envolvem as iniciativas de reparacdo da distorcédo
idade-série, ou mesmo a chamada correcdo de fluxo-escolar conforme indica Rumert
(2007).

A chamada correcdo de fluxo-escolar realizada pelos grupos gestores, acaba por
se tornar uma estratégia de escape, para se evitar as san¢des de toda ordem que decorrem
do ndo alcance das metas de desempenho estabelecidas pelos gestores educacionais das
diferentes esferas do sistema (Ravitch, 2011).

Dentre as explicagdes que indicam as causas que promovem a distor¢do idade
série, temos os diversos elementos de ordem social, politica, econémica e cultural.

Observando os pertinentes apontamentos das autoras:

[...] se trata de uma medida que objetivava a correcéo do fluxo escolar, além
de possibilitar a antecipacdo da conclusdo dos estudos de jovens que, devido
as condicdes de vida, encontram dificuldades para frequentar a escola regular.
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Assim, a reducgdo da idade minima para ingresso na EJA — tanto nos cursos
quanto na inscricdo para os exames supletivos — favoreceu o deslocamento de
estudantes matriculados no ensino fundamental para essa modalidade. Grande
parte desse deslocamento é resultado de um processo educacional
fragmentado, marcado por experiéncias de evasdo e/ou reprovacao no ensino
fundamental e médio regulares, um quadro que evidencia a fragilidade do
atendimento escolar, que produz significativo contingente de jovens que,
por diferentes motivos, sdo levados a se evadir da escola, agravando um
contexto historico de privacdo de direitos basicos. Jovens que normalmente
apresentam um historico de experiéncias pouco exitosas na escola regular e
que nem sempre encontram na escola de EJA as condi¢des pedagdgicas
adequadas para o desenvolvimento de um trabalho que atenda de forma
satisfatoria as suas demandas especificas (Pereira; Oliveira, p.531-532).

Ao se atentar para o nosso grifo, gostariamos de realizar uma interessante e
inteligente conexao entre as questdes até agora apresentadas. Os desafios que envolvem
a Educacdo de Jovens e Adultos retroalimentam uma cadeia reprodutiva das marcas da
desigualdade e da fragilidade do sistema educacional brasileiro. Observe, portanto, que a
evasdo escolar, se conecta com o processo de juvenilizagdo, uma vez que o processo de
evasdao compOe elementos das trajetorias destes jovens, que entre as idas e vindas acabam
por criarem uma distorcdo idade-série, o que é usado para justificar e argumentar a
migracdo para a modalidade da EJA.

Para as tentativas de conclusdo desse item, trazemos a tona um elemento de
importante configuracdo. Apesar de a EJA estar passando por um processo de
juvenilizacdo, a presenca do publico adulto e idoso € constante, mesmo que por vezes
sorrateiras. Um aspecto que entdo ilustra e caracteriza fortemente a EJA € o convivio
intergeracional, formando um bonito retrato diversidade dos educandos dessa
modalidade. Esse cenario aponta possibilidades e desafios para o ato de ensinar.

Quando pensamos na acdo de ensinar, € prudente refletirmos e questionarmos:
Para quem se ensina? Olhar para a resposta € enxergar uma EJA com uma
multidiversidade de perfis etarios, que revelam diferentes objetivos e perspectivas de
vida, que envolvem a escola e todas as pessoas atuantes nesse espaco. E notdrio perceber
que tais perspectivas e desejos sdo também orientados por padrdes de comportamento
correspondentes a idade dos estudantes, e é nesse sentido que o convivio no campo das
relacdes diarias ganha um desenho delicado para lidar.

N&o raro aos professores e professoras cabe mediar tais relacdes diarias, na dificil
tentativa de um fazer didatico pedagogico visando contemplar tal diversidade, na busca

de atender aos diferentes objetivos e anseios.
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Apbs trazer a abordagem de alguns desafios que permeiam a EJA, € estratégico
pensar nos desafios que envolvem a abordagem do cotidiano no ensino de Geografia.

Tratar o tema do cotidiano é um debate caro para o ensino de Geografia, e me
permito aqui trazer algumas consideracGes, articulando as mesmas aos desafios ja
apresentados anteriormente neste item. Como ja mencionamos existe uma clara
dificuldade das formacGes iniciais nos cursos de licenciaturas de contemplar as diversas
realidades e modalidades de educacdo, isso envolve dizer que ndo existe uma formacéo
especifica e aprofundada na maioria dos cursos de formacdo para professores, sobre
apenas uma modalidade de ensino, nesse sentido envolve dizer que ndo ha uma formacgéo
particular para professores da EJA.

Os professores que chegam e estdo a se dedicar a EJA, por vezes carregam as
mesmas questdes e desafios de outras modalidades, concluimos, portanto, que se no
ensino regular a abordagem do cotidiano é um desafio, torna-se também para EJA uma
questdo ser refletida e discutida.

A abordagem do cotidiano no ensino de Geografia, sem duvida perpassa por
julgamentos que envolvem a proposta curricular. Sabemos o quanto esse debate, sobre o
que ensinar € persistente e 0 quanto ele movimenta estudos, dentre outros motivos por
envolver diferentes agentes em sua concepcdo, elaboracao e realizagédo prética.

O sistema de estrutura da EJA em um regime semestral € um outro elemento que
também se deve considerar, sendo assim a reducdo, ou mesmo retardamento dos
conteudos, conforme j& debatemos aqui faz com que muitas vezes os cotidianos sejam
desconsiderados.

Os professores, trazem por vezes para a EJA, a sua carga de experiéncia das outras
modalidades. Essa mesma carga € suficiente para os convencerem de que 0 ensino na EJA
poderd ou devera ser da mesma forma, com as mesmas caracteristicas, metodologias e
afins, gerando aqui uma certa generalidade com relacdo ao trabalho didatico-pedagdgico
e assim promovendo uma ideia de que o ato se ensinar na EJA pode ser feito da mesma
maneira como se é realizado nas turmas do ensino diurno.

A pergunta: O que ensinar? Essa continua com a mesma resposta, e essa
construcdo pode levar aos professores e professoras para uma zona de conforto,
generalizando o ensino de Geografia. Esse caminho ndo é percebido aqui como algo
sensato e prudente para com a modalidade da EJA.

Sobre a consideragédo e 0 uso do cotidiano no ensino de Geografia, apontam-se

preocupacdes tais como:
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Existe ainda pouca aproximacdo da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo,
pois ndo da conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida
fora da escola é cheia de mistérios, emocoes, desejos e fantasia, como tendem
a ser as ciéncias. A escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no
que se refere a tais caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno
possa compreendé-la e representa-la melhor e, portanto, viver em busca de seus
interesses. As ciéncias, passam por mudancas ao longo do tempo, pois as
sociedades estdo em processo constante de transformacéo/(re)construcdo. O
espaco e o tempo adquirem novas leituras e dimensdes” (Castrogiovanni, 2001,
p.11).

A insisténcia que temos feito para o uso do cotidiano no ensino de Geografia parte
da argumentacdo de que defendemos ser importante existir um didlogo, que pode ser
estimulado para o confronto entre os conhecimentos da Geografia cotidiana e a Geografia
cientifica. Esse mesmo confronto envolve trazer para sala de aula oportunidades mediadas
para a exposi¢do de tais conhecimentos. Nesse caminho, captar os significados que 0s
estudantes tém e constroem dos conceitos cientificos € um importante passo para 0
desenvolvimento de aula ou mesmo de metodologias que devem culminar na construgao
de uma aprendizagem significativa. Nestes aspectos os estudos de Callai (2001) nos

interessa citar:

O contetido de Geografia, por ser essencialmente social e ter a ver com as
coisas concretas da vida, que estdo acontecendo e tem sua efetivacdo num
espaco concreto aparente e visivel, permite e encaminha o aluno a um
aprendizado que faz parte da propria vida e como tal pode ser considerado em
seu significado restrito e extrapolado para condigdo social da humanidade
(Callai, 2001, p. 143).

A abordagem do cotidiano ganha, portanto, um papel de relevancia quando se trata
de uma aprendizagem significativa. Ao trazermos a afirmacéo de que um dos elementos
marcantes das “coisas concretas da vida” ¢ o trabalho, observamos nele um papel de
destaque. Dentre as outras acOes da vida cotidiana, € o trabalho a acao selecionada por
essa pesquisadora. Entretanto isso envolve questionar: Mas porque o trabalho e nédo outra
dimenséo?

Nas palavras de Arroyo (2014) “Destacar o trabalho como o processo formador,
humanizador e culturalizante, matriz do conhecimento, dos valores, da cultura, da
formacéo do ser humano é de extrema centralidade para o repensar e radicalizar a teoria

pedagogica” (ARROYO, 2014, p. 102). Tendo utilizado as palavras desse autor



30

argumentaremos com mais radicalidade sobre o uso da categoria trabalho no préximo
item desta pesquisa, no qual abordaremos justificativas para a escolha do trabalho como

um aspecto estratégico no ensino de Geografia na EJA.

1.2. O mundo do trabalho como dimenséo para uma abordagem no ensino

de Geografia na Educacéo de Jovens e Adultos

No item anterior, nos interessou construir uma capilaridade para criar uma proposta
segura a ser apresentada. Explico: Ao apresentar os muitos desafios que envolvem o ensino
de Geografia na EJA, apontamos para um elemento que se configura e toma corpo neste
processo: a dificuldade de se realizar um ensino de Geografia conectado ao cotidiano dos
jovens e adultos escolares.

Neste item, de forma corajosa desejamos apresentar e defender uma maneira de
construir o ensino de Geografia na EJA. Se trata da abordagem ao mundo do trabalho,
acreditando em sua dimensédo tocante e estruturante do cotidiano dos jovens e adultos
trabalhadores.

Janos propomos, portanto, defender que as experiéncias vividas através das préaticas
socioespaciais dos estudantes da EJA devem estar presentes na construcdo das aulas e nas
escolhas e julgamentos que realizamos ao estruturar as praticas pedagdgicas e as tematicas
desenvolvidas em sala de aula. Cabe aqui evidenciar o que entendemos por préaticas
socioespaciais. Para isso usaremos as contribui¢des de Carlos (2001), na qual defende que

as tais praticas podem se expressar pelas acdes como:

[...] relagbes de vizinhanga, 0 ato de ir as compras, 0 caminhar, 0 encontro os
jogos, as brincadeiras, o0 percurso reconhecido de wuma pratica
vivida/reconhecida em pequenos atos corriqueiros e aparentemente sem
sentido que criam lagos profundos de identidades habitante - habitante e
habitante - lugar, marcada pela presenca. S&o, portanto, os lugares que o
homem habita dentro da cidade e que dizem respeito a sua vida cotidiana,
lugares como condigéo da vida, que vao ganhando o significado dado pelo uso
(em suas possibilidades e limites) (Carlos, 2001, p. 35-36).

Envolve pensar que, se essa pratica ja é defendida no ensino regular, na EJA ela
ganha cor, volume e intensidade de um elemento chamado trabalho. As vivéncias dos

estudantes ganham a maturidade e as marcas dessa acdo, desconsiderar isso ndo é eficaz

para um processo de ensino e aprendizagem significativo.
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Partindo das Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA (DCNEJA) sobre o aspecto
do mundo do trabalho temos as seguintes orientagdes: “neste sentido, o projeto pedagogico
e a preparacao dos docentes devem considerar, sob a ética da contextualizagdo, o trabalho
e seus processos e produtos desde a mais simples mercadoria até seus significados na
construcao da vida coletiva” (BRASIL, 2002, p. 123).

Observemos um dos elementos desse documento no qual isso pode ser observado:

A EJA é momento significativo de reconstruir estas experiéncias da vida ativa
e ressignificar conhecimentos de etapas anteriores da escolarizacdo
articulando-os com os saberes escolares. A validacdo do que se aprendeu "fora"
dos bancos escolares é uma das caracteristicas da flexibilidade responsavel que
pode aproveitar estes "saberes" nascidos destes "fazeres" (Brasil, 2002, p. 31).

As orientagfes do DCNEJA véo de encontro ao entendimento de que devemos
otimizar e potencializar os conhecimentos construidos pelos estudantes da EJA,
percebendo que 0 mesmo € construido em seu contato e atuacdo com o mundo do
trabalho. A respeito dessa questdo encontramos em Santos (2011) importantes
orientagdes em sua interpretacdo no que diz respeito ao uso do mundo do trabalho na
EJA. Observemos:

A problematizagdo e a analise do mundo do trabalho, portanto, devem se
constituir em acGes educativas fundamentais para uma proposta curricular que
considere a ressignificacdo do saber da experiéncia e a construcdo de um
pensamento critico e autbnomo por parte dos alunos. Sem ddvida alguma, isso
torna extremamente desafiador o trabalho docente e exige dos conhecimentos
disciplinares a busca pela melhor forma de contribuir para esse processo, pois
nem sempre a tradicdo seletiva do curriculo das escolas para criangas
contempla temas, abordagens e exemplos do mundo adulto (Santos, 2011, p.
32).

Um outro elemento que nos chama atenc¢do nos escritos de Santos (2011) e que
também ja foi defendido no presente trabalho se trata da diferenciacdo que se é necessaria
fazer entre 0 que se é ensinado para as criancas e 0 que se € ensinado para 0s jovens e
adultos. Assim concluimos que criar generaliza¢cdes é uma op¢do nada inovadora e que
pode fazer com que 0 ensino se torne pouco significativo quando ndo se toca essa espessa
dimensdo da vida dos estudantes que é o trabalho. Sobre essa mesma dimensédo

argumentam os autores:

No caso das pessoas jovens e adultas que ndo tracaram sua vida escolar com
esta mesma linearidade, a relacdo entre educacdo e mundo do trabalho ocorre
de forma muito mais imediata e contraditéria. Para elas, o sentido do
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conhecimento ndo estd em proporcionar, primeiro, a compreensdo geral da
vida social e, depois, instrumentalizar-se para o exercicio profissional. Na
realidade, muitas vezes, o acesso ou o retorno a vida escolar ocorre motivado
pelas dificuldades enfrentadas no mundo do trabalho, pela necessidade de nele
se inserir e permanecer (Frigotto, Ciavalta, Ramos, 2005, p.04).

Nos interessa aqui fazer uma defesa e argumentar sobre porgue o trabalho pode ser
uma interessante dimensdo para uma abordagem inteligivel ao ensino de Geografia.
Utilizaremos em primeira instancia os estudos de Frigotto (1995), que nos indicam que o
trabalho é, por exceléncia, a forma pela qual o homem produz suas condic¢des de existéncia,
a histdria, o mundo propriamente humanos. Nesse sentido, implica entender que a leitura
de mundo que a prdpria ciéncia geografica se dispde a fazer € a leitura de um mundo
construido pelo trabalho.

Percebemos assim a intima relacdo que se é possivel desenvolver entre a categoria
trabalho e o ensino de Geografia na EJA. Através do trabalho o ser humano realiza e
constréi espacialidades e praticas socioespaciais. Intencionalmente nos convem citar que
um destes espacos € 0 espaco urbano, espaco esse, onde os estudantes moram, trabalham,
transitam, e vivenciam o que é a cidade, que serd um importante elemento dessa pesquisa,
e que por essas linhas ja ventila a sua importancia.

E interessante perceber aqui que o conceito de trabalho ao qual nos referimos néo
pode se limitar a desenhar um Gnico sentido, que aqui ja apresentamos. E necessario
reconhecer a dualidade do conceito da categoria trabalho. Assim o faremos. O autor Lukcéas
(1978) em sua obra, faz a diferenciacéo de tal dualidade. (Lukcés, 2005, p.06 apud Frigotto,
Ciavalta, Ramos, 2005, p.06).

a) ontoldgico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o homem
produz sua prépria existéncia na relagdo com a natureza e com 0S outros
homens e, assim, produz conhecimentos; b) histérico, que no sistema
capitalista se transforma em trabalho assalariado ou fator econémico, forma
especifica da producdo da existéncia humana sob o capitalismo; portanto,
como categoria econdmica e pratica produtiva que, baseadas em
conhecimentos existentes, produz novos conhecimentos.

Em sua dimensdo ontoldgica o trabalho é abordado como aquele que direciona o
entendimento do processo historico de producéo cientifica e tecnoldgica, percebendo que
o0 mesmo foi capaz de transformar as condi¢Ges naturais do planeta Terra, ampliando e
melhorando as capacidades humanas. No segundo sentido, em sua dimensdo histdrica o
trabalho inseriu exigéncias particulares ao processo educativo, visando a participacao

direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo.
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Nos caminhos finais deste item nos interessa defender que a abordagem do mundo
do trabalho pode ceder aos professores e professoras uma educacdo emancipatoria.
Conforme apontam os autores (Frigotto, Ciavalta, Ramos, 2005, p.09) “Um processo
educativo emancipatério sera aquele que permita ao jovem e ao adulto compreenderem,
partindo da leitura critica das condi¢cfes e relacdes de producdo de sua existéncia, a
dimensao ontocriativa do trabalho”.

Sobre o processo emancipatério e critico defendemos que tais questionamentos

estejam presentes, nas palavras dos mesmos autores:

Educar adolescentes, jovens e adultos para uma leitura critica do mundo e para
construirem a sua emancipagdo implica, concretamente, que 0 processo
educativo os ajude a entender e responder, desde suas condi¢Oes de vida, as
seguintes questdes, entre outras: qual a especificidade que assume o trabalho
humano, a propriedade e a tecnologia em nossa sociedade e 0 que nos trouxe
até a crise estrutural do emprego? Quais 0s cenarios atuais do mundo do
emprego e do desemprego e que novas formas de trabalho emergem, e quais
o0s seus sentidos? Que relagdes podem ser construidas entre o processo de
alfabetizacdo, elevacdo da escolaridade bésica, formacéo técnico profissional
e 0 trabalho? Ha um acimulo de experiéncias de educagdo de trabalhadores
jovens e adultos que, partindo da sua realidade de trabalhadores, de sua cultura
e dos seus conhecimentos e saberes, permite que percebam que a travessia para
relacbes sociais justas e igualitarias implica, ao mesmo tempo: lutar por
mudancas das estruturas que produzem a desigualdade; adogdo emergencial de
politicas publicas distributivas; e, sobretudo, de politicas publicas
emancipatérias, com um projeto de desenvolvimento nacional popular que
articule elevacéo da escolaridade, formacéo profissional de técnica e a geragao
de emprego e renda (Frigotto; Ciavalta; Ramos, 2005, p.09-10).

1.3. Educagdo de Jovens e Adultos em Senador Canedo: desafios e

possibilidades atuais do sistema educacional de um municipio em expansao

Ao iniciar as primeiras linhas desse item, nos interessa anunciar e descrever sobre
o0 local de onde parte as inquietacdes e impulsos para essa pesquisa. Morar e trabalhar no
municipio de Senador Canedo, localizado no estado de Goias, fez trazer em cena as
perguntas e enxergar o quadro panoramico onde se insere a Educacédo de Jovens e Adultos
de Senador Canedo. Convém aqui dizer que estamos a tratar de um municipio que
experimenta e vivencia hoje tanto um processo de crescimento populacional, como
também um processo de expansdo da sua malha urbana. Dessa forma cabem aqui algumas
descricdes desse atual processo vivenciado por esse municipio. Fagcamos inclusive um
breve olhar do processo historico deste municipio.

Dados da biblioteca do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) nos
indicam que a historia de Senador Canedo esté relacionada com a construcéo da estrada
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de ferro da Rede Ferroviaria Federal (RFFSA), na década de 1930. O crescimento do
municipio ocorreu juntamente com a construcdo da via férrea, que atraiu as primeiras
familias de trabalhadores, oriundos de Minas Gerais e Bahia. A Fazenda VVargem Bonita,
de propriedade do Senador Anténio Amaro Canedo, foi o local escolhido para montar os
acampamentos que acolheram os trabalhadores, dando inicio a povoacéo.

Dados do altimo Censo do IBGE, realizado no ano de 2022, apontam para o

grande crescimento populacional de Senador Canedo:

Segundo o Censo 2022, cujos dados iniciais foram divulgados nesta quarta (28),
14 foi registrado o maior crescimento populacional do pais, considerando cidades
com mais de 100 mil habitantes. Em 2010, havia 84,4 mil moradores no
municipio. No ano passado, eram 155,6 mil — um aumento de 84%. (Piaui, 2023).

Observamos que em um contexto nacional a cidade de Senador Canedo caminha
na contramdo, enquanto boa parte dos municipios brasileiros apresentaram um
desaceleramento no ritmo de crescimento da populacdo, Senador Canedo se diferencia.

Tal ritmo se da por algumas justificativas possiveis:

O municipio € a sede do maior polo petroquimico da Regido Centro-Oeste,
instalado em 1998, quando a Transpetro, subsidiaria da Petrobras, se instalou por
I&. A chegada do polo atraiu trabalhadores e suas familias, e o setor de servigos
também cresceu. Além do polo petroquimico, também se multiplicaram
empresas dos ramos alimenticio, confec¢do, marcenaria e cosmético. Segundo o
IBGE, Senador Canedo € uma das dez cidades que mais contribuem para o PIB
de Goiés. Tem em torno de 130 bairros e nove distritos industriais (Piaui, 2023)

Ao trazer aqui essas informacGes é conveniente questionar: o crescimento urbano
e a expansdo da cidade de Senador Canedo séo elementos capazes de trazer consequéncias
para a EJA deste municipio? Corajosamente acreditamos que sim. A concepcao defendida
aqui é que tal crescimento € capaz de influenciar e caracterizar possibilidades e desafios
para a modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos.

Como ja apresentado anteriormente, a pergunta para quem se ensina, € estratégica,
uma vez que fazemos a opg¢ao por um ensino comprometido com as particularidades da
EJA. Os dados do IBGE citados anteriormente nos permitem perceber que tal pablico é
composto por uma populacdo crescente e jovem advinda dos processos migratorios que

ilustram a historia de formacao do Brasil e de seus municipios. Observemos:
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Nos ultimos anos, com a chegada do polo petroquimico, a antiga cidade-
dormitério se transformou num dos municipios mais importantes da regido
metropolitana de Goiania, gerando diversos empregos. Moradores procurados
pela piaui destacaram que o aumento de oportunidades de trabalho
impulsionado pelo parque industrial também foi um atrativo para o
crescimento da migracdo de pessoas de outros estados para a regido (Piaui,
2023)

Além de apontarmos o traco da migracdo como um elemento importante na
construgéo do perfil populacional da EJA, alinhado a isso acrescentamos que estamos a
tratar de um publico trabalhador. O elemento organiza juntamente ao fato de serem
migrantes advindos de outras cidades da Regido Metropolitana de Goiania (RMG) e de
outras regides do Brasil.

A presenca de jovens e adultos no processo de aumento vertiginoso da populagédo
de Senador Canedo, nos d& a entender que temos a formag&o de um puablico promissor
para a EJA, afinal boa parte desses migrantes, sdo trabalhadores que, como ja tratamos,
ndo concluiram a escolarizacgéo, seja do Ensino fundamental ou mesmo do Ensino médio.

Mesmo diante da boa noticia de que teriamos a formacdo de um publico
promissor, o que nos faz pensar que as escolas que ofertam EJA no municipio deveriam
estar cheias, identificamos que isso ndo vem acontecendo de fato.

Concomitante a um padrdo nacional dados do ultimo Censo Escolar, realizado em
2023 nos mostram claramente uma redugdo no nimero de estudantes matriculados® na

EJA, o gréfico, exposto na Figura 3 nos permite fazer tal afirmacéo.

* O nimero de matriculas da educacdo de jovens e adultos (EJA) diminuiu 20,9% entre 2019 e 2023,
chegando a 2,6 milhGes em 2023. A queda no altimo ano foi de 6,7%, ocorrendo de forma semelhante nas
etapas de nivel fundamental e de nivel médio, que apresentaram reducéo de 6,9% e 6,3%, respectivamente.



Figura 3 - Nimero de Matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos - Brasil -2019-2023
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica, 2023

Uma outra informacdo que aqui também se torna interessante é analisar o perfil

etario da EJA. Como anteriormente ja apontamos dados referentes ao processo chamado

juvenilizacdo da EJA, os dados do grafico a seguir nos confirma a presenca de um publico

mais jovem principalmente na etapa das séries finais do Ensino Fundamental.

Observemos isso no gréafico a seguir, demonstrado pela Figura 4.

Figura 4 - Estatisticas de idade dos alunos que frequentam cursos de Educagéo de Jovens e Adultos

(EJA) por etapa de ensino - Brasil 2023
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Fonte: Inep/Censo Escolar, 2023.

Com o objetivo de comprovar que essa mesma caracteristica de juvenilizacdo

identificada em cendrio nacional também ocorre em Senador Canedo, é conveniente
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também indicar os dados. Realizamos o levantamento da idade dos estudantes
matriculados na EJA do municipio. Identificamos claramente que a maior porcentagem

representa as idades de 15 a 18 anos. Observemos o grafico, na Figura 5.

Figura 5 — Distribuicdo das idades dos alunos matriculados na EJA de Senador Canedo. 2024/2
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

O grafico de distribuicdo das idades dos estudantes da EJA em Senador Canedo
(2024) revela uma significativa heterogeneidade etéria entre as instituicdes participantes.
A partir da analise do boxplot, é possivel identificar medidas de tendéncia central como
média, mediana e moda, que ajudam a compreender o perfil dos alunos atendidos em cada
escola. A média representa o valor obtido pela soma das idades dividida pelo nimero total
de alunos e esta sinalizada no grafico por losangos vermelhos. J& a mediana, indicada
pelas linhas horizontais dentro de cada caixa, corresponde ao valor central da distribuicéo,

ou seja, separa a metade inferior da superior. A moda, embora ndo esteja visualmente
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representada no grafico, refere-se a idade que mais se repete dentro de cada conjunto de

dados.

Escolas como a EM Jodo Pereira e a EM Senador Canedo apresentam médias e
medianas mais baixas, préximas dos 20 anos, 0 que sugere a presenc¢a predominante de
estudantes jovens, provavelmente em situacdo de defasagem idade-série. Nessas escolas,
a concentracdo dos dados em faixas etarias mais baixas indica uma distribuicdo
assimétrica negativa, com alguns valores mais altos (outliers) influenciando levemente a

média, sem alterar de forma significativa a mediana.

Em contrapartida, escolas como a EM Vové Dulce, EM Alexandre e EM Abdon
evidenciam médias e medianas mais elevadas, acima dos 40 anos, e ampla dispersao de
dados, incluindo idades que chegam a 70 e até 80 anos. Essa caracteristica indica a
presenca de sujeitos com trajetdrias de vida mais longas, que retornam a escola ap6s
longos periodos de afastamento, o que é comum na EJA. 1sso também ocorre pelo fato de
nessas escolas ser ofertada a 12 etapa da EJA, onde temos as turmas de alfabetizacéo (42
e 5% ano) das séries finais do Ensino fundamental, que geralmente atinge mais o publico
de maiores idades. Nesses casos, é possivel que a moda também esteja deslocada para
faixas etarias mais altas, refletindo a predominancia de adultos e idosos entre 0s

matriculados.

A analise dessas medidas reforca a diversidade presente na modalidade EJA, tanto
em termos etarios quanto em termos de experiéncias de vida e necessidades educacionais.
Tal realidade exige praticas pedagogicas intergeracionais, abordagens curriculares
flexiveis e metodologias que valorizem os saberes prévios dos alunos, conforme apontado
por Freire (1996) e Arroyo (2006). Assim, compreender as medidas estatisticas de
tendéncia central vai além da descricdo numeérica: elas contribuem para revelar dindmicas

sociais e educacionais que influenciam diretamente o cotidiano escolar na EJA.

Convém aqui indicar ainda a localizacdo das escolas que ofertam a modalidade no
municipio, a fim de analisar a distribuicdo espacial das mesmas, no sentido de perceber o
guanto a expansao do municipio é um elemento desafiador. Observemos a Figura 6, que

evidencia tal localizacdo das escolas.
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Mapa 1 — Mapa de localiza¢éo das escolas municipais que ofertam EJA em Senador Canedo - GO
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1.4. O mundo do trabalho como dimensao para uma abordagem no ensino

de Geografia na Educacéo de Jovens e Adultos

Ao nos aproximarmos cada vez mais do cendrio e do objeto de interesse dessa
pesquisa, neste item que encerra 0 primeiro capitulo, nos é oportuno avaliar os

documentos orientadores para o ensino de Geografia na EJA de Senador Canedo.
Interessa citar que tais documentos néo existem na especificidade do Componente

Curricular da Geografia, mas sim em uma proposta conjunta que engloba todos os

componentes curriculares.
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Projeto Movimento de valorizacéo da Educacao de Jovens e Adultos do municipio
de Senador Canedo

O primeiro documento no qual gostariamos de centrar as nossas analises é o
documento que traz as orientagdes de um projeto chamado Movimento de valorizacéo da
Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Senador Canedo (MOV EJA). Vamos
inicialmente tratar dos itens descritos na apresentacdo do projeto.

As primeiras linhas da apresentacdo nos indicam que o projeto MOV EJA surgiu
no ano de 2022 e vem sendo executado desde entdo. Estando, portanto, em seu terceiro
ano de execucao, o projeto vem ganhando tragos, se tornando um elemento marcante que
desenha as ac¢des da EJA do municipio. De acordo com o texto inicial esse projeto surge
a partir dos desafios encontrados nessa modalidade. Nos deteremos a analisar aqui as
acoes desenvolvidas na proposta do projeto de 2024.

E propicio aqui apresentar um panorama geral das acdes de tal projeto, anunciadas

na apresentacdo. Vejamos:

O MOV EJA 2024 traz agdes que serdo desenvolvidas a partir do inicio do
primeiro semestre letivo, com uma série de etapas que visam: estimular a
leitura, a escrita e a livre producgdo dos estudantes. Despertar, nos educandos
da EJA, a predisposicdo para empreender, desenvolver nogdes de cidadania e
pertencimento ao municipio, conhecendo toda a sua esfera administrativa.
Incentivo a formagdo continuada, reforco do Projeto Familia na Escola e
fortalecimento da Educacdo de Jovens e Adultos. Todas as etapas do projeto
terdo a participacdo da comunidade escolar. (MOV EJA, 2024, p.).

Observamos, portanto, que nessa apresentacdo inicial das a¢@es do projeto ndo ha
uma referéncia exata para a Geografia. Mas como se trata de um projeto observaremos
em uma descri¢cdo mais detalhada que faremos a seguir, o perfil integralizador das a¢oes
propostas pelo projeto. As linhas finais da apresentacdo do projeto nos indicam: “O
objetivo de maior destague do MOV EJA é garantir que todo educando da EJA do
municipio de Senador Canedo possa ser reconhecido como sujeito de direitos. Assim,
nossa referéncia serd a pedagogia libertadora” (MOV EJA, 2024)

Para uma melhor visualizacdo do projeto MOV EJA julgamos ser adequado a
organizacdo das acGes em um quadro. Disponibilizamos a mesma a fim de facilitar
possiveis interpretacdes e conclusdes a respeito do desenvolvimento evolutivo do projeto,
uma vez gue 0 mesmo apresenta acdes para serem desenvolvidas ao longo de todo o ano

letivo. Nos permitimos observar a descri¢do das a¢fes no Quadro 1.
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Quadro 1 — Apresentacdo das acdes e atividades propostas pelo MOV EJA

NOME DA ACAO DESCRICAO E ATIVIDADES
OBJETIVOS PROPOSTAS
I - EBOOK SOBRE AS | Visa registrar as acOes e | Coleta de dados/agbes, via Google

ACOES DA EJA EM
SENADOR CANEDO

projetos  desenvolvidos
nas unidades educacionais
que ofertam a modalidade
EJA em Senador Canedo;
Disseminar boas praticas
educacionais; e contribuir
para a disseminacdo e
fortalecimento da EJA no
municipio.

Formulario, desenvolvidos nas escolas do
municipio pertencentes a modalidade;
Revisdo dos dados/eventos realizados;
Andlise de documentos recebidos -
assessoria técnica da SEMEC;

AnUncios nas redes sociais.

Organizacdo de um evento para apresentacdo
do EBOOK;

Participacdo de autoridades, educadores e
membros da comunidade;

Coleta de feedbacks dos leitores;

Avaliacéo do alcance e impacto do EBOOK
e atualizacdo Periddica

Buscar apoio financeiro de organizacOes

locais interessadas na promocdo da
educacdo.
| - SEMANA | Promover a valorizagdo da | Cerimdnia de abertura com apresentacéo de
CULTURAL: A | cultura local e regional; dancas folcloricas locais;
CULTURA coMoO | Estimular o interesse pelo | Exposicdo de trabalhos artisticos dos alunos;
PATRIMONIO DA | aprendizado entre os | Palestras e debates sobre a historia de
SOCIEDADE alunos da Educacdo de | Senador Canedo;
Jovens e Adultos (EJA); Visitas a locais historicos da regido;
Proporcionar atividades | Exibicdo de documentarios ou filmes que
gue integrem os alunos e a | retratam a histdria local.
comunidade. Oficinas de arte, misica e teatro.
Apresentacdes artisticas dos alunos.
Mostra de talentos.
Feira de artesanato local.
Demonstracdo de culinaria tipica da regido.
Apresentagdes de grupos folcléricos e
tradicionais.
Apresentacdo de um espetaculo cultural
preparado pelos alunos.
Entrega de certificados de participacéao.
Confraternizagdo com mdsica ao Vivo e
atividades recreativas.
Il - PROJETO - | Inspirar estudantes a | Palestras e workshops para conscientizar os
EMPREENDEDORISMO | identificar e resolver | estudantes sobre os desafios enfrentados por
SOCIAL NA | problemas em  suas | suacomunidade;
COMUNIDADE: comunidades através do | Atividades de brainstorming para identificar
POSSIBILIDADES DE | desenvolvimento de | problemas especificos que podem ser
INOVACAO produtos sociais | abordados por meio de inovagdes sociais;
inovadores. Workshops praticos sobre

empreendedorismo social, design thinking e
desenvolvimento de produtos;

Parcerias com profissionais da &rea para
oferecer mentorias e orientacdo técnica;
Promover a diversidade de habilidades e
conhecimentos dentro das equipes;
Desenvolver seus produtos sociais, com
apoio continuo de mentores e especialistas;
Sessdes regulares de feedback para garantir
0 progresso e aprimoramento constante;
Apresentacdo de protétipos em um evento
local;
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Feedback da comunidade e de um painel de
especialistas sera fornecido.

Com base no feedback recebido, as equipes
aprimorardo seus produtos;

Apoio na busca de financiamento e parcerias
para a implementacdo dos projetos
escolhidos.

Evento de encerramento para celebrar os
esforgos e conquistas das equipes.
Reconhecimento publico para os projetos
mais impactantes. Estabelecer um programa
de acompanhamento para monitorar o
impacto continuo dos projetos.

Incentivar a  sustentabilidade e a
escalabilidade dos  produtos  sociais
desenvolvidos.

IV- PROJETO FAMILIA

O Projeto Familia na
Escola proporciona
condicbes de acesso e
permanéncia na escola
aos jovens e adultos que
ndo  concluiram 0S
estudos, no  tempo
adequado de sua vida
escolar, oferecendo o0s
cuidados para os filhos
daqueles que ndo tém com
guem os deixar em casa,
no periodo que estdo
estudando, ou seja, no
periodo noturno.

Cuidado durante o periodo em que seus
responsaveis estiverem em sala de aula
Realizar atividades desenvolvidas com as
criangas com respeito ao seu tempo sem
carater de educagdo formal, mas sim de forma
ludica.

NA ESCOLA

V- TERMO DE
RESPONSABILIDADE
EDUCACIONAL DA
EDUCACAO DE

JOVENS E ADULTOS

Essa acdo busca assegurar
a permanéncia,
harmonizar o ambiente
educacional e favorecer o
desenvolvimento da
aprendizagem de todos os

Proporcionar um momento de apresentacao,
didlogo e assinatura do termo.

alunos, garantindo a

seguranga, paz, respeito

matuo e tolerancia a

diversidade.
VI- AVALIACAO | As avaliacGes | A primeira etapa € composta de questdes
DIAGNOSTICA DA EJA | diagnésticas fecham o | objetivas divididas, a partir do curriculo, nos
EM SENADOR | processo de avaliagdo da | seguintes eixos (linguagens, ciéncias
CANEDO modalidade, humanas, ciéncias da natureza e matematica).

materializando o direito | J4 a segunda etapa, sera composta de uma

constitucional do acesso a | produgdo textual.

educacdo de qualidade.
VIl - ANALISE DO | A andlise do perfil do | O processo de analise do perfil do professor
PERFIL DO | professor da EJA | vinculado & EJA é realizado pela Geréncia de

PROFESSOR DA EJA

representa a garantia de
manutencdo das
especificidades da
modalidade no cenario
educativo e valoriza o
processo de  ensino
aprendizagem conduzido
pelo docente.

Educacdo de Jovens e Adultos. A partir de
instrumentos variados e uma portaria
especifica, a equipe técnica da Geréncia
elabora o documento de validacdo do
professor na modalidade por intermédio dos
apontamentos registrados pela instituicdo
escolar.

Organizacao: Silva, 2024.
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Ao trazer a descricdo das agdes do projeto MOV EJA, algumas interpretacdes
possiveis se constroem, ressalto aqui que as mesmas nao sao conclusivas, mas tratam-se
de um continuo processo inacabado, de entendimentos iniciais, construidos em
colaboragdo com a vivéncia da pesquisadora, como coordenadora pedagdgica de uma das

instituicdes da EJA de Senador Canedo*. Ousamos indicar algumas interpretagoes:

a) O projeto Integra os componentes curriculares por apresentar agfes que sé@o
capazes de transgredir qualquer limite estabelecido pelos temas e conteudos;

b) O MOV EJA procura abracar e responder desafios diversos, de questdes ja
levantadas aqui, como obstaculos para a permanéncia do estudante na conclusdo
dos estudos, exemplo disso é o Projeto Familia na escola;

c) As acOes da Semana Cultural e Projeto de Empreendedorismo na comunidade
trazem muitas possibilidades e sugestbes de acOes capazes de movimentar
conhecimentos geograficos em harmonia com tematicas diversas;

d) Observamos que o projeto tem uma densidade laboral, por propor agdes
diversificadas e exigentes no que diz respeito ao planejamento e acompanhamento
continuo das acGes desenvolvidas, como é o caso do EBOOK e da Avaliacédo
diagnostica;

e) O projeto reconhece que a modalidade exige um olhar respeitoso e atencioso para
com o publico da EJA, isso se ilustra na anélise do perfil do professor e professora
da EJA;

Curriculo da modalidade de Educacdo de jovens e adultos do municipio de Senador
Canedo

Em um segundo momento analisaremos o Curriculo de Referéncia da Rede
Municipal de Senador Canedo para a Educacao de Jovens e Adultos (CR-SC-EJA). Nos
deteremos a analisar inicialmente a apresentag@o que se organiza de forma a indicar quais
foram os documentos norteadores para se criar um curriculo préoprio da EJA. Observemos

os detalhes na integra do primeiro paragrafo da apresentacéo:

4 Esclareco aqui, que no segundo semestre do ano de 2024, retomei o trabalho com a EJA, desempenhando
a funcgdo de Coordenadora Pedagdgica na Escola Municipal Luzia Maria de Siqueira.
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A Secretaria Municipal de Educacdo apresenta, aos profissionais da educa¢do
e a comunidade em geral, o Curriculo de Referéncia da Rede Municipal de
Senador Canedo para a Educacdo de Jovens e Adultos (CR-SC-EJA). O
documento foi elaborado por profissionais da rede, considerando a Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental (BNCC), o
Documento Curricular para Goids Ampliado (DC-GO Ampliado) e a
experiéncia de outras Redes com a confeccdo do documento curricular para
EJA, como, por exemplo, as contribuicdes da Secretaria Municipal de
Educacdo de Rio Verde. Dessa forma, o curriculo constitui-se em um
documento orientador para promogdo e formacgdo integral dos sujeitos na
escola, em todas as suas dimensdes. O processo considerou o desenvolvimento
de competéncias e de habilidades a luz das dez Competéncias Gerais da BNCC
(CR-SC-EJA, 2024, p. 04).

A analise do documento nas linhas iniciais de sua apresentagao, nos indicam como
documentos basilares a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental
(BNCC), o Documento Curricular para Goias Ampliado (DC-GO Ampliado). 1sso ja nos
permite afirmar que o CR-SC-EJA tem tracos de documentos anteriores a ele. Destacamos
que a organizagdao do documento contou com bases norteadoras como: [...] “o contexto
historico dos alunos atendidos em anos anteriores, bem como as experiéncias vivenciadas
pelos educadores. Para isso, a sistematizacdo considerou a realidade local, em que é
possivel apresentar a politica publica existente, o diagndstico de perfil dos alunos” (CR-
SC-EJA, 2024, p. 04)

As bases norteadoras para a constru¢do do documento, ilustram assim como o
MOV EJA, o panorama de uma atengdo voltada para a realidade local e para o perfil dos
estudantes. Esse trabalho defendeu até aqui tais elementos nos itens anteriores desse
capitulo. Além disso, nos atentamos para o fato de que as experiéncias vivenciadas pelos
educadores tambeém foram consideradas. Essa dimensdo colaborativa d4 ao documento
uma importante caracteristica: o curriculo foi construido por muitas maos e por diversos
envolvidos se coloca em pratica.

Importa aqui explicar que o CR-SC-EJA foi observado, na integra considerando
as duas etapas na qual as séries sdo distribuidas: 12 Etapa (correspondente ao 22, 32, 4% e
52 anos) e 22 Etapa (correspondente do 62 aos 92 anos).

E conveniente nesse momento esmiucar a proposta curricular, para que os
objetivos dessa pesquisa sejam respeitados e estrategicamente correspondentes aos passos
metodoldgicos. Assim, uma pergunta nos guia. Como os conteidos sobre o ensino de
cidade se apresentam no CR-SC-EJA? Podemos observar a presenca desses contetdos

dispostos no Quadro 2, visualizamos a seguir:
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Quadro 2 — Conteudos sobre o0 ensino de cidade no CR-SC-EJA
SERIE UNIDADE TEMATICA OBJETO DO CONHECIMENTO
32 ano O sujeito e seu lugar no mundo A cidade e o campo: aproximagdes e

diferencas v Aspectos culturais, sociais e

econdmicos da comunidade v Campo e
cidade v Povos e comunidades tradicionais

v Festas tradicionais, culturais e religiosas de
Goias
Organizacdo: Silva, 2024.

De forma direta o conteddo sobre cidade aparece na série do 3?2 ano, etapa das
séries iniciais do Ensino Fundamental. O texto de abertura do componente curricular da
Geografia apresenta contribui¢fes de Callai e Cavalcanti. Cabe indicar a finalidade dos
estudos da Geografia apresentados no documento:

Com base nas perspectivas de ensino, ora elencadas, 0 componente Geografia,
no Curriculo de Referéncia da Rede Municipal de Senador Canedo para
Educagdo de Jovens e Adultos (CR-SC-EJA), tem como finalidade possibilitar
a compreensdo do espaco geografico, propondo aos estudantes pensar, ler e
observar a agdo humana nos espagos, tanto nas areas rurais como nas urbanas,
nos seus espagos de vivéncias e em outros mais amplos e complexos. Visa,
ainda, abarcar a relacéo sujeito e espaco, compreendendo esta relacéo a partir
das especificidades de Goias e na sua relacdo com o mundo. (CR-SC-EJA,
2024, p. 271).

Cabe aqui indicar que de forma indireta os conteidos sobre o ensino de cidade se
apresentam em outros momentos no curriculo. Mas ressaltamos certa preocupacao diante

do fato de que ele ndo é apresentado diretamente nas séries finais do Ensino Fundamental.
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CAPITULO 2: OS CONTEUDOS SOBRE CIDADE NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS PARA A FORMACAO CIDADA

O caminhar da pesquisa que aqui se desenha, nos estrutura a fazer uma
justificativa com argumentacgdes convictas. Quando nos referimos a essa defesa, estamos
trazendo a tona uma elaboracdo alicercada em estudos, leituras e experimentacdes
realizadas. Dessa forma, queremos argumentar que os contetdos sobre a cidade sdo
importantes e eficientes para a formacéo cidada na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).
O ensino e as conexdes possiveis entre cidade e cidadania, ndo sdo estreantes na trajetoria
até aqui realizada. Em outros momentos e pesquisas o ensino de cidade ocupou destaque,
e agora um significativo aspecto da pesquisa ganha forma e importancia: o ensino de
cidade na EJA.

No item 2.1, apresentaremos com objetividade um elemento central da discussdo
dessa pesquisa: Vamos fundamentar com argumentac@es propositivas acreditando que o
tema cidade é um importante potencializador para a elaboragcdo de metodologias para se
ensinar Geografia na EJA. Cabera neste item apresentar de que forma o tema cidade pode
oferecer substancia e esséncia para se pensar em estratégias de ensino para a Geografia
escolar na EJA.

No item 2.2 buscaremos trazer elementos que caracterizem a historia e
espacialidade do publico da EJA enquanto individuos de direitos. Sendo assim traremos
narrativas sobre o que significa ser cidaddo na EJA. Caberd neste item discutir os
elementos que caracterizam esse publico na esfera do exercicio de sua cidadania,
entendendo que o lugar que ocupam enquanto estudantes da EJA, ja traz a tona uma
caracterizacdo de extrema importancia para a pratica cidada: o direito a escolarizacao.

Ao caminhar para o item 2.3 partiremos para a elaboracao efetiva de uma proposta
de ensino de Geografia para a EJA. Essa proposta de ensino se configura em uma
sequéncia didatica. Aqui faremos importantes narrativas a respeito do desenvolvimento
das etapas que adjetivam a metodologia da pesquisa participante®. No item 2.4
partilharemos algumas reflexdes relevantes extraidas da experiéncia do processo de
elaboracdo e desenvolvimento da sequéncia didatica.

5 Considerando o objeto desta pesquisa e a sua natureza metodoldgica, destacamos que a mesma foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Goias (UFG). O parecer
encontra-se nos apéndices do trabalho.
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2.1 O tema cidade como articulador para uma metodologia de ensinar
Geografia na EJA

O andamento dessa pesquisa, gera desde seu inicio a nutricdo constante pelo
prazer em abordar a tematica cidade na EJA. Chega-se enfim o momento de apresentar a
adequada argumentacao, para muitos questionamentos que nos foram colocados até aqui,
entre eles, resumo: “Mas porque a cidade?” A sensacgdo de crédito dada a cidade, sempre
nos pareceu inquestionavel.

A ideia de apostar na cidade como uma tematica inerente e fundamental para o
ensino de Geografia, tem ocupado geniais espacos de constru¢do dos conhecimentos
pertencentes ao ramo do ensino e da aprendizagem em Geografia, que nos possibilitam
reflexdes acerca dos estudos sobre as metodologias para se ensinar Geografia.

Um dos espacos de construgdo que quero inicialmente apontar é o Nucleo de
Pesquisa em Ensino de Cidade, o NUPEC. E dificil em breves palavras relatar a
importancia da atuacdo desse grupo no processo de contribuicdo ao ensino de Geografia.
Nos dispomos a dizer que se trata de um Grupo de Estudos, que entre muitas acdes vém
sendo um espaco que discute tematicas relativas ao ensino de Geografia. Mas de forma
preferencialmente afetiva, diria que o NUPEC é um grupo que acolhe pesquisadores
interessados em desenvolver suas pesquisas relacionadas sobre o ensino de cidade,
oferecendo um apoio estruturado em pesquisas e discussdes profundas a fim de encontrar
no ensino de cidade respostas e experiéncias para um ensino de Geografia significativo e
exequivel para as diversas realidades educacionais.

Apresento aqui uma breve descricdo de algumas ac6es do NUPEC no primeiro
semestre de 2025. Dentre as tematicas de leitura encontramos: pesquisa e método na
formagao de professores de Geografia. Entre os autores lidos temos Lev Vygotsky e Henri
Lefebvre. Dentre as a¢des houve ainda o Seminario NUPEC - Milton Santos, que buscou
trazer discussfes em mesas com 0s seguintes temas: Analise geografica a partir da
perspectiva de Milton Santos, Redes e lugar em Milton Santos.

Entre outros grupos citamos ainda a Rede Colaborativa de Ensino de Cidade e
Cidadania (RECCI), que estuda publicacGes sobre ensino, cidade e cidadania, produz
material didatico com essa finalidade, desenvolve percursos didaticos e realiza cursos de
formacéo voltados aos professores da educacao bésica.

Usando das tantas discussdes ja vivenciadas, construtoras de uma tradicdo de
ensinar cidade, tradicdo essa que carrega consigo ac¢des inovadoras, em virtude da atuagédo

de grupos com o NUPEC e a RECCI, nos engajamos em responder a pergunta: “Mas
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porque a cidade?” A eleicdo dessa tematica, se justifica pela experiencia enquanto
professora de Geografia da escola basica e pelas contribui¢des de diversos autores que se
dedicam em estudar as tantas possibilidades que ela nos presenteia.

No que se diz respeito a escolha do ensino de cidade, tenho usado a prépria préatica
como professora. Abracar, acomodar e moldar a bagagem e a producéo da identidade da
pesquisadora que aqui escreve: enquanto mulher negra, professora de Geografia,
coordenadora pedagogica da EJA e moradora da cidade de Senador Canedo. Com tudo
iSS0 na mente e no pulsar das emocgdes afirmo: a cidade tem muito a nos ensinar.

A cidade abriga uma das inteligentes formas de ver e vivenciar o sentido direto e
pratico que o ensino de Geografia pode construir nos pensamentos, acfes e possiveis
conexdes entre os saberes constituidos pelas vivéncias dos educandos e os saberes
cientificos. E na cidade, que encontro uma conotagio assertiva para convidar 0s
estudantes a pensar nas suas atividades cotidianas como trabalhar, estudar, se divertir, se
apaixonar, se aventurar e se resguardar. A cidade ¢ um lugar convidativo ao pensamento
geografico, ela proporciona viver experiéncias exclusivas de seus desenhos, formas,
cores, sabores, limites e possibilidades, por isso ela se faz tdo potente e original.

Inspirada nas palavras de Morin (2003), convidamos para se pensar na cidade
como um elemento capaz de nos iluminar em duas grandes esferas de acdes: a primeira
delas € a inteligéncia. Porque nela somos capazes de encontrar provocacfes que
entrelagam as préaticas espaciais e 0s pensamentos geograficos. A segunda é a afetividade.
Porque € no campo dos afetos que a cidade se faz como o lugar onde construimos as
nossas vidas, desde 0s passos mais corriqueiros até as lutas e conquistas mais valorosas
para a nossa leitura e vivéncia de mundo. Assim nas palavras do autor: A percep¢édo e
apreensdo da cidade: da imagem em movimento, da sua arquitetura, da multiddo que se
vé num mar de gente desconhecida andando anonimamente, em suas préaticas culturais se
da dentro de uma associacédo de inteligibilidade e afetividade (MORIN, 2003; p. 20).

Na defesa da tematica cidade, nos prontificamos aqui a apresentar um conceito
que se harmoniza com a organizacao deste item, que deseja apresentar a cidade como um

tema articulador para metodologias do ensino de Geografia na EJA. Nos referimos,
portanto, a Andragogia. Nas palavras do autor: “é a arte de ensinar adultos, sendo um

modelo de educagdo que busca compreender o adulto dentro da escola”, ou seja, [...] “¢ a
ciéncia que estuda as melhores praticas para orientar adultos a aprender” Martins (2013,

p. 145). Tendo por alicerce esse conceito, somos novamente convidados a conceber que
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a leitura do espaco, a construcao cognitiva dos jovens e adultos é diferente das criancas e
adolescentes de outras modalidades. Por esse motivo a inclinacdo de um olhar sensivel
por parte do professor na conducdo da proposta pratica em sala de aula é fundamental e
urgente.

E conveniente questionar nessa etapa: n3o seria a cidade um tema de bonita
poténcia para se pensar em uma pratica docente alicercada na Andragogia? Defendemos

que sim. Nas palavras do autor:

Os sujeitos da EJA sdo eles, também, parte da cidade. Eles a consomem em
sua diversidade. Também sentem e fabricam suas cidades no &mbito dos seus
sonhos e desejos, encantos e desencantos. Eles praticam néo apenas a que foi
estabelecida, mas também a que eles aspiram, sonham. Sdo eles que
estabelecem uma leitura sobre a cidade e reinventam-na, reproduzem-na dentro
da prética da socializagdo dos saberes e fazeres com suas artes e técnicas. Sao
essas mesmas urbes que eles levam inconscientemente para a sala de aula. (De
Sousa, 2010, p. 7).

Condicionado a esse fator, de que os sujeitos da EJA sdo também parte da cidade
porque a produzem, a vivenciam, nos convém afirmar que com a cidade também
aprendemos por ela configurar o espaco na qual realizamos nossas préaticas
socioespaciais. Ao exercitar acfes na cidade, entendemos que nossa bagagem de
trajetorias é cada vez mais ampliada. E importante reconhecer que ao receber os
estudantes da EJA o recebemos integralmente com toda essa bagagem experiencial. Ao
professor, como aqui ja defendemos, cabe torna-la visivelmente Gtil e eficaz para que a
mesma se converta em aprendizagens que Ihes ajudem a elaborar instrumentos para se
viver com qualidade, alicercadas em suas vivéncias, e munidas pelo combustivel da

ciéncia geogréfica. Observemos:

A esse proposito, o professor, diante da sua pratica tem a possibilidade de ressignificar
conceitos, valorizando saberes e experiéncias de seus alunos. Logo, esses
conhecimentos prévios trazidos e mediados pelo professor, tornam-se pedagdgicos,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem. No contexto da EJA, isso ganha
destaque, pois estamos falando de sujeitos com uma bagagem de pseudoconceitos em
suas relacOes espaciais cotidianas. Com base nos conceitos geograficos, inimeras sdo
as possibilidades para se trabalhar essa relagdo, mas destaca-se para uma primeira
aproximagcdo do real e vivido pelos alunos, a necessidade de fazer uma ressignificacdo
de conhecimento a partir dos conceitos de lugar e paisagem (Dias, Spironello, Silva,
2023, p. 203).

Nesta pesquisa ganha atencdo o uso das praticas socioespaciais, em concordancia
com Loboda (2009):
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As praticas socioespaciais sdo importantes em nossa andlise, a partir do
momento que adquirem sentidos através dos usos efetuados, vivenciados e
percebidos pelos diferentes sujeitos sociais, seja por meio das situagdes mais
banais como o simples passar, ou, entdo, das praticas nas quais a interagdo do
habitante com o espago publico se mostra de forma mais contundente por meio
da sua utilizacdo e apropriacdo para necessidades diarias. Assim, as praticas
socioespaciais sdo mediadoras da apropriacdo da cidade ou parte dela e, por
conseguinte, dos seus lugares, incluso dos espacos publicos. (Loboda, 2009, p.
36).

Utilizando das palavras do autor, defendemos que as agGes mais simples do dia-

a-dia ganham relevancia para o ensino. Conforme aponta Carlos (2001):

[...] relagbes de vizinhanga, 0 ato de ir as compras, 0 caminhar, 0 encontro os
jogos, as brincadeiras, o percurso reconhecido de uma pratica
vivida/reconhecida em pequenos atos corriqueiros e aparentemente sem
sentido que criam lagos profundos de identidades habitante - habitante e
habitante - lugar, marcada pela presenga. S&o, portanto, os lugares que o
homem habita dentro da cidade e que dizem respeito a sua vida cotidiana,
lugares como condicéo da vida, que vao ganhando o significado dado pelo uso
(em suas possibilidades e limites) (Carlos, 2001, p. 35-36).

Dados os apontamentos da autora, defendemos o uso das praticas socioespaciais
como elementos que possibilitam a participacdo e a criacdo do elo entre o estudante da
EJA e o préprio desenvolvimento da aula que se dispde a ensinar Geografia. Com a
mediacdo do professor tais praticas podem se tornar potentes problematizacdes e
inteligentes exemplos diante do nosso viver na cidade.

Viver no espaco urbano implica reconhecer, conforme aponta Santos (2011), que
a cidade se configura como o contexto predominante da vida contemporanea, uma vez
que tem assumido, de forma crescente, 0 protagonismo nas dinamicas do cotidiano
nacional. Tal constatacdo é refor¢ada por dados do Censo Demografico de 2022, que
indicam que 87,4% da populacao brasileira reside em areas urbanas. Esse cenario imp&e
novas direcdes ao ensino, especialmente no campo da Geografia, ja que a cidade se torna
0 espaco vivenciado pelos alunos e, portanto, 0 contexto concreto de aprendizagem.
Como sugere Santos (2011), parte-se do pressuposto de que estar e viver nas cidades
produz implicacdes diretas para os processos de ensinar e aprender Geografia. O autor
destaca ainda que o urbano se consolida como principal referéncia de sociabilidade e da
vida moderna, influenciando e permeando diferentes contextos socioespaciais.

Nesse sentido, torna-se essencial que os professores de Geografia estejam atentos
a essas questdes. Dando continuidade as reflexdes de Santos (2011), é necessario indagar:

de que maneira a cidade e seus multiplos elementos sdo mobilizados como recursos
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didaticos para a compreensdo dos fenbmenos socioespaciais? A esse respeito, Cavalcanti
(2008, p.74) afirma:

A cidade € educadora: ela educa, ela forma valores, comportamentos; ela
informa com sua espacialidade, com seus sinais, com suas imagens, com sua
escrita. Ela também é um conteido a ser aprendido por seus habitantes. No
entanto, as possibilidades de leitura abrangente da cidade dependem de uma
formacdo do cidaddo.

Nesse contexto, estabelece-se uma relagdo fundamental: a possibilidade de uma
leitura mais abrangente da cidade esté diretamente vinculada a formacéo do cidadéo. Isso
implica afirmar que o desenvolvimento da cidadania pode favorecer modos de vida mais
conscientes, além de auxiliar no uso mais eficiente do espaco urbano, na identificacéo das
questdes que impactam as atividades cotidianas e na visualizacdo de alternativas e
solucdes possiveis.

Cardoso (2011) reforca a importancia de compreender a concepgdo de uma
Didatica Urbana, necessaria para abordar a cidade e o urbano em diferentes niveis de
ensino. De modo similar a Cavalcanti (2008), ele concebe a cidade como um campo do
conhecimento, um espago a ser aprendido pelas pessoas, especialmente pelos seus
habitantes. Santos (2011), nessa mesma linha, destaca a relevancia da cidade como
referéncia central para a¢cdes pedagogicas. A cidade, portanto, torna-se indispensavel para
garantir o principio da contextualizacdo no processo escolar, além de contribuir para a
construcdo de uma cidadania mais efetiva.

O estudo da dindmica urbana pelos educandos da EJA revela-se, assim, legitimo
e necessario para tracar caminhos que possibilitem essa leitura critica da cidade. Essa
interpretacdo busca sensibilizar os participantes do processo educativo para a formagao
cidada, conforme apontado por Cavalcanti (2008), promovendo uma compreensao
ampliada da cidade que contemple uma visao realista e democréatica do espa¢o urbano.

Importa salientar que ndo se pretende aqui apresentar um passo a passo para
professores e professoras da EJA, orientando-0s sobre como proceder para que seus
alunos compreendam a cidade e exercitem a cidadania, pois ndo se trata de fornecer uma
receita pronta. As proposicdes apresentadas constituem, antes, bases e reflexdes que
podem nortear o trabalho docente, tendo em vista a diversidade das realidades urbanas
brasileiras. Como ja defendido, o uso do contexto socioespacial pode ser compreendido
por meio da categoria “lugar”, entre outras categorias que serdo posteriormente indicadas.
O emprego dessas categorias oferece autonomia para que 0 processo de ensino e

aprendizagem contemple as experiéncias vividas pelos professores e alunos envolvidos.
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De acordo com Cardoso (2011), ha um interesse crescente por parte de grupos
contemporaneos em estabelecer um marco alternativo que incorpore o estudo da cidade
como conhecimento escolar. Essa abordagem é sintetizada por ele na denominada

“trilogia da pedagogia da cidade”, descrita no seguinte trecho:

Deste modo, interrelacionar trés dimensdes do conhecimento com trés
dimensBes pedagdgicas; uma é aprender na cidade quando se examina as
instituicBes, 0s equipamentos, as normas, 0s modos de transportes e a
circulacdo da cidade. Isto implica numa cognicdo que requer a acdo de
conhecer a cidade. Outra dimensdo do conhecimento é de fei¢do afetiva,
investiga como aprender da cidade: os modos de vida e as atitudes sociais, 0s
valores, as tradicBes e 0s costumes no sentido de ajustar o sentimento de
pertenca e de uso, concorrendo para a inclusdo do ser social nos lugares por e
poderes instituidos. A terceira dimensdo pretende apreender a cidade através
da psicomotricidade, que se efetiva no momento que se compreende o seu
desenho, o seu tamanho, a sua forma e génese, além da estruturacdo das
relacbes campo-cidade. Tudo isto conduz a uma acéo consciente (a cidade
pensada) de intervencdo pratica efetiva da cidadania (Cardoso, 2011, p. 70-
71).

E possivel detectar uma semelhanca entre a forma de abordagem instruida por
Cardoso (2011) com as consideragdes de Bernet (1997), ao falar das cidades educadoras,

dentro dessa trilogia, a que nos é mais adequada € a terceira dimensao descrita:

Ha trés dimensdes da relacdo entre a educacéo e a cidade. A primeira consiste
em considerar a cidade como contetido de educacdo, com suas instituicdes,
seus recursos, suas relacdes, suas experiéncias. Essa dimensdo se identifica
com a frase: “aprender na cidade”. A segunda dimensdo é a que considera o
meio urbano um agente educador, um emissor de informacdo e de cultura;
trata-se do “aprender da cidade”. A terceira dimensdo € a que considera a
cidade como contetido educativo, e a expressio que a define é “aprender
a cidade”. Nesse particular, € a escola a agéncia principal dessa dimenséo,
podendo ajudar criangas e jovens a aprender a fazer a leitura de suas
cidades. (Bernet, 1997 apud, Cavalcanti, 2008, p. 73. Grifo nosso).

A proposta de Cavalcanti (2008) nos aponta para 0 uso das chamadas categorias

de analise da geografia:

Para fazer essa leitura da espacialidade, a geografia tem-se utilizado, ao longo
de sua constituicdo como ramo cientifico, de certas categorias que lhe déo
identidade. [..]Jlugar, paisagem, territério, regido, natureza, sociedade.
[...JAIém destas categorias, que sdo gerais para a analise geografica e que véo
orientando um determinado olhar para a cidade, ha outras que sdo importantes
para delinear o enfoque da analise do urbano (Cavalcanti, 2008, p. 64).

As categorias apontadas por Cavalcanti (2008) como fundamentais para a analise

do espaco urbano incluem: escala, paisagem, espaco, cidade, urbano e producdo do
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espaco. Além dessas, a autora orienta que, ao estudar a dindmica interna da cidade, deve-
se considerar aspectos como producao, circulagdo e moradia. Ademais, Cavalcanti (2008)
destaca que a compreensédo do conceito de cidade pelos alunos demanda um tratamento
interdisciplinar, envolvendo a construgdo de um sistema conceitual amplo, a aquisi¢éo de
informacdes variadas e o desenvolvimento de capacidades e habilidades diversas. A
cidade deve ser entendida como um lugar que abriga, produz e reproduz cultura, enquanto
a cidadania corresponde ao exercicio do direito de ter direitos, a criacdo de direitos no
cotidiano e na pratica da vida coletiva e publica.

Este conjunto de conteddos, que envolve 0s compromissos e responsabilidades da
ciéncia geografica, €, sem davida, um campo legitimo para a Geografia, que possui a
competéncia necessaria para contribuir com a formacéo cidada por meio da estruturacdo
de conceitos que possibilitam a compreensdo dos processos de organizacdo social,
especialmente aqueles que ocorrem nos espagos urbanos. Entre esses conceitos,
destacam-se: cidade, segregacao urbana, regido metropolitana, metropole, processo de
urbanizacéo, solo urbano, conurbacéo, infraestrutura urbana e mancha urbana.

Além desses conceitos, ressaltam-se 0s espacos de uso coletivo, pois eles
representam, minimamente, espacos potencialmente publicos, nos quais se desenvolve a
sociabilidade e se compartilham questdes relativas a cidade. Conforme argumenta Gomes
(2002), 0 espaco publico é simultaneamente o local onde os problemas urbanos emergem,
se concretizam e adquirem dimenséo publica, e também onde sdo buscadas suas solucdes.
Dessa maneira, para formar cidadaos capazes de buscar alternativas para os problemas
comuns, é imprescindivel que o estudo dos espagos publicos seja enfatizado.

Cavalcanti (2008) reforca que esse enfoque deve ser parte integrante da pratica da
gestdo urbana democratica e participativa, que favorece o exercicio da cidadania. Nesse
sentido, é fundamental que os conceitos mencionados sejam estudados de forma
articulada e ancorada na realidade das cidades brasileiras, especialmente na cidade que
constitui o contexto de vida dos alunos.

Ainda, destaca-se a Geografia Urbana por sua conexao intrinseca com a formacéo
cidadd, enquanto ramo da ciéncia geografica que compreende as leis que regem o espaco
urbano. Segundo Cavalcanti (2008), ha atualmente uma crescente consciéncia acerca da
necessidade de formar cidaddos capazes de participar dos processos de planejamento e
gestdo urbanos, bem como das decisdes relacionadas ao futuro das cidades.

Ao proporcionar 0 acesso ao conhecimento dessas leis, a formagéo cidada se

fortalece, ganhando instrumentos e argumentos para a defesa dos direitos relativos ao uso
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dos servicos e equipamentos urbanos, entre outros direitos fundamentais. Essa tematica

sera abordada com maior profundidade no terceiro capitulo deste trabalho.

2.2 Ser cidadao na Educacéo de Jovens e Adultos

A abordagem da construcdo da cidadania ou mesmo do que significa ser cidadédo
na EJA, simboliza um passo de amadurecimento do desenvolvimento desta pesquisa. Os
passos dados até aqui foram fundamentais para pensarmos em uma estrutura capaz de
sustentar os argumentos que defendem o uso do ensino de cidade na EJA, entretanto o
fortalecimento de tais ideias, nos permitem evidenciar um aspecto mais instrumental de
maior eficiéncia que o ensino de cidade tem: o potencial de auxiliar a formacéo cidada,
de forma mais eficaz e palpavel.

Ao falar de cidadania dos estudantes da EJA, nos dispomos a tratar de um publico
no qual o direito ao acesso a escolarizagdo ndo encontrou condi¢fes saudaveis para ser
exercido por muitos deles.

A respeito do direito a educacdo, pontuamos que ndo é objetivo dessa pesquisa,
levantar aspectos historicos de seu processo de consolidacdo no Brasil. Entretanto a
problematizacéo que objetivamos fazer perpassa pelo entendimento de como a educagao
e escolarizacdo de adultos foi concebida em nosso pais.

Para tornar possivel tal problematizacéo, de forma breve apresentaremos a seguir
uma Linha do tempo dos marcos legais da EJA no Brasil. Repito: o objetivo ndo é um
relato histérico do mesmo, mas sim que a linha do tempo seja um instrumento de
visualizagdo para as possiveis analises e problematizagfes. Observemos a seguir na

Figuras6 e 7:



Figura 6 — Linha do Tempo: Marcos legais na Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil
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Figura 7 - Linha do Tempo — Marcos legais na Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil
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A observacdo da linha do tempo, nos permite fazer alguns apontamentos, a
respeito da evolugdo do tratamento da educacéo e escolarizacdo de jovens e adultos no

Brasil. Ouso aqui fazer cinco observagoes:

a) O marco do processo colonizador e escravocrata, ja evidencia um
direcionamento politico ao qual se desejava para a educagédo de jovens e adultos
no Brasil. As intervencdes de Marqués de Pombal, denunciam o carater
discriminatorio e excludente do processo educacional;

b) As iniciativas das primeiras leis (constitui¢des) mostravam boas inten¢des no
que se diz respeito a uma sistematizagao e fiscaliza¢do da devida participagao de
estados e municipios na garantia da escolarizacdo de adultos, entretanto
observamos pouca eficiéncia na execucao das mesmas;

c) O golpe militar de 64, se constitui como um doloroso obstaculo para as
iniciativas de educacéo popular no Brasil, inspirados pela pedagogia freiriana;

d) Observamos que as exigéncias de uma formacao de professores e a construcao
de um curriculo adequado as necessidades da EJA se mantiveram como um
elemento pouco atendido, que sera posto como elemento fundamental apenas nos
anos 2000 com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA;

e) Somado aos elementos anteriores, temos a dificuldade de realizarmos um
trabalho ético, no que se diz respeito a destinacdo adequada e justa das verbas
enviadas para as iniciativas de alfabetizacdo de adultos. Sabemos que esse fator
ndo se direciona apenas a EJA, mas também a varios segmentos da educacdo que
por vezes ndo recebem o gerenciamento honesto dos recursos encaminhados

através do poder publico.

Concluo aqui esses breves apontamentos, reconhecendo o hiato temporal
realizado. Defendo que os mesmos compdem uma Vvisdo muito parcial da educacéo
ofertada a EJA no Brasil. Ndo temos davidas de que o caminho tomado por cada
localidade do Brasil, a depender do grau de engajamento politico dos estados e municipios
com essa causa, tenha ganhado roupagens muito mais satisfatorias. Acreditamos que
muitas lutas travadas foram silenciadas ou se tornaram invisiveis diante dos grandes
marcos regulatorios da EJA no Brasil e dos resultados nacionais expedidos pelos 6rgaos

governamentais.
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Esse apagamento das conquistas, que é fruto de uma versdo contada pelo ponto de
vista dos agentes dominadores nos oferece um sentimento de poucos avangos e
consequente descrédito na EJA, mas a prdpria pesquisa que aqui se desenvolve deseja ser
anuncio de uma outra histdria possivel e real para a EJA no Brasil. E isso se configura e
se materializa na intencdo de tratarmos e reconhecermos a cidadania dos estudantes dessa
modalidade. Mas convém tratar agora de uma importante questdo: De qual cidadania
estamos falando? Me engajo nas préximas linhas, apresentando o esfor¢o em responder
essa pergunta.

Responder a esse questionamento, acerca da cidadania, envolve reconhecer que
os estudos de uma forma geral apontam para o sentido polissémico do conceito de
cidadania. Dessa forma afirmamos que a cidadania na qual desejamos tratar é aquela que
se da nas acdes cotidianas da vida urbana, com foco nas diversas formas de usufruir e
participar de sua gestdo, no intenséo de garantir o direito a cidade. Sobre isso argumenta
Cavalcanti (2008):

Reafirmar o direito a cidade ¢ uma maneira de contraposi¢do a organizacao
dominante da sociedade atual, que quer se autodenominar “globalizada”,
ressaltando uma tendéncia de homogeneizacdo de seus espagos. A defesa do
direito a cidade para todos os seus habitantes, parte do entendimento de que a
producédo de seu espaco é feita com a participacdo desses habitantes,
obedecendo a suas particularidades e diferencas. [...] A luta pelo direito a
cidade, aos seus lugares, ao consumo mais autbnomo e consciente de seus
lugares e objetos, ao ambiente, é, assim, um exercicio de cidadania
(Cavalcanti, 2008, p.42).

Os estudos da autora nos fazem perceber a relacéo direta entre cidadania e direito
a cidade. Além disso, Cavalcanti (2008, p.149) considera relevante “conhecer seus usos,
os territdrios apropriados e 0s grupos que deles se apropriam (e pro que se apropriam), as
possibilidades e os desejos de usos de lugares por parte dos diversos grupos”.

Nesse sentido caminhamos cada vez mais para o sentido educativo presente na
relacdo entre a cidade e a cidadania, em concordancia com Souza e Rosa (2015) que
defendem que essa relacdo se da nos espacos publicos, por meio da vivéncia com o outro,
aceitando e respeitando as diferencas, a multiculturalidade, entendendo a relacdo humana
e consequente, compreendendo a valorizagao da vida em sua concretude.

Chegamos, portanto, ao conceito de cidadania territorial, como aquela que melhor
define a concepcao que essa pesquisa acredita, ao se reportar a cidadania dos estudantes

da EJA. E interessante pontuar sua conceituago:
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Os conceitos fundamentais da Cidadania Territorial que consideramos sdo:
Territorio, Justica Espacial, Escola Cidadd e Comunidade. E as dimensdes que
se sustentam para a aplicabilidade destes conceitos sdo: Escola (formacao e
Atuacdo) e sua Comunidade. As escalas de andlise destas dimensdes variam
desde o bairro ou a freguesia onde a escola e a sua comunidade estdo inseridas
a cidade ou municipio que ela participa. A Cidadania Territorial que
defendemos, que julgamos estar em todas escalas geogréficas, local, regional
e planetaria, se enquadram nas chamadas “comunidades civicas” defendida por
Robert Putnam que s&o os cidaddos atuantes e imbuidos de espirito publico,
por relagGes politicas igualitarias, por uma estrutura social firmada na
confianca e na colaboragdo (Braga, 2021 p.11).

Diante da aproximacdo da Cidadania Territorial com os elementos relevantes
dessa pesquisa como as praticas socioespaciais cotidianas, reafirmamos o papel do ensino
de Geografia direcionado a cidadania territorial “como uma possibilidade de reafirmacao
da ciéncia geografica como ciéncia social e politica necessaria ao desenvolvimento do
sujeito geograficamente competente, seja na escola e na formacéao inicial de professores
de Geografia” (Braga, 2021 p.11).

“Sendo assim a intenc¢do é desenvolver a consciéncia de uma cidadania planetaria”
(Moreno, 2013), estendendo-a a atuacéo da cidadania no territério cotidiano dos alunos e
professores.

Ao perceber essa relacdo entendemos que a Cidadania Territorial pode ser
ensinada a partir dos conteudos sobre cidade vivida em nosso dia a dia, nas aulas de
Geografia, em especial das aulas destinadas a EJA, por concebermos que esse grupo ja
apresenta uma maior bagagem nas suas praticas socioespaciais cotidianas. Nesse sentido
caminhamos para o proximo item deste trabalho, para a apresentacdo da narrativa de
trajetdria que experimentou por em pratica determinadas possibilidades de relagédo entre
ensino de cidade e cidadania na EJA, através do desenvolvimento de uma sequéncia
didatica.

2.3 A construcdo de uma proposta alternativa para o ensino de cidade na

Educacdo de Jovens e Adultos em Senador Canedo

O presente item deseja narrar os passos realizados para a constru¢do de uma
proposta alternativa para o ensino de cidade na EJA no municipio de Senador Canedo.
Nossa proposta sera estruturada em forma de uma sequéncia didatica. Apresentaremos

aqui alguns dados importantes no que se refere a unidade de ensino na qual realizaremos
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a pesquisa. Faremos ainda uma narrativa das etapas que antecederam a propria
construcdo desta proposta alternativa para o ensino de Geografia na EJA.

A Escola Municipal Senador Canedo, na qual realizamos o desenvolvimento da
pesquisa fica localizada na Av. Sebastido Lobo s/n® Cep: 75262295, Bairro: Vila Sao
Sebastido no municipio de Senador Canedo-GO. O mapa 2 exposto a seguir nos mostra a
localizacdo da escola. A instituicdo de ensino atende estudantes nos trés turnos, sendo
eles: 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental (matutino e vespertino), Educacdo de

Jovens e Adultos 22 etapa (noturno).

Mapa 2 — Mapa de localizacdo da Escola Municipal Senador Canedo
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MUNICIPAL SENADOR CANEDO - 2025
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Organizago: icaro Felipe Soares Rodrigues, 2025.

A fim de fazer uma caracterizacdo ainda mais detalhada, trazemos aqui alguns
elementos retirados do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de 2024. De acordo com a Lei
de Criacdo: 8.408, de 19/01/1978, a escola completou em 2024, 46 anos de atuacao. No

mesmo ano, o total de estudantes matriculados somavam 1.252.



61

Os dados histéricos consultados no PPP nos indicam que a instituicdo surgiu por
volta de 1971 e 1972, através do Governador Leonino Caiado, nomeando como diretora
da Escola Senador Canedo, D. Dirce. Foi denominado entdo como “Escola Estadual de
1* Grau Senador Canedo”, em homenagem ao Senhor Antdnio do Amaral da Silva
Canedo, que foi o primeiro senador a representar o Estado de Goias.

Em 1998, a escola sofreu alteracao entre a jurisdicdo do Estado e da Prefeitura,
através do convénio de municipalizagdo. A escola deixou de ser do Estado e passou a
pertencer ao Municipio, recebendo a denominacdo de “Escola Municipalizada Senador
Canedo”.

Ao passo que conhecemos melhor o ambiente escolar, torna-se interessante
construir também uma aproximacdo com o professor de Geografia, com o qual
desenvolvemos um trabalho colaborativo.

Com a intencdo de desenhar uma linha de entendimento sobre o trabalho
desenvolvido com o professor regente, apresentamos 0s passos realizados na pesquisa

colaborativa, sendo eles:

I.  Reunido inicial, para a apresentacdo da proposta da pesquisa colaborativa e dos
procedimentos iniciais, tais como a determinacdo da turma para a realizacdo das
observaces das aulas e da sequéncia didatica, agendamento das datas das
observacdes e agendamento da entrevista;

Il.  Realizacdo das observages das aulas;
I1l.  Realizacdo da entrevista com o Professor Felipe;
IV. Reunido para estruturacdo do planejamento da sequéncia didatica e para a
organizacdo do mapa de conteudos;
V. Realizacdo da sequéncia didatica, sendo a mesma realizada em seis aulas;

VI.  Avaliacdo do desenvolvimento da sequéncia didatica;

O roteiro de observacdo das aulas podera ser consultado nos anexos deste trabalho.
Alguns aspectos iniciais relevantes se organizam: a selecédo da turma para a realizacao da
observacdao das aulas contou fortemente com a opinido do professor regente. Sendo assim
se justifica a escolha da turma do 3° Semestre de 2024/2 (nesta turma realizamos a
observagdo das aulas de Geografia) por serem considerados mais assiduos e apresentarem

um bom comprometimento com as atividades escolares.
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Inicialmente determinamos que seriam observadas trés aulas de Geografia, porém
0 andamento da rotina escolar do final do semestre, uma vez que as observacfes foram
feitas em dezembro, nos possibilitou a observacdo de duas aulas, nas seguintes datas:
05/12/2024 e 12/12/2024. O texto que segue nas proximas linhas fara uso de um formato
mais autoral, no sentido de responder ao questionamento: qual é o perfil do professor
regente colaborador dessa pesquisa? Com a narrativa buscaremos apresentar qual é a
perspectiva de ensino de Geografia do professor, quais sdo as suas perspectivas
metodoldgicas, ou mesmo quais sdo 0s apontamentos sobre o que é a EJA. Para isso
teremos a seguir a analise da observagdo das aulas e da entrevista com o professor
Felipe.

Adotaremos o pseudénimo Felipe, para nos referirmos ao professor da EJA,
colaborador desta pesquisa. Esse € 0 nome de um professor de Geografia do Ensino
Fundamental na qual a pesquisadora tem muita admiragdo. O professor Felipe é um
homem branco, de 57 anos de idade, sua atuacdo como professor comegou no ensino
fundamental, e somente depois de algum tempo iniciou seu trabalho na EJA.
Caracteristica muito comum em boa parte das carreiras dos professores da modalidade.

Na entrevista buscamos construir um dialogo aberto permeado de questdes que
abrangem diferentes aspectos da docéncia na EJA, os quais faremos a descri¢cdo um a um.
A entrevista foi realizada de forma presencial, no dia 12 de dezembro de 2024, na Escola
Municipal Senador Canedo. Utilizamos o horario de planejamento do professor para esse
momento.

Iniciamos a entrevista fazendo a apresentacdo da pesquisadora e apontando o
principal objetivo desse procedimento metodologico. Destacamos que o fato da pesquisa
desejar fazer uma analise sobre o ensino de Geografia na EJA, e de se aproximar da
realidade do professor, conhecendo mais sobre as suas praticas de ensino e concepgoes
metodoldgicas se configuram como um importante subsidio.

Um dos primeiros elementos que podemos interpretar sobre o perfil identitario do
professor é sobre sua postura de respeito aos estudantes. Esse respeito perpassa
principalmente pela historia de vida dos mesmos, e até mesmo pela forma de tratamento

aos estudantes na sala de aula. Observemos o relato que justifica nossa afirmacao:

Eu passei a perceber, toda vez que eu olho para um aluno da EJA, eu sei que
ele ndo esta aqui por acaso. Ele estd aqui por ter um histérico de vida sofrido,
questdes familiares, questdes financeiras, questdes de imigracao, questdes de
dificuldade de aprendizagem, questdes de bullying, questbes de violéncia
questdes de racismo, de preconceitos mil. Eles estdo aqui porque a trajetoria
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deles nao foi legal, alguma coisa atrapalhou a vida estudantil deles” (Professor
Felipe. Entrevista em 12 de dezembro de 2024).

Interessante observar nesse trecho o quanto elementos que perpassam pelas
motivacdes do professor Felipe, estdo conectados aos proprios estudantes.

Em outros momentos desta pesquisa, ja defendemos a ideia de que para se falar o
que é a EJA, é importante responder a pergunta: Quem sdo os jovens e adultos da EJA?
A andlise das primeiras respostas do professor Felipe, ja nos indicam o seu olhar para
essas particularidades que caracterizam os estudantes da EJA e participam da formacao

de um perfil identitario dos estudantes. Em concordancia com isso defende o autor:

Contudo, junto a estes tracos que sdo proprios da condi¢do de néo criangas, 0s
educandos da EJA, principalmente os que frequentam o sistema publico de
ensino, trazem a marca da sociedade de classes. Jovens, adultos e idosos
cursam esta modalidade de ensino porque, invariavelmente, as condices
socioecondmicas nas quais se encontravam na infancia e na adolescéncia ndo
permitiam ou dificultavam, para muitos, o proprio acesso a escola e, para
outros, a permanéncia e a conclusao do processo de escolarizagdo. Ora, essa é
uma situacdo tipica da classe trabalhadora, pois para essas pessoas a incluséo
prematura no mundo do trabalho &, na maioria das vezes, um imperativo, uma
exigéncia da vida (Santos, 2008, p. 24).

Um segundo elemento que podemos destacar sobre as praticas de mediacdo do
professor se refere a sua preocupacgédo de abordar a vivéncia dos estudantes. Podemos
verificar isso em varios momentos de conducdo das aulas, em um deles por exemplo é
quando ao tratar do Indice de desenvolvimento humano (IDH), na segunda aula observada
o0 professor faz mencéo as caracteristicas brasileiras e das familias de Senador Canedo.
Observemos uma das falas do professor Felipe durante a entrevista, que nos revelam esse

trago:

Agora quanto eu t6 na EJA, eu percebo, é um lado que eu acho muito bom, que
toda a vez que eu to6 dando aula de Geografia, todo o tema que a gente vai
abordar, todo o assunto, todo o contelido, eu sempre puxo para a realidade
deles, pra vivéncia, pro cotidiano, e eu percebo que eles assimilam isso bem.
Acho que a Geografia ndo ta tdo distante deles. “Ah, porque que eu estou
estudando o Canada?” Eles tém que perceber porque o padrio de vida é tdo
bom no Canad, porque que no Brasil ndo é, porque o Brasil é tdo violento,
porque é tdo diferente do Canada. Entdo assim se eu ndo conseguir mostrar
para eles a importancia disso, trazer isso para a realidade deles, vai ter pouco
aproveitamento, pouco envolvimento (Professor Felipe. Entrevista em 12 de
dezembro de 2024).
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Os apontamentos do professor Felipe, sobre “trazer para a realidade deles” ¢é
apontado por diversos autores e autoras, entre eles Cavalcanti (2019) ao afirmar que é
imprescindivel que os alunos sintam afetados, de alguma maneira pelos temas que serdo
trabalhados, antes mesmo de iniciar seu estudol...]

Ao tratar do ensino de cidade e a cidadania destacamos a seguinte postura do

professor durante a entrevista.

Pra cidadania a Geografia € tudo. Pra eles perceberem o quanto é importante
eles terem esse conhecimento do mundo, da cidade que eles vivem e do lugar,
pra na hora de votar, na hora de exercer seu papel de cidadao, eles ndo tem essa
consciéncia do quanto é importante o voto deles, como isso pode fazer
mudar, como eles podem fazer parte das decisdes da cidade, eu falo assim
para eles: como vocés ndo participam de nada, se ausentam de tudo, ficam
longe de tudo, vocés ndo estdo fazendo parte da cidade, vocés ndo estdo
construindo a cidade que vocés querem, vocés nunca serdo ouvidos, nunca
vao opinar, e 0 que vier vocés vao achar que tem ser. A cidadania é um dos
temas mais importantes para os alunos da EJA. (Professor Felipe. Entrevista
em 12 de dezembro de 2024, grifo nosso).

A narrativa da entrevista com o professor de Geografia da EJA nos revela de
alguma forma certas harmonias com as questdes que temos levantado. E importante
reconhecer que todas as concepcoes e afirmacbes do professor séo permeadas por
vivéncias exclusivas de suas experiéncias, por isso sao incomparaveis a qualquer outra.

Tais experiéncias ganham capilaridade nas respostas que o professor oferece
diante das perguntas. Sendo assim como liberdade de expressdo, outros assuntos se
desenham dentro das questdes apresentadas. Esses assuntos revelam certamente,
angustias, e emocgOes genuinas da carreira docente de mais de 20 anos. Diante desses
apontamentos desejamos construir aqui cinco observacGes que descreveremos

enumeradas para maior organizacao:

a) O professor revela uma nitida preocupagdo com o entendimento do histérico de
vida dos estudantes da EJA, percebendo que muitos tragos interferem no seu estar
e ser educando na EJA. Tal histérico traz consequéncias para 0 seu
comportamento e desempenho nos estudos. Considera-lo é importante para a
conducao dos processos de mediacdo em sala de aula;

b) A importancia dos aspectos do cotidiano e da vivéncia dos estudantes é encarada
como um fator essencial, visto que ele é usado para que a Geografia ganhe um
sentido ainda mais conectado com as necessidades que temos quando vivemos e

usamos a cidade;
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c) Existe umaatmosfera na EJA que é percebida e interpretada como desmotivadora.
Criar nos estudantes esse interesse pelos estudos é entendido como um desafio. A
responsabilidade desse desafio é ainda depositada em grande parte nos professores
e professoras da EJA. A respeito da convivéncia intergeracional, se configura
como um grande provocador dos processos didaticos, mas também como um
grande estimulador para as mediacGes e metodologias;

d) A nocdo de cidadania que temos na fala do professor estd conectada ao
gerenciamento da cidade. A participacdo cidadd é viabilizada pelas agdes que
envolvem viver em cidades;

e) Aos professores e professoras da EJA € importante a identificacdo e a
autoidentificacdo de um perfil necessario e esperado para o trabalho com esse

publico que carrega especificidades ja narradas nesta pesquisa.

O desenvolvimento de uma proposta alternativa para o ensino de cidade na EJA
de Senador Canedo se estruturou conforme uma sequéncia didatica.

De acordo com Zabala (1998), uma sequéncia didatica consiste em “um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos™ (p. 18).

Nesse contexto, autores destacam que, ao elaborar uma sequéncia didatica, €
possivel integrar diferentes estratégias e recursos pedagdgicos, como aulas teodricas,
demonstragbes, momentos para questionamentos, resolucdo de problemas, aulas
experimentais, jogos de simulacdo, atividades préticas, leitura de textos, dinamicas,
féruns e debates, entre outros.

Destacamos aqui que essa construgcdo contou com as contribuicdes diretas do
professor Felipe. Buscamos realizar um trabalho de colaboragdo, com a finalidade de
respeitar o andamento dos conteldos, e a prépria proposta curricular do municipio,
Curriculo de Referéncia da Rede Municipal de Senador Canedo para a Educacgdo de
Jovens e Adultos (CR-SC-EJA), anteriormente citado neste trabalho.

Um dos elementos importantes a se saber para que desenhemos uma narrativa
fidedigna da construcdo da sequéncia didatico se encontra na seguinte informacdo: o
desenvolvimento da sequéncia didatica foi realizado no primeiro bimestre de 2025, ja a

observagéo das aulas, foram realizadas no final de 2024. Sendo assim, & importante pensar
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que a turma na qual observamos as aulas de Geografia do professor Felipe, ndo foi a
mesma que participou do desenvolvimento da sequéncia didatica.

Para a construcdo de um planejamento, no qual houvesse a participacdo do
professor Felipe, respeitando ao maximo os posicionamentos desse professor, optamos
por fazer uma reunido presencial, a fim de construirmos um caminho geral dos contetdos.

Para a elaboracdo mais detalhada do plano de aula, utilizamos o mecanismo de
documentos compartilhados, através do Google drive. Foi um interessante momento,
afinal aqui se colocam em cena as concepgOes de dois professores, ao tragarem um
caminho de conteddos e metodologias que acreditam ser eficientes para o ensino de
Geografia na EJA.

A construcdo da Sequéncia didatica teve por objetivo apresentar a estruturacdo de
um planejamento das aulas a serem realizadas, a fim de que as agbes fossem
intencionalmente construidas de forma a atender e respeitar o publico estudantil da EJA
na qual trabalhamos.

Na Figura 8, sintetizamos as principais informacdes acerca de cada uma das aulas
planejadas, sendo elas a tematica e o objetivo geral. Nota-se que diante da construgéo do
planejamento o professor Felipe, nos indicou uma preocupacdo em contemplar os
conteddos destinados a essa série e que se relacionam com a proposta de ensino de cidade.
Sendo assim, contemplamos através da articulacdo com os conteudos voltados aos
estudos do Processo de Urbanizacdo da América Latina. Além da Figura 8, encontra-se
em anexo a esse trabalho o plano de aula completo.
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Figura 08 — Resumo da estrutura de planejamento da Sequéncia didatica sobre o ensino de cidade

/

Aula 1: 11/03/2025- Transformacdes
do espago na sociedade urbano- -
industrial na América Latina

\-

Problematizar e mapear as formas de uso da cidade
enquanto praticas socioespaciais realizadas pelos
estudantes da EJA

/

Aula 2: 12/03/2025- TransformacGes
do espaco na sociedade urbano- -
industrial na América Latina

\-

Apresentar breve histdrico do processo de urbanizacéo
da Europa e da América Latina

4 Aula 3: 13/03/2025- Caracteristicas
populacionais, urbanas, politicas,
econdmicas e ambientais de paises e
grupos de paises da América e da

N Africa

Construir conceitos relacionados as organizacdes do
urbano: Hierarquia urbana, Rede Urbana, Metrdpole,
Megaldpole, Regido Metropolitana. Analisar a posicao e
importancia do municipio de Senador Canedo na Rede
urbana

4 Aula 4: 18/03/2025- Caracteristicas
populacionais, urbanas, politicas,
econdmicas e ambientais de paises e
grupos de paises da America e da

Africa
N

Promover interacdo entre os estudantes a partir do uso
do jogo da memoria para 0 conhecimento das paisagens
urbanas da América Latina, bem como para a
siTetizagéo dos conceitos relacionados a organizacdo
urnana

/

Aula 5: 19/03/2025 - Transformacdes
do espago na sociedade urbano- -
industrial na América Latina

Apresentar dados relacionados ao processo de formacéao
de Senador Canedo - GO, intercalando questdes
relacionadas as possibilidades de exercicio da cidadania

-
/
Aléla 6: 20/03/2025 ;jTaansfgrmagc”)es Construir junto aos estudantes mural sobre as questdes
0 €spaco na sociedade urbano- - urbanas de Senador Canedo e as possiveis praticas
industrial na America Latina cidadés capazes de minimizar tais efeitos
N

AAVAVAVAVAVA

Organizagdo: Silva, 2025.

Alguns contratempos ocorreram durante o desenvolvimento da sequéncia

didatica, entre eles temos um atestado médico do professor Felipe em uma das datas

previstas, fora isso tivemos também a alteracdo do horario de aula da turma do 32

semestre, na qual desenvolvemos a sequéncia didatica. 1sso fez com que ocorresse a

mudanca da data de alguns encontros, promovendo um certo prolongamento da realizagdo

da sequéncia didatica.

Para que fagamos uma observacao ainda mais detalhada dos contetdos que foram

trabalhados na sequéncia didatica, foi oportuno a construgdo de um mapa de conteddos.

A determinacdo dos contetdos abordados e sistematizados no mapa foi uma construcéo

coletiva, junto ao professor Felipe. Dessa forma buscamos construir ao maximo opgoes e
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sugerir tematicas que acreditamos ser relevantes para o ensino de cidade na EJA.
Entretanto, a posicao e orientacdo do professor Felipe foi em geral de maior peso quando
se tratava de tomar decisdes seletivas sobre os conteidos a serem trabalhados ou néo.
Defendemos brevemente nas proximas linhas esse tipo de elaboracdo, chamado
Mapa de contetido. Estudos recentes nos trazem a valorizacdo do mapa de conteldos.
Encontramos em Santos (2021) um rico trabalho em torno de seu uso. Nas palavras do

autor:

O Mapa de Contetdo é uma ferramenta didatica que apresenta uma estrutura
esquematica, representando um conjunto de ideias e conceitos dispostos em
uma rede de proposi¢des. O principal objetivo de um Mapa de Contelido é
apresentar mais claramente a exposicdo do conhecimento e organiza-lo
segundo a compreensdo cognitiva do seu idealizador, em nosso caso, 0
professor de Geografia. Esse professor, ao elaborar um Mapa de Conteldo,
tem por objetivo a defini¢do de quais serdo os contelidos e conceitos a serem
trabalhados em uma aula ou em um percurso didatico. O Mapa de Contelido
possibilita, nesse sentido, um direcionamento ao longo do processo de ensino.
Como representacéo gréfica, ele indica as relagdes existentes entre conceitos,
conectando-os através de palavras-chave e oferecendo uma organizacao
didatica para o trabalho do professor no desenvolvimento da sua aula (Santos,
2021, p. 151).

Na Figura 9 apresentamos o Mapa de conteudo elaborado, na finalidade de
demonstrar a exposicao das definicdes dos contetidos a serem abordados ao longo da
sequéncia didatica.

Figura 9 — Mapa de Contetdos — Ensino de cidade na EJA de Senador Canedo-GO

Ensino de cidade na Educagio de Jovens e Adultos de Senador Canedo GO

Processo de

urbanizagio

Causas

Consequéncias

Questdes
Urbanas

Praticas
socioespaciais

Rede e Hierarquia
urbana

Cidade
e
Cidadania

Formagio
Historica

Organizagio
Urbana

Categorias e
fungées urbanas

Metropole
Megaldpole

Praticas cidadis

Urbanizacio da
Europa

Organizagio

Urbana Cidadania

Causas da
urbanizagéio na
América e no
Brasil

Organizacao: Silva, 2025.
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A elaboracdo do mapa de conteudos apresentado, contou com uma colaboracéo
muito significativa do professor Felipe. Isso envolve percebermos que a participacéo de
dois professores faz com que o caminho de selecdo dos contetidos trabalhados receba
caracteristicas e concepgdes de ambas as bagagens e principios dados como prioridade no
contexto da elaboracdo. Sendo assim, observamos que uma das prioridades que o
professor Felipe nos pontuou durante a elaboracdo foi a preocupagdo em contemplar o
curriculo da EJA de Senador Canedo. Com isso observamos a insercdo do contetdo
relacionado ao Processo de urbanizacdo da América Latina. Outro apontamento também
direcionado pelo professor foi o trabalho com os conceitos relacionados a organizagao
urbana como: Rede urbana, Hierarquia urbana, Conurbacdo, Metropole, Regido
Metropolitana, Megaldpole.

Defendemos que para a elaboracdo da sequéncia didatica, ou para qualquer aula
que se deseje realizar na EJA, uma das etapas que exige dedicacdo e tempo para pesquisa
se refere a0 momento de elaboracao dos materiais. Afirmamos que os materiais utilizados
foram inéditos e autorais.

No proximo item nos dedicamos a fazer breves narrativas sobre as aulas
desenvolvidas com realizacdo da sequéncia didatica. A intencdo de fazer uma partilha
desse processo sera benéfica e nos ajudara no ganho de experiéncia sobre a atuacdo da

pessoa do professor e da professora na EJA.

2.4 - O desenvolvimento e aplicacdo da sequéncia didatica: narrativas e

reflexdes

O desenvolvimento da sequéncia didatica que neste item apresentamos foi
desenvolvida na turma de 3° Semestre (8%ano) da EJA na Escola Municipal Senador
Canedo. As aulas foram desenvolvidas durante 0 més de marco de 2025. Optamos por
realizar as aulas nessa turma, mesmo néo sendo ela a turma mais contemplada dentro do
curriculo, com relacdo ao ensino de cidade e do processo de urbanizacdo. A escolha da
turma foi defendida pelo professor Felipe, por ser uma turma de maior assiduidade nas
aulas. Porém essa caracteristica ndo foi de fato uma realidade dentro das datas dispostas
para a realizacdo da sequéncia didatica. Sem duvida, esse foi um dos aspectos que
ilustram as reflexdes construidas sobre essa experiéncia.

Ouso dizer que alguns alunos s6 compareceram uma unica aula, dentro de um total

de seis realizadas, e depois ndo contamos mais com a presenca do mesmo. Em outros
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casos alguns estudantes comecaram a frequentar durante o processo de realizacao das
aulas, dificultando o entendimento das propostas e dos conhecimentos movimentados,
exatamente por essa falta de continuidade e fluidez que as auséncias nas aulas trazem
consigo. Esses e outros aspectos relacionados a EJA ja foram debatidos no primeiro
capitulo. Como a cada aula tinhamos novos estudantes que ndo haviam participado de
aulas anteriores, se semeava sempre a necessidade de contextualizar a aula, o processo e
0s objetivos de estarmos na sala de aula em dois professores. Sobre esse constante retorno
ao conteldo discutiremos um pouco mais adiante.

Apresentamos nas linhas adiante uma breve narrativa da aula, para se propor a

construcdo desse cenario de desenvolvimento da sequéncia didatica.

Primeira aula — 12/03/2025 — Uma aula de reconhecimento das préticas
socioespaciais

Querer conhecer e deixar-se conhecer. Comego assim essa tentativa de narrar a
primeira aula. Julgamos ser importante uma apresentacdo ou mesmo um esclarecimento
sobre o trabalho que comegariamos. Alguns rostos conhecidos, outros nunca vistos &

Além dessa breve apresentagdo, a primeira aula contou com uma iniciativa de
ouvir e buscar o registro dos estudantes sobre as préaticas socioespaciais realizadas na
cidade. Para que isso fosse possivel construimos um instrumento de perguntas
relacionadas a tais praticas. Para a socializacdo dos resultados obtidos, organizamos as
respostas das questdes mais estratégicas em um quadro apresentado a seguir. Quando
refiro as questbes mais estratégicas, desejo apresentar aquelas que evidenciam

informacdes relacionadas as praticas socioespaciais.

¢ Desde 0 ano de 2022, faco parte do corpo docente efetivo de professores da Escola Municipal Senador
Canedo, como professora de Geografia no turno matutino. Como a transferéncia de estudantes para o turno
noturno € uma prética corriqueira, alguns estudantes haviam sido meus alunos.



Quadro 3 — Praticas socioespaciais dos estudantes da EJA
— Escola Municipal Senador Canedo 3° Semestre 2025/1

PERGUNTAS

RESPOSTAS

Bairro de Moradia?

Vila S&o Sebastido - 46%
Vale das Brisas - 14%

Vila Bom Sucesso - 8%

Séo Francisco - 8%

Jardim Todos os Santos - 8%

Residencial Prado - 8%

Estado de origem?

GO - 50%
MA - 22%
BA -14%
Pl-7%
PA -7%

Trabalho
remunerado?

Sim - 50%
Né&o - 50%

Problemas urbanos de
Senador Canedo?

Infraestrutura asféltica - 21%
Desemprego - 16%

Violéncia - 14%

Fornecimento de &gua - 14%
Fornecimento de energia - 7%
Qualidade da Saude publica - 7%
Coleta de lixo - 7%

Estrutura fisica das escolas - 7%

Préticas
socioespaciais?

Estudo - 65%
Trabalho - 20%
Descanso - 10%
Atividade fisica - 5%
Locomocgéo - 5%

Laser - 5%

Lugares onde passa
mais tempo?

Casa - 70%
Pracas e locais puablicos - 20%

Trabalho - 10%

Foto que melhor
representa  Senador
Canedo?

Foto 1 - Monumento das béncéos
- 80%

71
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Foto 12 -Pista de Caminhada e
transito noturno - Av Dom
Emanuel- 15%

Foto 4 -Monumento Cristo -
Morro Santo Antonio - 5%

Organizacdo: Silva (2025)

Buscamos trazer na proposta dessa aula, imagens da cidade de Senador Canedo,
evidenciando paisagens diversas. Com o uso dessas imagens buscamos fazer com que 0s
estudantes pensassem qual das imagens melhor representava a cidade de Senador Canedo.

Conforme observamos na tabela, a imagem mais selecionada pelos estudantes foi

a foto que apresenta um dos principais monumentos da cidade (Figura 10):

Figura 10 — Monumento das bénc¢dos — Senador Canedo GO

Organizacdo: Silva (2025)

Ainda sobre esse processo de conhecimento das praticas socioespaciais, 0S
estudantes foram convidados a responder um instrumento, que buscava questionar sobre
tais praticas. A foto a seqguir, exposta na figura 11, nos indica as paisagens expostas para

o trabalho na primeira aula.
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Figura 11 — Paisagens de Senador Canedo GO, expostas na primeira aula

Data da fotografia: 12 de marco de 2025. Autoria: Silva (2025)

Nessa aula também buscamos realizar uma atividade de localizacdo dos bairros
dos estudantes. Foi um momento bastante oportuno para abordarmos questdes como a
proximidade com a escola, a distancia em relacdo ao centro da cidade, nesse momento
muitos estudantes também perceberam que moram no mesmo bairro. Observamos nessa
aula um bom envolvimento dos estudantes com essa atividade. Observemos as Figuras
12 e13.

Figuras 12 e 13- Participagdo dos estudantes em atividade de localizagdo dos bairros

.‘F
Y

Data da fotografia: 12 de mar¢o de 2025. Autoria: Silva e Borges, 2025.
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Para uma melhor visualizacdo do local de moradia dos estudantes apresentaremos

a seguir no mapa 3, a localizagédo dos bairros.

Mapa 3 — Localizagdo dos bairros e distribuicdo dos estudantes da EJA do 3° Semestre 2025/1
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Organizacdo: Icaro Felipe Soares Rodrigues, 2025.
O mapa de localizacéo dos bairros de moradia dos estudantes, nos permite afirmar
que a grande maioria reside no mesmo bairro da escola, e os demais em bairros vizinhos.
Isso implica em pensar que a cidade vivenciada por eles perpassa por similaridades, uma

vez que compde as mediacdes da escola.
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Segunda aula e terceira aula — 13/03/2025 e 18/03/2025 — Um passeio pela historia do
surgimento das primeiras cidades; Uma aula para a construgdo de conceitos

Na segunda aula propomos aos estudantes a observacdo de um video que narra
sobre o surgimento das primeiras cidades. O video selecionado esta disponivel no Canal
Nerdologia, atraves do Youtube. Seu titulo é Cidades, e pode ser acessado através do link
https://www.youtube.com/watch?v=kridxxMKzhk

Os estudantes se mostraram interessados pelas informacgdes cedidas através do
video. Nessa aula foi pedido aos estudantes que fotografassem problemas urbanos de seus
bairros e nos encaminhassem, buscando conectar com as provocac@es do video.

Na terceira aula buscamos trazer um momento de construcdo dos Conceitos sobre
a organizacdo da cidade. Foi uma aula expositiva dialogada, onde buscamos apresentar
0s conceitos aos estudantes de forma bastante ilustrativa a respeito dos diversos processos
responsaveis pela urbanizacao de cidades diversas, com um foco privilegiado ao processo
de urbanizacdo da América Latina. Nessa aula buscamos trazer as paisagens das cidades,

conforme podemos observar na figura 14.

Figura 14 — Imagens de cidades da América Latina usadas na aula 3

Vamos conversar sobre as cidades...

Cidade do México — México e Sao Paulo — SP - Brasil

Organizagdo: Silva, 2025.

Para que uma aproximacao da realidade dos estudantes fosse possivel, buscamos
dar continuidade a uma das agOes das primeiras aulas, evidenciando as situacbes e


https://www.youtube.com/watch?v=kridxxMKzhk
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paisagens de Senador Canedo. Usamos a imagem a seguir, com essa intencdo, observe a

figura 15.

Figura 15 — Imagens da Estacdo ferrovidria de Senador Canedo

Um longo processo
Muitas mudancas...

l Antiga Estacdo Ferroviaria. Senador Canedo - GO

Organizacao: Silva, 2025.

Quarta aula — 19/03/2025 — Brincando e jogando com a memoria

A quarta aula, desenvolvida junto aos estudantes da EJA, contou com uma
metodologia, que a principio classificaria como bastante atrativa. Tendo realizado
anteriormente um momento de construcdo de conceitos, a aula do dia 19 de marco foi
dedicada a realizagdo de um jogo da memdria sobre os conceitos relacionados a cidade.
Podemos afirmar que essa foi a aula de maior envolvimento e participacao ativa dos
estudantes. Conforme ja narrado, nesta aula contamos com a presenca de estudantes que
ndo haviam até o momento participado de nenhuma das aulas anteriores.

O jogo da memoria foi elaborado em concordancia com os conceitos construidos
na aula anterior. A aula foi desenvolvida no péatio da escola. Os estudantes foram
divididos em dois grupos, para que pudessem disputar quem descobriria maior nimero
de combinagGes entre conceito e imagem.

A respeito do envolvimento dos estudantes, pontuamos que houve maior
envolvimento de uma das equipes. A Figura 16 e 17, trouxe o registro desta atividade

realizada.



77

Autoria: Rizzia, 2025.

Quinta aula — 20/03/2025 — Conhecendo melhor a histdria da cidade de Senador Canedo

A quinta aula teve por objetivo apresentar dados relacionados a cidade de Senador
Canedo. Buscamos trazer uma narrativa sobre o processo de urbanizagdo da cidade. Os
estudantes estavam desejosos por mais uma aula que envolvesse jogos, entretanto
buscamos dar sequéncia no planejamento estruturado. Percebemos que houve um bom
envolvimento dos estudantes na aula, atribuimos isso novamente ao fato de estarmos
realizando uma abordagem ainda mais proxima da vivéncia dos estudantes, uma vez que
buscamos fazer uma narrativa a respeito do surgimento e desenvolvimento de Senador
Canedo.

Ao trazer os dados historicos basicos de Senador Canedo, muitos estudantes se
mostraram surpresos, o que nos indica que desconheciam tais informacdes.

Concomitante a essa surpresa observamos ainda que alguns estudantes detectavam
rapidamente algumas caracteristicas mais atuais da cidade, relacionadas a populacéo,
economia, espacos publicos e outros. A figura 18 apresenta tematicas abordadas na aula.
Observamos uma das problematizagdes realizadas com os estudantes acerca do rapido
desenvolvimento da malha urbana de Senador Canedo.

7 Data da fotografia: 19 de marco de 2025.
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Figura 18 — Slide de problematizagdo do contetido

A cidade de Senador Canedo se
desenvolveu rapidamente

() que promoveu sse deseavolyimento?

Organizacdo: Silva, 2025.

Sexta aula — 27/03/2025 — Um mural pra Geografia, muitas ideias para cidadania

A sexta aula contou como a Ultima aula, para a finalizacdo da sequéncia didatica.
Podemos afirmar que essa também se configurou como uma aula de bastante participacao
e envolvimento dos estudantes. Para a aula deste dia propomos uma atividade de
concluséo, no sentido de termos um produto final para exposicdo em um mural.

Em certos aspectos podemos afirmar que a construcdo, deste produto final nos
trouxe muitos desafios, no que se diz respeito ao desenvolvimento dos trabalhos em si.
Para que fosse possivel tal realiza¢do, conforme ja narrado, foi pedido com antecedéncia
aos estudantes que fotografassem locais, paisagens de seu cotidiano, onde pudéssemos
identificar um problema urbano. A partir dessa imagem os estudantes seriam convidados
a fazerem a proposta de solucdes possiveis para o problema identificado. A imagem a
seguir, na figura 19 e 20, ilustram o momento de elaboracdo desse produto final

construido pelos estudantes da EJA.
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Autoria: Silva, 2025.

A elaboracdo do mural contou com o titulo: Quando eu moro na cidade, quando
eu sou cidad&do. Diante de todo o processo de elaboragdo do trabalho final, alguns
apontamentos nos sdo importantes. Entre tais apontamentos, citamos inicialmente a
resisténcia e negligéncia dos estudantes em realizarem as fotos. Por varios momentos nas
aulas anteriores os estudantes foram estimulados a realizarem o registro fotogréfico.
Porém as devolutivas foram poucas. Para que fosse possivel a elaboracdo do trabalho com
todos os estudantes, foi necessario providenciar fotos disponiveis na internet.

Um outro fator reflexivo se trata da dificuldade dos estudantes em realizar a
construcdo de uma solugédo para o problema proposto. Além disso, foi muito importante
0 auxilio dos professores, para o processo de escrita correta das palavras e da propria
construcdo da redagdo dos textos. Isso nos possibilita perceber que os estudantes estdo
em processo de amadurecimento da producdo textual, alguns nos requisitavam ajuda,
outros buscamos orientar a escrita correta das palavras quando identificamos os erros.

A reunido dos trabalhos apresentados nos rendeu a exposi¢cdo em mural, onde os
demais estudantes e a comunidade escolar tiveram a oportunidade de observa-lo, como

podemos ver na Figura 21.

8 Data da fotografia: 27 de marco de 2025.
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Figura 21 — Mural: Quando eu moro na cidade, quando eu sou cidad&o®

o
VRBAwA

Atoria:SIva, o

Para uma melhor organizagdo apresentamos no quadro a seguir as sugestdes

propostas pelos estudantes. O trabalho foi desenvolvido em duplas. Pontuamos que foi

um bom momento de interacdo, onde o processo de mediacdo foi muito necessario.

Observemos a seguir:

Quadro 4- Problemas e Sugestdes de Solucéo para as questdes urbanas de Senador Canedo. Trabalhos
produzidos pelos estudantes do 3° Semestre 2025/1

PROBLEMA URBANO

SOLUCOES PROPOSTAS

Falta de limpeza nos lotes

Fazer uma area de lazer, um clube com saldo de
Jogos para as criancas poder brincar com seus
pais, porque aqui no Canedo ndo tem clube para
isso.

AlunaM

Falta de luz em poste da cidade de Senador

Canedo

Para resolver a falta de energia em postes vocé
pode entrar em contato com a empresa de
distribuicdo de energia da sua regido.

AlunosCe L

Falta de agua nos bairros de Senador Canedo

Fazer pocos artesianos na maioria dos bairros,
nao gastar 4gua com coisas ndo tdo importantes
como lavar calcadas e latas de lixo, colocar agua
em um balde quando for lavar o carro e evitar ao
maximo deixar torneiras e vasos escorrendo agua.
Tirando isso é a populagéo parar de poluir 0s rios.

AlunaPeM

° Data da fotografia: 27 de marco de 2025.
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Falta de coleta de lixo

Para nés mantermos a limpeza do local
precisamos da consciéncia de todas as pessoas que
utilizam o contéiner para colocar o lixo
corretamente. E importante que a coleta de lixo
seja correta.

Aluno C

Cachorros abandonados

Pessoas de bom corac¢do para fazer doacbes para
cuidar dos animais e realizar castracao gratuita
Alunos Je E

Construgdo abandonada

Notificar a prefeitura para fazer limpeza e uma
reforma da pintura. Conscientizar as pessoas que
ndo venha jogar lixo, ndo venha destruir o
patriménio publico para que nossa cidade seja
melhor.

Alunos GeR

Organizacdo:

Silva, 2025.

Durante toda a aula de producéo do trabalho final buscamos realizar mediacdes a

fim de ajudar os estudantes em expressar suas ideias. Um dos desafios postos para essa

aula consiste no fato de muitos desejarem recorrer ao celular para produzirem as solucdes.

Foi uma aula de muita movimentagdo. Apresentaremos maiores reflexdes no

proximo capitulo.
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CAPITULO 3: POR UMA GEOGRAFIA SIGNIFICATIVA NA EJA ATRAVES
DOS CONTEUDOS DE CIDADE NA PERSPECTIVA DA MEDIACAO
DIDATICA

O capitulo trés dessa pesquisa inicialmente trara contribuicdes que estdo fundadas
em possiveis articulacGes que apresentaremos, considerando as leituras e pensamentos
promovidos pelo trabalho até aqui realizado.

Seria ainda interessante dizer que esta secdo é também um capitulo para se
confrontar ideias e reflexdes realizadas ao longo deste trabalho. Percebemos que essa
seria sua principal funcdo aqui. Muito mais do que apresentar certezas, esse item do
trabalho deseja ser um ponto de interseccdo entre aquilo que se esperava realizar no
desenvolvimento das a¢des da pesquisa, e aquilo de fato foi possivel diante dos tantos
desafios ja postos nesses registros.

No primeiro 3.1, nos dispomos a defender possibilidades de temas sobre a cidade,
que fazem conex&@o com as vivéncias da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no mundo
do trabalho. Buscaremos problematizar as situacdes especificas do desenvolvimento da
sequéncia didatica narrada no capitulo anterior.

No item 3.2, colocaremos em cena conteudos e abordagens didaticas para ensinar
sobre a cidade para uma formacéo cidada. Com vistas aos aprendizados e reflexdes das
aulas e dos momentos vividos junto aos estudantes e ao professor Felipe.

Dentre os aspectos finais que utilizamos para caracterizar o terceiro capitulo,
podemos afirmar que ele traz uma quebra de expectativa e até mesmo certo desconforto.
Isso ocorre porque, embora tenhamos uma idealizacdo de resultados que almejamos
alcancar no campo das pesquisas qualitativas — o que considero pouco prudente, mas
que, de certa forma, me constitui —, esse ideal, que construimos em diversos momentos,
de maneira direta ou indireta, ndo foi alcancado. Contudo, aceitamos que esse é 0 percurso
da pesquisa, 0 que reforca a ideia de que a aula é um acontecimento — marcado por

imprevisibilidades.

3.1 Temas sobre a cidade que se conectam as vivéncias da EJA no mundo do
trabalho

Diante do trabalho desenvolvido, junto aos estudantes da EJA, foi possivel a
realizacdo de vérias constatacdes que ao longo do processo foram capazes de justificar
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determinadas escolhas para a conducdo da sequéncia didatica. Dentre essas constataces
destacamos uma inicial, relacionada ao perfil dos estudantes no que se diz respeito ao
mundo do trabalho. Na turma selecionada para o desenvolvimento da sequéncia didética,
o trabalho remunerado é uma realidade para 50% deles. Isso implica em afirmar que para
a metade da turma, o trabalho remunerado faz parte de sua vivéncia na cidade. Fomos
capazes de verificar essa informacéo, logo na primeira aula, onde buscamos conhecer
melhor a realidade vivida por cada estudante, através de nosso instrumento de
mapeamento de préaticas socioespaciais.

Uma vez que essa constatacédo foi feita, alguns direcionamentos foram tomados,
observamos, portanto, que uma maior atencdo a vivéncia deles ao mundo do trabalho nédo
corresponderia a realidade da grande maioria. Diante disso, achou-se por bem criar nas
aulas espagos para uma abrangéncia aos demais temas que perpassam pelas acOes
cotidianas dos educandos.

Temos a consciéncia de que esta pesquisa, fez uma argumentada defesa sobre a
importancia de se desenvolver um ensino de Geografia, conectado ao cotidiano, e que
uma das dimens@es que cabem a atencdo é o mundo do trabalho. Entretanto, enquanto
professores comprometidos com os dados especificos da turma com a qual se trabalha,
decidimos trazer outros temas do cotidiano dos estudantes junto a cidade, entre eles 0s
proprios problemas urbanos vivenciados.

O aspecto problematizador para o desenvolvimento da sequéncia didatica, foi a
falta de assiduidade dos estudantes, que trouxe uma dificuldade de constancia e fluidez
no entendimento do proprio perfil identitario dos educandos. Hora a turma tinha uns
presentes, hora eram outros, sendo esses apenas 50% trabalhadores, se tornou dificil uma
abordagem que daria mais destaque ao mundo do trabalho.

Mesmo com essas questdes julgamos ser importante desenvolver certos aspectos
observados. Iniciaremos neste item, listando as profissdes dos estudantes. Dentre as
diversas profissdes citadas temos: atendente, diarista, repositor de mercadoria, auxiliar de
conservacao, auxiliar de cozinha, auxiliar de pedreiro, auxiliar de estética automotiva.
Percebemos que as profissdes séo variadas, e que se enquadram na classificagdo do setor
terciario, o setor da venda de bens e de servigos.

Defendemos, portanto, que um dos temas que seria conveniente a abordagem seria
0 proprio sistema econdmico do municipio de Senador Canedo, com vistas ao setor

terciario.
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Um outro fator importante que narramos sobre o andamento das aulas, no que se
diz respeito aos temas que se conectam com as vivéncias dos estudantes da EJA no mundo
do trabalho, se refere a sazonalidade e o carater informal empregado nos afazeres que eles
desenvolviam enquanto trabalho remunerado. Observamos que os jovens e adultos
trabalhadores da turma na qual desenvolvemos a sequéncia didatica, ndo participavam do
mercado formal. Eles realizam trabalhos mais temporarios, sem um vinculo empregaticio
que possibilitasse maior seguranca a eles. Neste sentido chegamos a tematica do mundo
do trabalho, percebendo que um dos temas que mais se aproxima da vivéncia dos
estudantes séo as relagOes de trabalho.

Tal contexto € caracterizado ainda pelas ofertas de vagas de trabalho em varias
pequenas iniciativas de empreendedorismo, entretanto elas ndo sdo oferecidas com a
certeza de que as vagas de trabalho serdo disponibilizadas com contratos duradouros, que
respeitam e cumprem com todos os direitos trabalhistas vigentes. Nenhum dos estudantes
da turma se configura como empreendedor(a), e todos eles sao prestadores de servico do
setor terciario.

Percebemos neste ponto da trajetéria dessa pesquisa, que voltamos a ter razdo
quando dizemos que atuar enquanto professor da EJA, envolve saber quem é esse publico.
Arroyo (2007), ja nos fazia o alerta sobre a marca do desemprego que observara nos

jovens e adultos escolares da EJA. Observando suas palavras temos:

O que significa isso para um jovem e adulto, que nem sequer pode se
considerar trabalhador formal, mas tera que se identificar como trabalhador
informal por toda a vida? Creio que o trago mais sério de tudo isso € a
inseguranca. Um trabalhador informal ndo tem seguranca. Hoje pode estar
aqui, amanha pode estar l4. Hoje vive de um biscate, amanha tem que sair atras
de outro. Depende do que aparecer. Se estiver na época de alho, vende alho, se
estiver na época de macgas, vende macas, ou qualquer outro produto da safra.
Ele ndo tem uma configuracdo clara de trabalhador. Ao contrério, ele vai
criando uma ideia de alguém que esta atras do que aparece. E estar atras do que
aparece é ndo ter horizonte, é ndo construir um caminho. N&o projetar-se no
tempo como horizonte é estar atrds do tempo, ndo controlar o seu tempo
humano. Diria que esses jovens e adultos ja perderam até o que Chico Buarque
tanto falava: esperando alguém, esperando o trem, esperando o amanha,
esperando emprego (Arroyo, 2007, p.8).

As palavras do autor, nos fazem perceber que a inseguranca, na qual ele aponta
como o trago mais sério, acaba por ser um amplificador de uma inseguranca como
caracteristica da propria personalidade enquanto estudante. Afirmamos isso de acordo

com as observacOes das aulas e o proprio desenvolvimento da sequéncia didatica. A
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dificuldade em se posicionar, dizer o pensa, por vezes a dificuldade em arriscar para
participar e responder questionamentos e provocacgdes das aulas.

Essa mesma inseguranga vinda do mundo do trabalho, ressoa na propria
sazonalidade da frequéncia escolar. Se vai pouco a escola quando se tem muito trabalho,
a quantidade de faltas o faz se sentir inseguro diante dos contetdos, ou mesmo o faz
colocar os contetldos em descrédito e o faz questionar sobre o sentido de se estar ali nessas
condigbes. Observamos algumas questdes condicionadas a essa inseguranca do
trabalhador nos estudos de Rocha (2007, 150-151):

Parte das dificuldades e incertezas esta associada a mudancgas estruturais no
mercado de trabalho, aos quais todos tém que se adaptar, mas sdo 0s jovens 0s
que sofrem seu impacto mais direto: menos emprego tradicional, isto é,
o emprego formal atempo completo, Unico por toda a vida; mais ocupacées
temporarias intercaladas por periodos de inatividade e desemprego; mudanca
continua dos requerimentos de qualificacdo e obsolescéncia réapida de
competéncias, o que requer formagdo continuada e resulta em trajetorias
profissionais ndo lineares.

Com vistas a esses pensamentos e informacdes, a evasdo foi e continua sendo um
dos pontos criticos e que exigem debates e esfor¢os continuos e organizados por todos 0s
profissionais envolvidos na escolarizagdo. As dificuldades em se manter na escola e no
mercado de trabalho sdo diarias, mediante um resistente obstaculo: a necessidade de
trabalhar compde a cena do tempo presente do jovem e adulto trabalhador. O trabalho é
necessario hoje, porque sobreviver é urgente. Nessa perspectiva analisamos que o estudo
é dispensavel, e se organiza como prioridade futura, num conjunto de acdes onde estudar
n&do se concretiza como algo fundamental para melhores condicdes de vida futura, porque
0 hoje é mais forte e a voz que exige o trabalho grita mais alto. Observamos isso

novamente nas palavras de Arroyo (2007, p.8):

Nesse modelo de trabalho ndo formal, de trabalho informal, onde a maior parte
dos jovens e adultos que estudam na EJA estdo, essa esperanca se perde. Nao
se vive da esperanca de um futuro, tem que se viver é dando um jeito no
presente. O presente passa a ser mais importante do que o futuro. 1sso traz
consequéncias muito sérias para a educagdo, porque a educagdo sempre se
vinculou a um projeto de futuro. Inclusive, penso que esses mesmos jovens que
acodem a EJA ainda sonham que através da educacéo terdo outro futuro. Mas
o problema é que eles podem também estar enganados, ou ser enganados pela
escola e levados a se esquecerem que a ideia do futuro se perdeu e que o agora,
0 presente incerto, substitui o futuro. O futuro se distanciou e o presente
cresceu. Isso é muito tipico das vivéncias do tempo da juventude popular.
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Na busca de superar esse entendimento apresentado sobre o conceito de trabalho,
retomamos aqui uma das reflexdes apresentadas no capitulo 1 desse trabalho, no que se
diz respeito ao entendimento sobre as dimensfes ontoldgicas e histéricas da categoria
trabalho. Ao nos depararmos com o dado de que 50% dos estudantes da turma do 32
semestre exerciam trabalho remunerado, somos convidados a repensar e valorizar uma
outra dimensdo do trabalho, enquanto producéo da vida e existéncia do ser humano.

A compreenséo do trabalho enquanto producéo da vida parte de uma perspectiva
ontoldgica, na qual o trabalho ndo se restringe a uma atividade econdémica, produtiva ou
utilitaria, mas é entendido como a base da existéncia humana. Desde uma abordagem
critica, influenciada pelos pressupostos marxistas, o trabalho é visto como o processo pelo
qual os sujeitos ndo apenas transformam a natureza para satisfazer suas necessidades, mas
também se constituem enquanto seres historicos, sociais e culturais (MARX, 2004). Essa
concepcao amplia o entendimento tradicional do trabalho, sobretudo no contexto da EJA,
ao reconhecer que, para muitos dos sujeitos dessa modalidade, as vivéncias laborais —
formais ou informais — estdo diretamente relacionadas a construcdo de suas identidades,
saberes e modos de estar no mundo. Assim, ao tratar o trabalho como producédo da vida,
compreende-se que ele é também produtor de conhecimento, de subjetividade, de relacdes
sociais e de cultura, sendo um eixo central para a reflexdo pedagogica na EJA. Sendo
assim, acbes como cuidar da casa, cuidar das criangas, cozinhar para a familia sdo
trabalhos que envolvem as acGes de producéo da existéncia.

Perceber a vulnerabilidade que os jovens e adultos vivem neste cenario do trabalho
informal e observar o quanto esse traco da educacgéo para o preparo de um futuro melhor
ainda é presente, nos faz questionar sobre que tipo de curriculo, quais conteddos poderiam
nos ser estratégicos e instrumentalizadores. E sem dlvida a resposta para tal
questionamento nao se daréd nesse trabalho de pesquisa, mas temos aqui uma iniciativa
ainda que timida e cheia de percalgos.

Buscamos na finalizacdo deste capitulo abordar que a tematica das relacdes do
mundo trabalho e da construcdo de um rol de saberes acerca dos direitos e dos deveres
dos trabalhadores seja um elemento relevante, dentro das composic¢des curriculares. O
item a seguir buscard trazer contetudos que ajudam a fomentar a formacdo cidadd dos

estudantes.

3.2 Conteudos da cidade que potencializam a formacao cidada de estudantes
da EJA
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Dentre a evolucdo das reflexdes acerca do trabalho desenvolvido junto aos
estudantes da EJA do 3° semestre da Escola Municipal Senador Canedo, observamos um
destaque para o levantamento, estudo das causas e consequéncias e criacdo de propostas
de solucdes possiveis para os problemas urbanos vivenciados pelos estudantes.

Percebemos que o olhar e vida na cidade, traz consigo a percepcao dos problemas
presentes e que interferem diretamente nas praticas socioespaciais.

Dentre os varios enfoques possiveis consideramos que o enfoque da dinamica
intraurbana seja 0 mais adequado para as abordagens que desejamos realizar. A dindmica
intraurbana refere-se aos processos e transformagdes que ocorrem dentro do espaco
urbano, ou seja, no interior da cidade. E o estudo das mudangas, fluxos, interaces e
desigualdades entre diferentes areas da propria cidade — como centro, bairros, periferias
e zonas industriais ou comerciais.

Por esse motivo defendemos neste item que tal percepcdo, condicionada ao
contetdo dos problemas urbanos é um dos aspectos potencializadores para a formacéo
cidada. Porém, perceber as questfes urbanas é s6 o primeiro passo para a formagéo cidada
que almejamos.

O segundo passo evolutivo € sem duvida, a capacidade de problematizacdo e
articulacdo de tais questdes, junto a outros problemas, observando que as consequéncias
dos mesmos ndo estéo isoladas, mas sim conectadas em uma gama que se retroalimenta.
Junto a isso um terceiro passo evolutivo envolve uma postura de dedicagdo em pensar e
propor solucBes possiveis diante do sistema politico no qual vivemos.

O decorrer das aulas da sequéncia didatica nos deu a oportunidade de levantar tais
questBes. Dentre elas a percepcdo do papel politico do professor. Em concordancia com

D"avila (2008), conforme podemos observar.

Tentar recortar os aspectos didaticos (relativamente ao processo ensino
aprendizagem) que viabilizariam a mediagdo politica na pedagogia de Freire
(Idem) é uma tarefa arbitréria, pois que ndo ha disjuncdo possivel entre o ato
de educar e o ato de agir politicamente no mundo. Educar é um ato
eminentemente politico (D" Avila, 2008, p. 67).

Neste ponto do texto, é possivel entdo construir um elo de comunicacao entre as
seguintes ideias, ao trazer para os estudantes da EJA a proposta de levantar problemas

urbanos e buscar solucdes, estamos articulando os aspectos didaticos aos processos de
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gestdo da vida publica, e por isso estamos realizando uma mediacéo politica de acordo
com a pedagogia de Freire.

Com isso defendemos que a mediacdo politica, tomada por nossos
posicionamentos enquanto educadores é uma das abordagens didaticas que sdo capazes
de promover em sala de aula uma aprendizagem significativa.

Ao nos dispormos em dialogar com os estudantes para uma aprendizagem
significativa diante dos problemas urbanos, estamos dispostos a conduzir os estudantes
para uma autonomia frente as questdes que interferem diretamente na qualidade de nossas

vidas na cidade. Observemos nas palavras do autor:

Como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos a
seguranga com que me comporto ao discutir um tema, ao analisar um fato, ao
expor minha posicdo em face de uma decisdo governamental. Minha seguranca
ndo repousa na falsa suposi¢do de que sei tudo, de que sou o maior. Minha
seguranga se funda na conviccéo de que sei algo e de que ignoro algo a que se
junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e conhecer o que ainda
ndo sei. Minha seguranca se alicer¢ca no saber confirmado pela prdpria
experiéncia de que, se minha inconclusdo, de que sou consciente: atesta, de um
lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o caminho para conhecer" (Freire,
2000, p. 152-153).

Neste trecho Paulo Freire exemplifica usando as decisdes governamentais, por
outro lado, em nossas possibilidades enquanto professores de Geografia, podemos tomar
os problemas urbanos, como uma via de possibilidade para trazer até a sala de aula
situacdes nas quais de forma direta ou indireta abrem espacos para o pensar critico e para
a sugestdo criativa, mesmo que essas duas agcdes ndo sejam imediatas e concretizadas,
ressaltamos que inclusive elas quase sempre ndo séo.

Percebemos, dessa maneira, que tais espacos devem contar com as formulagdes
da mediacdo politica diante dos problemas urbanos. Conforme apontado por Saviani
(1985, 1991), no inicio dos anos 1980, fundou sua teoria pedagdgica na busca de modos
de intervencao que pudesse, de alguma maneira e mesmo que indiretamente, se insurgir
contra o modelo social instituido.

Em harmonia com a proposta de analise da chamada cidadania territorial fazemos
aqui uma referéncia, para a construcdo de uma ponte com a mediagdo politica. Para isso
observaremos em especial uma entrevista realizada com o professor Dr. Sérgio Glaudino

pela revista Signos geograficos. Observemos o trecho a seguir:

Eu considero, em relagdo ao territdrio, duas acessdes, que sdo: (a) por um lado,
a ideia de posse —até na origem etimoldgica, tem a ver com a posse da terra. O
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territorio tem muito a ver com essa ideia de posse e dominio, as fronteiras sdo
limites territoriais — e esta acessao € muito importante. (b), mas o territdrio tem,
também, muito a ver com o espago transformado e construido pelas
comunidades. Para mim o territério é muito essa (ideia), cada comunidade
constrdi o seu territorio e o territorio é também um elemento de identidade. Por
isso é que nos falamos em Geografia, de identidade territorial. E até dizemos
que cada um de nos tem, para nos sentirmos bem em determinado local, temos
que ter identidade territorial. E, portanto, o territorio sempre teve muito esta
ideia de identidade. De modos que quando eu queria definir cidadania,
cidadania em Geografia, diretamente envolvida com a agéo, com a melhoria
da comunidade, pareceu-me que o conceito de cidadania territorial era 0 mais
adequado. Cidadania territorial ‘cheira’ de viver o territorio, de participar, para
dizer que é um projeto muito pratico, muito vivido como extra aulas (NUNES,
2023, p. 8)

Ao trazer as contribuicGes diretas de Nunes, observamos o quanto o conceito de
cidadania territorial, se associa com o processo de construcdo da identidade, e como ele
explica se relaciona com as a¢des de melhoria da comunidade, que ao se confrontar com
os problemas e desafios constituidos, busca se organizar para participar de solugdes para
tal. Nesse aspecto a mediagdo politica pode abracar o conceito de cidadania territorial,
onde a educacdo e o papel do professor ganham importante fungdo no processo de

escolarizacéo na educacao bésica.

Uma das questdes abordadas neste trabalho, envolve a importancia da
consideracdo das préaticas socioespaciais dos estudantes. Neste trecho, observamos 0s
autores apontarem para a chamada pratica social global, investindo na atividade
mediadora para a garantia da democratizacdo e para a apropriacdo de ferramentas para a

luta social.

"Nesse sentido, a pratica social global é o ponto de partida e de chegada da
préatica educativa. Esta ¢, assim, uma atividade mediadora enquanto atividade
que estaria garantindo a democratizagdo do saber escolar a todos que integram
um determinado meio social. Deste modo estaria sendo possibilitada a
apropriacéo, por todos os individuos, de ferramentas culturais imprescindiveis
para a luta social que visa a transformacéo das estruturas” (Oliveira e Duarte,
1985, p. 92).

Defendemos, portanto, que ao levantar problemas da cidade através da mediacédo
politica podemos incentivar a criacdo de propostas de solucgdes, criando possibilidades
para se munir os estudantes a uma luta social.

Podemos afirmar que o estudo da cidade para a formacédo cidada, implica em

estudar a cidade em suas diferentes e interdependentes dimensdes. As diferentes
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dimens@es da cidade sdo contempladas com os diversos temas acerca da economia, da
politica, da cultura e da sociedade.

Acreditamos que o estudo da cidade em suas diferentes dimensdes, podem nos
auxiliar no processo que garanta o nosso direito a cidade.

Segundo Lefebvre (1991), o direito a cidade se configura como uma nova
cidadania, que ainda esta mal assimilada. Para a construcéo do direito a cidade, o autor
destaca outros seis direitos que devem ser reforcados nessa constru¢do. O quadro 5 a
seguir aponta quais séo estes seis direitos acompanhados de sua descri¢do. Junto a estas
duas informagdes colocamos uma breve problematizacdo que aponta para alguns temas
dentro do estudo da cidade que podem nos ajudar a encaminhar o processo de ensino e

aprendizagem para a formacdo cidadd. Denominamos estes temas como sendo

impulsionadores para o conhecimento desses direitos a serem reforgados.

Quadro 5. Direitos a serem reforcados para a construcdo do direito a cidade e problematizacéo.

DIREITOS A SEREM
REFORCADOS

DESCRICAO

PROBLEMATIZACAO

O direito a informacéo

“O direito a informagdo deve
ser garantido, ele exige o
enfrentamento de um conjunto
de questdes em torno do banco
de dados.” (OLIVEIRA, 2011,
p.185)

Os temas que impulsionam para 0
cumprimento desse direito sdo muito
abrangentes. Ao Informar-se os alunos
reinem elementos para defenderem seus
direitos. Informar-se sobre o0s seus
direitos, e ver como estas informacdes
estdo disponiveis ou ndo nos espacos
urbanos.

O direito a expressao

“No sentido de que todos
possam se expressar sobre tudo
(a reflexdo, a palavra escrita),
mesmo naquilo que néo lhes diz
respeito diretamente”.
(Idem,p.185)

Estudar como a cidade possibilita ou
impede o0 exercicio desse direito,
verificar quais sdo as expressoes visiveis
e organizadas na cidade. Movimentos
sociais, expressoes religiosas,
associacOes, organizagGes sindicais,
segmentos sociais.

O direito a cultura

“Que deve ser pensado como
um horizonte a ser alcancado
por todos, comecando na
escolarizacdo e projetando-se
como acesso a mais elaborada

Estudo dos espacos da cidade que
promovem a cultura, expressdes
culturais populares, espacos voltados
para lazer e acessibilidade da populagdo
a cultura.

convivéncia e a igualdade nos
direitos de cidadania”. (Idem,
p.185).

criagdo  artistica”.  (Idem,

p.185).

“Que deve assegurar as | Estudo das diferentes etnias presentes na

diferengas num quadro de | cidade, conflitos gerados pela

preservacdo da identidade | intolerdncia entre as diversidades
O direito a identidade na | étnica, etaria, sexual, cultural | culturais. Temdticas em torno das
diferenca (e na | etc., por meio da consciéncia de | consequéncias dos movimentos
igualdade) que elas existem, permitindo a | migratérios.
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“Como um direito coletivo, que | Estudo sobre as formas de participacéo
se exerce quando determinados | nos érgdos e espacos de gestdo da cidade,
grupos reivindicam o exercicio | bem como Planejamento Urbano.

de sua  capacidade de
O direito a autogestdo organizacdo  das  proprias
condicbes de existéncia, com
base na préatica de um controle
democratico”. (Idem, p.185).
“Entendido como direito de | Estudo das competéncias verificadas ao
dispor de servigos essenciais, | poder publico para garantir os direitos a
principalmente os publicos | estes servigos, bem como a analise dos
relacionados a locomocgdo, a | problemas urbanos advindos do nao

O direito aos servigos higiene, ao conforto etc., | cumprimento desses direitos.
publicos importantes na garantia da
convivéncia cotidiana,

implicitos em acordos tacitos
que integram a pratica social,

mesmo néo sendo
juridicamente  estabelecidos”.
(Idem, p.185).

Fonte: Oliveira, 2011, p. 185.

A proposta deste quadro organiza os direitos a serem refor¢ados para construgéo
da cidadania, mas a indicagdes gerais apontam para uma conclusdo: qualquer tema dentro
do estudo da cidade pode ser impulsionador para a cidadania, tudo depende da forma de
abordagem da tematica, e da abertura para as problematizacdes possiveis de serem
realizadas, diante do contexto socioespacial, no objetivo de formar cidadao
comprometidos com a transformagao da cidade.

Carlos (2004) defende que a transformacdo da realidade urbana requer a
conversdo da cidade com a instauracao do direito a cidade, isso justifica o acolhimento
dessa proposta no presente trabalho de pesquisa. No proximo item abordaremos as

didaticas para ensinar sobre cidade.

3.3 Abordagens didaticas para ensinar sobre a cidade para uma formagcao cidada

O item final do capitulo trés, nos traz a tona algumas abordagens que percebemos
serem interessantes, por contemplarem elementos que podem ser auxiliares para a
formacdo cidada ao se ensinar sobre cidade.

A abordagem didatica na qual estamos a nos referir € uma maneira de fazer o
tratamento do conteddo de ensino. Essa maneira de conducdo, na qual buscaremos aqui
narrar e defender € guiada pela mediacao didética.

Com o andamento da sequéncia didatica, durante a realizagdo das diversas

atividades propostas, a mediacdo didatica foi um conceito necessario e presente. Para o
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desenvolvimento desse item achamos por bem, que esse conceito seja apresentado, com

a devida atencéo aos seus objetivos. Consideremos 0s escritos:

Se a mediagdo didatica objetiva viabilizar a apropriagdo e construcéo de novos
conhecimentos, incidindo, assim, no processo de objetivacdo cognitiva dos
educandos, que precisam querer aprender; e se esse processo brota do desejo,
é o professor (e ndo o manual escolar, pois esse estabelece uma mediacdo de
natureza estatica) o sujeito capaz de produzir uma relagdo de encantamento
entre sujeito e objeto de conhecimento (D" Avila, 2008, p. 45).

Conforme observamos a autora defende que atraves da mediacdo didatica o
professor pode produzir uma relagéo entre sujeito e objeto de conhecimento. Essa relacao
precisa ser de encantamento, ou mesmo de um minimo de envolvimento, conforme aponta
Cavalcanti (2019): “E imprescindivel que os alunos se sintam afetados, de alguma
maneira pelos temas que serdo trabalhados, antes mesmo de iniciar seu estudo,
renunciando com isso a explicacdo ou apresentacdo inicial do tema, algo tdo comum em
praticas docentes”. Com isso observamos que a abordagem, para o inicio de uma conversa
precisa ser para a construcao desse elo de interesse, afeto e se possivel de encantamento
entre sujeito e objeto, conforme ja apontado.

Em nossa situacdo de analise, tal envolvimento que desejamos debater e que
gueremos provocar para se construir € entre o sujeito da EJA e a cidade, com o objetivo
de se formar para a cidadania.

A continuidade dos escritos de D avila (2008) nos ajudam a perceber que o

despertar desse elo, quando possibilitado podera fermentar um aprendizado ativo:

Como ja se afirmou anteriormente, a relagdo com o saber é duplamente
mediatizada: uma, de natureza cognitiva e, outra, de natureza didética. E
preciso reconhecer na segunda, o espago e 0 tempo (socioculturalmente
determinado) propicio a acdo do educador competente e artisticamente sedutor,
capaz de fazer medrar o desejo de aprender. Esta, portanto, na descoberta deste
desejo e no seu despertar, a chave para a compreensdo da acdo educativa e dos
seus antecedentes didaticos (D" Avila, 2008, p. 45).

Uma vez que esse elo, ou mesmo esse desejo de aprender estiver construido, ou
mesmo despertado para seu inicio, o trabalho didatico envolverd uma dedicacdo em cada
oportunidade de mediacdo. Diante disso, elegemos quatro condugbes didaticas que
construimos a partir da experiéncia conduzida na Escola Municipal Senador Canedo. E
interessante ressaltar aqui que tais conclusbes partem da experiéncia, e envolve

reconhecer que ndo houveram apenas acertos, numa conduta ideal e exata. Mas sim
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reflexdes de uma professora e coordenadora em constante formacdo. Seguem as

reflexdes:

a) A abordagem didatica na EJA exige a dimensdo da amorosidade pelo fazer docente. O

respeito pelo profissionalismo de se fazer o que se faz com competéncia ética;

b) A abordagem que faca levantamento de perguntas estratégicas, ndo somente nas aulas
iniciais, mas sempre que se julgar necessario, com a finalidade de trazer sentido e

significado do estudo de determinado objeto;

c) A valorizacao dos saberes dos estudantes e de seus conhecimentos cotidianos devem
sempre que possivel participar das aulas. Mas essa participacdo que inicialmente se da
pelas exemplificacbes e respostas rapidas deve ser encorajada para uma maior
profundidade no uso das experiéncias como ponto de partida e chegada do conhecimento

cientifico, alicercados pelos saberes geograficos e de outras ciéncias;

d) A participacdo ativa nas acbes de aprendizagem € necessaria, para uma maior
dinamicidade da conducdo do aprender, metodologias inovadoras, alimentadas pela

construcdo solida e confiante dos conteidos sdo apostas promissoras;

e) As abordagens didaticas na EJA se debatem com desafios relacionados a assiduidade
dos estudantes, é necessario pensar em formas de sintetizar e revisar os conteudos,
buscando solugdes de registro e estratégias de sintetizacdo a fim de proporcionar inclusdo

aos educandos e fluidez dos contetdos.

Diante de tais reflexdes expostas, por essas linhas encerra-se essa se¢cdo na
expectativa de que uma narrativa realista tenha sido transmitida. Apresentaremos nas
proximas linhas as considera¢fes finais no sentido de trazer algumas possiveis

conclusoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscando trazer um texto que apresente consideracdes finais, numa perspectiva
de analise critica do trabalho aqui desenvolvido, apresentamos inicialmente uma
avaliacdo positiva diante dos estudos até aqui apresentados.

Porém, nos é conveniente apresentar uma analise um tanto quanto mais
aprofundada dos caminhos tomados em cada passo. Num primeiro momento avaliamos o
guanto o trabalho e a experiéncia enquanto professora e coordenadora de uma das
instituicdes da EJA de Senador Canedo foi decisivo para se tragar essa temética. Durante
todo o percurso da pesquisa, foi incrivel perceber o quanto a pesquisa e a vivéncia no
trabalho se dialogavam.

O desafio de estar em sala de aula com os estudantes da EJA, foi sem ddvida um
grande passo de amadurecimento, em um lugar da pesquisa muito delicado, onde até
mesmo a motivacdo se sentia fragilizada diante dos tantos a fazeres do trabalho diario
como professora e coordenadora.

Tratar do ensino de Geografia na EJA, concebendo a cidade e seus conteldos
como uma forma de se desenvolver a cidadania, nos foi colocado aqui como uma
continuidade de um processo realizado na graduagdo, mas no contexto atual muitos outros
elementos povoaram o fazer.

Dentre as questbes problematizadoras levantadas anteriormente a respeito da
generalizacdo com relacdo as praticas de ensino realizadas pelos professores da EJA,
observamos que ao fazer um olhar para as caracteristicas especificas desse publico, os
encaminhamentos pedagogicos também se organizam, com a finalidade de atender aos
anseios e necessidades particulares dos jovens e adultos trabalhadores. Entretanto é
necessario pensar e avaliar se tais encaminhamentos pedagogicos e didaticos se
materializam nos recursos utilizados para a construcao das aulas.

As abordagens teoricas do primeiro capitulo nos possibilitaram construir um
cenario para a visualizacdo de o que significa ser a EJA no Brasil e no municipio de
Senador Canedo. Com posicionamento critico, mas ainda assim otimista diante daquilo
que somos capazes realizar enquanto rede municipal de ensino, ouso dizer que de fato
existe um orgulho e satisfacdo em observar os frutos de nosso trabalho, materializado no
MOV EJA.

O segundo capitulo foi capaz de nos trazer desafios grandes, porque nele se
encontram as ac¢Ges de confronto e de construgéo autoral e colaborativa junto ao professor
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de Geografia da escola campo. Essas acdes nos possibilitaram ir de encontro com uma
dura realidade que envolve a sobrecarga de trabalho dos professores, que dispdem de
pouco tempo para atividades relacionadas ao planejamento e a pesquisa.

O terceiro capitulo nos trouxe a oportunidade de buscar as reflexGes possiveis
diante do trabalho que foi desenvolvido, e por essas linhas trazemos algumas criticas
guanto ao alcance dos objetivos dessa pesquisa serdo apresentados.

Quanto ao desenvolvimento do objetivo geral da pesquisa: Compreender o ensino
de Geografia na EJA de Senador Canedo considerando as potencialidades da tematica
sobre a cidade para aprendizagens significativas e para a formagéo cidada. E pertinente
reconhecer que a pesquisa apresenta fragilidades no tratamento especifico do elemento
ensino de Geografia. Ja a respeito da tematica cidade para aprendizagens significativas
rumo a formagéo cidada, podemos afirmar que o desenvolvimento foi um tanto quanto
mais bem aventurado.

O encaminhamento das reflexdes do terceiro capitulo nos colocam uma duvida, e
mesmo que essa saia da l6gica, me permito fazé-la: Como formar um cidaddo com seis
aulas de Geografia? Seria isso possivel? Obviamente afirmamos que ndo. Porém essas
mesmas seis aulas podem se configurar numa iniciativa, num passo de esperan¢a do
processo que é se formar enquanto cidadé&o.

E evidente que uma sequéncia didatica composta por apenas seis aulas ndo é
suficiente para formar plenamente um cidaddo. Os resultados alcangados, embora
significativos, ndo se traduziram em acgdes concretas que representassem, de fato, o
exercicio pleno da cidadania. No entanto, o projeto cumpriu um papel fundamental ao
promover o direito a informacéo, servindo como um primeiro passo ao abordar aspectos
da cidade de Senador Canedo. Sem duavida, a iniciativa estimulou a reflexdo,
especialmente em relacdo aos problemas enfrentados pela cidade, & importancia do
planejamento urbano e ao papel essencial da participacdo popular na gestdo municipal.

A andlise da dindmica da cidade de Senador Canedo revela-se como uma
ferramenta potencial para a formacdo cidadd, a partir de multiplas abordagens e
metodologias. As estratégias adotadas e os resultados alcan¢ados neste estudo indicam
caminhos alternativos para o alcance do objetivo central de promogéo da cidadania. Ainda
que de maneira pontual, o presente trabalho evidenciou demandas e inquietacGes
manifestadas por moradores e estudantes da EJA de Senador Canedo, demonstrando o
papel da Geografia como instrumento critico e reflexivo na construcdo de uma cidade

mais equitativa e com melhores condigdes de vida.
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ANEXOS

Anexo A — Relatorio de observacéo das aulas

Proposta de Sequéncia didatica— Ensino de cidade na Educacgao de Jovens e Adultos

Escola Municipal Senador Canedo

Aula 1: Transformagdes do espaco na sociedade urbano- -industrial na América Latina

Data: 11/03/2025

Turma: 3? Semestre — 8 ano — EJA

Objetivo geral: Problematizar e mapear as formas de uso da cidade enquanto praticas
socioespaciais realizadas pelos estudantes da EJA;

Objetivos especificos: Apresentar aos estudantes a proposta de realizagdo da sequéncia
didatica;

Reconhecer o mapa de Senador Canedo localizando os municipios onde residem e
trabalham;

Reconhecer as formas de uso da cidade e as principais praticas realizadas na cidade

Habilidade: (EFO8GE02-A) Relacionar e compreender os fatos e situagdes representativas
da historia das familias do municipio em que se localiza a institui¢ao escolar, considerando
a diversidade e os fluxos migratorios da populagdo mundial.

(EJA-GO-EF07GEO07) Relacionar o processo de industrializagao e de inovagao tecnologica
com as mudangas nas relagdes e nos tipos de trabalho, tanto no campo como na cidade.

Recurso: Mapa de Senador Canedo; Fotos sobre a cidade de Senador Canedo; Tabela para
respostas do mapeamento das praticas socioespaciais;

Desenvolvimento: Na sala de aula devem estar expostas algumas imagens da cidade de
Senador Canedo, em seguida os estudantes devem escolher a foto que para eles melhor
representa a vivéncia deles na cidade, cada estudante poderd expor os motivos que o
levaram a escolher tal imagem;

Em seguida sera exposto um mapa de Senador Canedo e com a ajuda de uma tabela (copias
devem ser entregues aos estudantes) levantaremos informagdes sobre as praticas
socioespaciais dos estudantes, além da localizagdo dos locais de moradia e trabalho.

Avaliacio: Participagdo e envolvimento dos estudantes nas atividades propostas;
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Escola Municipal Senador Canedo

Aula 2: Transformagdes do espaco na sociedade urbano- -industrial na América Latina

Data: 12/03/2025

Turma: 3* Semestre — 8* ano — EJA

Objetivo geral: Apresentar breve historico do processo de urbanizagdo da Europa e da
América Latina;

Objetivos especificos: Relacionar o lugar do aluno com as mudangas do espago urbano
com a dinamica da populacao, as condi¢des de vida e de trabalho;

Problematizar o espago urbano das grandes cidades da América Latina;

Apresentar como ocorreu 0s processos iniciais da urbanizagdo em continentes como a
Europa, Africa e Asia;

Habilidade:

(EFO8GE16) Analisar as principais problemdticas comuns as grandes cidades latino-
americanas, particularmente aquelas relacionadas a distribui¢do, estrutura e dindmica da
populagdo e as condi¢oes de vida e trabalho.

(EFO8GE17-A) Analisar os principais problemas socioecondmicos e espaciais urbanos nas
cidades latino-americanas, enfatizando a segregacdo socioespacial.

(EJA-EF07GEO06) Estabelecer relagdes entre as modificagdes do territorio brasileiro a partir
dos processos de industrializagdo e inovagdo tecnologica.

Recurso: Data show e caixa de som.

Desenvolvimento: Realizaremos aula expositiva dialogada para construgdo de
conhecimentos relacionados ao processo de urbanizagdo da América Latina;

Apresentaremos um video explicativo sobre o surgimento das cidades;

Avaliacio: Participagdo e envolvimento dos estudantes nas atividades propostas;
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Escola Municipal Senador Canedo

Aula 3: Caracteristicas populacionais, urbanas, politicas, econdmicas ¢ ambientais de
paises e grupos de paises da América e da Africa

Data: 13/03/2025

Turma: 3* Semestre — 8* ano — EJA

Objetivo geral: Construir junto aos estudantes os conceitos de Rede e Hierarquia urbana

Objetivo especifico: Construir conceitos relacionados as organizagdes do urbano:
Hierarquia urbana, Rede Urbana, Metrépole, Megalopole, Regido Metropolitana.

Apresentar a analisar a posi¢do e importancia do municipio de Senador Canedo na Rede
urbana;

Habilidade: (EFO8BGEOQ5-A) Definir e aplicar os conceitos de Estado, paisagem, lugar,
nacdo, regido, territério, governo, pais, cultura e povo nos espacos de conflitos e tensbes
atuais no contexto mundial. (EFO8GEOQ5-B) Compreender o processo de regionalizagdo
mundial em diferentes tempos.

(EJA-GO-EFO07GEO5) Identificar e analisar a desigual distribuicéo de redes de transportes
e de comunicacdo, bem como suas implicacBes no processo de integracdo do territdrio
brasileiro.

Recurso: Data Show

Desenvolvimento: Organizagdo e apresentagdo dos conceitos relacionados a organizagao
do espago urbano; Construgdao de mapa mental sobre os conceitos apresentados (copias
entregues aos estudantes)

Avaliagdo: Participacdo e envolvimento dos estudantes nas atividades propostas;
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Escola Municipal Senador Canedo

Aula 4: Caracteristicas populacionais, urbanas, politicas, economicas ¢ ambientais de
paises e grupos de paises da América e da Africa

Data: 18/03/2025

Turma: 3? Semestre — 8 ano — EJA

Objetivo geral: Desenvolver junto aos estudantes a sintetizagao dos conceitos relacionados
a Rede e Hierarquia urbana;

Objetivo especifico: Promover interacao entre os estudantes a partir do uso do jogo da
memoria para o conhecimento das paisagens urbanas da América Latina, bem como para a
sintetizacdo dos conceitos relacionados a organizacao urbana.

Habilidade: (EFO8GE13-A) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico na caracterizagdo dos tipos de trabalho e na economia dos espagos urbanos e
rurais da América e da Africa, em diferentes momentos.

(EJA-GO-EF07GEO07) Relacionar o processo de industrializagao e de inovagao tecnoldgica
com as mudangas nas relacdes e nos tipos de trabalho, tanto no campo como na cidade.

Recurso: Jogo da memoria - Trabalhando os conceitos de Rede e Hierarquia urbana da
aula anterior;

Desenvolvimento: Pedir aos estudantes que registrem por meio de fotos, problemas que
eles vivenciam na cidade; realizar jogo da memoria envolvendo cidades (relacionando as
paisagens e suas localidades) Conceitos (relacionando nomes e conceitos)

Avaliagao: Participagdo e envolvimento dos estudantes nas atividades propostas;
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Escola Municipal Senador Canedo

Aula 5: Transformagdes do espacgo na sociedade urbano- -industrial na América Latina

Data: 19/03/2025

Turma: 3* Semestre — 8* ano — EJA

Objetivo geral: Apresentar dados relacionados ao processo de formagdo de Senador
Canedo - GO, intercalando questdes relacionadas as possibilidades de exercicio da
cidadania

Objetivo especifico: Apresentar dados relacionados ao surgimento e crescimento de
Senador Canedo, fazendo referéncia as questdes urbanas e as possibilidades de exercicio
da cidadania

Habilidade: (EFO8GEQ2-A) Relacionar e compreender os fatos e situacdes representativas
da historia das familias do municipio em que se localiza a institui¢do escolar, considerando
a diversidade e os fluxos migratdrios da populacdo mundial. (EJA-EF07GEQ6) Estabelecer
relacBes entre as modificacbes do territorio brasileiro a partir dos processos de
industrializacdo e inovacdo tecnoldgica

Recurso: Datashow

Desenvolvimento: Realizar um momento brevemente explicativo sobre o surgimento de
Senador Canedo; deixar que os estudantes apresentem suas fotos e apresentem breve
comentarios sobre elas;

Avaliacio: Participagdo e envolvimento dos estudantes nas atividades propostas;
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Escola Municipal Senador Canedo

Aula 6: Transformacgdes do espaco na sociedade urbano- -industrial na América Latina

Data: 20/03/2025

Turma: 3* Semestre — 8* ano — EJA

Objetivo geral: Possibilitar conhecimento e reflexdo-acao sobre as praticas cidadas na
cidade de Senador Canedo-GO;

Objetivo especifico: Construir junto aos estudantes mural sobre as questdes urbanas de
Senador Canedo ¢ as possiveis praticas cidadas capazes de minimizar tais efeitos;

Habilidade: (EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades
latino-americanas, particularmente aquelas relacionadas a distribuicdo, estrutura e
dindmica da populacdo e as condi¢des de vida e trabalho. (EFO8GE17-A) Analisar os
principais problemas socioecondomicos e espaciais urbanos nas cidades latino-americanas,
enfatizando a segregacdo socioespacial.

(EJA-EFO07GEO1) Identificar o imaginario/ conhecimento que os estudantes possuem
acerca das paisagens e da formagao territorial do Brasil.

Recurso: Materiais necessarios para a exposi¢do do mural; titulo, frases, cartazes, fita
adesiva, cola quente;

Desenvolvimento: Criagdo de um mural expositor.

Titulo: Quando eu moro na cidade, quando eu sou cidaddo

Avaliacio: Participagdo e envolvimento dos estudantes nas atividades propostas;
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Anexo B - Entrevista com o professor de Geografia

1. Objetivo da Entrevista:

A, Explorar a experiéncia do professor de geografia no contexto da Educacdo de

Jovens e Adultos.

B. Entender as metodologias utilizadas no ensino de geografia para jovens e adultos.
C. Identificar os desafios enfrentados e as solu¢des propostas no ensino de geografia
na EJA.

2. Estrutura da Entrevista:

Introducéo (5-10 minutos):

A, Apresentacdo do entrevistador e do entrevistado.
B. Explicacdo breve sobre o proposito da entrevista.
C. Solicitar ao professor uma breve introducéo de sua trajetoria na EJA.

Perguntas sobre a EJA e 0 ensino de geografia:
3. Experiéncia e Motivagéo (10 minutos):
A. O que o0 motivou a trabalhar com a modalidade de Educagao de Jovens e Adultos?

B. Como foi 0 seu primeiro contato com a EJA e 0 que o surpreendeu nesse contexto

educacional?
4. Metodologias e Recursos Didaticos (15-20 minutos):

A Quais sdo as principais diferencas que vocé percebe no ensino de geografia para

jovens e adultos em comparagéo ao ensino regular?

B. Que tipo de materiais e recursos didaticos vocé costuma utilizar nas aulas de
geografia para EJA?
C. Vocé adapta o conteido de geografia para torna-lo mais acessivel ao publico

adulto? Pode nos dar exemplos de como faz isso?

5. Desafios no Ensino da EJA (15-20 minutos):
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A Quais sdo os principais desafios que vocé encontra no ensino de geografia para
essa modalidade? (Ex: motivagédo dos alunos, tempo disponivel, conteudo, etc.)

B. Como vocé lida com a diversidade de idades e experiéncias de vida dos alunos da

EJA nas suas aulas de geografia?

C. O que vocé observa em relacdo ao nivel de interesse dos alunos na disciplina de

geografia?
6. Inclusdo, Tecnologia e Decolonialidade (15 minutos):

A A tecnologia tem sido uma ferramenta importante nas suas aulas de geografia na

EJA? Se sim, como vocé a utiliza?

B. Em sua experiéncia, como o ensino de geografia pode contribuir para a formagao
cidada dos estudantes da EJA?

C. Como vocé vé a questdo da decolonialidade e representatividade no ensino de

geografia para alunos da EJA, muitos dos quais tém origens culturais diversas?
7. Reflexdes e Expectativas Futuras (10 minutos):

A O que vocé considera como principais conquistas no ensino de geografia na EJA

durante sua trajetoria?

B. Que sugestdes vocé daria a outros professores que estdo comecando a atuar na
EJA?
C. Na sua opinido, o que pode ser feito para melhorar a qualidade do ensino de

geografia na EJA no Brasil?

8. Concluséo (5-10 minutos):

A. Agradecer ao professor pelo tempo e pelas contribuicdes.
B. Perguntar se ele gostaria de acrescentar algo mais sobre o tema.
C. Encerrar a entrevista com consideragdes finais sobre a importancia do ensino de

geografia na formacéo de jovens e adultos.
9. Logistica:

A Duragéo: Aproximadamente 60-90 minutos.
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B. Formato: Presencial ou virtual (Zoom, Google Meet, etc.).

C. Materiais necessarios: Gravador de audio ou video, caderno para anotacdes, lista

de perguntas impressa.
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Anexo C — Atividade de mapeamento das praticas socioespaciais

Vamos mapear nossas a¢oes na cidade de Senador Canedo? Responda as questdes

abaixol!

PERGUNTAS RESPOSTAS

Nome completo

Qual bairro vocé mora?
Indique o0 nome do bairro e do

municipio.

VVocé nasceu em Senador
Canedo? Em caso negativo
indique 0 nome e o estado da

sua cidade de origem.

Vocé trabalha? Indique o nome | ( ) Sim ( ) Néo
do bairro e do municipio onde
trabalha.

Profissdo exercida atualmente

Um grande problema urbano da

cidade de Senador Canedo

Quais agdes vocé mais realiza ) Estudar
na cidade? ) Trabalhar
) Passear

) Locomover

) Descansar

) Casa

) Trabalho

) Meios de transporte

Quais sdo os lugares da cidade
onde passa maior parte de seu

tempo?

N T e e N e T

) Pracas, ruas, locais publicos
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Qual  imagem  representa

melhor o que é a cidade de

Senador Canedo para Vvocé?

Porque ela foi escolhida?

1.()2()3()4()5
()6.()7()

8.()9()10.()11.()
12.( ) 13.( )




111

APENDICES

Apéndice A — Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS - UFG
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
BADOS D PROJMETO DE PESDOLUNSA
Tiulo da Pesguisa: O ENSING DE CEQGRAFLS K EQUC&CAD DE MOVENS E ADULTOS: O TEMA
CIDADE FARA & FORMACSD CIDADA EM SENADDR CAMEDD
Pesgusador: SILVANA ALVES SILVA
Area Teminica:
Versdo: 1
CAAE: 235925824, 60000 50583

st io Proponente: INSTITUTD DE ESTUDOS SO0008MEIEMTAS
Patrocinader Priecipal: Financimanio Frogno

DADOSE DD PARECER
|armero do Parecer: 7.110.823

Agia sentagho do Projeto:

Trala-5e di UMa pEoposi de pesquisa denominada °0 ENSIND DE GEOGRAFLA M& EDUCACAD DE
JOWENS E ADULTOS: O TEMA CIDADE PARA & FORMAGAD CIOADA EM SEMADDR CANEDD’, no
rivel de Masirado em Geografin da UFG. Esii no campo das Cisncias Humanas, oom enfoque da did deca
da Gangrnda, Com ol nes conmides & Cangrata whana.

A pesguisn busca aeplorar olfuns quies Bonam Elos:

) Cpais S0 05 conkdid e A temics da Gaegrafia Lrbana ascolar qus podam

warsar sobre o cidode, contemplands methar as vwincins dos esivdanies do Educagho de Jovens o
HAdiilos?

0] Quais sdo0 &5 abordagens gesyalicas sobve cidode que selhor S Conaciom oo 0 wivinca dos
esiudames da Educagio de Jovens & Adukos?

Objetive da Posguisa:

-Fozer mvarmamenin Sobng: fuais pasguses vem sands molizsdas no Brasl sobee a

Educocho dit doeens @ ndiilos o Geogralo pn so meallar o el 5o Conife mams

snbie E1A g Ensing de Cangralis,

-Caigmarizar as comsilos sobia o Cidade na Educng o die Jovens o Adullns o Sanador

Canide cons ks o Curricu ks formads & pralkcados (ofeningdes © pricas) o os

obsticulos & kormagho cidodi;

-Analtsa Kamisns do cdnde & do wriind abordadas pala Geograla whana, considerands o

Cndersgec  Radavia B3, 00061, Pamue Tecolagicn Samamtbai, Cdricia K2 aaln 110, pis 1
Oaima: Coampus Sermmboia CEP 24 BLO-AT

UF: Go Bunicipicc  GOUARLA

Tolatons: (EJ11521-1715 For: 708312045 C-mail: cop RSOl

Bigrm £ e O



UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS - UFG

waima rabalho sob o ise geograficn;

- Dokt WM proposis delidios para ansinar sobee 3 cidade o forma Lo cidndd na

Edicngho di bouens o Adullng.

Awa b s Fisoos & Benelcos:

A Eropofenie N SEanis Um isco 30 parcipankes, o mahir, & porkc pania:

1) desconlarne amockndl [COrsImngiments, SSesse 0], pois Sk raia de um yabaho com inadidades
acpdemicas

Enquaime benalicios, o pasguisadnm aponia mes:

11 passiveds conribuksies para o wabalho dos profassones am relacds &0 ersing sobre o cdade @ ne
iRconheoiments 0o problamas orbanes para auar de fonma Cidadd ra cid e

) damorsirar gus o irabalne do polessor de Gesgrata & um vabaha inekcsaalizado @ gua gana um
aprendiznde maks significaliko 20 essadanme, ustilicondo a npamiancin da Goograla ne curiioun esoolon
I} incenifwar cuvos professores de Geografin o meolimnem esperdncios smioes, wsando polencinimar o
dasensolvimenin 0o Pensamentn Qeegraficn nos esudantes.

(= SRR R T

Comentirios o Consideracbes sobre a Pesquisa:

A laina do proposta de pesouisn pode indicor redurides possiblidndes 9o Mpacics ne ooldiang escofar. O
prolissional apeniado See solrer polcos IRCEModos & 05 alunes posco Rarhn a5 nerangdas da
pesiubsa.

05 benalicios aponindos she hasuame gandicns, mas nio debam o sof Imporianies, dants 40 mangn dos
programas de EJA om substRacio oo ensing commncinasl Do faco faam makies dsoussbes @
WM MEnE o5 lmenin quonis 305 Coneeibdns dos CUmUles minimos propasios @ 43 corga hordria
reduzida da fomagio.

Consideragies sobre 08 Temies de apréseniagdo obrigatonia;

A fpiha de st conldm wdas as formaghes acessanas & sl assinado pala pesquisadons & peic
ieprasaniania kgal do unidade soadimicainssiuigdo proponanin;

0 Fano de AChD aprasenin 10305 of Dans, ombons ndo delcd arplicine & preciss 0s inSinimenins & S e
wtiizados. |Sho, anelanin, nds desmersce & Boa Bm rs o polenciol 4o da pasquisa:

O stumanin e cokia de dados aprasenia akimisnios DaSicos Coarailes @ oom baed polancial de oriar
QUAlSOUST prejuiros &0 panicipania do pesguisa;

0 wemin e Lo enlisame G518 clan, daalhadn o b redgidn, S1end i s nai il s

0 WO de COMPRoMSsss B8l Concne @ dovidamenie assinade por ambos, oriemindor &

Enosege:  Rodads B2 n 0 000 P Teowkagon Soruembas, Ddkcia K3 aale 110 piss 1

Daima: Compas Sammmbois CEP: 74 ES0-30a
UF: G Bunicipicc  GOUARLA
Telalons: (EJ13521-1218 Fua: |RIE3T-2245 E-ruail: cop prpRFUin b

Bgim Bl e

112



UNIVERSIDADE FEDERAL DE
GOIAS - UFG

o Erlreh i Foseced. 1.1 083E

Conclsdes ou Perdine ik ¢ Lists de insde i des:

A proponenis submeds o5 IRns Necessirkos b alrowngin da pesquisa por esle comid AS imeEvenides o
FMSINUTEioG & Senaim il ndes rdkonm baisn podsnc il de comprometimasnn dos pashusados. ndo fanende
e drin madid i, 2aicion s

Rt o [rosse Mo di s s,

Consideraciies Finals a crildrio do CEP:

IS que o Comild e ENca am FroquissCER-LUFG consadam o presenia pronocaln ARROVADD. A
EeSpuns M considaradd am anofdo COm 05 rinCiNos SUoos vgankes. Foisinmos 0 imponanca desie

Pamcar Consubsinncado, & kmbmmes qua ofn) pesquisadoria] respansival davard ancaminfar 2o CEF-
UFG a5 relaedrios parcias @ o Ralmdrio Final haseado na conciusho do astudd o no nckdancia de

publcagies decorrmies desie, di anonda Com o deposin i Resoiigio CNS i 88571 2 o Resolugho CHS

EA0NME. O prazo para eninagan do Relotdnio & de aid 30 dias apds o aniamamenio da pesquisn, prosisio s
Bovonoien o 2005,

Esie parecer foi elaborado baseade nos dooamenios. obaieg relac e dos:

Tipa Documania Argiikao [Zqt Aainr Shuncho
TNlorma s Faisis| FE_THFORMALUES, BRoias D0 | covisaled Bk
dn Frojin ROUETO JFER3TE. pdl A1
Proio Detalhada ¢ | Projio_de_Pesqaisa DETALHADD _CE| 2WDE2024 |SILVENA ALVES SCpin
Brochura P_DFG ks | SILVA
!EEHWH

% Instruimenin_de_coeta_ e dadns_CEP | Teils20ed [SLVANA AlLVES ACizln
_LIF G pid Tddidr | SILVA

(o nstrumenio_de_acan CEP_UFG.pdf 1EM2024 |SILVANS ALYES CE T
14:34:5% | SILVA

[« T T+ T _Arisanla_ it ul Teiledled | SLVANA ALVES ACizln
§4:31: &5 Ly

[a T Termnn_da _Anonos_gscolar pd Teills2leq LuaNA ALVES A iln
14:31:01 | SILVA

Ciires Termi_da_c romisss SILVENA AL | TelzB0zd |SILVANA 8L YES CETS T
WES_SILva_ CEP UFG_assinoado 14:3x1E | SILVA

TCLE M Termos o || Tersnn_oa_Con sent manko_Lwvwe_ES TEMGoled | CILUEAHA ALRES ACiln

Cnodersge:  Radrds A2 n 1061, Pargue Teawkagion Sarusmbai., Cdricia K2 wala 110 piss 1

Oaima: Campas Ssmsmbsis CEF: 4 psf-ama
UF: &0 Hunicips: ORI,
Telsliona: (EJI3A20-1215 Fam:  PaS0E31-2045 C-mml: cop pEpeDOr

g B1 i Ci

113



114

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Blosaform
GOIAS - UFG %

i i e 1.1 08T

Fessantmenio ¢ clarecide_TCLE_ padl 14:75:30 | SILWA Bepdn
Jusmlicathen da

Batsianica
(Folra de Roso Folha_de_Rmio_Shna_sssnabapl | TEM20 | AL AL ALTE S Bciin
14:23:30 | SILWA

Sinuiag bo do Parecer:

Aprosadn

Niecosoita Aprecisisn da CONER:
Bl

COSARLE, 10 da Saipsmbing de 2024

Assinado por:
Rosama de Morss Borges Mangues
(o ooid an ol

Cndersge:  Rodrdn R n 3087, Fargue Teamlaghen Samambais, Cdrkcia K2 wala 110, piez 1

Onira:  Compas Semmmbis CEP: 724 L0
UF: GO Buricipicc  GOUARIA
Telatona: (E3j3521-1712 Fax:  [ERIEX1-3041 C-rmsil: cap prpiuighr

Bigrm b e Ci



115

Apéndice B — Termo de anuéncia da escola
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