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RESUMO

CESAR, A. P. F. Ensinar a cidade com a linguagem cartografica: contribui¢cdes e
potencialidades para o desenvolvimento do pensamento geografico. Dissertacéo
(Mestrado em Geografia) - Instituto de Estudos Socioambientais - IESA, Universidade
Federal de Goias - UFG, Goiania, 2022.

A Geografia € um importante componente curricular da Educacédo Bésica no Brasil,
principalmente porque o campo dos estudos sobre a cidade contribui muito para a
nossa populagdo, que é predominantemente urbana. Porém, a hipétese € de que
esses conteudos sdo trabalhados sem explorar toda a sua potencialidade ou as
possiveis leituras criticas que contribuem para o desenvolvimento do pensamento
geografico dos alunos. Uma possibilidade para superar esse desafio seria de integrar,
de forma mais critica e construtiva, a linguagem cartografica, na perspectiva da
mediacao didatica para refletir sobre a producdo do espaco e sobre as diferentes
leituras sobre a cidade. Considerando tais elementos, o objetivo dessa pesquisa foi
realizar uma investigacao sobre estratégias didaticas que contribuem para o ensino
de cidades. Nesse sentido, a investigacdo se estruturou a partir de uma andlise das
principais discussfes tedrico-metodoldgicas sobre ensino de cidades, linguagem
cartografica e pensamento geografico. Na sequéncia, uma analise foi feita sobre como
um grupo de professores de Goiania/GO realizam o trabalho do contetdo no ensino
de cidades, bem como elaborar uma proposta de sequéncia didatica que integrasse a
linguagem cartogréafica na construcdo de um olhar geografico para o espaco urbano
dos estudantes. Dentre os resultados obtidos por meio da analise documental e
analise de entrevistas, verificou-se que a linguagem cartografica é usada
recorrentemente apenas como instrumento de localizacdo dos fendbmenos urbanos,
dificultando para os docentes e os alunos tecerem analises mais complexas acerca
dos fendbmenos e das situacdes geograficas inerentes as suas praticas espaciais.
Assim, por meio das estratégias utilizadas na sequéncia didatica, observa-se que,
guando a cidade é pensada a partir dos conteiudos em articulagdo com o uso da
linguagem cartografica, numa perspectiva critica, € possivel identificar o
desenvolvimento do pensamento geografico. A expectativa é contribuir com o0s
estudos no campo da educacéo geografica, sobretudo no que se refere ao ensino de
cidades e a cartografia escolar. A articulacdo desses dois campos de estudo possui
bastante potencial para um ensino de Geografia que contribui para o exercicio da
cidadania.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Pensamento Geografico;, Cidades;
Cartografia; Cidadania.



ABSTRACT

TEACHING THE CITY WITH CARTOGRAPHIC LANGUAGE: CONTRIBUTIONS
AND POTENTIALITIES FOR THE DEVELOPMENT OF GEOGRAPHIC THINKING

Geography is an important curricular component of Basic Education in Brazil, mainly
because the field of studies about the city contributes a lot to our population that is
predominantly urban. Although, the hypothesis is that these contents are worked
without exploring all its potentiality or the possible critical readings that contribute to de
development of students’ geographic thoughts. A possibility to overcome this
challenge would be to integrate, on a more critical and constructive way, the
cartographic language, on a didactic mediation perspective to reflect about the
production of space e about the different reading about the city. Considering such
elements, the objective of this research was to perform an investigation about didactic
strategies that contribute to the city teaching. In this sense, the investigation had
structured from an analyses of main theoretical-methodological discussion about city
teaching, cartographic language and geographic thought. In sequence, an analysis
was made of how a group of teachers of Goiania/GO carries out content work in
teaching cities, as well as elaborating a proposal for a didactic sequence that integrates
the cartographic language on a construction of a geographic view to the students’
urban space. Among the gotten results from the documental analysis and interview
analysis, it was verified that the cartographic language is used recurrently only as an
instrument of localization of the urban phenomena, making it difficult for the teachers
and students make more complex analyses, about the phenomena and the geographic
situations inherent to its spatial practices. So, through the strategies used on the
didactic sequence, it is observed that, when the city is thought from the contents
articulated with the use of the cartographic language, in a critical perspective, it is
possible to identify the development of the geographic thoughts. The expectation is
contribute to the studies in the field of geographic education, mainly with regard to the
city teaching and school cartography. The articulation of these two fields of studies
have a lot of potential to the Geography teaching that contributes to the exercise of
citizenship.

Keywords: Geography teaching; Geography Thoughts; Cities; Cartography;
Citizenship.
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INTRODUCAO

Os conhecimentos produzidos pela ciéncia geogréafica possuem, de alguma
forma, uma relevancia social, seja pelo contexto do seu impacto na leitura,
compreensao e transformacéo da sociedade ou por seu carater questionador como
saber cientifico, de apresentar e revelar problemas que contribuem para melhorar a
vida dos individuos, bem como a leitura espacial dos alunos no contexto escolar.
Moreira (2007) afirma que a escola é o ambiente que forma o mundo vivo da Geografia
e, por meio dela, as potencialidades da Geografia escolar se revelam. Quando se
pensa o trabalho da Geografia na escola, inUmeros conteldos estdo presentes.
Desses conteudos, pode-se destacar um tema muito relevante para os dias atuais: o
ensino de cidades. Quando este contetdo é mediado em escolas inseridas no meio
urbano, € muito comum que os discentes apresentem interesse nessa tematica devido
as suas experiéncias na cidade e a proximidade com aquilo que esta sendo
estudado.

Essa proximidade é evidenciada pelo Censo de 2010, aponta que cerca de
84,3% da populacéo brasileira residem em é&reas urbanas (IBGE, 2011). Assim, o
ensino de Geografia representa uma possibilidade de: “[...] contribuir com a formacéao
do aluno na qualidade de sujeito que vive sua cidadania cotidianamente em um mundo
com fortes caracteristicas urbanas, sem desconsiderar as realidades vividas no
mundo rural de diferentes lugares do Brasil” (CAVALCANTI, 2012, p. 67).

Aprender sobre a cidade néo significa apenas situar sua experiéncia imediata,
mas confronta-la com os conceitos cientificos pertinentes. Para isso, a formacéo de
conceitos, tendo como objetivo o desenvolvimento do pensamento geografico, se faz
necessaria. Cavalcanti (2012) defende que o conceito de metrépole é fundamental
para a compreensao das dinadmicas urbanas, cuja formacao é mediada por categorias,
teorias e conceitos. Dessa forma, é possivel converter as coisas/objetos em objetos
do pensamento, considerando a importancia de se diferenciar a cidade vivida da
cidade que possui uma leitura especifica nutrida da ciéncia geografica.

Para chegar a essa compreensao, aliar as praticas cotidianas dos alunos no
processo de mediacdo didatica representa valiosas contribuigcbes para o ensino de
cidades, além das possibilidades formativas direcionadas a cidadania que sao

geradas, tendo como exemplo a compreensdo da tematica sobre o direito a cidade.
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Baseado em Vieira (1997), compreende-se que, embora o direito a cidade seja um
direito universal, este é historico e socialmente construido. Dessa forma, ao conhecer
cotidianamente e cientificamente seu espaco de vivéncia, os discentes o
compreendem, se apropriam e exercem seu direito; assim, transformam um direito
universal em um direito real. Entende-se, segundo Benevides (1998), a importancia
da formacdo de conceitos geograficos que possibilite a compreensdo e, por
consequéncia, a atuacao enquanto cidadao ativo, que cria e expressa seus direitos
sobre a cidade.

Ao observar os encaminhamentos didatico-pedagodgicos relativos ao ensino de
cidades nas aulas de Geografia, percebe-se que, muitas vezes, esses contelddos sao
trabalhados sem explorar toda a sua potencialidade ou as possiveis leituras criticas
que contribuem para o desenvolvimento do pensamento geografico dos alunos. Uma
possibilidade para superar esse desafio seria de integrar de forma mais critica e
construtiva a linguagem cartogréafica, na perspectiva da mediacéo didatica, a fim de
refletir sobre a produgcéo do espaco e sobre as diferentes leituras sobre a cidade.

Por meio da experiéncia de ensinar sobre cidades enquanto professora da
Educacao Bésica, foi possivel compreendé-las como um espac¢o com diversas escalas
de analise, isto é, os espacos vividos pelos alunos, como os bairros onde moram, mas
também as areas centrais, periféricas e as dindmicas socioespaciais inerentes o que
gera a demanda pelo uso de diversos tipos de representacao espacial. Afinal, para
cada dado existe uma melhor ou mais ajustada forma de representacdo (TEIXEIRA
NETO, 1984). Por exemplo, na representacdo da densidade demografica, que € um
tipo de informacdo quantitativa relativa, sdo indicados os mapas tematicos cuja
variavel visual é a variavel valor. Dessa forma, utiliza-se a variacdo do brilho ou da
saturacdo, pois assim é possivel representar os locais com maior ou menor
populacao.

Porém, se a intencdo é representar fendmenos cuja dimensdo é imaterial,
como, por exemplo, a eventual sensacdo de inseguranca que sentimos em
determinados espacos, Gomes (2017) indica os mapas mentais, visto que nessa
representacdo ndo ha exigéncias quanto a escala e as variaveis visuais que séo
representadas, e, ainda, pode ser usada para privilegiar determinados espagos em
detrimento de outros.

Portanto, apropriar-se da diversidade de representacfes espaciais, bem como

das diferentes perspectivas de andlise das cidades, consiste em uma das formas de
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evitar uma visao generalizada e superficial das mesmas. Esse tipo de concepcao &
muito comum entre os alunos, visto que, por morar em uma porcdo da cidade,
frequentemente restringem sua escala de analise sobre esse espaco, limitando-se ao
que acontece numa dada area, geralmente seu bairro. Consequentemente, ha uma
inclinacdo em entender a cidade tendo como referéncia apenas um bairro, o que
acaba por limitar as possiveis analises criticas da totalidade e um olhar atento aos
problemas urbanos que excedem sua area de vivéncia.

Corroborando com essa tendéncia, ha ainda o agravante dos curriculos que
propéem uma dimenséao prescritiva que indicam, quando muito, objetivos, contetdos
e formas. A Base Comum Curricular Nacional (BNCC) é um exemplo, pois estabelece
para o Ensino Médio a reducdo na carga horaria da disciplina de Geografia por
habilidades previstas pelas ciéncias humanas (BRASIL, 2018). Tais habilidades até
podem sugerir uma analise ampla dos fendbmenos estudados, mas entendemos
também que ela “promove a heteronomia sob a mascara da autonomia, impede o
desenvolvimento das necessidades e limita 0 pensamento e a experiéncia sob o
pretexto de amplia-los e estendé-los ao longe por toda a parte” (MARCUSE, 1998, p.
163-164). Isso acontece porque ha um foco na dimensdo nacional da realidade,
porém, esta insiste em ser nado linear e desigual. Por isso, faz-se necessaria a
presenca de investigacdes didaticas no Ensino Médio, visto que, apesar das diretrizes
curriculares, a articulacdo dos conhecimentos geograficos possibilita explicar as
realidades a medida que séo articuladas as diferentes escalas, formacdes territoriais
e aspectos fisicos do espaco.

Tendo em vista essas generalizacdes do espaco e as consequentes leituras
rasas que se tem dele, tem-se, como hipétese, a articulacdo da linguagem cartografica
no ensino de Geografia e sua contribuicdo ao desenvolvimento do pensamento
espacial, quando este possui centralidade no processo de aprendizagem por meio da
amalgama de trés elementos: conceitos de espaco, ferramentas de representacdo e
processos de raciocinio (DOWNS; SOUZA, 2006). No entanto, a finalidade do ensino
de Geografia ndo se restringe ao desenvolvimento do pensamento espacial, mas
contribui para o que vem a ser o pensamento geografico, entendido por Cavalcanti
(2019) como um modo especifico de pensar o espaco geogréfico, articulando
conceitos espaciais do Pensamento Espacial, relacionados com a ocorréncia de

fendmenos que sdo explicados pela ciéncia geografica.
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Dessa forma, entende-se a utilizacdo de mapas e outras representacfes
espaciais como linguagem fundamental para espacializar os contetudos geograficos
aprendidos nas aulas de Geografia. Sobre isso, Ascencéo, Valadao e Silva (2018, p.
37) contribuem ao dizer que “os mapas, em seu sentido didatico, deveriam ser
incorporados como caminhos para a construcdo e expressdo do raciocinio
geografico”. Os autores indicam a importancia da linguagem cartografica para a
construcdo do pensamento geografico, pois, para compreender a logica da ordem
espacial dos fenbmenos, o ato de representa-los com mapas corresponde a um dos
caminhos para a aprendizagem em Geografia, desde que o professor faca as
mediacdes coerentes no sentido de mobilizar a inteligéncia espacial aliando-a aos
conceitos geogréficos correspondentes.

Entendemos que um aluno ou aluna é capaz de pensar geograficamente sobre
as cidades, consegue identifica-las como diferentes espacos urbanos que assumem
diferentes categorias geograficas em diferentes tempos e escalas, e
consequentemente, requerem diversas formas de representacdo espacial. Essa
compreensao perpassa a mediacdo didatica do docente, que se orienta por um
caminho metodologico para formar conceitos.

A partir desse debate tedrico, as aulas de Geografia ganham sentido ndo so
pela problematizacdo das mazelas sociais e pela possibilidade de reconhecer nossa
vivéncia na mediacdo dos conteddos, mas também porque existe um caminho
metodoldgico que é fundamentado teoricamente na ciéncia geografica e nas teorias
de aprendizagem. Na medida em que se desenvolvem pesquisas relacionadas ao
ensino de Geografia, é possivel repensar a pratica docente e qualificar a atuagdo em
sala de aula.

Esta pesquisa encontra justificativa na relevancia pessoal, na relevancia
cientifica e na relevancia social, pois séo as instancias que justificam a construcao de
uma proposta de pesquisa cientifica. O presente trabalho esta sendo construido
visando um aprofundamento teorico-metodologico e, sobretudo, o aperfeicoamento
da pratica docente.

A preocupacdo em colaborar com o desenvolvimento do ensino de Geografia
acompanha esta autora desde o periodo da graduacdo, momento em que teve acesso
a algumas discussdes a respeito da cidade e do campo por meio da formacao
académica nas disciplinas de Geografia Urbana e Geografia Agraria, bem como a

participacdo em diversos eventos como o Simpésio Internacional de Geografia Agraria
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(SINGA) e (Encontro Nacional de Geografia Agraria) ENGA e a Jornada do Trabalho,
0s quais possibilitaram reflexdes tedricas pautadas nas desigualdades sociais que se
conjugam na apropriacao (ou desapropriacao) desigual do espaco.

Tais reflexdes permitiram a escrita do Trabalho de Conclusédo de Curso, no qual
foi possivel desenvolver uma pesquisa sobre as possibilidades em utilizar diferentes
metodologias e linguagens para o ensino de espaco rural. Partiu-se da perspectiva de
gue uma forma de contribuir com a diminui¢éo das desigualdades sociais no espaco
rural é investir em uma mediacdo didatica que valoriza a compreensdo das
contradicdes e subjetividades inerentes ao campo. Assim, ao lancar um olhar mais
humano para o espaco rural e refletir sobre as especificidades desse espaco, foi
possivel ponderar também sobre a cidade, a partir da articulagdo/relacdo campo-
cidade.

Além das relacdes de interdependéncia, a cidade também assume varios
papéis conforme o poder econdmico dos sujeitos que a modificam e se apropriam
desse espacgo. Com isso, entende-se que ndo basta identificar as desigualdades
socioeconémicas do campo e negligenciar as que acontecem na cidade. Além disso,
por ser o espaco em que se da a atuacao profissional e modo de vida desta autora,
optou-se por aprofundar nessa escala de analise para as aulas de Geografia. O fato
de ser uma professora, mulher e moradora de uma metrépole reprodutora de inUmeras
desigualdades espaciais, motivou a construcao de uma pesquisa na area do ensino,
no sentido de proporcionar uma racionalidade contra-hegemonica por meio das aulas
de Geografia. E nesse sentido que essa pesquisa se justifica na instancia pessoal.

Com relacdo a instancia cientifica, esta pesquisa pretende contribuir com
reflexdes tedricas e metodologias de ensino, de forma que os professores de
Geografia que tenham acesso a essa pesquisa e compreendam a importancia da
formacao de cidadaos que atuem de forma comprometida com o direito a cidade em
gue vivem. Para que isso ocorra, o docente precisa compreender a complexidade das
cidades quanto aos seus diferentes modos de vida, interesses econdmicos,
desigualdades espaciais etc.

Nesse sentido, a pesquisa pretende contribuir com as discussdes teoricas
referentes ao ensino de cidades e metodologias de ensino que proporcionem um

entendimento de sua totalidade. No ambito da cartografia escolar, pretende-se
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fornecer aporte teérico e metodoldgico a respeito da cartografia social?, principalmente
na representacdo de um espaco tdo complexo e amplo como as cidades. Por
consequéncia, contribui-se com o viés social a medida que colabora com a formacao
de professores que irdo formar jovens escolares que desenvolvem um pensamento
geografico direcionado a compreender a formacdo e as dinamicas dos espacos
urbanos (principalmente de sua cidade).

A partir disso, este jovem aluno podera contribuir para que ndo somente ele,
enquanto individuo, use da cidade, mas para que toda a sociedade urbana tenha
direito a ela. Baseado em Sposito (2011), a proposta de um ensino pautado na
cidadania coletiva e contra-hegemdonica abrange o direito a voto (e escolher agentes
de mudancas), mas também o direito de ser um agente de mudanca. Isso envolve
também a circulacdo de pessoas por meio de uma mobilidade urbana eficiente e
acessivel, o direito a ocupar lugares publicos, o direito a acessar ambientes com
infraestrutura de qualidade e, enfim, o direito a ter direitos, o direito a criar direitos.

Destarte, objetiva-se, principalmente, analisar como o conteddo ensino de
cidades pode ser potencializado nas aulas de Geografia do Ensino Médio a partir da
contribuicdo da linguagem cartografica tendo a perspectiva do desenvolvimento do
pensamento geogréafico. Para alcancar esse objetivo geral, estabeleceu-se alguns
objetivos especificos, tais como: analisar a importancia do contetdo ensino de cidades
para a Geografia escolar a partir das bases teorico-metodoldgicas; identificar a
contribuicdo da linguagem cartografica no ensino de Geografia para o
desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico nos alunos;
refletir a pratica docente no ensino de Geografia no trabalho com o contetdo ensino
de cidades a partir da analise de entrevista aos professores; desenvolver propostas
metodoldgicas para o contetudo ensino de cidades nas aulas de Geografia a partir da
mediacdo didatica, articulada a linguagem cartografica; e contribuir para o
desenvolvimento do pensamento geografico dos alunos considerando o papel social
do conteudo ensino de cidades nas aulas de Geografia do Ensino Médio.

Com a intencdo de cumprir com esses objetivos, algumas escolhas
metodologicas foram feitas a fim de subsidiar as concepc¢des tedricas dessa pesquisa.

Como o tema versa sobre o ensino de cidades nas aulas de Geografia e relaciona a

1 Entendida como a possibilidade de autorrepresentacdo de um sujeito e sua relacdo com seus

respectivos territorios e/ou lugares.
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pratica escolar com o conhecimento cientifico, essa pesquisa se aproxima de uma
abordagem qualitativa, apropriando-se das perspectivas, interpretacdes, avaliacdes e
demais métodos inerentes a este tipo de investigacdo. Assim, objetiva-se dar
qualidade aos dados, independentemente da quantidade de exemplos que serdo
analisados (MAZZOTTI, 1991). Segundo Gonzalez (2020, p. 157), “existem varias
maneiras de realizar pesquisas sociais e educacionais caracterizadas como
qualitativas”. Apoiado nessa perspectiva, tem-se a realidade construida no conjunto
entre pesquisador e pesquisado, na qual o professor assume o papel de investigador
de sua prépria pratica docente.

Em vista disso, esta pesquisa orienta-se pelo conceito de pesquisa-acao.
Baseando-se em autores como Engel (2000), Koerich et al (2009) e Franco (2016),
identifica-se que esse tipo de pesquisa subsidia a investigacao proposta, visto que
trata-se de uma investigacéo da pratica do professor-pesquisador e, portanto, procura
unir a pesquisa a acao ou a pratica. Uma das caracteristicas desse tipo de pesquisa
no ensino € a ocorréncia de “situagdes que sao percebidas pelo professor como sendo
inaceitaveis sob certos aspectos, que sdo suscetiveis de mudanca e que, portanto,
exigem uma resposta pratica” (ENGEL, 2000, p. 184). No caso em questdo, a
aprendizagem superficial do ensino de cidades foi um dos fatores que impulsionaram
o desenvolvimento dessa pesquisa.

Outra caracteristica dessa pesquisa € que ela deve tornar-se um processo de
aprendizagem para todos os participantes e a separacdo entre sujeito e objeto de
pesquisa deve ser superada. Assim, para possibilitar formas mais dinamicas de
mobilizar conceitos sobre cidades, o professor-pesquisador precisa identificar as
lacunas da prética desenvolvida, identificar/estudar novas formas de muda-la e sé
depois aplicar as reflexbes que a pesquisa possibilitou. Sendo assim, alunos e
professores sdo contemplados, pois ndo ha separacdo entre sujeito e objeto de
pesquisa.

Nesse formato, ha a construcdo coletiva repleta de criticidade e visando a
emancipacao dos sujeitos. Para esse tipo de pesquisa, da-se o nome de “pesquisa-
acao critica” (FRANCO, 2005). Devido a proximidade com o ambiente de pesquisa,
o professor consegue identificar vivéncias, comportamentos e reagfes de sua
comunidade escolar que um pesquisador externo ndo conseguiria, pois teria como
base de investigacdo apenas algumas observacfes. Além disso, Nunes (2008)

evidencia que estudos realizados no ambiente natural como a sala de aula amplia a
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validade social da pesquisa, bem como capacita o professor-pesquisador a identificar
situacOes de aprendizagem favoraveis.

Ludke (2001), em sua obra “O professor, seu saber e sua pesquisa”, ressalta a
importancia da prética da pesquisa realizada por professores, visto que o saber
docente € encarado como objeto de estudo e as pesquisas sobre isso evidenciam as
respectivas dificuldades que os professores enfrentam ao estuda-la. Em relacéo a
essas dificuldades na realizagdo da pesquisa docente, pode-se citar a burocracia
escolar e a falta de incentivo nesse ambiente, formagdo académica com pouco
incentivo a pesquisa e, apos a formacéo, ha pouca ou nenhuma identificacao/relacéao
com o0 meio académico, entre outros.

Essas dificuldades foram confirmadas por autores como Schon (1992), Ludke
(2001), Nunes (2008) e Gonzalez (2020) e concluem que, por mais que seja
desafiador realizar esse tipo de pesquisa, contribui positivamente a medida que o
professor investe em uma formacgéo que o capacite como pesquisador de sua pratica.
Para além disso, propicia também que a universidade possa ampliar seus horizontes
de pesquisa de forma a aproxima-la dos problemas vivenciados por professores e
alunos. Em vista disso, essa pesquisa sera desenvolvida em ambiente escolar, tendo
como recorte o ensino de Geografia para o Ensino Médio. Koerich et al (2009)
apontam que, para a execuc¢ao da pesquisa-acao, sao destacados alguns momentos
(n&o necessariamente nessa ordem) que auxiliam no desenvolvimento do processo:
1. Fase exploratoria: estabelece-se um primeiro levantamento da situacdo, dos
problemas, atores e ao tipo de acdo que se pretende focar no processo investigativo;
2: Tema da pesquisa: € definido a partir de um problema préatico e da area de
conhecimento a ser abordado; 3. Colocacgao dos problemas: delimitagdo da situacao
inicial e final, identificacdo de problemas a serem resolvidos e planejamento de acdes
correspondentes, execucao e avaliacdo das acodes; 4. Lugar da teoria: articular a
realidade dentro de um quadro de referéncias tedricas que é a adaptado de acordo
com o setor em que se da a pesquisa; 5. Coleta de dados: entrevistas coletivas e/ou
individuais, estudo de arquivos, entre outros.

Assim, esta pesquisa esta dividida em quatro etapas, sendo a primeira delas o
levantamento bibliografico dos principais referenciais teérico-metodolégicos sobre
Ensino de Geografia, a partir dos autores: Cavalcanti (2019), Gomes (2009, 2017),
Santos (1982, 1985, 1996, 1997, 2005, 2007) e Moreira (2000, 2007). Sobre ensino
de cidades, com Cavalcanti (2005, 2008, 2011, 2012, 2013, 2014, 2019), Cavalcanti
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e Morais (2011), Arrais (2017), Lefebvre (2008) e Correa (1995, 2011). No tema da
Cartografia Escolar, tem-se como base os autores como Cazetta (2009), Richter
(2010), Granha, Silva e Rio (2015), Duarte (2016, 2017), Gomes (2017) e Moraes
(2018). E, por fim, referéncias sobre Pensamento Geografico: Gomes (2017),
Ascencéo, Valadao e Silva (2018), Silva e Valadao (2019), Castellar e Juliasz (2017),
Castellar e Paula (2020) e Cavalcanti (2019), entre outros autores que dissertam sobre
essa importante tematica para o ensino de Geografia.

Na segunda etapa da pesquisa, objetiva-se investigar as praticas pedagogicas
dos professores de Geografia da cidade de Goiania/GO. A escolha dos professores a
serem observados passou por alguns critérios, levando em consideracdo que
‘planejar a observacgédo significa determinar com antecedéncia "o qué" e "o como"
observar" (LUDKE; ANDRE; 1986, p. 25). Mediante o preenchimento de um formulario
eletrbnico (Google Formularios), optou-se por selecionar professores que serdo

observados, atendendo aos seguintes critérios:

1. Aplicacéo do questionario pelo Google Formularios:

A. Ser professor atuante (sendo 1 da escola publica e 2 da escola privada) de
Geografia no Ensino Médio;

B. Ter sido formado entre 2010 e 2016;

C. Ter experiéncia na docéncia de, no minimo, 5 anos;

D. Estar h4, no minimo, 5 anos lecionando nos mesmos anos escolares da
educacao basica;

E. Ter ensinado o contetdo ensino de cidades no 1° semestre de 2022;

F. Aceitar participar da pesquisa e concordar com a proposta.

O critério de selecédo de professores formados entre 2010 a 2016 se justifica
pelo fato de ser um tempo em que o debate do desenvolvimento do pensamento
geografico como metodologia vem se fazendo mais presente tanto na formacéo
guanto nos debates académicos. Visto que essa € uma discussao recente, € possivel
gue muitos ndo o facam a partir de um conhecimento teorico consolidado.

Observar dois professores que lecionam na rede publica e um que leciona na
rede privada ha no minimo 5 anos é um diferencial considerando a familiaridade com
as dinamicas da comunidade escolar e conhecimento basico sobre as dindmicas da
cidade de Goiania, posto que: 1. Para articular o conhecimento em Geografia e a

vivéncia dos alunos, é importante que ele esteja ha mais tempo em uma Unica escola;
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2. Para a mobilizacdo de mapas e outras linguagens cartograficas sobre Goiania &
fundamental reconhecer suas dinamicas internas; 3. Com relagcéo ao critério de estar
h& pelo menos 5 anos lecionando nos mesmos anos escolares da educacao basica,
objetiva-se selecionar professores que possuam experiéncia em mediar os conteudos
trabalhados nessas séries, bem como conhecer as tendéncias dos alunos dessa idade
escolar e eventuais metodologias que funcionem.

Assim, a escolha de professores da escola particular e publica tenciona
dimensionar como as diversas desigualdades sociais podem afetar a visao de cidade
gue os alunos apresentam, tendo em vista que as condi¢cdes econbmicas dos alunos
de escola publica tendem a ser mais desafiadoras. Sera que isso influencia no direito
a cidade? Mediante os professores selecionados, encaminha-se a pesquisa empirica
por meio da entrevista aos professores.

2. Entrevista aos professores selecionados?

Apés a selecdo, os professores selecionados passaram por uma entrevista
realizada pela plataforma de video Google Meet, tendo como roteiro perguntas
previamente elaboradas. As perguntas da entrevista podem ser observadas no
Apéndice.

As perguntas foram elaboradas seguindo uma ordem ldgica, iniciando por
entender as referéncias utilizadas pelo professor no planejamento de aulas; em
seguida, como sao suas praticas docentes em relacdo ao uso de abordagens,
recursos e linguagens e como essa pratica seria tendo em vista o conteddo ensino de
cidades. Essas trés perguntas iniciais ndo mencionam o pensamento geografico e a
linguagem cartografica, principais temas de investigagcdo dessa pesquisa. A0
guestionar sobre o encaminhamento de aulas sem mencionar esses temas, pretende-
se averiguar em que medida os professores articulam o pensamento geografico e a
linguagem cartografica habitualmente e sem a interferéncia da pergunta do

entrevistador.

2 0 trabalho desenvolvido com escolas particulares e publicas esta relacionado a observar se ha o
desenvolvimento do pensamento geografico por professores formados ha no minimo 5 anos, periodo
em que essa discusséo tedrico-metodoldgica ja é vigente. Porém, a aplicacdo da sequéncia didatica
aconteceu apenas em uma escola particular, o local de trabalho da professora-pesquisadora que, a
partir das observacfes e discussdes tedricas, aplica uma proposi¢éo de aulas conforme a pesquisa.
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Sobre essa logica, Ludke (1986, p. 36) afirma: “Esse roteiro seguira
naturalmente uma certa ordem légica e também psicoldgica, isto €, cuidara para que
haja uma sequéncia logica entre os assuntos, dos mais simples aos mais complexos,
respeitando o sentido do seu encadeamento”.

ApoOs esse primeiro direcionamento e seguindo esse raciocinio, as perguntas
foram encaminhadas de forma a explorar o que os professores compreendem por
pensamento espacial, raciocinio geografico e pensamento geogréafico. A medida que
0 entrevistado discorre sobre essa questdo, objetiva-se identificar se o0 mesmo
consegue diferenciar os termos, aplica-los e como isso reflete na articulacao do ensino
de Geografia. Por fim, questionamos a importancia da linguagem cartografica no
ensino de Geografia e um exemplo de trabalho que o entrevistado desenvolve em que
destaque essa articulacdo. Ao longo das respostas, foi possivel identificar os
caminhos metodolégicos que o professor percorre para ensinar cidades. Com isso foi
possivel identificar as concepcdes sobre a linguagem cartogréafica que o professor
adota e em que medida elas contribuem para o desenvolvimento do pensamento
espacial e pensamento geografico.

A partir do levantamento bibliografico e reflexdes obtidas com a entrevista aos
professores, buscou-se construir uma pesquisa que esteja conectada com a
atualidade do que os professores estao ensinando sobre o conteludo cidades.

A proxima etapa da pesquisa consistiu na elaboracdo e aplicacdo de uma
sequéncia didatica na escola da professora-pesquisadora em questdo. Para isso, €
necessario fundamentar teoricamente os principais temas dessa pesquisa: ensino de
cidades, cartografia e pensamento geografico.

Em suma, o primeiro capitulo consiste na discussdo sobre o ensino de
Geografia e os elementos fundamentais para pensar o espaco urbano. No segundo
capitulo, far-se-& uma analise das entrevistas de forma a identificar as concepg¢des
dos professores a respeito do pensamento geografico e cartografia articulada ao
ensino de cidades. No terceiro capitulo, sera apresentada a proposta da sequéncia
didatica e os referenciais tedrico-metodoldgico utilizados, bem como os resultados de

sua aplicacao.
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CAPITULO I: O ENSINO DE GEOGRAFIA, A CIDADE E A FORMACAO CIDADA:
ELEMENTOS PARA PENSAR O ESPACO

A ideia central deste primeiro capitulo estad em trabalhar o conteudo cidades na
perspectiva do ensino de Geografia visando a construcdo da formacéo cidada. Para
isso, o capitulo foi dividido em 3 subitens. Assim, discutir-se-do os desafios do ensino
articulado com a leitura da realidade e como o pensamento geografico, aliado a
linguagem cartografica, pode fornecer uma compreenséao da cidade pautada em uma

atuacao cidada.

1.1 Os Desafios de ensinar Geografia e sua articulagcdo com aleituradarealidade

Este subitem pretende discutir sobre os desafios de ensinar Geografia e sua
articulagdo com a leitura da realidade. Entende-se que, embora ndo se aprenda
Geografia apenas na escola, este ambiente forma o mundo vivo da Geografia
(MOREIRA, 2007), é por meio da mediacdo docente que ha a formacéo de conceitos
e o desenvolvimento do pensamento geografico. Este pensamento pode contribuir
para entender melhor a producdo do espaco por parte da sociedade a fim de uma
atuacdao critica e consciente do seu lugar de vivéncia.

A Geografia é a ciéncia que se encarrega de estudar o espaco geogréfico e
tudo que coexiste nele, como a formacéo das paisagens decorrentes da acdo humana:
as relacdes entre a sociedade e natureza, a interpretacdo da ordem espacial das
coisas, pessoas e fendbmenos (GOMES, 2017). Isso posto, compreende-se as
potencialidades que o saber geografico possui para a organizacado da sociedade e
para aqueles que se encarregam de administra-la. No caso da Geografia Escolar,
esse tipo de conhecimento ajuda os estudantes a formar conceitos sobre a
organizacédo e producdo do espaco de forma a se apropriar dele. Mas nem sempre a
sociedade se apropriou desses conhecimentos. Ao lancar um olhar para a trajetoria
do ensino de Geografia, é possivel observar seus avanc¢os ao longo do tempo, bem

como os desafios que ela ainda enfrenta no que se refere a leitura da realidade.
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Santos (2005), Gomes (2009, 2017), Moreira (2017) e Cavalcanti (2019)
compreendem as correntes geograficas e suas caracteristicas dividindo-as em trés
momentos. A Geografia Tradicional foi uma corrente vigente antes da década de 1950
e refletia o contexto de ensino na sociedade capitalista e pos-revolugdo industrial.
Nesta, existia um contexto que corroborava para um ensino negligente sobre a
compreensao da sociedade e suas mazelas, ou seja, descritivo e mnemonico, sem
espaco para a interpretacao dos fenébmenos geograficos relacionando-os aos fatores
historicos, sociais e politicos. Um segundo momento marcante foi o Movimento de
Renovacédo da Geografia (1978), em que houve reabertura politica pés-ditadura e a
superacao das normas impostas por esse regime militar no Brasil. Esse movimento
tinha como principal objetivo questionar e redirecionar as préaticas da Educagéo
Béasica, antes marcadas pelo tradicionalismo e enciclopedismo. No terceiro momento,
gue data dos anos 2000 até os dias de hoje, a Geografia ja se consolidou como uma
ciéncia social que tem preocupa¢do com 0 espaco, porém a discussao atual € como
lidar com essas descobertas, ou seja, como mobilizar o conhecimento geografico
tendo como objeto 0 espaco e o seu viés social.

Ao examinar a trajetdria nesses trés momentos, concebe-se que o fato de o
espaco geografico ser reconhecido como objeto da Geografia e como categoria numa
perspectiva critica foi um dos principais avancos teoricos para a ciéncia. Santos (1999)
foi um dos principais precursores tedricos e, sobre o0 espaco geografico, ele o entendia
como: “um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de
objetos e sistemas de acdes [...] quadro Unico no qual a historia se da” (p. 51). Assim,
se 0 objeto de andlise da Geografia € considerado a partir de sua historicidade, por
conseguinte as analises marxistas ganham sentido, pois entende-se que o modo de
producdo capitalista direciona todo o processo produtivo e a organizacdo da

sociedade. Desse modo, Santos afirma:

O espaco é a matéria trabalhada por exceléncia. Nenhum dos objetos sociais
tem uma tamanha imposicdo sobre o homem, nenhum esta tdo presente no
cotidiano dos individuos. A casa, o lugar de trabalho, os pontos de encontro,
0s caminhos que unem esses pontos sdo igualmente elementos passivos que
condicionam a atividade dos homens e comandam a pratica social. A praxis,
ingrediente fundamental da transformacéo da natureza humana, é um dado
socioecondmico, mas € também ftributaria dos imperativos espaciais
(SANTOS, 1982, p. 34).
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Nesta citacdo, o autor reflete sobre a materialidade do espaco e sua relacao
com os seres humanos, evidencia a distribuicdo e posicionamento dos objetos e como
isso influencia diretamente nas praticas sociais. Assim, a analise da realidade ndo se
restringe as coisas e objetos, mas aos processos, sendo mais centrado num sistema
de relacbes que de coisas (CAVALCANTI, 2008). A partir disso, as leituras que a
ciéncia geografica e a geografia escolar produzem tem como referéncia o espaco
geografico e se dividem em ramos de especialidade devido a abrangéncia de
fendbmenos que ocorrem N0 mesmo.

Sendo assim, o foco esta em analisar o ensino de cidades, tendo em vista que,
pelo censo de 2010, cerca de 84,3% da populacéo brasileira moram na cidade (IBGE,
2011). Portanto, sdo varias as possibilidades de fornecer/propiciar a sociedade urbana
uma leitura espacial sobre seu lugar de vivéncia, “na qualidade de sujeito que vive sua
cidadania cotidianamente em um mundo com fortes caracteristicas
urbanas” (CAVALCANTI, 2020, p. 57). Com isso, é possivel entender as dinamicas
das cidades articulando-as com a realidade dos alunos. Para isso, evidencia-se a
complexidade que envolve os fendmenos espaciais, pois precisam ser analisados por
diferentes escalas geograficas e a partir da racionalidade capitalista, pois ela molda
0S espacos e, consequentemente, as praticas espaciais para cada cidadéo conforme
a classe social em que esta inserida.

Para que isso aconteca é primordial pensar a cidade do ponto de vista da
Geografia e suas metodologias. Para tal, mobiliza o raciocinio geografico e o
pensamento geografico, atividades intelectuais distintas mas que sao/estdo
intrinsecamente ligadas e interdependentes. Corroborando com esses conceitos,
Cavalcanti (2019, p. 64) parte do pressuposto de que “o pensamento geografico é a
capacidade geral de realizar a analise geogréafica de fatos ou fendbmenos. [...] o
raciocinio geografico € um modo de operar com esse pensamento”. Destarte, ambas
as atividades sdo interdependentes para a leitura espacial, de forma que ndo ha
sobreposicao de uma atividade sobre a outra, sendo que a principal diferenca esta na
forma como os autores se apropriam desses termos, a exemplo de raciocinio
geografico abordado por Castellar e Paula (2020) ou Castellar e Juliasz (2017) e

pensamento geografico abordado por Cavalcanti (2019).
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O posicionamento desta autora baseia-se nesta Ultima, em que pensamento
geografico® “consiste em analisar as coisas no mundo, identificando sua localizagéo,
os sentidos e os significados dessa localizagao” (CAVALCANTI, 2019, p. 149).
Portanto, pensar geograficamente refere-se a importdncia de saber onde
estdo/ocorrem o0s objetos/fendmenos, quais sdo 0s processos que justificam sua
configuracdo e, sobretudo, as logicas espaciais que sao inerentes a todo e qualquer
objetos/fenbmenos, mas que nem sempre sao vistas ou entendidas de modo imediato.
Nesse sentido é que consiste a leitura geografica da realidade.

Tendo isso em vista, quais metodologias podem auxiliar os professores a
colocar em préatica esse pensamento geografico? Para defini-las, é importante
ressaltar que o raciocinio geografico opera por movimentos intelectuais, os quais
devem ser orientados por uma pergunta geografica que norteara a interpretacdo de
uma dada situacéo geografica. Dessa forma, a analise ocorre a partir de indagacdes
gue poderdo levar o aluno a compreender a atuacdo de certo fenbmeno sobre o
espaco e vice-versa. Questdes como “onde?”, “por que nesse lugar?”, “como é esse
lugar?” encaminham o raciocinio para a localizacdo do objeto (fato, fenbmeno ou
processo), assim como 0 movimento que da sentido a essa localizacédo
(CAVALCANTI, 2013). E sobre esse exercicio intelectual que o raciocinio geogréafico
permite a compreensdo da relacdo espaco fendmeno, contribuindo para o
desenvolvimento do pensamento geografico.

Posto isto, essa forma especifica de pensar o espaco ajuda o aluno a
compreender a cidade para além de sua paisagem materializada, bem como os
fendbmenos geogréaficos que ocorrem em diferentes areas, simultaneamente. Isso é
essencial considerando que a cidade é o lI6cus da aglomeracao urbana, da reproducao
dos modos de vida e de trabalho, da producéo de excedentes e mais-valia e que a
producédo do espaco urbano € feita com base na racionalidade capitalista (LEFEBVRE,
2008). Tais elementos precisam ser considerados no processo de mediacao didatica,
visando reduzir as limitacbes que os alunos costumam ter ao raciocinar sobre as
cidades. A tendéncia € que eles reduzam a totalidade da cidade naquilo que é o seu
espaco vivido, geralmente seu bairro. Com isso, os problemas urbanos acabam sendo

mascarados e passam despercebidos pelos alunos.

8 A discussdo sobre pensamento espacial e pensamento geografico acontece de forma mais
aprofundada no capitulo 02.
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Assim, fica evidente a necessidade de lancar um olhar que abrange as
diferentes escalas que as cidades possuem e assumem para cada individuo. Sobre

isso Cavalcanti afirma:

A geografia estuda o espa¢co urbano numa escala intraurbana, isto é, o
arranjo interno dos espacos urbanos, e, numa escala regional, os arranjos de
espacos que compdem uma determinada area formada por um conjunto de
cidades e que tém sido estudados com base no conceito de rede e de regido.
A opgéo por uma escala de andlise expressa um enfoque, uma problemética
a ser investigada. E, por exemplo, numa escala intraurbana que a vida
cotidiana e a relacdo entre a cidade, cultura e cidadania podem ser
analisadas com maior profundidade (CAVALCANTI, 2008, p. 64-65).

Essa € uma categoria que permite uma abordagem que ajuda analisar o
espaco urbano em sua contradicdo e segregacao. Ou seja, como os elementos do
espaco urbano (lazer, educacdo, trabalho, descanso, circulacdo de pessoas,
mercadorias e moradia) funcionam de forma diferente para cada pessoa de acordo
com a classe social em que ela esta inserida. Fundamentado em Cavalcanti (2008),
para compreender essas dinamicas, sdo estas as categorias da Geografia que lhe
dao identidade: lugar, paisagem, territério, regido, natureza e sociedade. Por exemplo,
como a paisagem auxilia a ler o aspecto visivel do espaco e o territério para as
relacbes de poder, para assim entender 0os objetos que estdo no espaco.

A partir do que ja foi discutido até aqui, a saber: os avancos teorico-
metodoldgicos da Geografia, a historicidade do espaco, o raciocinio geografico,
pensamento geografico e o uso de escalas para a analise dos espacos urbanos,
questiona-se: como analisar situacdes geogréficas de forma critica?

Moraes (2018) exemplifica tendo como referéncia, na cidade de Goiania/GO,
duas éareas que representam dois extremos socioecondbmicos da populacdo: o
Residencial Aldeia do Vale e o Residencial Vale dos Sonhos; o primeiro é um
condominio fechado de alto padréo e o segundo é um bairro popular. Bairros vizinhos,
ambos localizados na regido nordeste da cidade, sendo areas de ocupacdo para
moradia, ou seja, ambas representam um espago de vivéncia, mas com
caracteristicas desiguais de estrutura na edificacdo dos lotes, area total, area
edificada e renda per capita desses dois bairros. Para avangar na anélise geografica,
deve-se questionar: por que nesse lugar? A resposta envolve um contexto histérico
de “necessidade” de criacdo de condominios fechados nas areas distantes da cidade,

e “longe das interacbes indesejadas, movimento, heterogeneidade, perigo e



29

imprevisibilidade das ruas” (CALDEIRA, 2000, p. 259). Diante disso, se estabelece a
demanda por mao de obra para atender o condominio horizontal do Aldeia do Vale.
Porém, Goiania apresentava um deficit habitacional que dificultava o atendimento de
moradias para essa nova demanda de trabalhadores. Nesse sentido, os “mutirbes da
prefeitura” foram fundamentais enquanto politica publica para supri-lo e assim o
fizeram com a criacdo de moradias populares no Bairro Vale dos Sonhos.

Apds responder “onde?” e “por que ai?”, pdde-se aperfeicoar a analise com a
resposta da pergunta “como € esse lugar?”. Moraes (2018) utiliza dados como as
imagens sobre o territdrio, dados cadastrais, caracteristicas das edificacbes e
rendimento mensal domiciliar per capita para evidenciar as diferencas entre esses
dois lugares. Com isso, fica evidente que o Residencial Vale dos Sonhos se encontra
numa posicao de desigualdade socioespacial em relacdo ao seu vizinho Aldeia do
Vale. Portanto, a andlise do espaco urbano precisa responder a perguntas
geograficas, articulando o maximo de informacdes possiveis.

Andlises como essa evidenciam como a diferenca de classes e a desigualdade
social refletem na organizagéo espacial, no exercicio da cidadania ou a falta dela, visto
gue o “exercicio pleno da cidadania significa, entre outras coisas, o direito de construir
ambientes sadios, saudaveis e ecologicamente corretos, incluindo as cidades e o
ambiente urbano, e de usufrui-los” (CAVALCANTI, 2014, p. 100). Direito esse que nao
€ exercido por todos os residentes do Vale dos Sonhos devido aos problemas urbanos
que enfrentam. A partir disso, entende-se que, para além da materializacdo da
paisagem, esse tipo de andlise foca na interpretacdo do espaco, compreendendo as
influéncias do modo de producdo capitalista e suas rugosidades na paisagem.

Portanto, o ensino de Geografia ainda enfrenta desafios no que se refere a uma
compreensao da realidade mais aprofundada e direcionada a realidade dos alunos.
Porém, quando se tem mediac¢des didaticas visando a mobilizacdo de habilidades
cognitivas, linguagens, conceitos e categorias da Geografia tendo em vista o
pensamento geografico, este se aproxima da vivéncia dos alunos e facilita sua

formacdao cidada.
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1.2 O Ensino de Cidades como Conteudo Geogréfico: Articulagcbes para Pensar

o Espaco Urbano

Sao diversas as possibilidades de estudar as cidades como um conteldo
geografico. No contexto de sala de aula, Cavalcanti (2014) ressalta que € importante
gue as abordagens didaticas evidenciem a relevancia do contetdo na vida do aluno e
as possibilidades de relaciona-lo a sua pratica cotidiana. Por isso, mister € pensar
sobre a realidade em que esta inserido: um mundo cada vez mais globalizado, cuja
luta de classes se torna mais evidente e desigual. Diante disso, a escolha de
abordagem sobre cidades enquanto conteudo considera a inclusdo que pressupde o
reconhecimento das diferencas individuais e subjetivas, bem como as rela¢gfes dos
individuos com o espaco. Essa inclusdo (ou falta dela) também esta relacionada ao
processo historico da formacgéo do espaco urbano, este que, por meio da atuacéo de
diferentes agentes sociais, transformou distancias sociais em distancias espaciais.

Em vista disso, neste subitem, articula-se alguns fatos histéricos a respeito da
formacdo das cidades e como isso resultou na formacgéo de periferias industriais.
Evidenciar-se-80 a complexidade e contradicdo que as cidades vém adquirindo e
como isso se materializa na paisagem, nas praticas espaciais dos individuos e na
representacdo desse espaco complexo. Para isso, as cidades serdo analisadas a
partir de diferentes escalas. Esta é uma categoria fundamental devido a abrangéncia
do que se pretende abordar. Logo, € preciso apropriar-se da escala espacial e
conceitual para refletir sobre a producdo do espaco urbano.

A primeira refere-se as areas de abrangéncia da atuacdo humana, dotadas de
uma temporalidade e que possuem uma grande dimenséao variavel. Ja os fendmenos
e processos que ocorrem em escala local, regional, nacional e/ ou global podem
acontecer em diferentes areas de forma simultanea e sem excluir a importancia da
outra, uma vez que essa escala ndo se relaciona apenas a uma fracdo da superficie
terrestre, mas a extensao ou magnitude do espaco que se esta levando em conta
(CORREA, 2007). Logo, sua importancia se justifica pelas possibilidades de
dialogicidade que acontecem entre escala local e global. Aragéao (2020) corrobora com
essa ideia ao utilizar como exemplo as criancas que, desde a idade tenra, séo sujeitos
multiescalares a medida que consomem produtos basicos de empresas cuja sedes se

localizam em outros paises, fomentando o intercambio comercial e, também, cultural.
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Essa complexidade também pode ser observada nas dinamicas da divisao

internacional do trabalho, na qual produtos tecnolégicos possuem matéria-prima de

paises subdesenvolvidos e m&o-de-obra qualificada de paises desenvolvidos.
Fundamentado nos autores Castro (1995), McMaster e Sheppard (2004),

Corréa afirma que:

a) Os fendbmenos, relagdes sociais e praticas espaciais mudam ao se alterar
a escala espacial da acdo humana, assim como se altera sua representacao
grafica [...]; b) A base tedrica que permite explicar ou compreender
fendmenos, relacdes e praticas é alterada quando se muda a escala espacial
[...]; ¢) Nao ha uma escala que a priori seja melhor que outra. Sua escolha,
para efeito de pesquisa, vincula-se aos propoésitos do pesquisador, que
constroi o seu objeto de investigacdo (CORREA, 2007, p. 42).

A partir desses exemplos, compreende-se a escala espacial e suas relacdes
com o local-global. Com relacdo as escalas conceituais, refere-se ao espaco
intraurbano e a rede urbana (CORREA, 2007). A primeira concerne ao arranjo interno
dos espacos urbanos e as relagcdes cotidianas vividas ali; e a segunda, aos arranjos
de espacos que compdem uma determinada area formada por um conjunto de cidades
e que tém sido estudados com base no conceito de rede e de regido. Pensar sobre
como essas relacbes acontecem no espaco urbano pressupde discutir sobre o
processo de urbanizagéo.

Buscando uma concepcdo ampliada sobre urbaniza¢do, Limonad (1999)
recorreu as obras de Lefebvre (1991) para verificar suas contribuicdes tedricas a
respeito desse fenbmeno. Dentre as principais constatacdes, o autor entende que a
urbanizacdo ndo se resume a reproducdo do capital no espaco, mas também a
entende como um fator que condiciona as préaticas espaciais e as relacdes sociais
nesse espaco. O fato de existir pessoas que precisam morar nas areas periféricas por
nao conseguirem morar no centro da cidade representa a transformacao econémico-
cultural da relacdo entre espaco e valor. Mas, ao longo da historia, como isso
aconteceu? E preciso retomar a histéria das cidades para entender.

Na Idade Média, a cidade figurava como uma obra que podia ser desfrutada
sem a mediacdo da compra, mas, com a industrializacdo, ela se transformou em
produto. Tendo a Franga como recorte, Lefevbre (1991) afirma que as intervencdes
de Haussmann e da lll Republica transformaram esse territorio por meio de um vasto
programa de obras publicas. Dentre eles houve a criacdo de suburbios que serviram

de habitacdo para pessoas de baixa renda e, apds o intenso éxodo rural, abrigou
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camponeses. A fim de periodizar essas transformacgfes urbanas, o autor propde trés

fases:

[...] primeiro a invasao industrial, em que o social-urbano é negado a favor do
econdmico-industrial; uma segunda fase em que a cidade entra em colapso
autodestrutivo em funcédo dessa industrializacéo; e, finalmente, a cidade é
reinventada com o nascimento (ou renascimento) da reflexao urbanistica, ao
gue sucede um urbanismo sem reflexdo, em que a segregacdo sera
considerada algo normal, visando apenas o lucro do capital, num movimento
urbanistico vendedor de ilusbes (LEFEBVRE, 1991 apud CHAVEIRO;
ANJOS, 2007, p. 184).

Nesses periodos € possivel observar a importancia das cidades enquanto lugar
de trabalho, absorcéo e acimulo de capital. E, mesmo que aconte¢cam transformacoées
nesse espaco (as fungdes que desempenha, a disposicao das redes, infraestrutura e
servico terciario), em nenhuma delas as pessoas foram consideradas com equidade.
Pelo contrério, o local de moradia dos desfavorecidos economicamente caracterizou-
se (e ainda caracteriza-se) como mais barato, mais distante e carente de
infraestrutura.

Assim, Lefebvre (1991) descreve o0 processo europeu relacionando-o a
transformacao da cidade medieval em cidade industrial. Chaveiro e Anjos (2007, p.
187) afirmam que “apesar de o momento histérico ser dispare, ao que parece, a
indicacdo da industria como grande transformadora socioespacial é valida para a
totalidade das metropoles industriais modernas”. Nos paises da América Latina,
especificamente o Brasil, € preciso diferenciar o processo de metropolizacdo da
precoce contracdo urbana do Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Esta ultima é resultado das
atividades coloniais e localizacdo estratégica nas areas litoraneas do pais. A
metropolizacéo e periferizacdo aconteceu a medida que houve o desmantelamento
da estrutura escravista e, a partir disso, os escravizados ficaram sujeitos as condi¢ées
urbanas precarias do periodo industrial pos patriarcalismo rural.

Assim, morar na cidade foi se tornando uma necessidade. No entanto, assim
como em Paris, o Rio de Janeiro também passou por reformas pautadas no discurso
higienista, mas com aparato institucional, o que “[...] fez com que os pobres fossem
expulsos do centro, se alojando em locais ainda mais insalubres (ABREU, 1996, p.
170). Essas reformas contribuiram para atender aos interesses econémicos e politicos
do momento. Com a chegada da industria pesada e cafeeira, houve emprego para a

classe assalariada citadina, inclusive de estrangeiros em Sao Paulo e Rio de Janeiro.
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Porém, a disputa pela moradia e trabalho na cidade resultou no acirramento da luta
de classes e, consequentemente, no aumento de moradias precarias. Portanto, uma
das principais consequéncias espaciais da urbanizacao que tem como prioridade dar
condicdes para a acumulacéo do capital € a formacao de periferias que contribuem
para a segregacao socioespacial.

E inegavel o papel que o capitalismo desempenha nessa configuracdo espacial
tomando um exemplo antagdnico: nas cidades gregas, existia uma harmonia entre o
setor agréario e urbano e, por isso, a relacdo com a periferia estava mais relacionada
a uma questao de localizac&o do que uma questédo social (CHAVEIRO; ANJOS, 2007,
p. 183). Recapitular esses fatos histéricos, ainda que de forma fragmentada e sem
seguir uma linearidade, contribui para entender como as cidades assumiram
complexidade e contradicbes no processo de formacgdo territorial, mas também no
atual momento de globalizacao.

Este fenbmeno corresponde a aproximacdo dos mercados financeiros dos
paises e, para isso acontecer, foi necessaria a ampliacdo e modernizacao das redes
geograficas, ou seja, as redes de comunicac¢do e circulacdo. Esse fenbmeno global
alterou a escala local a medida que as cidades foram crescendo e conurbando a
outras. Além dessa juncéo, as dinamicas espaciais foram alteradas e promoveram

NOVOS arranjos espaciais. A esse respeito, Alves afirma:

Do ponto de vista produtivo espacial, o desenvolvimento tecnolégico
(informacional, cientifico, comunicacional) possibilitou novos arranjos
espaciais, com a transformacdo da légica fabril. Tendencialmente, ha a
desconcentrac@o industrial: as industrias se deslocam da metropole para
outras localidades da regido metropolitana, em geral ao longo dos eixos
rodoviarios, corroborando para a expansdo horizontal das regifes
metropolitanas. Ao mesmo tempo, o centro dessa regido tem reforcado seu
papel de concentracdo das decisdes a partir da centralizacédo e concentragéo
das sedes das grandes empresas (ALVES, 2014, p. 16).

Esses novos arranjos espaciais descentralizam a oferta de servicos e
empregos que antes eram concentrados apenas na capital. Ademais, a
metropolizacdo do espaco também altera a paisagem urbana ao passo que as
indUstrias passam a se localizar ao longo dos eixos rodoviarios, condominios de luxos
e moradias populares em areas periféricas etc. Em vista disso, recorre-se a categoria
paisagem para aprofundar sobre a complexidade que as cidades assumem, pois
entende-se que ela fornece valiosas contribuicdes para a analise do espaco urbano,

dado as possibilidades em exprimir as herangas de uma sociedade (SANTOS, 1997).
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Ainda assim, faz-se necessario realizar uma leitura com empenho a fim de enxergar
para além do visivel.

Apropriando-se da teoria de Arrais (2017) ao refletir sobre a contraditoriedade
das paisagens, toma-se como exemplo alguns condominios de luxo que se instalam
em areas mais afastadas do centro da cidade. Muitas vezes, o critério esta relacionado
a fugir da grande movimentacéo e violéncia das areas centrais e buscar refagio em
areas verdes e com intensa protecao privada. Nesse caso, a distancia fisica também
reflete uma distancia social. Porém, nesse contexto, as camadas mais ricas ndo estao
em uma condicao forgcosa e nem sob condi¢cBes precarias de habitacdo. Além disso,
esses condominios possuem uma infraestrutura que, pela visao frontal, impossibilita
uma analise completa, mas sob a viséo vertical é possivel observar a extensao dos
terrenos e 0 que h& neles. Essa paisagem uniforme, limpa e verde oculta
irregularidades, como a ocupacao de areas publicas.

Em contrapartida, corticos que ja tiveram regulacdo fundiaria seguem sendo
caracterizados como espacos ilegais. E assim, “a paisagem revela embates historicos
e sociais sobre 0 uso dos espacos” (ARRAIS, 2017, p. 91). Para examinar com mais
profundidade os significados das paisagens urbanas, pode-se pensar também sobre
as areas de lazer que as cidades possuem: qual a relacdo que a sociedade urbana
possui com os lugares que ocupam além da sua casa e trabalho? Como a paisagem
auxilia na interpretacdo dessa situacdo? Sera que a sociedade urbana usufrui dos
espagos a que tém direito? Sobre isso, Cavalcanti e Morais (2011, p. 17) afirmam:

Ao observar uma paisagem, o0 que se vé sdo 0s cenarios cotidianos: os
deslocamentos, a mobilidade espacial, os fluxos e os fixos [...] mas também
pode-se perceber os diferentes lugares onde as pessoas se instalam, onde
permanecem, onde se encontram, nela também se observam as praticas que
se realizam no lugar, os lugares e as conexdes entre os lugares. E ainda é
possivel ir mais longe e verificar o acesso aos lugares e seu usufruto pelos
diversos sujeitos (ndo sé os fisicamente experimentados, também os
imaginados, os representados) .

Assim, pensar sobre a relacdo sociedade e espaco implica também em pensar
nela enquanto territério, em que as relacdes de forca ndo sdo equivalentes
(CAVALCANTI, 2014). Cada pessoa se relaciona com aquilo que vé e vive na cidade
e, ainda que existam espacos publicos, eles ndo sado consumidos por toda a
populacdo. Isso acontece devido a outros fatores externos: “A prépria legislacédo

garante o direito de ir e vir, mas nd0o 0S meios necessarios para que essa garantia
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seja efetivada e com qualidade” (CAVALCANTI; MORAIS, 2011, p. 21). Assim, a
mobilidade urbana é fundamental para garantir a sociedade o deslocamento das areas
das cidades, sobretudo com seguranca, agilidade e valores acessiveis.

Dentro dessa ideia de usufruir a cidade, destaca-se a importancia das
representacdes cartograficas. Muitas pessoas ja se apropriam dos mapas para se
locomover, localizar determinadas areas e realizar suas praticas espaciais cotidianas.
Nesse contexto de aprender o conteldo cidades com auxilio da linguagem
cartografica, pode-se citar diferentes representacdes que auxiliam nessa tarefa. O
mapa cadastral € um exemplo, pois € um mapa que fornece informacdes detalhadas
sobre bens imdveis em uma area especifica, incluindo varios detalhes, tais como
informacdes sobre taxas de impostos, quem € o proprietario da terra, quais tipos de
estruturas estdo presentes, qual € o zoneamento na regido e assim por diante
(PARMA, 2006). O Google Maps € um servico de pesquisa e visualizacdo de mapas
e imagens de satélite da Terra gratuito na web fornecido e desenvolvido pela empresa
estadunidense Google (SILVA, 2019). Os atlas escolares consistem em uma
publicacdo constituida por uma colecdo de mapas ou de cartas geogréficas
direcionadas aos estudantes. O mapa mental € um mapa cuja escala pode ser
alterada de forma a privilegiar determinados espacos em detrimento de outros, bem
como utilizar simbolos e outras formas de representacdo que melhor se assemelham
a realidade do mapeador (GOMES, 2017).

Todas essas representacfes possibilitam conhecer as cidades através de
diferentes perspectivas e de acordo com o tipo de mapa utilizado. Assim, ver a cidade
a partir de uma mapa oportuniza ao aluno entender outros elementos que nao se
consegue vislumbrar a olho nu, pois o0 mesmo utiliza visdo vertical. O mapa
proporciona a representacdo de areas de modo mais amplo e pode, inclusive,
representar todos os bairros da cidade.

Porém, também pode negligenciar outros aspectos, como problemas
ambientais, ou mesmo aspectos culturais etc. Logo, o docente precisa ter clareza dos
objetivos que tenciona alcangcar com o uso de cada representacdo. Cazetta (2009)
explica que nas linguagens (geograficas) existem mecanismos aglutinadores de
escala, projecdo e simbologia. Ela destaca como esses trés mecanismos podem,

respectivamente: criar realidades diferentes de um mesmo espaco; criar visdes de

([N

mundo através das distor¢cdes de uma esfera para o plano; e a simbologia que

[N

condicionada pela escala e projecbes e se restringe a generalizagbes. Por isso,
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preciso saber o que pretende representar e se 0 mapa escolhido consegue
corresponder a isso.

No caso dos mapas mentais, o aluno participa do processo de elaboracao das
representacdes. Gomes (2017) afirma que, pela possibilidade de colocar sua viséo,
subjetividade e conhecimentos empiricos, 0s mapas mentais sdo considerados
representacdes que dao protagonismo ao mapeador. Logo, tudo que é possivel captar
na observagdo da paisagem urbana, no momento em que esta sendo representada,
pode aparecer no mapa: desde o0s cheiros e sentimentos até elementos que
evidenciam as diferentes territorialidades que um mesmo lugar assume.
Diferentemente dos mapas euclidianos, no mapa mental a escala pode ser alterada
de forma a privilegiar determinados espacos em detrimento de outros, bem como
utilizar simbolos e outras formas de representacdo que melhor se assemelham a
realidade do mapeador.

No contexto do espaco urbano, os mapas mentais possibilitam aos alunos
entenderem que ndo € possivel generalizar as realidades e dindmicas das cidades,
pois elas se diferenciam conforme cada pessoa e suas respectivas praticas espaciais.
Assim, as reflexdes tedricas estabelecidas neste subitem permitem elencar contetdos
geograficos considerados fundamentais para uma mediacédo didatica. Compreende-
se que a trajetdria histérica da formacédo das cidades se revela desigual. Ao evocar
esses fendbmenos, tem-se como objetivo que os alunos entendam: o papel da
racionalidade capitalista, a influéncia disso para a ordenacao do espaco geografico, a
relacdo sociedade-espaco que se estabelece, bem como as potencialidades da
linguagem cartografica em espacializar e desvendar as praticas espaciais urbanas da

sociedade e de si préprio.

1.3 O Ensino de Geografia e a Formacgéo Cidada: a Construgcdo de Sujeitos

Criticos e Participativos

O presente subitem discute as concepcdes de cidadania no ensino de cidades
e sua atuagao no espaco urbano. Em linhas gerais, é o exercicio do direito a ter direito
(VIEIRA, 1997), isto é, desfrutar dos direitos e deveres que é garantido por lei aos
cidaddos. Iniciamos por conceituar o que se entende por cidadania a partir de

diferentes autores: Oliveira (2000) entende a cidadania a partir do capitalismo e da
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globalizacdo, pois, por influéncia deles, as escalas territoriais se tornam mais
complexas ao reforcar a ideia do cidaddo enquanto consumidor e usuario além
fronteiras. No espacgo urbano isso se manifesta da seguinte forma: “As cidades que
se encontram inseridas nas redes mundiais passam a ser vistas como 'uma grande
mercadoria’, objeto de marketing, que devem assumir uma nova configuracao
territorial para adequar-se a logica e aos interesses do mercado mundial” (ibidem, p.
160).

Nessa logica, Lefebvre (2008) entende o direito a cidade enquanto uma utopia
gue perpassa a logica capitalista de producédo, tendo em vista uma producdo do
espaco urbano que considera o valor de uso e ndo de troca como no modelo capitalista
de producédo. Assim, a consequéncia disso € a limitacdo de um direito que deveria ser
de todos. Por essa razdo, Santos (2007) critica como os cidadaos possuem suas
cidadanias mutiladas, conforme seu poder econémico, bem como por sua cor, género
e etnia. Sobretudo no Brasil, as concepc¢des de cidadania estdo vinculadas ao poder

consumista dos individuos. Santos entende que isso se justifica por processos como:

[...] desruralizacdo, as migracBes brutais desenraizadoras, a urbanizagéo
galopante e concentradora, a expansao do consumo de massa, O
crescimento econdmico delirante, a concentracdo da midia escrita, falada e
televisionada, a degradacéo das escolas, ter um planejamento urbano optou
pela concentracdo e centralizacdo de riquezas, e por fim, um modelo
econdmico que privilegia 0s meios materiais em detrimento a vida. [...] uma
filosofia de vida que privilegia os meios materiais e se despreocupa com 0S
aspectos finalistas da existéncia [...]. Em lugar do cidaddo, formou-se um
consumidor, que aceita ser chamado de usudrio (SANTQOS, 2007, p. 25).

Diante disso, fica evidente a importancia de direcionar o ensino de cidades para
a formacéo cidada compreendendo que, embora a cidade seja povoada por toda a
populacao, ela pode ser vivida e ocupada como um espaco de uso por diferentes
pessoas e suas subjetividades. Por isso, de acordo com Cavalcanti (2008), a
cidadania como meta no ensino oferece a possibilidade de formar conceitos que
auxiliem os alunos a compreenderem a cidade como materializagdo dos modos de
vida e a partir de seus espacos vividos, articulando isso as leituras cientificas sobre a
cidade de forma a entender a importancia do exercicio da cidadania para além do
poder de consumo. Pensando nisso é que se defende a contrarracionalidade, um
modo das classes menos favorecidas se apropriarem da cidade através do exercicio
da cidadania. Nesse sentido, as praticas cidadas sdo fundamentais, porém, tais

praticas ndo se restringem ao plano politico no direito e dever de votar, mas também
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as dimensoes civil, politica, socioecondmica, civica, do consumo, pertencimento e
dimensao espacial (SANTOS, 2014).

No espacgo escolar, a Geografia contribui com a tematica relacionada a
cidadania ao passo que promove as discussoes e formacgdes de conceitos a respeito
do espaco urbano e sua apropriacdo. Para isso, é importante explorar essa tematica
a partir de mediacdes didaticas convidativas, ou seja, tendo como referéncia o espaco
vivido do aluno e a interpretacdo de suas paisagens, aliados a metodologias
diferenciadas. Conforme a autora: “[...] o trabalho docente, nessa tematica, consiste
em fazer a mediacdo dos alunos com os contetdos geograficos referentes, buscando
propiciar encontros/confrontos da vida imediata e cotidiana dos alunos com elementos
mais amplos da realidade” (CAVALCANTI, 2017, p. 24).

Nessa perspectiva, € preciso entender e ensinar as cidades para além daquilo
que os livros didaticos nos fornecem: imagens aleatorias de metropoles e textos
genéricos. E preciso relacionar os conceitos e conhecimentos geograficos com a
realidade imediata dos alunos, pois assim h& uma significante contribuicdo para a
formacdo de sujeitos criticos e participativos. Em vista disso, Cavalcanti (2008)
baseou-se em Bernet (1997) para discutir as trés dimensdes da relacdo entre
educacao e cidade: a cidade como contetdo da educacao (aprender na cidade), o
meio urbano como agente educador, um emissor de informacao e de cultura (aprender
da cidade) e a escola agéncia principal dessa dimensao, ajudando criancas e jovens
a aprender a fazer a leitura de suas cidades (aprender a cidade). Sobre isso, as

autoras afirmam:

E nesse sentido que se concebem as cidades educadoras como espacos que
englobam os mdltiplos conhecimentos, sendo apenas necesséria a
investigacao parte do professor e do aluno, para entendé-las e transforma-
las. Esses espacos sdo vistos como forma de reduzir as desigualdades
sociais e aprofundar a democracia, visto que uma cidade educadora abrange
a construcdo de mecanismos de participacdo em diversos dmbitos (SILVA,;
CAMPQOS, 2021, p. 18).

Assim, quais espacos oferecem potencialidade para a dimenséo “aprender da
cidade”, ou seja, por meio de sua emissao de informacdo e cultura? Em geral, 0os
espacos publicos, tais como pracas, museus etc. Tendo como referéncia a cidade de
Goiania-GO, especialmente na regido central da capital. Sabendo que Goiania foi uma
cidade planejada visando a ocupacédo da porcao central do pais, seu planejamento

trouxe consigo um discurso de modernizacao do territorio (isto é, de racionalidade
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capitalista) que se traduziu na edificacdo com a marca urbanistica e arquitetbnica da
Art Déco.

A Praca Civica representa bem as intencionalidades da urbanizacdo de
Goiania, pois por meio dela é possivel identificar um desenho concéntrico e ruas
radiais que convergem para a Praca. Esse contorno bem delineado esta relacionado
a contemporaneidade inerente (e a manutencdo do capitalismo) que a criacdo de
Goiania obteve com a Marcha para o Oeste. Porém, ainda que se queira evidenciar
uma cidade e, por consequéncia, um Pais moderno, cujas desigualdades sociais de
sua historia ja foram superadas, tem-se 0 monumento das Trés Racas. Segundo o
site “ipatrimbnio”, 0 monumento foi “criado em 1968 pela artista plastica Neusa
Moraes. [...] Simboliza a miscigenacao de trés racas — negro, branco e indio, que
houve e h& na formacdo das caracteristicas genéticas e culturais do povo goiano”
(ipatrimonio.org).

Esse monumento foi citado como exemplo de uma contrarracionalidade.
Santos (2002) entende que o carater contraditério do espaco urbano impossibilita
organiza-lo com a racionalidade Unica do capital, pois apresenta irracionalidades ou
contrarracionalidades.

Essas contrarracionalidades se aplicam tanto na atuacdo de pessoas quanto
nas formas espaciais, no uso dos espacos. Outro espaco publico que representa a
dimenséo “aprender na cidade” em sua contrarracionalidade é o Beco da Codorna.
Este representa um dos principais espacos destinados a constru¢do do grafite em
Goiania e é também o centro das atencdes dos artistas visuais e demais apoiadores
da arte urbana. As paredes repletas de mensagens podem contribuir com a
perspectiva critica que evidencia como o capitalismo altera as relacdes
socioespaciais, bem como outras diversas interpretacdes. O beco contribui como
contetdo de educacgéo devido as relacdes e experiéncias que possibilitam-na, mas
também na mensagem que transmite: “[...] considerar a cidade como conteudo de
educacdo, com suas instituicdes, seus recursos, suas experiéncias" (CAVALCANTI,
2008, p. 73). Isso €é possivel em razdo do suporte do poder publico, que contribui a
medida que mantém esse espaco publico e acessivel.

Assim, mediar esses elementos durante as aulas corrobora com a dimenséo
“aprender a cidade”, na qual a escola € a principal agente ao ajudar os escolares a
fazerem a leitura de suas cidades. Tais dimensfes fundamentam a linha de

investigacao:
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[...] relacdo cidade, cidadania e ensino de geografia [...]. Verificar as
potencialidades de a escola, por meio do ensino de geografia, contribuir para
a formacéo da cidadania, confrontando experiéncias e conhecimentos da/na
cidade e construindo conhecimentos geograficos sobre ela (CAVALCANTI,
2008, p. 73-74).

Quando ha a construcdo da cidadania nesse “confronto”, ha também alunos
gue se preocupam com seu proprio direito a cidade, mas sobretudo com o direito
coletivo a cidade. Assim, formamos mais cidaddos com nog¢bes coletivas do que
cidadaos usuarios, consumistas e individualistas. Quanto mais jovens, e pessoas no
geral, entenderem a necessidade de uma cidade para todos, mais individuos poderao
contribuir para a reducdo de problemas ambientais e sociais por se sentirem agentes
transformadores desses espacos, sujeitos ativos, criticos e propositivos. Essa é uma
das perspectivas da Geografia escolar baseada na articulagdo com as préticas

cidadas.
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CAPITULO II: A LINGUAGEM CARTOGRAFICA E SUA ARTICULACAO COM O
ENSINO DE GEOGRAFIA: POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO GEOGRAFICO

Tendo em vista a revisdo bibliografica realizada no primeiro capitulo, neste
capitulo pretende-se realizar uma discusséo sobre como a linguagem cartografica se
articula ao ensino de Geografia, visando o desenvolvimento do pensamento
geografico. Para isso, realizar-se-a uma andlise tedrica do que vem a ser o
pensamento espacial e pensamento geografico. A partir disso, serdo analisadas as
entrevistas a fim de compreender o que os professores da Educacdo Bésica
compreendem sobre esses termos. Além disso, o objetivo é identificar como tais
concepcdes influenciam nas suas praticas pedagdgicas e, consequentemente, na
forma de ensinar sobre o conteudo cidades nas aulas de Geografia. Tendo isso em
vista, sera construida uma sequéncia didatica baseada nas reflexdes teoricas
provenientes da pesquisa documental aos principais referenciais bibliograficos, bem
como das reflexdes metodologicas resultantes da entrevista aos professores.

2.1 A Cartografia como Recurso Didatico para a Construcdo do Pensamento

Espacial nas aulas de Geografia

Neste subitem, pretende-se explanar as concepcdes tedricas de pensamento
espacial e pensamento geografico. Além de evidenciar a relacdo entre ambos, busca-
se discutir como a mobilizacdo dos processos cognitivos desses dois tipos de
pensamento podem potencializar o ensino de Geografia no que se refere a uma leitura
geografica, cartografica e cidada.

A principio, referenciar-se-8o os trabalhos teéricos que subsidiam os estudos
do campo do pensamento espacial. A producdo académica brasileira sobre esse tema
tem como base a publicacéo do relatério Learning to think spatially: GIS as a support
system in the K-12 Curriculum?, publicado pelo NRC (National Research Council®) nos

Estados Unidos, que traz a definicdo de pensamento espacial como “um amalgama

4 Aprender a pensar espacialmente: GIS (Sistemas de Informac6es Geograficas) como um sistema de
support no curriculo jardim-ensino médio.
5 Conselho Nacional de Pesquisa.
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constitutivo de trés elementos: os conceitos de espaco, as ferramentas de
representacdo e os processos cognitivos” (NRC, 2006, p. x). A partir de 1990, os
estadunidenses se dedicaram a estudar o Spatial Thinking®, referente a sua
importancia para o curriculo e vida dos estudantes (DUARTE, 2017). Com isso, houve
o desenvolvimento de projetos relacionados aos sistemas de informacdes geograficas
no curriculo basico da Educacdo dos Estados Unidos. Esses pesquisadores
discutiram a importancia do pensamento espacial como habilidades cognitivas para
as atividades cotidianas dos sujeitos, conforme explicitado por Downs e Souza (2006):

O pensamento espacial, uma forma de pensar, € uma colecao de habilidades
cognitivas. As habilidades consistem em formas declarativas e perceptivas
de conhecimento e algumas operac¢des cognitivas que podem ser usadas
para transformar, combinar ou, de outra forma, operar sobre esse
conhecimento. A chave para o0 pensamento espacial € um amalgama
construtivo de trés elementos: conceitos de espaco, ferramentas de
representaGdo e processos de raciocinio. E o conceito de espaco que faz do
pensamento espacial uma forma distinta de pensamento. Compreender 0s
significados do espago para podermos usar suas propriedades, por exemplo:
dimensionalidade, continuidade, proximidade, separa¢éo) como veiculo para
estruturar problemas, encontrar respostas (DOWNS; SOUZA, 2006, p. 12,
traducdo nossa).

Assim, espaco, representacao e processos de raciocinio sdo elementos que
corroboram para a relagdo do pensamento espacial com a Geografia; porém, esse
tipo de pensamento ndo € restrito a essa ciéncia. Os autores reforcam que: “embora
0 pensamento espacial seja um modo universal de pensar, ele tem manifestacfes
distintas em diferentes disciplinas” (DOWNS; SOUZA, 2006, p. 10). Isso acontece
porque diferentes ciéncias se apropriam do espaco com suas especificidades, como
por exemplo: Arquitetura, Artes, Matemética, Psicologia, entre outros. A singularidade
esta no objeto de estudo de cada uma.

Além disso, tais habilidades jA sdo exercidas pela maioria das pessoas a
medida que se deslocam ao supermercado ou a escola e usam as direcdes da direita,
esquerda, cima, embaixo, perto, longe para se mobilizar. Também acontece ao
categorizar objetos como as compras no mercado; ao identificar alternancia ente dia
e noite, chuva e sol etc. (NETO; SOUZA; SILVA, 2021). Baseando-se em Sinton et al
(2013), o autor Duarte (2017) explica a onipresenca do pensamento espacial

primeiramente por meio da Geografia, dos espacgos cotidianos que ocorre, por

6 Pensamento Espacial.
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exemplo, ao estacionar um carro, arrumar as compras no armario e outros. Em

segundo, hd a Geografia dos espacos fisicos e sociais; quando “um arquiteto
considera a Geologia, o perfil da encosta e a drenagem para a constru¢éo de um novo
prédio e analisam também como ele vai se articular com as constru¢des nas suas
vizinhangas” (DUARTE, 2017, p. 121).

E o terceiro € a Geografia do espaco intelectual, “quando elaboramos um mapa
conceitual, uma arvore genealdgica da nossa familia ou lemos um gréfico que expde
a relacdo entre variaveis” (DUARTE, 2017). Sabendo disso, o objetivo desse capitulo
€ discorrer sobre como essas habilidades do pensamento espacial podem ser
apropriadas para a Cartografia Escolar.

Para isso, temos como fundamento o documento do NRC como produto de
uma comunidade cientifica multidisciplinar, também pesquisadores como Jo e
Bednarz (2009) e outros autores que fazem uma releitura e andlise dessas teorias
considerando também os curriculos brasileiros, a saber: Castellar e Paula (2020) e
Duarte (2016, 2017). Com base neles, entende-se que o0 pensamento espacial possui
interrelagéo entre trés campos de conhecimento: processos cognitivos, conceitos de
relacbes espaciais e representacdes do espaco. Estes, quando relacionados as
categorias e principios geograficos, possibilitam o desenvolvimento do pensamento
geografico, a ser analisado posteriormente.

Sobre os campos de conhecimento do pensamento espacial, dissertar-se-4,
inicialmente, sobre as representacdes espaciais. Nas palavras de Castellar e Paula
(2020, p. 301), sao: “meios de acesso as informacdes espaciais visualizaveis”. Estas
abrangem produtos cartograficos espacializados como mapas, graficos, cartas
topogréficas, croquis, imagens de satélites, fotografias aéreas, entre outras. O que 0s
diferencia é a escala e as abordagens cientificas de cada uma, como a Teoria da
Representacdo Grafica (id). Assim, o mapa é o principal produto cartogréfico da
linguagem cartografica; é também produto e produtor da realidade. Portanto, ajuda a
responder a uma das questdes mais basicas da humanidade: “onde?” (MOREIRA,
2017), pergunta essencial para analise dos fendmenos sociais, visto que a sociedade
nao pode operar fora do espaco (SANTOS, 1985) e que os mapas séo entendidos
como meios de transmissao dessas informacdes espaciais.

Visto que ter acesso a informacéo é poder, entende-se que 0s mapas e outros
tipos de representacdes espaciais sao valiosos, pois 0 dominio consciente de suas

informacdes auxilia no exercicio ou conquista de poder (RAFFESTIN, 1993).
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Entendendo a importancia das representacdes espaciais, cabe ao professor escolher
a mais adequada a pratica pedagodgica que ele pretende e do aluno se espera uma
ampliacao das imagens mentais que ele mesmo produz sobre a realidade que o cerca.

Além das representacdes espaciais hd de se considerar que, para pensar o

espaco, € necessario falar e |1é-lo utilizando os:

[...] conjuntos de vocabulos que indicam os atributos espaciais para identificar
a natureza de um fendbmeno geografico em uma situacdo. Os conceitos de
espaco estdo contidos nas representacfes espaciais e podem ser alguns
exemplos: adjacéncia, &rea, distancia, direcdo, dispersdo, aglomeracéo,
distribuicdo, escala de incidéncia, forma, extensdo, arranjo, entre outros.
(CASTELLAR; PAULA, 2020, p. 304)

A autora afirma que esse conjunto de vocabulos refere-se ao conceito de
relacbes espaciais, segundo campo de conhecimento do pensamento espacial. Ao
mobilizar esses conceitos, pensa-se também sobre a organizacdo do espac¢o. No caso
do urbano, recorte dessa pesquisa, torna-se fundamental mobiliza-lo para que os
alunos entendam elementos do planejamento urbano. A autora cita o caso da
instalacdo de industrias, que necessita da andlise da ‘distancia’ e da ‘distribuicéo’
entre unidade produtiva a centro consumidor; extenséo e o ‘arranjo modal’ adequado.
Além de referéncia para o planejamento urbano, a qualidade com que € planejado e
implementado revela diferencas sociais, uma vez que, no contexto da segregacao
espacial, as camadas menos favorecidas economicamente tendem a ocupar 0S

espacos em condicéo de vulnerabilidade, como por exemplo:

bairro com aglomeracgé&o de barracos com tapumes irregulares e em situagéo
de risco, com servicos publicos (postos de saudes, escolas, areas de lazer,
coleta de lixo etc.) mal distribuidos e muito dispersos, além de o cérrego do
bairro apresentar alta densidade de rejeitos nocivos a satude humana. Esses
exemplos ajudam o sujeito a compreender seu contexto social e as condicdes
da segregacéo socioespacial, uma vez que, para que se interprete a carta ou
0 mapa, € necessario que se organize as informacdes geograficas que serdo
analisadas (ibid., p. 30.).

Assim, compreende-se a organizacdo desse espaco e como a segregacao
espacial se instala. Complementando essa amalgama dos campos de conhecimento
do pensamento espacial, cita-se 0s processos cognitivos. Estes envolvem agdes
como identificar, localizar, observar, diferenciar, comparar, analisar, contar, nomear,
resumir, concluir, criar hipéteses. Esse componente deriva de distintas teorias da

Psicologia e Neurociéncia, epistemologia genética e psicogénese referenciado de J.
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Piaget e seus colaboradores, da teoria historico-cultural com base em L. Vigotski, e
de outros autores da psicologia cognitiva com base em U. Neisser e R. Sternberg’.
Sabendo disso, Duarte (2016) compara esse componente com uma desembocadura
pratica do pensamento espacial, visto que, a0 mesmo tempo que necessita da
conjugacdo dos demais componentes, esta envolve raciocinios espaciais que
permitem avancar para além do dado espacial ou de sua representacao.

Ciente dessa complexidade, Duarte (2016, p. 132) ressalta a taxonomia
elaborada por Jo e Bednarz (2009), que apresenta uma classificacdo/hierarquizacao
no sentido de distinguir a complexidade desses raciocinios, porém sem hierarquiza-
los, em concordancia com taxonomias cognitivas adotadas nas Ciéncias da Educacéao
e na Psicologia Cognitiva, como é o caso da Taxonomia de Bloom. Ainda sobre essa
sistematizacédo, Phil Gersmehl (2008) constitui um autor fundamental, pois identificou
o que denominou como oito modalidades neurologicamente distintas de pensamento
sobre as condicBes dos lugares e conexdes entre lugares, sdo elas: comparacéo
espacial, analogia espacial, aura espacial, transicdo espacial, associacdo espacial,
hierarquia espacial, padrbes espaciais e regionalizacao.

Essas modalidades demonstram seu carater complexo e diversificado, ao
passo que também ndo sdo bem correlacionados. “De fato, é muito provavel que
diferentes alunos possam realmente ‘ver coisas diferentes no mesmo mapa”’
(GERSMHEL, 2014, p. 193). E isso nédo significa necessariamente que haja um deficit,
mas que, para alcan¢ar uma leitura de mapas mais abrangente, é necesséria a pratica
para desenvolver essa inteligéncia.

Compreender essa améalgama do pensamento espacial € fundamental para
compreender como se da o desenvolvimento do pensamento geografico. Porém, é
necessario ressaltar que sao pensamentos complementares. Sobre isso, o0 autor

afirma:

O desenvolvimento do pensamento espacial ou, para alguns, o processo de
alfabetizacéo espacial e o desenvolvimento de competéncias vinculadas a
linguagem grafica em geral e a cartografia em particular, ndo constituem, do
ponto de vista da Educacgao Geografica, um fim, mas sim partes do processo
mais amplo de alfabetizacdo geogréfica, isto é, do processo de construgao
de um pensamento geograficamente fundamentado para a interpretacédo da
realidade (DUARTE, 2016, p. 73).

7 Para saber mais, consultar Castellar e Paula (2020).
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Desse modo, esta linguagem esta relacionada as habilidades da inteligéncia
espacial, ou seja, a capacidade de compreender as dimensdes do/no espaco em suas
mais diferentes estruturas e, quanto mais ciéncia da existéncia e importancia do
pensamento espacial, mais o exercitamos. Para isso, 0 mapa € um 6timo aliado. E,
embora eles possibilitem a representacdo do espaco, apenas o pensamento espacial
nao € capaz de explicar fendmenos geograficos, sendo necessaria a articulagdo dos
principios espaciais (localizagéo, extensdo, distribuicdo, analogia, ordem etc.), nas
aulas de Geografia. Portanto, além de localizar e correlacionar os fenébmenos por meio
da linguagem cartogréfica, € fundamental interpretar os mapas mobilizando também
0s conhecimentos geograficos sobre 0s componentes espaciais e sua relacdo com a
sociedade. A mobilizacdo de todos esses saberes (0 geogréfico e o cartogréafico) para
a leitura do espaco e exercicio da cidadania compreende o que vem a ser o
pensamento geografico, tema que sera discutido de forma mais aprofundada no

préximo subitem.

2.2 Concepgles Teorico-Metodolbégicas do Pensamento Geogréfico na
Geografia Escolar

No subitem anterior, discutiu-se sobre a importancia da linguagem cartografica
nas aulas de Geografia. Neste a proposta é relacionar ensino de Geografia e
pensamento geografico. Inicialmente, argumenta-se sobre a importancia que a
Geografia possui na escola, mas que tem sido negligenciada. Isso é resultado da
influéncia que os projetos neoliberais tém causado na realidade escolar brasileira, na
qual os curriculos tendem a desvalorizar conhecimentos das ciéncias humanas e

valorizar conhecimentos das ciéncias exatas. A esse respeito, Silva e Boutin afirmam:

E nesse sentido que as reformas apresentadas no atual contexto politico
brasileiro, em especial as reformas para a educacdo — e aqui estamos nos
referindo em especifico a proposta de educacéo integral expressa no Ensino
Médio —, ndo estdo isentas de interesses e por vezes tais interesses estéo a
servico do capitalismo, na medida em que priorizam a formacgéo técnica e
parcial voltadas apenas para a atuacédo do sujeito no mercado de trabalho,
pois o capitalismo volta-se para a expansao e para a acumulacao (SILVA;
BOUTIN, 2018, p. 530).

Esse modelo tenciona preparar (do ponto de vista técnico) os alunos para o

mercado de trabalho, mas néo valoriza a reflexao (do ponto de vista tedrico e empirico)
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sobre esse mesmo mercado. Tal reflexdo pode ser articulada nas disciplinas de
Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia. Esta Gltima, assim como as outras
disciplinas, possibilitam discussdes sobre a realidade e suas mazelas sociais. I1sso é
otimo do ponto de vista de uma Educa¢do que valoriza a consciéncia de classes,
porém, o verdadeiro objeto de estudo da Geografia acaba por ser confundido pelo
publico leigo e até mesmo pelos nossos alunos (CASTELLAR, 2022)%. Essa
incompreensao contribui de forma direta para a desvalorizagdo da Geografia e isso
pode ser visto em atos de negligéncia, como a reducdo do numero de aulas, a atuagéo
de professores formados em outras areas mas que sao contratados para ensinar
Geografia, entre outros.

A partir dos elementos mencionados, defende-se que a compreenséo
epistemoldgica dessa ciéncia esteja sempre em evidéncia. Em concordancia com
isso, Gomes (2009) afirma que, a medida que se avancava has discussfes em busca
de um objeto de estudo, entender o espaco como esse objeto fortaleceu a identidade
da ciéncia. Porém, somado a isso e tdo importante quanto, é situar a relevancia dessa
ciéncia nas investiga¢cdes que ela se propde. Ainda de acordo com Gomes (2009), a
contribuicdo da ciéncia geogréfica consiste na andlise da trama locacional de um
determinado fenémeno. Além disso, importa o que se faz com esse tipo de
conhecimento, a saber: pensar geograficamente. E sobre esse pensamento que se
aprofunda a presente discussao. Muitos autores trabalham com esse tema; porém, a

principal perspectiva a ser adotada é a da professora Lana Cavalcanti, ao afirmar que:

A preocupacgdo com a explicacdo do que significa pensamento geografico
esta, em principio, ligada a necessidade de demonstrar que a Geografia
contribui, de uma maneira peculiar, com as producdes cientificas a respeito
da realidade. [...] um tipo de conhecimento caracteristico, que agrega com
algum aporte elementos importantes para a compreensdo dessa realidade,
fisica ou social (CAVALCANTI, 2019, p. 66).

Essa compreensao vai permear os saberes do professor em sala de aula, ou
seja, os conhecimentos pedagdgicos e os conhecimentos especificos da Geografia.
Cabe ao docente, no ato da mediagéo, transpor os conhecimentos pedagogicos e
especificos em contetdos escolares, visando desenvolver o pensamento geografico.

A sequir, serdo evidenciados os elementos tedricos que o subsidiam.

8 Esta é uma citagdo indireta referente a uma palestra que a professora Castellar participou no Xl Férum
Nepeg, mais especificamente na Mesa Redonda Il “Modalidades de pesquisa na area do Ensino de
Geografia”, no ano de 2022.
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A priori, destacam-se 0s elementos que favorecem sua mobilizacéo, de forma
a garantir que a andlise a ser feita seja de fato geogréfica. Isso posto, Silva e Valadao

estabelecem que:

Embora haja distintos caminhos que mobilizam esse raciocinio, em todos
aqueles que possam ser adjetivados de “geograficos” se registra a
permanéncia de alguns elementos, de uma assinatura, de um traco indelével
sem o qual, embora se facga investigacdo de um fato ou fenémeno espacial,
ndo sera ela necessariamente geografica (SILVA; VALADAO, 2019, s/p).

Assim, a abordagem dos fenémenos do ponto de vista geogréfico € feita por
principios ldgicos ligados aos principios do pensamento e, também, operacionais
presentes na Geografia (observacdo, descricdo, comparacao, imaginacdo, analise,
sintese etc.). Para Cavalcanti (2019), € bom orientar o trabalho docente com base
nesse conjunto, porém ha de se organiza-lo em um caminho metodolégico.

Uma orientacdo para o desenvolvimento dessa capacidade é a énfase na
formacéo de conceitos pelo ensino, pois eles permitem converter as coisas por meio
de operacdes intelectuais em objetos teoricamente espaciais. Ou seja, se relacionar
com o mundo como objeto de conhecimento, como uma realidade em que ele esta
inserido e, por isso, precisa entendé-lo.

Apropriando-se da teoria histérico-cultural, os conceitos séo considerados uma
capacidade essencial para compreender a realidade, pois, com eles, pode-se fazer
generalizagdes. Assim, o ponto de partida e a finalidade do pensamento geografico é
justamente a compreensdo da realidade; por isso, Cavalcanti (2019) reforca a
importancia de iniciar as aulas com perguntas que sejam instigantes, reflexivas,

motivadoras. Para essa autora:

[...] ndo basta manter as criangas e os jovens dentro dos muros da escola,
em atividade constante ou passivamente assistindo a explicacdo dos
professores [...]. E fundamental que possam se desenvolver como pessoas,
gue entendam como as relacdes democraticas podem acontecer nos
pequenos grupos, que aprendam a pensar conscientemente com
instrumentos simbdlicos e a operar na vida cotidiana com eles, e que sejam
respeitados como sujeitos nesse processo (CAVALCANTI, 2019, p. 151).

Chegar nesse nivel de compreensdo do mundo requer o desejo e este
antecede a curiosidade. Por isso, a importancia de estimular os alunos com as
perguntas diretamente relacionadas ao objeto de estudo em questdo. Sendo este o

espaco geografico, é necessario considerar o conjunto de escalas de que ele dispoe.
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Afinal, quando o objetivo € ensinar Geografia, uma boa pergunta ndo é so
instigante, mas sobretudo geografica. Segundo Oliveira (1977), no ato de indagar
“Onde? Por que ai?” concebe-se raciocinios que serdo acionados a partir de uma
capacidade de pensamento — 0 pensamento geografico. O desenvolvimento deste
pensamento exige do professor um conhecimento fundamental: como ensinar? A
resposta para essa pergunta € ampla e requer a compreensdo dos processos
psicolégicos envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
Cavalcanti (1998, 2005, 2012, 2019) defende a teoria historico-cultural pautada em
Vygotsky (1984, 1993, 2000). Baseando-se nisso, ela argumenta a favor da énfase na
formacdo de conceitos. Logo, a perspectiva é do mundo como objeto de

representacao que se faz dele. Veja o que ela afirma:

E esse mundo sé pode ser um mundo para si, para o sujeito que o internaliza,
depois que ele foi um mundo para 0s outros, ou seja, 0 conhecer € um
processo social e histérico, ndo um fendbmeno individual e natural. No
processo de conhecer, 0s objetos sdo apreendidos por sinais — imagens
sensoriais — que se encontram colados a singularidade do objeto. Para o
processo de descolamento singular do objeto e sua generalizacdo e
abstracdo, a imagem tem de ser representada pelo signo. Mas,
diferentemente dos animais, os sinais que os homens captam do mundo
carregam-se de significacdo social e cultural. Desde a infancia, a crianca ja
capta o objeto semidtico, ou seja, a imagem com sua significacdo (com o uso
da palavra). Sendo assim, a representagdo é tanto uma funcao (tornar
presente algo que ndo esta presente) quanto o objeto representado (o
significante). Para Vygotsky, a palavra € o signo que serve tanto para indicar
0 objeto como para representa-lo, como conceito, sendo nesse ultimo caso,
um instrumento do pensamento (CAVALCANTI, 2005, p. 189-190).

A partir do que foi exposto, destacamos alguns pontos. A comecar pelo
processo historico e social que envolve a compreensdo dos objetos de
conhecimentos, ou seja, ndo € um fenbmeno natural e requer a mediacdo de outras
pessoas. Nesse caso, é o professor de Geografia que usa a linguagem verbal e ndo
verbal para “transformar” as coisas do mundo em objetos de conhecimento
reconhecidos pela ciéncia geografica. Outro elemento que é considerado no processo

de ensino-aprendizagem é a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), assim

definida:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1984, p. 97 apud CAVALCANTI, 2005, p. 190).
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No gue se refere ao trabalho escolar, a ZDP demonstra o carater social do
desenvolvimento humano e das situacdes de ensino escolar, levando-se em conta as
mediac6es histérico-culturais possiveis nesse contexto. Assim, com a ajuda do
professor, 0 aluno exerce suas fungdes mentais superiores (percepcao, memoria,
pensamento) e se relaciona com o meio. Contudo, Vygotsky (1993) também ressalta
a importancia dos signos, ou palavras, como meios pelo qual se conduz as operacfes
mentais. Somadas as func¢des superiores e a mediacdo, h4 a formacgéo de conceitos.
Sobre isso, Cavalcanti (2005, p. 195) afirma que “para o conhecimento do mundo, 0s
conceitos sdo imprescindiveis, pois, com eles, o sujeito categoriza o real e lhe
conforma significados”.

Sabendo disso, € mister que o professor tenha a consciéncia teorica do
processo cognitivo de formacao de conceitos, pois 0s alunos ja tem praticas sociais
cotidianas e elas sdo inerentes ao espaco, porém, “o desenvolvimento de um
raciocinio espacial conceitual depende, embora ndo exclusivamente, de uma relagéo
intersubjetiva no contexto escolar e de uma mediagao semiotica” (Ibid., p. 198). Com
isso, fica evidente a necessidade de articular a formacéo de conceitos geogréficos

para o desenvolvimento de um pensamento geografico. Sobre isso, ela afirma:

Alguns conceitos sdo mais gerais e elementares ao raciocinio geogréafico,
como o0s que tenho trabalhado em outros textos, que sao: natureza, lugar,
paisagem, regido, territério. Além desses, varios outros sdo essenciais para
compor um modo de pensar que seja instrumento de analise da realidade do
ponto de vista espacial, como: ambiente, cidade, campo, identidade cultural,
degradacdo ambiental, segregacado espacial, e uma infinidade de outros que
compBem a linguagem geogréafica. Nado é o caso de analisar o contetido da
geografia escolar em si mesmo, mas de atribuir importancia para esse
conteddo como ferramenta intelectual. Nesse caso, ndo se pode abonar
praticas de ensino que se voltam para a memoriza¢éo, para a associacao de
palavras, para a definicdo de fenbmenos. O trabalho com o contelddo
geogréfico, para que ele se torne ferramenta do pensamento do aluno, implica
a comunicacdo em sala de aula que busque significados, que considere a
experiéncia imediata do aluno, mas que a extrapole; que busque a
generalizacdo dos conceitos e 0 entendimento de sistemas conceituais; que
busque também trabalhar com outras dimensées da formagdo humana, como
a emocional, a social, e ndo apenas a cognitiva, a racional, que estd mais
ligada a formacé&o de conceitos (Ibid., p. 201-202).

A autora aponta alguns conceitos fundamentais ao raciocinio geografico. A
utilizagdo de cada um depende do objetivo da aula e do conteudo trabalhado. Nesta
pesquisa, ha um enfoque no ensino de cidades e, portanto, o desafio € trabalhar com
conceitos e sistemas de conceitos que esclarecem processos de estruturacdo do

espaco urbano.
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O espaco urbano é composto por um conjunto de pessoas que estdo em
constante movimento e ocupando diferentes espacos, seja na mobilidade até o
trabalho, na apropriagcdo de espacos de lazer, entre outros. Ao estudar o direito a
cidade, entende-se que essa ocupacgao dos espacos urbanos ndo € igual para todas
as pessoas e € por isso que o territorio € um conceito fundamental para a mediacao

sobre cidades, pois na Geografia Contemporanea ele é:

[...] encarado como um campo de forcas, de mdltiplas escalas, produzido com
base em uma apropriagdo e em uma ocupacdo de espaco por um agente,
gue pode ser o Estado, uma empresa, um grupo social ou um individuo. Em
diversos graus, portanto, em momentos diferentes e em lugares variados,
como todos agentes do territério, estabelecemos limites entre nés e os outros,
entre o que é nosso e o que é de outros; todos nés elaboramos estratégias
de producéo (da vida e do espacgo) que se complementam e/ou se chocam
com outras estratégias de apropriagdo e uso dos territérios (CAVALCANTI,
2013, p. 75-76).

Tendo isso em vista, percebe-se o0 potencial desse conceito em demonstrar
como o espaco é permeado por relagdes de poder, seja do Estado, de empresas ou
grupos sociais. Essas relacdes de poder séo capazes de alterar a dindmica espacial
das cidades, a exemplo da especulacéo imobiliaria, do processo de gentrificacéo etc.

Outro conceito relevante em aulas sobre cidades € o conceito de lugar, visto
gue este conceito se refere a relagdo do sujeito com espacos que envolvem a sua
compreensao e, mais do que isso, afeto e percepcdo. Portanto, em sequéncias
didaticas sobre cidades, Cavalcanti (2013) aponta que iniciar a aula falando sobre o
espaco onde os alunos exercem suas praticas cotidianas, ou seja, seu lugar, € o ideal,
visto que, além de ser do interesse do discente, € uma aula que considera os
conhecimentos prévios dos alunos.

Cavalcanti ndo é a unica pesquisadora que defende a reflexdo e uso de
caminhos para alcancar o pensamento geografico. Na verdade, os estudiosos
dialogam entre si e apresentam outras alternativas. Um exemplo sado os autores
Roque Ascencdo e Valaddo (2011), que defendem o “tripé metodolégico da
Geografia”. Isto significa que, para desenvolver o raciocinio geografico, € necessario
investigar a espacialidade do fendmeno. Nessa investigacdo, algumas etapas séo

necessarias. Veja o conceito e seus respectivos procedimentos metodoldgicos:

Inicialmente delimita-se a existéncia do que aqui se denominou tripé
metodolégico da Geografia: localizar, descrever e analisar. Coadunando com
Cavalcanti (2002), essas acbes sdo orientadas pelas indagacbes: onde?
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(localizar); como? (descrever); por qué? (analisar) (ASCENCAO; VALADAO,
2011, p. 155)

Tais acdes tem como finalidade realizar a analise geogréfica de forma que os
discentes compreendam a relacdo entre o espaco e o fendbmeno, articulando os
conceitos estruturadores (escala — espago — tempo — processos), e o tripé
metodoldgico (localizar — descrever — interpretar) (SILVA; VALADAO, 2019). Localizar
€ 0 primeiro passo para reunir informacdes que caracterizem as areas de ocorréncia

do fenbmeno. Porém, a analise ndo se restringe a isso, pois:

A acdo sistematizadora dos dados localizacionais (descricdo) exige um
intricado exercicio associativo com os constituintes (populacdo, economia,
indicadores sociais, relevo, vegetacdo) da(s) area(s) em estudo. N&o €, e ndo
pode ser uma acao linear, pois fosse desse modo, se perderia o dinamismo
crucial & interpretacéo espacial (ASCENCAO; VALADAO, 2011, p. 154).

A acdo “Localizar” leva em consideragéo os principios geograficos, desde os
principios mais gerais do pensamento até os principios operacionais na Geografia. Ao
se apropriar do meio geografico, a sociedade imprime uma ordem que é expressa
pelos principios geogréaficos. Sabendo disso, os autores defendem que haja uma
articulacdo entre o raciocinio geogréfico, entendido por Silva (2021) como forma de
se pensar que explica por que as coisas estdo onde estéo, por que um dado fenémeno
ocorre e como ocorre em uma dada localidade; por que o mesmo fenbmeno acontece
de maneira distinta ou semelhante em diferentes localidades.

Associado a isso, tem-se a espacialidade do fendmeno, entendido como um
olhar geografico pelo qual os sujeitos descobrem, analisam e interpretam a superficie

terrestre e seus fendbmenos. Morais assim fundamenta:

O exercicio de leitura e instrumentalizacdo dos conceitos estruturadores —
agueles fundamentais que, associados aos processos de cogni¢do, sdo base
para uma determinada ciéncia e seus conhecimentos; junto aos processos
gue objetivam a interpretacdo da espacialidade do fenémeno, correspondem
a uma combinacdo de acles. Estas combinacdes sdo os aspectos que
constituem o modelo de raciocinio geografico proposto por Roque Ascengéo
e Valaddo (2014, 2016, 2017, 2018) e Silva (2021), operado por meio das
relacdes de interdependéncia, entre os conceitos estruturadores (espago —
tempo — escala — processos) e o tripé metodoldgico (localizar — descrever —
interpretar) da Geografia (MORAIS, 2022, p. 48-49).

Posto isto, cabe ao professor escolher como ocorrera o processo de mediagcao

didatica, desde que se tenha ciéncia de quais sdo 0s conceitos geograficos e como
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articula-los, visando o pensamento geografico em seu sentido didatico, tedrico e

conceitual.

2.3 O Desenvolvimento do Pensamento Geogréfico e sua Relevancia para a

Geografia Escolar

Com este subitem, da-se inicio a primeira etapa da pesquisa de campo dessa
investigagdo. Consiste na entrevista® aos professores que foram selecionados via
formulario do Google Forms e que cumpriram 0s requisitos necessarios!® para
participar dessa investigacdo. No quadro abaixo, encontram-se algumas informacdes

a respeito de sua formacao e atuacao:

Quadro 1: Professores participantes da entrevista

Graduacéo Formacéo Tempo de Areade
Continuada Atuacéo atuacéao
Professora 01 Licenciatura pela Mestranda em Entre 5a 10 Rede publica
UFG - Geografia pela anos. municipal e
(concluida em UFG - estadual.
2015)
Professor 02 Licenciatura pela Especialista em Entre 5a 10 Rede
UFG - Docéncia do Ensino anos. particular de
(concluida em Superior pela ensino.
2014) Faculdade de
Educacéo Brasileira
e Cultura (2014) e
Mestre pela UFG.
Professor 03 Licenciatura pela | Mestre pela UFG e Entre 5a 10 Rede publica
UEG - Doutorando pela anos. estadual e
(concluida em UFJ (Universidade rede privada.
2015) Federal de Jatai)

Fonte: Pesquisa de campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Buscou-se identificar quais conteudos do ensino de cidades o professor
menciona, bem como se, no processo de mediacdo, o professor procura articular a

formacdo cidadd e a linguagem cartogréfica. Para isso, foi preciso analisar as

9 As perguntas da entrevista completa esta disponivel na se¢do sobre metodologia da pesquisa.
10 Os critérios de selecdo e as perguntas direcionadas aos professores foram explicados na
metodologia da pesquisa.
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entrevistas identificando os termos mais utilizados e 0s respectivos caminhos
metodoldgicos que os professores apontavam nas respostas da entrevista. Os dados
foram obtidos através do registro das entrevistas, o qual foi feito através da sintese do
gue os entrevistados responderam. Segundo Ludke (1986, p. 37):

[...] as notas ja representam um trabalho inicial de selecéo e interpretacéo
das informacbes emitidas. O entrevistador ja vai percebendo o que é
suficientemente importante para ser tomado nota e vai assinalando de
alguma forma o que vem acompanhado com énfases, seja do lado positivo
ou do negativo.

Dessa forma, as palavras-chave das respostas foram classificadas, conforme

€ possivel observar no Quadro 02, a seguir:

Quadro 2: Sintese das analises das entrevistas

Elementos da Elementos do . Elementos do
~ ~ Conceitos
Professores | formacdo cidada pensamento g Pensamento
X . Geograficos e
no ensino de espacial Geogréfico
cidade
Professor 1 Cotidiano dos Mapa euclidiano. Lugar, regido, Epistemologia da
alunos territorio. Geografia.
Professor 2 Direito a cidade, Croqui, mapa Lugar, territorio. Abordagem
problemas urbanos. | mental, maquete. sociointeracionista
, construtivista e
tradicional.
Professor 3 | Problemas urbanos. Croqui, GPS, Lugar, territorio. | Epistemologia da
maquete. Geografia. Uso de
questdes
norteadoras.

Fonte: Pesquisa de campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Aléem dos dados presentes no Quadro 02, nos proximos topicos serdo
analisadas algumas das respostas, cujos comentarios sdo necessarios a partir da
intencdo dessa etapa, a saber: averiguar as concepcgbes que os professores da
Educacao Basica tém sobre: pensamento espacial, pensamento geografico e o uso
da linguagem cartografica. Para isso, far-se-4 uma analise geral das respostas, ora
dispondo de comparagcbes entre as perspectivas de alguns professores, ora
destacando aquelas que mais se assemelham as dessa pesquisa. Dentre os autores

gue subsidiaram teoricamente essa pesquisa, escolheu-se analisar as entrevistas sob
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a perspectiva de pensamento geografico trabalhadas na obra de Moreira (2006),
Martins (2016) e Cavalcanti (2019).

2.3.1 Concepcoes sobre Ensino de Cidades

O quadro 03, a seguir, reune as respostas dos professores sobre uma possivel

mediacao ensinando cidades para as aulas de Geografia:

Quadro 3: Questdo sobre como os professores trabalham o Ensino de Cidades

com os alunos?

Professor, digamos que vocé iria trabalhar com os alunos algum tema/contetdo relacionado

a Geografia Urbana, o ensino de cidades. Como vocé desenvolveria esse tema em salade aula

Professora 01

Primeiro [..] eles tém que entender o conceito [...] quando eu falo de urbanizacao,
pergunto “o que vocés pensam?” né, comeco por ai. “Ah professora, urbanizacao
vem de urbano, vem de cidade”. “Ok, mas quando a gente fala de cidade, o que
envolve uma cidade?” E ai eu ja comeco a instigar eles para eles irem me
mostrando algumas coisas. E ai eu venho trabalhando conceitos dentro de
urbanizacdo [...] o lado positivo, o lado negativo envolvendo todo o processo
ambiental da apropriagdo do homem no espago [...] e ai dentro ja trabalho outros
conceitos como as categorias, da pra trabalhar regido, territério e assim por
diante. [...] E ai eu mostro graficos, mapas, tento trazer muito a pratica, [...]
vivenciar [...] entdo quando eu falo de urbanizacdo eu vou trazer exemplos do aqui
e agora, por exemplo a minha cidade deu um salto urbano muito grande nos ultimos
20 anos, né? Entdo eu mostro muito essa realidade do porqué isso aconteceu,
dou exemplos de outras cidades proximas que ndo aconteceu da mesma forma,

né?

Professor 02

Eu acho que a principal maneira é fazer o aluno se sentir sujeito da cidade. Eu
consigo falar de urbanizacéo tirando o aluno desse contexto, mas eu acho que é
muito mais proveitoso a proficiéncia de no primeiro momento se entender como
sujeito. [...] eu comecaria do micro, fazendo o aluno se entender como sujeito
do bairro, que a casa dele ocupa um espago, que a casa dele € um lugar que ta
no bairro e que o bairro se relaciona com a cidade e a cidade com a regido
metropolitana, com a capital e enfim, vai além, né? Eu comecaria dessa forma [...]
ai relacionaria isso com noticia de jornal e ver qual que é o problema da cidade
para ele poder enxergar a cidade, entender a dindmica da cidade, seja social,

econdmica, né? Por exemplo, quando eu passo numa praga e vejo jovens fazendo
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rimas, numa disputa de hip hop, ali, o aluno faz parte dali. Entdo seria nesse

sentido de comecar “de baixo para cima”.

Professor 03 “Eu sempre abordo comecando a explicar para ele a funcdo da cidade, porque a
cidade ela ndo surge por surgir, ela tem um objetivo, uma finalidade, né? E eu
comeco partindo dai e ai eu pego arealidade do aluno. Por exemplo, pergunto
sobre a cidade de Jatai. “A cidade de Jatai é ela uma cidade do agronegécio, pode
ser considerada uma cidade universitaria devido a quantidade de universidades?”.
Entdo eu comeco explicando a funcao da cidade, como funciona e ai dentro
desse link a gente vai abordando e comeca a falar sobre os problemas sociais
urbanos, problemas ambientais urbanos, né? Na parte da cartografia eu peco
gue eles desenhem o percurso da casa deles para a escola onde vocé constroi
0 croqui. Explico que eles sabem chegar na escola porque eles ttm um mapa
mental na cabeca e eles tém um caminho que leva a algum lugar e esses caminhos
sdo ruas e essas ruas tem uma finalidade. Entdo, € mais ou menos nesse

caminho.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Foram grifados alguns trechos da fala dos trés professores por entendé-los
como indicativos de um ensino significativo e com potencial para formar pensamento
geografico. Porém, ressaltamos que essa analise considera apenas 0s elementos
mencionados pelos respectivos professores e que, para realizar uma analise mais
completa, seria necessario a observacgédo de aulas'.

Tendo isso em vista, destaca-se o papel das perguntas que a professora 01
faz, como, por exemplo, “o que vocés pensam?”; “Ok, mas quando a gente fala de
cidade, o que envolve uma cidade?” E ai eu jA comeco a instigar eles para eles irem
me mostrando algumas coisas” (Professora 01, 2021, grifo nosso). Sobre isso,
Cavalcanti (2019) reforca a importancia das indagacdes que se faz ao objeto de
conhecimento, pois as respostas resultam na producdo de um conhecimento
geografico. Porém, é necessario fazer as perguntas adequadas, ou seja, perguntas
tipicamente geograficas como o “Onde?” e “Por que ai?”, pois estas levam a
considerar um conjunto de escalas que elaboram raciocinios geograficos.

No momento em que a professora 01 menciona a comparacdo com cidades

proximas, ela menciona um dos principios operacionais da Geografia: a analogia.

11 A observacao de aulas nao foi possivel pois no momento em que as entrevistas foram realizadas, os
professores estavam no final do bimestre letivo, em um regime de aulas hibidro e as escolas néo
autorizaram o acesso as aulas.
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Pois, para essa docente, o gedgrafo realiza comparacdes estabelecendo diferencas
e semelhancas (ALVES; NETO, 2009). Eis uma excelente oportunidade para realizar
a comparacéo articulando mapas e dados, pois este € um raciocinio espacial favoravel
para o desenvolvimento do pensamento geografico. Assim, os professores, cientes
desse método para se chegar a esse tipo de pensamento, tendem a observar
situacdes geograficas oportunas, bem como criar sequéncias didaticas que favorecam
uma leitura espacial.

Na andlise da metodologia do professor 02, observa-se que ele ndo deixa claro
se utiliza de perguntas geogréficas para alcancar seu obijetivo, pois utiliza oracdes
como “fazendo o aluno aprender”, “relacionando” e “explicando”. Porém, ele articula
um dos elementos do pensamento geografico: a escala, visto que seu objetivo é
realizar uma mediacdo que possibilite ao aluno ir compreendendo o espaco urbano
da escala micro para a macro. Esse € um elemento que ajuda a qualificar o espaco
no sentido de identificar a ordem das coisas. Percebe-se preocupacédo em sua fala

guando responde que:

[...] eu comecaria do micro, fazendo o aluno se entender como sujeito do
bairro, que a casa dele ocupa um espacgo, que a casa dele € um lugar que ta
no bairro e que o bairro se relaciona com a cidade e a cidade com a regido
metropolitana, com a capital e enfim, vai além, né? (Professor 02, 2021, grifo
Nosso).

Sobre essa ordem, Gomes (2017) afirma que o raciocinio geografico que utiliza
“‘quadros” constréi sentidos e significacdes a partir das posicdes relativas dos
elementos ali localizados. Com isso, além de discutir a ordem, também denota a
importancia da Cartografia como linguagem que representa essa ordem. Porém,
nesse primeiro momento, o professor menciona a linguagem jornalistica e a musical.
Assim como a professora 01, o professor 03 trabalha com dois aspectos: trabalhar o
espaco urbano tendo como referéncia a cidade dos alunos, bem como o uso de
perguntas durante a mediacdo. Entende-se que essas perguntas contribuem para um
viés mais investigativo e menos expositivo para as aulas.

Além disso, ao responder a questao “Professor, digamos que voce iria trabalhar
com os alunos algum tema/conteddo relacionado a Geografia Urbana, o ensino de
cidades. Como vocé desenvolveria esse tema em sala de aula com os alunos?’,
referente ao quadro 03, o professor 03 menciona que solicita croquis para evidenciar

0S mapas mentais que cada aluno possui e também a importancia das ruas que sao
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desenhadas nos croquis. Mas, 0 que nos chama atencdo em sua participacdo foi a
seguinte fala: “a parte da cartografia eu peco que...”. Com esse trecho a percepcéo
que tivemos foi que, de toda a mediacdo e contetdo, cabe a Cartografia uma parte e
esta se restringe ao croqui. Contudo, tendo em vista que o professor se inclina a uma
mediacdo mais investigativa, acreditamos no potencial de mapas para avancar na
compreensao. Por exemplo, o uso do mapa do Estado de Goias para localizar a
cidade de Jatai, bem como de um mapa sobre os aspectos fisico-naturais para
explicar suas atividades econdmicas, de rodovias para explicar o fluxo e a localizacao

das universidades etc.

2.3.2 Concepcdes sobre Pensamento Geografico

Em relagdo as concepcgdes sobre o pensamento geogréfico, os professores
participantes da pesquisa relataram conhecimento do termo relacionando a
epistemologia da Geografia. Como pode ser observado nas respostas do Quadro 04,

a sequir:

Quadro 4: Pensamento Espacial, Raciocinio Geogréafico e Pensamento Geogréafico

Professor(a), nos ultimos anos muitos estudos tém destacado o desenvolvimento do
pensamento espacial, raciocinio geografico e pensamento geografico. Vocé tem
conhecimento sobre esses termos? O que vocé sabe sobre eles e como eles se articulam com
0 ensino de Geografia?

Professora 01 | [...] No curriculo referéncia que a gente tem do Estado de Goias, o primeiro contetdo
do primeiro ano do ensino médio é justamente o pensamento geografico. Estudar
todo esse processo histérico da Geografia, né? Como ela se transforma em
ciéncia, a espacialidade, como que se vive essa organizacdo espacial, por que
0 espaco € o ponto de partida, né? Tirar o aluno daquela mesmice do estudo pelo
estudo, eu vou usar o que la na frente? Entdo, eu tenho muita dificuldade de
trabalhar isso com meus alunos, a gente trabalha isso no primeiro ano, depois
como eu falei pra vocé a gente tenta levar isso pra alguns conteddos mostrando pra
eles, mas eu tenho muita dificuldade em trabalhar essas tematicas. Inclusive
eu t6 trabalhando agora algumas disciplinas do mestrado, mudou muito o meu
pensamento em relacdo a como colocar esses conceitos dentro da minha sala

de aula” (grifo nosso).
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Professor 02 | Sobre esses conceitos, eu vou falar uma coisa que eu falo desde 2014, das aulas
de estagio, eu acredito que esses termos s6 vestem novas roupas, certo? O que
acontece é que essa discussdo é desconstruida, ela ndo segue uma férmula
didatica. Esses termos me ajudam a pensar nos contetdos didaticos, na minha
pratica docente, mas ele nédo é tudo ali, ele ndo é visto ali. Eu, enquanto professor
na aula que eu vou planejar, automaticamente eu td pensando no pensamento
espacial, [...] quando eu vou fazer um croqui, eu estou atendendo a esses
termos, mas eu acho que eles ndo sédo novos, eles ja apareceram mas eles se
vestem de roupas novas, € uma discussdo que esta em evidéncia, que ja existe. [...]
guem acha que vai se deparar com isso a todo momento, ou vai ter tempo para

pensar nisso, ndo vai” (Professor 02, grifo nosso).

Professor 03 | O professor de Geografia precisa saber os conceitos da ciéncia geogréfica.
Porém, ndo d4 para chegar em sala de aula e trabalhar as correntes filoséficas e
seus pensadores. Cabe ao professor desenvolver metodologias simples para que
o aluno entenda a importancia do lugar, territério etc.” (Professor 3).

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Com a participacao da Professora 01, ela expde trés importantes elementos: a
presenca do pensamento geografico no curriculo escolar, a dificuldade em media-lo e
a importancia da formagéao continuada para isso. Sobre o primeiro elemento, em que
relaciona o pensamento geogréafico com os processos historicos da Geografia em sua
transformacdo em ciéncia, a autora reitera que: “[...] ao estabelecer a ideia, de forma
consciente, de que a Geografia serve para desenvolver o pensamento geografico, seu
entendimento do que € esse pensamento tera, em boa medida, a marca das teorias
geograficas a respeito” (CAVALCANTI, 2019, p. 65).

Isso acontece porque essas teorias ajudam a avaliar como esse pensamento
estd compreendido na ciéncia. Porém, s6 isso nao € suficiente. Observamos isso no
momento em que ela revela as dificuldades em trabalhar o pensamento geografico
com os seus alunos. Sobre isso, Cavalcanti (2019) entende que sua efetivacao
incompleta se relaciona a inUmeros fatores (sistema escolar, cotidiano das escolas),
mas também aos professores responsaveis por essa disciplina. Por isso, torna-se
necessario elencar como um dos pilares dessa efetivacdo o desenvolvimento da
formacdo, inicial e continuada, pois ela potencializa as convic¢des a respeito do que
€ Geografia e para que ela serve na escola. No caso da professora 01, ela propria

reconhece como as disciplinas do mestrado colaboraram para essa ampliacao teérica.
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No caso do professor 02, alguns pontos deverdo ser analisados, a comecar
pela sua afirmacao de que o pensamento geografico ndo segue uma formula didatica.
Sobre isso, Cavalcanti (2019) reitera que, nos movimentos de renovacdo da
Geografia, realmente partia-se do pressuposto de que essa a¢gédo néo deveria consistir
em uma transmissdo de conteudos por si mesmo, mas uma analise geogréfica de
fatos e fendmenos, mas que ndo necessariamente seguia uma formula didatica. Além
disso, quando o professor 02 afirma que “esses termos s6 vestem roupas novas”, n6és
compreendemos suas consideracdes visto que esses termos ndo sao novos e muitas
vezes ficam restritos a teoria. Nessa pesquisa, parte-se de uma perspectiva de
valorizacdo da teoria e pratica, visto que ha novas orientacdes tedrico-metodologicas
que auxiliam a mobilizar esse pensamento. Como exemplo, pode-se citar a
mobilizacdo de perguntas geogréficas nas andlises que visam desenvolver o

pensamento geografico. Tendo isso em vista, de acordo com Martins (2016, p. 62):

Ou seja, pecando pelo 6bvio (ou ndo), pensamento geografico é geografia
em pensamento, ou pensar geografia é ter para si a existéncia e a importancia
do geografico presente na realidade. Assim, podemos dizer que quem nao
tem a forma pouco ou nada reconhece do contetdo.

Portanto, para ensinar o contetdo € fundamental reconhecer a forma, pois
para o desenvolvimento do pensamento geografico ndo basta apenas fazer uma
exposicdo sobre determinado fenbmeno geografico, mas se ajustar a formas que
garantam ao aluno a apropria¢do daquele conhecimento.

Outro elemento a ser analisado na resposta do professor 02 é a concepcao de
que, no momento do planejamento de aula, “automaticamente” ele atende ao
pensamento espacial quando solicita um croqui, por exemplo. Entende-se que para
que isso aconteca é importante que os professores tenham clareza das habilidades
espaciais que mobilizam ao solicitar essa e qualquer outra representacao espacial.

Sobre isso, Duarte destaca que:

[...] ao utilizarmos competentemente os recursos cartograficos (o que inclui o
dominio da “sintaxe” cartografica) livramos a nossa mente da tarefa de
memorizar um namero muito grande de informacdes e podemos ocupé-la
com atividades mais nobres, como a de identificar padrdes espaciais, fazer
associacfes, compreender processos socioespaciais etc. (DUARTE, 2017, p.
203).
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Por isso, compete ao professor inserir representacfes espaciais e avaliar o
guanto ela auxilia a compreender as dinamicas socioespaciais do lugar representado,
visto que essa percepgao corrobora para um uso mais eficiente e menos decorativo
das representacdes espaciais. Entretanto, ainda € comum que os professores nao
articulem os mapas nas suas aulas, ou os utilizem apenas como ilustracéo e, ainda,
se apenas mobilizam a localizacdo (SIMIELLI, 1999). Por isso, ndo basta sé incluir
mapas nas aulas de Geografia, € preciso haver discernimento sobre como mobiliza-
los. Logo, a clareza sobre “o qué?” e “como?” mobilizar as representagcdes espaciais
é fundamental para o professor, mas nem sempre é acionada “automaticamente” no
planejamento de aula.

Ao analisar a participacao do professor 03, observa-se que a sua concepgao
de pensamento geografico contemplou também as perspectivas defendidas nesta
pesquisa, pois ele menciona a importancia dos conceitos geograficos e reforca que,
no processo de mediacdo didatica, as correntes filoséficas ficam implicitas mas néo
desconsideradas. Além disso, ele ressalta a importancia das metodologias para
mediar sobre os conteldos geograficos, logo ele corrobora com a visdo sobre a

importancia da forma e conteudo.

2.3.3 Concepcoes sobre Cartografia Escolar

No quadro 05 a seguir faremos uma analise das respostas dos professores quando
estes foram questionados sobre como articulam a linguagem cartografica em suas

aulas.

Quadro 05: Como os professores articulam a linguagem cartografica

Professor, para vocé qual a importancia da linguagem cartografica no ensino de Geografia?
Se puder, poderia citar algum exemplo de trabalho que desenvolve em que destaque essa
articulagédo?

Professora 01 A cartografia é tudo né? Mas a primeira coisa que o aluno precisa compreender
€ que 0 mapa é para ser lido, estudado, ele ndo é sé para ser contemplado.
Eu falo para os meus alunos que o mapa € uma leitura, € como se vocé tivesse
um livro em maos e ai vocé vai extraindo o que vocé precisa daquele mapa.
E ai eu j& comeco a falar dos elementos do mapa E ai o que eu levo de pratica,

eu levo o mapa e quando ndo da pra eu levar eu peco para eles escolherem um




62

mapa aleatdrio e nao falo para eles o que é o mapa. Eu sé falo para eles que o
mapa tem que contemplar todos os elementos e ai na sala de aula eu peco que
eles fagcam a leitura para mim. Entdo agora eu quero que vocé me fala: “Qual
que é a importancia desse mapa pra vocé?” “O que tem nesse mapa que vocé
acha que esta errado?” E a partir dessa discusséao, ele possa perceber que o
mapa € uma leitura sim e uma leitura muito apropriada para eles e ndo somente|

uma contemplacao.

Professora 02

E importante, mas n&o no sentido tradicional do mapa e ai Pais, capital-
estado, rio que corta. A leitura da cartografia, sobretudo a social, é
fundamental, para além de compreender os contetdos da cartografia que a
gente estuda la no 6 ano, o GPS, evolucao da cartografia etc. Quando eu falo
de Cartografia é o entendimento que o aluno tem de onde ele esta
inserido. Como exemplo, no contexto da pandemia e do ensino hibrido,
propus uma visita a cachoeiras de Pirenépolis via Google Earth; apaguei
as luzes da sala e utilizei som ambiente de cachoeira e sons urbanos porque
eu acho que esses elementos ajudam a pensar a paisagem. Como atividade
solicitei que elaborassem um croqui de um lugar que nunca foram tendo
como base o que viram e a minha narrativa. O resultado foi positivo pois
houve trabalhos que a representacdo foi semelhante ao espaco real, até na
nogéao de localizacdo porque desenharam uma area de mineracao distante da
cidade. Além disso, a cartografia pode ser vista no cotidiano dos alunos

através do uso do GPS dos motoristas de Uber etc. (2021).

Professor 03

Bom, o aluno ele tem que ter no¢éo de localizacdo, né? Entdo, a cartografia é
a Unica ferramenta, o Unico instrumento que vai ajudar o aluno a se
localizar. E ndo é um tema muito explorado na geografia das escolas. O aluno
sai da escola sem saber cartografia. Leitura de mapa basico o aluno nao sabe,
né? Entdo, um trabalho que sempre fago com os meninos do 7° ano é a
construgdo de croqui, vocé faz o mapa mental e o aluno desperta a
curiosidade porque ele sabe se locomover. Outro ponto também que foi
interessante é associar o GPS do celular dos alunos para identificar a
localizagdo deles. E ai vocé explica toda a légica do GPS, porque o celular

identifica o ponto exato daquele aluno e ai vocé trabalha nesse viés.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Com a fala da professora 01, observa-se a compreensao sobre a importancia

da leitura critica dos elementos do mapa. Essa noc¢éao € fundamental, pois desmistifica

0 mapa como mera ilustragdo. Por muito tempo, os mapas foram reduzidos a isso, 0

gue pode ser explicado pelo tratamento que teve conforme as diferentes correntes do
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pensamento geografico, sendo que sua neutralidade, ou a falta dela, teve relacéo
intrinseca com a corrente geografica e sua forma de pensar e representar da época
(GRANHA,; SILVA; RIO, 2015). Ao interpretar seus elementos de forma critica, ele
pode ser entendido como uma linguagem que corrobora para a analise das
informacdes apresentadas. Além disso, o fato de solicitar que os alunos escolham e
interpretem os mapas da indicios de uma alfabetizacdo e letramento cartografico
(SOUZA, 2016).

Referente ao Professor 2, percebe-se nos outros topicos uma preocupacao
com o sujeito no espaco e, quando foi questionado sobre a linguagem cartografica,
ele da destaque a Cartografia Social, sendo coerente com suas concepc¢fes de
cidadania. O professor também explica atividade que desenvolveu em um trabalho de
campo virtual, em que articulou o Google Earth, enquanto um aplicativo digital de
potente representacdo espacial, junto a elaboracdo de croquis, que é uma
representacdo que potencializa as percepcdes espaciais dos alunos. Além das
imagens do Google Earth, o professor também utilizou uma narrativa sobre o espaco
gue aciona a imaginagcao dos alunos. Massey (2017) reitera o papel da imaginacao
para a formacédo do pensamento geografico, dado que muito da “geografia” esta na
mente e, por vezes, essas imagens mentais do mundo séo influenciadas por
concepcBes hegemobnicas de poder. Em uma atividade como essa, é possivel
imaginar a cidade de Pirendpolis e, a partir da mediacdo do professor, direcionar um
olhar que é essencialmente geogréafico.

No caso do professor 03, ele direciona a importancia da cartografia pensando
nas noc¢des de localizacdo e, para isso, ele a denomina como “ferramenta” e “Unico
instrumento”. A rigidez desses termos vai de encontro ao proposto neste trabalho,
uma vez que podem contribuir para a concepcéo de verdade absoluta que os mapas
possuem (SEEMANN, 2003). O fato € que muitas vezes os mapas euclidianos nao
correspondem as propriedades do espago concebido pela mente humana e, por isso,
devem ser questionados.

Por outro lado, considera-se sensata a seguinte fala do professor: “vocé faz o
mapa mental e o aluno desperta a curiosidade porque ele sabe se locomover”
(Professor 3, grifo nosso, 2021). Acredita-se no potencial da associagcdo entre
conhecimentos prévios dos alunos e as representacdes espaciais, sendo o croqui um
otimo resultado dessa associacdo, pois consegue exprimir as diferentes visdes dos

alunos sobre um mesmo espaco. Ainda sobre o cotidiano dos alunos, o professor faz



64

essa articulagdo a medida que trabalha com o GPS dos celulares dos alunos e em
seguida relaciona o conhecimento cientifico do aplicativo que eles costumam se

apropriar na pratica, mas ndo necessariamente na teoria.

2.3.4 Concepcoes sobre Cidadania

Nas cinco questdes da entrevista, nenhuma delas menciona o termo
‘cidadania”. No entanto, assim como ja foi explicado na justificativa pessoal da
pesquisa, a cidadania € um valor significativo devido a sua importancia para a vida
dos alunos e também como uma das finalidades da analise geogréfica do espaco.
Dessa forma, as respostas de algumas questdes serdo analisadas novamente?!?.

Na pergunta sobre como os professores trabalhariam o ensino de cidade,
observou-se nos trés uma preocupacdo com o cotidiano dos aluno e os problemas
urbanos. Neste topico, destacar-se-a a participacado do Professor 02, pois ele cita 0

estudo dos problemas urbanos com o uso de jornais:

[...] que a casa dele ocupa um espaco, que a casa dele é um lugar que ta no
bairro e que o bairro se relaciona com a cidade e a cidade com a regiao
metropolitana, com a capital e enfim, vai além, né? Eu comecaria dessa forma
[...] ai relacionaria isso com noticia de jornal e ver qual que é o problema
da cidade para ele poder enxergar a cidade, entender a dindmica da cidade,
seja social, econbémica, né?” Por exemplo quando eu passo numa praga e
vejo jovens fazendo rimas, numa disputa de hip hop, ali, o aluno faz parte
dali (Professor 02, 2021).

7

Essa é uma alternativa promissora, pois 0s jornais retratam questbes que
afetam bairros de toda a cidade. Assim, o professor pode aproveitar isso para destacar
a extensao do espaco urbano, bem como as diferencas e semelhangas dos problemas
que cada bairro enfrenta, de acordo com suas caracteristicas fisico-naturais, poder
econdmico etc. Ele segue suas consideragfes e cita a importancia das disputas de
rimas que acontece em pragas publicas. Esse é um outro elemento fundamental para
0 exercicio da cidadania, pois reune a apropriacdo de espacos publicos para
manifestacdes culturais e politicas decorrentes da batalha de rima.

A apropriacdo de espacos publicos, bem como a mobilidade urbana eficiente

para circular, sdo temas fundamentais quando pensamos sobre o direito a cidade. Das

12 As proximas andlises que seréo feitas ndo estdo no padrao de respostas em quadro visto que é uma
retomada do que ja foi registrado em quadro anteriormente.
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diversas atividades possiveis de se realizar em uma pracga, o professor menciona a
batalha de rimas. As batalhas de rima sdo disputas entre MCs que fazem suas rimas
a fim de ganhar do adversério; pode ser por meio de uma batalha de conhecimento
escolhida pelo publico ou na desmoralizagdo do adversario. Marques (2021, p. 09) é
uma pesquisadora das Batalhas de Rimas da cidade de Presidente Prudente (SP),
suas discussdes se baseiam nas formas espaciais e apropriacao de espacos pubicos.

Sobre isso ela afirma:

[...] possibilita que as/os jovens se encontrem e por meio do rap, denunciem
as desigualdades existentes e exponham suas demandas, reafirmando suas
identidades enquanto jovens, marginalizadas/os, pobres e de periferia. Essa
manifestacdo é uma acdo subversiva da juventude hip hopper, elas/es se
apropriam de um espaco publico localizado em uma éarea valorizada da
cidade (que, se ndo possuisse esse espaco provavelmente ndo teria a
presenca de tantas/os jovens periféricas/os), ampliam sua escala de acédo e
reafrmam sua existéncia e resisténcia as desigualdades impostas
cotidianamente, instituindo espacialidades transgressoras (id.).

Além disso, essa autora afirma que existe uma tendéncia em se apropriar
dessas pracas imprimindo sua marca, seja por meio do uso de lambe-lambe (cartazes
artisticos colocados nos espac¢os publicos e que possuem alguma critica social em
seu conteudo), ou grafite. Tal realidade pode ser observada também em Goiania/GO,
onde o Beco da Codorna é a principal referéncia de espaco publico que recebe
batalhas de rimas e que também possui uma configuracéo visual que se assemelha a
cultura de seus principais frequentadores.

Em vista disso, a potencialidade da apropriacdo dos espacos publicos é
entendida como uma forma de emitir informacao e cultura e, assim, contribuir com a
cidadania a partir da cidade educadora (CAVALCANTI, 2008). Tal potencialidade esta
atrelada ao tipo de atividade desenvolvida no espacgo publico, mas, a tomar como
exemplo as batalhas de rimas, tém-se um sucesso no que se refere a sociabilizacdo
e uso da cidade que foge da ldgica capitalista de uso conforme poder econdmico.

De todos os entrevistados, a perspectiva de mobilizacdo da cidadania
defendida pelo professor 02 é uma perspectiva proxima da defendida por esta
pesquisadora, dado que ela se apropria do conceito de lugar, das batalhas de rimas
enquanto uma expressao cultural e, por fim, da apropriagdo de espacos publicos, pois

esta é uma expressao do direito a cidade.
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A partir do que foi exposto, reforca-se a necessidade e a importancia da
formacdo continuada, pois os trés professores mencionados apresentaram clareza

nos processos de aprendizagem. Nos baseamos nos autores que alegam:

A pesquisa do professor é fundamental ndo somente por engajar-se na
constru¢cdo do conhecimento no que diz respeito a sua disciplina, mas
também no que concerne a uma outra questao. Trata-se de conhecer como
se procedem os processos de aprendizagem, ou seja, como o aluno
aprende. O professor precisa aprender a aprender para que possa ensinar
(COSTELLA, 2012,). Isto é, o ensinar e o aprender devem estar
articulados, de forma que ao entender como o aluno aprende, o
professor podera estruturar a maneira como ira ensinar. Por isso, a
pesquisa acerca de processos de conhecimento é essencial na
formacgéo docente (MENEZES; KAERCHER, 2017, p. 155, grifo nosso).

Além disso, também apresentaram perspectivas de ensino alinhadas com as
principais referéncias tedricas atuais. Isso pode ser observado com a preocupacao
dos discentes em problematizacdes que consideram o cotidiano e as praticas
espaciais dos alunos, as concepc¢des de cartografia escolar que excedem as nocoes
de localizacdo e a concepcdo de pensamento geografico que nédo fica restrito a
questdes epistemoldgicas, pois atualmente o enfoque é compreender o pensamento
geografico como uma capacidade de pensar de forma consciente e geografica o
espaco.

Para concluir as contribuicbes desse capitulo 02, valer-se-a da maxima de
Lacoste (1988, p. 189), que alertou ao dizer que: “saber pensar o0 espaco para nele se
organizar, para nele combater”. Eis ai a importancia da Geografia que os professores
estdo ensinando e como se apropriar dela para o exercicio da cidadania.
Considerando todos esses elementos, no préximo capitulo discutir-se-a a proposta de
sequéncia didatica, visando o desenvolvimento do pensamento geografico no ensino

de cidades.
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CAPITULO lll: UMA PROPOSTA PARA APRENDER GOIANIA A PARTIR DE
UMA PERSPECTIVA GEOGRAFICA

A revisdo teorica realizada nos Capitulos | e Il, bem como a andlise das
entrevistas aos professores contribuiram para executar uma das etapas finais desse
trabalho: a elaboracédo de uma sequéncia didatica. Essa mediacdo € fundamental para
a aplicacao dos conhecimentos teoricos adquiridos ao longo da pesquisa. Além disso,
procurou-se também avaliar como se deu o processo de ensino aprendizagem dos
alunos. Essa sequéncia didatica faz parte de um dos objetivos especificos da
pesquisa, a saber: “Desenvolver propostas metodoldgicas para o conteudo ensino de
cidades nas aulas de Geografia a partir da mediacdo didatica e tendo a articulacao
com a linguagem cartografica”.

Para isso, as contribuicbes de Cavalcanti (2014) foram importantes para
destacar sobre a necessidade de tomar decisdes prévias e fazer reflexdes a respeito
do planejamento do conteldo escolar nas aulas de Geografia. Além de ser um
compromisso com a gestdo da escola, é também um momento de repensar as
concepcodes tedrico-metodoldgicas que serdo mobilizadas durante as aulas. Em vista
disso, o objetivo foi evidenciar as escolhas tedricas que conduziram essa sequéncia
didatica. Para facilitar a visdo geral da sequéncia didatica, a saber: problematizacao,
sistematizacéo e sintetizacdo (CAVALCANTI, 2013), estruturou-se o0s dados no

seguinte quadro:

Quadro 06: Sequéncia didatica trabalhada com os alunos.

Mediacdo didéatica

Problematizar | Sistematizar | Sintetizar
Percurso didatico para trabalhar as préaticas espaciais dos estudantes
1 — Problematizando o cotidiano 2 — Compreendendo 5 — Narrando as préticas espaciais
e os lugares de convivéncia dos esses espacos dos estudantes
alunos 3 — Entendendo o espaco
urbano de Goiénia e suas
dindmicas

4 — Trabalhando os
conceitos presentes nas
espacialidades dos
estudantes

As teméticas que serdo trabalhadas:
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Primeira a segunda aula:

Dialogar com os alunos sobre
as espacialidades descritas por
eles.

Questionando e analisando as
préaticas espaciais dos alunos:

Ocupacéao de espacos urbanos,
mobilidade/acessibilidade,
analise da paisagem, transporte
publico, desigualdade
socioespacial, segregacéo
socioespacial, desigualdade de
renda.

Terceira a quarta aula:

Sistematizando

elementos
nas
citadas
aos

presentes
espacialidades
relacionados

conceitos

referentes a formacéo

territorial
GO:

de Goiania-

A producéo do
espaco urbano de
Goiania a partir de
seus agentes
hegeménicos
(bandeirantes,
tropeiros, etc)
Marcha para Oeste

como politica
desenvolvimentista
que influenciou na
ocupagéao e
arquitetura de
Goiania.

Discurso
modernizador e a
consequente
segregacéao
socioespacial da
cidade;

Relacéo da

sociedade com a art
deco;

Consumo dos
espagcos destinados
ao lazer.

Produzindo narrativas: “O Lazer
em Goiania: para que? Para
quem?”

Quinta a sexta aula:

Mediacéo sobre a influéncia do
capitalismo na concepcdo de
lazer e nos espacos destinados
para esse objetivo.

Apresentar as concepg¢des de
cidadania, como exercé-las no
contexto urbano e por meio do
plano diretor.

A ocupacao do espago como
forma de resisténcia e
apropriacdo da cidade.
Dialogar sobre a importancia
de democratizar o lazer a partir
da criagdo e manutencdo de
espacos publicos e privados
com valores acessiveis.

Elaboracgéo de uma
apresentacdo de seminario sobre
0s respectivos espacos de
Goiania que possuem
acessibilidade econdmica e
valores culturais.

Fonte: Cavalcanti (2013)

E o seguinte sistema conceitual (Vigostki, 2009 e Cavalcanti, 2013), conforme

pode ser observado na figura 01:
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Figura 1: Sistema Conceitual de Cidade
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trabalhar como ugar * Expressdo do global >
. * Modo de vida , lazer
temada coldade no Praticas
ensim0 g = espaciais
cotidianas
« Formacao territorial

+ Multiterritorialidades

Territorio | | . relagses de poder J

Fonte: Cavalcanti (2013). Org: Autora, 2023.

Um dos desafios assumidos no processo de construcdo da sequéncia didatica
consiste na problematizacdo da logica econémica nas cidades, posto que ela altera
toda a dinamica da sociedade capitalista com hegemonia do capital financeiro e
especulativo. Tendo como recorte espacial a cidade de Goiania, isso pode ser
observado na localizacao dos setores planejados, sua infraestrutura e a renda média
de seus moradores, como também na localizacéo das areas destinadas ao lazer que
ficam concentradas nesses mesmos bairros. Sao varios os exemplos que revelam a
segregacado espacial decorrente da logica econdmica.

Mas, 0 que a escola pode fazer diante disso? Para Cavalcanti (p. 29, 2014), a
acao docente deve “contribuir para que os alunos desenvolvam o modo de pensar
espacialmente, com a ajuda dos conteudos que essa ciéncia disponibiliza”. Esse
pensamento também inclui compreender como suas praticas espaciais impactam a
sociedade e o espaco como um todo. Segundo Castellar e Paula (2020, p. 05), o

pensamento espacial € um contetdo procedimental:

Essa tese, de ser um contetdo procedimental, esta relacionada com o
pressuposto que temos sobre a importancia do ensino de Geografia e, para
concretiza-la e dar robusteza aos conteldos, é preciso trazer 0os conceitos,
as categorias, 0s principios, o0 vocabulario da Geografia e,
consequentemente, seu estatuto epistemoldgico. Além disso, para
desenvolver os conteldos ha necessidade de estratégia, procedimentos,
praticas pedagdgicas que garantam o sentido e significado deles. Desse
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modo, entendendo que as praticas podem, para além das aulas discursivas,
assumir um ensino que seja investigativo a partir de processos e métodos
gue possibilitem as aplica¢des conceituais para explicar a realidade.

Dessa forma, articulou-se esses elementos com a intencdo de pensar nos
espacos da cidade, mas raciocinar sobre os fendmenos urbanos considerando os
diferentes espagos tenciona o desenvolvimento do pensamento espacial e do
pensamento geogréfico. Tendo isso em vista, 0s processos e métodos escolhidos
foram divididos em um modelo de sequéncia didatica proposto por Cavalcanti (2013),
gue consiste em aprofundar os conteudos em trés etapas: problematizar, sintetizar e
sistematizar. Nessas trés etapas existe uma relacdo dialética e elas se relacionam de
modo interdependente e inter-relacionado, ou seja, ndo se caracteriza como linear. E
possivel observar essa interdependéncia no momento em que se planeja uma
sequéncia didatica no cotidiano docente, pois as partes do conteudo sao elencadas
de forma que possam despertar o interesse dos alunos para o que sera abordado na
sequéncia.

Cavalcanti (2013) alerta que comecar mencionando as praticas espaciais dos
alunos € uma excelente escolha, visto que isso mostra a importancia da Geografia no
seu préprio cotidiano. Assim, espera-se que os discentes vejam/entendam que muitas
das coisas que eles vivem no espaco possuem uma ordem espacial que € explicada
pela ciéncia geografica (GOMES, 2017). No momento em que 0s conteddos s&o
mobilizados de forma mais aprofundada, o aluno passa a conhecer as informacoes e
aspectos sistematizados pela ciéncia, como também as caracteristicas, aspectos e
classificacdes estudadas (CAVALCANTI, 2013). A préxima etapa complementa as
anteriores, pois a sintetizacdo equivale ao momento de reflexdo sobre a tematica
estudada, para levantar aspectos compreendidos e ndo compreendidos do tema,
apontar possibilidades de contribuicdo daquele estudo para a vida cotidiana e elaborar
guestdes para 0 avanco do conhecimento do tema (CAVALCANTI, 2013). De forma
geral, este € um momento de protagonismo dos discentes a partir dos conteudos
mediados nas etapas anteriores, e ela se complementa as etapas anteriores no
sentido de colocar em prética, verificar, elaborar e expor o que aprendeu.

Posto isso, a localizacdo da escola sera contextualizada no sentido de
evidenciar o contexto espacial que os alunos estao inseridos, pois assim € possivel

avaliar como eles conseguiram entender as dindmicas espaciais da cidade ao longo
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da sequéncia didatica. Observe a Figura 02, que representa a localiza¢do da escola,

tendo como referéncia o Google Maps:

Figura 2: Mapa da cidade de Goiénia via Google Maps
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Gooale

Fonte: Google Maps. Org.: Autora, 2022.

Observe que a escola na qual a sequéncia didatica foi aplicada localiza-se na
Regido Noroeste da cidade de Goiania-GO. Além disso, € uma escola da rede privada
e as aulas foram ministradas para uma turma de 2° ano do Ensino Médio. Todos os
20 alunos da turma participaram da sequéncia didatica e atividades propostas, porém
analisamos a participacdo de menos alunos visando dar mais qualidade aos dados.
Além disso, os discentes sdo mencionados na pesquisa por meio de nomes ficticios.
A figura 03 de imagem de satélite representa uma parte da regido em que a escola

esta localizada, observe:
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Figura 3: Imagem de satélite da regido em que a escola esta localizada

Fonte: Pesquisa de campo, 2021. Org.: Autora, 2022.
Esta figura foi utilizada durante a sequéncia didatica, pois ela representa alguns
pontos importantes da regido: a Avenida Central, a Avenida Perimetral Norte, o Assai

Atacadista, entre outros.

3.1 Problematizacao: Olhando a Cidade a partir das Praticas Espaciais

A problematizacdo é uma importante etapa na sequéncia didatica. E por meio
dela que o professor pode instigar os alunos para o conteddo que sera mediado nas
proximas aulas. Segundo Cavalcanti (2013), articular as praticas espaciais dos
discentes € uma estratégia eficiente, visto que isso possibilita aos alunos
compreenderem a importancia da Geografia e como ela esta presente na sua vida.

Sabendo disso, antes de iniciar a sequéncia didatica com os alunos, eles
precisaram responder um questionario com sete perguntas relacionadas as suas
vivéncias na cidade. Essas perguntas estavam em um questionario do Google Forms,
cujo envio ocorreu com duas semanas de antecedéncia do inicio da sequéncia
didatica. O objetivo era reunir as respostas dos alunos para, posteriormente, organizar
a aula de forma que eles pudessem visualizar as diferencas, mas principalmente as
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semelhancas de suas praticas espaciais. A seguir faremos uma analise das respostas
dos alunos, bem como explicar como esse questionario foi utilizado como base para
iniciar as aulas contextualizando a cidade. O Quadro 07, a seguir, apresenta as

perguntas presentes neste formulario:

Quadro 07 — Questionario sobre as praticas espaciais dos estudantes

O que mais te chama atencdo no seu percurso casa-escola? Vocé pode fazer referéncia aos
nomes de determinados lugares, espacos ou areas da cidade, bem como fatos ou situacfes

gue vocé observa nesse trajeto.

Além da escola, vocé ocupa ou participa de outros espacos da sua cidade? Se sim, indique a

regido/bairro da cidade e os locais especificos.

Escolha a alternativa que melhor corresponde ao seu deslocamento pela cidade, preferencialmente:
a) motorizado individual; b) transporte de aplicativos (uber, 99pop etc.); c) dnibus coletivo ou van

escolar; d) bicicleta; e) a pé.

Quais elementos da paisagem vocé poderia descrever nos seus deslocamentos pela cidade que lhe

chamam mais a atencéo?

O que vocé costuma fazer na cidade no seu tempo livre? Responda aqui praticas que vocé realmente

realiza levando em conta as suas condi¢c6es econdmicas e de mobilidade na cidade.

O que vocé gostaria de fazer na cidade no seu tempo livre caso as suas condi¢cdes econémicas ou

de mobilidade ndo fossem um empecilho? Procure identificar a localizag&o.

Qual o valor da sua renda familiar somando o salario dos responsaveis pelo sustento da sua casa?
a) até 2 salarios minimos; b) de 2 a 5 salarios minimos; c) de 5 a 10 salarios minimos; e) mais de 10

salarios minimos.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Por meio desse formulario, foi possivel identificar como os alunos se
relacionam com a cidade no quesito mobilidade, ocupacdo de espacos etc. Nos
proximos quadros, apresentaremos algumas das respostas consideradas mais
pertinentes para o debate que nos propomos a fazer. Referente a primeira pergunta:
“O que mais te chama atengdo no seu percurso casa-escola?”, foram selecionadas
algumas respostas do questionario e projetadas em slides para que a turma pudesse
fazer comparacdes, bem como refletir sobre a paisagem dos locais que foram

mencionados. O Quadro 08, a seguir, apresenta a respostas dos alunos:
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Quadro 08 — Praticas espaciais sobre o percurso casa-escola

O que mais te chama atencado no seu percurso casa-escola?

Lara Varios mercados, escolas, muitos lugares, grande fluxo de pessoas e carros

gue nesse horario estdo indo para escolas ou trabalho.

Paulo As pessoas caminhando logo cedo nas pracgas, e aquele transito.

Mario O trafego excessivo em determinadas horas que se eu sair de casa um minuto

mais cedo ou mais tarde o trafego muda totalmente, sendo mais intenso ou

mais de boa.
Gustavo A grande movimentacéo de carros na Avenida Perimetral.
Joana Grande movimentacdo de carros na Avenida Perimetral; sair de casa um

minuto mais cedo ou mais tarde, o trafego muda totalmente, sendo mais

intenso ou mais de boa; coisas com mais escolha.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Como pode ser observado no Quadro 08, ao questionar o trajeto casa-escola,
o fluxo de pessoas foi um fator mencionado na maioria das respostas, sendo explicado
tendo em vista os fixos que atraem os fluxos. Assim, utilizamos a representacéo
cartografica do Google Maps para demonstrar a influéncia da Avenida Perimetral
Norte nesse fluxo de pessoas, pois nela ha a passagem de caminhoneiros,
trabalhadores e demais pessoas. Assim também é com o supermercado atacadista
Assai que, além de atrair consumidores, atrai também a numerosa méo de obra que
trabalha ali. Outro fixo € a Avenida Central, devido ao seu forte setor terciario e os
demais colégios da regido do setor Nova Esperanca’®. Este momento foi importante
pois eles comecam a pensar nas diferentes atividades econémicas (e como elas
movimentam a cidade) que funcionam no momento em que eles estdo a caminho da
escola.

Seguindo a ordem do questionario, expde-se a questao: “Além da escola, vocé
ocupa ou participa de outros espacos da sua cidade? Se sim, indique a regido/bairro

da cidade e os locais especificos” no quadro 09:

13 Este é o setor na qual a escola esta localizada, onde a sequéncia didatica foi aplicada.
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Quadro 09 - Praticas espaciais sobre a ocupacdo em outros espacos da cidade

Além da escola, vocé ocupa ou participa de outros espacos da sua cidade? Se sim, indique a

regido/bairro da cidade e os locais especificos.

Paulo Sim, sempre faco passeios em pracas e parques no Jardim Nova Esperanca
[...]

Joana Sim... Aulas de violdo nas Chéacaras Recreio, escola de ballet no Santos
Dumont e coreografia no Jardim Colorado.

Mério Sim. Igreja Matriz de Campinas, vou nos shoppings: Cerrado que fica no Setor
Aeroviario, Portal Shopping na Av. Anhanguera e Passeio das Aguas
Shopping que fica na Av. Perimetral Norte- Fazenda Caveiras. Gosto de ir a
restaurantes, Restaurante Sabor do Goias na Av. Perimetral Norte, proximo
ao Borges Landeiro.

Rogério Jogo futebol as tercas e quintas feiras, em um campo de futebol da regido
noroeste.

Gilberto Na maior parte do tempo estou na minha casa, no setor Vila Jodo Vaz.

Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Como alguns alunos haviam mencionado 0s shoppings, esse espago foi

escolhido para aprofundar nossas andlises. A partir disso, projetou-se slides para

reproduzir imagens encontradas na Internet que representam o investimento na

infraestrutura desses locais, bem como as possibilidades de lazer e seguranca que

representam. Esses dois critérios, lazer e seguranca, justificam a escolha dos

shoppings como espaco de lazer para grande parte da populagdo. As imagens a

seguir referem-se aos espacos de lazer dentro do Shopping Passeio das Aguas, um

dos shoppings mais citados pelos alunos, como se observa nas imagens das Figuras

04 e 05, a seguir:
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Figura 4: Foto da infraestrutura do Shopping Passeio das Aguas (1)

Fonte: Google Imagens. Org.: Autora, 2022.

Figura 5: Foto da infraestrutura do Shopping Passeio das Aguas (Il)

INFRAESTRUTURA E CONSUMO

Fonte: Google Imagens. Org.: Autora, 2022.

Nas imagens, destacam-se a praca de alimentacdo, o cinema e demais
estruturas que possibilitam entretenimento. Porém, problematizando, ainda que
circular pelo shopping seja gratuito, o estacionamento, a alimentag&o, entretenimento
(cinema, exposi¢des, brinquedos) e compras nas lojas, envolvem valores maiores.
Nesse momento, destaca-se que nos shoppings e na maioria dos espacos de lazer, é
preciso pagar para se divertir (FERREIRA, 2003).
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A proxima pergunta refere-se a mobilidade urbana, entendendo que ela é
fundamental para o0 acesso a outros espacos da cidade. Por meio das respostas do
Google Forms identificamos os seguintes dados: 38,5% dos alunos usam transporte
motorizado individual; 23,1% usam transporte de aplicativos (Uber, 99pop etc.); 15,4%
utilizam 6énibus coletivo ou van escolar; 7,7% assinalaram a opcéo “as vezes a peé, as
vezes de carro”; 7,6% assinalaram a pé e 7,6% assinalaram “motorista particular”.

A partir disso, foi constatado que o transporte motorizado individual (oneroso)
foi 0 mais escolhido e o transporte publico, ainda que mais barato, ndo foi considerado
uma escolha pois apresenta problemas como a inseguranca, demora e precariedade.
A van escolar representou uma opc¢ao mais viavel. Com isso, entende-se que, para
se deslocar por distancias maiores, € preciso pagar.

Diante das informagdes, projetou-se um mapa retirado da Sindicato das Empresas
de Transporte Coletivo Urbano de Passageiros de Goiania (SETRANSP) que
representa a rota e os pontos de 6nibus do Eixo Mangald, eixo que atende a regido
dos alunos e que abrange o Terminal Padre Pelagio, atravessa o setor Finsocial e se
direciona ao Centro da cidade. Nessa rota, destaca-se a localizagédo do shopping
para discutir as possibilidades de mobilidade urbana por meio do transporte publico,
tendo em vista um local de seu interesse. Observa-se no mapa da Figura 06 a
guantidade de pontos de 6nibus dessa rota:

Figura 6: Mapa dos pontos de dnibus do Eixo Mangal6 — Goiania — GO
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Fonte: site da RMTC. Org.: Autora, 2022.
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Devido a escala cartografica do mapa presente na Figura 05 que representa 0s
pontos de 6nibus, visualmente os pontos aparentam estar proximos e numerosos. E,
ao questiona-los sobre as primeiras impressfes sobre esse mapa, 0s alunos relataram
que da forma como esté representado esse modal aparenta ser mais eficiente. Este
momento foi oportuno para problematizar o grau de representacao da realidade que
0os mapas fornecem, tendo em vista a experiéncia de dois alunos que usam esse
modal diariamente. Estes relataram que, mesmo que no mapa aparegam muitos
pontos de embarque e uma extensa area de circulacdo, que é supostamente
acessivel, a experiéncia ndo pode ser considerada facil diante da precariedade dos
onibus, a longa espera para embarcar, a violéncia etc.

Essa discusséo é realizada por Richter (2017), que entende a importancia dos
mapas euclidianos para realizar uma leitura geografica dos fendmenos, porém estes
nem sempre se encontram restritos ao espaco fisico/natural, mas também pela
historia, redes e fluxos que necessitam de outras formas de representacdo que nao
sejam baseadas no espa¢o eminentemente fisico. Por isso, a importancia dos mapas
mentais ou com outra base projecdo que nao seja a euclidiana como uma forma de
representacdo que apresente melhor determinados contextos ou situacdes
geograficas. Para exemplificar esse aspecto, citam-se as formas de representar essa
rota de Onibus via mapa mental e, com isso, conclui-se que eles possibilitam
representar como o tempo e espaco podem ser relativos dependendo das condi¢des
de mobilidade.

Apos discutir a problemética da mobilidade urbana, propbe-se a discussao de
forma que eles possam refletir sobre os lugares que eles gostariam de frequentar. As
respostas abaixo referem-se a questao: “O que vocé gostaria de fazer na cidade no
seu tempo livre caso as suas condi¢cdes econdémicas ou de mobilidade ndo fossem um

empecilho? Procure identificar a localizag&o”.

Quadro 10 - Préaticas espaciais sobre tempo livre

O quevocé gostariade fazer nacidade no seu tempo livre caso as suas condi¢cdes econémicas

ou de mobilidade ndo fossem um empecilho? Procure identificar a localizagao.

Leandro “Eu sairia mais para os shoppings da cidade com mais frequéncia.

Paulo “Frequentaria mais o shopping, cinema, viajaria...”
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Gilberto Iria ao shopping (Passeio das Aguas).

Jorge Eu gostaria de sair sempre que tivesse vontade, para comprar roupas e
comer em lugares diferentes, ou passear por varios lugares, como o

Centro Cultural Oscar Niemeyer.

Gustavo Se minha condic¢éo financeira fosse melhor eu primeiramente moraria no

Setor Marista por que la tem ciclovia e eu gosto muito de pedalar.

Junior Queria ir no Shopping Flamboyant, € longe da minha casa moro no Joédo
Vaz a distancia é grande. Fazer aula de musica, a maioria das escolas ficam

muito longe para mim, dificultando a mobilidade.

Lara Conhecer novos lugares em regi@es diferentes da cidade como

restaurantes ou eventos culturais.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Os segquintes trechos, presentes no Quadro 10 — Pergunta do questionario das
praticas espaciais sobre tempo livre, como, por exemplo ‘comer em lugares
diferentes ou passear por varios lugares” ou “Conhecer novos lugares em regifes
diferentes da cidade”, demonstram a vontade dos estudantes em conhecer novos
espacos, sobretudo aqueles que estdo mais distantes do seu bairro e que eles sabem
gue sdo mais valorizados. Nos trechos que mencionam a ciclovia, Shopping
Flamboyant e o Centro Cultural Oscar Niemeyer, destaca-se 0s equipamentos
urbanos que atraem a atencéo da populacao, porém nao sao totalmente acessiveis a
toda populacdo da cidade. Isso acontece porque esses equipamentos urbanos
tendem a se concentrar em areas de valorizacdo imobilidria e nem sempre envolvem
precos acessiveis para todos.

Nesse sentido, visando contribuir para a formacdo de conceitos sobre
segregacado espacial, foi utilizada uma imagem de satélite, como se vé na Figura 07,
na qual fizemos uma marcacdo em vermelho para delimitar as distancias entre os
lugares que os alunos identificaram como locais que frequentariam além da escola,
caso a condicao financeira ndo fosse um empecilho. Além da Figura 07, apresenta-se
também a Figura 08 com a imagem de satélite da cidade via Google Earth. Com a
Figura 08 nossa intengdo foi localizar os pontos iluminados (no circulo vermelho
representando as regides mais conhecidas pelos alunos) e os pontos apagados (no

circulo azul representando as regiées menos conhecidas pelos alunos). Vale ressaltar
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gue a hipotese era de que essa metodologia poderia ajudar a promover a reflexao

sobre a extensao da cidade e o quanto disso eles conhecem e ocupam.

Figura 7: Delimitagdo das areas de circulagéo pela cidade segundo as respostas dos alunos no
guestionario
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Figura 8: Delimitagcdo das areas conhecidas e desconhecidas pelos alunos

“Quais ainda nao conhecem mas gostariam de
frequentar?”

y —7

\ PV
/
I/ /
f AL Google™
e

Fonte: Imagem do Google Earth. Org.: A Autora, 2022.



81

Com as imagens das Figuras 07 e 08 projetadas, foi solicitado aos alunos que
identificassem a areas conhecidas e desconhecidas pelos alunos utilizando as
direcbes cartograficas. Dessa vez, o objetivo era espacializar essas informagoes,
visando reforgar a ideia de segregacéo espacial, tema abordado ao perguntar sobre
onde frequentam no seu cotidiano e onde frequentariam caso o fator financeiro nédo
fosse um empecilho.

Para identificar os espacos mais conhecidos e desconhecidos, os alunos
fizeram uma comparacao de forma que percebessem por meio dessa representacéo
espacial como os espacos ocupados por eles sdo limitados e proximos de suas
moradias. Além disso, perceber como “Figura 07 — Delimitacdo das éareas de
circulacdo pela cidade segundo as respostas dos alunos no questionario”
complementa a “Figura 08: Delimitagdo das areas conhecidas e desconhecidas pelos
alunos” visto que os estudantes elencaram como espacos menos conhecidos, mas
também com vontade de conhecer: o Jardim América, Shopping Flamboyant e Clube
Jad, lugares que se localizam na regido Sul de Goiania, como pode ser observado na
Figura 08.

Dessa forma, a formacgéo do pensamento espacial se faz presente no momento
em que os alunos mobilizam algumas das modalidades desse pensamento. No total,
Gersmehl (2011) identifica oito modalidades. Nessa atividade, foram mobilizadas no
minimo trés: comparacao espacial, padronizacdo espacial e regionalizacdo. Sobre
isso, Duarte (2016) faz uma observacao:

Gersmehl afirmou que as diferentes modalidades do pensamento espacial
sdo como musculos do nosso corpo. Usamos diferentes combinacdes de
musculos do nosso braco para jogar uma bola de baseball, serrar uma
madeira ou para tocar piano. Da mesma forma, usamos diferentes
modalidades do pensamento espacial para ler mapas com diferentes
assuntos ou temas. De forma analoga, assim como é preciso muito treino
para se tocar piano, é preciso pratica para ler um mapa. Em outras palavras,
€ uma inteligéncia que se desenvolve (DUARTE, 2016, p. 133).

Ou seja, nem sempre as oito modalidades serdo mobilizadas. E no exercicio
da leitura e interpretacdo de mapas que sdo ampliadas as habilidades de raciocinio
espacial. Isso explica a importancia da articulagéo de diferentes mapas nas aulas de
Geografia, espacializando os diferentes fendbmenos que essa ciéncia explica.

Sabendo disso, apos identificar o “onde?”, avanca-se as discussdes para tentar

responder “por que ali?” no sentido de perceber “por que eu fico limitado a ocupar
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esse espaco’. A turma, foi solicitado que se levantasse hipéteses que pudessem
explicar por que ndo conhecem os lugares dos pontos apagados. Os discentes
responderam oralmente e a maioria apontou as dificuldades econémicas como um
dos principais empecilhos, visto que se deslocar para areas mais distantes implica
maiores despesas econdémicas e, por isso, enfrentam maiores dificuldades de acesso,
ocasionando a sensacéo de “se sentir preso na sua regido'®” (Alexandre, 2022). Com
o intuito de reunir mais dados para analise, requisitou-se aos alunos que
respondessem de forma escrita a pergunta “O que mais te chamou atencao no 1°
momento da nossa aula, na qual discutimos sobre suas praticas espaciais na

cidade?”, como se pode observar no quadro abaixo:

Quadro 11 - Avaliagcdo do momento de problematizacdo da sequéncia didéatica

O que mais te chamou atencdo no 1° momento da nossa aula, na qual discutimos sobre suas
praticas espaciais na cidade?

Alexandre Que todas as nossas préaticas na cidade estdo ligadas ao nosso acesso e

condi¢cdes financeiras e nds ficamos restritos a isso.

Gustavo Que mostra como a gente frequenta mais partes da nossa regiao e de lugares
préximos a nossa escola e ao lugar que a gente mora e nunca longe desses

lugares como na regiao Sul.

Lais Os lugares que mais frequentamos sdo 0s mais proximos a nossa casa ou a
escola.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Essas respostas indicam a importancia de pensar o espaco das praticas
espaciais dos alunos e, para isso, mobilizar as modalidades do pensamento espacial.

Nesse sentido, essa comparacao e andlise é importante, pois:

[...] € necessério ultrapassar a parcela da cidade que constitui o habitat
concreto de cada um. Também significa aprender a Ié-la criticamente, a
utiliza-la e a participar de sua construcdo. [...] A educacgéo tem que assumir a
dificil tarefa de compreender e aceitar a diversidade, ja que esta potencializa
0 enriquecimento entre individuos e os grupos humanos, e evitar que esta se
converta em fator de excluséo social [...] (BRADA; RIOS, 2004, p. 31).

14 Esse espaco refere-se a regido norte e noroeste, respectivas regiées onde moram.
15 Utilizamos uma citacdo indireta visto que a pergunta dessa resposta ndo estava no questionario ou
na outra atividade que foi proposta.
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Assim, além de analisar a sua propria pratica espacial, o aluno comeca a
perceber as diferentes vivéncias na cidade e por ser um espaco de todos, requer uma
infraestrutura e oferta de servicos que atenda a toda essa demanda. Ademais, esse
tipo de percepcéao contribui com a nogéo de comunidade e com a vontade de promover
mudancas para si e para a sociedade a que pertence. Em virtude do uso de
representacfes espaciais para chegar a mais essa conclusdo, questionou-se 0s

alunos como eles se apropriaram da linguagem cartografica para a espacializacéo:

Quadro 12 - Avaliacdo do uso dos mapas do Google Earth e Google Maps para a

problematizacéo de praticas espaciais

Vocé acha que o uso dos mapas do Google Earth e Google Maps auxiliou na compreenséo e

problematiza¢cdo das suas préaticas espaciais?”

Mauricio | Sim, porque nos faz perceber a distancia entre os locais.

Lais Sim, eles possibilitaram perceber a proximidade dos lugares que frequentamos.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

Observe que dois alunos mencionam os termos “distancia” e “proximidade”.
Esses termos ja haviam sido mencionados anteriormente, porém, analisando pela
perspectiva de professora-pesquisadora, identifica-se que a linguagem cartografica
possibilitou a eles mais propriedade/autonomia para responder a esse
questionamento. Outro elemento que corrobora com essa percepc¢ao € a utilizacdo de
vocabulos que indicam atributos espaciais e, portanto, sinaliza que os discentes estédo
exercitando seu pensamento espacial para entender Geografia. Sobre isso, afirmam
Castellar e Juliasz (2017, p. 162):

[...] inserir os principios e conceitos estruturantes para analise do espago e
sua dindmica, por exemplo, escala, extensdo, localizacdo, as relacdes entre
as unidades de medida, as diferentes formas de calcular a distancia (milhas,
tempo de viagem, custos de viagem), os sistemas de coordenadas, a
natureza dos espacos (bidimensionalidade e tridimensionalidade). [...]
integrando a didatica com os conceitos e principios geogréficos [...] trata-se,
também, de dar forca a educacéo geogréfica, por meio da compreensao dos
fendmenos e situagbes geograficas vivenciadas pelos alunos em seu
cotidiano, relacionando-os e compreendendo-o0s.

Ao prosseguir com a analise de outras respostas, observa-se que outras

apreciacdes ndo se restringiram a identificar esses atributos espaciais, mas também



84

relacionaram tais atributos com outros conceitos geograficos. Essa analise foi possivel
em virtude do que os alunos responderam sobre a pergunta: “Vocé acha que o uso
dos mapas do Google Earth e Google Maps auxiliou na compreensao e

problematizacéo das suas praticas espaciais?”

Quadro 13 — Avaliacdo do uso dos mapas do Google Earth e Google Maps para a compreenséo

de praticas espaciais

Vocé acha que o uso dos mapas do Google Earth e Google Maps auxiliou na compreenséo e

problematiza¢cdo das suas préaticas espaciais?”

Alexandre | Sim, com o uso dele podemos ter uma dimensao geografica de diferentes regides da

cidade e como ha uma “separag¢ao” de diferentes classes.

Lara N&o, mesmo com o uso do Google Earth ajudando na hossa compreensao de espaco,
o uso do aplicativo ndo consegue expressar a dificuldade de locomoc¢do da

populacéo periférica.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021. Org.: Autora, 2022.

A primeira resposta indica que o aluno Alexandre mobilizou o conceito de
localizacdo para situar 0s bairros que mais visita e 0s que menos conhece. Em
seguida, mobilizou a habilidade de comparacdo espacial ao identificar que o que
contribui para diferenciar os lugares “apagados” e ‘“iluminados”, segundo suas
vivéncias, é justamente a renda média mensal de cada bairro'® e, portanto, existe uma
diferenca de classes que também é um fator limitante. A segunda resposta indica que
a aluna Lara também compreendeu a questao financeira como fator limitante, porém,
ela amplia seu olhar ao identificar as limitagbes dos mapas euclidianos nas
representacbes espaciais, especialmente no que se refere a espacializar as
dificuldades de uma populacdo que historicamente tem suas demandas sendo
silenciadas.

Assim, ha um avango nas analises das aulas de forma a transitar para um outro
momento da sequéncia didatica, mas que ajuda a compreender as informacdes

problematizadas nesse primeiro momento: a sistematizacao.

16 Essa discussao sera retomada de forma mais aprofundada na etapa da sintetizagéao.
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3.2 Sistematizacdo: Reunindo Informacdes do Passado para Entender as

Paisagens Atuais de Goias

O objetivo desta etapa € discorrer sobre a formacgédo econémica do estado de
Goias e as consequéncias em sua urbanizacdo. Uma vez que esta etapa consiste em
aprofundar as informacdes sistematizadas pela ciéncia, optou-se pela aula expositiva
dialogada para a mediacdo sobre alguns fatos histéricos que influenciaram a
configuragdo espacial de Goias, destacando o século XVIII até os dias atuais. Sabe-
se da influéncia que os ciclos econbmicos possuem para 0 processo de ocupacao e
povoamento das regifes brasileiras. No momento em que os bandeirantes chegaram
em Goids em busca de ouro, esses espacos foram recebendo mais expedi¢cbes
interessadas em se beneficiar dessa atividade aurifera e, com isso, houve uma
transformacdo do espaco para atender a essa demanda, como, por exemplo, a
consolidacdo do comércio agricola em torno das minas.

Porém, “a partir de 1778, iniciou-se a decadéncia da mineracdo com a
consequente deterioracéo da estrutura econdmica e social nos arraiais e vilas do ouro,
0 que acarretou em uma ruralizacdo progressiva da economia e dos costumes”
(FERNANDES, 2009, p. 83-84). A apropriacdo de atividades econdmicas no espago
rural do Centro-Oeste passou a se intensificar e se concentrar em atividades agricolas
e pecuarias. Fernandes (2009) ressalta que, devido a falta de um controle rigoroso da
Coroa Portuguesa sobre a legitimagcdo das posses de terra, houve dificuldade em
controlar a apropriacdo/demarcacao das propriedades, gerando abusos e distor¢ées.
Um grande exemplo é a atual concentracdo fundiaria. Desse modo, a formacao
territorial de Goias foi se consolidando nesse viés de exploracdo e discrepancias até
que:

Esse modelo de ocupacéo do territério, constituido em fins do século XVIII,
fundado numa economia capitalista autossubsistente e autossuficiente,
atravessou século e meio até a segunda metade do século XX, quando
Brasilia comecgou a ser construida e quando os vastos espacos dos sertdes
gerais do Brasil Central comecaram a ser ocupados pela fronteira agricola
(ibid, p. 85).

O século XX é um marco no processo de ocupacgao e apropriagdo do estado de
Goiés, pois o territorio goiano que era, até entdo, caracterizado por uma ocupacao

rural e de atividade produtiva de pecuaria extensiva e agricultura de subsisténcia,
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marchou rumo a modernizacao capitalista. Vargas acreditava ser necessario implantar
uma politica de integracéo do territorio Goiano ao restante do Pais. Essa necessidade
provém principalmente de um interesse econémico visando aumentar o ritmo da

producédo. A partir disso, Goids assume novas configuracfes espaciais, em que:

[...] Cerrado produtivo e lucrativo, alteraram de forma significativa a
configuracao socioespacial do territério goiano. As cidades passaram a ser
I6cus principal desta ocupacdo e a antiga paisagem do cerrado foi se
modificando e se transformando, predominantemente, em grandes
plantagGes e em empresas agropecuarias. O que era rural tornou-se agricola
em um curto intervalo de tempo (OLIVEIRA; CHAVEIRO; OLIVEIRA, 2009,
p. 228).

A modernizacdo desse territorio alcangou os espacos rurais de producdo mas
nao se limitou a esses. Parte desse projeto de integracdo nacional se consolidou com
a criacdo de Goiania e Brasilia, cidades planejadas cuja arquitetura buscou ressaltar
o viés de modernizacdo: a Art Déco. “A arquitetura em estilo Art Déco traz a
modernidade da época em contraposicdo a antiga capital, cidade de Goias, de
aspecto colonial” (AZEVEDO, CARSALADE, 2018). A ideia era justamente atender ao
cunho nacionalista e desenvolvimentista da “Marcha para o Oeste”.

Tais referéncias tedricas foram utilizadas para que os alunos compreendessem

a influéncia politica da configuracdo das paisagens. Veja o exemplo:

O Setor Central, regido embrionaria de um ideal moderno na nova capital do
Estado, simboliza a modernidade da época através de um plano urbanistico
racional e de sua arquitetura estatal em “estilo moderno” ou Art Déco, que
serviu de inspiracdo em um primeiro momento, para as demais edificactes
privativas da cidade (comércios, residéncias e hotéis). (AZEVEDO,
CARSALADE, 2018, p. 51).

Para exemplificar essa afirmativa, apresenta-se descricbes e imagens das
respectivas paisagens que possuem esses simbolos. Esse tracado da Praga Civica,

orientado para o sul, € um exemplo, pois:

O tracado da cidade estabelecia um centro, composto de Praca Civica, trés
grandes avenidas que convergem para aquela praca. Reproduzindo o
desenho de Versailles, localiza no ponto de convergéncia o centro do poder,
o Palacio das Esmeraldas. Buscava uma "certa monumentalidade”, e
afirmava, "guardando as devidas propor¢des, o efeito monumental procurado
foi o principio classico adotado em Versailles, Karlsruhe e Washington (LIMA,
1942).
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Figura 9: Plano de Atilio Cérrea Lima para Goiania
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Fonte: Ferreira (2003, p. 52)

Com isso, os alunos passam a ter uma outra percepgao sobre a praca. Com a
ajuda da figura que a representa em uma visdo vertical, é possivel identificar a
convergéncia de importantes avenidas até a praca. Além disso, o Teatro Goiania foi
outro exemplo utilizado para representar as formas geometrizadas que os prédios
adquiriram por influéncia da Art Déco. Observe a imagem do Teatro Goiania na Figura

10 a sequir:
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Figura 10: Foto do Teatro Goiania
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Fonte: Google imagens.

Além do Teatro Goiania, também foram inseridas imagens de outras paisagens
com esse formato, como o Museu Zoroastro Artiaga, localizado na praca Dr. Pedro
Ludovico Teixeira, o Grande Hotel, localizado na Avenida Goias com a rua 3 e 0
Colégio Lyceu de Goiania, localizado no Setor Central.

Os fatos historicos que influenciaram na arquitetura dos lugares mencionados,
representam a ocupacdo do territério goianiense, seguindo uma légica colonial no
Século XVIII e a légica da manutencéo do capitalismo, no século XX (OLIVEIRA;
CHAVEIRO; OLIVEIRA, 2009). Ressaltar isso € importante para que os alunos
compreendam que a cidade é o I6cus da aglomeracéo urbana, da reproducédo dos
modos de vida e de trabalho, da producdo de excedentes e mais-valia e que a
producdo do espaco urbano é feita com base na racionalidade capitalista (HARVEY,
2008). Nesse sentido, ser capitalista obedece a uma ldgica especulativa e,
consequentemente, gera desigualdades na organizacdo do espacgo urbano. Tendo
iISSO em vista, espera-se que 0s alunos consigam relacionar que suas praticas
espaciais (analisadas no momento da problematizacdo da sequéncia didatica) sao
limitadas e isso tem relacdo com as desigualdades inerentes ao sistema capitalista e,

este, pode ser observado na formacao territorial do Estado de Goids. No caso da

urbanizacdo goiana, “...] trouxe consigo problemas sociais graves como a
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‘metropolizacdo’ e ‘periferizagado’, tendo em vista que ela ocorreu de forma
concentrada e socialmente seletiva” (OLIVEIRA; CHAVEIRO; OLIVEIRA, 2009, p.
230).

A partir disso, muitos alunos relataram nao conhecer e ndo se atentar para as
caracteristicas arquiteténicas dos prédios e da cidade no geral. Assim, restou claro
gue essa € uma realidade ndo s6 dos alunos, mas de grande parte da populacdo que
desconhece a origem e importancia da Art Déco. Isso acaba por influenciar na
desvalorizagdo da sociedade (que pode ser vista com 0 aumento de pichagcbes nos
prédios) e do poder publico (que resiste em revitalizar esses prédios). Ao final da aula
expositiva dialogada, solicitou-se aos alunos que respondessem em uma folha a

seguinte pergunta, apresentada no quadro a seguir:

Quadro 14 — Sistematizacao sobre a formacao territorial de Goiania e Goias

Com suas palavras, explique como a formacdo territorial de Goiénia e Goias influenciou nas

paisagens urbanas e como a sociedade se relaciona com a sociedade.

Alexandre | Como Goiania houve um planejamento urbano apenas na regido central da cidade
como a implantagdo de vérias areas verdes e areas de lazer, o que valoriza ainda mais
essas regides e faz com que as pessoas menos favorecidas saiam para as areas

periféricas porque elas tém um custo menor.

Joana Os bairros que sédo planejados tém uma arquitetura diferenciada, bonita, com ruas
largas, enquanto a periferia ja possui ruas mais estreitas e € ocupada por pessoas de

baixa renda normalmente.

Fonte: trabalho de campo. Org.: autora, 2022.

Esse momento foi importante para que os alunos pudessem compreender a
paisagem da cidade em que vivem, relacionar com o processo de formacao territorial
e 0 inerente carater especulativo que carrega. Assim como compreender que as
pessoas estao onde estdo por uma razao, que € historica e sobretudo, geografica.

Tudo isso contribuiu para a percepc¢ao do discurso modernizador de Goiania,
cuja influéncia remonta ao projeto de integracdo da regido centro-oeste e o
rompimento com a estrutura politica de coronelismo. Tendo isso em vista, completa-
se esse segundo momento tencionando despertar interesse para o terceiro momento.
Para isso, ponderou-se as seguintes problematizacdes: “Quem esta consumindo/se

apropriando dessa Goiania moderna? Como? Atualmente, a Art Déco ainda é
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considerado algo moderno?”. As respostas para essas questdes estdo diretamente
relacionadas as concepcdes de lazer no sistema capitalista e como isso se articula no

planejamento urbano, temas que serao aprofundados a seguir.

3.3 Sintetizacdo: O Lazer em Goiania: Para qué? Para quem?

Esta etapa equivale ao momento de reflexdo sobre a tematica estudada, para
levantar aspectos compreendidos e nao compreendidos do tema, apontar
possibilidades de contribuicdo daquele estudo para a vida cotidiana e elaborar
guestdes para o avanco do conhecimento do tema (CAVALCANTI, 2013). Porém, é
importante evidenciar que, nesse modelo de sequéncia didatica, proposta por
Cavalcanti (2013), essas etapas didaticas ndo sdo rigidamente separadas, mas
podem se relacionar, de acordo com os objetivos de aprendizagem que o professor
delinear.

Assim, ainda que a etapa atual seja a sintetizacdo, ela também abrange a
mediacdo das informacdes e aspectos sistematizados pela ciéncia, nesse caso, a
mediacao sobre como o lazer se insere na légica capitalista. Tendo em vista que essa
€ uma discussao mais tedrica e recorrente no ambito académico, foi necessario usar
uma linguagem acessivel para que eles pudessem compreender o tema no ambiente
escolar. Assim, optou-se por ndo dispensar essa discussao por entender que ela
auxilia na compreensédo sobre como o poder publico e a sociedade trata as demandas
espaciais voltadas para o lazer.

Ao longo da exposicao dialogada, apropriando das discussodes realizadas por
Ferreira (2003), abordou-se a compreensédo do lazer no planejamento urbano de
Goiania. Tal discussdo incluiu varias perspectivas, das quais iremos focar no
entendimento do conceito de lazer no atual sistema econémico, ou seja, como o0 tempo
é destinado a cumprir as obrigacdes do trabalho remunerado e o tempo que “sobra”
pode ser ocupado para outras atividades. E o que Bramante (1998) denomina de
“tempo conquistado”, que acaba por ser um tempo controlado pelo relogio do sistema
e que sO é conquistado apds a realizagdo do trabalho remunerado. No Brasil, para
uma parte da populacao, este tempo “livre” (Que na verdade é conquistado) € ocupado

com outras atividades para complementar a renda, ou seja, continua servindo para
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tentar reduzir a exclusédo social e as injusticas econémicas tao presentes nos paises
subdesenvolvidos e emergentes.
Portanto, discutimos o tempo para relacionar com a importancia da organizagao

do espaco, dado que Lefevbre (1958) afirma que:

a vida ndo pode ser dicotomizada em trabalho e lazer, mas na relacéo
dialética entre "lazer e cotidianidade", onde, nédo s6 o trabalho, mas todas as
relacdes sociais, econdmicas e todas as influéncias do nosso dia-a-dia estdo
interligadas ao processo historico e ao cotidiano das pessoas (LEFEVBRE,
1958, apud FERREIRA, 2003).

Ou seja, se todo o processo se encontra interligado, ndo se pode relacionar o
lazer s6 com o tempo e o trabalho, mas também com o0 espaco em que ele acontece
(id.). Logo, entende-se que a organizacao socioespacial contribui para o direito ao
lazer & medida que se investe no direito a cidade, dedicando espacos para o lazer,
mobilidade urbana eficiente e acessivel, entre outros. Porém, esse investimento (ou a
falta dele) inclui questdes como o uso do solo no Brasil, cuja regulamentacdo muitas
vezes prioriza a especulacdo imobilidria e os espacos que atendem a reproducao do
capital. Assim, com o crescimento urbano rapido e desordenado, o Estado entende
(ou prefere entender) o lazer como segundo plano.

Essa compreenséo tedrica € importante para introduzir o conceito de cidadania,
entendido como o “direito a ter direitos, aquela que cria direitos, no cotidiano, na
pratica da vida coletiva e publica” (CAVALCANTI, 2001, p. 20). Porém, hd uma
inversdo desses valores que, com a ajuda da midia, ajuda a difundir a ideia do

proprietario consumidor. Sobre isso, Pellegrin (1999, p. 32) afirma que:

Analisando o fendmeno do consumismo, percebe-se uma distor¢do no
entendimento do que seja cidadania; o neoliberalismo ajudou a criar uma
falsa ideia de exercicio de cidadania que é basicamente centrada no
"consumo”, ou na possibilidade de tomar-se consumidor.

No Brasil, isso ocorre devido as marcantes mudancas politico-econémicas que
ocorreram em menos de trinta anos e que influenciam fortemente essas concepcoes,
a saber: o processo de desruralizagao, a urbanizagéo concentradora, o crescimento
econdmico delirante, entre outros (SANTOS, 1996). Tais acontecimentos influenciam
na perspectiva distorcida sobre a garantia de direitos fundamentais. Porém, é

necessario entender a cidade como um espaco que deve ser ocupado por todos,
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independentemente da condicdo financeira, pois assim se concebe um morador
cidadao, cuja luta é por cidades mais justas e democraticas.

Portanto, referir sobre uma ocupac¢do urbana justa, direciona-se a discussao
sobre o acesso a moradias em bairros com infraestrutura adequada (saneamento
basico, transporte publico, posto de saude etc.), acesso a mobilidade urbana eficiente
e acessivel a todos, e também o direito a ter lazer usufruindo dos espacos da cidade.
Mas, sera que a cidade oferece espacos de lazer de modo universal? Com esse
guestionamento, aprofundou-se ainda mais a discusséo, dessa vez mostrando que as
diferentes regides da cidade possuem diferentes perfis econdmicos e que 0s espacos
de lazer se concentram nas regifes com populacéo de alta renda.

Para evidenciar isso, foram utilizados os mapas do artigo de Moraes (2018),
que representam a localizagcdo e aspectos das moradias de alguns bairros do
municipio de Goiania-GO, mais especificamente de quatro residenciais da por¢ao
leste da cidade, séo eles: Conjunto Riviera e Residencial Vale dos Sonhos, com area
verde reduzida por habitante, e também Residencial Aldeia do Vale e Alphaville
Flamboyant, com maior area verde por habitante. Observe o mapa da Figura 11 a
sequir:

Figura 11: Localizacdo e aspectos das moradias de alguns bairros do municipio de Goiania-GO

Logandra Borges de Moraes

Figura 1: Localizacdo e aspectos das moradias de alguns bairros do municipio de Goiania — GO.
Fonte: Adaptado de http://portalmapa.goiania.go.gov.br/mapafacil/
Org. pela autora, 2018.

Fonte: Moraes (2018, p. 326).
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As cidades possuem suas paisagens sendo modificadas diariamente. A
observacdo dessas paisagens revela contradicbes sociais se compararmos suas
moradias, os padrdes de construcéo e até mesmo a disponibilidade de &reas verdes.
Ao considerar isso, a autora utiliza o mapa da cidade de Goiania e imagens de
satélites dos respectivos bairros visando evidenciar essas diferencas. Veja o que a

autora afirma:

Vide a predominancia de renda per capita de mais de 5 salarios minimos em
mais 60% dos domicilios do Residencial Aldeia do Vale e do Residencial
Alphaville Flamboyant, enquanto nos demais bairros esse percentual pouco
ultrapassa os 5%. Utilizando-se de dados de renda, populagéo, residéncias,
idade, coleta de agua, destinacdo de lixo, rede de esgoto, migracéo, entre
outros, abrangendo todos os subdistritos de Goiania, torna-se possivel a
construcdo de mapas tematicos que permitirdo visualizar esses aspectos por
todo o municipio (MORAES, 2018, p. 327).

Dessa forma, a dimensdo econémica exerce forca sobre essas configuracdes
espaciais. Somado a isso, também foram utilizados mapas para mostrar os bairros
com renda média de R$ 306,00 a R$ 629,00 reais (dados de 2010). Dos 21 bairros
com essa renda, 11 se localizam na regido Norte e Noroeste da cidade, conforme

pode ser observado no seguinte mapa da figura 12:
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Figura 12: Mapa da renda média dos setores de baixa renda de Goiania

I T hY
LEGENDA
- Arruamentos
]
§. [i] Goiania L
©
' |:] Setores de Goiania
[ | Municipios do Estado de Goids
RENDA MEDIA DOS SETORES DE BAIXA RENDA
2
g_ RENDA L
] SETORES MEDIA
g (FVI R$/ MES)
| 1- Sao Domingos 306
2 - Jurdim Primavera 341
)
| | 3- Parque Bom Jesus 364
|| 4-Baliza-Itaipu 375
s L, b
g [ | 5-Vila Pedroso 383
LS —_/ E
s [} 6-Mutirdo c Curitiba 391 [
’_: 7 - Finsocial 420
[ J8- VilaRizo 436
. 9 - Caravelas 454
() 10- Candida de Morais/Maria Dilee st
- Jardim Novi 535
5 .- 11 - Jardim Novo Mundo 2
2.. . 12 - Parque Santa Rita 569 -
e ) 13- santo Thitdrio 573
- 14 - Chécaras Sio Joaquim 583 b
15 - Vila Regina/Parque Industrial 600
Paulista/Santos Dumont
@D - capuaa 610
. 17- Jardim Guanabara 012
8 18 - Jardim Balnedrio Meia Ponte/ 629
g- - Mansdes Goianas -
e Sistema de Projecio UTM 22 §
0 375 75 15 Km DATUM SIRGAS 2000
—_— e Fonte: IBGE 200012017

T T T T T T

Fonte: Acervo pessoal. Mapa encomendado para o presente trabalho e elaborado por Andréa Maciel
Lima, 2023. Dados: IBGE, 2010.

Um segundo mapa (Figura 13) foi projetado para representar os bairros com
renda média mensal entre R$ 1.055 a R$ 4.331 reais. As maiores médias se localizam
nos bairros da regido sul da cidade, séo eles: Setor Marista, Oeste, Bueno, Nova
Suica, Aldeia do Vale, Ja6 e Setor Sul. O objetivo dos mapas € promover uma
comparacao entre a média mensal econémica das regides Norte e Sul e destacar as
disparidades financeiras dos extremos da cidade. Veja a figura 13 com o mapa de
Goiania, a sequir:



Figura 13: Mapa da renda média dos setores de classe média alta de Goiania
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Tal compreenséo € basilar para a discusséo que vem a seguir: a localizacao de

alguns dos espacos de lazer de Goiania, no caso parques publicos e shoppings.

Considere a figura 14 da imagem de satélite:
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Figura 14: Imagem de satélite dos Shoppings de Goiania
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Nesta Figura 14, destaca-se onde estdo situados 0s shoppings centers na
cidade de Goiania/GO. Os que estdo na cidade ha mais tempo se localizam na area
central e sul da cidade: Araguaia, Bougainville, Flamboyant, Buriti e Goiania Shopping.
Na regido Norte, a constru¢cdo dos shoppings mais recentes aconteceu em 2013 e
2016, com a inauguracdo do Passeio das Aguas e o Shopping Cerrado,
respectivamente. Com isso, ponderou-se que, por muito tempo, a populacéo da regido
Norte da cidade precisou se deslocar por grandes distancias para frequentar a esses
espacos.

Atualmente, o Passeio das Aguas € um dos principais shoppings que atende a
regido Norte da cidade. Porém, apenas a entrada € gratuita e o estacionamento possui
precos mais acessiveis, de forma que, para quem tem carro, o valor cobrado € de R$
5 reais pelo periodo de 12 horas em qualquer dia da semana. Ja para as motos, é de
R$ 2 reais de segunda a sexta-feira e R$ 4 reais aos sdbados e domingos — durante
0 mesmo tempo de 12 horas. Os demais elementos de lazer (cinema, brinquedos etc.)
e consumo sao pagos (com valores altos geralmente), o que o torna inacessivel para
uma parte da populacao. O fato de precisar pagar para se divertir acontece com a ida
aos shoppings mas também com o lazer no geral, pois esta € uma concepcao que

vem sendo difundida pela midia e aceita com normalidade pela populagdo (RAULINO,
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2013). Isso demonstra que, no sistema capitalista, ter lazer (acessar, consumir e
desfrutar) é um privilégio. Em Goiania, isso fica notério ao observar a localizacao e
existéncia dos shoppings e pracas da cidade, em que a maioria esta situada na por¢cao
central e sul.

Para além de compreender tais discrepancias, o aluno também é direcionado
a questiona-las e, também, se entender como agente de mudancas. Perguntou-se: a
guem recorrer? Quem altera e o que ajuda a planejar as cidades? Com essas
perguntas, cita-se o Plano Diretor como principal ferramenta de mudancas, visto que:
“[...] € um plano de ordenamento urbano, com o objetivo de determinar os usos do
solo e os sistemas de integracdo e comunicacao, partindo de normas definidas em um
arcabouco legal, geradas por uma visao integral de construcdo da cidade desejada”
(LOPES, 1998, p. 95).

Assim, o documento possui uma série de orientacdes sobre como a cidade vai
ser transformada nos préximos 10 anos no quesito qualidade de vida, circulacdo e
moradia. E também a tentativa (nem sempre bem-sucedida) de limitar a especulac¢éo
imobiliaria, que muitas vezes negligencia as necessidades dos cidadaos para atender
aos interesses da acumulacdo do capital. Outro problema relacionado ao Plano
Diretor!’ é a pouca participacdo popular. Isso acontece devido ao desconhecimento

sobre o tema, como também sobre a caracteristica das audiéncias. Para os autores:

O carater obrigatério dessas audiéncias, muitas vezes exclui o carater
inclusivo que as mesmas devem ter. E onde aparecem as maiores
contradi¢cfes da participacdo popular, uma vez que, para a aprovacao da Lei
Complementar n® 246 de abril de 2013, foram realizados apenas seis
audiéncias e localizadas e concentradas na porcao centro-leste da cidade
(PAVEZZI; DEUS, 2014, s/p).

Logo, fica evidente a importancia de explicar sobre tal documento e mostrar
como os proprios alunos podem fazer parte das mudancas na cidade ao se apropriar
desse tipo de conhecimento e difundi-lo.

Ao fim das exposicbes dialogadas, os alunos ficaram responsaveis por
apresentar 5 lugares de Goiania que ja haviam sido mencionados durante a aula, sao
eles: Cine Ritz, Beco da Codorna e Rua do lazer, Estacdo Ferroviaria de Goiania,
Planetario e Museu Zoroastro Artiaga. A intencdo era que eles falassem desses

lugares com mais detalhes e expressando suas impressodes sobre o lugar, bem como

17 A referéncia é o plano diretor elaborado em 2007.
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pesquisassem informacdes sobre onde se localiza, como chegar, quando surgiu e
demais informacfes importantes, visto que conhecer e divulgar as informacdes
desses lugares colabora com sua ocupacao e consequente exercicio de cidadania.

Ao selecionar especificamente esses lugares, o critério escolhido foi o fato de
ser publico e gratuito, como foi 0 caso do Museu Zoroastro Artiaga, Beco da Codorna,
Projeto Chorinho na Estacdo Ferroviaria e Rua do Lazer, ou possuir valores mais
acessiveis, como o Cine Ritz e o Planetario Juan Bernardino Marques Barrio. Além
disso, esses espacos também possuem um valor histérico e cultural que ndo se mede
apenas pela demanda do capital. Desse modo, visitar e aprender com esses espagos
também constitui uma forma de entretenimento e diversdo, além de reduzir a
importancia que o consumismo tem naquilo que se entende como momento de lazer.

Ao escolher as apresentacbes de semindrio como uma das formas de
avaliacdo, nosso objetivo era colocar os alunos como protagonistas de sua
aprendizagem, pois precisaram pesquisar, organizar e apresentar as respectivas
informacdes solicitadas. Além disso, o fato do seminario ter como tematica os espacos
de lazer de Goiania, relaciona-se a concepcao de cidade educadora adotada nessa
pesquisa.

Segundo o que estabelece o documento Carta das Cidades Educadoras
(Declaracéo de Barcelona, 1990): “é¢ um programa de planejamento e administracao
publica que tem por principio a ideia de que a cidade pode ser um espaco educativo
para a sua populacao” (SILVA, ROCHA, 2020, p. 69). Com isso, hd um destaque no
papel educativo que as escolas representam, bem como a extensdo das pessoas
responsaveis por essa educacdo, ndo se limitando ao professor e ao ambiente
escolar, mas também o municipio, as instituicdes culturais e os espacos informais da
cidade. Além disso, quando se fala de Cidade Educadora, esta se referindo a um

conceito consolidado e institucionalizado.

Cidades Educadoras teve inicio como movimento em 1990, por ocasido do |
Congresso Internacional de Cidades Educadoras celebrado em Barcelona,
guando um grupo de cidades representadas por seus governos locais
colocou como objetivo comum trabalhar conjuntamente em projetos e
atividades para melhorar a qualidade de vida dos habitantes, a partir do
envolvimento ativo no uso e na evolugéo da propria cidade e de acordo com
a carta aprovada de Cidades Educadoras. Posteriormente, em 1994, durante
o Il Congresso celebrado em Bolbnia, este movimento foi formalizado como
Associacao Internacional, constituida como uma estrutura permanente de
colaboracdo entre os governos locais comprometidos com a Carta de
Cidades Educadoras, que funciona como roteiro das cidades que a
compdem. (ARGENTINA, 2019, p. 7)
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Essa consolidacdo também implica em principios para que o desenvolvimento
das atividades tenha um objetivo e, com isso, os devidos direcionamentos. A Carta
das Cidades Educadoras apresenta vinte principios, 0s quais envolvem a satisfacéo
das necessidades das criancas e dos jovens no que se refere a oferta de espacos,
equipamentos e servicos adequados ao desenvolvimento social, moral e cultural;
utilizar a cidade num espirito de respeito matuo; aos habitantes o direito de refletir e
participar na criacdo de programas educativos e culturais; na qualidade de vida que
oferece, entre outros (GADOTTI, 2006). Com isso, a populacdo ndo apenas aprende
sobre conceitos urbanos, mas vivencia a cidade em relagdo ao exercicio de seus
direitos e deveres. Independentemente da sua capacidade de consumo. Assim,
exerce uma cidadania que nao se orienta pela concepcao liberal, no direito a liberdade
individual e direito a propriedade privada. Sobre isso os autores Silva e Rocha (2020,

s/p) reforgcam:

A concepcéo de educacéo presente no conceito de Cidade Educadora tem
como objetivo a formacdo de um cidaddo emancipado, mediante a promogao
de uma educacéao cidadd comprometida com a cultura democratica e solidaria
da cidade, isto é, formar cidadaos conhecedores de seus direitos e
obrigacdes com respeito & sociedade e que, a medida que conhecem e
apreendem criticamente a cidade onde vivem, realizam uma acéo
participativa e transformadora desta.

Tendo em vista esse discernimento sobre as concepcdes de Cidade
Educadora, propbe-se um direcionamento para o ensino de cidades em Geografia.
Nesse sentido, trés aspectos sao considerados para 0S processos educativos:
aprender a cidade; aprender na cidade e aprender da cidade (BRADA; RIOS, 2004).
Nesta sequéncia didatica, o aspecto mais presente consistiu em aprender a cidade,
pois: “pressupde considerar ela propria como conteudo educativo: em descobrir a
cidade, identificar seus diferentes espacos educativos, desvelar suas possibilidades
de aprendizado” (SILVA, ROCHA, 2020, p. 72). Logo, a pesquisa e apresentacao
sobre os espacos publicos teve como objetivo justamente evidenciar os espacos de
lazer da cidade e suas possibilidades de aprendizado.

Com o objetivo de proporcionar ao leitor a dimensé&o do potencial educativo que
justifica a escolha para essa sequéncia didatica, foram selecionados a Rua do Lazer

e o Cine Ritz.
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A Rua 8, conhecida como Rua do Lazer, no Setor Central, se diferencia das
outras por possuir espaco exclusivo para pedestre, com calcamento, iluminacéo e
becos decorados com grafites. Além disso, conta com bares, lanchonetes, livrarias,
entre outros. O fato de possuir esses elementos € o que promove 0 encontro de
centenas de jovens diariamente, pois fornece uma infraestrutura que facilita o
entretenimento e convivéncia social, sem necessariamente cobrar por isso. A seguir,

pode-se observar na figura 15 uma imagem da rua utilizando o Google Earth:

Figura 15: Foto da Rua do Lazer em Goiania

Fonte: Google Earth. Org.: A autora, 2022.

Ha 350 metros da Rua do Lazer, esta o Cine Ritz. Este espago se destaca por
dois fatores: ser um cinema de rua e possuir valores de ingresso e alimentacao
acessiveis. O fato de estar localizado na rua facilita seu acesso pois a populacao nao
precisa pagar por estacionamento e nem se vé compelida a desembolsar mais valores
com os servicos disponibilizados nos shoppings. Ademais, os filmes exibidos no Cine
Ritz sdo os mesmos exibidos nos grandes cinemas de shopping. Veja a foto desse
espaco na figura 16:
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Figura 16: Foto do Cine Ritz

Fonte: Google Earth. Org.: A autora, 2022.

O fato de a localizagdo ser na regido central de Goiania facilita quanto a
mobilidade, visto que ha uma maior demanda e, consequentemente, mais 6nibus do
transporte coletivo em direcdo a essa regido. Além disso, é possivel se deslocar a pé
de um ponto ao outro e, com isso, conhecer mais lugares em uma so visita.

No ambito da sequéncia didatica, os alunos ficaram restritos a pesquisar e
apresentar os lugares, sendo o trabalho de campo um fator inacessivel diante da
burocracia e do calendario escolar. Apéds as aulas expositivas e as apresentacdes de
seminario, questionou-se as impressfes dos integrantes de cada grupo, foram
realizadas gravacdes e transcricdes das respostas a fim de registrar os dados para

analise:
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Quadro 15 - Sintetizacao da sequéncia didatica

Como a sua pesquisa e apresentacdo dos dados sobre esse determinado lugar de Goiania

contribuiu para a suacompreenséo de cidades e sobre a cidade de Goiania?

Joana

Essa pesquisa contribuiu para um melhor conhecimento regional e a descoberta de
lugares que foram importantes e bastante visitados antigamente, que hoje em dia é
esquecido e que muitas pessoas ndo conhecem, também achei importante para
compreender que existem outros lugares de Goiania além de shoppings e bares

gue a gente pode visitar sem precisar gastar muito.

Lara

Eu também achei interessante porque a gente talvez ndo tenha nocéo de tantos
pontos turisticos que tem em Goiania, e tanta coisa histérica que d& para
conhecer. A gente fica tdo concentrado s6 em shopping e coisas assim e até
esquece que pode ter algo como uma estacao ferroviaria, com o chorinho e coisas

para poder ver.

Alexandre

E bom saber que mesmo um lugar que pode ser mal visto e pouco valorizado por ser
coisa mais antiga, pode chamar muito mais atencéo se tiver algum tipo de cultura

la dentro, tipo o chorinho.

Gilberto

O beco da codorna ajuda também a representar as culturas artisticas sem

necessariamente pagar para desfrutar e ter lazer desse ambiente na cidade.

Mariana

Bom, na minha opinido assim, o cine Ritz foi um desenvolvimento muito bom por
conta que as pessoas sO pensam, quando fala em cinema, shopping e locais
mais publicos e fechados. Ja no cine Ritz tem como ter acesso literalmente a cidade,
em frente a cidade, € um espago pequeno, mas € muito confortante como um cinema
normal de shopping. E vocé pode ir com familia e é muito mais barato, é de 8 reais
até menos, vocé consegue comprar pipoca sendo que no shopping vocé néo
consegue nem com a metade do dinheiro disso. E filmes lancados mesmo no
cinema de shopping vocé consegue assistir no cine Ritz, é pequeno de duas salas

mas é bem aconchegante.

Fonte: Trabalho de Campo. Org.: A autora, 2022.

De forma geral, os trechos grifados evidenciam que os objetivos elencados ao

longo da pesquisa foram quase que plenamente atendidos. No caso da aluna Joana,

ao responder “[...] também achei importante para compreender que existem outros

lugares de Goiania além de shoppings e bares que a gente pode visitar sem precisar
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gastar muito”, observa-se uma nova perspectiva sobre o lazer na cidade, pois, além
de perceber sua importancia, reconhece novos e mais acessiveis espacos.

Com a seguinte fala do aluno Alexandre: “A gente fica tdo concentrado s6 em
shopping e coisas assim e até esquece que pode ter algo como uma estacdo
ferroviaria, com o chorinho e coisas para poder ver”, verifica-se um olhar para a
importancia de eventos culturais como forma de promover a ocupacao dos espacos
publicos da cidade. Ainda que seja uma iniciativa da prefeitura, grande parte dos
alunos nédo a conhecia e por ser pouco divulgado, dificilmente os alunos se

apropriariam desse tipo de evento como forma de lazer.

Por fim, propde-se a andlise da participacdo de Mariana:

Bom, na minha opinido assim, o cine Ritz foi um desenvolvimento muito
bom por conta que as pessoas sO pensam, quando fala em cinema,
shopping e locais mais publicos e fechados. Ja no cine Ritz tem como ter
acesso literalmente a cidade, em frente a cidade, € um espago pequeno, mas
€ muito confortante como um cinema normal de shopping. E vocé pode ir com
familia e € muito mais barato, € de 8 reais até menos, vocé consegue
comprar pipoca sendo que no shopping vocé ndo consegue nem com a
metade do dinheiro disso. E filmes lancados mesmo no cinema de
shopping vocé consegue assistir no cine Ritz, é pequeno de duas salas
mas é bem aconchegante.

Observa-se a desconstrucdo no conceito de cinema e a percep¢ao de que 0S
precos mais baixos facilitam que mais pessoas 0 usufruam, sem que se sintam
limitados, pois os filmes e a alimentagéo € a mesma.

Como objetivo geral da sequéncia didatica, espera-se que o entendimento
sobre os espacos de lazer, que sdo publicos ou acessiveis economicamente (para
gue o fator econdmico ndo seja um empecilho), ndo s6 tenham sido ampliados, mas
gue também pudesse servir de incentivo para a realizacao das praticas culturais e sua
efetiva ocupacgédo espacial. Essa perspectiva possibilita que tais espacgos sejam
espacos educativos, pois, no momento que o professor os insere na mediagao didatica
sobre cidades, ela ndo se restringe a ser (para o aluno) apenas mais um contetudo
geografico escolar, mas também um territorio que se democratiza a medida que ele e

a sociedade como um todo exercem sua cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

As leituras e discussdes desenvolvidas no decorrer desta dissertagéo permitem
a formulacéo de alguns entendimentos. Tendo em vista o contexto de tendéncias
neoliberais pelas quais o Brasil é influenciado, urge a necessidade da valorizacéo de
pesquisas académicas como essa, pois usam suas investigacdes para lancar um olhar
critico sobre a importancia da Geografia ha Educagéo Basica. Com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), esta disciplina tem sua importancia reduzida no momento
em que o Ensino Médio passa a seguir um curriculo que se estabelece pelas
competéncias e habilidades das ciéncias humanas. Logo, os elementos tedricos da
Geografia, como seus conceitos, fenbmenos espaciais e especificidades tedrico-
metodoldgicas ficam condensados e perdem seu valor.

Tudo isso justifica a importancia de desenvolver pesquisas que destaquem a
relevancia da Geografia na Educacdo Basica. Pensando nisso, determinou-se como
objetivo geral analisar como o contetdo ensino de cidades pode ser potencializado
nas aulas de Geografia do Ensino Médio a partir da contribuicdo da linguagem
cartografica, tendo a perspectiva do desenvolvimento do pensamento geografico. No
gue se refere ao foco dessa investigacdo, observa-se a formacdo do pensamento
geografico quando a linguagem cartografica faz sentido junto aos conteudos e, assim,
permitir a compreensdo da dinamica da cidade e como ela se desenvolve e se
estrutura. Para conseguir fazer essa andlise, a elaboracdo e aplicacdo de uma
sequéncia didatica sobre o ensino de cidades foi fundamental.

Ressalta-se que parte dessa pesquisa tem o professor como pesquisador de
sua pratica, portanto, no que se refere a elaboracdo e a aplicacdo da sequéncia
didatica, é possivel identificar as contribuigcbes referentes ao proprio aperfeicoamento
docente, bem como a avaliacdo do processo de ensino aprendizagem dos alunos.
Desse modo, compreende-se que, embora a elaboracdo de uma sequéncia didatica
seja uma pratica rotineira na carreira dos professores, o ato de desenvolvé-la
reconsiderando elementos tedricos ja vistos na graduacao e inserindo novas leituras,
permitiu o aperfeicoamento da sequéncia didatica.

Sendo assim, a compreensao sobre o pensamento espacial possibilitou a
mobilizacdo de suas modalidades, ou seja, estabeleceu-se comparacgdes, analogias

e padrdoes espaciais sobre a cidade, o que contribuiu significativamente para a
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ampliacdo da capacidade de leitura de mapas e outras representacdes espaciais.
Com isso, entende-se que o trabalho cartografico ndo precisa se resumir a localizacao
de fendbmenos e tampouco a elaboracdo de mapas mentais. E basilar que o professor
tenha discernimento de que cada fendbmeno requer a mobilizagcdo de capacidades
cognitivas em diferentes representacfes espaciais, euclidianas ou nao.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, observou-se por meio de
suas participacdes a Geografia em pensamento. Utilizou-se, como exemplo, o
momento em que eles conseguiram perceber que a cidade possui uma extensao
maior do que a porcdo que eles se deslocam. Tal percepcédo foi possivel com a
articulacdo das imagens de satélite da cidade e as respostas do questionario, pois
ambas evidenciaram que as praticas espaciais dos alunos ficam restritas a regiao
Norte da cidade. Além disso, com a media¢do sobre a formacgéo espacial do Estado
de Goias e sobre as concepcbes de lazer na sociedade capitalista, muitos
conseguiram perceber que suas limitacdes no espaco tém relacdo direta com suas
restricbes financeiras.

Além da aplicacdo da sequéncia didatica, outro objetivo especifico direcionou
esta pesquisa: a revisao bibliogréafica das principais referéncias tedricas a respeito dos
temas abordados. Em consequéncia, observou-se os avancos metodoldgicos na
abordagem dos conteudos didaticos. No caso do pensamento geografico, € crescente
os trabalhos sobre esse tema, em que 0s autores apontam novos caminhos didaticos
que possam articular o pensamento geografico com os conteddos escolares. Os
trabalhos de Ascencédo e Valadao (2018), Cavalcanti (2020) e outros representam
exemplos disso. Na cartografia escolar, constatou-se o avanc¢o das pesquisas teoricas
sobre os usos dos mapas. Simielli (1999) aponta as limitacbes nas habilidades
mobilizadas com o mapa, restringindo-se a localizagdo. Também houve a ampliacao
das representacOes espaciais a serem utilizadas, sendo Richter (2010) o autor que
fundamentou a importancia dos mapas mentais para representagdes subjetivas e sem
a rigidez dos mapas euclidianos. Duarte (2016) discutiu a importancia da mobilizacao
dos mapas para o pensamento espacial. Outros autores foram fundamentais para o
desenvolvimento da cartografia escolar e também contribuiram para referenciar essa

pesquisa.
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A cidadania foi outro tema discutido nas investigacdes. Nesse sentido, a leitura
de autores como Vieira (1997), Cavalcanti® (1999) e Santos (2007) foram
fundamentais para a compreensao desse tema. Para além da concepcao de direitos
e deveres que a cidadania carrega, esses autores possibilitaram um olhar para a
influéncia que o modo de producéo capitalista possui. Com isso, 0 consumismo passa
a influenciar na forma como a populagéo se apropria do espaco e € vista e tratada
pela sociedade.

Desse modo, a formagdo de conceitos sobre o direito a cidade
perpassou a mobilizacdo da linguagem cartografica e a formacdo de conceitos
geograficos. Ao conseguir fazer esse tipo de analise, entende-se que houve o
desenvolvimento do pensamento geogréafico, principal meta dessa pesquisa. No
entanto, entende-se também que uma pesquisa ndo se encerra por si sé e que, por
mais que atenda alguns pontos, também apresenta outras necessidades e percursos.
Sabendo disso, identificou-se a existéncia de algumas demandas, a exemplo do
fortalecimento da formac&o inicial dos professores, pois assim ha uma maior
consideracdo em integrar os conteudos geograficos com a linguagem cartografica.
Esse fortalecimento acontece a medida que a disciplina de Cartografia Escolar é
inserida nos curriculos de ensino superior enquanto disciplina obrigatoria. Por fim,
destaca-se que ainda existem caminhos a serem percorridos e, para alcancar a
valorizacdo do ensino de Geografia, € necesséario pensar em alternativas a longo

prazo.

18 A leitura dessa obra e todas as outras dessa autora contribuiram com as nossas concepgdes sobre
cidadania, visto que a autora articula esse conceito na maioria de suas obras, mesmo que o contetdo
nao seja especificamente sobre o espac¢o urbano.
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APENDICE

ENTREVISTA AOS PROFESSORES SELECIONADOS

01) Professor, fale um pouco do seu trabalho docente, como vocé planeja suas aulas,
quais materiais utiliza, quais referéncias, se baseia em algum documento curricular,
tem como parametro algum livro?

02) Professor, destaque agora um pouco da sua pratica docente, das aulas em si e
como elas ocorrem: Vocé utiliza algum modelo de desenvolvimento das aulas, quais
abordagens sdo utilizadas, como trabalha os conteudos, utiliza recursos ou
linguagens? Pode fazer uma sintese de como desenvolve esse trabalho?

03) Professor, digamos que vocé iria trabalhar com os alunos algum tema/contetdo
relacionado & Geografia Urbana, o ensino de cidades. Como vocé desenvolveria esse
tema em sala de aula com os alunos?

04) Professor, nos ultimos anos muitos estudos tém destacado sobre o
desenvolvimento do pensamento espacial, raciocinio geografico e pensamento
geografico. Vocé tem conhecimento sobre esses termos? O que vocé sabe sobre eles
e como eles se articulam com o ensino de Geografia?

05) Para vocé qual a importancia da linguagem cartografica no ensino de Geografia?
Se puder, poderia citar algum exemplo de trabalho que desenvolve em que destaque

essa articulacéo?
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