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Resumo

A infancia tem sido tradicionalmente entendida pela psicologia como um dado inquestionavel,
universal e natural, em geral, apenas como uma etapa do desenvolvimento. Em algumas
pesquisas recentes em producdes académicas de psicologia, hd a presenca frequente de duas
principais definicGes de infancia: a infancia como etapa natural-bioldgica e a infancia como
uma construcdo socio-historica, em que predomina a definicdo de infancia como etapa
bioldgica, por nds denominada como infancia naturalista, conforme a critica de L. S. Vigotski
ao naturalismo presente na psicologia infantil. No entanto, essas defini¢des de infancia
também tém se mostrado como meras repeticdes irrefletidas, em que ndo sabemos o que
significa dizer que a infancia é uma etapa bioldgica ou mesmouma construgdo socio-historica.
Neste trabalho, optamos pelo uso de concepcbes de infancia por se tratar, conforme a
definicdo de Santos (1996), de uma abstracdo de propriedades individuais definidas pelos
valores da cultura. Assim, nos valemos da teoria histérico-cultural de L. S. Vigotski e seu
conceito de cultura para abordamos as concepcdes de infancia em dois aspectos: 1) os seres
humanos como produtores de cultura e modos de vida, incluindo modos de vida da infancia;
2) social e cultura como componentes da verdadeira fonte do desenvolvimento individual da
crianca. A nossa questdo formulou-se da seguinte maneira: € possivel verificar, em producoes
atuais, as principais caracteristicas, bases teoricas e epistemoldgicas das concepcdes de
infancia que emergiram com a institucionalizacdo da Psicologia? Portanto, o objetivo geral
desse trabalho foi investigar como as concepgfes de infancia, sobretudo, as concepgdes
naturalistas se relacionaram com a Psicologia no momento de sua constituicio como
disciplina cientifica. Ja os objetivos especificos foram: 1) identificar como foram constituidas
as diferentes concepcdes de infancia na historia da modernidade; 2) construir um instrumento
para identificacdo e analise de concepcdes de infancia com base no texto El problema de La
edad (Vigotski, [1932]2006); 3) analisar pesquisas de doutorado em psicologia que tém como
objeto de estudo a infancia, a crianca e/ou o desenvolvimento infantil, publicadas entre os
anos de 2010 a 2016, visando verificar quais foram as concepcdes de infancia adotadas.
Identificamos nesta pesquisa relacBes estreitas entre os problemas epistemoldgicos e
metodologicos da disciplina psicoldgica e as concepg¢des de infancia que emergiram em seus
momentos fundantes. As infancias naturalistas s&o, além de outras caracteristicas
identificadas, concepgdes com estreitas aliancas com as ciéncias naturais e apresentam forte
cunho ideoldgico. Com a sistematizacdo dos principais aspectos da critica de Vigotski a
ciéncia psicoldgica e a psicologia infantil, construimos um instrumento capaz de identificar e
analisar concepcOes de infancia em pesquisas de psicologia. Em nossas analises encontramos
concepcOes naturalistas de infancia em producgdes recentes, fundamentadas principalmente
pelas teorias de Piaget, Freud e Jung. E também encontramos a concepcdo historica de
infancia em trés das nove pesquisas de doutorado analisadas, pautadas nas teorias psicoldgicas
de Erik Erikson e de Urie Bronfenbrenner.

Palavras-chave: infancia naturalista; infancia bioldgica; psicologia infantil; infancia
historica; teoria histérico-cultural.
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Abstract

In general, childhood has been traditionally understood by psychology as an unquestionable,
universal and natural fact, a stage of development. Recent academic researches show
frequently two main definitions of childhood: a natural-biological stage and a socio-historical
development — in which we define childhood as a biological stage, termed as a naturalistic
childhood, according to LS Vygotsky's critique of naturalism in child psychology. However,
these definitions have also proved to be mere thoughtless repetitions, in which we do not
know what it means to affirm that childhood is a biological stage or even a socio-historical
development. In the present work we opted for the use of childhood conceptions because it is,
according to the definition of Santos (1996), an abstraction of individual properties defined by
the values of culture. Thus, we draw on L. S. Vygotsky’s historical-cultural theory and his
concept of culture to address childhood conceptions in two respects: 1) human beings as
producers of culture and lifestyles, including childhood lifestyles; 2) society and culture as
components of the true source of the child's individual development. Our question was
formulated as follows: is it possible to verify in current productions the main characteristics,
theoretical and epistemological bases of childhood’s conceptions that emerged with the
institutionalization of Psychology? Therefore, the general objective of this work was to
investigate how childhood conceptions, especially naturalistic conceptions, were related to
Psychology at the moment of its constitution as a scientific discipline. The specific objectives
were: 1) to identify how the different conceptions of childhood were constituted in
modernity’s history; 2) construct an instrument for identification and analysis of childhood
conceptions based on the text EIl problema de la edad (Vigotski, [1932] 2006); 3) to analyse
doctoral researches in psychology that has as object of study childhood, child and / or child
development, published between the years 2010 and 2016, aiming to verify what were the
conceptions of childhood adopted. We identified close relationships between the
epistemological and methodological problems of psychological discipline and the conceptions
of childhood that emerged in its founding moments. Naturalistic childhoods are, in addition to
other identified characteristics, conceptions with close alliances with natural sciences and
have a strong ideological imprint. With the systematization of Vygotsky's critique of
psychological science and child psychology we built an instrument capable of identifying and
analysing childhood conceptions in psychology researches. In our analyses we found
naturalistic conceptions of childhood in recent productions, based mainly on Piaget's theories;
Freud and Jung. Also, we found the historical conception of childhood in three of the nine
doctoral researches analysed, based on the psychological theories of Erik Erikson and Urie
Bronfenbrenner.

Keywords: naturalistic childhood; biological childhood; child psicology; historical
childhood; historical-cultural theory
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Introducéo

A infancia tem sido estudada tradicionalmente pela psicologia como um dado, um
fato inquestionavel. Como algo tdo natural que j& ndo provoca a necessidade de indagacéo
sobre o que € ou do que se trata esse fendmeno. Certo olhar viciado, apressado e carregado de
intencionalidades tem mantido historicamente a infancia em uma espécie de obscurantismo,
que tanto mais esconde quanto mais conduz a um tipo especifico de visibilidade. Entretanto,
resta saber: de que infancia estamos falando em nossas pesquisas? E de qual psicologia?

Quando me propus a questionar algumas assertivas sobre a infancia, que até o
momento estavam dadas, novas perguntas surgiram com a urgéncia do estranhamento
provocado ainda pela primeira questdo: ha mais de uma infancia? Essa pergunta e uma parte
das respostas para ela vieram dos incobmodos que me acompanharam ao longo de minha
trajetdria de pesquisa e trabalhos com criangas no campo da psicologia.

Muitas vezes os incbmodos me disseram das diferentes infancias e ainda do grande
abismo existente entre as infancias brasileiras e as infancias que estdo nos livros de
psicologia. Portanto, mais perguntas surgiram, como: a que se deve esse abismo? Quais sao 0s
efeitos dessa lacuna? Se ha mais de uma infancia, como se constituiu 0 modo de vida das
criancas que conhecemos hoje? E, também, como eram as infancias nos diferentes momentos
historicos?

Povoada por todas essas questdes, fui ao encontro, em meus primeiros estudos, de
uma psicologia como disciplina cientifica que participou de maneira decisiva na constituicéo
das infancias modernas, sendo um capitulo importante na histéria social da infancia. Isto &,
com grande contribuicdo para a definicdo das atribuicbes do modo de vida e cultura das
criangas nas sociedades industriais modernas.

O meu interesse pela infancia surgiu ainda na graduacdo (PUC-Goias), quando atuei
como monitora da disciplina Psicologia do Desenvolvimento |, supervisionada pela
professora Ms. Noecyr T. Mendonca Chaves. A ocasido, participei de trabalhos de
psicomotricidade e estimulacdo precoce com criangas em abrigos e creches, por um periodo
de 2 anos. A infancia abandonada e a infancia pobre foram as primeiras infancias com as
quais me deparei como estudante de psicologia. Apesar da sombra de vulnerabilidade que a
realidade social dessas infancias produzia, vi criancgas ativas em seu proprio desenvolvimento
e aprendizagem.

Ainda na graduacdo, mais especificamente em duas pesquisas de inicia¢do cientifica

orientadas pela professora Dra. Vannuzia L. Andrade Peres, investiguei a experiéncia
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subjetiva de criancas que conviviam com a situacdo de divorcio litigioso de seus pais e,
também, os sentidos produzidos por criangas que tinham pais ausentes. Ambos 0s momentos
de pesquisa ocorreram em um projeto de atendimento a familias em litigio pela guarda dos/as
filhos/as, vinculado ao Tribunal de Justica do Estado de Goias. Nas pesquisas tive contato
com uma infancia bioldgica, vista como um momento natural de inocéncia e incapacidade das
criancas, manejada por parametros de normalidade.

No ultimo ano de curso engquanto realizava meu trabalho de conclusdo de curso sob
orientacdo da professora Dra. Lenise Santana Borges, pude observar a partir de uma
experiéncia em uma escola da rede privada em Goiénia diversos aspectos atinentes a
formacdo da crianca. Além dessas experiéncias, na Ultima pesquisa realizada como trabalho
de conclusdo de curso investiguei as praticas discursivas produzidas e reproduzidas pela
psicologia social sobre a infancia na produgdo académica, mais especificamente entre 0s anos
de 2004 e 2015.

No decorrer da pesquisa, que teve como referencial tedrico o Construcionismo
Social, identifiquei a psicologia como a principal produtora de discursos sobre a infancia
como uma etapa natural-biolégica. A psicologia social, de forma especial, apresentava dois
discursos principais: a infancia como construcéo social e a infancia natural-bioldgica, sendo
que uma parte dos trabalhos ndo apresentou nenhuma definicdo de infancia. Comecei a me
perguntar, entdo, como foram constituidas essas formas de compreender a infancia no interior

da psicologia.

Os caminhos da pesquisa

Ao ingressar no mestrado, buscava responder as questdes que me acompanhavam.
Foram muitos os caminhos percorridos com novas duvidas e inquietacdes até conseguir
formular teoricamente o que a experiéncia afetiva e inquietante com as diferentes infancias
me apresentava. Novas compreensdes surgiram, e a historia passou a ser um meio e um fim
para uma pesquisa que objetivava desnaturalizar um fendmeno, na verdade, histérico. Assim,
o0 estudo da historia social da infancia e as suas diferentes concep¢des na modernidade foram
0 meu principal eixo norteador nos estudos sobre a infancia.

Entretanto, a histéria ndo foi entendida como uma simples somatéria de fatos que
ficaram no passado. Com a disciplina ministrada pelo professor Dr. Filipe Boechat, a saber,

Critica, Ideologia e Poder na Psicologia, adentrei aos estudos marxistas da historia da
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psicologia. A disciplina me aproximou da historia enquanto um instrumento de analise para
fenbmenos do agora e, também, do significado histérico do surgimento da psicologia como
disciplina cientifica para a sociedade burguesa. O foco estava em como as dindmicas de
opressdo do capitalismo se manifestam na producdo de conhecimento da psicologia desde a
sua constituicdo e como essa producao contribuia com as mesmas dialeticamente.

Esse tema também foi contemplado na disciplina mais tarde ministrada pelo
professor Dr. Fernando Lacerda Jr. — Historicidade, Marxismo e Psicologia. Nesta estudamos
a luz de categorias marxistas alguns temas como familia, saide mental e movimentos
antipsiquiatria, alem do modo de individualidade gestado no seio da sociedade burguesa como
uma forma particular e ndo universal de relacdo individuo-sociedade. E, sobretudo, as
intencionalidades do capitalismo operadas por meio da psicologia como ciéncia burguesa no
ocidente, quando toma essa individualidade como uUnica e como ponto de partida para 0s
estudos da constitui¢ao psiquica dos individuos.

O individuo como unidade politica em destaque da modernidade foi um dos
principais temas da disciplina que cursei no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Goias, a saber, Educacdo do Corpo e Infancia, ministrada pela
professora Dra. Rubia-Mar Nunes. Naquele momento, entramos em contato com as inimeras
transformacdes ocorridas nas concepg¢des de corpo e infancia ao longo da modernidade e com
a forma como essas mudancas foram impostas a realidade brasileira no contexto de
modernizacdo da Primeira Republica. Mediante a triade Higiene-Eugenia-Sanitarismo, em
que o corpo da crianca passa a ter destaque no cenario nacional, o objetivo era promover por
meio dos corpos infantis a salvacao do pais.

Na disciplina de Pesquisa e Métodos em Psicologia, ministrada pelo professor Dr.
Anderson de Britto Rodrigues, estudamos as varias possiblidades de metodologias cientificas,
delimitando a definicdo e relevancia de pesquisas historicas e psicossociais, conforme as
linhas de pesquisa do PPGP-UFG. Ficaram evidentes na disciplina as diferentes abordagens
histricas e suas perspectivas sobre como ocorrem as mudancas na histéria, em que pude
compreender a concepcdo de mudanca historica para 0 marxismo, que nunca se da de maneira
linear e progressista, mas sempre em saltos revolucionarios de mudancas que carregam
continuidades e descontinuidades.

Com a disciplina Psicologia e Docéncia Universitaria, ministrada pela professora Dra.
Maria do Rosério Resende nos dedicamos ao estudo de varios temas relacionados a didética,

formacdo e ensino superior, em que foi destaque o processo histérico de constituicdo das
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universidades brasileiras e quais sdo 0s impactos da sociedade capitalista no processo
formativo de estudantes universitarios/as.

Os impactos das disciplinas no estudo da infancia ndo cessaram ai. Na disciplina
Epistemologia e Psicologia, ministrada pela professora Dra. Gisele Toassa, estudamos a
historia das principais categorias psicoldgicas e os processos histdricos, politicos e filosoficos
que possibilitaram a existéncia da psicologia no campo cientifico. O foco caiu nas questdes
sobre a ndo existéncia de paradigmas na psicologia, conforme as classificacbes de Thomas
Khun, e em como essas questdes que fazem da psicologia um campo problematico para a
producdo de conhecimento, tanto nos aspectos ontoldgico, epistemolégico quanto no ético-
politico.

Foi também com a professora Dra. Gisele Toassa que pude me aprofundar nos
estudos de Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934). No grupo de estudos Sintese, tive acesso
ao estudo das principais obras do tedrico que discutem infancia, desenvolvimento humano,
nos estudos sobre pedologia e outros.

As transformacdes em meu objeto de estudo conduziram-me a compreensdo da
infancia natural-bioldgica como sendo uma concepcao ideoldgica, constituida em didlogo
intrinseco com o surgimento da ciéncia psicoldgica, e seus problemas fundantes, para o
estabelecimento de um modo particular de individualidade no capitalismo e a manutencéo
deste como universal.

Para Vigotski (1997), a manifestacéo ideoldgica na psicologia ocorre exatamente nos
entraves epistemologicos e metodologicos da disciplina. A critica do teérico centra-se no
dualismo presente na psicologia e 0 seu consequente naturalismo que pode ser identificado
nas teorias sobre o desenvolvimento da crianca na psicologia infantil. O dualismo €
caracterizado, conforme Delari Jr. (2011), por um mentalismo metafisico e, em outros
momentos, por um naturalismo mecanicista. Essa critica veio ao encontro do meu percurso
tedrico, em que a infancia natural-biolégica, a luz das teorizacBes de Vigotski sobre o
naturalismo da psicologia infantil ocidental, transformou-se em concepcdo naturalista de
infancia.

Uma concepcao naturalista de infancia contempla as caracteristicas que marcam o
gue comumente é chamado, na atualidade, de infancia e que sinalizam esse momento social
da vida como universal e determinado apenas pela imaturidade bioldgica humana que, em
geral, € considerada um tempo de espera e prepara¢do para a vida adulta. Nessa condi¢éo, a

crianca € vista como um ser inocente, incapaz, inferior, que ainda ndo é, mas sera. Dentre
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tantas outras concepgdes de infancia, a concepgdo naturalista de infancia ndo resiste a
variacdo da cultura, do momento historico ou dos interesses politicos e econdmicos.

Entretanto, a psicologia hegemonica trata a infancia como uma etapa do
desenvolvimento do individuo e, ao tomar o individuo burgués como universal, naturaliza e
universaliza também a criancga, que é tratada como se fosse a mesma em todos os periodos
historicos e contextos sociais. Com fortes ligacbes com a biologia e os estudos embrioldgicos,
a psicologia hegemdnica enxerga na crianga um organismo. Mas com Parker (2014)
afirmamos que entre a base biolégica que necessitamos para funcionar e aquilo que nos faz
humanos esta uma complexa rede de relagGes sociais e humanas. O autor salienta ainda que
ao tratar processos humanos e sociais como parte do processamento psiquico individual essa
psicologia incorre em um grave erro conceitual e ideolégico.

Nesse sentido, o intuito desse trabalho ndo estd em compreender o processo de
surgimento da infancia como uma das idades da vida, como apontado por Aries (1981), mas,
sim, em entender as razdes e processos historicos que fizeram com que as sociedades a
definissem a partir daquelas caracteristicas e também de outras. Nosso interesse esta nas
razdes, valores, ideologias e significados orientadores do lugar social da infancia em cada
sociedade e momento historico. E, principalmente, na participacdo da psicologia no processo
de definicdo dessas caracteristicas na modernidade.

Com isso, entendemos que ndo foi a modernidade que inventou a infancia, pois
mesmo nas sociedades antigas podemos identificar a presenca da infancia como um fenémeno
etario. Varios estudos histéricos apontam ritos de passagem e atribui¢6es sociais destinadas a
cada grupo etario desde a Antiguidade (Pino, 2004; Santos, 1996).

No entanto, as transformacdes ocorridas na modernidade fizeram com que a crianca,
antes vista apenas como um membro da linhagem, se tornasse aos poucos um individuo. A
nova posicdo de individuo em formacdo ocupada pela crianca fez dela um estado e ndo mais
uma condic¢do, conforme Santos (1996): “nesse estado, a infincia ¢ um conceito ou uma
abstracdo das propriedades individuais de cada crianca, através de um processo de
desnaturalizagdo e particularizagdo (p. 125)”. Nesse sentido, se uma crianga brinca com um
carrinho de rolima ou um tablet, se participa de concursos de beleza, vai a escola aos 3 anos
de idade ou trabalha para ajudar na renda familiar, isso diz respeito a uma abstracdo de
propriedades individuais definidas a partir dos significados e valores da cultura de uma

sociedade, que delimitam diferentes concepcdes de infancia.
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Como nas sociedades industriais modernas, as concepcdes de infancia estdo calcadas
no individuo como unidade politica em destaque, importa-nos caminhar por esse percurso
historico que forneceu as criancas, por meio da individualizacdo e privatizagdo dos corpos,
um mundo préprio — a infancia. Por considerarmos que nem todas as criancas da modernidade
tém ou tiveram acesso ao mesmo mundo, sendo o modo de producdo capitalista gerador de
desigualdades estruturais e estruturantes, falaremos em diferentes mundos: as concepgdes
modernas de infancia.

O percurso histérico que forjou a sociedade do individuo, certos tipos de infancia e
marcou a passagem da Era Antiga para a Era Moderna ndo é linear. Ao contrério, é marcado
por contradicdes e saltos, pois revela um longo processo que também ndo ocorreu de forma
pacifica. Federici (2017) aponta que a expressdo “transi¢do para o capitalismo”, usada por
historiadores britanicos da década de 1960 para definir o periodo de maneira linear, muitas
vezes ndo evidencia a violéncia que marca esse tempo. A autora ressalta que a palavra
“transicdo” ¢ muito usada por favorecer o entendimento de um periodo prolongado — século
XV ao XVII — de transformagdes em sociedades nas quais conviviam formagdes politico-
econémicas capitalistas e outras ainda ndo capitalistas. Porém, essa transicdo para o
capitalismo faz referéncia ao processo de acumulagao primitiva, momento ocorrido na Europa
dos mais descontinuos e sangrentos da histéria, em que foram estabelecidas as bases do
sistema capitalista.

Foi, entdo, na modernidade que as bases do capitalismo foram consolidadas. Por isso,
conforme Martins (2011), a modernidade se entrelaca a uma racionalidade especifica criadora
da ética de multiplicacdo do capital. O conceito de modernidade funciona, nesse sentido,
como amalgama para outros conceitos que obedecem a ética do capital: civilizagdo, progresso
e colonizagcdo. A infancia como processo e produto dessa modernidade se expressa em
conformidade com a fragmentacdo provocada pelo capitalismo nas sociedades industriais
modernas. Cada um dos conceitos mencionados se dirigem a infancia e a afetam de formas
especificas, porque estdo entremeados na cultura e nas formas de organizacdo social que, por
sua vez, sdo produtos da atividade humana nas condi¢bes que lhes sdo oferecidas (Pino,
2004).

Ao final do século XVIII e inicio do XIX as bases do capitalismo estavam
consolidadas, e, em resposta a nova realidade estabelecida, a sociedade industrial da origem a
infancia laica. Para atender as demandas da modernidade capitalista, essa infancia foi forjada

principalmente por movimentos cientificos. Com o evolucionismo, ou movimento da Escola
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Nova, composto principalmente por psicologos e educadores funcionalistas, e a prépria
psicologia institucionalizada nesse periodo, comeg¢am-se, juntamente com a figura do médico
puericultor, a definir novos contornos para uma infancia natural, que tem como sujeito um
organismo e ndo mais um ser portador da alma divina.

Com isso, torna-se evidente que a producdo das varias concepcdes de infancia ocorre
em consonancia com movimentos sociais, historicos e politicos, em que as infancias séo
vistas, sobretudo, como resultados da cultura. Essa compreensdo nos permite deslocar a
posicdo universal da concepcdo naturalista de infancia para uma posicdo particular de um
momento histérico especifico e com interesses préprios.

Nosso olhar se volta, portanto, 0s movimentos sociais, politicos, religiosos,
econdmicos, cientificos e histéricos que se comprometeram fortemente com a ldgica do
capital na modernidade, por meio da racionalizagdo da natureza humana e do disciplinamento
dos corpos. Esses processos foram fundamentais na acumulagdo primitiva e no
desenvolvimento do capitalismo, bem como por terem auxiliado na producdo e
estabelecimento do homem adulto, burgués, branco e racional como parametro, apice e
referéncia na divisdo e caracterizacdo das idades da vida. Desse modo, as diferentes
transformacgdes foram revisitadas, e com elas foram ressaltadas as intencionalidades que
forjaram diferentes concepcdes de infancia em resposta a logica do capital.

Assim, para a discussdo das concepgOes naturalistas de infancia, partimos do
conceito de natureza humana e cultura de Vigotski (2006a). A cultura pode ser definida como
“um produto, a0 mesmo tempo, da vida social e da atividade social do homem” (p.106). Este
conceito deriva da nocdo de social como sendo o movimento das relacbes sociais que
caracterizam determinada sociedade. Nesse sentido, 0 conceito de cultura esta fundamentado
na premissa de que o ser humano é capaz de criar suas préprias condicdes de existéncia
material e, consequentemente, suas condicdes de existéncia social. Ao sustentar-se na tradicao
marxista, enfatizando a posicdo do ser humano como o Unico capaz de transformar a natureza
pelo trabalho, Vigotski (1995; 1996; 2006) fornece um lugar totalmente novo para a cultura e
o0 social no desenvolvimento humano diante das teorias psicolégicas de sua época. Em seu
manuscrito de 1929 o tedrico afirma:

A palavra social em aplicacdo no nosso caso tem muitas significacbes: 1) mais
geral — todo o cultural é social; 2) sinal — fora do organismo, como instrumento,
meio social; 3) todas as funcdes superiores constituiram-se na filogénese, ndo
biologicamente, mas socialmente; 4) mais grosseira — significagdo — o0s
mecanismos dela sdo uma copia do social. Elas sdo transferidas para a
personalidade, relacGes interiorizadas de ordem social, base da estrutura social
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da personalidade. Sua composicdo, génese, funcdo (maneira de agir) — em uma
palavra, sua natureza — sdo sociais. (Vigotski, 2000, p. 26, grifos no original)

Ao definir o social e a cultura como fontes do desenvolvimento humano,
originadores das formas propriamente humanas, a teoria historico-cultural de Vigotski se
diferencia radicalmente de posi¢des tedricas naturalistas sobre o desenvolvimento infantil, ou
seja, concepcdes funcionalistas, estruturalistas, biologizantes e mecanicistas sobre o
psiquismo infantil (Pino, 2000).

De acordo com Pino (2000), Vigotski parte da nogédo de sociabilidade humana como
uma sociabilidade que surge a partir da natureza biolégica, mas que ndo esta dada pela prépria
natureza, sendo necessario gque a pessoa aja sobre ela. Desse modo, a sociabilidade humana ou
relages sociais oriundas da transformacdo que as pessoas promovem na natureza, criando
suas proprias condicbes de vida, sdo completamente atravessadas por significacdo e
constituem as producdes culturais de determinada sociedade. Ha, portanto, uma ligacéo
intrinseca entre 0 modo de ser das pessoas, seus modos de producdo material da vida e 0s
tipos de relagdes sociais dai originadas.

A cultura, nessa perspectiva, so é possivel gracas ao carater duplamente instrumental
da atividade humana, a saber, técnico e simbdlico, em que a linguagem como mediadora da
producdo cultural tem papel de destaque. O foco esta na inter-relacdo entre cultura e modos de
producdo, sendo que as relagdes sociais se referem tanto ao plano de organizacdo social em
dimensdes politicas e econdmicas quanto ao plano das relacbes pessoais entre individuos
concretos (Pino, 2000).

Com isso, a estrutura social que marca as sociedades industriais, cujo modo de
producdo é capitalista e a atividade principal é o trabalho, caracteriza-se, como exemplo, por
pessoas mais velhas ocupando uma posicdo de menor poder e importancia, enquanto o ideal e
apice da vida se centram na pessoa adulta (Santos, 1996). Ao contrario, nas sociedades
primitivas, conforme Elkonin (2009), com formas elementares de trabalho, as criancas tinham
um lugar social diferente, participavam de formas simples de trabalho e, por isso, ja estavam
inseridas de maneira ativa na vida social. Além disso, 0 jogo protagonizado como meio de
insercdo das criancas ao mundo adulto era dispensavel e, por isso, ndo existia. Assim, com
esses dois exemplos é possivel perceber que o lugar social das criancas, adolescentes,
adultos/as e idosos/as € definido e caracterizado em consonancia com o modelo das forcas

produtivas, além da relacdo existente entre cultura e modos de producéo.



19

Portanto, com Vigotski (2004) afirmamos que 0s seres humanos sdo seres que
constroem cultura e a propria sociedade em que vivem. A dialética materialista se apresenta
na compreensdo de que essa mesma sociedade se torna o aspecto fundacional das
personalidades desses seres humanos. Certamente o materialismo histérico-dialético expressa
uma concep¢do muito especifica da relacdo individuo-sociedade, a saber, aquela que parte da
historia da préxis humana. Esta define a cultura defendida por Vigotski como ndo apenas o
resultado da selecdo natural ou regulada por leis bioldgicas, mas sim a partir das leis
historicas (Vigotski, 2006).

Por isso, para tratar da tematica das concepcOes naturalistas de infancia, nos valemos
do conceito de cultura de Vigotski em dois aspectos: 1) seres humanos como agentes e
produtores de cultura e modos de vida, incluindo os modos de vida da infancia, sendo a
cultura diretamente ligada ao modelo das forcas produtivas; 2) desenvolvimento humano
cultural, ou seja, o desenvolvimento do individuo “crianga”, em que aquelas propriedades que
a definem tém como fonte o social e a cultura.

Além disso, consideramos que abordar cultura, estrutura social, modos de producéo e
organizacdo social da vida so é possivel quando falamos de historia. Os nossos propdsitos se
voltam, portanto, a compreensao de como “a historia irrompe na vida de todo dia” (Martins,
2011, p.10). No que tange a infancia, conforme a perspectiva de Vigotski, partimos da
necessidade de substituir a infancia eterna e naturalista pela infancia histérica, ou seja, do
entendimento da infancia como expressdo de seu tempo, que deve ser vista a partir da cultura,
ai onde as mudancas resultantes das transformacdes historicas se materializam.

Nesse sentido, as pesquisas sobre concepg¢des de infancia apontam duas concepcgdes
predominantes em pesquisas académicas: infancia como etapa natural-biolégica e infancia
como construcdo social. Canuto (2017) realizou um estudo com 74 artigos de periddicos de
psicologia com classificagdo A1l e A2 em busca das discussdes relacionadas ao uso do
conceito de infancia. Nessa pesquisa, a autora identificou que a maioria dos trabalhos adota a
perspectiva da infancia como uma etapa do desenvolvimento humano e a outra parte aborda a
infancia como uma construcdo sécio-historica.

Ainda que os artigos analisados pela autora tenham apresentado algum
posicionamento explicito sobre seu entendimento de infancia, ndo sabemos o que significa
dizer hoje que a infancia é uma etapa biolégica — denominada neste trabalho como naturalista

— ou mesmo que € a infancia socio-histérica. Tais abordagens tém se repetido muitas vezes de
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maneira irrefletida, de forma que ndo ficam evidentes os fundamentos teéricos e as
implicacdes das concepcdes adotadas.

A nossa questdo formula-se da seguinte maneira: é possivel verificar em producdes
atuais as principais caracteristicas, bases tedricas e epistemoldgicas das concepgbes de
infancia que emergiram juntamente com a institucionalizacdo da Psicologia?

Portanto, o objetivo geral desse trabalho € investigar como as concepcdes de
infancia, sobretudo, as concepcdes naturalistas se relacionaram com a Psicologia no momento
de sua constituicdo como disciplina cientifica. Ja os objetivos especificos sdo: 1) identificar
como foram constituidas as diferentes concepcbes de infancia na histéria da modernidade; 2)
construir um instrumento para identificacdo e analise de concepcGes de infancia com base no
texto El problema de la edad (Vigotski, [1932]2006); 3) analisar pesquisas de doutorado em
psicologia que tém como objeto de estudo a infancia, a crianga e/ou o desenvolvimento
infantil, publicadas entre os anos de 2010 a 2016, visando identificar quais sdo as concepc¢des

de infancia adotadas.

Procedimentos metodoldgicos

Ancorado no materialismo historico-dialético e, consequentemente, em uma
perspectiva marxista da historia, Vigotski (2006a) acredita que estudar um fendmeno
historicamente € estuda-lo em movimento. Com isso, endossa a posicdo de que sem a
compreensdo do movimento histérico de um fendmeno ndo serd possivel produzir
conhecimento sobre ele. Pautar-se no método materialista dialético €, nesse caso, considerar
que a aparéncia e a esséncia do fenémeno nao coincidem; no entanto, o termo “esséncia” nio
é utilizado como em uma perspectiva idealista. De acordo com Pasqualini (2016, p.65),
“captar a esséncia ou tracos essenciais do objeto significa desvendar e explicar 0 movimento
historico de sua formacao, ou seja, decodificar sua génese, as determinacdes e mediacdes que
o produzem e suas tendéncias de desenvolvimento™.

O movimento de um fenbmeno é estudado a partir do movimento da dialética, e ndo
qualquer dialética. Para fazer ciéncia é preciso aplicar o materialismo dialético a historia,
fazendo-o como um modo de entender os acontecimentos da historia e, a0 mesmo tempo,
utilizando-se da filosofia marxista como instrumento gnosoldgico de anélise da histéria, sendo
esta entendida como fundante do fendmeno em estudo (Pino, 2000). Portanto, para Vigotski,

produzir conhecimento é realizar abstracdes capazes de acompanhar as contradi¢fes do real,
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sua estrutura, dindmica e génese. Com foco na esséncia, a simples descri¢cdo do fendmeno se
mostra insuficiente para o materialismo historico-dialético, mas sua forma de se manifestar
ndo é desconsiderada, pois esta também é parte da unidade dialética (Pasqualini, 2016).

Delari Jr. (2011) afirma que para Vigotski o conhecimento critico é aquele que mais
se aproxima da compreensdo a respeito das contradi¢cbes do real, tanto em sua dinamica
quanto em sua estrutura e génese. Além disso, o conhecimento critico tem como objetivo a
pratica social transformadora, sendo esse também o seu ponto de partida. O método é, entdo,
um modo de viabilizar possibilidades de transformacéo social, pois enquanto caminho para o
conhecimento visa teorizar sobre a realidade humana para com isso transforma-la.

O autor sistematiza alguns pressupostos sobre o método de Vigotski, que
utilizaremos como recursos metodoldgicos ao longo da pesquisa. Sdo eles: 1) o estudo de
processos e ndo de objetos; 2) priorizar a explicacdo dos fendmenos ao invés da descricao; 3)
a explicacdo deve centrar-se na esséncia e ndo apenas na aparéncia, apesar de contempla-la
como em uma unidade dialética; 4) resgatar 0s movimentos vitais em objetos ja
“fossilizados”, que aparentemente ndo manifestam movimento (Delari Jr., 2011). Esses
recursos foram utilizados em toda a pesquisa bibliografica e também no momento de analise
das pesquisas académicas.

No que se refere a estrutura desta dissertacdo, € composta por trés capitulos de
pesquisa bibliografica, sendo o ultimo capitulo composto também pelos resultados das
analises do material académico previamente selecionado.

No primeiro capitulo revisitamos a historia das concep¢des modernas de infancia,
evidenciando as imagens de crianga como simbolo cultural ao longo dos tempos e 0s
movimentos sociais e politicos que deram contorno as concepcdes de infancia ao longo tanto
da modernidade europeia quanto no contexto brasileiro. Colocando em evidéncia as mudancas
ocorridas na nocdo de individuo na modernidade com o estabelecimento das bases do
capitalismo, e os diferentes lugares sociais ocupados pela crianca em razdo dessas diferentes
noc¢oes de individuo.

Ja no segundo capitulo apresentamos a historia dos fundamentos da Psicologia sob o
enfoque da perspectiva critica marxista sobre a historia da psicologia, e 0 processo de
surgimento e desenvolvimento da ciéncia psicologica. Observamos como se expressam 0S
primeiros estudos da crianca nos momentos fundantes da disciplina. Nesse capitulo também

apresentamos a critica epistemoldgica e metodoldgica de L. S. Vigotski a psicologia.
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Finalmente, no terceiro capitulo, destacamos as principais criticas de L. S. Vigotski a
psicologia infantil ocidental; suas teorizagdes fundamentais sobre desenvolvimento humano,
infancia e a periodizacdo do desenvolvimento infantil. Também realizamos analises
descritivas das concepgdes de infancia encontradas em material académico de psicologia
sobre infancia, a luz das teorizagdes de L. S. Vigotski e de textos que discutem epistemologia
na psicologia.

O tipo de documento analisado (teses de doutorado) foi escolhido por ser fruto de
processos mais amplos de pesquisa, em que hd maior possibilidade de serem encontradas
discussdes mais amadurecidas teoricamente. O recorte temporal foi definido a partir dos
dados da pds-graduacdo em psicologia no Brasil, presentes no ultimo relatério quadrienal
realizado pela CAPES' em 2017. O relatério aponta um crescimento exponencial de cursos de
pos-graduacdo em psicologia no pais, mais especificamente no intervalo entre 2010 a 2016,
totalizando o numero de 25 novos programas. Por isso escolhemos 0 mesmo intervalo como
critério de selecdo dentre a gama de pesquisas que foram encontradas em nossa primeira
busca.

A busca pelas pesquisas foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), por conectar textos de universidades brasileiras por meio de seus
repositorios vinculados a plataforma. Os descritores de busca foram: Psicologia + Crianca;
Psicologia + Infancia; Psicologia + Infancia + Crianca; Infancia. Foram aplicados os seguintes
filtros em diferentes momentos de busca: ciéncias humanas — psicologia; programas de pés-
graduacdo em psicologia; teses. O nimero total de resultados na primeira busca por pesquisas
em psicologia foi de 215 dentre dissertacGes e teses. Em seguida definimos o recorte temporal
e o tipo de documento que seria analisado, em que foram selecionadas desse nimero inicial
19 teses de doutorado, isto €, somente as teses que foram defendidas entre 2010 e 2016.

Desse numero foram excluidos os trabalhos: repetidos; que fugiam ao tema; e cujos
repositorios de suas universidades de origem ndo disponibilizaram a versao completa do texto.
Entdo, apds leitura dos resumos e exclusdo dos trabalhos que ndo atendiam aos critérios
estabelecidos, restaram 9 teses (Apéndice 2) que foram analisadas nessa pesquisa.

Assim, nos diferentes momentos da pesquisa tomamos como ponto de partida e
método a histéria em movimento dialético para compreensdo das concepg¢des de infancia e sua

relacdo com a psicologia. Pois, nos valemos da premissa marxista de apreender o objeto em

! Disponivel em: https://f7c6b5dc-a-7b24c4d9-s-sites.googlegroups.com/a/capes.gov.br/avaliacao-

guadrienal/documentos-de-area/Psicologia.pdf.



https://f7c6b5dc-a-7b24c4d9-s-sites.googlegroups.com/a/capes.gov.br/avaliacao-quadrienal/documentos-de-area/Psicologia.pdf
https://f7c6b5dc-a-7b24c4d9-s-sites.googlegroups.com/a/capes.gov.br/avaliacao-quadrienal/documentos-de-area/Psicologia.pdf
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processo, sem dissociar elaboracdo e formulagdo metodoldgica, e em busca de seus

condicionamentos e limites (Netto, 2011).
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Capitulo 1. O Mundo Moderno e as Concepgdes de Infancia

As concepcodes de infancia desenvolvidas durante a transicdo do feudalismo para o
capitalismo e também ao longo de toda a modernidade transcorreram em conformidade com
as grandes mudancas ocorridas na nocdo de individuo. Essas mudangas contribuiram para o
processo de transformagdo da crianga em um individuo e para a elaboracdo de concepcdes
especificas de infancia. Vale lembrar que o individuo é uma unidade politica em destaque na
modernidade.

A infancia é uma categoria historicamente determinada e, como tal, é também
portadora de significados sobre a crianca relativos a compreensao que se tem do ser humano e
da sociedade, que pode variar de acordo com contextos diferentes. Discutir essa questao
implica considerar a no¢do do ser humano como ser ontogeneético, ou seja, que humaniza-se
nos processos relacionais por ele vivenciados.

Podemos compreender a infancia como concepgdo ou a representacdo que 0S
adultos fazem sobre o periodo inicial da vida, ou como o proprio periodo vivido
pela crianga, o sujeito real que vive essa fase da vida. A histéria da infancia seria
entdo a historia da relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe
de idade, e a histdria da crianga seria a relagdo das criangas entre si e com 0sS
adultos, com a cultura e com a sociedade. Ao se considerar a infancia como
condigdo das criangas, caberia perguntar como elas vivem ou viveram esse
periodo, em diferentes tempos e lugares. (Kuhlmann Jr. & Fernandes, 2018, p.
10)

No estudo da historia da infancia, algumas teses historicas defendem que esta é uma
invencdo recente, sendo que até o século XVIII inexistia qualquer tipo de “consciéncia” da
infancia como uma das idades da vida ou que considerasse a existéncia de caracteristicas que
Ihe sdo proprias. Os argumentos giravam em torno de uma nao percepcao das diferencas entre
criancas e adultos, portanto, de que o tratamento destinado as criancas seria 0 mesmo
destinado aos adultos, considerando-as adultos em miniatura.

Em contrapartida, hd teses que afirmam que nas sociedades do passado ja havia
concepcOes de infancia com base no reconhecimento de suas particularidades. Santos (1996),
por exemplo, retne algumas das principais teses historicas das ciéncias sociais a fim de
observar a indiferenca ou ndo em relacdo as criancas, a relacdo entre pais e filhos, os métodos
de criacdo e a mortalidade infantil. As conclus6es de sua pesquisa reafirmam a necessidade de

limitar as generalizacdes feitas pelos/as autores/as a respeito da infancia ser ou ndo uma
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invencao recente. Também defende que por volta do século VIII ja existia uma consciéncia da
natureza particular da infancia, contexto em que as criangas viviam misturadas com o0s
adultos, mas nao de forma totalmente indiferenciada, e que os pais j& demonstravam interesse
por elas.

Ainda segundo Santos (1996), a mudanca cultural ocorrida na modernidade — em que
houve a passagem de um imaginario da vida da linhagem para a vida nuclear, o0 modelo rural
para 0 urbano e as nogdes de publico e privado — alterou drasticamente a socializacdo das
criancas e culminou em uma compreensdo mais elaborada da infancia no século XVIII.

As consideracOes do autor apontam para a necessidade de entender como a cultura
europeia se modificou no periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo e os impactos
no entendimento do individuo e da infancia. Nesse sentido, a producdo de uma nova nogao de
individuo e a transformacdo social estiveram pautadas em hierarquias de raca, género e idade,
constitutivas da dominagdo de classe e da formacdo do proletariado moderno na Europa
(Federici, 2017).

Portanto, o estudo das concepgfes de infancia na modernidade é, em sintese, 0
estudo do longo processo necessario para a producdo de mao de obra disciplinada e da
transformacdo radical promovida pela classe dominante na nogdo de individuo, que, no
advento da modernidade, passa a ser entendido como um ser livre, independente e autbnomo.

O gérmen para a constituicdo do individuo moderno esta no cristianismo primevo da
sociedade feudal. As relacdes na sociedade feudal eram relacGes de troca atravessadas por um
selo divino, cuja ligacdo entre pessoas, terra e céu é espiritual, considerando que o individuo
sempre 0 € em relacdo a Deus (JacO-Vilela, 2001). Nesse sentido, o individuo é possuidor da
alma imortal que requer um constante “exame de si”.

Se na Antiguidade Classica a individualidade ndo estava ancorada em um “eu”, com
a tradicdo cristd ha o elogio a uma incursdo na alma, visando distinguir pensamentos de
origem divina ou maligna (Ferreira, 2006a). Nesse contexto, a imagem da crian¢ca como
simbolo cultural é carregada de ambivaléncia: por um lado, a crianca é vista como simbolo de
pureza, vulnerabilidade e inocéncia, chamada de criangca-mistica e crianga-Cristo; por outro
lado, a crianca é portadora do Pecado Original, um ser depravado e diabdlico que deve ter
suas vontades dominadas, nem que seja por acoites (Santos, 1996).

Entretanto, ainda na sociedade feudal, a forma de interioridade gestada pelo

cristianismo — igualdade do individuo diante de Deus e a busca pela salvacdo — ainda se limita
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as relagdes, determinadas pela linhagem e definidas por graus de hierarquia, em que ndo ha
individualizacdo propriamente dita.

A partir da Reforma Protestante no século XVI, o modelo econémico é alterado, e o
individuo é um “individuo-no-mundo”, que por meio de obras evita o inferno. Sem a
mediacdo da Igreja, o individuo deve buscar santificar suas acdes em uma dimenséao isolada
(Jac6-Vilela, 2001). Nessa légica, a base contratual dos Estados Nacionais é a laicidade da
relacdo entre as pessoas e Deus, cuja fraternidade e igualdade ndo mais se dao perante a lei
divina, mas ante a lei do Estado (Ferreira, 2006a).

Denominada acumulacéo primitiva, esse momento é primordial para o inicio da
modernidade. Segundo Federici (2017), trata-se de um conceito que traduz a reagao “feudal” e
sua ligacdo com o desenvolvimento capitalista. Acumulagéo primitiva significa o ajuntamento
de trabalhadores exploraveis, capital e divisdes dentro da classe trabalhadora, o que s6 é
possivel em virtude da expropriacdo de terra do campesinato europeu e da formacdo do
trabalhador livre.

Vale lembrar que na transicdo de sistemas, houve resisténcia e luta contra a
privatizacdo da terra, 0s impostos, a dependéncia dos salarios e as novas formas de trabalho
analogas a escraviddo. Portanto, para Federici (2017), o processo que levou o trabalhador
“livre” a negociar sua mao de obra ¢ carregado de violéncia, por se tratar da libertacao do
capital e ndo das pessoas.

A violéncia, segundo a autora, também se apresenta no trabalho invisibilizado das
mulheres e criangas, seu papel na acumulacdo de capital e, ainda, na colonizacdo do Novo
Mundo, onde a exploracdo e a escravizacdo de pessoas contribuem enormemente para a
acumulacao primitiva.

Percebemos, portanto, que o modo de vida e a organizacdo da sociedade sofreram
profundas transformacdes nesse momento. As familias que, até entdo, conviviam em grande
namero de pessoas e uniam até duas geracGes de uma mesma linhagem, foram alteradas e
reduzidas. Nesse sentido, as mudancas ocorridas na estrutura e na organizacdo das familias
deram-se em razdo da privatizagdo da terra, por meio dos “cercamentos” e mercantilizagdo
das relagbes sociais. A reproducdo dos trabalhadores, que anteriormente acontecia na
comunidade, passa a ocorrer na familia, estabelecendo-se a clara fronteira entre publico e
privado e promovendo ainda mais a constituicdo daquele individuo, livre e autbnomo (Aries,
1981; Federici, 2017).
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Com isso, 0 processo que desencadeou mudangas no modo de vida das familias e
concretizou um novo modo de producdo ndo se pautou apenas no acumulo de capital e na
liberacdo dos camponeses. Apos forgosamente serem expulsos de suas terras, foi necessario
também convencé-los a aderirem ao trabalho assalariado. A tortura e forca do chicote foram
usados para fazer este fim, desencadeando inimeras rebelides e contribuindo para o aumento
da criminalidade, considerados por Federici (2017) aspectos estruturais da acumulagdo
primitiva.

Além disso, Federici (2017) salienta dois aspectos fundamentais da préatica
mercantilista: o “intensivo”, que visava extrair o maximo de trabalho de cada individuo,
apesar da idade e condicdo, e o “extensivo”, cujo objetivo era aumentar a populagdo e,
consequentemente, a forca de trabalho. Afinal, as criancas também trabalhavam, e junto com
as mulheres estavam a servico do trabalho ndo remunerado ou pouco remunerado. As
mulheres também passaram a ser cada vez mais incentivadas a reproducdo, o que
desencadeou uma verdadeira cruzada pro-natalista.

O pensamento filoséfico no contexto do lluminismo e do Liberalismo contribuiu para
criar um conjunto de representacdes universais sobre a liberdade e a igualdade, o que reforca
a imagem de ser humano e individuo — tdo cara ao desenvolvimento do capitalismo — como
modo de reproducdo da forca de trabalho e também como sistema de ideias. O principal
representante da chamada Filosofia da Razdo é René Descartes (1596-1650) que enxergava
nesta uma promessa de condicdes mais seguras para alcangar o conhecimento da verdade.

Descartes pretendia diferenciar o conhecimento de origem divina encontrado no
espirito, onde habita o “eu”, e no corpo como sendo o lugar dos equivocos, paixdes e ilusdes.
Se no cristianismo o espirito examina o corpo, em Descartes abre-se a possibilidade do
proprio espirito ser objeto de exame a partir da cisdo entre alma e corpo proposta por ele
(Ferreira, 2006a). Descartes (1997) apresentou algumas imagens de crianca em sua filosofia e
também de valores a respeito da crianca, a qual considerou um ser cuja racionalidade é
imperfeita:

Porque fomos criancas antes de sermos homens, e porque julgamos
ora bem ora mal as coisas que se nos apresentaram aos sentidos
guando ainda ndo tinhamos completo uso da razdo, ha varios juizos
precipitados que nos impedem agora de alcancar o conhecimento da
verdade; [e de tal maneira nos tornam confiantes que] sé conseguimos
libertar-nos deles se tomarmos a iniciativa de duvidar, pelo menos
uma vez na vida, de todas as coisas em que encontrarmos a minima
suspeita de incerteza. (p. 27)
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Com o foco na racionalidade, além de considerar a razdo aspecto principal do
individuo moderno, Descartes também prioriza a pessoa adulta, pois considera que apenas
esta possui racionalidade, e por isso deve ser valorizada.

O contraponto ao universo da racionalidade, para qual a infancia poderia ser
considerada um momento igualmente importante, é percebida no campo dos sentidos. Na
filosofia de Jean-Jacques Rousseau (1712-1718) ha a defesa dos sentidos como forma de
alcancar o conhecimento. Sua proposta, em concorréncia ou complementaridade com a razdo,
inaugura uma concep¢do moderna de infancia.

Se a filosofia racionalista entende a infancia como uma condic¢do ou circunstancia
universal da qual ninguém pode escapar para se tornar adulto/a, Rousseau compreende a
infancia como um momento especifico, de valor préprio, reconhecendo-lhe pelo que é e ndo
pela razdo que Ihe falta (Santos, 1996). Defensor de uma educacédo natural, o filésofo inaugura
uma compreensdo pedocénctrica da pedagogia.

Com isso, considera a possibilidade e importancia da educagcdo. Em Emilio e da
educacao, Rosseau (1999) apresenta seu projeto para o individuo: a educagdo. Além disso, ele
propde uma divisdo das etapas da vida: as duas primeiras ele chama de infancia; a terceira,
puberdade ou adolescéncia; e a quarta, juventude. Santos (1996) afirma que a énfase dada por
Rousseau a educacao e a periodizacdo da vida ndo cai necessariamente em uma preocupacao
com o desenvolvimento fisico do individuo, mas em sua formacdo moral, a partir do
entendimento do aspecto diferencial de cada momento da vida e seu valor.

Além da proposta de educacdo de Rousseau, que esta mais voltada a natureza e
liberdade, tendo em vista as capacidades da crianga, outros projetos de educacao estavam em
curso. A unidade no interior do cristianismo havia sofrido uma ruptura em decorréncia da
reforma operada por Martim Lutero, porém a Contrarreforma reafirmou os principios da
Igreja Catolica.

O Concilio de Trento (1546-1563) confirma os pontos essenciais da doutrina
catdlica (a essencialidade da Igreja e o valor dos sacramentos, a eficacia das
obras ao lado da intervencdo da graca), define novas tarefas para os eclesiasticos
no plano disciplinar e pastoral, da forte impulso aos estudos biblicos e teolégico-
filosoficos, favorecendo o nascimento e desenvolvimento de ordens religiosas
com o duplo escopo de frear o avanco da heresia protestante e difundir a religido
catblica nos paises do Novo Mundo. (Cambi, 1999, p. 256)

Os colégios europeus que comecaram a ser formados no século XVII seguiam essa
I6gica de organizacdo e tinham como modelo moral a figura do jesuita, evidenciando-se a

forte dependéncia da educacdo e dos Estados em relagdo a Igreja. Destinados aos filhos da
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nobreza e principes, os colégios promoviam as seguintes praticas educativas: formacgéo
espiritual; linguagem pura e casta; proibi¢oes de cantares, jogos desonestos e de dormir com
outros meninos; e perfeicéo cristd (Varela & Alvarez-Uria, 1992).

As préticas educativas voltam-se, portanto, & manipulagdo sutil e individualizada das
almas e pregac0es para intensificacdo da fé. A educacéo nos colégios era destinada apenas aos
meninos, poderia ser iniciada entre 6 e 12 anos e se tratava de um enclausuramento moral
considerado necessario a infancia, conhecida até entdo como juventude e caracterizada a partir
da fragilidade, maleabilidade, rudeza e natureza inclinada para o mal (Varela & Alvarez-Uria,
1992).

Outro exemplo das concep¢des de infancia e projetos de educacéo é um dos tratados
de Erasmo de Rotterdam, intitulado De civilitate morum puerilium (Da civilidade em
criangas), de 1530. Segundo Elias (1994), o manual de intensa circulacéo para a educacdo dos
meninos da nobreza foi pensado principalmente para o filho do principe e com base no
catolicismo que se difundiu por mais de dois séculos.

As prescri¢cdes contidas no manual objetivavam uma diferenciagdo nos habitos e
costumes tipicos da aristocracia, instaurando uma ideia de civilizacdo. Ao principe era
permitido assoar o nariz em puablico apenas utilizando um pano e jamais 0s dedos, por
exemplo. O tratado prescrevia sobre o comportamento das pessoas em sociedade, oferecendo
instrucdes sobre gestos, vestimentas e expressdes faciais que delimitavam fronteiras claras
entre publico e privado. A infancia nobre é moldada, entdo, por meio das prescricdes
destinadas ao principe, em que o corpo ganha centralidade.

O manual, na visdo de Elias (1994), é a expressdo das disputas existentes entre
nobreza e burguesia, em que a “boa conduta” ¢ um mecanismo para demarcar a posi¢cao de
poder e discriminagdo social de tudo que ¢ burgués. Os principais aspectos da “conduta
civilizada” aristocratica eram o maximo de autocontrole, a observacdo minuciosa das outras
pessoas, a negacao extrema de qualquer externalizacdo das paixdes, a capacidade de antecipar
comportamentos e a producdo dos sentimentos de vergonha e culpa. Jaco-Vilela (2001) afirma
que a burguesia, por sua vez, buscava espelhar os padr@es da nobreza e a0 mesmo tempo se
diferenciar deles, valorizando o trabalho em vez do 6cio, o cultivo da moral e da cultura em
contraposicdo a etiqueta. Ao final, o padrdo burgués de comportamento é uma fuséo dos dois
modelos.

Posteriormente, com a Revolucdo Francesa, elimina-se a valorizacdo do individuo

por sua posicdo social ou de sangue e o individuo livre é igual a todos os outros, sendo o
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Unico capaz de buscar o seu valor. Essa no¢do de individuo atende necessariamente a
formacdo do capital industrial (Jac6-Vilela, 2001). Assim, por tras da nova filosofia estava a
iniciativa do Estado, que criminalizou o “irracional”, visto que o conhecimento e a
racionalizacdo se tornaram meios de exercer poder. O individuo do século XVIII rompeu com
a tradicéo e precisou se pautar na razdo para fazer suas escolhas.

Desse modo, no Renascimento se amplia o contato com a diversidade das coisas, 0
novo e outros modos de ser. HA mudancas na no¢do de tempo, énfase no progresso, na
velocidade e uma nova experiéncia do corpo na cidade, onde o publico e privado estdo bem
delimitados e a familia é cada vez mais o lugar onde as pessoas expressam sua interioridade
(Federici, 2017; Figueiredo & Santi, 2009).

A familia burguesa como um modelo dominante se transforma em um ndcleo, sendo
o marido o representante do Estado, cuja principal funcdo ¢ supervisionar as “classes
subalternas”, esposa e filhos. A imagem das mulheres foi modificada. No periodo de Caca as
bruxas’, elas eram vistas como selvagens, mentalmente débeis e perigosas. Depois de dois
séculos de terrorismo do Estado, surge a imagem da esposa ideal, um ser passivo, assexuado e
obediente. A familia burguesa em meados dos seculos XVII e XVIII se tornou uma espécie de
“microEstado” ou “microlgreja”, fechada em si mesma e centrada na crianga (Federici, 2017;
Santos, 1996).

Além dos colégios, a familia se torna o lécus educativo da infancia. Sendo a crianca
0 centro do novo modelo de familia, a infancia passa a ser compreendida de forma cada vez
mais especifica. Ao descrever o nlcleo familiar burgués, Aries (1981) afirma que no século
XVIII comega a surgir um sentimento de “paparicagdo” dos pais para com 0s filhos e também
um “sentimento de familia”, em referéncia a privatizacao dos afetos do individuo e a familia
como um lugar onde se vive os afetos. As criancas, antes vestidas com trajes adultos e
tratadas como pessoas adultas em miniatura, passam a ter trajes proprios, além da producéo de
objetos em miniatura, adaptados as caracteristicas das criancas, tais como cadeirinha,
movelzinho ou louga minudscula. Os jogos e brincadeiras, antes de dominio dos adultos e
criangas indiscriminadamente, passam a ser diferenciados, e as criangas agora tém
brincadeiras especificas para elas. Todas essas caracteristicas juntas evidenciam o que o autor

chama de “sentimento de infancia” e caracterizam a infincia burguesa.

’A Caca as Bruxas foi um momento decisivo na vida das mulheres, em que a perseguicdo do Estado destruiu um
universo de préticas, conhecimentos e relagdes coletivas femininas (Federici, 2017).
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Assim, Aries (1981) expressa em sua obra de andlise iconografica das familias
nobres e burguesas o longo e crescente processo que define a inocéncia da crianga como um
dos aspectos predominantes nas concepgdes modernas de infancia.

A inocéncia juntamente com a nocdo de fraqueza e corruptibilidade da infancia
serviram de justificativa para a formacdo de outro sentimento de infancia, além da
paparicacdo: o de disciplina e racionalidade dos costumes (Santos, 1996). Este Ultimo estava
presente nos colégios, onde a infancia passou a ser entendida como uma etapa de
aprendizagem e de preparacdo para a vida adulta. Com isso, segundo Aries (1981), a
diferenciagéo da infancia e sua entrada para a diviséo das idades da vida aconteceu em fungéo
do sentimento de infancia que surgiu na familia burguesa e da identificacdo da infancia como
sendo a etapa do colégio.

No entanto, Varela e Alvarez-Uria (1992) destacam que a infancia de qualidade
descrita por Aries expressa parte de um projeto politico de dominacdo, cujos elementos
constitutivos da infancia das classes altas ndo sdo os mesmos da classe trabalhadora. Para
aquela ha a preparacdo para mandar e para essa a preparacao para obedecer. Desse modo, a
infancia pobre € relegada a se constituir no dominio publico, e ndo no privado; portanto, na
familia da classe trabalhadora ndo havia o sentimento de infancia até o século XIX.

Para Federici (2017), a estrutura da familia moderna — caracterizada principalmente
pela mulher que trabalha em tempo integral em casa sem nenhuma remuneracdo e o marido
capaz de sustentar a esposa “ndo trabalhadora” — se constituiu apenas no século X1X. Com as
leis fabris, o emprego de mulheres e criangas nas fabricas passa a ser limitado, contribuindo
de maneira determinante, na analise da autora, para o estabelecimento do modelo de familia
moderna nuclear dentro da classe trabalhadora.

O surgimento das formas especificas de infancia é um tema central na organizacdo da
sociedade moderna, tal como é explicitado por Veiga (2008):

Dessa maneira, ao nos referirmos a um tempo da infancia, estaremos
dimensionando as formas de compreensao da infancia, [...] mas problematizando
com que objetivo em determinado momento historico o tempo social de infancia
foi fixado em diferenciacdo a outras etapas da vida. Foi necessario, para isso,
produzir unidades regulares de referéncia da infancia diferenciadas do mundo
adulto, sendo estas unidades reguladoras componentes do processo de producao
da modernidade. Queremos afirmar que o ser criangca ndo correspondeu
historicamente a uma forma dada ou inata de experiéncia da infancia, ou ainda
gue nesse ou naquele contexto as criancas tiveram ou ndo infancia, mas que a
infancia na modernidade foi uma categoria de tempo inventada com base nas
multiplas experiéncias vivenciadas pelos diferentes grupos sociais. (p. 33)
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A sociedade, de modo geral, adapta-se a esse mundo do qual as criangas fazem parte
e a0 mesmo tempo as exclui, visto que as diferencas entre as criangas se expressavam por sua
insercao e pelo direito aos bens culturais. Kulmann Jr. e Fernandes (2018, p. 19) destacam que
o0 capitalismo engloba ndo s6 as mulheres como forca de trabalho, mas também as criancas,
que se tornam aprendizes nesses espacos e estdo submetidas as mesmas condi¢bes que 0S
adultos operarios.

Dessas realidades surge uma legislacdo laboral que pretende exigir barreiras que
limitem os abusos na base do mesmo abuso. A exploracdo do trabalho infantil, porém, ndo é
eliminada e serd esse um dos temas e preocupacdes das teorias utopistas sobre 0 mundo velho
e 0S mundos novos.

Outros movimentos médicos, psicolégicos ou pedagdgicos se cruzaram a favor da
“constru¢do” da crianca ¢ da tomada de iniciativas institucionais em defesa dela. Assim, a
escola, o asilo, o hospital e outras instituicdes dessa categoria multiplicam experiéncias
diversas em direcdo a crianca e seu desenvolvimento, a0 mesmo tempo em que movimentos
sociais de recuperacdo estimulam o desenvolvimento de normas juridicas e de modelos
institucionais que promovam o desenvolvimento e 0 bem-estar da infancia.

As criancas pobres, o trabalho nas fabricas; as criancas filhas das classes nobres e da
burguesia, a escola. A nova legislacdo contribuiu para a separacdo, ja em curso, entre o
mundo das criancas ¢ o mundo dos adultos, onde o trabalho ¢ “coisa de adulto” e a
brincadeira é “coisa de criang¢a”. Entretanto, na escala de valores da sociedade capitalista,
qguem realiza o trabalho tem maior grau de importancia. Além disso, até esse periodo, a
infancia pobre é caracterizada pelo trabalho das criancas nas fabricas e pela existéncia de
instituicbes que sdo destinadas a essas criancas. Essas ultimas, porém, sdo bem diferentes dos
colégios jesuitas voltados aos nobres e, mais tarde, a burguesia.

A infancia pobre fica a cargo da “paternal protecdo” das instituicdes caritativas e
beneficentes da igreja catdlica. A politica de recolhimento dos meninos pobres tinha como
principal objetivo a moralizacdo dessas criangas, cujo tratamento difere daquele destinado ao
menino principe em varios aspectos, a saber: conteldos, atividades, dureza no
enclausuramento e rigor dos castigos (Varela & Alvarez-Uria, 1992).

Nessas instituicdes esta presente o disciplinamento do corpo do proletariado. Esse
individuo que se quer forjar é o necessario para o desenvolvimento da economia capitalista e
se sustenta no reconhecimento da singularidade recém-nascida, ou seja, uma “desigualdade”

que expressa 0 que é préprio de cada um (Jac6-Vilela, 2001). Nesse contexto, as principais
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concepgdes de infancia gestadas para emergéncia desse individuo s&o: a infancia angélica e
nobilissima do principe, a infancia de qualidade das criangas burguesas e a infancia pobre das
criangas da classe trabalhadora (Varela & Alvarez-Uria, 1992).

1.1 Disciplinamento dos Corpos, Conhecimento Cientifico e a Infancia Natural

O individuo que vem surgindo até o século XVIII é o individuo universal, que
entende-se como um ser dotado de interioridade, autbnomo, singular e livre. Para a
compreensdo de como se forma esse modo de individualidade tomamos emprestado o
conceito de disciplinamento dos corpos de Foucault (1987). Em que, além da ciséo
estabelecida entre corpo e alma, o individuo foi alienado do préprio corpo progressivamente,
este Ultimo passou a ser entendido como um estranho que poderia e deveria ser dominado. Do
século XVIII em diante 0 modo de individualidade se modifica, acrescenta-se ai o individuo
como objeto de conhecimento, podendo ser descrito e classificado e, portanto, disciplinado
gracas a filosofia de Descartes (Ferreira, 2006a).

No entanto, o individuo como objeto de um saber surge apenas ap0s a crise da
subjetividade privatizada. A experiéncia de interioridade com base na liberdade e as varias
funcdes sociais desenvolvidas pelo individuo moderno produziram uma busca mais intensa
em si mesmo como referéncia. Porém, ao perceber que as promessas da modernidade néo se
cumpriram, sendo a liberdade e a diferenca apenas ilusdes, o individuo e sua subjetividade
privatizada entram em crise, colocando em xeque o Liberalismo e o Romantismo. A
homogeneizacdo do comportamento social produzida pelo disciplinamento dos corpos
ocorrido ao longo de toda modernidade faz com que esse novo individuo questionasse a
pretensa singularidade prometida, gerando uma regido de completo desconhecimento de si
(Figueiredo & Santi, 2009).

Com 0s novos questionamentos das pessoas em suas existéncias individuais, o
Estado necessita de novas técnicas de controle e previsdo, dando inicio ao Regime
Disciplinar, que atua por meio das disciplinas cientificas e produzem inimeros conhecimentos
sobre todas as esferas da vida do individuo. Isso porque disciplinar corpos e subjetividades €
parte da estratégia do Estado e da Igreja a fim de transformar potencialidades humanas em
forca de trabalho. Com a Revolucdo Industrial o trabalho é padronizado e mecanizado,
exigindo a massificacdo do proletariado e a produgdo de um corpo-méquina, totalmente
controlado e docil (Figueiredo & Santi, 2009).
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Dessa forma, o modo de producéo capitalista institui o trabalho ligado a inddstria e
ndo mais a terra, sendo o trabalho nas fabricas a principal fonte de acumulacéo de capital e 0s
corpos humanos o recurso produtivo mais valioso. Assim, o trabalhador na condi¢ao de “livre
dono” de sua forga de trabalho deve se subordinar a uma ordem exterior, que ndo governa
nem a qual se identifica. E, por isso, passa a se estranhar em relacdo ao proprio trabalho, a si
mesmo e ao proprio corpo.

Na filosofia mecanicista de Descartes, 0 corpo € descrito como analogo a maquina,
totalmente irracional, ou seja, nada sabe, sente ou deseja; é também 0 mesmo corpo que deve
funcionar no ritmo da maquina. E preciso, ento, fazer o corpo-maquina trabalhar (Federici,
2017). E para se chegar a esse fim, cada pessoa passa a ser um micro-Estado. Um dos novos
modos de coer¢do que surgem a partir do século XVIII é o desenvolvimento do autocontrole.

O individuo, considerado proprietario de si, agora deve se governar por meio do
continuo exame e vigilancia de si mesmo. Além disso, as novas tecnologias de poder e
controle atendem ao Estado, que ndo mais governa pela premissa do ‘“fazer morrer”; ao
contrario, ¢ um Estado que “faz viver” (Ferreira, 2006a). Com isso, a filosofia mecanicista se
alia a uma intencionalidade burguesa visando ao desenvolvimento de técnicas de
maximizacdo da vida para ampliacdo de sua utilidade social, conforme Federici (2017):
“Fazer do proprio corpo uma realidade alheia que se deve avaliar, desenvolver e manter na
linha, com o fim de obter dele os resultados desejados, se convertia em uma caracteristica
tipica do individuo moldado pela disciplina do trabalho capitalista” (p. 277).

Com a finalidade de estabelecer um maior alcance desse modo de dominacéo, o
corpo da crianca também se torna alvo da disciplina. Inicialmente, o disciplinamento da
infancia é estabelecido pelos colégios, onde os corpos infantis recebem inimeras disciplinas
do corpo, com diferencas substanciais para cada classe social. Em seguida, a infancia ganhou
a cena com o controle dos nascimentos, a criminalizacdo das parteiras e, depois, com a énfase
dada ao bebé no século XIX. Nesse sentido, o Estado passa a administrar casamentos,
nascimentos, sobrevivéncias e a intervir na supervisao da sexualidade, da procriacao e na vida
familiar de varias formas (Foucault, 1988).

Em Foucault (1988) o que faz da garantia da vida uma preocupacdo do Estado e do
poder-saber um agente de transformacdo da vida humana, pode ser chamado de biopolitica.
Ou seja, esse corpo respondente a interesses capitalistas, tratado como morto frente a
racionalidade hipervalorizada, ao mesmo tempo torna-se alvo de preocupacdes a partir da

garantia de sua vida. O poder responsavel por regular e corrigir os individuos por meio do



35

estabelecimento da norma é denominado biopoder. Avaliar, medir, quantificar e hierarquizar
compbem a tarefa desse poder que se apresenta ao final do século XVIII e inicio do século
XIX, transformando o corpo antes entendido como “carne” pela Igreja, justificativa para seu
disciplinamento, em “organismo” sendo a normalidade uma nova justificativa.

Outro mecanismo de disciplinamento que segue esse novo modo de gestdo do
Estado, em correspondéncia ao corpo-organismo e a normalidade, é a figura do médico
puericultor. Foucault (2010) afirma que o espaco familiar se tornou um espacgo de vigilancia.
Modificaram-se as estruturas das casas, onde as criangas tém um dormit6rio préprio e os pais
sdo responsaveis pelo corpo da crianca a fim de assegurar-lhe a vida. O problema da
mortalidade infantil é transportado para os pais, que também se tornam responsaveis pelo
futuro da crianca.

A sexualidade das criancas € agora uma questdo para a familia. A masturbacéo
infantil € objeto de moralizagcdo por parte da Igreja ainda nos colégios. Porém, ja no fim do
século XVIII, a confissdo passou a ser feita a0 médico da familia, e a masturbacgéo deixou de
ser um pecado para se transformar em doenga, a raiz de todos os males, o0 que resultou numa
verdadeira campanha antimasturbatoria (Foucault, 2010).

Com a medicalizacdo do corpo e sexualidade da crianca por meio do saber medico,
que visava garantir sua sobrevivéncia e o0 seu desenvolvimento normalizado, tem-se cada vez
mais a concepcdo de infancia como uma etapa bioldgica. Apesar da familia e a infancia
medicalizadas estarem localizadas apenas na burguesia, no século XIX os padrdes
medicalizantes da sexualidade alcancardo o proletariado, de outras formas nos momentos
vindouros. A preocupacédo da burguesia com a valorizacdo do corpo com base na higiene, boa
saude, bons nascimentos, longevidade é também um modo de estabelecer uma distin¢cdo em
relacdo a classe trabalhadora (Foucault, 1988).

Para esse fim surgem a higiene e a eugenia, disciplinas cientificas a época e que
objetivavam garantir a salvacdo das proximas geracdes. O pai da eugenia foi Francis Galton
(1822-1911), para quem a “ciéncia dos bons nascimentos” poderia corrigir problemas de
origem biolégica com o “melhoramento da raga”. Pessoas negras € indigenas representavam,
para Galton, a degenerescéncia da raca. A higiene como uma disciplina médica cuidaria de
propor e difundir um conjunto de prescricdes capazes de promover a formacdo moral e
intelectual das criancas, evitando o mal, os vicios e a criminalidade no espaco urbano e na

vida social. As duas disciplinas cientificas produziram os manuais de puericultura, voltados a
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salde da mulher gravida, dos nascimentos e dos bebés, ja que a representacdo e foco do
progresso e civilizagdo € o homem branco europeu (Gould, 2003; Gondra & Garcia, 2004).

Assim, os critérios da boa salde e da normalidade foram desenvolvidos por meio da
naturalizacdo e racionalizagdo do mundo e da natureza humana promovidos pela ciéncia
moderna. O evolucionismo é um exemplo disso; no século XIX, tornou-se 0 pensamento
norteador de compreensdo do mundo, das sociedades e dos individuos pautado nas nocdes
europeias de progresso e civilizacao.

Foram iniciados, entdo, os estudos da crianga com base no entendimento do
individuo ndo mais como portador da alma imortal, mas como um corpo-maquina-organismo
que agora poderia ser esquadrinhado e entendido em todas as suas fungdes. Essa busca pelo
conhecimento dos processos fisiologicos que o corpo vivencia para evitar a sua morte se
atrelou a uma concepcéo de infancia laica (Gerken & Gouvéa, 2010).

O corpo infantil torna-se objeto de estudo cientifico no afé da busca pela origem da
espécie, do desenvolvimento e de um maior entendimento do psiquismo. As explicacdes
foram fornecidas pela embriologia, fisiologia e evolucionismo. As ciéncias humanas também
se desenvolvem, nesse contexto, como forma de oferecer respostas e auxiliar na gestdo do
individuo da sociedade industrial, estabelecendo parametros de normalidade. A complexidade
da sociedade industrial e os problemas da vida urbana exigem conhecimentos especificos dos
quais se utilizam o Regime Disciplinar. O exame e vigilancia desse individuo e seu corpo,
pertencente ou ndo a norma, acontece nas fabricas, escolas, hospitais e prisdes (Gerken &
Gouvéa, 2003; Ferreira, 2006a).

A infancia laica e natural surge principalmente para atender as necessidades da
sociedade industrial de conduzir o desenvolvimento da crianca na escola ao molde do futuro:
o0 adulto, cidadao, trabalhador. A concepcdo de infancia laica vem se constituindo desde a
Filosofia do Direito Natural, do evolucionismo e da psicologia, para 0s quais a crianca deixa
de ser portadora da alma divina ou ndo, anjo e condutora da salvacao, e passa a ser entendida
como a origem do “Homem”. Ainda que essas caracteristicas permanecam relacionadas a
infancia na modernidade, predomina a infancia natural-biolégica. Segundo Santos (1996), os
grandes nomes da ciéncia responsaveis por fortalecer essa concepc¢édo de infancia sdo: Charles
Darwin (1809-1882), Stanley Hall (1846-1924) e Sigmund Freud (1856-1939).

Os primeiros estudos da crianca foram realizados por Darwin com objetivos de tracar
0 percurso evolutivo da espécie, esses estudos influenciaram profundamente todos o0s outros

estudos sobre a crianga do ponto de vista do desenvolvimento humano. E em Hall, ha a
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demarcagdo cientifica da categoria “adolescéncia”, e promoveu impactos no sentido da
construcdo cientifica da infancia também como uma categoria natural do desenvolvimento
humano (Burman, 1994; Santos, 1996).

Com Freud, a inocéncia da infancia é questionada. Ao longo de toda a modernidade,
a principal caracteristica atribuida as concepg¢des de infancia foi a inocéncia, que com a
descoberta da sexualidade infantil ficou estremecida. Mesmo a sexualidade das criangas tendo
sido objeto de problematizacbes no cristianismo e de perseguicdo da medicina, com a
psicanalise ela passa a ter legitimidade. N&o sendo considerada doenca, a sexualidade das
criancas ndo deveria ser foco de medicalizacdo ou prescri¢do na visao psicanalitica. Com isso,
as criancas deixam de ser consideradas anjos, mas também ndo voltam a ser diabdlicas, sdo
apenas humanas. A ideia principal ¢ a do “desenvolvimento”: os seres humanos se
desenvolvem e algumas caracteristicas sao proprias desse processo (Santos, 1996; Foucault,
1988).

Até aqui o percurso tedrico mostrou que os conhecimentos cientificos produzidos
sobre a crianca e seu desenvolvimento foram utilizados para disciplinar corpos infantis, apesar
de ndo terem sido produzidos em razdo do reconhecimento das necessidades e
particularidades delas, mas para responder questfes do homem adulto.

Além dos tedricos apresentados como fundadores de uma concepcdo de infancia
laica, natural e biologica, ha os da Psicologia, disciplina cientifica recem-estabelecida. A
psicologia muito contribuiu para o disciplinamento do individuo e, com isso, também da
crianca, pois esteve comprometida com técnicas de comparacdo, medicdo e classificacdo de
sociedades, grupos e individuos. Os primeiros conhecimentos psicolégicos foram Uteis para a
escola, a instituicdo que estava ganhando novos contornos voltados a infancia (Ferreira,
2006a).

Entre o século XIX e XX, no contexto europeu, os filhos dos operarios e da classe
trabalhadora, em geral, deveriam ser moralizados pela instituicdo escolar, agora obrigatéria a
todos. A escola se torna, entdo, o espaco onde as criancas da classe trabalhadora aprenderiam
a submisséo e obediéncia, garantindo a contengédo de futuras revoltas, afinal, “custam menos
as escolas do que as rebelides”. Nesse momento surge a figura do professor que, diferente do
jesuita, é um especialista que recebe formacdo nas Escolas Normais. As caracteristicas das
instituicbes escolares voltadas a classe trabalhadora sdo de disciplina, domesticacdo e de

manutengcdo da ordem. Os conhecimentos sdo direcionados a leitura, escrita e célculo, e
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concorrem para formar bons cidad&os e atender aos interesses do Estado (Varela & Alvarez-
Uria, 1992).

Concomitantemente a essas praticas, entre o século XVIII e XIX, educadores
naturalistas — dentre eles Rousseau, Johann Pestalozzi (1746-1827), Johann Herbart (1776-
1841), Friedrich Frobel (1782-1852) e Maria Montessori (1870-1952) — formam o corpo de
teorias pedagdgicas. O foco dos métodos de educacdo do grupo estd na observacéo da crianca
como um individuo e de suas capacidades, e ndo em fatores externos, pautando-se sempre nas
diferencas individuais.

A principal contribuicdo de Pestalozzi foi a proposta de discussdo metodolédgica que
enfatiza a importancia da observacao do professor nos processos de aprendizagem dos alunos,
nomeado “método intuitivo” (Faria Filho, 2003). Ja as propostas pedagdgicas de Frobel estdo
mais voltadas a educacdo da crianga pequena que deveria acompanhar o desenvolvimento
natural da crianca (Kuhlmann Jr., 2003). De acordo com Patto (1987), esses educadores ja
anunciavam uma nova pedagogia que seria formada ao longo de todo o século XIX e XX,
com énfase nas diferengas individuais.

A psicologia também desenvolveu subdisciplinas a fim de produzir conhecimentos
especificos sobre o individuo, a saber, Psicologia Individual, Psicologia Diferencial e
Psicologia Comparada. Segundo Danziger (1997), estas contam com a psicometria para
auxiliar nesse novo modelo de escola, visando ao escalonamento de grupos de criancas
conforme suas habilidades intelectuais (Ferreira, 2006a).

A Escola Nova, na visdo de Patto (1987), surge no século XX com discurso hibrido:
inicialmente objetiva desenvolver uma pedagogia afinada com as potencialidades da espécie
ou do humano, porém termina por afinar a pedagogia com as potencialidades dos educandos,
a partir da influéncia da psicologia experimental.

Os principais representantes e formuladores da pedagogia da Escola Nova sdo John
Dewey (1859-1952), Edouard Claparéde (1873-1940), Jean-Ovide Decroly (1871-1932)e
Adolphe Ferriere (1879-1960).

Claparede (2010) apresenta duas leis em sua proposta de educacdo funcional: a do
interesse ¢ a da necessidade. Para o psicologo suico, toda “necessidade tende a provocar as
reacOes proprias a satisfazé-la. Seu corolario é: A atividade é sempre suscitada por uma
necessidade” (p. 80). Educar significa acordar as poténcias do organismo e aprender € a acdo
mais competente que 0 mesmo pode atingir no sentido da adaptacéo.

E evidente que toda acdo pratica, a educativa especialmente, apresenta um fim a
atingir; e esse fim leva a pesquisa de meios. Ora, a psicologia funcional,
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precisamente, coordena os fendmenos sob a perspectiva “meio-fim”.
Determinado o valor funcional de cada delinquéncia, a psicologia funcional
oferece ao prético exatamente o de que ele tem necessidade, satisfazendo-o. (p.
73)

J& para Dewey, a aprendizagem é um tipo de experiéncia que resulta na adaptacdo do
individuo, apontando para a necessidade de “aprender a aprender”. O pedagogo estadunidense
foi o principal representante do movimento escolanovista, que confere um carater mais
cientifico a pedagogia, tomando como referéncias fundamentais a biologia, fisiologia,
psicologia, sociologia e filosofia. Segundo Dewey (2010), a educacdo tem um carater
pedocéntrico e é o processo de reconstrucdo das experiéncias pela acdo dos individuos.

Os elementos fundamentais do processo educativo sdo, de um lado, um ser
imaturo e ndo desenvolvido — a crianca — e, de outro, certos fins, ideias e valores
sociais representados pela experiéncia amadurecida do adulto. O processo
educativo consiste na adequada interacdo desses elementos. A concepgdo das
relaces entre um e outro, tendente a tornar facil, livre e completa essa interacéo,
€ a esséncia da teoria educativa. (p. 69)

De forma geral, a Escola Nova reconfigura a compreensdo sobre as préticas
pedagdgicas, conferindo centralidade as criancas, que se tornam ativas na construcdo de seu
conhecimento. No século XX, portanto, a Escola Nova se entrelagca com a concepcdo de
infancia desenvolvida a partir da compreensdo de sua laicidade. A infancia € vista como
natural e bioldgica, a infancia-etapa. Essa concepcao infancia € a expressdo do individuo que
se deseja alcancar, pois no projeto capitalista liberal a infancia se constitui em relacédo ao
adulto, como algo a ser moldado para chegar ao futuro adulto.

Concluimos essa parte reafirmando que o individuo gestado na modernidade é senhor
e escravo de si, racional, distanciado de seu corpo-maquina-organismo. Esse individuo é fruto
da racionalizacdo da natureza humana, ocorrida na modernidade, que buscava formar,
desenvolver e subordinar a mao de obra (Federici, 2017). Assim, o “Homem” foi tomado
como parametro para todas as coisas: adulto, branco, europeu, racional. E as concepgdes
modernas de infancia foram constituidas em relacdo a esta referéncia, assim como tudo que

adiante se desenvolveu na sociedade ocidental.
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1.2 Concepgdes Modernas de Infancia: Percurso Historico Brasileiro

No sertdo da minha terra, fazenda é o camarada que ao chéo se deu

Fez a obrigacdo com forga, parece até que tudo aquilo ali é seu

S6 poder sentar no morro e ver tudo verdinho, lindo a crescer
Orgulhoso camarada, de viola em vez de enxada

Filho do branco e do preto, correndo pela estrada atras de passarinho
Pela plantacdo adentro, crescendo os dois meninos, sempre pequeninos
Peixe bom da no riacho de &gua tdo limpinha, da pro fundo ver
Orgulhoso camarada, conta histérias pra mogada

Filho do senhor vai embora, tempo de estudos na cidade grande

Parte, tem os olhos tristes, deixando o companheiro na estagéo distante
N4o esqueca, amigo, eu vou voltar, some longe o trenzinho ao deus-daré
Quando volta ja é outro, trouxe até sinha mocinha pra apresentar

Linda como a luz da lua que em lugar nenhum rebrilha como la

J& tem nome de doutor, e agora na fazenda € quem vai mandar

E seu velho camarada, ja ndo brinca, mas trabalha

Milton Nascimento — Morro Velho

Como retratado pela musica de Milton Nascimento, ha mais de uma infancia no
Brasil. As diferencas entre elas muitas vezes sdo abissais e sdo totalmente evidenciadas pelo
cotidiano das criangas brasileiras. Infancias determinadas pela condicdo social de seus
sujeitos, condicdo que s6 pode ser pensada a partir da cor da pele, das relacbes de poder e
dominacdo, historicamente estabelecidas. Por meio das quais a algumas criancas esta
destinado o trabalho explorado da enxada e para outras, o estudo e a fazenda para mandar.

Por isso, compreender a infancia e as suas diferentes concepc¢des ao longo da histéria
brasileira é ir em busca de entender como a violéncia presente no processo de colonizagéo
europeia colaborou para a extingdo de corpos, vozes, mentalidades e culturas. E investigar
também como essa violéncia contribuiu para o surgimento de outros corpos, outras
mentalidades, outras vozes, 0 gque nos remete a pensar quais infancias existem na atualidade.
Significa ndo somente compreender os efeitos da colonizacdo e suas influéncias no
entendimento de uma infancia brasileira, mas sim como ocorreu a construcdo, ao longo da
historia do Brasil, de elementos tanto de permanéncia quanto de ruptura em relacdoao que
estava posto no contexto ocidental. As infancias que surgem na contramédo da colonizagéo
capitalista e escapam ao dominio ocidental, por vezes, ndo tém como parametro a conducao
de criangas aquele adulto branco e europeu, sequer visam o ser adulto como um lugar de mais

valor, mas ainda assim existem e a elas langamos o nosso olhar.
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Com base na premissa da concepcdo de infancia como expressdo de modos de vida e
culturas de uma sociedade, entendemos as concepg¢des de infancia brasileiras, por diversas
vezes, como expressdes da imposi¢cdo do signo da modernidade europeia por meio da
colonizagdo no Brasil. A compreensdo historica a respeito das infancias brasileiras pode
evidenciar o quanto a escraviddo e o genocidio das pessoas negras e indigenas foram
essenciais a historia do capitalismo. Essas histérias contam como o ideario europeu se
apresenta como fator hegemdnico e tenta se impor ainda hoje; todavia, podem mostrar
também os conflitos, as resisténcias, as tensdes entre 0 que ocorreu no cenario do ocidente e o
que aconteceu no contexto brasileiro.

Podemos iniciar o percurso por concepgdes de infancia, culturas e modos de vida
brasileiros por meio de uma anélise da infancia indigena®. As descricdes sobre como viviam
as pessoas indigenas e como tratavam seus filhos e filhas no periodo colonial retratam um
relacionamento marcado por muita afeicdo. N&o estamos falando de um modelo nuclear de
familia, visto que na familia indigena ndo ha uma rigorosa divisdo de papéis e a crianga
indigena recebe cuidados de toda a comunidade, cujo tratamento ndo envolve castigos
corporais, nem puni¢des morais. O parto da mulher indigena € marcado por inimeros rituais
e, no primeiro ano de vida, o bebé fica envolto em torno dela com um pedaco de rede e é
amamentado por até 2 anos. Ao longo de todo seu desenvolvimento a criangca participa
ativamente da vida em comunidade, trabalhos, festas e rituais (Massimi, 1990).

Podemos encontrar aspectos relacionados ao cuidar e educar das criangas indigenas
brasileiras na obra Tratados da terra e gente do Brasil, escrito por Ferndo Cardim. Em que
afirma que a mée e o pai indigena amam seu/sua filho/a acima de tudo. E assevera ainda que
as maes carregam os/as filhos/as para todos os lados em uma tipoia, e que as criancas sdo
muito obedientes e que nao recebem castigo. Percebe-se também um cuidado da mae indigena
no que diz respeito a amamentacdo de seu filho: “As mulheres quando parem logo se vdo
lavar aos rios, e ddo de mamar a creanca de ordinario anno e meio, sem lhe darem de comer
outra cousa” (Cardim, 1925, p. 170). Nesse modo de sociabilidade as criancas ndo estdo
separadas dos adultos: ha um lugar integrado das criancas na comunidade e, por isso, sentem-

se pertencentes e valorizadas.

® Atualmente existem 305 etnias indigenas no Brasil. Entendemos, portanto, que 0s registros encontrados e
descritos nesta pesquisa certamente ndo contemplam a multiplicidade de modos de vida indigena presentes desde
o periodo da colonizacdo brasileira, mas demarcam diferencas fundamentais em relagdo a outras infancias.
Dados disponiveis em: http://www.brasil.gov.br/governo/2012/08/brasil-tem-gquase-900-mil-indios-de-305-
etnias-e-274-idiomas
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Para os jesuitas, padres da Companhia de Jesus, a infancia indigena representava
nada mais que um 6timo momento para catequese.Eles a percebiam como um momento em
que ainda ndo se haviam sedimentado os valores indigenas, propicio para as criancas serem
inculcadas com normas e costumes cristdos. A imagem de crianga como simbolo cultural
atribuida as criancas indigenas ndo era a de anjo, crianga-cristo, ou nem mesmo de seres
diabdlicos, mas sim “soldados de Cristo”. Essa imagem se refere a intencionalidade jesuita de
promover a evangelizacdo por meio das criancas indigenas, pois, além de receberem a
catequese, poderiam levar o evangelho aos adultos (Del Priore, 1996; Costa 1993). Essa
representacdo de infancia se articulava aos objetivos da Contrarreforma.

Com isso, os padres jesuitas colonizaram usando a “civilizacdo pela palavra”, em seus
sermdes, pregacdes e tradicdo oral, bem como em sua pedagogia corporal. Para tanto, havia
um conjunto de praticas da pedagogia jesuita e inumeras prescricbes inseridas na
amamentacao e até conceitos de infancia, desenvolvimento infantil e praticas educativas. Para
0S jesuitas, a crianca €, nessa etapa de vida, um ser sem ac¢éo racional que necessita de socorro
alheio, devendo ser amamentada somente pela prépria mée e receber castigos corporais e
punicdes a fim de produzir-lhnes o sentimento de vergonha diante de comportamentos
“errados”, o que foi denominado como ‘“Pedagogia do Amor Correcional”. Os jesuitas
entendiam a crianca como uma tabula rasa, de modo que o ambiente poderia influenciar em
sua formacdo, dai a importancia de mostrar-lhe o caminho e conduzir-lhe a conversédo
(Hansen, 2003; Del Priore, 1996; Massimi, 1990).

Conforme Saviani et.al (2004), pode-se considerar que a historia da educacao no Brasil
tem sua origem com a chegada da ordem jesuita em 1549, se estendendo até 1759 com a
instituicdo da Reforma Pombalina, que determinou a extingdo das atividades dos padres
jesuitas em terras ligadas a coroa portuguesa.

A missdo evangelizadora da Companhia de Jesus no Novo Continente foi um
corolario causado pelas guerras religiosas entre catdlicos e protestantes que
inundaram de sangue a Europa do século 16. Ela tinha como escopo principal
converter ao catolicismo os “gentios” que habitavam as Américas e, a0 mesmo
tempo, vencer uma das batalhas da guerra religiosa travada contra os cristaos
reformados. (Ferreira Jr. & Bittar; 1999, p. 477)

Assim, durante quase duzentos a educacdo no Brasil foi feita pelos jesuitas, com
destaque para os colégios. Em 1585 ja tinham sido fundados trés Colégios pela Companhia de
Jesus: um na Babhia, outro em Pernambuco e um ainda no Rio de Janeiro (Arantes, 2011).
Desse modo, a colonizagdo dos valores, principios e palavra pode ser definida mediante a

seguinte afirmacéo de Sartre (1968, p. 3):
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A elite europeia tentou engendrar um indigenato de elite, selecionava
adolescentes, gravava-lhes na testa, com ferro em brasa, os principios da cultura
ocidental, metia-lhes na boca mordacas sonoras, expressdes bombasticas e
pastosas que grudavam nos dentes; depois de breve estada na metropole,
recambiava-os, adulterados.

Ao imprimirem o sentimento de vergonha nas criancas, 0S jesuitas estavam
estabelecendo claramente seus padrdes morais de comportamento. Por meio destes, as
pregacdes e 0s atos de governo nessa perspectiva foram possiveis também gracas a um tipo
especifico de crianga indigena ja catequizada: os meninos “linguas”. Tratava-se daquelas
criancas que tinham dominio da lingua da terra e da lingua portuguesa e poderiam
desempenhar o papel de intérpretes.

Além da infancia indigena, havia também no Brasil colonial a “infancia escrava’:
criancas africanas e descendentes de africanos/as trazidas ao territdrio brasileiro pelo trafico
negreiro. Ferreira Jr. e Bittar (2000, p. 452) destacam como a infancia brasileira era objeto de
aculturacdo por parte das missdes pedagogicas dos jesuitas.

A principio, a acdo jesuitica centrou-se na catequese e na educacgédo das criancgas
indias e mamelucas, procurando, por meio delas, atrair seus pais para 0S
principios cristdos. As criancas foram objeto central da pedagogia jesuitica. Na
acdo de catequese propriamente dita, os padres combatiam os elementos centrais
da cultura indigena: a antropofagia, a nudez, a poligamia e 0 nomadismo. A
escola do bé-a-ba, no século 16, constitui, pois, um dos pilares ideoldgicos sobre
0 qual se consolidou a ordem colonial portuguesa no Brasil.

Arantes (2011) afirma que o modo de colonizagdo realizado no Brasil unificou a
abundancia de terras e trabalho escravo, visto que a cristianizacdo das pessoas negras e
indigenas ocorreu com elas em sua em condicdo de escraviddo. Certamente ha diferencas
entre a colonizacdo de criancas indigenas e criancas negras, que para oS jesuitas eram seres
diferentes. As criancas indigenas eram vistas como portadoras de uma alma, enquanto as
criangcas negras nao possuiam alma. A autora relata ainda a existéncia de uma espécie de
“pecuaria negreira” e também ‘“fazenda de criar escravos”’, em que se produziam novas
“pecas” para a escraviddo: criangas escravas. A crianga passava a ser vista como escrava e
obrigada ao trabalho a partir dos 7 anos de idade, como “aprendiz” ou “moleque”. Nao ha
registro de um aumento significativo da populacdo escrava, mas isso porque a mortalidade
infantil era alta, em razdo das parcas condicdes de vida das pessoas negras escravizadas.

A Lei do Ventre Livre de 1871, aprovada apenas no periodo imperial, ndo produziu
mudancas substanciais na realidade das criangas escravas. Com a lei 0s senhores de escravos

deveriam tomar conta das criancas filhas de escravas até os 8 anos de idade ou manté-las no
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trabalho até os 21 anos. Outro problema se mostra com o fato de ndo haver quem se
responsabilizasse pela educacdo da crianca negra livre, dando inicio & formacdo do abismo
educacional entre negros e brancos que se arrasta até os dias de hoje no pais. Isso sem contar
que no periodo colonial se formou um contingente populacional — criangas negras, pobres,
mesticas, desclassificadas — em torno das propriedades coloniais, os chamados “filhos de
ninguém”, entendidos como “os primeiros brasileiros” (Arantes, 2011).

A historia das criangas brasileiras ou dos primeiros brasileiros é tambem marcada
pelo abandono, cuja presenca da infancia abandonada se mostra desde muito cedo. Ja no
periodo colonial, o fenémeno do abandono de criangas estava em crescimento, pois criangas
eram deixadas nas portas de igrejas, casas e centros urbanos. Esse fenbmeno gerou a
necessidade de criacdo das Casas de Recolhimento, mantidas pelas Casas de Misericérdia em
1726, na Bahia, e em 1740, no Rio de Janeiro.

Diante da gravidade da situacdo das criancas chamadas “expostas” ou
“abandonadas”, em 1738 foi criada, com base legal, a primeira Roda dos Expostos no Rio de
Janeiro. Em um objeto cilindrico, “a roda”, as criangas abandonadas eram depositadas, o que
fornecia o acesso direto do bebé abandonado a instituicdo que forneceria assisténcia até a sua
maioridade, garantindo o anonimato de quem abandonava (Faleiros, 2011). Mesmo assim,
deve-se ressaltar que as criancas expostas recolhidas pela Roda seriam aos poucos
transportadas ao trabalho precoce e explorado.

A politica da escraviddo, apoiada pelo Império e articulada pela oligarquia rural
e nascente burguesia comercial, usava a Roda como esquema que, por um lado,
validava e institucionalizava o enjeitamento da crianca desvalorizada (negra,
mesti¢a, ilegitima) e, por outro, a incorporava ao trabalho, como “cria” (com
soldada) ou como trabalhador assalariado. (Faleiros, 2011, p. 220)

O sistema da roda funcionava sob os ditames da Corte Portuguesa, pouco interessada
na infancia abandonada, o que explica o fato de sé terem sido criadas, em 63 anos, trés Rodas.
Disso resultou um sistema de assisténcia a infancia no Brasil vinculado a trés principais
modelos ao longo da historia: caritativo, filantropico e de bem-estar social. Para a Igreja
Catolica, cujo modelo de Roda era caritativo, o sistema favorecia relacionamentos ilegitimos
e, portanto, deveria atender apenas familias na miséria. Mais tarde, no Império, os medicos
higienistas se beneficiaram do processo de institucionalizacdo das Rodas como um laboratério
de estudo da higiene e causas da mortalidade infantil (Faleiros, 2011; Gondra & Garcia,

2004).
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Além disso, destacamos também, no periodo colonial, 0 modo como se organizavam
as familias e a posicdo da crianca na familia. A organizagdo familiar no periodo colonial era
composta por uma aglomeracdo de pessoas vinculadas por parentesco sanguineo ou ndo, por
vezes apenas por parentesco espiritual ou moral, em que o principal elo eram 0s interesses de
manutencdo do patrimdnio dos senhores. O modelo patriarcal de familia ndo permitia
qualquer questionamento a pessoa do pai-patrdo e pai-senhor, expressando principalmente a
heranca da familia portuguesa colonizadora. Nesse contexto, a crianga era apenas um membro
da linhagem e, juntamente com todos os outros, girava em torno da figura do pai (Costa,
1983).

Refere-se a um momento em que as noc¢les de publico e privado ainda estavam se
formando, em raz@o das primeiras cidades e povoamentos criados inicialmente por senhores
rurais. A privatizacdo dos afetos ndo estava presente e qualquer manifestacdo da interioridade
recebia uma interpretacdo religiosa. A figura feminina estava presa a propriedade e aos
cuidados do marido, enquanto os filhos ficavam a cargo das amas de leite, as responsaveis por
cuidar das criangas. Conhecida como “mae preta” ou “ba”, a mucama, negra-escrava é quem
da banho, limpa cocd, acorda no meio da noite, conta historias para a crianca-livre e, portanto,
transmite-lhe cultura (Costa, 1983; Gonzalez, 1984).

Desse modo, as concepcdes de infancia surgidas até entdo na realidade brasileira
apresentam diferencas fundamentais em relacdo as infancias europeias. Até mesmo a infancia
rude das classes trabalhadoras da Europa é diferente da infancia indigena, infancia escrava,
infancia abandonada e infancia livre do Brasil. O aspecto que une infancias europeias e
brasileiras nesse momento € o cristianismo, que, diferente da realidade europeia, na brasileira
cumpria uma funcdo colonizadora, justificando a exploracdo e dominacdo capitalistas. No
Brasil oitocentista, porém, as concep¢bes de infancia se modificam em estreita
correspondéncia com a infancia laica e bioldégica da Europa, tomada como modelo e

parametro de salde e normalidade para as infancias brasileiras.

1.2.1 Higiene, Eugenia e Sanitarismo: Da Infancia Perigosa A Infancia Salvadora

No século XIX se verifica uma intensa modificacdo na estrutura da familia, em
funcdo das mudancas ocorridas com a vinda da Corte Portuguesa ao Brasil (Teixeira, 2017).
As mudancas do mundo rural para a realidade das cidades, com o crescente processo de
urbanizagdo, trouxeram consigo intervengdes que poderiam garantir a eficacia do processo. A

familia ¢ um exemplo dessas interferéncias. Como intervencdo para a modernidade, esta
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passou a se configurar como um meio-fim para a higienizagdo dos individuos e condi¢éo de
possibilidade para criacdo do Estado nacional.

Conforme Costa (1983), um crescente processo de privatizacao dos afetos na familia
levou a uma valorizagdo intensa do convivio nuclear e, consequentemente, do interesse pelos
filhos. O autor defende que as modificacbes vividas pela familia foram viabilizadas pela
medicina higienista, que ao transformar o espaco urbano tinha por objetivo o enriquecimento
da aristocracia portuguesa e do capitalismo europeu, além da Corte, que desejava fixar seus
habitos na realidade brasileira. Nesse contexto, a crianga ocupa uma nova posi¢do e deve
receber intensos cuidados. Sendo assim, as recomendacfes médicas a colocam ndo mais na
responsabilidade da ama, mas a cargo da mae. A qualidade do leite da ama é questionada, e
aos poucos a mae vai se apossando de um novo lugar: a maternidade higiénica.

Com isso, a estrutura patriarcal altera-se: se antes a familia estava centrada no pai,
agora esta voltada para a crianga. As representacdes femininas mudaram para atender as
demandas da higiene. A mée agora é dotada de um “amor maternal”. A mulher passa, assim, a
estar no horizonte de uma educagdo moral especifica, voltada para a campanha pro-
aleitamento materno. A higiene buscava evitar doencas que os médicos julgavam ser
adquiridas por maus habitos, assim como caracteristicas perniciosas que poderiam ser
transmitidas pelo leite da ama, concorrendo para uma regulacdo moral dos comportamentos.
Com isso, ao final do século XIX, a ideia de amamentacdo materna ganha centralidade, a
ponto de ser considerada criminosa ou ma a mae que ndo amamenta (Espirito Santo et al.,
2006).

Assim, a Puericultura e Pediatria eram importantes instrumentos de trabalho para os
médicos, vistos como verdadeiros missionarios da saude. Com seus manuais contendo
inimeras prescricdes médicas voltadas para a relacdo sexual, para a mulher gravida e para as
criancas, puderam atuar diretamente no processo de higienizacao da familia, em que a mulher
parece livre do patriarcado, mas esta colonizada pelo poder médico (Costa, 1983). Uma
consequéncia disso é que nas teses da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro ja estava
presente uma ideia biologica de periodizacdo da vida, em que a crianca € um adulto em
formacdo e as etapas apresentadas nesses trabalhos eram fundamentadas no evolucionismo
spenceriano. De modo que no século XIX a concepcdo natural-biologica se pautava em
conceitos evolucionistas como gradacdo, heterogeneidade, diferenciacdo e continuidade
(Espirito Santo et al., 2006).
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A concepgdo de infancia estava, portanto, em transformagdo. Em razéo de sua
importancia para higiene da familia, que deveria reorganizar-se para forjar o melhor adulto ao
Estado, o adulto era quem poderia construir uma nagdo culta, moderna e civilizada, nos
moldes europeus. De modo que para os médicos as Criangas sdo agora os “soldados da saude”.
Além disso, a infancia entendida como etapa anterior no desenvolvimento do adulto
significava uma compreensdo biologica da infancia. De acordo com Espirito Santo e
colaboradores (2006), a efetivacdo de uma concepc¢do da infancia como uma etapa bioldgico-
moral do desenvolvimento, no Brasil, deu-se gracas aos movimentos republicano e
abolicionista, além da propria teoria evolucionista.

Sem davida, a abolicdo da escravatura e o estabelecimento da Republica em 1889
tiveram fundamental importancia para que a infancia-etapa ou infancia biolégica fosse
também vista como a “salvacdo do pais”. Isso porque com a aboli¢do havia uma nova
populacdo que precisava ser administrada: a populacdo negra livre. Somado a esse desejo de
dominacdo ha o cenéario de crescimento da populacéo, a urbanizagéo, a chegada de muitos
imigrantes, o aumento da criminalidade e as doencas que cresciam no contexto das cidades
(Schwarcz, 1993).

Inicia-se ai um movimento em prol da modernizacdo do pais e da busca por uma
identidade nacional, pautado na triade higiene-eugenia-sanitarismo. O principal discurso que
aparece ¢ o da crianga como o “futuro da nacao”, sustentado em uma dupla estratégia: 1) a
crianca como adulto em formacdo, expressdo também de um Brasil-crianca; e 2) a
preocupacdo com o desenvolvimento de medidas contra a ameaca oferecida pela “infancia
perigosa”.

Dessa forma, antes considerada um elemento totalmente dispensavel ao Estado, a
crianca se torna a peca-chave para a nagdo que se almejava alcancar, e, assim, foram criadas
inimeras leis e instituicbes destinadas a assisténcia e protecdo da infancia. A ideia principal se
pautava na necessidade de educar as criancas para uma nacdo forte e por meio delas educar
um povo-crianga. O discurso de Lopes Trovao em 1896 (citado por Rizzini, 2005, p. 5)
evidencia essa ideia:

Temos uma patria a reconstruir, uma nagdo a firmar, um povo a fazer... e para
emprehender essa tarefa, que elemento mais ductil e moldavel a trabalhar do que
a infancia?!...”. “Sdo chegados os tempos”, preconizava o Senador, “de
prepararmos na infancia a cellula de uma mocidade melhor, a genesis de uma

humanidade mais perfeita.
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Diante da preocupacdo em salvar o pais por meio da infancia, era preciso
concomitantemente eliminar uma outra infancia, aquela que representava uma ameaga para o
pais e concentrava em si 0s males da sociedade brasileira. Trata-se da infancia perigosa que,
por sua vez, ja estava em formacao ha muito tempo, desde os expostos da Roda.

Ainda por ocasido da proclamacdo da Independéncia, foi criado o Cédigo Criminal
do Império em 1830, no qual o termo “menor” foi utilizado para definir a idade minima para
que um individuo tivesse responsabilidade penal por seus atos. Inicialmente, 14 anos era o
limite. Acima disso, o individuo poderia ser preso em prisdo comum. Porém, a maioridade era
aos 21 anos e a auséncia do pai era um fator determinante para que a crianca fosse confiada ao
juizo dos 6rfaos. Em seguida foi criado o Cddigo Penal de 1890. Por esse Cddigo a crianga
até 9 anos era considerada menor e com 14 anos seria detida nas recém-criadas casas de
corregdo para menores. Vale assinalar que o termo “menor” foi associado as criangas
abandonadas e pobres. Por isso, foi considerada uma infancia perigosa, por estar moralmente
abandonada (Lodofio, 1996; Rizzini, 2005).

Certamente o ideario que fomenta a concep¢do de infancia pobre e moralmente
abandonada como perigosa € o ideario higienista. Essa concepc¢do de infancia possibilitou a
criminalizacdo da pobreza e a institucionalizagdo da infincia, ao situar o “perigo” na figura
individual da crianca pobre, abandonada e negra, atendendo aos objetivos da higiene. A
maxima higi€nica era: “Prevenir antes de curar”. Ou seja, era preciso eliminar o mal muito
antes de sua manifestacéo e para isso era necessario interver em comportamentos geradores de
doencas e males sociais. Em suma, tratava-se de uma acdo direcionada ao individuo que
visava alcancar a sociedade. O ideario higienista marcou a passagem do século XIX para o
século XX no Brasil, orientando todo tipo de praticas, leis e a constituicdo de instituicdes até
boa parte do século XX, com base na maxima da modernizacdo necessaria ao Brasil-
Republica (Rizzini, 2005; Schwarcz, 1993).

Desse modo, o atraso provocado pelos males humanos, tratados pela higiene, ndo se
restringiam a doencas fisicas e epidemias. As doencas mentais, comportamentos e costumes
também eram entendidos como problemas da higiene. Com a moraliza¢do dessas doencas, SO
seria possivel extingui-las por uma mudanca na atitude moral da conduta. Esse regulamento
moral dos comportamentos, com o fim de evitar doencas, combater a criminalidade e
promover o progresso, era feito pela higiene mental. A Liga de Higiene Mental, criada em
1926 por Gustavo Riedel, entendia que era preciso, conforme Stepan (2005 apud Cunha &

Boarini, 2010, p. 211): “identificar caracteristicas supostamente “disgénicas” do corpo ou do
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comportamento provocadas pela hereditariedade [...] e descobrir meios sociais de evitar que a
ma hereditariedade fosse transmitida”.

No campo de assisténcia a infancia pertencente a Liga de Higiene Mental, havia
varias sec¢des, cada uma com um especialista responsavel: a secdo de Puericultura e Higiene
Infantil — Moncorvo Filho, diretor do Departamento da Crianga; secdo de Delinquéncia —
Ataulpho de Paiva, desembargador da Corte de Apelagéo; secdo de Educacdo e Trabalho —
Mello Mattos, juiz de menores; secdo de Medicina Legal — Evaristo de Moraes, advogado
(Rizzini, 2011).

Conectada a higiene surge a proposta de saneamento, segundo a qual caberia aos
médicos sanitaristas a implementacdo de grandes planos de atuacdo nos espacos publicos e
privados da nacdo, endossando a ideia de que é preciso sanear a nagdo para evitar surtos e
epidemias. Para o discurso médico-sanitarista 0 desconhecimento ou ignorancia das
populacdes era uma das principais causas das enfermidades, tornando-se necessario promover
a consciéncia sanitaria, utilizando-se de recursos modernos de comunicacgédo (Schwarcz, 1993;
Abreu 2013).

Como a higiene e 0 saneamento ndo estavam restritas aos espacos, mas aos
comportamentos, a criminalidade também foi entendida como um problema de salde, e aos
poucos o foco foi deslocado da criminalidade para o criminoso que, por sua vez, possuia
caracteristicas especificas, um “perfil”’, conforme as classificacbes de Cesare Lombroso
(1835-1909) (Schwarcz, 1993). Os estudos de frenologia e craniometria realizados por
Lombroso nesse periodo apontavam para uma maior busca e investigacdo voltadas mais para
0 criminoso do que para 0s seus crimes, segundo Boccanera Neto (1927, apud Schwarcz,
1993, p. 210):“Todo criminoso apresenta sinaes lombrosianos communs, ou especificos a
hora do crimme, quando se Ihe acommete um pannus de visdo interior, um estado de
obscurecimento”.

As caracteristicas do perfil do criminoso estavam pautadas na definicdo da raca.
Assim, a “raga” surge como principal tema de discussdo e andlise dos médicos,
criminologistas e pesquisadores, um meio por onde combater todos os males humanos,
incluindo a criminalidade e as doencas. A razéo disso estava no fato de estas Gltimas serem
vistas como expressdes da degenerescéncia mestica e sua consequente “fraqueza biologica”,
com todos os diagnosticos e investigacbes criminais justificados na mesticagem. Faggion
(2018) explica que, apesar dos inumeros debates recentes sobre a ndo existéncia de ragas

humanas, o termo “raca” recebeu uma definicao bioldgica e uma interpretagdo social ao longo
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da histéria. No Brasil-Republica, o racismo cientifico e a eugenia imperavam, de modo que,
por meio desses movimentos pseudocientificos, raca e espécie foram tratados como
equivalentes. A raca negra e mestica era considerada a degeneracdo da raca-especie
(Schwarcz, 1993).

Como exemplo, vejamos um trecho da Brazil Medico, revista semanal da Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro, de 1904 (Schwarcz, 1993, p. 223):

Claro esta que um branco imbecil serd inferior a um preto intelligente.
Ndo é porém, com excepcBes que se argumenta. Quando nos
referimos a uma raga, ndo a individuallisamos typos della, tomamol-a
em sua accep¢do mais lata. E assim procedendo vemos que a casta
negra € o atraso; a branca o progresso a evolu¢do... A demencia, ¢ a
forma que mais avulta os negros. Pode-se dizer que tornaram-se elles
dementes com muito mais frequéncia, por sua constituicdo, que oS
brancos.

Portanto, se a mesticagem ou o cruzamento racial eram vistos como a causa de todos
0s males e a raca negra, 0 atraso, seria necessario sanear a raga. Assim, 0 saneamento dos
espacos estendeu-se a raga, posto que as racas eram entendidas como passiveis de mutacdo,
sujeitas a um continuo processo de saneamento. Esse movimento culminou na defesa do
“embranquecimento da raga” brasileira e, posteriormente, na busca da “pureza racial”,
configurando, por conseguinte, a premissa eugenista. Nesse contexto, higienizar a infancia era
uma forma defender o individuo e garantir o aperfeicoamento da raca, ideia também advinda
da eugenia (Schwarcz, 1993; Abreu, 2013).

Com isso, para alcangar 0s objetivos de aperfeicoamento da raca e defesa do pais,
logo no inicio da Republica foram desenvolvidas leis de protecdo e assisténcia ao menor,
tribunais para menores e um sistema de liberdade vigiada. Desse modo, a infancia passava aos
poucos das maos da familia para as mdos do Estado, passando esta a ser apenas tutora dos
filhos do Estado. Na auséncia destes, a crianga encontrava-se “em perigo de o ser”, ou seja,
potencialmente criminosa. A primeira acdo voltada para a assisténcia da infancia foi
viabilizada pela Lei Orcamentaria Federal n°. 4.242 de 5/1/1921. Tratava-se do Servi¢co de
Assisténcia a Infancia Abandonada e Delinquente, que ampliou a Escola 15 de novembro e
nomeou um juiz de direito privativo de menores (Rizzini, 2011).

O teor paternalista da assisténcia se expressava também no ambito juridico. No
Codigo de Menores de 1927 ha mudancas na legislacdo voltada para os menores. Ndo era
necessaria a auséncia fisica dos pais se o Estado entendesse que a familia ndo desempenhava

sua funcdo de educar e vigiar sua crianga (pobre). Sendo assim, a tutela da crianga passaria ao
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Estado. No entanto, a decisdo do juiz poderia ir além, pois ndo se pautava no crime ou na
familia da crianga, mas nas caracteristicas fisicas do criminoso infantil. Além disso, o Cddigo
alterou a imputabilidade para 14 anos. Apesar disso, crian¢cas menores que cometiam delito
poderiam sofrer aces do Estado, principalmente o recolhimento para instituicdes corretivas
(Rizzini, 2005; Cunha & Boarini, 2010).

Assim, a crianca abandonada, delinquente e libertina, ou seja, 0 menor que fosse
encontrado em “perigo de o ser”, seria internada. A ideia de institucionalizar para regenerar
comportava a maxima higienista de “regeneracdo da raca”, um jeito de transformar as
criangas abandonadas em filhos da patria, “futuro da nagdo”. Nas palavras do Juiz de Menores
Sabodia Lima (1939, citado por Rizzini, 2011), “proteger a crianca ¢ valorizar a raga!”.

De acordo com Cunha & Boarini (2010), a fim de operar a regeneracdo da raca e
eliminar o perigo, a medicina deveria intervir na personalidade do menor, pois a criminalidade
era a simples evidéncia da presenca de anomalias no individuo. Essas consideracGes também
fazem parte histéria do conceito “personalidade”, advindo da psicologia. Ainda que os
métodos para investigacdo da personalidade tenham se mostrado problematicos, ela foi
considerada parte da “natureza” ou “biologia” humana independente de sua cultura e historia,
servindo de receptaculo para problemas sociais na justificativa de “desajuste” pessoal dos
individuos (Danziger, 1997).

Consequentemente, a higiene mental teve como forte aliada a psicologia. Entendida
nesse momento como “a medicina da alma”, a psicologia teve como portas de entrada ao
Brasil, conforme Patto (1984), a Medicina e a Educacdo, ainda no periodo da Primeira
Republica. A higiene mental buscava incessantemente definir padrées de normalidade,
mensuracdo e desvios, de modo que para este fim o Servico de Higiene Mental, dentre as
varias instituicdes de higiene mental que foram abertas nesse periodo, vinculou-se ao Instituto
de Psicologia de Pernambuco. Além disso, a Liga sugeriu ao Ministério da Educacao e Saude
Publica, em 1932, a presenca de “gabinetes de psicologia” em clinicas psiquiatricas.

Ademais, contava-se também com as “clinicas de higiene mental”, encarregando-se a
psicologia da profilaxia do individuo “normal”. No Instituto de Higiene de Sdo Paulo foi
criado o Servico de Inspecdo Médico-Escolar, para tratamento das criancas com deficiéncia
mental, e também uma clinica de orientacdo infantil. A parceria estabelecida entre psicologia
e higiene se dava da seguinte maneira: a Liga de Higiene se apoiava no pensamento
psicoldgico, tomando a higiene mental como um terreno feértil para estudos e aplicacdo de

seus conhecimentos (Antunes, 2014).
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A parceria entre psicologia e higiene se apresentou também de forma contundente na
educacdo. As primeiras iniciativas de escola, para além dos colégios jesuitas, comegaram a ser
formadas ainda no periodo imperial, com o intuito de organizar o Estado nacional. A
escolarizacdo foi pensada pela razdo médica com forte influéncia europeia, pautando-se nos
valores iluministas e na higiene. Para alcancar as formas de trabalho e producéo tipicas dos
Estados burgueses, a educacdo ndo poderia estar reservada a esfera privada, religiosa ou da
casa. Em resposta ao novo mundo que se desejava criar, a higiene forneceu o modelo de toda
a organizacao escolar, desde a estrutura dos prédios escolares a alimentacdo das criancas,
banho, roupas, moral e inteligéncia (Gondra, 2003).

No primeiro momento, uma das iniciativas escolares do periodo imperial foram os
“jardins-de-infancia” e creches. Pautados nos modelos europeus de educagdo para crianga
pequena, existiam exclusivamente como apoio as mdes pobres e operarias, por meio de
instituicbes que estavam sob o comando dos 6rgdos de salde publica ou de assisténcia
(Kuhlmann Jr., 2003). No século XIX, o surgimento das “escolas de primeiras letras” tinha
como objetivo formar a classe trabalhadora capaz de operar maquinas. Afinal, com a
modernizacdo por meio do crescimento industrial que o pais estava vivendo, as criangas ndo
precisavam aprender nada mais do que “ler, escrever e contar”. Tanto ¢ assim que no final do
século XIX, com a proclamacdo da Republica e seus compromissos com a democracia,
surgem as primeiras construgdes publicas de ensino primario: os grupos escolares (Faria
Filho, 2003).

Essas iniciativas permaneceram timidas e atendiam apenas 3% da populacdo até
meados da década de 1930. Foi o periodo em que se viu uma maior expansao da rede pablica
de ensino no Brasil, fruto das reformas educacionais que se deram no decorrer das primeiras
quatro décadas no Brasil-Republica. Ainda assim, as oportunidades de acesso a escolarizacao
eram muito reduzidas para as classes populares. Nesse contexto, 0 movimento da Escola
Nova, em franco desenvolvimento da Europa e Estados Unidos, foi muito bem-aceito pelos
intelectuais brasileiros/as, que viam na escola um meio para o estabelecimento das mudancas
sociais gque se pretendiam alcancar (Patto, 1987).

Contudo, essa ideia que defende e valoriza a educacdo ndo representava 0 consenso
entre os/as intelectuais. Manoel Bonfim poder ser visto como um representante dos que
defenderam a expansdo da educacdo, pois esta era entendia por ele como possibilidade de
solucdo para o atraso econdmico historicamente imposto pela coloniza¢do e como meio para

promover a libertacdo do povo. Ja para outros intelectuais, “educar o povo” era uma tarefa a
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ser feita com muita cautela, visto que a educac¢do poderia ser uma “arma perigosa”. Também
havia os que defendiam a educagéo como forma de extinguir o analfabetismo, uma vergonha
nacional, mas muito mais no sentido dos ideais eugénicos, além de outros que desejavam
fazer do analfabeto um eleitor, a fim de reverter o cenario da oligarquia cafeeira do periodo
(Antunes, 2014; Rizzini, 2011).

Por certo, se a institucionalizacdo de criancas era vista como um meio de proteger o
pais e a educacdo como garantia de mao de obra e, também, uma arma perigosa, torna-se
evidente a diferenciacdo estabelecida entre a “crianga” ¢ o “menor”. A educagdo era oferecida
a populagdo, mas com acesso limitado. Logo, o progresso é alcangcado pela limpeza e
higienizagdo da infincia perigosa, representada pelo “menor”, posto que sua higienizacao
ocorre por meio da regeneracdo institucional. Pari passu, vé-se o progresso também na
preparacdo cautelosa de mao de obra (a crianca), por meio da educacdo bésica para o trabalho.

Ainda assim, o ‘“entusiasmo pela educagdo”e o ‘“otimismo pedagdgico”
prevaleceram nas disputas entre 0s intelectuais. Dentre os principais nomes da educacao desse
periodo, constam Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e outros (Antunes,
2014; Patto, 1987).

De acordo com Antunes (2014), a industrializacao pela qual passava o Brasil fazia do
tripé Educacdo-Trabalho-Psicologia extremamente importante para a criagdo do “homem
novo”. Por isso, esses profissionais da educacdo mencionados foram fortemente influenciados
pelo movimento escolanovista e pela teoria piagetiana. Patto (1987) afirma que as propostas
da Escola Nova desafiavam os métodos de ensino estabelecidos até entdo. O questionamento
das metodologias de ensino s6 foi possivel gracas a constituicdo de uma nova concepg¢éao de
infancia que considera a especificidade psicoldgica da crianca.

No entanto, o reconhecimento das particularidades psicologicas da crianca ocorre por
meio da produgdo “crianga normal”, e com ela ha a crianca anormal e a crianca-problema. O
ndo pertencimento aos critérios de normalidade da crianca expressaria a presenca de
deficiéncias e anormalidades relativas ao organismo da crianca. E, assim, novamente
psicologia e higiene mental se unem e por intermédio da psicometria para fornecer
explicacdes reducionistas sobre dificuldades de aprendizagem nas escolas (Patto, 1987).

Desse modo, além da educacdo a infancia continuou sendo o foco do Estado nos
ambitos juridico e assistencial ao longo de toda Era Vargas. Isso porque o Estado Novo
(1937) € um periodo em que o foco na valorizagdo da infancia e na educagéo para o trabalho

foi sua principal marca, tipica do ciclo nacional-desenvolvimentista. Vale o registro de que
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Getulio Vargas, com seu governo autoritario e populista, ficou conhecido como “pai dos
pobres”. Com a instauragdo da ditadura Vargas, a familia pobre ganhou destaque por meio da
assisténcia social, e a crianga e o adolescente passaram a ser vistos como pegas fundamentais
na reformulacdo do papel do Estado (Oliveira, 2005).

Com base naquela diferenciagdo entre ‘“crianga” e “menor”, o governo Vargas
promoveu a criagdo de diversos orgaos federais para o atendimento e assisténcia dessas duas
infancias. As acbOes de Vargas em relacdo a assisténcia da infancia expressavam a
preocupacao da elite com a gestdo da infancia pobre. O discurso do presidente endossava a
utilizacdo de critérios cientificos para o atendimento as criancgas, a juncdo dos setores publico
e privado, o nacionalismo, e a formacdo de uma raca sadia e cidadaos Uteis. Assim, em 1941
foi criado o Servico de Assisténcia aos Menores (SAM), que tinha por objetivo expresso no
Decreto-Lei n°. 3.799 de 5/11/1941 (Rizzini, 2011, p. 264):

a) sistematizar e orientar 0s servi¢os de assisténcia aos menores desvalidos e
delinquentes, internados em estabelecimentos oficiais e particulares; b)
proceder a investigacdo social e ao exame medico-psico-pedagdgico dos
menores desvalidos e delinquéncia; ¢) abrigar os menores, a disposi¢do do
Juizo de Menores do Distrito Federal; d) recolher 0s menores em
estabelecimentos adequados, a fim de ministrar-lhes educacdo, instrucdo e
tratamento sémato-psiquico, até o seu desligamento; e) estudar as causas do
abandono e da delinquéncia infantil para a orientagcdo dos poderes publicos;
f) promover a publicacdo periodica dos resultados de pesquisas, estudos e
estatisticas.

O SAM esteve em funcionamento durante o Estado Novo, época em que a atencéo a
infancia nos ambitos juridico e assistencial ndo sofreu grandes mudancas. Com o tempo o
SAM ganhou a representagcdo, no imaginario popular, de “SAM — Sem Amor ao Menor”;
“Escola do Crime” e “Fabrica de Monstros Morais”. Isso porque, apesar de ter sido uma
instituicdo cercada dos mais modernos recursos de estudo e classificacdo do menor, era
também o local onde os abusos, a corrupcdo e o clientelismo mais se fizeram presentes.
Situacdo que a época ndo poderia ser contestada em razdo do Estado ditatorial, e das poucas
condicBes que o meio social dos menores tinha para reivindicar melhores condicdes de
atendimento (Rizzini, 2011).

A diferenciacdo entre “crianca” e “menor” se mostra ainda no fato histérico de que
concomitante a criacdo do SAM foi criado o Departamento Nacional da Crianca, que tinha
como fungdo “salvar a familia para proteger a crianga”; ou seja, mantém-se a ideia da familia

centrada na crianga. O departamento previa a criacdo de uma rede de instituices privadas

dirigidas por religiosos e “senhoras da sociedade” visando a manutencdo da estabilidade da
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familia. Nesse caso, a figura da mée estd em destaque, pois é vista como responsavel pela
formacdo moral da crianca, devendo permanecer em casa, a fim de ndo expor a criangas aos
perigos da ma convivéncia (Rizzini, 2011).

Nesse momento historico, muitas perspectivas a respeito da infancia, do
desenvolvimento, da raca e dos males humanos j& haviam se modificado, alem da prépria
concepcao eugénica rodeada de pudor em razéo do holocausto. Mas ainda assim os higienistas
e a Funabem mantinham a perspectiva da hereditariedade e da personalidade como lécus
causador da criminalidade, sendo esta determinada pela genética do individuo,
desconsiderando-se totalmente as questdes sociais e histdricas. A reeducagdo do menor visava
a uma tomada de consciéncia do individuo sobre sua inadaptacdo social e a necessidade de
modificagdo de seu “eu” (Cunha & Boarini, 2010).

Em 1965 foi apresentada a Politica Nacional de Bem Estar do Menor (PNBEM)
convocava a participacao da populacdo na busca por solugdes para o “menor” e a Funabem
promovia a interiorizagcdo da politica no pais. O internato de criangas se manteve, ainda que
em teoria ndo, haviam 0s pequenos internatos-prisao e 0 aumento da préatica de recolhimento
de criancas nas ruas. Com isso foram criadas as Fundagdes Estaduais de Bem Estar do Menor
(FEBEMs) em todas as regides do pais para a implantacdo da politica nacional (Oliveira,
2005).

A legislacdo também permanece na mesma tendéncia higienista. Em 1979 um novo
Codigo de Menores € instituido, no qual mudam-se os termos, mas as ideias higienistas
continuam presentes. O “menor” ¢ agora a crianga em ‘“‘situacao irregular”, em que o Estado
poderia retirar o patrio poder da familia desse menor, o que torna “irregular” também a
familia da crianga produtora do “menor”. O Cddigo de 1979 previa a “assisténcia, protecao e
vigilancia do menor” (Brasil, 1979), e a nova acdo de vigilancia estava diretamente
relacionada ao momento da ditadura em que qualquer acdo entendida como insurgéncia ao
Estado poderia conduzir a criminalizacdo (Cunha & Boarini, 2010).

Foi apenas na década de 1980 com o processo de redemocratizacdo que o pais vivia e
com a faléncia do modelo da Funabem, que se ddo as condicdes de emergénciapara o
estabelecimento do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA*) em 1990. Sem divida, o

ECA representa um significativo avango no reconhecimento dos direitos negados até entdo

* A histéria da legislacdo brasileira voltada & infancia pauta-se na ndo diferenciacéo entre infancia, adolescéncia
e juventude. Ainda queo ECA seja resultado das lutas pelo reconhecimento da infancia como um momento social
da vida, com caracteristicas proprias, frequentemente trata a todas as categorias sociais mencionadas como sendo
uma s6. A concep¢do de infancia do ECA inclui sujeitos que historicamente ndo representam a categoria
“infancia” no ocidente.
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das criangas e adolescentes. O Estatuto prevé a substituicdo da doutrina da situacao irregular
pela doutrina da protegdo integral, e a responsabilidade partilhada entre Estado e sociedade
(Cunha & Boarini, 2010; Arantes, 2011).

Assim, as infancias brasileiras carregam inumeras historias e expressam marcas da
colonizacéo, da escraviddo, da auséncia de direitos para brasileiros/as pobres, e de como se
tornaram alvo do Estado em funcdo de seu corpo e possibilidades de higienizagdo da
sociedade. Vistas ora como salvacao e ora como perigo,foram ao longo da histéria deslocadas
ao ritmo dos interesses politicos e econdmicos. Talvez possamos dizer que no Brasil a crianga
ainda ndo foi vista para além de um simples objeto, portanto, como sujeito. Pois,ao
institucionalizar e prever a garantia dos direitos relativos a infancia, o ECA consegue
expressar 0 avango e, a0 mesmo tempo,a heranca histérica de negligéncia a infancia, devido

aos problemas vinculados a essa recente legislacao.
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Capitulo 2 A Psicologia, o Individuo e a Concepg¢do Naturalista de Infancia

No primeiro tépico do capitulo anterior vimos que com o advento da modernidade a
mudanca operada nas concepcdes de infancia transcorreu em razao da nova posi¢cdo ocupada
pelo individuo e, consequentemente, pela crianca®. Uma concepgdo de infancia pode ser
definida pelo modo de vida e cultura das criangas e pelas caracteristicas atribuidas a esta em
uma determinada sociedade, de modo que nas sociedades industriais modernas as infancias
contaram com a psicologia para delimitar seus contornos. Porém, a psicologia assim o fez ndo
em reconhecimento ao mundo particular das criangas, mas sim atuando nas infancias
indiretamente, enquanto reafirmava a forma histérica burguesa de individualidade como
universal.

Portanto, neste capitulo, analisaremos o processo de institucionalizacdo da
psicologia, entendendo a ciéncia como resultado de um percurso historico, situada na
sociedade e ndo fora dela, bem como 0 movimento que as ciéncias passaram a fazer desde a
aproximacao da burguesia a totalidade social, em consonancia com a légica de reproducéo do
capital (Lacerda Jr., 2018). Observaremos como essa intencionalidade se manifesta nas ideias
psicoldgicas sobre a crianca e o desenvolvimento humano no momento histérico em que se
constituiu a subdisciplina Psicologia do Desenvolvimento ou Psicologia Infantil. Com
destaque para a influéncia das teorias biologicistas do século XIX e por meio dos estudos da
crianca, interpretaremos como estes prepararam o terreno para a formulagdo de concepcdes
naturalistas de infancia na psicologia hegemaonica.

O processo de institucionalizacdo da disciplina expressa 0os motivos pelos quais a
psicologia € considerada uma ciéncia problematica. Para Teo (2011) hd pelo menos trés
aspectos que dizem respeito a essa caracteristica da psicologia e que estdo totalmente
interligados: a) uma compreensdo que ndo contempla a complexidade da Psicologia e da
Ontologia; b) a propensdo a uma epistemologia e metodologia estreitas; ¢) e a auséncia de
reflexdo e pensamento critico sobre questbes ético-politicas da Psicologia. Desse modo,

apresentaremos também o diagndstico de “crise” realizado por L. S.Vigotski sobre a ciéncia

® Ainda que uma crianga néo seja considerada um individuo em seu sentido pleno, foi gracas & mudanca ocorrida
na posicdo do individuo que o lugar social da crianca foi alterado. Pois, na modernidade a crianga passou a ser o
projeto de um individuo especifico e a partir dai comegou a ser vista com énfase em suas caracteristicas
individuais.
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psicoldgica, envolvendo os aspectos mencionados, e 0 modo pelo qual ao fazer isso o tedrico
anuncia sua teoria historico-cultural.

Apresentaremos os fundamentos da psicologia para abordar a infancia, a crianca e o
desenvolvimento humano pelo fato da critica de Vigotski a psicologia infantil ser de ordem
epistemoldgica e metodoldgica. Nesse caso, a critica do tedrico repousa em como a psicologia
se estrutura enquanto disciplina cientifica, como define seu objeto de estudo e como produz
conhecimento, sendo uma consequéncia imediata da epistemologia e metodologia 0 modo
como a psicologia tradicional compreende a infancia, o desenvolvimento da crianca e define

as preocupac0es relativas a psicologia infantil.

2.1 Os Fundamentos da Psicologia como Ciéncia

Ha diferentes modos de se fazer historia da psicologia. No que tange ao seu contexto
de institucionalizacdo como uma disciplina cientifica no final do século XIX, Walsh et. al.
(2014) partem dos topicos seguintes: historia das definigdes; biografia dos “grandes homens”;
historia social; e historia das ideias psicologicas. Além desses, 0 pensamento critico em
psicologia busca respondera questdes nos eixos internalista e externalista. O primeiro abarca
problematicas relativas ao significado das teorias desenvolvidas no interior da disciplina, a
partir da analise de mudancas conceituais e metodolégicas. Ja o0 segundo se ocupa do contexto
historico e social em que as teorias psicologicas se desenvolveram, ou seja, as mudancas
histdricas, sociais e politicas que forneceram uma base para a formulacdo de determinadas
teorias e da prépria psicologia como campo cientifico.

Com o objetivo de contemplar ambos os eixos em uma perspectiva critica, tomamos
0s aspectos ontoldgico, epistemoldgico e ético-politico como norteadores da historia da
psicologia. Sem qualquer pretensdo de esgotar perspectivas historicas ou de apresentar o
conteldo, isto €, a definicdo e historia de cada uma das multiplas psicologias, o fazer critico
resguarda o interesse de superar compreensdes presentistas e celebratorias, assumindo um
compromisso com o principio da reflexividade. Assim, na postura presentista ha o olhar que
despreza as especificidades histéricas dos fenémenos, categorias e objetos, e na postura
celebratoria ha a presenca de uma narrativa progressista, considerando o conhecimento mais
recente como sendo sempre o melhor (Walsh et. al., 2014).

Em contrapartida, a postura reflexiva-critica busca considerar sua concepcdo de
realidade e conhecimento sem perder de vista as dimensdes ético-politicas do fazer cientifico,

entendido como uma producdo social e humana. Desse modo, dentre as psicologias criticas
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que assumem tais compromissos, valemo-nos de uma historia da psicologia guiada pela
tradicdo marxista. Eque caracteriza-se, necessariamente, pela assertiva irrevogavel de que a
natureza humana é constituida histérica e socialmente, bem como as sociedades séo
governadas por leis historicas que emergem da forma como as pessoas vivem. Nesse caso,
trata-se da concepgdo de um ser humano concreto. Assim, uma anélise marxista da historia da
psicologia propde-se a:
interrogar como conflitos sociais, ideologias dominantes e formas histéricas de
individualidade se expressam na psicologia a0 mesmo tempo em que busca
problematizar a forma pela qual o complexo de ideias e praticas psicoldgicas
condicionou ou determinou conflitos sociais, ideologias dominantes e formas
historicas de individualidade. (Lacerda Jr., 2018, p.162)

Portanto, ao longo deste trabalho, interessamo-nos ndo apenas pelo entendimento do
contexto histérico de onde emerge a psicologia como disciplina cientifica, mas
tambémvoltamos nosso olhar para a compreensdo de como essa disciplina e as concepcdes de
infancia por ela produzidas tém contribuido historicamente para o cumprimento de interesses
e intencionalidades préprios da sociedade burguesa que as engendrou.

Para compreender a relacdo entre a génese da sociedade burguesa e a constituicdo da
psicologia como uma disciplina cientifica no final do século XIX, utilizamo-nos das
categorias marxistas, a saber, alienacéo, reificacdo e ideologia, considerando que o contexto
de emergéncia dos conhecimentos psicologicos nos séculos XVIII e XIX estd marcado por
transformacdes recém-estabelecidas pela burguesia e seu modo de producédo material da vida.
O aspecto fundamental do modo de producdo capitalista € o tipo de individualidade
produzida, que é fortemente caracterizada pela alienacdo e reificacdo dos individuos. De
modo que, no universo das mercadorias, as pessoas se equiparam a coisas (reificacdo) e
percebem a si mesmas e outras como livres e dotadas de um natural e pessoal interesse em
adquirir e vender, porque as necessidades das pessoas estdo diretamente vinculadas as
mercadorias (alienacéo).

Para explicar esse processo, Guerra e Jimenez (2016) ressaltam que, ao dedicar-se a
andlise da lei econdmica da sociedade moderna por meio da analise da mercadoria, Karl Marx
(1818-1883) estava teorizando sobre 0 modo de vida e, consequentemente, da individualidade
desenvolvida na forma capital. Essa forma se caracteriza pela estreita ligacdo entre as forcas
produtivas, as relacdes de producdo e as formas de consciéncia.

Ao tratar do fetichismo da mercadoria, o tedrico demonstra que a forma de

distribuicdo de riqueza na sociedade capitalista se perfaz em um processo de coisificacao.



60

Inicialmente a mercadoria aparece como uma coisa, um objeto externo definido por seu valor
de uso e capaz de atender as necessidades das pessoas. O fetiche da mercadoria, por sua vez,
comparece no modo como essas necessidades estdo, na verdade, submetidas a ela. Assim, ha
uma inversdo da relagédo sujeito-objeto, em que as necessidades passam a estar sob 0 comando
da mercadoria, sendo cada vez mais produzidas pelo modo capital de vida.

Nesse contexto, 0 modo como se organizam, no capitalismo, a diviséo de trabalho, as
relacbes de troca e a propriedade privada engendra um individuo-coisa, fruto das relacdes
sociais que foram reduzidas a relagdes de troca:

Como os produtores s6 travam contato social mediante a troca de seus
produtos do trabalho, os caracteres especificamente sociais de seus
trabalhos privados aparecem apenas no ambito dessa troca. Ou, dito de
outro modo, os trabalhos privados s6 atuam efetivamente como elos
do trabalho social total por meio das relagdes que a troca estabelece
entre os produtos do trabalho e, por meio destes, também entre os
produtores. A estes ultimos, as relagcdes sociais entre seus trabalhos
privados aparecem como aquilo que elas s&o, isto é, ndo como
relacbes diretamente sociais entre pessoas em seus proprios trabalhos,
mas como relagdes reificadas entre pessoas e relagdes sociais entre
coisas. (Marx, [1873] 2013, p.207)

Observamos, entdo, que o fetichismo da mercadoria e as contradi¢cbes geradas por
essa sociabilidade se reproduzem também na estruturacdo psiquica dos individuos. Pois, nesse
cendrio, as relacdes de trabalho e a forma como este € desempenhado atuam ndo como um
meio de humanizacdo, mas na forma de estranhamento e alienacao de si, dos outros, da vida e
da natureza. O trabalho nédo esta sob poder do individuo; ao contréario, o trabalho é estranho a
ele.

Nessa logica, a individualidade tem seu valor socialmente determinado, ndo por
relacbes marcadas por valores humanos, mas pelos ditames das relacdes sociais de producdo
nos diferentes papéis desempenhados pelos individuos, que sdo valorizados por sua
caracteristica econdmica. Todos esses aspectos se expressam em uma forma especifica de
consciéncia, chamada de consciéncia alienada, na qual os individuos se imaginam livres,
iguais e ndo determinados por relacfes sociais, tendo suas subjetividades cindidas entre coisa
e pessoa. Sao, portanto, portadores de uma “esséncia imutavel” (Guerra & Jimenez, 2016).

Assim, a ideologia é o fenbmeno que gera essa forma de consciéncia e inverte as
representacdes das relacdes humanas, para que sejam vistas apenas como relaces de troca.
Ao contrario do idealismo, que aposta na consciéncia como autogeradora, entificada e

produtora de ideias de maneira estanque, Marx ([1845] 2007) afirma que “ndo ¢é a consciéncia
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que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (p. 95). Isto é, na vida real a
divisdo de trabalho reorganiza o tipo de relacdo entre as pessoas conforme varios aspectos,
como a matéria, os instrumentos e produtos do trabalho e, portanto, produz a forma com que
as ideias serdo apresentadas na consciéncia. Ainda de acordo com Marx, 0 aspecto
mistificador da ideologia funciona como uma camera escura, invertendo a posicdo entre
humanos e coisas.

Silva (2015) afirma que o conceito de ideologia na tradicdo marxista se apresenta de
maneira polissémica e identifica duas principais tendéncias de significado do conceito. Uma
se refere ao falseamento e mistificacdo das ideias, como temos utilizado até agora. Outra
como modos de organizagdo do pensamento, que tém sua origem no social. Nessa direcdo,
Chaui (2016) sustenta que a ideologia condiciona formas de pensar e agir através de normas e
representacdes que forjam uma universalizacdo imaginaria. A ideologia, nesse sentido,
mostra-se eficaz quando consegue fazer com que essa universalizacdo seja internalizada pelos
individuos. A autora afirma mesmo que a ideologia opere na logica da dissimulacdo, negando
a existéncia de classes sociais opostas, e na logica da ocultagdo, escondendo a origem da
diviséo social.

Coma ideologia burguesa, as explicacdes cientificas sobre a sociedade estavam
calcadas em pressupostos, como organizacdo, racionalidade e progresso. Dessa forma, a
ciéncia, para o materialismo historico-dialético, ndo é entendida como portadora de uma
historia prépria por ser resultado do desenvolvimento histérico da humanidade. Isso significa
gue muitos conhecimentos cientificos exercem funcédo ideoldgica sem que necessariamente
sejam considerados equivocados ou ndo validos, apenas organizando visdes de mundo e
sociedade em correspondéncia aos interesses de reproducédo do capital.

A ideologia é, portanto,

“naturalizante” ¢ a-historica. Neste sentido, oculta aspectos da realidade social e
visa, via discurso e ideias, eternizar as condi¢fes presentes (como a propriedade
privada, por exemplo). Uma visdo de classe determinada, tal como a burguesia
que proclama como interesses de todos 0s seres humanos 0s seus interesses
enquanto classe, mas cujo projeto de emancipacdo € obstaculizado pelas
condicBes de trabalho que ela mesma esteve no leme de seu engendramento.
(Silva, 2015, p. 41)

Como parte da ideologia e intencionalidade burguesas, os pensamentosliberal,
iluminista e romantico auxiliaram nessa compreenséao de si do individuo moderno como livre

e igual aos demais, alimentando a perspectiva do individuo como um ser isolado de seu

contexto social e histdrico. Assim, as trés correntes filoséficas endossaram a existéncia de
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uma subjetividade privatizada, uma dimensao de interioridade composta por um “eu” singular
com base na distingdo entre alma e corpo. Essa experiéncia faz parte do conjunto de
condicdes para emergéncia dos saberes psicoldgicos, sendo, portanto, as “praticas sociais
modernas” (Ferreira, 2006a). No entanto, de acordo com Figueiredo e Santi (2009), foi apenas
com a crise dessa mesma subjetividade, no século XIX, que a psicologia se tornou ndo s6 uma
possibilidade, mas uma necessidade.

A crise representava a percepcao da liberdade individual como falsa e negativa, em
que os individuos foram levados a questiona-la a partir de suas préprias condicdes reais de
vida. A crise da subjetividade privatizada gerou rebelides e lutas, e os trabalhadores passaram
a se organizar em sindicatos ao se depararem com a competicdo desenfreada entre os
individuos “livres” e péssimas condigdes de vida e trabalho. Além disso, comegaram a
indagar sobre os motivos do que fazem e o que fazem, questionando a si € a0 mundo
(Figueiredo & Santi, 2009).

Nesse contexto de questionamento sobre a liberdade e singularidade individuais, a
psicologia surge como difusora de conhecimentos capazes de explicar a motiva¢do dos
comportamentos dos individuos e as particularidades do “eu”, reafirmando a ideia de ser
humano como possuidor de uma “esséncia” ou da existéncia de um ser humano universal, ao
mesmo tempo que, paradoxalmente, descreve as singularidades de cada individuo. A
psicologia, portanto,produz saberes capazes de apaziguar animos e facilitar o controle do
Estado sobre eles, por meio da padronizagdo e normatizacdo dos individuos e grupos.

Faz sentido afirmar que o modo de producéo capitalista privilegia o entendimento do
individuo como independente e descolado de seu modo de sociabilidade, ao passo que na
psicologia dominante 0s processos sociais foram incorporados ao individuo, ou seja, foram
individualizados e “psicologizados”. Ao analisar o significado historico da constituicdo da
psicologia, Parker (2014) afirma que a “psicologizacdo” dos processos sociais foi altamente
necessaria para o desenvolvimento do capitalismo, no qual uma forma histérica de
individualidade foi transformada em universal. Dessa forma, as “diferencas” entre humanos
foram justificadas; as razGes porque competem entre si e a origem de seu egoismo foram
explicadas. Ainda segundo Parker, as explicacdes psicoldgicas oriundas das teorias liberais
sobre o psiquismo do individuo funcionaram como obstaculos para processos revolucionarios,
por tornarem naturais as desigualdades sociais.

A producdo dessas explicacdes sobre o psiquismo por parte da psicologia percorreu

caminhos arduos e descontinuos até ser considerada parte do dominio cientifico do
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conhecimento. Além das forcas sociais que impulsionaram a existéncia de uma ciéncia do
individuo, o surgimento da psicologia se deflagrou também em decorréncia das mudancas que
0 modo de obter conhecimento (episteme) estava sofrendo na transi¢do do século XVIII para
0 século XIX.

Os principais modelos de conhecimento desenvolvidos no advento da modernidade
foram o racionalista, com René Descartes (1596-1650), e o empirista, com David Hume
(1711-1776) e John Locke (1632-1704). O primeiro defende a verdade como um produto da
razdo, sendo o corpo uma fonte de equivocos. O segundo aposta nos sentidos como o lugar da
verdade, tendo como pressupostos a rejeicdo de ideias inatas, a critica da metafisica, o elogio
a observacao e a experiéncia, além da decomposicao das ideias em elementos simples (Vidal,
2006). Os dois modelos enfatizam a evidéncia imediata e operam a ciséo entre alma e corpo
por meio da divisdo entre razdo e paixao. Sobre a cisdo corpo-alma operada pelo modelo
racionalista de Descartes, Danziger (1997) afirma:

O cartesianismo sustentava que as paixdes eram produzidas por eventos fisicos
no corpo, mas eles podem ser opostos pela vontade racional da alma. Este
esquema criou um abismo intransponivel entre 0 dominio da ciéncia natural,
preocupada com a animagdo e corpos inanimados, e o dominio da alma,
deixados para a compaixao tenra de tedlogos e filosofos. (p.55)

Com base nesse modelo, a psicologia do século XVIII, ainda ndo institucionalizada,
era ensinada no curso de fisica como parte da metafisica, pois dedicava-se aos estudos da
alma separada do corpo. Com isso, a psicologia desse periodo tinha raizes na filosofia e era
entendida como especulativa e pré-cientifica. Um dos projetos de psicologia desse momento
foi o do filésofo Christian Wolff (1679-1754), que pretendia unificar razdo e experiéncia por
meio da criacdo de uma psicologia racional e de uma psicologia empirica, cada uma com um
método préprio de investigacdo. Porém, a psicologia empirica de Wolff excluia relacdes
fisiologicas do corpo, considerando que 0 acesso a experiéncia seria por meio das percepcoes
conscientes, intitulado método da “apercepgao”, segundo Vidal (2006) e Walsh et. al. (2014).

Entretanto, com a filosofia de Immanuel Kant (1724-1804) o projeto de psicologia de
Wolff foi derrubado, pois o primeiro negou a concretizacdo de uma psicologia racional,
criando novos critérios para a existéncia de uma psicologia empirica. Na filosofia kantiana,
modifica-se a divisdo anteriormente estabelecida entre alma e corpo; agora a divisdo esta entre
0 sujeito transcendental — conhecedor de objetos por meio de propriedades, como causalidade,
quantidade e substancia — e o sujeito empirico — possuidor de experiéncias de si mesmo,

porém pouco conhecedor de si (Ferreira, 2006a). A condi¢do de possibilidade para uma
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psicologia empirica seria a investigagdo do sujeito empirico, mas dificilmente seria viavel
conhecé-lo.

Com isso, Kant estabelece alguns vetos a serem superados para que a psicologia
pudesse ser considerada ciéncia, que sdo: elencar um elemento passivel de analise e sintese,
elemento a ser estudado objetivamente e que deveria ser matematizavel. Antes de superar
esses vetos, a psicologia empirica pertenceria apenas ao campo da metafisica (Vidal, 2006).

Além dos vetos kantianos, o filésofo Auguste Comte (1798-1857), em sua corrente
de pensamento positivista, determinou outros critérios para uma psicologia cientifica. As
caracteristicas relativas a natureza também estavam presentes. Para Comte, 0 conhecimento s6
poderia ser obtido vide experiéncia, sendo, portanto, objetivo e controlavel — exigéncias que
jamais poderiam ser cumpridas pela psicologia, a menos que utilizasse os métodos das
ciéncias naturais (Ferreira, 2006).

Segundo os pressupostos positivistas, a origem do conhecimento esta na natureza,
um conhecimento que pode ser alcancado em sua pureza por meio da obediéncia rigorosa ao
método. Nesse sentido, as propriedades aparentes dos objetos definem o que eles séo
(realismo ingénuo). O positivismo afirma ainda que se aplicando as leis de Newton sobre um
objeto é possivel prever sua dindmica (determinismo). Além disso, dividindo-se o objeto de
estudo em partes € possivel conhecer o funcionamento dele como um todo (reducionismo)
(Walsh et. al., 2014).

Contudo, o0 modelo de conhecimento que prevalece na modernidade expressa a
demarcacdo de fronteiras bem-definidas entre 0 campo das ciéncias empiricas e 0 campo
filosofico. Ainda que a heranca dos modelos anteriores tenha se mantido, com a passagem do
século XVIII para o século XIX o conhecimento do tipo representacional ou classificatorio
deixa a cena para que o conhecimento empirico assuma a sua posicéo. Portanto, para alcancar
um lugar ao sol no campo cientifico, a psicologia buscou suporte nas ciéncias naturais. Se em
Kant as propriedades psicologicas foram entendidas como expressbes da metafisica, e,
portanto, impossiveis de serem estudadas, com a biologia evolucionista e a fisiologia, essas
propriedades puderam se transformar em parte da natureza. E como tal poderiam ser alvo de
estudo pela psicologia (Ferreira, 2006a).

O modo como a fisiologia construiu uma terceira via fora do esquema dualista
anterior trouxe a luz a psicologia, pois ndo se tratava da acdo mecanica dos corpos inanimados
nem de uma racionalidade moral, mas das propriedades fisioldgicas dos seres humanos,

entendidos como organismos. A categoria responsavel por tal feito foi a sensagdo. Ao
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conectar o mundo fisico, fisioldgico e psicologico, a sensacdo era a base das representacdes
psicoldgicas, e junto dela estava também o conceito de estimulo, considerando que a
compreensdo de movimento animado dependia necessariamente da relacdo entre estimulo e
corpo vivo. Com essas categorias, 0s vetos kantianos foram superados, sendo que o Gltimo
deles foi superado com a ajuda do fisiélogo Gustav Fechner (1801-1887). O fisi6logo fez com
que a relacdo entre estimulo e sensacdo pudesse ser calculada por meio de uma lei matematica
feita para a psicologia (Danziger, 2006; Ferreira, 2006b).

A psicologia se apresentou como projeto cientifico na condicdo de ciéncia da
experiéncia imediata no fim do século XI1X, em virtude dos estudos fisiolgicos da sensacao,
bem como da importacéo desta categoria para o interior da psicologia como sendo a base para
a experiéncia. Mais especificamente com Wilhelm Wundt (1832-1920) e seus Principios de
psicologia fisiologica (1874). Contudo, ainda que a medicdo da experiéncia viabilizasse a
producdo de um conhecimento cientifico, seguindo os pardmetros da época, a psicologia
permaneceu assombrada e dependente das ciéncias naturais, tendo suas principais categorias
advindas da biologia, a saber, organismo, estimulo, reflexo e energia (Danziger, 1997).

No caso da psicologia de Wundt, a relacdo de dependéncia com a fisiologia é
explicita: os tdpicos, a metodologia e o aparelho conceitual sdo todos da fisiologia. Assim
como os laboratorios de psicologia experimental estavam diretamente ligados aos laboratérios
da fisiologia. Além da fisiologia, o projeto de Wundt guarda relagdes com a filosofia, pois,
para o fisidlogo, os problemas que psicologia ajuda a resolver advém da ética e da teoria do
conhecimento; sdo, portanto, uma espécie de preparacdo para a filosofia (Danziger, 1997,
Araujo, 2009).

O objeto da psicologia wundtiana é a experiéncia imediata. Para Wundt, a
experiéncia é um todo ordenado que abarca os mundos interno e externo e pode ser analisada
cientificamente de duas maneiras distintas e, ao mesmo tempo, complementares, originando
duas psicologias. A experiéncia mediata seria acessada objetivamente, por ser mediada por
objetos da natureza — essa faceta da experiéncia demandou a formulacdo de uma psicologia
fisioldgica experimental, portanto, com foco na observagdo e no experimento. A experiéncia
imediata, por sua vez, é composta por elementos subjetivos de acesso direto do proprio
sujeito, como a vontade ou a capacidade de criacdo. Esses elementos subjetivos, para o
tedrico, tém sua origem na cultura e em aspectos coletivos, como a linguagem e a
religido.Dessa forma, escapam a experimentacdo, devendo ser estudados pela psicologia dos
povos(Aradjo, 2009; Figueiredo & Santi, 2009).
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Wundt formulou dois postulados bésicos: o paralelismo psicofisico e a causalidade
psiquica. Com o objetivo de sanar o problema do dualismo corpo-mente, sustenta que 0S
processos fisicos e psiquicos séo distintos, mas ndo existem separadamente e ndo podem ser
reduzidos um ao outro. Nessa l6gica, ainda que exista alguma inter-relacdo entre processos
mentais e fisicos, muitos aspectos da experiéncia imediata s6 podem ser acessados por um
ponto de vista, e por isso é preciso supor uma causalidade psiquica na dimenséo dos processos
psicoldgicos, assim como hd uma causalidade fisica na natureza (Araujo, 2009).

A psicologia de Wundt influenciou outros projetos de psicologia, como o de seu
aluno Titchener (1867-1927). Considerando que a psicologia estava localizada apenas no
campo das ciéncias naturais, Titchener definiu como objeto de sua teoria a experiéncia de um
sujeito visto apenas em seu aspecto organico e, mais precisamente,o sistema nervoso. Tendo
como objeto de estudo a consciéncia, a psicologia estruturalista de Titchener ainda apostou no
paralelismo psicofisico de Wundt, mas com ressalvas. Acreditava que mesmo gque um aspecto
ndo seja causador do outro, o aspecto fisiolégico poderia explicar 0s processos psicologicos
(Cancado et.al., 2006; Figueiredo & Santi, 2009).

Além de Titchener, o movimento funcionalista também entendeu a psicologia como
pertencente ao dominio das ciéncias naturais. O funcionalismo surgiu nos Estados Unidos na
virada do século XIX para o século XX e se interessava pelo estudo de processos psiquicos
responsaveis pela adaptacdo e evolucdo, bem como abarcava uma diversidade de
métodos(Ferreira & Gutman, 2006). Esse movimento estadunidense foi composto por alguns
psicologos, dentre os quais podemos citar: Stanley Hall (1844-1924), Cattell (1860-1944),
Baldwin (1831-1934), William James (1842-1910), Dewey (1859-1952), Angell (1869-1949),
Carr (1873-1954), Thorndike (1874-1949) e Woodworth (1869-1962).

E importante ressaltar que, ainda que esse movimento voltado & adaptacio néo tenha
surgido de forma desinteressada, ele ndo se refere ao projeto de psicologia mais recente do
qual faz parte a psicologia diferencial e comparada, fortemente influenciada pelo darwinismo
e também voltada a adaptacéo (Ferreira & Gutman, 2006).

Segundo Ferreira & Gutman (2006), os pressupostos do funcionalismo sdo: o
enfoque na pesquisa pura; a experiéncia humana comum e consciente como objeto de estudo;
0 questionamento da experiéncia comum; o exame da experiéncia comum por meio de um
método de introspeccdo especifico para descricdo das sensacdes; e o estudo realizado apenas
em outros psicélogos devidamente treinados e sdos. A psicologia funcional desenvolvida por

William James (1842-1910) é um exemplo do funcionalismo estadunidense. Influenciado por
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Charles Darwin (1809-1882), James definiu a consciéncia como uma funcdo essencial na
evolugdo humana, pois esta exerce uma forca que conduz a sobrevivéncia do organismo.
Além do darwinismo, James recebeu influéncia também do evolucionismo de Herbert
Spencer (1820-1903) e afirmava que a adaptacdo dos individuos ao meio conduziria todos a
perfeicdo, ideias rapidamente assimiladas na consciéncia nacional estadunidense (Sech Jr.,
2010).

No movimento da psicologia funcional todos 0s comportamentos, processos e
fendmenos dos seres vivos sdo vistos como interligados e objetivando a meta da auto-
regulacdo, sendo os fendmenos psiquicos operacdes de taticas comportamentais que visam
esse mesmo objetivo. De modo quea investigacdo desses fendmenos deve acontecer em
contexto natural para que seja possivel observar essas operacfes acontecerem a fim de
alcancar a adaptacdo (Figueiredo, 2008).

No periodo de surgimento das psicologias supracitadas, Figueiredo e Santi (2009)
afirmam que a crise da subjetividade privatizada ja operava uma cisdo entre a vivéncia
subjetiva e o comportamento das pessoas. Desse modo, se as primeiras psicologias se
dedicavam a experiéncia imediata, ou seja, a vivéncia subjetiva, algumas das psicologias que
nascem nesse momento se voltam a explicacdo das forcas ocultas que motivam ou controlam
0 comportamento dos individuos. E, com isso, naturalizam condi¢fes sociais e historicas do
modo de vida e acdes desses Ultimos. No escopo de teorias psicoldgicas que exerceram grande
impacto no século XX em todo o ocidente e foram enormemente propagadas estdo o
behaviorismo, a psicologia da gestalt e a psicanalise.

Como representante do behaviorismo, John Watson (1878-1958) tomou como
fundamento a metodologia das ciéncias naturais para a construcdo de sua ciéncia do
comportamento, com énfase na previsdo, objetividade e controle. Mesmo se negando a utilizar
o método funcionalista da introspeccdo, a psicologia estadunidense de Watson surge do
movimento originado ainda no funcionalismo, que buscava métodos cada vez mais objetivos
para compreensdao do comportamento dos individuos. Edward Thorndike (1874-1949) foi o
primeiro funcionalista a ir além do método da introspeccdo, realizando experimentos com
animais. Por meio deles criou a “Lei do Efeito” e abriu caminho para a busca de novos
métodos (Cancado et. al., 2006).

Na primeira parte de seu trabalho, Watson foi fortemente influenciado pela
psicologia animal, saindo em defesa de uma psicologia experimental. Os estudos com animais

serviriam para responder questdes mais tarde generalizaveis ao comportamento humano. Ao
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estabelecer como objeto de estudo o comportamento e suas interagdes com o ambiente, seus
métodos envolviam a observacdo e experimentacdo de comportamentos observaveis,
esquivando-se da auto-observagéo ou introspeccao (Cancado et. al., 2006).

De acordo com Figueiredo e Santi (2009), Watson se colocou contrario a psicologia
até entdo dominante ao abandonar completamente a experiéncia imediata para dar foco ao
organismo e sua adaptacdo ao ambiente. No entanto, os autores afirmam que se manteve o
pragmatismo de uma psicologia util, tipicamente funcionalista. Sob o prisma do
funcionalismo, Watson apostava na relagdo intrinseca entre unidades funcionais, como
habitos e instintos, ainda assim as perspectivas mais marcantes em sua psicologia sdo o
atomismo e o mecanicismo, pois segrega 0 ambiente em partes, ou melhor, em estimulos.
Para validar sua teoria Watson buscou respaldo na reflexologia, em que a teoria do
condicionamento reflexo poderia oferecer condigcdes para o estabelecimento de leis totalmente
objetivas, conforme os parametros do positivismo, sendo, portanto, uma psicologia sustentada
em eventos observaveis (Figueiredo, 2008).

Em um segundo momento de sua obra, Watson dedicou-se ao estudo com criancgas.
Afirmava que as primeiras reacdes basicas da crianga ao nascer sdo: amor, raiva e medo. Seu
experimento mais conhecido com bebés é chamado de “O pequeno Albert”. Além disso,
desenvolveu Os cuidados psicologicos com a crianca, de 1928, uma espéecie de manual de
criacdo de filhos com base em sua teoria, uma obra bastante difundida. Em seguida, Watson
adentrou o mundo da publicidade, onde fez pesquisas e contribuiu para o desenvolvimento da
area (Cancado et. al., 2006).

Ao contrario de Watson, a psicologia da gestalt, nascida na Alemanha, retorna ao
estudo da experiéncia imediata. Os seus representantes Max Wertheimer (1880-1943), Kurt
Koffka (1886-1941), Kurt Lewin (1890-1947) e Wolfgang Kdhler (1887-1967) tinham como
objetivo integrar as ciéncias biologicas, fisicas e culturais por meio do conceito de “gestalt”,
referente a forma, totalidade ou estrutura. A experiéncia imediata em forma de estrutura teria
relacdo com a natureza bioldgica, de modo a ser estudada experimentalmente. No entanto, os
elementos separados ndo forneceriam o entendimento do funcionamento do todo, pois o todo
significa mais do que a soma das partes (Figueiredo & Santi, 2009).

Com o estudo da percepc¢éo, os gestaltistas logo se dedicaram a processos cognitivos
como memoria e solucdo de problemas, processos conectados a motivacdo e ao
comportamento, em que todos os fendmenos apresentados & percepgdo estdo carregados de

significado. Desse modo, no estruturalismo da psicologia da gestalt o organismo ndo é visto
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em termos de normal e patoldgico, mas com base em leis universais que se dirigem ao
equilibrio, como nas leis fisiolégicas. Um exemplo delas é a lei da boa forma. A tarefa de
decifrar mensagens do organismo por meio de atitudes compreensivas e interpretativas, fez da
hermenéutica uma ferramenta metodoldgica dos gestaltistas (Figueiredo, 2008).

Nesse sentido, a tese do isomorfismo defende a equivaléncia entre estruturas
psicoldgicas e estruturas fisicas e torna possivel a unificacdo de objetos da natureza e do
espirito. Portanto, o papel da ciéncia para a psicologia da gestalt € compreender o
comportamento por meio da organizagéo das formas que o estruturam (Figueiredo, 2008).

Além dessas psicologias, ha também outro projeto de psicologia, ou melhor, de
metapsicologia (para além de), a saber, a psicanalise. Ao tomar o inconsciente como objeto de
estudo, Sigmund Freud (1856-1939) inaugura uma teoria que escapa a qualquer um dos
modelos cientificos estabelecidos até aquele momento, pois seu foco estava para alem da
experiéncia imediata. Em sua fungcdo como médico, passou a receber pacientes que levavam
queixas e sintomas fisicos que ele ndo podia explicar com a neurologia. Esses sintomas foram
entendidos como oriundos de uma dinamica psiquica composta por conflito, repressao e
retorno do reprimido. Nessa ldgica, a representacdo de alguma fonte de sofrimento na vida do
individuo seria eliminada da consciéncia, mas permaneceria produzindo sofrimento no
inconsciente, de modo que o retorno dessa representacao seria, entdo, em forma de sintoma,
sonho ou ato falho (Figueiredo & Santi, 2009).

Como seu objeto de estudo, o inconsciente ndo correspondia a experiéncia imediata e
também ndo poderia ser observado objetivamente, conforme os parametros positivistas. Freud
tampouco se valeria das metodologias cientificas disponiveis até entdo. Portanto, desenvolveu
0s métodos de sua “metapsicologia” no atendimento clinico a quem sofria dos sintomas,
chamados histéricos e entendidos como formacdes inconscientes. Apesar de o objeto e
métodos da psicanalise impossibilitarem o seu reconhecimento como ciéncia nos moldes de
cientificidade do periodo, trata-se de uma teoria com fortes raizes nas ciéncias naturais. De
posse de uma visdo organicista, Freud propds o estudo do desenvolvimento da personalidade
por uma perspectiva funcional do organismo (Figueiredo & Santi, 2009; Figueiredo, 2008).

No funcionalismo organicista de Freud, conforme Figueiredo (2008), tudo esta
atribuido de funcéo e sentido: nada na vida do individuo acontece aleatoriamente, um sonho,
uma palavra ou um esquecimento; tudo possui causalidade. Ha, portanto, um determinismo
funcional, em que todos os fendmenos psiquicos estdo interligados, de maneira que a

premissa de indissociabilidade das partes revela sua visdo organicista. A conexao ou limite
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entre o fisico e o psiquico estdo representados no conceito de “instinto” que, enquanto uma
categoria natural do organismo, entraria em conflitos antagdnicos com o social, resultando,
entdo, na producdo de estruturas psiquicas: id, ego e superego. Além disso, a energia é
também uma categoria funcional na psicanalise, pois tem como objetivo a liberagdo de uma
tenséo.

Danziger (1997) afirma que o uso do conceito de energia na psicologia e suas
acepcOes fisicalistas para o esclarecimento da dinamica do psiquismo se deram como
resultado da generalizagdo do conceito de reflexo. Quando fenémenos fisicos e psiquicos
foram entendidos como fundamentalmente fisicos, por meio da funcéo reflexo-fisico, tornou-
se comum o uso do termo energia mental. Assim, o reflexo visto ora como excitacdo e ora
como inibicdo possibilitaria o entendimento da energia conforme as propriedades da fisica. A
energia poderia ser conservada, transformada, acumulada, conduzida e descarregada. Em
Freud, a ideia de abastecimento e diminuicdo de energia € central, pois, nessa conformidade, a
compreensdo energética da vida mental € encontrada em varios conceitos além de instinto,
como em “‘catexia”.

Juntamente com Freud, no grupo organicista e funcionalista estd também a
psicologia genética, do psiclogo suico Jean Piaget® (1896-1980). Com fortes influéncias de J.
M. Baldwin,P. Janet (1895-1949), Claparédee Freud,Piaget desenvolve a epistemologia
genética do pensamento racional e da inteligéncia, cuja maxima expressdo € a logica analitica.
A crianca e as especificidades de seu pensamento estdo em evidéncia na teoria de Piaget, a
ponto de ele ter sido reconhecido por contribuir com a valorizacao positiva do pensamento
infantil na psicologia do século XX. Além disso, Piaget contribuiu de maneira significativa
para a formulacdo da teoria de como as pessoas constroem conhecimento, influenciando areas
como: direito, educacdo, filosofia moral e medicina (Figueiredo, 2008; Vigotski, 2001;
Mattos, 2012).

O interesse de Piaget, como ex-bidlogo e naturalista por formacéo, estava voltado ao
entendimento da formacdo do sujeito epistémico universal, cuja universalidade se
representava no homem adulto e racional do ocidente. Desse modo, apesar das especificidades
da crianca, agora legitimadas, a crianca é o simbolo de uma etapa natural para a constituicao

do adulto: a infancia. O organicismo da teoria piagetiana esta na premissa de que todo

® J. Piaget e S. Freud sdo tedricos de extrema relevancia para a psicologia infantil por suas teorias do
desenvolvimento humano. Optamos por ndo apresentd-las aqui, por ser o nosso foco os fundamentos da
psicologia e suas relagbes com as concepgcbes de infancia, e ndo a andlise das diversas teorias do
desenvolvimento humano na psicologia, ainda que de algum modo também estejamos constantemente nos
referindo a elas.



71

organismo possui uma estrutura e esta é resistente a acdo do meio, e que, apesar de ser
modificada por ele, ndo pode ser destruida. Sob influéncias da fisiologia da autorregulacéo,
Piaget entendia que o desenvolvimento do pensamento ocorre em resposta as necessidades
bioldgicas de equilibrio e adaptacdo por via da autorregulacdo (Gouvéa & Gerken, 2003;
Figueiredo, 2008).

Para o teorico, a inteligéncia é vista como uma operagdo, em que 0s niveis superiores
de adaptacdo, a l6gica pratica e a logica matematica sdo produtos da acdo motora. O
funcionalismo presente na teoria de Piaget pode ser identificado em seu entendimento de que
estruturas cognitivas se desenvolvem de maneira paralela a afetividade e a moralidade, de
modo que o individuo piagetiano caminha do ser bioldgico para o ser moral, assim como na
psicanalise, porém por percursos distintos. Da psicanalise também herda a nogdo de
egocentrismo infantil, que em Piaget foi aplicada ao pensamento. Nesse sentido, a primeira
forma de pensamento da crianca é caracterizada por se centrar no “eu”;ela o faz sem a
consciéncia de que sua perspectiva sobre 0 mundo é particular.E para sair dessa condi¢do a
crianca precisa construir no¢Ges de objeto, causalidade, tempo, dentre outras (Figueiredo,
2008; Mattos, 2012).

Nesse topico passamos brevemente por alguns projetos de psicologia, contemplando
as principais caracteristicas das matrizes do pensamento psicoldégico que compdem a
disciplina. A matriz funcionalista e organicista que se firma na causalidade circular dos
fendmenos, ocupando-se dos sistemas funcionais em que uma causa é também efeito e vice-
versa para atender as necessidades de adaptacdo, sobrevivéncia e reproducdo do organismo.
H&, também, a matriz atomista e mecanicista, ancorada na compreensao linear e unidirecional
de causalidade, restringe a dimensdo temporal “a um processo mecanico de desdobramento
das potencialidades de um estado inicial” (Figueiredo, 2008, p.28). E, ainda, a matriz
estruturalista que mesmo considerando o organismo em relacGes de interdependéncia, sua
principal diferenca em relacdo as outras matrizes é que essa interdependéncia ndo implica em
complementariedade e, portanto, ndo exclui o conflito (Figueiredo, 2008).

Figueiredo (2008) afirma que a presenca dessas diferentes orientacdes intelectuais e
doutrinas na psicologia, e de outras que ndo foram mencionadas, se deve a reunido de
obrigacbes incompativeis existentes na disciplina. Em que a psicologia como um projeto
autocontraditorio se mantém, na visdo do autor, em um estado de crise permanente. No qual é
preciso considerar o papel ideoldgico que o cientificismo psicolégico cumpre, principalmente

em razdo do objetivo de produzir conhecimento Util respaldando padrfes de interacdo social.
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Nesse sentido, fica evidente a relagdo entre os problemas epistemolédgicos da disciplina e a
producédo de conhecimento sobre a crianca e o desenvolvimento humano. Em que a infancia
se revela na histdria da psicologia como um lécus onde € depositada uma série de normativas
para controle social, sendo um meio e um fim para a a¢éo ideoldgica.

Sobre esse assunto trataremos no proximo tépico. Com foco em como as relacGes
entre os fundamentos da psicologia e os estudos da crianga influenciaram o campo que

conhecemos atualmente como psicologia do desenvolvimento ou psicologia infantil.

2.2 A Aproximagcao da Psicologia com Outros Campos das Ciéncias Humanas e
Bioldgicas e as Implicagdes para a Psicologia Infantil

No estudo dos fundamentos da psicologia e suas relacdes com a infancia destacamos
0S processos pelos quais essa ciéncia, no decorrer de sua constituicdo como disciplina
independente, promoveu teorias desenvolvimentistas voltadas a constituicdo do individuo que
mais tarde se tornaram parte de um mesmo campo, denominado psicologia do
desenvolvimento, psicologia evolutiva ou psicologia infantil” (Mattos, 2012).

Esse campo disciplinar compde, conforme Mattos (2012), o projeto moderno,
comprometendo-se com 0S mesmos objetivos e visdes epistemoldgicas. Com isso, a
psicologia do desenvolvimento foi delineada nos moldes de cientificidade préprios da
modernidade e, concomitantemente, ajudou a forja-los. Isto é, participou do processo que fez
das ciéncias humanas uma area de conhecimento sustentada nos ideais de neutralidade e
objetividade.

Para alcancar esses objetivos, as teorizagcbes produzidas foram fundadas em
estratégias de dominacao racial e de género, pois os parametros cientificos estabelecidos com
a ajuda da psicologia do desenvolvimento se pautavam no modelo racional do homem branco
europeu (Burman, 1994). Para Fanon (2008), essas mesmas caracteristicas cientificas atuaram
de maneira eficaz na colonizacdo, processo denominado por ele como colonialismo
epistemoldgico. Este se refere a um conjunto de teorias e ciéncias elaboradas no século XIX,
dentre elas teorias psicoldgicas, que apresentaremos nesse topico. A atuacdo dessas teorias,

ainda segundo Fanon (2008), foi a de justificar e garantir a colonizacdo dos povos

7 Elegemos o termo “psicologia infantil” neste trabalho, por estar em conformidade com o nosso referencial
tedrico. Embora a psicologia do desenvolvimento atualmente ndo esteja centrada apenas na infancia, sabemos
que ela se ocupa primordialmente dos processos que compdem a formacdo do individuo desde a infancia
(Mattos, 2012).
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“primitivos”, considerando a colonizacdo um tipo de dominagao capitalista que exige mais do
que a sujeicdo material de um povo.

Parker (2014) também ressalta o forte papel que as teorias do desenvolvimento
exercem no colonialismo, construindo o percurso do desenvolvimento do individuo com base
em modelos das sociedades. Assim, o desenvolvimento do individuo € analogo ao
desenvolvimento econémico das nacles, sendo as nacOes africanas consideradas nacfes de
povos menos desenvolvidos.

O efeito em looping (looping effects) de lan Hacking (1995) é outro exemplo de
como as concepcbes de crianca, desenvolvimento humano e infancia funcionam como
imagens que exercem controle social. Hacking (1995) afirma que ha um efeito de feedback
nas pessoas diante de conhecimentos e classificagfes cientificas, bem como descreve como 0s
saberes da psicologia sobre a infancia reafirmam ideias dominantes sobre 0 que as criancas
sdo e como devem viver ao se estabelecerem no cotidiano das familias, o que altera seu modo
de vida e escolhas.

Para a concretizacdo destes objetivos, os estudos da crianca foram de grande
importancia. Burman (1994) afirma que o primeiro a tomar a crianga como objeto de estudo
foi Darwin, mais especificamente em seus estudos sobre a espécie na obra Biographical
Sketch of an Infant (O esboco biografico de uma crianca), de 1877. Apesar do grande enfoque
na variabilidade em vez da uniformidade, o efeito de suas contribuicdes foi o de reafirmar
teorias bioldgicas pre-darwinistas, as quais tinham como premissa a heranca, e ndo a variagao.
Essas teorias subsidiaram o que mais tarde ficou conhecido como psicologia do
desenvolvimento; e, por meio do par natureza-aprendizagem, visavam reforcar a crenca na
imutabilidade do comportamento. Com uma apropriacdo grosseira da biologia, sdo teorias
racistas e sexistas com um forte cunho moralizante que se esconde na pretensa neutralidade da
estatistica.

Burman (1994), Gould (2003), Gouvéa & Gerken (2003; 2010) e Parker (2014) séo
alguns dos/as varios/as estudiosos/as que observaram as relacGes histdricas entre a recente
psicologia do desenvolvimento e o racismo cientifico, sexismo, colonialismo e escalonamento
de grupos humanos. Eles/as identificaram que os estudos da crianca, iniciados antes mesmo
da institucionalizacdo da psicologia como disciplina cientifica, prestaram-se a objetivos
especificos e, como consequéncia, tornaram algumas concepgdes de infancia naturais, com
base na concepcdo de desenvolvimento humano natural, linear e universal herdada

posteriormente pela psicologia hegemdnica.
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Estdo na esteira de teorias que prefiguram o surgimento da psicologia do
desenvolvimento: psicologia individual; psicologia comparada; psicologia diferencial e
psicometria. Estas recebem influéncia direta da teoria da recapitulagéo cultural; determinismo
bioldgico; racismo cientifico e eugenia. O aspecto comum entre elas € a apropriacdo incorreta
da biologia, fisiologia e embriologia para explicacfes sociais, entendendo que as leis
bioldgicas governavam também as sociedades e poderiam ser utilizadas para compreensdo
destas, com a ajuda da recém-descoberta técnica de regulagdo social, a estatistica.

Essas apropriagdes ndo se devem a um mero equivoco, mas sim a intencionalidade
de justificar a colonizacdo dos povos chamados “néo civilizados”, ou seja, 0S nd0 europeus, a
fim de promover o avanco da dominacéo capitalista. As primeiras versdes pré-revolucionarias
de racismo cientifico se baseavam no criacionismo, corrente cientifica da época. O
entendimento da espécie se pautava na raga. Havia duas possibilidades de compreensdo a
respeito da raga negra: para 0 monogenismo, a raca negra seria uma degeneracdo da raiz
genética Unica; para o poligenismo, a raca negra seria uma espécie biolégica diferente, ndo
humana (Gould, 2003).

Os principais representantes naturalistas dessas compreensfes foram Louis Agassiz
(1807-1873) e George Morton (1799-1851). Com técnicas de medicdo de cranios, 0s tedricos
afirmavam, no inicio do século XIX, a inferioridade de indigenas e negros/as (Gould, 2003;
Gerken & Gouvéa, 2010).

Com A origem das espécies (1857), de Darwin,bem como seu conceito de evolucgéo,
cuja énfase recai na mudancga, e ndo necessariamente no progresso, a base criacionista da
ciéncia seria eliminada. Além disso, a biologia evolucionista contribuiu para que o ser
humano fosse considerado um ser empirico, e ndo apenas representacional, pois 0s seres vivos
eram entendidos a partir da historia de sua relacdo com o meio ambiente, sempre em mutacao,
e nNdo seres que ocupam uma posicdo estatica. Como parte dessa categoria, 0 ser humano foi
visto como um ser ativo e com historia, podendo ser estudado e esquadrinhado como um ser
natural (Ferreira, 2006).

Em contrapartida, a Europa do século XIX estava fortemente influenciada pelos
idearios do progresso e da civilizacdo, os quais foram associados ao conceito de evolugéo.
Constituiu-se, entdo, a doutrina evolucionista, capaz de orientar individuos, natureza e
sociedades, gerando novas formas de racismo cientifico. O conceito de civilizacdo se referia a
habitos, costumes e padrdes culturais préprios da burguesia europeia, entendidos como

modelo e &pice do desenvolvimento social. Desse modo, a juncéo de civilizacdo, progresso e
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evolucionismo gerou o entendimento do desenvolvimento, tanto individual quanto das
sociedades, como sendo linear e universal, promovendo uma biologizagéo ou naturalizagdo do
mundo.

A compreensdo do desenvolvimento das sociedades aparece na doutrina
evolucionista a partir da hierarquizacdo das ragas, de maneira que reputavam algumas
sociedades como atrasadas — 0 que seria, na maioria das vezes, considerado irrecuperavel.
Exemplo desse tipo de compreensédo € o determinismo bioldgico. Ao associar varios conceitos
bioldgicos a interpretacfes sociais, este modelo tedrico fornecia explicagdes bioldgicas para
diferencas sociais afirmando a inferioridade de grupos sociais. Portanto, o determinismo
bioldgico apresentava boas justificativas para a colonizacdo e hierarquizacdo social de raga,
classe e género (Gould, 2003). Nesse momento, tudo o que era considerado cientifico estava
sob referéncia dos parametros da fisica newtoniana e da biologia, que declaravam o
determinismo biologico e o evolucionismo formas de darwinismo social (Gerken & Gouvéa,
2000).

Na teoria de Herbert Spencer, esses mesmos pressupostos ficam evidentes. O autor
defendia que sociedades, individuos, fenbmenos fisicos e naturais eram governados pelas
mesmas leis, de modo que o desenvolvimento social caminharia das sociedades “primitivas”
as sociedades dos povos civilizados europeus. Porém, ao apostar no atraso do
desenvolvimento civilizatério de algumas sociedades, Spencer foi um dos que entenderam as
desigualdades sociais e raciais como atrasos irrecuperaveis e, por isso, foi considerado um
forte representante do liberalismo cientificista do século XIX (Gouvéa & Gerken, 2010).

O evolucionismo spenceriano gerou argumentos naturalizantes acerca das
desigualdades sociais. Spencer foi criticado pelo proprio Darwin, para quem o conceito de
evolucdo jamais se estendeu a todos os fendmenos fisicos e sociais, apenas a descendéncia
com modificacdo (Gerken & Gouvéa, 2000; Gouvéa & Gerken, 2010).

As teorizacGes de Francis Galton (1822-1911) vdo na mesma direcdo que as de
Spencer. Crente na fidedignidade dos nimeros e defensor da hereditariedade da inteligéncia,
Galton acreditava que a educacao ndo seria capaz de solucionar problemas que acreditava ser
de ordem bioldgica; portanto, a modificacdo necessaria s6 seria alcancada por meio do
“melhoramento da raga”. Considerado o pai da eugenia, Galton resguardava a importancia de
encara-la como uma religido capaz de salvar as geracdes futuras. Para ele, somente a religido

dos “bons nascimentos” conduziria as sociedades ao progresso do mundo civilizado, cuja
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representacdo méaxima estava no homem adulto, branco e europeu (Gould, 2003; Faggion,
2018).

Essa representagdo foi construida em virtude da comparacdo dos grupos ditos
primitivos a crianga. Por meio dos postulados de Ernest Haeckel (1834-1919), o
desenvolvimento embrioldgico do individuo poderia indicar as linhagens evolutivas dos seres
humanos. A teoria foi denominada recapitulacdo cultural, na qual o individuo em seu
crescimento passaria por estagios correspondentes as diferentes formas adultas dos
antepassados primitivos. Nesta visdo, a ontogénese remonta a filogénese. Os grupos
considerados inferiores — mulheres, negros/as, indigenas — eram comparados a criancas
brancas do sexo masculino e, a0 mesmo tempo, as criangas poderiam ser consideradas as
representantes vivas dos antepassados do homem adulto branco europeu. Afirma Gould
(2003):

A frase “Sao como criangas” deixou de ser uma simples metafora da intolerancia
para se converter em uma proposicdo teorica segundo a qual as pessoas
inferiores haviam permanecido literalmente estagnadas em um estagio ancestral
dos grupos superiores. (p.115)

O determinismo bioldgico e a teoria da recapitulacéo cultural se retroalimentaram e
juntas passaram a reafirmar a posicdo inferiorizada da crianga na sociedade ocidental, ao lado
do primitivo e do idiota (Gerken & Gouvéa, 2000). Por meio da embriologia, Haeckel
estabelecia uma matematica simples: o selvagem esta para a origem do homem civilizado,
assim como a crianca esta para a génese do adulto ocidental. Além do juizo de valor negativo
atribuido as sociedades ndo europeias, a interpretacdo de que suas diferencas sociais e
culturais ndo passam de uma expressdao das diferencas biologicas, mas especificamente
raciais, serviu para estigmatizar tanto a posicdo das criancas, mulheres, indigenas e negros/as
como das sociedades em questao.

A teoria da recapitulacdo cultural alcancou varios campos do conhecimento. Com o
evolucionismo spenceriano, tornou-se a teoria que mais influenciou as do desenvolvimento na
psicologia. Nesse contexto, podemos dizer que a precursora da psicologia do
desenvolvimento, de acordo com Burman (1994), foi a psicologia individual. Os primeiros a
desenvolverem um projeto de psicologia individual, cujo foco estava nas diferencas
individuais, foram Victor Henri (1872-1940) e Alfred Binet (1857-1911),em 1895, na Franca.
Para tanto, esse projeto esteve intimamente ligado a movimentos de comparacgéo entre grupos
humanos no intuito de estabelecer um parametro de normalidade e classificar individuos

como normais e anormais, loucos e sdos e, mais tarde, criminosos e ndo criminosos. Os
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estudos da crianga serviram bastante a esses objetivos. Na visdo de Burman, a psicologia
individual possibilitou o surgimento do hospital psiquiatrico, da escola, da prisdo e da clinica
de orientacdo infantil.

Para a definicdo da normalidade, iniciaram-se movimentos comparativos de medicéo
de cabecas, cérebros e corpos com base no horizonte racial. Com a ajuda da antropologia da
época, 0s estudos comparativos entre a crianga, 0 humano pré-histérico e aqueles vistos como
“selvagens” consideraram natural a superioridade racial do branco europeu. Inicialmente,
esses estudos foram realizados por meio da craniometria, técnica de medicdo de cérebros que
supunha uma relacdo direta entre o tamanho do cérebro e a capacidade e inteligéncia de uma
pessoa. No entanto, ja com os naturalistas estadunidense GeorgeMorton (1799-1851) e Louis
Agassiz (1835-1910), as diferencgas de tamanho dos cérebros e as capacidades intelectuais dos
individuos estavam distribuidas por raca.

Posteriormente, Paul Broca (1824-1880) empreendeu novas pesquisas com a
craniometria e fundou a Sociedade Antropologica de Paris, em 1859. Apesar de sua
importante descoberta sobre a afasia, ainda hoje referéncia nos campos da neurologia e
neuropsicologia, Broca foi um dos que mais se aprofundaram na ideia de medir cérebros e
hierarquizar individuos e suas capacidades por raca, classe e género. Ele realizou medicdes de
todo tipo, com enfoques diversos, como os angulos na face, peso do cérebro, formato da
cabeca e qualidade do corpo caloso. Concluiu por meio de sua grande fidelidade aos nimeros
que os cérebros de individuos brancos do sexo masculino e, seguindo sua légica, seu grau de
inteligéncia sdo maiores do que o cérebro de mulheres, pessoas pobres e individuos de ragas
consideradas inferiores (Gould, 2003).

A possibilidade de medicdo da inteligéncia também era interessante a Galton. A
inteligéncia era medida pela quantificacdo de cabecas e corpos, sendo a antropometria uma
das técnicas utilizada por ele em seu estudo intitulado Hereditary Talent and Charater,
publicado em 1865 (Gould, 2003).

Ja no caso de Cesare Lombroso (1835-1909), que fundou em 1870 a antropologia
criminal italiana, a antropometria estava a servico da busca pela criminalidade inata,
identificada por meio dos sinais presentes em estigmas anatémicos. Assim, tanto a
inteligéncia quanto a criminalidade faziam parte das vérias caracteristicas bioldgicas inatas
dos seres humanos, em que a presenca da primeira ndo Seria expressiva na raca negra e
indigena,e a presenca da segunda nessas racas de modo algum seria questionada — com a

verdade dos numeros,considerava apenas se tratarem de fatos (Gould, 2003).
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Desse modo, a producdo da normalidade e das anormalidades do individuo
correspondia a necessidade de regulacdo social propria das sociedades liberais, realizada
agora com o respaldo cientifico. A padronizagdo e a normatizagdo dos individuos se
mostravam como condi¢des fundamentais para o crescimento do capitalismo industrial. Nesse
contexto, a observacdo de criancas de mesma idade e também de idades diferentes, a
identificacdo de suas debilidades mentais e o estudo de suas mentes em desenvolvimento
auxiliaram enormemente o cumprimento dos objetivos da psicologia individual de especificar
as singularidades individuais, a fim de o Estado obter um controle maior da populacéo
(Burman, 1994).

Enfim, apds o uso exaustivo das técnicas da craniometria, antropometria e frenologia
para medicdo da inteligéncia e localizagdo de criminosos, a efervescéncia que provocou a
publicizacdo dos resultados na imprensa popular foi substituida pela mais nova técnica de
medir a inteligéncia: os testes mentais. Inicialmente, Binet optou por fazé-lo recorrendo aos
estudos de Broca e por isso mediu cabecas de criancas classificadas por professores/as como
inteligentes ou estupidas. No entanto, no decorrer de seus estudos, Binet comecou a
questionar a confianca cega em seus metodos, concluindo que a afirmativa de Broca ndo era
verificavel, abandonando, entéo, a craniometria (Gould, 2003).

No século XX, Binet voltou a desenvolver técnicas de medicdo da inteligéncia,
quando também publicou trés versdes de escalas, em 1911. Sua escala reunia varias atividades
relativas a diferentes habilidades que em conjunto poderiam produzir uma abstracdo numerica
capaz de traduzir a potencialidade global de uma crianca, ou seja, um nimero capaz de dizer o
qudo inteligente ou capaz é uma crianga. Essa técnica contou também com um critério
especifico de medicdo, o quociente de inteligéncia (QI), no qual para cada tarefa ha uma idade
correspondente. Conforme Gould (2003):

A crianca comecava por realizar as tarefas que correspondiam ao
primeiro nivel de idade e, em seguida, ia realizando as tarefas
seguintes, até que se deparasse com as que nao podia realizar. A idade
associada as Ultimas tarefas realizadas pela crianca tornava-se assim a
sua “idade mental”’, e seu nivel intelectual geral era calculado
subtraindo-se essa idade mental de sua verdadeira idade cronoldgica.
(p.152)

Com isso, 0 objetivo de Binet era tentar separar inteligéncia natural e educacéo,
supondo também que a inteligéncia é uma capacidade inata. Desse modo, tinha como objetivo

identificar criangas cujo desempenho escolar de alguma maneira apontasse a necessidade de
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uma educacédo especial; tratava-se de identificar criancas com dificuldades de aprendizagem
(Gould, 2003).

Ainda que a intencdo de Binet ndo fosse a rotulagéo de criangas, o efeito causado por
sua escala foi exatamente esse ao longo de todo século XX. O prop6sito do teorico era
auxiliar criancas a melhorarem seu desempenho escolar, o que chamou atencdo do Ministério
da Educacéo Francés, que solicitou o teste a Binet a fim de ordenar turmas de acordo com as
suas capacidades intelectuais (Gould, 2003; Ferreira, 2006a).

A regulacdo, escalonamento e padronizagdo de criangas nas escolas expressavam
nada mais que a estrutura do modelo da fabrica e um corpo voltado ao padrdo de
produtividade da maquina, deixando os incapazes excluidos e regulando muito bem os que se
adéquam.

Apesar de Binet ndo ter atribuido nenhuma interpretacdo tedrica a sua escala de
inteligéncia, a nocdo de ‘“idade mental” se propagou de forma extensa no interior da
psicologia e, também, na sociedade como um todo. As consequéncias foram devastadoras,
pois as pessoas passaram a ser avaliadas e associadas as capacidades intelectuais evidenciadas
nos testes (Burman, 1994).

Com a idade mental, define-se o parametro do desenvolvimento saudavel e normal,
no qual para cada idade cronolédgica haveria uma idade mental correspondente. O império do
homem adulto normal civilizado é o foco dessas definicdes e revela as preocupacoes
europeias com a qualidade e habilidades mentais da populagdo, resultando na oferta de
recomendacdes para 0 manejo de bebés e criangas por meio de politicas publicas e prescri¢es
em manuais de puericultura. Assim, os testes mentais de Binet e a antropometria de Galton,
chamada mais tarde de estudo das “diferencas individuais”, atendiam as intensas
investigacOes de interesse da psicologia individual para descobrir particularidades dos
processos psicoldgicos das pessoas e a melhor maneira de governa-las (Danziger, 1997).

Nesse sentido, a principal ferramenta de gestdo populacional descoberta nesse
periodo foi a estatistica social, por meio da qual era possivel calcular probabilidades e
planejar o futuro da administracdo puUblica. Galton utilizou a estatistica para analisar
fendmenos humanos e construir a definicdo racial de normalidade, de modo que o0 seu
trabalho e o de Binet foram considerados transicao para a psicometria, sendo os testes mentais
uma expressao da naturalizacdo do desenvolvimento (Gouvéa & Gernken, 2010).

Além dos testes de acordo com escalas de idade, como os de Binet, surgiram mais

tarde os testes com métodos alicercados nas correlagcdes, como a analise fatorial, técnica
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matematica que visa a reducéo de um sistema complexo de correlacbes em um niimero menor
de dimensdes, ou seja, decompor uma matriz em fatores (Gerken & Gouvéa, 2010).

Assim, o estudo da mente como uma entidade universal e separada do corpo que se
desenvolve de modo unilinear produziu a ideia de crianga normal, em que a idade representa
um critério para avaliacdo da normalidade da crianga, tomada como um organismo abstrato.
Com a observacéo de criancas de mesma idade foram reunidos elementos para a padronizacéo
dos comportamentos e habilidades correspondentes a imagem do que é normal para cada
idade. No entanto, de acordo com Burman (1994), a “crian¢a normal, o tipo ideal, decantada
de pontuacgdes [scores] comparativas de populacdes estratificadas por idade, €, portanto, uma
ficcdo ou um mito. Nenhuma crianga individual ou real esta em sua base” (p.9).

Um dos principais representantes da definicdo do pardmetro de normalidade para o
desenvolvimento caracterizado com base apenas na idade foi Arnold Gesell (1880-1961). Para
esse psicologo estadunidense, a idade cronologica indica ou reflete as capacidades e
habilidades de uma crianga, sendo o desenvolvimento humano uma simples maturacdo
embrioldgica. Assim, com os conhecimentos e praticas sociais descritos foi formuladaa
concepcao de infancia como etapa bioldgica, ou infancia naturalista, juntamente com a ideia
de “natureza infantil” forjada pelas politicas higienistas na Europa do século XIX. A
concepcdo naturalista de infancia fundamenta-se ndo apenas na idade como critério
fundamental para a analise do desenvolvimento, mas principalmente do foco da idade como
efeito da naturalizacdo/normatizacdo do desenvolvimento promovida pelas proprias teorias
psicoldgicas do desenvolvimento (Burman, 1994; Mattos, 2012).

Dentre as contribui¢es dos estudos da crianga, Burman (1994) afirma que por meio
deles as pesquisas em desenvolvimento humano foram orientadas das seguintes maneiras: 1)
estudo da mente, entendida como instancia diferenciada do corpo, porém universal; 2) estudo
da mente com base no estudo de mentes infantis; 3) estudo do conhecimento como uma
capacidade biologica e desenvolvimento normal orientado por principios bioldgicos; 4)
participacdo na educacdo, bem-estar e medicina; 5) e institucionalizacdo da divisdo entre
emocao e racionalidade.

As teorias do desenvolvimento, formuladas por psicologos a partir desse momento,
foram fortemente influenciadas pelos estudos que mencionamos até aqui. Um bom exemplo
sdo as formulacGes de Hall, Preyer, Taine e Baldwin, psicdlogos funcionalistas focados na
psicogénese, em que se investiga os processos bioldgicos ao lado dos psicoldgicos e ha a

descricdo do desenvolvimento humano em estagios. Além disso,elaborou-se a psicologia
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comparada, fortemente influenciada pelo evolucionismo de Darwin, que estabeleceu a
continuidade e comparagao entre humanos e animais, principalmente por meio da fisiologia
(Gouvéa & Gerken, 2010; Figueiredo, 2008).

Destarte, a discusséo sobre concepcdes de infancia se mostra como uma discussao de
carater epistemoldgico, metodoldgico, ontologico e ético-politico, pois as concepgdes de
infancia na psicologia constituiram-se, assim como a prépria disciplina, em resposta a
demandas da sociedade capitalista e contribuiram com seus objetivos de varias maneiras.

Assim, vimos algumas das intencionalidades e préaticas sociais ligadas as primeiras
teorizacOes sobre a crianca e 0 seu desenvolvimento na psicologia, configurando a base da
psicologia infantil. Junto a elas estdo os principais projetos de psicologia, por exemplo, a
psicanalise, as teorias da aprendizagem e a psicologia genética de Piaget.

Com o intuito de definir a crianga normal, esses movimentos sociais e 0s problemas
epistemologicos proprios da psicologia em sua institucionalizacdo transformaram a crianca
em um organismo descolado da realidade social e fundaram uma nova concepcao de infancia
reduzida a uma etapa biologica do desenvolvimento: a infancia naturalista. Veremos adiante
como a situacdo de crise fundante da psicologia ajudou a compor ideologicamente um novo

lugar social para a crianca na sociedade burguesa: o da mercadoria.

2.3 A Crise da Psicologia e a Reifica¢ao dos Processos Psicologicos do Individuo em
Algumas Psicologias

Como temos visto até agora, ao longo do extenso processo que forneceu a psicologia
0 estatuto de ciéncia independente, muitos didlogos foram estabelecidos com outras ciéncias.
De modo que ao recorrer as ciéncias da natureza a fim de pertencer ao campo cientifico a
psicologia incorpora destas algumas de suas categorias, conceitos e metodologias. Entretanto,
0s conceitos foram tomados como entes transcendentais. Em muitos casos, assumiram a
forma de principios tedricos particulares e, em seguida, foram utilizados para uma
compreensdo do psiquismo por completo. Esse movimento, de acordo com Silva (2015), €
expressdo da reificacdo dos processos psicologicos; ou seja, ao reduzi-los a um Unico
principio explicativo como comportamento, sexualidade ou reflexo, a psicologia converte o
psiquismo em “coisa”, porque realiza seu estudo desconsiderando a multiplicidade de
determinacgdes que o compdem, principalmente as relacbes sociais.

Essa caracteristica da psicologia, de elevar principios explicativos ao entendimento

total do psiquismo, fez com que esta recebesse diagndsticos de “crise” por parte de alguns
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tedricos, como Karl Bihler (1879-1963), Jean-Paul Sartre (1905-1980) e George Politzer
(1903-1942). Dentre eles estad também Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934). Em O
significado histérico da crise da psicologia, Vigotski ([1927] 1997) realiza uma anélise
epistemoldgica e metodoldgica da psicologia desde a sua constituicdo até a segunda década do
século XX. Com o estudo da histéria das ciéncias, Vigotski realiza o diagndstico da crise que
a psicologia se encontra desde a sua institucionalizacdo. Ao empreender essa tarefa, o tedrico
fornece as bases para o estabelecimento da verdadeira ciéncia com base no modelo de ciéncia
materialista e marxista, uma psicologia geral, até entdo ausente na disciplina, a qual todas as
psicologias particulares estariam submetidas.

Nessa obra, toda a discussdo de Vigotski (1997)se centra na necessidade de
formulacdo de uma psicologia geral e nos efeitos gerados, até o periodo de sua analise, para
os caminhos de fundacdo da ciéncia psicoldgica. A psicologia geral seria aquela capaz de
sistematizar leis dispersas enquanto coordena dados heterogéneos. Com isso, também
interpreta resultados, depura métodos e elabora conceitos fundamentais, oferecendo coeréncia
aos conhecimentos produzidos pela disciplina. O objeto de estudo da psicologia geral
corresponde ao que é proprio de todos os objetos da psicologia, que concentra 0 maior
namero de fenbmenos particulares.

Vigotski afirma que sem esse sistema ordenador qualquer fendémeno pode ser
elevado a um principio explicativo geral; no caso da psicologia, essa tendéncia produz varias
ciéncias paralelas no interior de uma s0. 1sso porque para cada sistema de ideias, como a
psicanalise e a reflexologia, ha um modo de delimitar o objeto da ciéncia e, a medida que
foram produzindo generalizacdes, transformaram-se a ponto de serem ciéncias distintas, com
métodos diferentes de investigacdo. O teorico reitera que € exatamente isso que tem
acontecido na psicologia: fendmenos particulares tém exercido o papel de ciéncia geral,
revelando a auséncia de uma psicologia geral e, a0 mesmo tempo, sua grande necessidade.

Vigotski (1997) apresenta, entdo, sua analise do desenvolvimento de qualquer
ciéncia geral em duas fases principais. Primeiramente, a ciéncia geral se diferencia por uma
caracteristica qualitativa: abstrai de uma diversidade dos fenbmenos um conceito comum, em
que a diversidade concreta se transforma em um Unico objeto de estudo. Em segundo lugar, a
ciéncia geral surge pela necessidade de unificar diferentes eixos do conhecimento, ndo como
uma simples somatoria, mas estabelecendo relac6es entre diferentes dominios, em que ha um
centro principal e outros secundarios, sendo o principal aquele que define o papel e

significado de cada dominio. Desse modo, é a capacidade de generalizacéo e integracdo de
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um conceito que fazem dele um principio explicativo. O tedrico afirma, ainda, que explicar se
refere a estabelecer interrelagdes entre varios fatos e defini-los em termos causais.

Portanto, Vigtoski (1997) defende a andlise do desenvolvimento das ideias nas
ciéncias. Esta tem como objetivo compreender como se ddo o aparecimento e a morte de
conceitos e a mudanca das categorizacdes. Para tanto, define a relacdo de qualquer ciéncia
com: o substrato sociocultural de determinada época; as leis do conhecimento cientifico; e a
realidade objetiva a qual se refere o objeto de estudo dessa ciéncia. Com esses elementos,
propbe a andlise histérica do percurso das ideias na psicologia em cinco estagios,
evidenciando como surgem, se desenvolvem e, em seguida, transformam-se em ideologia.

No primeiro momento uma ideia qualquer é descoberta, geralmente uma ideia que
modifica os fendmenos de referéncia excedendo os limites de onde foi formulada. Em
seguida, a ideia se expande a um numero de fatos maior do que comportava anteriormente e
isso a modifica. No terceiro estagio, a ideia esta impregnada a disciplina que a originou,
modificando a configuracédo estrutural e o alcance desta, transferindo-se a outras disciplinas;
seu destino esté ligado a disciplina que representa, lutando para exercer o dominio sobre as
outras (Vigotski, 1997). Posteriormente, a ideia se desvincula de seu conceito original em
busca de causas externas. As vezes se entrelaca a outra area de conhecimento e em outras
absorve abertamente um ou outro sistema filoséfico, modificando-se a ponto de se tornar um
principio universal ou até mesmo ideologia. E 0 quinto estagio € o mais perigoso, quando a
ideia “estoura como uma bolha de sabdo” e esta em toda parte: a ideologia (Vigotski, 1997).

Por estranho que pareca, precisamente quando foi levada a sua forma
filosofica, quando parece velada por numerosas capas e esta longe de
suas raizes diretas e das causas sociais que a engendraram, somente
agora descobre o que ela quer, o que é, de que tendéncias sociais
procede, a que interesses de classe serve. Tdo somente depois de ter se
desenvolvido até converter-se em uma ideologia ou até conseguir
conexdo com ela, a ideia parcial, do fato cientifico que era, converte-
se novamente em um fato da vida social; isto €, retorna ao seio de
onde surgiu. (Vigotski, 1997, p. 272, traducdo nossa)

Assim, nesse estagio a ideia é reconquistada pelas ideologias e tem dois destinos
possiveis: ou morre totalmente ou continua existindo conforme os ditames da ideologia,
cumprindo suas funcGes em estreita correspondéncia com seu ponto de vista. Neste caso,
perde seu carater cientifico e transformador. Quando a ultima opcédo surge, a ideia comeca a

ser utilizada como principio explicativo universal, sendo capaz de explicar qualquer
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fenbmeno da vida social e psiquica e retornando para as condi¢fes sociais e materiais que a
fizeram emergir.

Vigotski (1997) ressalta, ainda, que os questionamentos voltados a psicologia como
ciéncia devem ser: quais ideias surgem no seio da ideologia, seus caminhos e propdsitos;
como essas ideias indicam a situacdo em que se encontra a ciéncia psicoldgica; e, ainda, por
que o aparecimento delas seria impossivel cem anos antes. Para respondé-los, o teorico
defende o retorno as raizes historicas da psicologia. Ao propor essa analise, o autor reafirma
sua posicdo marxista que vé a ciéncia como produto histérico desenvolvido no curso da
trajetoria da humanidade, sendo definida ndo somente por sua ldgica interna, metodologias e
sistemas tedricos, mas também pelo contexto social de sua formacdo (Lordelo, 2011).

Como exemplo do percurso das ideias na psicologia, Vigotski (1997) cita algumas
teorias: psicandlise, reflexologia, psicologia da Gestalt e personalismo. Escolhemos o modelo
da psicanalise para evidenciar as teoriza¢fes do autor sobre o tema.

As ideias da psicanalise nasceram de descobertas especificas no
campo da neurose; estabeleceu-se inequivocamente o fato de que toda
uma série de fendmenos psiquicos estd determinada pelo inconsciente
e o fato de que a sexualidade se oculta em uma série de atividades e
sob formas que anteriormente ndo eram consideradas erdticas.
Paulatinamente, esta descoberta concreta, respaldada pelo éxito de sua
aplicacdo terapéutica e com a autoridade que isso lhe conferia (isto é,
sancionada pela veracidade de sua pratica), foi transposta por uma
série de campos adjacentes, como a psicologia da vida cotidiana ou a
psicologia infantil, além de apropriar-se da totalidade dos enfoques
teodricos sobre a neurose. No confronto disciplinar essa idéia se impés
sobre os mais distantes ramos da psicologia; sustentando-se que com
ela poderia ser estudada a psicologia da arte ou a psicologia dos
povos. Mas a psicanalise estava excedendo com ela os limites da
psicologia: a sexualidade transformava no principio metafisico, a
psicanalise se transformava em ideologia, a psicologia se
transformava em meta psicologia. A psicanalise dispde de sua prépria
teoria do conhecimento e de sua propria metafisica, de sua sociologia
e de sua matematica. O comunismo e o totem, a igreja e a obra de
Dostoiévski, o ocultismo e a publicidade, o mito e as invengdes de
Leonardo da Vinci, sdo apenas sexo disfarcado e mascarado.
(Vigotski, 1997, p. 274, traducdo nossa)

No trecho supracitado fica evidente o carater universalizante que as ideias na
psicologia atingem ao se transformarem em um principio explicativo para tudo. A sua

capacidade explicativa aumenta substancialmente até deixar de ser uma descoberta cientifica

frutifera e passar a servir a ideologia. De acordo com o autor, essa tendéncia expressa a
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situacdo da ciéncia psicoldgica a espera de uma ideia mestra propria da psicologia geral e
capaz de conferir-lhe sentido e orientagéo.

Silva (2015) explica que o uso do conceito de ideologia em Vigotski ([1927] 1997),
especificamente na obra O significado historico da crise da psicologia, ndo pode ser reduzido
ao sentido de “falsa consci€ncia”, pois este limitaria a possibilidade de compreensdo do que se
produz de verdadeiro no decorrer do percurso ideoldgico das ideias cientificas. Nas palavras
de Vigotski ([1927] 1997):

Cada uma dessas ideias €, em seu lugar correspondente, extraordinariamente rica
quanto ao seu conteudo, esta cheia de significado e sentido, esta plena de valor e
é frutifera. Mas quando se elevam a leis universais valem o mesmo, tanto umas
quanto as outras, sdo absolutamente iguais entre si, isto €, simples e redondos
zeros; a individualidade em Stern € para Béjterev um complexo de reflexos, para
Wertheimer uma Gestalt e para Freud sexualidade. (p. 276, traducdo nossa)

A partir do momento em que a ideia alcanca o estagio de principio explicativo
universal surge uma ciéncia nova, que agora disputa o lugar de dominio com as outras, como
em uma verdadeira “luta de classes” de ideias; como ideia cientifica, perdeu o seu valor,
afirma Vigotski (1997). Esse movimento oscila entre o idealismo e o materialismo, por serem
esses 0s mesmos pdlos da vida social. Para explica-lo, o teérico menciona Friedrich Engels
(1820-1895), que foi quem enunciou um dos principais mecanismos da ideologia,
evidenciando a natureza social das ideias e como a ideologia se expressa em um fato
filosofico. Vigotski (1997) afirma que a ideologia atua como uma espécie de agente secreto
ideologico que esta disfarcado de fato cientifico e que, nessa etapa do percurso das ideias,é
desmascarada e passa a disputar abertamente por soberania.

No entanto, Vigotski (1997) ndo defende o abandono da psicologia frente ao cenario
apresentado, mas sim a superacdo do que esta posto sem necessariamente negar as
descobertas cientificas engendradas no interior da ideologia burguesa (Silva, 2015). Desse
modo, a psicologia proposta por ele se baseia explicitamente na dialética materialista.

Com o texto da crise, Vigotski (1997) objetivava, por meio de sua analise da histéria
da ciéncia psicologica, abrir caminhos para superacdo da mesma e encontrar elementos
norteadores para a elaboracdo da psicologia geral, de forma que esta ndo seja apenas mais
uma psicologia eleita dentre outras, mas, sim, a Unica capaz de fornecer coeréncia a producao
de conhecimento da psicologia. Com isso, a principal orientacdo da psicologia geral é de
ordem metodoldgica. Inspirado em Marx e Engels, Vigotski via nessa psicologia, ainda em

construcdo, uma ciéncia que contempla a natureza, o pensamento e a historia (Lordelo, 2011).
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Para tanto, Vigotski procura reorganizar e desfazer “falsas antinomias” (Lordelo,
2011, p. 539), como o conceito em contraposicdo ao fato e a realidade em oposicdo ao
pensamento. Para tanto, apresenta duas teses. Para a primeira, qualquer conceito cientifico,
mesmo com alto nivel de abstracdo sobre o fato empirico, possui alguma correspondéncia
com a realidade. E, como tal, € uma repercussdo de relagdes reais entre coisas € processos
também reais. A segunda tese sustenta que qualquer fato cientifico isolado, mesmo com
pouco amadurecimento, produz uma abstragao inicial.

Ainda segundo Vigotski (1997), toda palavra é uma teoria: isso significa que quando
denominamos um fato com uma palavra estamos impondo a ele um conceito; ou seja, com
essa acdo destacamos alguma carateristica do fato, interpretando-o por meio de nossa
experiéncia anterior, que nos ajuda a reconhecé-lo como pertencente a alguma categoria de
fendbmenos que ja conhecemos. Com isso, os limites e possibilidades da ciéncia sdo
determinados pelo alcance da cognicéo cientifica a respeito do fato: “a palavra é o gérmen da
ciéncia, e nesse sentido cabe dizer que no comego da ciéncia estava a palavra” (Vigotski,
1997, p. 281).

Com essa discussao, o tedrico define as principais diferencas entre o que chama de
ciéncia geral e ciéncia particular, bem como exemplifica 0 uso de conceitos na ciéncia
empirica a fim de esclarecer a diferenca do uso de conceitos entre as ciéncias geral e
particular. Na ciéncia empirica 0s conceitos sdo apenas instrumentos para conhecer os fatos.
Assim, 0s conceitos ndo sao o objetivo do conhecimento, enquanto que na ciéncia geral o foco
estd no conceito e sua relacdo com o fato é apenas um procedimento. Com o resultado desse
procedimento é possivel adquirir novos conceitos ou novos conhecimentos sobre 0s conceitos.
Nessa logica, a ciéncia particular se ocupa do uso instrumental do conceito para conhecer o
fato. No entanto, o emprego dos conceitos na ciéncia particular significa submeté-los a critica.

A ciéncia particular, entdo, elabora os fatos e os converte em leis; a ciéncia geral
realiza esse mesmo trabalho, porém voltado a um conjunto de ciéncias particulares. Isso
porque o conhecimento cientifico vai se acumulando e com ele sdo produzidos inimeros
conceitos, métodos e teorias, um processo que representa a transi¢cdo do fato ao conceito.
Assim que o conhecimento produzido pela ciéncia particular atinge o seu grau maximo de
generalizacdo, a ciéncia geral pode leva-lo para aléem dos limites daquela ciéncia, fazendo
comparacdes com uma série de ciéncias proximas. Portanto, a ciéncia geral existe pela
necessidade de dar continuidade ao trabalho realizado pelas ciéncias particulares (Vigotski,
1997).
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Esse processo, segundo Vigotski (1997), se sustenta no materialismo histérico e
dialético, que compreende a metodologia cientifica como um reflexo da metodologia da
realidade, sendo a psicologia geral parte da dialética, pois a correspondéncia entre
pensamento e realidade, como proposto pela dialética materialista, é exatamente o que
constitui tanto o objeto quanto o critério fundamental, bem como o método da psicologia
geral (Vigotski, 1997).

De acordo com Lordelo (2011), Vigotski defendia que o materialismo historico e
dialético seria a base metodoldgica mais apropriada para promover a integracdo que a
psicologia necessita para sair da crise e construir a sua psicologia geral. A autora afirma que,
se sustentando nessa metodologia, Vigotski considera que 0s processos psicoldgicos
superiores do individuo deveriam e sé poderiam ser explicados por leis histéricas. Ao assumir
esse posicionamento, o teorico evidencia a principal caracteristica da crise, qual seja, a
disputa entre duas principais tendéncias tedricas para explicacdo do psiquismo, como declara
a autora:

se uma tendéncia recorria a um poélo cientifico-naturalista e rejeitava a
ideia de um fendémeno psiquico irredutivel ao fisico em termos de
propriedades e substancias, a outra se posicionava no outro oposto do
polo: afirmava a existéncia de um fendbmeno psiquico formado por
uma substancia propria, e isto dificultava sua sujeicdo a metodos de
apreensdo e analise rigorosamente cientificos.(Lordelo, 2011, p. 542)

A proposta de Vigotski se contrapde diretamente ao dualismo presente na psicologia,
e 0 monismo psicoloégico do autor se apresentava em seu objeto de estudo: a consciéncia. Ao
ndo considerar um ponto de vista idealista, a consciéncia em Vigotski tem base material.
Delari Jr.(2011) afirma que a consciéncia como objeto de estudo da teoria historico-cultural
sO pode ser vista como uma totalidade, isto é, o resultado da relagéo historica entre humanos e
natureza, sintese de multiplas determinacdes.

Como parte dos objetivos de estabelecer os fundamentos para a psicologia geral e
definir os nexos histéricos e sociais de seu objeto de estudo, Vigotski (1997) se volta a
psicologia infantil. De acordo com Delari Jr. (2011), a investigacdo sobre 0 modo como o0s
conceitos se organizam nas disciplinas particulares e sobre quais sdo 0s momentos em que a
psicologia toma conceitos emprestados de outras ciéncias € fundamental para a construcédo da
psicologia geral. Por isso, coloca sob analise critica a psicologia infantil, evidenciando o
carater naturalista e biologizante dessa disciplina particular que, em razdo disso, produz

concepcdes naturalistas de infancia,conforme explicaremos no capitulo seguinte.
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Vale lembrar que um dos aspectos fundamentais que foram objeto da critica de
Vigotski sobre a psicologia infantil se refere a tendéncia atomistica da psicologia de estudar
fenbmenos psicoldgicos isoladamente, fragmentando-o0s. Em contraposicéo a ela, endossa o
psiquismo como totalidade aberta com origem no social, recusando-se a assumir uma
concepcdo reificada da consciéncia, entendida tradicionalmente pela psicologia infantil
ocidental como realidade ou “coisa” a parte, dadas as suas fortes raizes na biologia,
compreendendo a crianga apenas como organismo bioldgico.

Assim, com foco no método materialista e no papel da linguagem como ferramenta
para producdo de conhecimento acerca da realidade, ha em toda a obra de Vigotski (1997) o
esforco pela superagdo da fragmentacdo presente na psicologia. Em que reafirma a
necessidade da psicologia criar seu proprio O Capital na qual se ancorasse no método de
Marx, para que assim fosse possivel a construcéo de uma psicologia geral.

No texto A transformacéo socialista do homem, de 1930, Vigotski (2004) também
apresenta seu projeto de psicologia para a transformacdo social, sublinhando novamente o
carater ideologico da psicologia hegemdnica e seu dualismo, por ser uma disciplina cientifica
que apostou no tipo psicolégico humano moderno como fruto de duas linhas evolutivas:
biologica e social. Desse modo, Vigotski ressalta que, ainda que ndo demos por encerrada a
evolucdo biologica humana, assumindo a espécie humana como imutavel, devemos partir do
reconhecimento de que as leis elementares que passaram a conduzir o desenvolvimento
humano ndo sdo bioldgicas, mas sim leis sociais e histdricas. Sua posi¢cdo enfatica da natureza
social do ser humano pode ser encontrada ao longo de toda sua obra, onde, sem desconsiderar
a base bioldgica do psiquismo, busca evidenciar como essa mesma base se transforma pela
acdo das forcas sociais.

Assim, o projeto de psicologia de Vigotski como parte do grupo de psicologias
monistas busca integrar po6los que foram cindidos na modernidade, a saber, alma e corpo,
realidade objetiva e subjetiva, biologico e social, apostando no materialismo para
compreensdo do desenvolvimento do psiquismo. E, desse modo, assume a postura marxiana
de se contrapor a “qualquer abordagem que universaliza manifesta¢des particulares da relagdo
individuo-sociedade” (Lacerda Jr., 2018, p. 156). Portanto, ao entender personalidade e
consciéncia como totalidades complexas, dindmicas e historico-socialmente determinadas,
sem deixar de lado a estrutura bioldgica (monismo), Vigotski vai a contramdo das teorias
psicologicas que tomaram o individuo burgués ndo “como um resultado historico, mas como

ponto de partida da Historia”. (Marx, [1857] 1982, p.4).
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Essa inversdo feita na psicologia hegemonica deve-se, de acordo com Parker (2014),
ao tipo especifico de conhecimento produzido e sustentado por relagdes de poder originadas
no capitalismo: que envolvem a exploracdo de trabalho, recursos naturais e de paises
colonizados. Além do significado histérico do surgimento de uma ciéncia focada no
individuo, como a psicologia, Parker analisa 0 modo como as teorizacBes formuladas pela
psicologia espelham ideologias dominantes e se transformam em formas de controle social.
Em geral, sdo teorizacOGes sustentadas em argumentos da biologia, que por sua vez séo
incorporados pela disciplina de forma descontextualizada, em busca do essencial, natural ou
inerente a0 humano. Com isso, 0s conhecimentos passam a obedecer a l6gicas opressoras,
como as do racismo, sexismo e do modelo de desenvolvimento econdmico capitalista.

Diante desse cenario, os conhecimentos psicoldgicos a respeito da crianca, do
desenvolvimento humano e da infancia, como conhecimentos voltados a compreensdo do
individuo, apresentam as mesmas caracteristicas, refletem ideologias dominantes e funcionam
como uma forma de dominacdo e ndo de emancipacdo. Como parte dos estudos sobre o
psiquismo e para atender a necessidade de conhecer como ele se desenvolve, a crianca vista
como um individuo passou a ser também objeto de estudo para a psicologia. Esses estudos
deram origem a uma demarcacdo psicoldgica para as idades da vida, definindo caracteristicas-
padrdo para cada uma delas, sendo a infancia, em especial, uma fase da vida destinada a
preparacdo para o mundo adulto do trabalho, caracteristica especifica das sociedades
capitalistas.

Portanto, se na psicologia tradicional o individuo moderno ndo foi entendido como
um resultado historico, e sim como universal, a crianca enquanto individuo também foi
tomada como um ser universal. Logo, os estudos da crianca participam do processo ocorrido
no interior da psicologia hegeménica e também por meio dela, na qual a crianca se transforma
em mercadoria; isto é, o processo que fez com que a crianga fosse entendida como “coisa”,
um organismo abstrato, definido por sua biologia e sem rela¢des sociais. E, com isso, foram
forjadas concepgbes de infancia relacionadas a maturacdo desse organismo e pautadas em
parametros “naturais” de normalidade do desenvolvimento humano.

Nesse sentido, Vigotski (1997) afirma que a psicologia hegemdnica
e,especificamente, a psicologia infantil, seguem mantendo a infancia em um “paraiso
perdido” para sempre, e considera a questdo metodoldgica como uma questdo fundamental.
Em que torna-se relevante perguntar-se de que modo as ciéncias se comportam no estudo

imediato da infancia, para em seguida, pensar com qual método se deve interpretar as pistas
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que o paraiso perdido da infancia deixa. De modo que se faz necessario construir uma
interpretacdo correta e ndo simplesmente abandonara interpretacdo e fazer analogias com a
experiéncia adulta.

Com isso, a proposta metodoldgica de Vigotski (1997) para o estudo da infancia e do
ser humano de forma geral é totalmente pautada nos principios do marxismo, mas ndo no
sentido de uma aproximagdo do marxismo, como algumas psicologias o fizeram. Para o
tedrico na medida em que a psicologia se converter em marxista ela se convertera em
verdadeira e cientifica. A psicologia geral de Vigotski (1997) propfe-se a uma diferenciacédo
radical em relacdo a todo o trabalho psicoldgico do passado e ndo apenas a ser mais uma
vertente da psicologia atual, sem desconsiderar que nesse mesmo trabalho psicolégico do
passado esta contido o gérmen para sua propria superacao.

Com este nome entrara nossa ciéncia na nova sociedade, no limiar da
qual comeca a estruturar-se. Nossa ciéncia ndo podia e nem pode
desenvolver-se na velha sociedade. Ser dono da verdade sobre a
pessoa e da propria pessoa é impossivel enquanto a humanidade néo é
dona da verdade sobre a sociedade e da propria sociedade. Pelo
contrério, na nova sociedade, nossa ciéncia converter-se-4 no centro
da vida. ‘O salto do reino da necessidade ao reino da liberdade’[...] Na
futura sociedade, a psicologia sera na verdade a ciéncia do homem
novo. (Vigotski, 1997, p. 406 — traducdo nossa).

Assim, Vigotski (1997) evidencia a sua psicologia geral como a psicologia da
sociedade socialista voltada a transformacéo socialista dos seres humanos e a construgédo de
um novo tipo de ser humano para a nova sociedade. Com isso, coloca em questdo a
necessidade de fundar uma psicologia marxista que representaria um novo estagio na histéria
da psicologia, que objetivasse ir muito além de uma juncdo puramente verbal entre os
principios marxistas e as observacdes psicologicas. E que partisse de uma nova visdo sobre da
consciéncia humana, aquela que é o principio norteador da teoria de Vigotski, isto €, o
principio da génese social da consciéncia (Riviére, 2002).

No capitulo que se segue apresentaremos 0s principais pressupostos da teoria de

Vigotski, por meio da critica que o tedrico realiza a psicologia infantil ocidental de sua época.



91

Capitulo 3 Da Infancia Naturalista a Infancia Historica: A Perspectiva Critica de L. S.
Vigotski Sobre a Psicologia Infantil

A psicologia enxerga nos instintos animais o protétipo das emog¢des; no medo e no 6dio
humanos, encontra tracos dos instintos de fuga e de ataque dos animais predatérios. A
psicologia vé os reflexos condicionados iniciais, que se estudam em laboratério, como a base
do desenvolvimento de toda atividade humana complexa, produto do cértex. Ela tenta
incorporar em uma Unica lei 0 movimento das plantas esticando-se na dire¢do da luz e 0s
calculos de Newton para a lei da gravidade universal “como elos individuais”, nas palavras de
Pavlov, “de uma s6 cadeia de adaptacao bioldgicas dos organismos”.

(Vigotski, 1996, p. 93)

O trecho acima evidencia parte da critica de Vigotski a ciéncia psicolégica presente
em toda a sua obra, principalmente em seus primeiros trabalhos. Nesses o teorico se
empenhou em realizar a denincia da marca do naturalismo cego e idealista da psicologia de
seu tempo.

Como metoddlogo, semidlogo e critico, os interesses do autor sobre processos
psicolégicos surgiram da questdo primaria a respeito da génese da cultura. E estavam
totalmente orientados ao propésito de construir uma sociedade nova e, consequentemente,
desenvolver uma nova cultura em conformidade com os ideais da Revolu¢do que acabara de
ocorrer (Riviere, 2002).

O cenério pos-revolucionario da Russia promoveu a efervescéncia de conhecimentos
cientificos voltados a educacéo e a psicologia pelo objetivo de edificar o novo modelo de
humano para a sociedade socialista. Como filho da revolugédo, Vigotski compromete-se com
essas demandas, delineando a partir de 1920 a proposta de sua psicologia histérico-cultural
que, por sua vez, nascera fortemente aliancada ao modelo cientifico e método marxistas.

Para Vigotski, a elaboracdo de uma psicologia nesses termos seriao mesmo que tecer
uma psicologia geral. Intuito que passava necessariamente pela construcdo tedrica a respeito
do desenvolvimento psiquico da crianca e dos problemas da psicologia infantil, dos quais €
possivel depreender sua concepcdo historica da infancia.

Sdo varios 0s motivos que geraram a necessidade de centrar-se nos processos
psicoldgicos infantis, mas esse fato ocorreu, também, porque Vigotski sempre sustentou a
motivacdo de vincular psicologia cientifica e pratica educativa. Para o autor as funcdes
psiquicas eram consequéncia da influéncia cultural na aprendizagem, sendo o contexto

educativo um espaco onde poderia ser encontrada a génese e a natureza da explicacdo
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cientifica para a psicologia. A educacdo era seu ponto de partida, em termos de observagdo, e
0 seu principal horizonte de alcance. Isto €, além de alimentar seus trabalhos psicoldgicos
com experiéncias educativas reais, Vigotski visava contribuir com a reformulacéo do sistema
educacional, por meio desses mesmos conhecimentos (Riviere, 2002).

Com foco na cultura, quando estava em Gomel, entre 1917 e 1924, seus interesses
eram: questdes pedagdgicas e educativas; estética, critica e promogdo institucional da arte; e
questBes propriamente psicoldgicas. O eixo central que une esses temas € a questdo da
estrutura dos signos e a orientacdo semiotica do pensamento, novamente vemos a cultura em
cena. O estudo da infancia, portanto, atende a esses interesses e fundamenta sua teoria, pois,
com o estudo aprofundado da infancia ficaria evidente o papel do social como a verdadeira
génese da consciéncia e do humano como agente de construcdo da cultura. Essa compreensao
é o sustentaculo de toda sua teoria (Riviere, 2002).

A teoria de Vigotski, sua critica a psicologia e suas concepcdes de infancia e
educacgdo, ndo apenas tentam atender aos ideais revolucionarios, como também acompanham
e respondem as mudancas revolucionarias que ja estavam em curso na arte, na ciéncia e na
vida cotidiana. A Revolucdo Russa abalou os pressupostos da psicologia sobre como pensar o
humano e sua tendéncia a um reducionismo individualizante foi colocada em questdo. As
obras de Vigotski foram traduzidas para o inglés para que fosse possivel a compreensdo do
que seria entdo uma psicologia revolucionaria nos varios paises do ocidente. Entretanto, a
psicologia de Vigotski foi incorporada pela psicologia do desenvolvimento dominante como
sendo apenas mais uma teoria do desenvolvimento humano (Parker, 2014; Riviére, 2002).

Ao contrario disso, nas obras do autor estava o debate sobre a natureza da linguagem
e uma compreensdo de histdria totalmente diferente, que se posiciona na contraméo de quem a
concebia como uma sequéncia ordenada de fatos. Desse modo, 0s questionamentos
direcionados as concepcBes de infancia que se apoiam em idades e estdgios fixos de
desenvolvimento, sdo apenas consequéncia de seu trabalho de construcdo de uma psicologia
marxista e de um humano socialista (Parker, 2014).

Como falamos anteriormente, nenhum dos tedricos da psicologia visava estudar a
infancia por si mesma, mas sim, com foco em um adulto (Santos, 1996). O que difere a
concepcao de infancia historica de Vigotski de todas as outras é que ainda que o autor visasse
0 adulto, o mesmo ndo compreendia a crianca como um adulto em miniatura ou como um
simples gérmen do adulto ocidental burgués. E, com isso retira a infancia de uma posicao

biolbgica e etapista.
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Ao fazer isso o tedrico rompe em sua obra com algumas nocGes proprias da
modernidade, como a compreensdo linear de tempo, associado ao progresso, ou seja, de
desenvolvimento psiquico em linha reta, paralelo a idade cronoldgica da crianca. Vigotski
participa, também, de uma tendéncia provocada pelos processos revolucionarios de
vislumbrar a linguagem como um processo social e coletivo, um sistema semidtico de
significados no qual se ancora a consciéncia humana (Parker, 2014). Com isso, sua
compreensdo de natureza humana também difere das teorias ocidentais sobre o psiquismo da
crianga,bastante criticadas pelo autor por serem caracterizadas por um naturalismo idealista, e
totalmente centradas no individuo.

Contrapondo-se a elas, e visando construir um projeto de psicologia materialista que
trouxesse explicacbes sobre as bases e desenvolvimento das formas especificamente humanas
da consciéncia, Vigotski dedica-se as questdes da psicologia infantil em dois momentos de
sua obra. Inicialmente, entre 1926 e 1931, pelo enfoque da mediacdo dos processos psiquicos
superiores, e posteriormente, entre 1931 e 1934, objetivando a elucidacdo do problema da
estruturagdo semantica da consciéncia e da formulagdo de uma teoria geral do
desenvolvimento infantil (Elkonin, 2006).

Nesse sentido, ao criticar o0 naturalismo presente na velha psicologia empirica
subjetiva, na nova psicologia objetiva, no behaviorismo estadunidense e na reflexologia russa,
Vigotski propde outro método de estudo e de forma de periodizacdo do desenvolvimento
psiquico infantil, ancorados nos pressupostos do materialismo histérico e dialético.Com seu
forte compromisso em desenvolver uma psicologia transformadora, traz consigo a premissa
de um ser humano ativo e, nesse caso, a crianga como participe de seu modo de vida, cultura e
desenvolvimento, desafiando, assim, as concepcBes naturalistas de infancia, nas quais a
crianca foi relegado o lugar de passividade e adaptacdo mecanica ao meio circundante.

Assim, o entendimento de natureza humana que teve como base o modelo oriundo da
boténica e que se tornou marcante na psicologia infantil € profundamente questionado por
Vigotski. A crianca comparada a uma planta, ou seja, um organismo que amadurece sob pena
de suas capacidades inatas que desabrocham conforme a acdo do tempo. Ao definir a
consciéncia como especificamente humana, o tedrico ressalta o uso de signos e de ferramentas
como fatores determinantes na constituicdo desta. Vigotski defende a aprendizagem como
sendo um processo ativo, guiado e mediado por outrem, e, sendo assim, o desenvolvimento
ndo € visto por ele como algo automatico ou natural, mas sim um trabalho do ser humano

sobre si mesmo por meio de suas relages com outros seres humanos.
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Com isso, Vigotski busca elucidar as leis gerais do desenvolvimento do psiquismo,
que se tratam, indiscutivelmente, de leis historicas. Em suas teorizac¢6es,o autor foi fortemente
influenciado por Darwin. E, por meio dos estudos realizados juntamente com Alexander Luria
(1902-1977), reconheceu muitos aspectos convergentes entre humanos e animais; no entanto,
fez ressalvas e concluiu que de modo algum o desenvolvimento humano poderia se restringir
a selecdo e sobrevivéncia dos mais aptos, tal como na sele¢cdo natural, ou ainda, as leis da
biologia de modo geral. Em vez disso, buscou seus fundamentos na ontologia do ser social em
Marx.

Assim, as transformac@es ocorridas nos seres humanos ao longo da historia pela acao
do trabalho se tornaram parte de seu guia orientador de apreensdo das caracteristicas,
movimento e génese do desenvolvimento do ser humano, além da construgdo de um método
de estudo. Isso porque, para Vigotski (1995), o metodo se desenvolve na relagdo com o
problema, sendo ao mesmo tempo processo e produto, de modo que o principal objetivo é
refazer todo o processo de desenvolvimento e colocar o resultado em movimento.

Ainda segundo Vigotski, ndo seria possivel compreender o desenvolvimento singular
do individuo (ontogénese) sem um método capaz de partir do movimento historico de
constituicdo da humanidade (filogénese), ainda que o primeiro ndo seja uma pura e simples
reproducdo do segundo (Tuleski & Eidt, 2016). Portanto, as principais categorias do
materialismo historico-dialético, como dialética, totalidade, contradicdo e relacdo todo-
parte,aparecem tanto na teorizacdo de Vigotski sobre o desenvolvimento humano como em
seu método de estudo deste, 0 metodo genético-causal(Pasqualini, 2016).

Além disso, de acordo com Meshcheryakov (2010), o desenvolvimento infantil foi
objeto de estudo de Vigotski na pedologia, ciéncia do desenvolvimento da crianca. Os estudos
pedoldgicos foram realizados por Vigotski no laboratério Clinica de Doencas Nervosas na
Universidade Estadual de Moscou, de 1929 a 1931; no Instituto de Defectologia
Experimental, onde foi diretor de 1929 até sua morte; e no Instituto de Protecdo a Saude de
Criancas e Adolescentes em 1931. Durante esse periodo, ministrava conferéncias sobre
pedologia, sendo os principais temas: a relacdo hereditariedade e meio; as leis gerais do
desenvolvimento da crianca; e 0s métodos de estudo da pedologia.

Ao longo deste capitulo, colocaremos em destaque 0s principais conceitos e
discussdes teoricas que diferenciam a infancia eterna, universal e naturalista, da infancia

histérica proposta por Vigotski. E, também, apresentaremos as analises realizadas em
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pesquisas de psicologia a luz dos pressupostos tedricos do autor sobre infancia e

desenvolvimento humano.

3.1 A Mediacéo e as Funcdes Psiquicas Superiores: 0 Desenvolvimento Cultural da
Conduta

A psicologia tradicional, de acordo com Vigotski (1995; 1996; 2006), estuda sob um
ponto de vista historico a pessoa adulta da modernidade como um resultado automético do
desenvolvimento da crianca. De posse de uma visdo preformista® e embrioldgica, essa
psicologia olha para a crianga como se nela existisse 0 gérmen da pessoa adulta, e até mesmo
como se na primeira infancia ocorresse o surgimento misterioso das funcbes psiquicas
superiores como um desdobramento natural das fungdes elementares, de modo estritamente
biologico, maturacional e fatidico. Essa suposi¢cdo conduziu os interesses da psicologia para
questionar como as pequenas e até mesmo as mais significativas transformagdes quantitativas

passam de uma forma a outra e conjuntamente anunciam a base do comportamento da crianca.

O afd de conhecer as leis fundamentais do desenvolvimento com base em
relacbes simplistas e a comparacdo entre o desenvolvimento psiquico da crianca
e 0 desenvolvimento embriologico, demonstram com plena evidéncia que a
psicologia tradicional analisa o desenvolvimento da conduta em analogia ao
desenvolvimento embrional do corpo, isto €, como um processo totalmente
natural e bioldgico. (Vigotski, 1995, p. 17, traducdo nossa)

Nessa concepcdo, as transformagdes seriam acumuladas de tal forma que levariam,
inevitavelmente, ao comportamento do ser humano adulto moderno. Nessa perspectiva, as
criancas sdo como plantas e o0 modelo da botanica conduz a logica do desenvolvimento
humano na perspectiva dominante, entendido como apenas guantitativo, tal como um embrido
que cresce paulatinamente até se tornar organismo maduro. No entanto, o ser humano
moderno e cultural “ndo € s6 produto da evolucdo biologica, ou resultado do desenvolvimento
infantil, mas também produto do desenvolvimento historico” (Vigotski, 1996, p. 95).

Para o tedrico, essa caracteristica biologicista predominante na psicologia

hegemonica se deve a forca do darwinismo na psicologia que s6 triunfou em virtude da

o) preformismo define as diferencas entre criancas e adultos apenas pelas propor¢des de tamanho do corpo
(Vigotski, 2006).
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descoberta da base do intelecto humano: a criacdo e o uso de instrumentos. O estudo de
Darwin possibilitou o conhecimento de todas as nuances da adaptacdo e funcionamento do
reino animal, incluindo, o ser humano, que passa a ser visto, a partir de entdo, como um
animal. Desse modo, devido ao pertencimento do ser humano a categoria de seres naturais, o
acordo pode ser firmado entre a psicologia humana e a psicologia evolutiva bioldgica. Esse
acordo promoveu um deslocamento nas pesquisas em psicologia para o desenvolvimento da
crianga, supondo o comportamento do ser humano sendo equivalente a0 comportamento do
animal (Vigotski, 1996).

Na leitura de Vigotski (1996), o acimulo de documentos e pesquisas que tratam do
movimento de mudanca historica da psicologia humana é reduzido quando comparado ao
material que contém os varios estagios da evolucdo bioldgica. O resultado disso é que se pode
realizar com mais facilidade uma construcdo parcial da historia da espécie humana e, ao
mesmo tempo, fica obstaculizada a producdo de uma psicologia histdrica. Portanto, por um
lado, os estudos dos povos “primitivos” alimentaram a psicologia enormemente, por outro
lado, o tedrico ressalta o equivoco contido neles.

Certos povos do mundo ndo-civilizado, por estarem nos niveis mais inferiores de
desenvolvimento cultural, sdo comumente chamados de povos primitivos ou
selvagens, naturalmente no sentido relativo da palavra. De pleno direito, esses
povos ndo podem ser chamados de primitivos, porque todos eles parecem
possuir um maior ou menor grau de civilizagdo. [...] No sentido estrito da
palavra, hoje ndo existe homem primitivo em parte alguma. (Vigotski,
[1930]1996, p. 96)

Na historia da psicologia, as propostas do desenvolvimento do comportamento
humano sdo, para o tedrico, ainda mais inadequadas do que as bioldgicas. De acordo com
Vigotski (1996) ha trés principais perspectivas sobre o desenvolvimento historico-cultural
humano.

A primeira perspectiva € o associacionismo evolutivo, elaborada por Sir Edward
Burnett Taylor (1832-1917) e Herbert Spencer (1820-1903), como mencionamos no capitulo
anterior. Sustenta a ideia de que todos os seres naturais, incluindo humanos, sdo governados
pelas mesmas leis. As leis basicas da associacdo sdo similaridade e contiguidade.

A segunda perspectiva sai em defesa da existéncia de tipos de psicologias individuais
consonantes aos diferentes tipos de sociedade. O antrop6logo Lévy-Bruhl (1857-1939), seu
principal representante, acreditava que, apesar de existirem alguns tracos mais gerais
presentes em todas as sociedades, as especificidades de cada sociedade poderiam produzir

estruturas psicologicas radicalmente diferentes. Portanto, na visdo de Lévy-Bruhl, melhor
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seria abrir mao de processos psicolégicos de um Unico tipo e até mesmo da compreensdo das
ideias sociais por meio de um unico funcionamento psiquico (Vigotski, 1996).

Gerken & Gouvéa (2000) afirmam que a questdo principal de Lévy-Bruhl se referia a
como construir uma psicologia objetiva que considerasse simultaneamente sentimentos e
representacOes, sem separar individuo e sociedade. Para os/as autores/as, a obra de Lévy-
Bruhl influenciou fortemente as teorizagbes de Vigotski sobre o desenvolvimento da
humanidade, pois o primeiro também desejava contrapor-se as compreensdes dominantes
sobre a “natureza humana”.

Vigotski (1996) sustenta que dentre as teorizacfes de Lévy-Bruhl a afirmativa de que
0 pensamento primitivo é de carater mistico foi equivocada; no entanto, sua grande
contribuicdo foi ter sido o primeiro a reconhecer o desenvolvimento histérico do pensamento.
Ao enfatizar a mudanca histérica do pensamento, em contraposicdo a uma mudanca
meramente quantitativa, Lévy-Bruhl abre espago para teoriza¢6es sobre o desenvolvimento do
ser humano cultural e os aspectos que diferenciam os tipos histéricos de pensamento entre o
humano primitivo e o ser humano cultural. Esta é a terceira perspectiva das principais
perspectivas sobre o desenvolvimento histérico-cultural humano, segundo Vigotski (1996).

Na obra Estudos sobre a histéria do comportamento: simios, homem primitivo e
crianca (1930/1996), Vigotski e Alexander Luria (1902-1977) descrevem suas investigacoes
sobre o longo processo histérico vivido pelo ser humano da pre-historia (primitivo) e do ser
humano cultural a fim de demarcar o momento em que termina a evolucdo bioldgica da
espécie e 0 momento no qual comeca o desenvolvimento cultural, explicitando o curso de
mudancas ocorridas no desenvolvimento psicologico de ambos.

Para investigar as diferencas entre os pensamentos primitivo e cultural, bem como
definir as principais leis historicas do desenvolvimento da humanidade, Vigotski e Luria
(1996) apresentaram trés linhas principais no desenvolvimento do humano cultural: evolutiva,
histdrica e ontogenética. Isto €, os caminhos da evolucdo bioldgica desde os animais até o ser
humano e da evolucdo historico-cultural, evidenciando as transformacfes ocorridas do
primitivo ao humano cultural e o desenvolvimento individual de uma personalidade especifica
(ontogénese) da crianca a pessoa adulta, considerando as especificidades da crianca ao
colocarem em destaque o aspecto diferencial do desenvolvimento infantil em relacdo ao da
pessoa adulta.

Nessa perspectiva, o fim da etapa organica evolutiva esta no uso de ferramentas e de

signos, na qual também se inicia a etapa cultural. Com forte inspiracdo marxista, 0s tedricos
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relegam a transformacdo da natureza pelo uso de ferramentas e ao trabalho um lugar central
no percurso histérico da humanidade (Vigotski & Luria, 1996).

Nesse sentido, a premissa marxista que oferece centralidade ao uso de ferramentas
(6rgdos artificiais) e a atividade laboral no desenvolvimento cultural da conduta se afirma no
fato de todas as investigacGes terem demonstrado ndo haver diferencas bioldgicas substanciais
entre o tipo biolégico primitivo e o humano culto. Néo h& significativas mudangas na
estrutura bioldgica do cérebro humano. Conforme o teodrico: “Todas as investigacoes
biolégicas conduzem a ideia de que o homem mais primitivo que conhecemos merece
biologicamente o titulo completo de homem.” (Vigotski, 1997b, p. 79). De modo que as
funcgdes psiquicas elementares ndo apresentam diferencas bioldgicas suficientemente capazes
de justificar a enorme discrepancia de conduta em ambos (Vigotski, 1995, 2004).

Portanto, o estudo do desenvolvimento cultural da conduta s6 pode ser realizado por
meio do estudo do desenvolvimento das funcGes psiquicas superiores (atencdo voluntéria,
memoria légica e formacdo de conceitos). Essa investigacdo foi o mote para a construcéo da
psicologia geral de Vigotski (Toassa, 2014). Em Historia del desarrollo de las funciones
psiquicas superiores, coletanea de textos escritos entre 1926 a 1931, € possivel encontrar uma
teorizacdo especifica sobre o desenvolvimento da crianca. Na obra, Vigotski (1995) sublinha
a necessidade de redefinir o conceito de desenvolvimento humano em sua raiz, visto que, a
partir da tendéncia de isolar elementos da psicologia tradicional, a crianga foi estudada de
maneira abstrata, subtraida de seu contexto social e historico.

Tudo se considera a margem de sua faceta historica. Supde-se que a ideia que
uma crianca europeia de familia culta de hoje em dia tem sobre o mundo e, a
causalidade,e a ideia que uma crianca de alguma tribo primitiva tem sobre isso; a
concepcao de mundo da crianca da Idade da Pedra, do Medievo ou do século XX
- tudo isso é idéntico e igual em principio a si mesmo. (Vigotski, 1995, p.22,
traducdo nossa)

Nesse sentido, o tedrico reitera que o nd presente na psicologia infantil, concernente
ao estudo do desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores, fez com que a crianca
europeia da atualidade fosse considerada universal. E, com isso, surgiu a ideia de uma
infancia eterna em vez de uma infancia histérica, sendo que esta considera 0 momento
histérico e as caracteristicas culturais como produtoras de modificacdes profundas no
desenvolvimento cultural da conduta da crianca (Vigotski, 1995; 2006).

Desse modo, em sua definicdo de desenvolvimento humano, Vigotski (1995)

apresenta caracteristicas que enfatizam ndo a linearidade ou a tranquilidade de um processo
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que fica a cargo da acdo do tempo, mas sim, o complexo e dialético processo, as mudancas
bruscas e revolucionédrias e uma periodicidade complicada, pois hd o entrelagamento
complexo entre processos evolutivos e involutivos e o cruzamento de fatores internos e
externos que produzem transformagdes qualitativas.

Além disso, a manifestacdo externa do processo em curso na crianga ndo coincide
com a sua logica interna; dessa forma, torna-se completamente errbneo avalid-lo somente de
forma descritiva, pautando-se exclusivamente por caracteristicas externas. Com isso, através
da lente de interpretacdo do materialismo historico-dialético sobre o desenrolar do processo
desenvolvimental, entende-se que a logica interna do desenvolvimento e sua manifestacdo
exterior formam uma unidade dialética de aparéncia-esséncia, que tem na contradicdo o seu
motor. Sendo 0 termo “esséncia” relativo ao processo historico que contém a génese e as
multiplas determinag6es dos fendmenos psiquicos (Pasqualini, 2016).

Com o objetivo de fazer uma analise que contemple todas as caracteristicas do
processo de desenvolvimento cultural da conduta, ou seja, que explicite 0 modo como ocorre
a formacdo das funcdes psiquicas superiores, Vigotski (1995) formula o método de analise
denominado genético-causal, pautado em duas nogdes principais: estrutura e sistema. Esse
método é composto por trés momentos fundamentais que veremos a seguir.

O primeiro momento do método de analise genético-causal consiste em diferenciar a
analise do objeto da anélise do processo. E quando o tedrico propde a superacdo do
entendimento estatico do objeto, mas reafirma a necessidade de transforma-lo em processo,
estudando-o em movimento e constante relacdo com o todo. O segundo momento tem como
objetivo contrapor tarefas descritivas e tarefas explicativas da analise. O fendmeno €
vislumbrado pelo ponto de vista genético, retomando sua génese-causal. Pelo ponto de vista
fenotipico, observa-se suas manifestacdes externas em busca de revelar as relagdes dinamico-
causais que constituem a base de todos os fendmenos. Por fim, o terceiro momento se refere
ao retorno a origem de processos ja fossilizados, ou seja, que cristalizaram durante o seu
longo desenvolvimento historico, como no caso da atencdo voluntaria (Vigotski, 1995).

Desse modo, parte do processo de analise do desenvolvimento é a compreensdo de
sua dindmica. Para isso, o tedrico apresenta a lei genética geral do desenvolvimento e se
dedica a tarefa de demonstrar em quais formas concretas essa lei se revela, bem como o seu
significado ao longo do desenvolvimento cultural da conduta. No manuscrito de 1929,
intitulado A psicologia concreta do homem, Vigotski (2000) define a lei genética geral do

desenvolvimento: em si, para outros e para si. Com essa lei, o tedrico busca evidenciar o
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carater social das funcdes psiquicas superiores, as quais antes de se tornarem func¢Bes no
psiquismo foram relagdes sociais. Assim, compreender essa lei significa entender como e
porque tudo que € interno nas fungdes psiquicas foi anteriormente externo. Nas palavras de
Vigotski (1995):
Seu significado essencial consiste em que a crianga, ao longo de seu
desenvolvimento, comeca a aplicar a sua pessoa as mesmas formas de
comportamento que em principio os outros aplicam em relacdo a ela. (p. 146,
traducéo nossa)

E, ainda, “[c]abe dizer que, em geral, as relagdes entre as funcbes psiquicas
superiores foram em tempo relagdes reais entre os homens. Eu me relaciono comigo mesmo
como as pessoas se relacionam comigo” (Vigotski (1995, p. 147, traducgdo nossa).

Portanto, o tedrico reitera que toda fungdo psicolégica aparece como uma categoria
interpsiquica, na forma de relagcdes entre pessoas, e depois como categoria intrapsiquica, no
interior do proprio psiquismo da crianga. Entretanto, ainda segundo Vigotski (1995), a
internalizagdo das relagfes sociais ndo se da como no modelo mecanicista S-R (estimulo-
resposta), mas, sim, que o dominio da propria conduta s6 pode ocorrer pela dominagdo do
estimulo, que acontece por mediacao do signo, da palavra e da imitacdo. Para entender como
esses elementos desempenham o papel de mediagédo é preciso entender quais foram as suas
funcdes na histéria do comportamento social dos seres humanos.

Para explicar o papel do signo no desenvolvimento das funcdes psiquicas, Vigotski
(1995) menciona o experimento com antropoides realizado por Wolfgang Koéhler (1887-
1967). Nele, ao serem treinados para utilizar uma vara como ferramenta para atingirem seu
objetivo de alcancar uma fruta, os macacos passam a utilizar como ferramenta qualquer outro
objeto com as mesmas propriedades fisicas. Mas se 0 préprio objeto ou outro semelhante a ele
ndo estiver em seu campo visual, 0 macaco nao conseguira realizar a tarefa, ainda que outros
objetos estejam a sua disposicao, pois esta tarefa exige que se estabeleca uma relacdo interna
que apenas o signo possibilita.

Vigotski (1995) explica que o uso de ferramentas promove uma mudanca externa, ou
seja, voltada para o ambiente exterior, enquanto o signo esta orientado ao interno,
modificando a estrutura psiquica das pessoas. Assim, gracas ao uso de signos a crianca
pequena consegue realizar tarefas semelhantes, pois compreende a tarefa realizada
anteriormente, e pode, também com a ajuda do signo, lembrar-se da experiéncia. A partir dai a

repeticdo facilita a memorizagdo da crianga, de modo que o signo estd na base da memoria.
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Torna-se evidente, entdo, que o aspecto diferencial entre humanos de animais é a
significacdo, isto €, a capacidade de criar e fazer uso dos signos.

Aqui, vale lembrar da etimologia da palavra signo, segundo pesquisas de Smolka
(2010): “Signare: assinalar, apontar ou assinar; In signare: marcar; Signa facere: fazer sinais e
significar” (p. 2).

Para exemplificar o processo de atuacdo do signo enquanto instrumento de mediacéo
na transformacdo das relacBes sociais em fungbes psiquicas superiores, Vigotski (1995)
menciona a histéria do desenvolvimento do gesto indicativo. Trata-se de um bebé que tenta
pegar um objeto que esta distante dele, mas que, ndo conseguindo, imediatamente produz uma
reacdo nas pessoas préximas com os movimentos que faz em direcdo ao objeto.Esse
movimento ainda ndo é o gesto indicativo propriamente dito. Nesse momento as pessoas em
volta dao sentido ao movimento do bebé, e, por ultimo, o proprio bebé passa a entender o seu
movimento como indicativo.

Sobre isso, Vigotski (1995) salienta que a funcdo do movimento ¢ modificada pelo
signo, pois agora 0 movimento se dirige a outra pessoa em vez do objeto.O signo torna-se,
entdo, um meio de influéncia sobre as pessoas ao redor da crianca e depois se transforma em
um meio de influéncia sobre ela mesma.

Voltando a Smolka (2010), ela entendeo gesto como sendo o sinal, e 0 signo € o que
se produz na relagdo com o outro; a interrelacdo de ambos gera a significacdo, constituindo o
que é propriamente humano. Os processos de significacdo, segundo a autora, ndo permanecem
estaticos, mas reconfiguram-se nas relagdes entre as pessoas. Assim, fica evidente que a
personalidade passa a ser o que é (para si) a partir do que significa para os outros. A
afirmativa de que somos n6s mesmos por meio dos outros, de acordo com Vigotski (1995,
2000, 2006), ndo diz respeito apenas a personalidade como um todo, mas também a cada
funcdo psiquica superior em especifico.

Pino (2000) compara a mediacao técnica operada pelo signo no psiquismo com o uso
de ferramentas pelos seres humanos, visto que do mesmo modo que a natureza pode ser
transformada com o uso de ferramentas, o signo confere uma nova forma ao psiquismo das
pessoas, chamada de significacdo. Nesse ponto, o autor chama atencdo para o carater cultural
e social da funcdo simbdlica, totalmente desenvolvida pelos signos, significacdo e, portanto,
pelas relacBes sociais.

Contudo, Vigotski (1995) afirma que a psicologia tradicional permanece tentando

investigar qual é o comportamento individual da crianga tanto em laboratério quanto no
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coletivo, sendo que a questdo fundamental deve se voltar para como o coletivo ou social gera
determinada fungdo psicoldgica em cada crianca. Essa perspectiva ndo anula a estrutura
bioldgica da consciéncia, pois a tese fundamental formulada pelo tedrico reafirma a base
natural do desenvolvimento cultural da conduta. Isto é, “a cultura ndo cria nada, apenas
modifica as aptidoes naturais em concordancia com os objetivos do homem” (Vigotski, 1995,
p.152).

Assim, Ratner (1995) sustenta que as bases bioldgicas fornecem um amplo potencial
ao desenvolvimento da consciéncia, porém sua influéncia sobre o comportamento é indireta e
ndo determinante; todo trabalho que provoca transformacbes e desenvolvimento sobre o
comportamento ¢ desempenhado pela cultura. Isso significa que “a cultura origina formas
especiais de conduta, modifica a atividade das fungdes psiquicas, edifica novos niveis no
sistema do comportamento humano em desenvolvimento” (Vigotski, 1995, p.34).

Nesse sentido, enquanto para Piaget o desenvolvimento infantil caminha rumo a
socializagdo gradual, em Vigotski (1995) “o desenvolvimento cultural da crianga pode
denominar-se como a sociogénese das formas superiores de comportamento” (p.150). A
transformacéo das funcdes sociais em fungdes individuais acontece por mediacdo do signo, da
imitacdo e da palavra, em que a crianga comeca a regular o comportamento das outras pessoas
e, com isso, gradualmente a sua prdpria conduta verbalizada e personalidade séo formadas.
Assim, discutiremos como esses elementos mediadores sdo expressdo do social e da cultura

como fontes do desenvolvimento.

3.1.1 O Desenvolvimento da Linguagem

A palavra como mediadora entre o social e o individual e propulsora do
desenvolvimento cultural da conduta, requer o entendimento de suas propriedades
psicoldgicas. Nesse sentido, a palavra € a generalizacdo que contém a representacdo da
realidade na consciéncia, e como tal ndo é estatica, ao contrério, é a unidade dindmica de som
e significado. Este ultimo pode ser entendido como a unidade de anélise, pois viabiliza o
estudo da relacdo entre o pensamento e a palavra, entendidos tradicionalmente como
elementos completamente desvinculados, autdbnomos e isolados. Entretanto, a histéria do
desenvolvimento da linguagem nos seres humanos estd no centro da histéria do
desenvolvimento do pensamento e, portanto, a vinculagéo intrinseca entre ambos (Vigotski,
1996; 2001).
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Estudar o desenvolvimento da linguagem da crianga €, portanto, investigar como se
desenvolve também o seu pensamento, em que o significado € a categoria capaz de promover
a compreensdo deste por possuir, também, uma natureza psicolégica. A mudanca do
significado no curso do desenvolvimento da criangca nos conduz a compreensao de como a
mudanca ocorre, simultaneamente, na relagcdo entre o pensamento e a palavra. Portanto, o
significado como unidade do pensamento e da palavra, como uma generalizacdo e como
funcdo de intercambio social ndo pode ser estudado sem o som, distanciando-se aspectos
semanticos e fonéticos (Vigotski, 2001).

Nesse sentido, a palavra ndo corresponde a um Unico objeto, como em uma perspectiva
associacionista, mas sim a um conjunto de objetos e isso faz dela uma generalizacéo. A viséo
associacionista entende o significado como uma simples associac¢éo entre 0 aspecto sonoro da
palavra e o contedo desta, reafirmando o estudo do pensamento dissociado da linguagem. No
entanto, desmembrar as propriedades da palavra ndo promove o esclarecimento de seu papel
na consciéncia, ao contrario de uma analise semantica em unidades, que preserva o todo e as
partes (Vigotski, 2001; 1995).

O aspecto sonoro foi observado nos experimentos de Kdhler e nos de Yerkes com
chimpanzés. Os sons sdo perfeitamente produzidos pelos macacos, mas eles ndo sdo capazes
de imitar sons. Ainda assim, Vigotski (2001) afirma isso ndo seria obstaculo para o
desenvolvimento de uma linguagem. No entanto, o aspecto fundamental estd no fato dos
macacos ndo conseguirem fazer uso funcional dos signos, o que os impede de criarem um
sistema de linguagem. As formas de fala nos chimpanzés servem apenas a expressao de
estados emocionais e ao contato psicologico com outros seres da espécie, essa caracteristica
foi entendida pelo tedrico como as raizes genéticas da linguagem humana.

Desse modo, para Vigotski (2001) as raizes do pensamento e da linguagem representam
linhas completamente separadas na filogénese, enquanto que na ontogénese a relacdo entre
ambos € mais complexa, refutando as posi¢coes teoricas que afirmam um paralelismo entre
filogénese e ontogénese ou mesmo que a ontogénese seria a recapitulacdo da filogénese. Pois,
no desenvolvimento da crianca, 0 pensamento e a linguagem constituem-se separadamente,
mas ao longo do processo cruzam-se de forma complexa.

Assim, ha o momento pré-verbal do pensamento e, também, um momento pré-
intelectual da linguagem e, entdo, em um ponto especifico do desenvolvimento da crianca,

pensamento e linguagem convergem. A partir dai a linguagem torna-se intelectual e o
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pensamento torna-se verbal. Com isso, vé-se que a linguagem para Vigotski (2001) ndo pode
ser reduzida a uma simples expresséo ou espelho do pensamento.

A linguagem ndo serve como expressao de um pensamento pronto. Ao
transformar-se em linguagem, 0 pensamento se reestrutura e se
modifica. O pensamento ndo se expressa mas se realiza na palavra
(p.412).

Essa relacdo entre pensamento e linguagem vai se constituindo aos poucos no processo
de desenvolvimento da crianga, em que o significado verbal assume diferentes relacbes com
ambos, de acordo com as modificagdes em sua propria estrutura enquanto a crianga se
desenvolve. No inicio a primeira palavra da crianca € 0 mesmo que uma frase inteira, pois o
desenvolvimento do aspecto semantico da palavra orienta-se do todo para a parte, 0 aspecto
sonoro, ao contrario, ocorre da parte para o todo, isto é, da palavra para a oracdo (Vigotski,
2001).

Vigotski (2001; 2006) afirma que o pensamento da crianga no primeiro momento é um
todo confuso e inteiro que se realiza por meio de uma Unica palavra. Com isso, fica evidente
mais uma vez como 0S processos internos e externos do desenvolvimento da crianca nédo
coincidem, mas devem ser vistos como uma unidade.

Assim, a conduta verbalizada da crianca se da plenamente quando a crianca € capaz de
tomar consciéncia da diferenca entre os aspectos sonoro e semantico. No primeiro momento,
quando os significados comecam a ser transferidos aos sons, a crianca percebe a estrutura
sonora como uma caracteristica do proprio objeto, porque a percepcao e o significados nesse
periodo estdo totalmente ligados (Vigotski, 1991). Como, por exemplo: “vaca se chama vaca
porque tem chifres” (Vigotski, 2001, p.418). Nesse caso, o significado exerce uma fungao
diferente do significado na linguagem de uma crianga mais velha ou até mesmo de uma
pessoa adulta, essa mudanca ocorre conforme a generalizacdo se desenvolve. Desse modo, as
primeiras funcdes do significado sdo indicativa e nominativa (Vigotski, 2001).

Além disso, o significado assume novas posicdes nos tipos de linguagem que fazem
parte do processo de desenvolvimento da linguagem e do pensamento da crianca. Sdo elas:
linguagem interior, linguagem exterior e linguagem egocéntrica (Vigotski, 2001). A relacdo
entre esses tipos de linguagem também expressa a transicdo das funcdes interpsicologicas
para as fungdes intrapsicologicas. Pois, ao contrario de Piaget que considera a linguagem
egocéntrica como expressdo do egocentrismo do pensamento da crianca, que desaparece
conforme avanca a idade da crianca, a linguagem egocéntrica na perspectiva de Vigotski é um

tipo de manifestacdo do processo de internalizagéo dos aspectos sociais.
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3.1.2 A imitacgéo, a imaginacgao e 0 jogo

Além do signo e da palavra, a imitacdo também é uma atividade mediadora no
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores. De acordo com Vigotski (1995) a imitacdo
se situa no limite entre os desenvolvimentos animal e humano, por significar muito mais que
uma reproducdo mecénica de comportamentos. Novamente, o tedrico se utiliza dos
experimentos de Kohler para mostrar que a imitagdo faz parte de processos propriamente
humanos e pode ser um instrumento de avaliacdo do desenvolvimento intelectual da crianca.
Isso porque a imitacdo requer um entendimento minimo da acdo a ser reproduzida.No caso
dos macacos, a imitacdo se reduz as acdes espontaneas que ja realiza em seu habitat.

A imitacdo do animal se diferencia em principio porgue esta limitada a zona de
suas possibilidades; por si mesmo o animal ndo pode aprender nada novo por
meio da imitacdo; a criancga, pelo contrario, adquire gracas a ela novas formas de
comportamento antes inexistentes. (Vigotski, 2006, p.311, traducdo nossa)

Assim, a diferenca da imitagdo em animais e seres humanos é a possibilidade de
aprendizagem; esta que expressa 0 nivel de desenvolvimento em que a crianga esta, bem
COMO 0S Processos que estdo em curso e que, com a ajuda da imitagdo, podem se desenvolver.
O que a crianga é capaz de entender e imitar coloca em evidéncia as condi¢des que ela possui
para aprender determinada tarefa, revelando sua zona de desenvolvimento préximo.
Conclui-se que se a crianca ndo executa a tarefa com ajuda, observando um modelo e
imitando. Afinal, essa acdo ainda ndo faz parte de sua zona de desenvolvimento proximo, isto
é, de seus processos internos em desenvolvimento necessarios a realizacdo daquela tarefa ou,
ainda, processos que ndo tém sua manifestacdo externa, por ndo estarem plenamente
desenvolvidos (Vigotski, 2006).

No texto Imaginacéo e criacdo na infancia, de Vigotski ([1930] 2009),a temética da
imitacdo aparece relacionada ao seu papel nas brincadeiras, que participam diretamente da
atividade criadora da crianca.Afinal, é por meio da brincadeira que a crianga imagina, ou seja,
recorda situacdes que viu através de outras criangcas e adultos, sendo a recordacdo uma
reelaboracdo criativa da experiéncia ou de impressdes que viveu. Ao recordar experiéncias
que viveu, mesmo que indiretamente como espectadora e depois imitadora na brincadeira, a
crianca inicia o circulo da atividade criadora da imaginacéo.

Assim, ainda segundo Vigotski (2009), o que foi vivido é conservado pela memdria,

por meio da qual se torna possivel dois tipos de atividade, a saber, reprodutiva e criadora. Em
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cada momento que a atividade reprodutiva é exercida com a repeticdo da experiéncia anterior,
novos caminhos sdo abertos no psiquismo. No entanto, trata-se de uma repeticdo que cria
novas combinacBes de elementos da antiga experiéncia. Essa atividade € a propria
imaginacdo. Nesse caso, a imaginacdo estd totalmente conectada a realidade, pois desta se
alimenta, bem como cria elementos e objetos que retornam para a vida concreta — a
“imaginagao cristalizada” (Vigotski, 2009, p. 15).

Portanto, a imaginacdo e a criagdo ndo sdo caracteristicas especiais presentes em
apenas algumas pessoas, mas sim em todas as pessoas. Todos 0s objetos da cultura passam
por esse processo, tanto a criagdo artistica quanto a cientifica e técnica.

Considera-se, entdo, que ha pelo menos trés tipos de relacdo entre imaginacao e
realidade. O primeiro deles é a imaginacdo enquanto uma funcgdo vital humana que ndo esta
no campo do mistico ou do fantastico, e sim se alimenta de contetdos da realidade. O
segundo € a imaginacdo que modifica e estende a experiéncia, inclusive por meio de
experiéncias indiretas, como a narrativa de algo vivido por outra pessoa. E o terceiro é o
componente afetivo que pode ser evocado pela imaginacdo, em que imagens e impressoes
podem ter 0 mesmo signo emocional. Nesse tipo, as emogdes, de forma dialética, sdo capazes
de influenciar a imaginagdo. Assim, mesmo que ndo sejam reais, 0s elementos da imaginagéo
produzem sentimentos totalmente verdadeiros (Vigotski, 2009).

O processo final do circulo da atividade criadora da imaginacdo que devolve a
realidade produtos da imaginacdo, caracteriza-se, de acordo com Vigotski (2009), pelo
surgimento de motivos e necessidades de adaptacdo ao meio, de onde emerge a criagdo. Dessa
forma, por meio dos conceitos de imitacéo, imaginacéo e criacdo, fica evidente a posicéo ativa
da crianca em sua prépria cultura e modo de vida. Ao desmistificar os conceitos de
imaginacdo e criacdo, Vigotski reitera o carater historico e cultural do psiquismo, em que o
ser humano voltado para o futuro cria novas combinacGes a partir de sua experiéncia
pregressa constitutiva.

Nenhuma invencdo ou descoberta cientifica pode emergir antes que aconte¢cam
as condicBes materiais e psicoldgicas necessarias para seu surgimento. A criacdo
é um processo de heranca histérica em cada forma que sucede é determinada
pelas anteriores. (Vigotski, 2009, p. 42)
Assim, a imitacdo atua no processo de concretizacdo dos elementos da realidade que
também servem a imaginacao e a cria¢do. Vigotski (2009) afirma que o circulo completo da
imaginacdo criadora se concretiza no drama que a brincadeira possibilita. Isso porque a

brincadeira oferece condic¢Ges para que a crianga assuma diferentes papéis, nos quais ela pode
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ser varias outras personalidades, bem como incorporé-las a si. Na dinamica de formacéo da
personalidade, Vigotski ([1929] 2000) define como sendo o préprio drama. Ao utilizar esse
termo, o tedrico visa evidenciar o0 modo como o meio circundante atua no processo de
desenvolvimento da crianca.O drama € o choque de sistemas e é também a prdpria
personalidade, que dialeticamente participa de maneira ativa em seu préprio drama
constitutivo.

No entanto, criar uma situacdo de imaginagcdo como a que é vivida na brincadeira ndo
é uma acdo ou acontecimento aleatdrio e sem importancia para a crianga na primeira infancia.
No texto O papel do brinquedo no desenvolvimento, Vigotski([1933] 1991) explicita os
processos envolvidos no desenvolvimento da imaginacdo e define o brinquedo como uma
atividade imaginativa que possibilita 0o desenvolvimento da crianca, porque é “forma de
atividade” e “mundo imaginario, onde desejos irrealizaveis sdo possiveis”, uma “situagdo
onde a crianga age independente do que v€”. O brinquedo esté carregado de uma atmosfera
emocional constituida por elementos imaginarios.

Conforme Elkonin (2009), ao tratar do brinquedo Vigotski se refere especificamente
ao jogo protagonizado, um tipo de jogo de papéis, com regras. Em sua extensa pesquisa sobre
a origem do jogo protagonizado, Elkonin afirma que as teorias bioldgicas tratam o jogo como
uma producdo dos instintos e impulsos primarios da crianca, desconsiderando seu carater
social. Porém, para Elkonin € evidente que sdo as pessoas adultas as responsaveis pela
insercdo dos brinquedos na vida da crianca e que a presenca ou ndo dos jogos em determinada
sociedade depende do lugar social que a crianca ocupa.

Assim, pode-se formular a tese mais importante para a teoria do jogo
protagonizado: esse jogo nasce no decorrer do desenvolvimento historico da
sociedade como resultado da mudanca de lugar da crianca no sistema de relagcdes
sociais. Por conseguinte, é de origem e natureza sociais. O seu nascimento esta
relacionado com condicBes sociais muito concretas da vida da crianca na
sociedade e ndo com a agdo de energia instintiva inata, inteira, de nenhuma
espécie (Elkonin, 2009, p. 80).

Desse modo, ao relacionar a presenca dos jogos ao modelo das for¢as produtivas, o
tedrico demonstra que 0 jogo ndo € necessario em sociedades onde a organizagdo de trabalho
era mais simples, pois a crianca ja se encontrava inserida no trabalho dos adultos, possuindo
um lugar social diferente na comunidade, em que ndo é preciso reproduzir uma forma de
atividade da qual ainda ndo faz parte. Isso ndo significa, porém, que o jogo e o trabalho séo
equivalentes. Para Vigotski (1991), o jogo/brinquedo é uma atividade substancialmente

diferente do trabalho, que ndo se restringe a um sistema de signos no qual a motivagdo tem
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um papel fundamental. Assim, de acordo com Elkonin (2009), o jogo ¢ a “reconstrucio de
uma atividade que destaque o seu contetdo social, humano: as suas tarefas e as normas das
relagdes sociais” (p. 20).

Nesse sentido, 0 jogo, a imaginagcdo e a imitacdo expressam e favorecem aquela
transformacdo e internalizacdo das relacGes sociais para fungdes psiquicas superiores.
Também evidenciam o carater social e historico da infancia na divisdo das idades da vida das
sociedades industriais modernas como sendo um modo particular de periodizacdo do
desenvolvimento humano e de divisdo das idades da vida, com caracteristicas que lhe sdo
proprias.

Ao tratar do jogo, Vigotski (1991) explica que inicialmente a percepcdo € quem
governa a agdo da crianga, ainda ndo separada do significado, funcionando como motivagédo
para a atividade. Com a situacdo imaginaria do jogo/brinquedo, a crianca aprende a conduzir
sua acdo por meio do significado em vez da percepcdo. O tedrico define imaginacdo nesse
texto como uma “forma especificamente humana de atividade consciente” (p. 79). Portanto, o
jogo revela o processo de desenvolvimento do pensamento da crianga, em que por meio da
imaginacdo ela passa a alcancar uma definicdo funcional dos objetos e dos conceitos. Nessa
etapa, seu pensamento comeca a se fundamentar nas generalizacbes dos significados e a
propria estrutura da percepcao é modificada, de forma que néo esta mais direcionada a objetos
isolados, mas as generalizagdes.

No momento em que a percep¢do € dominante, a crianga nao é capaz de separar 0
objeto do significado, de modo que para imaginar um cavalo em um cabo de vassoura, a
crianca precisa se apoiar nas propriedades e significado do cavalo em sua materialidade.
Como vimos, o aspecto sonoro da palavra se liga as propriedades do objeto. N&o é possivel,
entdo, que um cartdo postal ou um palito de fosforo representem um cavalo porque néao
podem ser usados “como cavalo”. No entanto, quando a crianca passa a imaginar o cavalo no
cabo de vassoura e utiliza-lo como cavalo a relacdo anteriormente estabelecida sofre uma
inversdo. E quando a percepcdo passa para o segundo plano, e a crianca age de acordo com o
significado, que passa a ser predominante. Dessa maneira, pela primeira vez a crianca
consegue separar o objeto “cavalo” do significado da palavra “cavalo” (Vigotski, 1991).

Com isso, Vigotski (1991) afirma que o modo como se desenvolve a relagdo entre
significado e acdo € analogo ao modo como se da a histéria do desenvolvimento da relacéo
entre significado e objeto. Além disso, a crianca no jogo desenvolve o dominio da propria

conduta, pois ao se submeter as regras sociais reproduzidas no jogo, as quais ndo se
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submeteria fora dele, torna-se capaz de regular o seu proprio comportamento pelos

significados das palavras, que estdo cada vez mais em seu dominio.

3.2 A Periodizagdo do Desenvolvimento Infantil em Vigotski

O segundo momento da obra de Vigotski, entre 1931 e 1934, foi dedicado ao
desenvolvimento psiquico na infancia e também a critica das teorias biologicistas que
imperavam na psicologia infantil ocidental. De modo que com interesse em formular a sua
psicologia geral, Vigotski realizou varios estudos pedolégicos com criangas (Elkonin, 2006).

As teorizagdes sobre desenvolvimento e aprendizagem, advindas desses estudos,
relacionavam-se diretamente a reestruturacdo que o sistema educacional soviético vivia, em
razdo do decreto feito pelo Comité Central do Partido Comunista Bolchevique da URSS, em
1931. Algumas textos originados dos estudos pedologicos sdo Paidologia del adolescente e
Problemas de la psicologia infantil, presentes nas Obras Escogidas IV (2006), segundo
Elkonin (2006).

Ha, também, algumas conferéncias de Vigotski sobre pedologia, que foram
realizadas no fim de sua vida e publicadas no livro Fundamentos de Pedologia, em1935. Uma
parte delas foi traduzida recentemente para o portugués como Sete aulas de L. S. Vigotski
sobre os fundamentos da pedologia ([1934] 2018). As conferéncias tratam do método e do
objeto da pedologia, definida por Vigotski como a ciéncia interdisciplinar do
desenvolvimento da crianca (Prestes & Tunes, 2018; Meshcheryakov, 2010).

Com foco nas especificidades do desenvolvimento infantil, Vigotski define as
principais leis desse desenvolvimento que se apresenta como muito diferente dos outros. De
acordo com Meshcheryakov (2010), sdo elas: 1) integralidade, em que o desenvolvimento
possui um carater holistico, por meio de uma unidade intersistémica entre diferentes aspectos;
2) com mudancas qualitativas em vez de apenas quantitativas; 3) possui alteracfes de tempo e
velocidade no desenvolvimento global; 4) heterocronia e desproporcionalidade, em que o0s
varios aspectos fisicos, hormonais e psiquicos ndo desenvolvem-se de maneira proporcional
ou regular entre si; 5) ha o surgimento de neoformacdes; 6) caracterizado por mudancas
estruturais; 7) contém periodos 6timos para o desenvolvimento das varias partes do corpo e da
personalidade.

Além de apresentar as leis, Vigotski explicita o processo de como elas se ddo no
desenvolvimento infantil. Assim, para abordar o assunto de maneira integral, contemplando

aspectos fisicos e psiquicos, Vigotski ([1934] 2018) toma como ponto de partida 0 modo
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como o desenvolvimento ocorre em sua relagdo com o tempo. Com essa discussao, tensiona
as organizacdes de tempo e de ciéncia proprias da modernidade, fortemente pautadas nas
nogdes de progresso, linearidade e uniformidade. Pois, afirma que o desenvolvimento da
crianca ndao obedece ao ritmo cronoldgico de tempo, de modo que a relevancia do tempo ndo é
determinada pela dimenséo de seu intervalo, ndo importando se o intervalo compreende cinco
anos ou cinco meses, por exemplo.

Assim, a idade de uma crianca ndo pode dizer por si mesma o nivel de
desenvolvimento alcancado, pois esse processo nao detém um percurso universal ou
programado e requer um modelo de periodizacdo que contemple suas especificidades. Nessa
I6gica, a idade no recém-nascido pode ter a duragdo de um més, por ser esse més de grande
importancia no desenvolvimento do bebé. Enquanto o mesmo periodo de tempo cronoldgico
no/a adolescente ndo tem o mesmo significado ou relevancia do ponto de vista das mudancas.
O tedrico salienta que mesmo em criangas com a mesma idade ndo se pode dizer apenas em
razdo de terem a mesma idade que elas tém ou que deveriam estar em um mesmo nivel de
desenvolvimento.

Verifica-se, entdo, que o desenvolvimento dessas criangas, que nasceram no
mesmo dia e na mesma hora, ndo transcorre igualmente, passo a passo, como,
por exemplo, os relogios em que damos corda na mesma hora e que comegam a
marcar 0 tempo juntos, minuto a minuto, coincidindo com outros relogios.
(Vigotski, 2018, p. 22)

Em vista disso, a critica do teorico sobre a associagdo da idade cronologica ao ritmo
do desenvolvimento da crianca, direciona-se aos modelos tradicionais de periodizacdo do
desenvolvimento presentes na psicologia. No texto El problema de la edad (1932/2006)
Vigotski apresenta trés desses modelos tedricos.O primeiro deles supde um paralelismo
rigoroso entre filogénese e ontogénese e defende a divisdo de etapas do desenvolvimento
conforme as principais etapas da historia da humanidade. O segundo modelo sugere a selecdo
de um indicio no desenvolvimento infantil como critério para estabelecer os periodos do
desenvolvimento (Vigotski, 2006).

Como exemplo do segundo modelo, o tedrico menciona Pavel Blonski (1884-1941),
K. Stratz e Wilhelm Stern (1871-1938). Blonski elege a denticdo como critério para
estabelecimento das etapas do desenvolvimento, a saber, a infancia sem dentes, a infancia de
dentes de leite e a infancia dos dentes permanentes. Stratz, por sua vez, apresenta o
desenvolvimento sexual como critério, e Stern distingue os periodos pelo interesse da crianca:

infancia inicial caracterizada pela atividade ludica; periodo de estudo, no qual a crianca se
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interessa pelo jogo e também pelo trabalho; e o periodo de independéncia do adolescente. Isto
é, para cada periodo h&d um dnico indicio que o diferencia dos outros (Vigotski, 2006).

J& o terceiro modelo tradicional de periodizacdo apontado por Vigotski (2006) se
fundamenta em caracteristicas puramente descritivas e sintomaticas e fragmenta propriedades
essenciais do desenvolvimento infantil. Arnold Gesell (1880-1961), um dos representantes
desse modelo, considera que o desenvolvimento nada mais é do que um processo de
crescimento e maturacdo. Nesse sistema, ha apenas uma recombinacdo de capacidades inatas,
em que a infancia inicial comporta a chave para o desenvolvimento de toda a personalidade;
ou seja, as funcdes elementares vao amadurecendo no decorrer do tempo. Por isso, Gesell
propde que a periodizacdo seja determinada conforme a idade cronoldgica da crianca.

Assim, de acordo com Vigotski (2006), tradicionalmente essas teorias tém se
orientado a partir da teoria idealista da personalidade, defendendo uma certa evolucédo
criadora, dirigida por uma forca autbnoma e interna. Desse modo, a problematica central
destas teorias repousa em seus pressupostos metodolédgicos, pois, conforme o teorico, o que
pauta essas teorias sdo principios dualistas e antidialéticos de desenvolvimento.

Em contrapartida, o que Vigotski (2006, 2018) denomina como “idade” sdo os ciclos
de desenvolvimento caracterizados por tempos e conteddos especificos. Nesse sentido,
considera que para determinar onde comeca e onde termina um ciclo é preciso observar a
estrutura e dindmica do ciclo, em que ao final do processo emerge uma neoformacao. Isso
porque, para o tedrico, o desenvolvimento da crianca possui uma organizacéo no tempo que é
complexa, sendo essa a primeira lei que o diferencia de outros processos. E caracteriza-se por
momentos de elevacdes intensas, seguidos por periodos de retracdo e involucdo, cujo aspecto
fundamental esta em identificar as neoformacdes de cada idade.

Entendemos por neoformacBes o novo tipo de estrutura da personalidade e de
sua atividade, as mudancas psiquicas e sociais que se produzem pela primeira
vez em cada idade e determinam o aspecto mais importante e fundamental: a
consciéncia da crianca, sua relacdo com o meio, sua vida interna e externa, todo
0 curso de seu desenvolvimento em cada periodo. (Vigotski, 2006, p. 254-255,
traducdo nossa)

Por isso, compreender teoricamente a idade significa identificar qual mudanca
emergiu na personalidade da crianca tendo em vista a sua totalidade, levando em consideracao
0s elementos que séo evidenciados conforme a funcdo que desempenham naquele periodo. As
neoformagdes funcionam como um guia, ocupam uma posic¢ao central na idade em questdo,
seja ela estavel ou critica, em torno da qual todos 0s processos parciais se agrupam (Vigotski,

2006).
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Desse modo, ainda que Vigotski tenha estabelecido leis gerais para o
desenvolvimento humano, Pasqualini (2016) afirma que ndo encontraremos na obra do tedrico
uma apresentagdo periddica universal de fases naturais pelas quais todas as criangas irdo
passar ao longo de seu desenvolvimento em qualquer realidade social e momento historico.
Ao contrario de etapas universais, 0 desenvolvimento da crianca, segundo Vigotski (2006),
possui periodos estaveis e criticos que apresentam dimensdes amplas e variaveis de tempo.

Nesse sentido, as idades criticas sdo, em geral, periodos curtos de tempo em que ha
mudancas bruscas no desenvolvimento da crianga. S0 mudancas que alteram tracos da
personalidade da crianga, promovem grandes deslocamentos e representam pontos de virada
no desenvolvimento. A manifestacdo externa ganha uma aparéncia negativa, pois os periodos
criticos produzem intensos conflitos na crianga, conflitos consigo mesma e com as pessoas
que a cercam, dependendo do modelo de educagdo a que a crianga estd submetidos. Além
disso, sdo periodos dificeis cujos momentos de inicio e fim sdo dificeis de determinar. No
entanto, apresenta-se como um periodo frutifero, com o surgimento de neoformacgdes
especificas (Vigotski, 2006).

Assim, as neoformacdes das idades criticas sdo diferentes por possuirem um carater
transitorio e incorporadas pelas neoformacgdes do periodo estavel seguinte. No caso dos
periodos estaveis, 0 processo acontece de outra forma: as mudancas se ddo muito lentamente.
Vigotski (2006) as compara com mudancas moleculares, que sdo imperceptiveis e internas.
Nas idades estaveis, as neoformacdes dos periodos criticos tornam-se subordinadas. Assim,
no desenvolvimento da crianga ocorrem tanto mudancas quantitativas e evolucionarias quanto
mudancas qualitativas e revolucionarias.

Para compreender o inicio, o final e o processo ocorrido nas idades criticas e
estaveis, Vigotski (2006) propde algumas ferramentas que sdo, a0 mesmo tempo, expressoes
do funcionamento interno de um periodo, a saber, a estrutura e a dinamica da idade. Com isso,
Pasqualini (2016) afirma que ao teorizar sobre a ldgica interna do desenvolvimento,
sustentando-se em pressupostos do materialismo historico-dialético para a construcéo de sua
teoria historico-cultural, Vigotski evidencia seu empenho tedrico-metodolégico em superar
abordagens sintomaticas, descritivas e fenomenoldgicas da periodizacdo do desenvolvimento
infantil.

Desse modo, as idades configuram formacgbes globais, de maneira que as
transformagdes de aspectos isolados estdo interligados com o todo. H& nesse processo as

linhas acessorias, que representam processos parciais de mudanca, e as linhas centrais, que se
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relacionam com a neoformacéao do periodo de forma mais direta. Esses elementos compdem a
estrutura da idade e se alternam no decorrer do desenvolvimento, de modo que as linhas
centrais em uma idade passam a ser acessorias na idade seguinte. Segundo Vigotski (2006,
2018), a dindmica, por sua vez, representa 0 conjunto de leis que organizam tanto a formacéo
quanto a mudanga. E completa:
[...] as forgas que movem o desenvolvimento da crianga em uma ou outra idade
acabam por negar e destruir a propria base do desenvolvimento de toda idade,
determinando com a necessidade interna o fim da situacdo social do
desenvolvimento, e o fim da etapa dada do desenvolvimento e também o passo
seguinte. (Vigotski, 2006, p.265)

Assim, se no momento inicial da infancia a percepcdo era a fungdo dominante,
ordenando toda a relagdo da crianca com ela mesma e o mundo, com o desenvolvimento da
linguagem toda sua consciéncia se transforma e ela passa a ser uma nova crianga, por travar
relagcBes antes impensaveis com ela mesma e com as outras pessoas (Tuleski & Edit, 2016).
Essa compreensdo de reestruturacdo do psiquismo ao final de cada idade se contrapGe
diretamente ao posicionamento das teorias biologicistas do desenvolvimento, portadoras de
uma concepcdo cumulativa de desenvolvimento, essas teorias entendem o &pice do
desenvolvimento humano como o resultado de uma somatéria de mudancas que foram se
acumulando progressivamente ao longo do tempo.

Desse modo, a transformacéo que ocorre na consciéncia em cada idade e a forma
como esse processo atua na constituicdo do psiquismo da crianca sdo as principais
preocupacdes de Vigotski no segundo momento de sua obra, justamente por ser a consciéncia
0 objeto de sua psicologia (Delari Jr., 2011). Com isso, o teorico reitera que ainda que a
consciéncia ndo seja reduzida ao desenvolvimento da linguagem, onde se deve incorporar as
varias mudancas que constituem todo o drama do desenvolvimento, considera que o estudo da
consciéncia e sua relacdo com a linguagem sdo 0s eixos principais para alcancar o
entendimento de todas as outras mudancas (Vigotski, 2006).

Ao analisar as diferentes acepcdes do termo “consciéncia” na obra de Vigotski,
Toassa (2006) afirma que:

A consciéncia é, pois, um Unico sistema psicologico, composto pelas estruturas
de conduta consciente (sindbnimo de funcdes psiquicas superiores); verdadeiras
relacbes sociais internalizadas como acdes, representacdes e palavras que,
encaradas em si mesmas, podem ser tidas como sistemas especificos — a
consciéncia é, portanto, uma estrutura composta de outras estruturas. (p. 78)
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Nesse sentido, a reestruturacdo na consciéncia é antes de tudo uma reestruturacao
semantica que é possivel em virtude da teia complexa de relagdes entre processos isolados e 0
todo, determinadas principalmente pela situacao social do desenvolvimento da crianga, sem
a qual é impossivel determinar a dindmica da idade. O carater semantico da consciéncia esta
no papel do significado no intercdmbio entre a realidade social externa e os elementos desta
que serdo apreendidos pela consciéncia. Na crianga, os significados das palavras modificam-
se no curso de seu desenvolvimento, de modo que na infancia inicial as generalizagdes ainda
ndo sdo do tipo conceito, e sim mais concretas e visuais, concluindo-se, portanto, que a
crianca generaliza de formas multiplas ao longo de seu desenvolvimento. Enquanto isso, 0
préprio desenvolvimento da generalizacdo, do significado e, portanto, do pensamento e da
linguagem também se constitui por influéncia do meio social (Vigotski, 2001; 2006; 2018).

Ha, portanto, uma relacdo dialética entre o meio e a crianca, cuja influéncia do meio
sobre ela é determinada por cada aspecto de seu desenvolvimento, principalmente pelo
significado, enquanto esse mesmo meio é a fonte para o desenvolvimento do pensamento, da
linguagem e da consciéncia. Assim, entendemos que a situacgao social do desenvolvimento em
uma idade condiciona 0 modo de vida da crianca e sua existéncia social naquele periodo
(Vigotski, 2006; 2018).

Com o conceito de situagdo social do desenvolvimento, demarca-se a diferenca
radical existente entre posicOes tedricas naturalistas e culturais-historicas sobre o
desenvolvimento infantil. O conceito se refere ao aspecto fundamental que o social exerce
sobre a crianca, no qual o meio circundante ndo € visto como uma variavel ou fator, mas
como fonte do desenvolvimento da qual emergem tanto as formas quanto os contetdo e
principais aspectos do desenvolvimento da crianca (Vigotski, 2006). E, assim, as posicdes
tedricas de Vigotski se distanciam completamente de concepgdes funcionalistas,
estruturalistas, biologizantes e mecanicistas sobre o psiquismo infantil (Pino, 2000).

Nas conferéncias sobre a pedologia, os temas do social e da funcdo do meio
circundante no desenvolvimento sdo abordados especificamente na terceira aula, O estudo da
hereditariedade e do meio na pedologia, bem como na quarta aula, A questdo do meio na
pedologia ([1934] 2018). E quando Vigotski (2018) afirma que o meio estudado pela
pedologia é substancialmente diferente do meio ambiente estudado pela biologia ou pela
higiene, pois esta constituido das relacfes sociais e por todas as mudancas que a propria

crianca apresenta. Dessa forma, a crianca se modifica e 0 meio se altera, isto €, altera-se a
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situacdo social do desenvolvimento frente a nova crianga (Vigotski, 2018; Tuleski & Edit,
2016).

Portanto, o estudo do meio na pedologia é abordado em seu aspecto relativoe ndo
absoluto, com foco na forma com que a crianga vivencia 0 meio e a relacdo afetiva que
estabelece com o mesmo. Trata-se do intuito de avaliar o impacto dos acontecimentos da vida
da crianga e de suas experiéncias diretas e indiretas, que sd@o experimentados pela mesma
crianca de maneiras diferentes em correspondéncia ao momento de seu desenvolvimento.

De semelhante modo, a hereditariedade sé pode ser compreendida em sua influéncia
nos diferentes aspectos quando tratada de maneira especifica diante de cada aspecto e ndo de
maneira absoluta ou global. Vigotski (2018) afirma que a hereditariedade ndo exerce 0 mesmo
papel nas funcbes psiquicas superiores e nas funcdes elementares. Diferente, portanto, de
perspectivas como as de Galton, que entendia a delinquéncia como uma heranga transmitida
biologicamente tal como qualquer caracteristica fisica (Elkonin, 2006).

Além de Galton, os pressupostos de Gesell sobre a hereditariedade também foram
objetos de criticas de Vigotski. Gesell via o social como fator relevante no desenvolvimento
infantil, porém o compreendia como apenas uma simples variacdo biologica da espécie
humana. Para Vigotski, a biologizacdo do social realizada por Gesell é uma forma de
evolucionismo empirico, em que a teoria de Darwin foi modificada e utilizada como filosofia
da historia (Elkonin, 2006). Assim, enquanto o conceito de personalidade, sustentado em
premissas de hereditariedade, foi historicamente entendido como o lécus de problemas
sociais, como a criminalidade (Danziger, 1997), o papel da hereditariedade e do meio na
constituicdo da personalidade foi estudado por Vigotski (2018) em uma perspectiva
materialista e ndo idealista.

Desse modo, ainda sobre o estudo da influéncia do meio no desenvolvimento da
crianca, Vigotski (2018) afirma que sO sera possivel compreender como esse Processo
acontece sob o ponto de vista do significado, do sentido atribuido pela crianca ao meio e por
sua tomada de consciéncia, ou seja, sua capacidade de compreensdo dos eventos dos quais
participa. Para tanto, Vigotski (2018) lanca méo do conceito de vivéncia como uma unidade
de analise que possibilita 0 estudo da influéncia do meio. O tedrico a define como “uma
unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, 0 meio, 0 que se vivencia — a
vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa —, e, por outro lado, como eu

vivencio isso” (p. 78).
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Nesse sentido, além do significado, a vivéncia também determina a influéncia do
meio sobre a crianga, pois nela estdo os elementos que foram selecionados do meio
circundante, de um evento ou situagdo e, também, as particularidades da personalidade que
definiram a relacdo da crianga com o meio (Vigotski, 2018).

A vivéncia possui uma orientacdo biossocial, é algo intermediario entre a
personalidade e o meio, que significa a relacdo da personalidade com o meio,
revela o que significa o dado momento do meio para a personalidade. A vivéncia
determina de que modo influi sobre o desenvolvimento da crianga um ou outro
aspecto do meio (Vigotski 2006, p. 383).

Com isso, a vivéncia participa do processo de constituicdo psiquica da crianca e ao
mesmo tempo pode ser utilizada como categoria metodoldgica para compreender como e
porque, por exemplo, trés criancas de idades diferentes podem vivenciar um mesmo
acontecimento de formas completamente diversas. A vivéncia é a unidade que contém as
determinagdes do meio para atribuicdo de significado da criangca, bem como as préprias
particularidades da personalidade da crianca nesse processo de tomada de consciéncia sobre a
situacdo vivida (Vigotski, 2006; 2018). Nesse caso, a vivéncia também é um conceito que
substitui a idade cronoldgica como um marcador fixo para a investigacdo do nivel de
compreensdo que uma crianca tem sobre determinado fenémeno e experiéncia vivida.

Ao utilizar a vivéncia como unidade de analise Vigotski (2006) reafirma seu metodo
dialético e sistémico, contrario a uma perspectiva dualista e mecanicista, pois ndo compreende
os elementos “meio” e “personalidade” como dissociados ou como pegas estanques de um
quebra-cabeca que ao serem estudados devem ser desencaixados. Nessa perspectiva, Toassa
(2009) afirma que, para Vigotski, ndo ha meio “em-si” como uma realidade alheia a crianga,
ao passo que também ndo ha consciéncia “em-si”, pois estd ancorado na perspectiva marxista.
Também afirma que o tipo de investigacdo proposta pelo tedrico considera a crianga imersa
em multiplas relagdes, reconhecendo o processo de desenvolvimento dela ndo de maneira
estatica, mas em constante movimento.

Desse modo, para a compreensdo da dinamica do desenvolvimento infantil, sua
organizacdo no tempo, sua relacdo com o meio e sua lei interna € preciso considerar tanto o
papel da palavra, do significado, como do meio social e da vivéncia. Além disso, Vigotski
(2006) apresenta seu modelo de periodizacdo do desenvolvimento considerando todos esses
aspectos, que se divide em: crise pds-natal; primeiro ano de vida; crise do primeiro ano;
primeira infancia; crise dos trés anos; idade pré-escolar; crise dos sete anos; idade escolar;

crise dos treze anos; puberdade; crise dos dezessete anos. Os periodos representados por
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idades cronoldgicas oferecem um marco amplo, aberto e variavel que pode se encerrar antes
ou depois da margem estabelecida.

No tépico Problemas de psicologia infantil da publicacdo do Tomo IV das Obras
Escogidas (2006), estdo as teorizagdes de Vigotski sobre alguns desses periodos referentes ao
momento social da infancia, os que apresentaremos neste trabalho. Dos textos dessa obra 0s
unicos que foram escritos e concluidos, sdo El problema de la edad e El primero afio. Os
outros séo conferéncias realizadas entre 1932 e 1933, quais sejam, Crisis del primer afo de
vida; La infancia temprana; La crisis de los tres afios; La crisis de los siete afios (Toassa,
2009).

Nesse sentido, o periodo pds-natal conecta dois tipos de desenvolvimento distintos, o
intra-uterino e o extra-uterino e, por isso, configura-se como um periodo de transicdo que
comporta caracteristicas de ambos os desenvolvimentos. Vigotski (2006) afirma que o sistema
nervoso central do recém-nascido seja imaturo, ja € possivel encontrar vida psiquica nele,
sendo esta a principal neoformacéo do periodo e apresenta-se em dois momentos. O primeiro
€ que ao nascer 0 bebé torna-se uma existéncia individual separada da mée, mas como
qualquer ser humano esta imediatamente inserido na vida social de outras pessoas. E o
segundo é que mesmo sendo socialmente primitiva ja € uma vida psiquica justamente por
fazer parte da existéncia social de outras pessoas.

Assim, a primeira forma de consciéncia humana é chamada de proto-nés e
representa a neoformacao central do primeiro ano, essa consciéncia antecede a consciéncia de
um “eu”, refere-se a consciéncia de “nds”. A situacdo social no primeiro ano caracteriza-se
pela dependéncia completa das pessoas adultas, de modo que sua relacdo com a realidade é
social, a satisfacdo de suas necessidades ddo-se por mediacdo de outras pessoas. No entanto,
Vigotski (2006) apresenta outras teorias diferentes sobre o primeiro ano do bebé, a teoria
reflexologica, a teoria estruturalista e a teoria do solipsismo do primeiro ano, influenciada
pela escola psicanalista e representada principalmente por J. Piaget e S. Freud.

A teoria do solipsismo préprio do primeiro ano afirma que a crianga é um ser pré-
social, imerso em sonhos e voltado a si mesmo. O teorico afirma que para Piaget a crianga no
primeiro ano ndo diferencia pessoas de coisas, e por isso, s6 ha comportamento solipsista no
bebé, com pensamento do tipo autista, pois € sem palavras, composto por imagens e contetdo
afetivo. Segundo Vigotski (2006), Piaget defende que o pensamento autista caracteristico do

bebé é completamente oposto ao pensamento l6gico que surge em estagios avangados do
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desenvolvimento da criangca, em que o primeiro é completamente individual e o segundo é
completamente social.

Em Vigotski (2006), ao contrario de Piaget, ha a premissa da existéncia do
comportamento social no beb& mesmo que este ndo tenha consciéncia de que utiliza da
mediacdo de outras pessoas para alcancar os objetos, acdo que Piaget chama de acdo mégica.
Piaget defende que o bebé tem reagdes magicas diante do objeto desaparecido, quando para
Vigotski, ndo se dirige a situacdo com o objeto desaparecido, mas a situacdo cujo caminho até
0 objeto passa por relacionar-se com outra pessoa.

Além de Piaget, a teoria do solipsismo esta em Freud, pois ha o narcisismo do bebé,
também imerso em sonhos, interessa-se apenas por si mesmo. Vigotski afirma que o erro de
Freud é contrapor satisfacdo de necessidades e adaptacédo a realidade, pois para o tedrico estes
elementos ndo se opdem, mas se complementam, de modo que o prazer ndo contradiz a
realidade (Vigotski, 2006).

O periodo que emerge em seguida na vida do bebé, segundo Vigtoski (2006) € o da
crise do primeiro ano. Essa idade critica corresponde ao momento em que o bebé comeca a
andar, a aquisicdo da linguagem e aos afetos e a vontade. O teorico reitera que as conquistas
das idades criticas tém carater transitorio, de modo que ao final da crise desaparece a
linguagem auténoma e forma-se auténtica. (Vigotski, 2006).

Na primeira infancia impera a percepcao visual e esta totalmente relacionada a acao.
Nesse sentido, Vigotski (2006) afirma que o fato de a percepcao ser a fungdo dominante na
primeira infancia significa que esse momento é o periodo 6timo para o desenvolvimento
desta. De modo que a consciéncia funciona em beneficio da percepcdo, sendo a dltima a
neoformacdo dessa idade. Além disso, a linha central no desenvolvimento da crianga na
primeira infancia € o desenvolvimento da linguagem como meio de comunicacdo. Nesse
periodo comeca a se formar outro tipo de consciéncia denominada eu, ainda totalmente
imbricada a forma proto-nos.

No periodo da crise dos trés anos, por sua vez, essa forma de consciéncia surge, o
“eu”, em que a crianga se emancipa e isso altera todas as suas relagdes sociais com as pessoas
que a cercam. Vigotski (2006) afirma que essa consciéncia faz com que a crianca tenha varios
sintomas como negativismo; rebeldia, teimosia e protesto violento. Contudo, o tedrico salienta
gue esses sintomas se apresentam no contexto de educacdo do ocidente, em que a forma de

educacgdo familiar individual.



119

Com a crise dos sete anos, muitas mudangas ocorrem na crianga. Suas percepgoes
passam a ser generalizadas, e as vivéncias ganham sentido e passa a ser capaz de diferenciar
seus estados emocionais e formar conceitos. As neoformacgdes desse periodo sd&o o amor

préprio e autoestima, e permanecem apds encerrar o periodo critico (Vigotski, 2006).

3.2.1 O Problema da Idade e o Diagnostico do Desenvolvimento

O problema da idade é, para Vigotski (2006), a principal questdo da psicologia
infantil, pois se relaciona intrinsecamente com todas as questdes préaticas voltadas a crianca e
ao diagndstico em vérias idades da mesma. Para o teodrico a idade cronolégica ndo é um
critério seguro para avaliar o desenvolvimento. Com isso, Vigotski (2006) define o
diagnostico do desenvolvimento como uma gama de procedimentos que auxiliam no
esclarecimento do nivel real do desenvolvimento, isto é, a idade, fase ou momento do
desenvolvimento em que a crianga se encontra. Essa tarefa delicada requer uma investigacao
especifica e € muito importante para questfes relacionadas a educacdo e aprendizagem da
crianca. No entanto, Vigotski (2006) afirma que para realizar o diagndstico com base na
observacdo pura e simples dos sintomas e indicios externos, apesar de ser uma parte do

processo, ndo é o suficiente para cumprir o objetivo de avaliar o desenvolvimento.

Se nos limitamos somente a determinar e medir os sintomas do
desenvolvimento, jamais sairemos dos limites de uma constatacéo
puramente empirica de tudo que ja é conhecido pelas pessoas que
observam a crianca. No melhor dos casos poderemos apenas precisar
0s sintomas e comprova-los por medicéo, mas ndo poderemos explicar
os fenbmenos que observamos no desenvolvimento da crianca o curso
ulterior do desenvolvimento, nem apontar que medidas de carater
pratico devem ser aplicadas a crianca. Um diagndstico tdo estéril no
sentido explicativo, pratico e previsor que pode ser comparado aos
diagnosticos que os médicos faziam quando imperava a medicina
sintomatica. (Vigotski, 2006, p. 272 — tradugdo nossa).

Contrario a perspectiva sintomatica, Vigotski (2006) sustenta que a investigacédo
que envolve um diagndstico deve contemplar o estudo amplo e profundo do curso do
desenvolvimento infantil, considerando as especificidades de cada estagio, em que o
esclarecimento dos sintomas qualitativos que a crianga apresenta constitui uma etapa da
avaliacdo e do quadro geral. Ao identificar os sintomas externos estabelece-se o que foi
desenvolvido no passado, os processos finalizados. Essa etapa € fundamental dentre as que

conduzem ao entendimento do desenvolvimento do presente e do futuro. Porém, um
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verdadeiro diagnostico, para o tedrico, ndo se encerra nos ciclos finalizados e seus resultados,
mas revela, necessariamente, 0s processos em fase de maturacéo.

Portanto, o diagnostico deve investigar 0s processos imaturos, aqueles que compdem
a zona de desenvolvimento proximo da crianca. Contudo, a maioria dos/as psicélogos/as com
0 objetivo de definir a idade mental da crianga, solicita a ela que realize tarefas em nivel
crescente de dificuldade, conforme as varias idades, e as tarefas que ela consegue realizar
sozinha determinam o seu indice intelectual ou sua idade mental. Se a crianca receber ajuda
para realizar a tarefa e assim obtiver éxito isso ndo é considerado na avaliacdo diagnostica da
crianca. Por meio desse método o que é avaliado ndo diz respeito a zona de desenvolvimento
préximo da crianga, mas apenas aos processos ja consolidados, ao seu nivel real de
desenvolvimento (Vigotski, 2006).

Vigotski (2006) critica esse metodo, pois afirma que ele se apoia em uma concepgéo
puramente mecénica da imitacdo, concep¢do que ja havia sido questionada com o0s
experimentos de W. Kdohler, em que os macacos podem ser adestrados, adquirir novos
habitos, mas ndo podem aprender ou ampliar suas capacidades intelectuais por meio da
imitacdo. No caso da crianca a imitacdo tem uma funcdo muito mais complexa, pois com ela a
crianca pode desenvolver novas operacfes, a imitacdo na crianca € sustentada em uma
compreensdo intelectual do que se esta imitando.

O tedrico ressalta que ao usar o termo “imitagdo” ndo o aborda em seu aspecto
mecanico e automatico, mas pela perspectiva de toda atividade que é realizada em
colaboracédo. Desse modo é possivel definir qual é o peso ou o significado da imitacdo em um
diagndstico, por expressar exatamente aquilo que estd em processo, que corresponde a zona
de desenvolvimento préximo. Com a qual se estabelece o nivel do desenvolvimento
intelectual, pois “aquilo que pode realizar hoje em colaboragdo com o adulto e sob sua
orientacdo, poderé realiz&-lo por si mesmo amanha” (Vigotski, 2006, p. 268).

Assim, a colaboracao torna-se central, pois relaciona-se diretamente aos processos da
aprendizagem, em que ao delimitar-se a zona de desenvolvimento proximo da crianca,
contempla-se também os periodos 6timos para aprendizagem. Nesse sentido, o teorico reitera
sua concepcdo de aprendizagem que fundamenta-se nos processos ainda ndo finalizados e que
serdo consolidados, desenvolvidos e ampliados com a mediacdo de outras pessoas. A
educacdo localiza-se para Vigotski (2006) exatamente ai onde a mediacdo e a colaboracédo se

fazem necessarias ao desenvolvimento da crianga.
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Com isso, Vigotski (2006) afirma que o principio geral de qualquer diagndstico que
se proponha a ser cientifico é a passagem de um diagndstico sintoméatico para o estudo da
complexidade dos sintomas do desenvolvimento infantil, que se sustenta nas propriedades que
caracterizam esse desenvolvimento que ndo se manifesta externamente em correspondéncia
com a sua logica interna, possui uma organizacdo especifica no tempo, ndo caminha de

processos simples aos mais complexos e tem sua fonte no social e na cultura.

3.3 Anélises Descritivas das Concepcoes de Infancia em Pesquisas de Psicologia:
Concepcodes Naturalistas?

Nesse topico apresentaremos as concepcOes de infancia identificadas em nove
pesquisas de doutorado em psicologia (Apéndice® 2), que tinham como objeto de estudo a
infancia, a crianga e/ou o desenvolvimento humano. As analises aqui contidas sdo de carater
exploratdrio, pois foram realizadas com o objetivo de apontar os principais tracos definidores
das concepcgoes de infancia em cada tese. E, também, para colocar em evidéncia questdes ha
muito estabelecidas como verdades inquestiondveis a respeito da infancia e do
desenvolvimento infantil na ciéncia psicolégica.

Os tracos definidores de cada concepcéo de infancia foram elencados com a ajuda do
roteiro de andlise (Apéndice 1), produto de nossa pesquisa. Este uUltimo sistematiza oS
aspectos centrais da critica de Vigotski a psicologia infantil de sua época e as suas teorizagdes
sobre: desenvolvimento infantil, periodizacdo do desenvolvimento e diagnostico do
desenvolvimento. Sobre estes pilares o roteiro foi construido como um instrumento capaz de
auxiliar na identificacdo e analise de concep¢des de infancia, a partir do texto de Vigotski de
1932 — EIl problema de la edad. Desse modo, o roteiro visa facilitar a elucidacdo das
variacOes historicas, culturais e sociais nas compreensGes sobre crianca, infancia e
desenvolvimento humano presentes em produc6es académicas de psicologia.

Como temos visto até agora, as infancias que emergiram com a institucionalizacdo da
psicologia foram infancias naturalistas, conforme denominamos nesse trabalho. Com as
analises descritivas realizadas em pesquisas atuais, objetivamos verificar se dentre as

concepcOes de infancia encontradas estariam também as infancias naturalistas e, entdo,

® Tabela com as pesquisas selecionadas para anélise, onde estdo especificados: ano de publicagdo, universidade
de origem, regido do pais e resumo completo de cada pesquisa.
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colocarmos em evidéncia de qual modo elas comparecem nos momentos atuais. Contudo,
encontramos ndo apenas as infancias naturalistas, mas também a infancia historica.

Inicialmente efetuamos a leitura integral dos trabalhos buscando os principais
conceitos de desenvolvimento humano e infancia e as metaforas utilizadas para descrevé-los,
além de bases tedricas e escolhas metodoldgicas das/os autoras/es. No decorrer das analises
das teses e as concepcdes de infancia adotadas, colocamos em destaque alguns aspectos
relacionados aos fundamentos da psicologia como ciéncia, sob o enfoque de textos que
discutem epistemologia na psicologia, como os de Figueiredo (2008), Teo (2011) e Walsh et.
al. (2014), considerando todos os aspectos a luz das teorizacdes de Vigotski ja sistematizadas
no roteiro de andlise.

Nas pesquisas analisadas encontramos duas concepcdes de infancia em diferentes

manifestacdes, quais sejam, infancia naturalista e infancia historica.

Concepcoes naturalistas de infancia

Ao longo de nossa pesquisa reunimos informacdes a respeito do que poderia ser
nomeado como concepg¢do naturalista de infancia, resguardando a histdria das concepg¢des de
infancia na modernidade ocidental; a participacdo da psicologia para a constituicdo de
algumas delas e, principalmente, as concepc¢des que foram forjadas no interior da psicologia
no momento de sua institucionalizacdo como disciplina cientifica. Ao passo que estas o foram
por intermédio de varias teorias sobre o psiquismo humano e o desenvolvimento da crianca
em dialogo com outras ciéncias e ideologias dominantes.

E importante ressaltar que optamos pelo uso do termo “concepgdes naturalistas” no
plural por sua manifestacdo ndo ser de um unico tipo, ainda que no interior de cada uma delas
haja a idéia de uma pretensa universalidade. Em contrapartida, a concepc¢do historica esta
calcada na compreensdo de que tanto a infancia, como o desenvolvimento da crianca
apresentam, necessariamente, variacdes sociais, culturais e historicas. Por isso, fazemos
referéncia a concepc¢do histdrica no singular, por contemplar em si as diversas infancias, ao
invés de uma infancia universal.

No decorrer do processo de analise identificamos concepgcbes naturalistas que
apresentam algumas das caracteristicas por nds evidenciadas como sendo correspondentes a

uma infancia historica, por ndo abandonarem por completo os temas da cultura e do social,
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por exemplo. Mas, ainda assim, permaneceram no grupo de infancias naturalistas por seus
aspectos fundamentais, apesar de seus contornos multiplos.

Em linhas gerais a infancia naturalista pode ser descrita como universal e bioldgica;
para tanto, tem o seu sujeito — a crianca — entendido como um organismo sem historia e sem
relacdes sociais, pois é exatamente 0 mesmo em todas as condi¢des sociais e histdricas, gracas
a uma definicdo de normalidade atribuida ao seu desenvolvimento como individuo. Isto é,
mesmo que as concepgdes naturalistas anunciem a importéncia das relagcdes sociais e da
cultura no desenvolvimento do sujeito crianga, de maneira implicita, permanecem excluindo
tais aspectos. Pois, estdo ancoradas no parametro de normalidade do organismo-crianca,
expressao de uma cultura e um tempo histérico especificos.

Como vimos anteriormente, as caracteristicas da infancia naturalista atribuidas pela
psicologia, no que tange ao ‘“desenvolvimento normal” e a “crianga normal”, foram
sublinhadas pela critica de Vigotski. Ao rever os problemas epistemologicos da diagnosticada
“crise da psicologia”, o autor demonstrou as deficiéncias metodoldgicas no estudo da
infancia, e as implicagdes ético-politicas em se investigar o desenvolvimento humano de
maneira atomistica, quantitativa e dualista. Com o tedrico questionamos a compreenséo linear
e maturacional do desenvolvimento infantil que tem sido a de maior forca e visibilidade na
psicologia. Em que o nivel de desenvolvimento alcancado pela crianca se reduz a sua idade
cronoldgica, sendo este um critério fundamental e Unico que molda a infancia a um mero
estagio no desenvolvimento da pessoa adulta.

A partir dessas informac6es, em nossas analises verificamos que seis pesquisas se
organizam em torno de concepcdes naturalistas de infancia. Sdo elas: Pesquisa’® 1- Estudo de
uma proposta de avaliacdo diagndstica da cognicdo social nos transtornos do espectro autista
(Mackenzie, 2011); Pesquisa 2 - Problemas de linguagem e de alimentacdo: manifestacdes da
fixacdo oral na clinica fonoaudiolégica (PUC SP, 2012); Pesquisa 3 - Atencdo compartilhada
e interacdo social: analises de trocas sociais de criancas com diagnostico transtorno do
espectro autista em um programa de intervencdo precoce (UFES, 2014); Pesquisa 5 -
Desenvolvimento moral e trapaca: um estudo com criangas e adolescentes (UFES, 2015);
Pesquisa 8 - O processo de socializagdo de criancas e o desenvolvimento moral das maes:
estudos sobre a expressdo de conteudos e tracos estereotipicos de criangas brancas e negras

acerca da cor de pele (UFBA, 2016); Pesquisa 9 - Estudo sobre os fatores de medo e o0s

A ordem de apresentacdo das teses nesse tdpico obedece a mesma ordem em que as teses se encontram na
tabela do material selecionado para analise no Apéndice 2.
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fatores de prote¢do na infancia em uma viséo junguiana: criagdo de Instrumento para Avaliar
Medo e Prote¢éo na Infancia (PUC SP, 2016).

Na Pesquisa 1 foi possivel reconhecer a presenca de uma concep¢do naturalista de
infancia quando observamos a compreensdo de desenvolvimento humano e, também, os
critérios que foram escolhidos para avalia-lo. No decorrer da pesquisa, a autora construiu um
instrumento que visava avaliar as habilidades de cogni¢do social em criancas autistas, e como
objetivo geral se propds a verificar a sensibilidade desse instrumento.

Conforme a primeira parte do nosso roteiro de analise, encontramos as seguintes
caracteristicas na pesquisa: representa a dinamica do desenvolvimento como um processo
reduzido ao crescimento e a maturacdo; compreende o desenvolvimento como realizacéo,
mudanca e combinacdo de capacidades inatas, ndo surge nada novo; o desenvolvimento é
definido em seu aspecto quantitativo, ou seja, apenas uma acumulacdo lenta e gradual de
mudancas isoladas que acontecem em linha reta.

Como representacdo dessas caracteristicas, o desenvolvimento infantil foi definido, a
todo 0 momento, em termos de “normal” e “patoldogico”, sendo o normal aquilo que esta
organicamente programado para acontecer em determinada idade, isto €, uma aparicdo de
capacidades inatas. Todos o0s aspectos do desenvolvimento psiquico da crianca, na visao da
autora e das teorias que utiliza, ficam a cargo da acdo organica da maturacdo. Desde 0s
aspectos cognitivos e semanticos de reconhecimento das emocdes até a inteligéncia, que ndo
recebeu nenhuma defini¢éo ao longo da pesquisa, mas foi utilizada como critério de avaliacéo
por meio do célculo do QI.

Notamos que dentre os objetivos especificos da pesquisa estdo a comparacao entre 0s
resultados obtidos por meio do instrumento em estudo e o diagndstico médico. A autora
apresenta este tltimo como de confiabilidade “Padrao Ouro”, no qual a experiéncia clinica de
médicos no atendimento a criangas autistas seria superior a listas de critérios diagndsticos.
Além disso, para verificacdo da sensibilidade do instrumento construido pela autora, foi
realizado um estudo comparativo entre um grupo de criangas autistas e um grupo de criangas
sem o diagnostico TEA. E, novamente a avaliacio médica aparece dentre os critérios de
inclusdo no grupo com TEA.

Os critérios foram: o sujeito ser diagnosticado com TEA por médicos (avaliacao
clinica / padrdo ouro); auséncia de comorbidades com o diagndstico de TEA, de acordo com

avaliagdo médica; apresentar QI de 70 no minimo, afastando assim a possibilidade de
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deficiéncia mental; demonstrar compreender as orientacGes da tarefa proposta; ter o termo de
consentimento esclarecido assinado pelos pais.

E possivel colocar em destaque as escolhas metodologicas dessa pesquisa. A
comegar pela normalidade, que se tornou um recurso metodolégico e um modo de
comprovacdo da eficacia do instrumento em estudo. De modo que o instrumento ndo é
investigado comparando criangas autistas entre si e sim com outras criangas de
desenvolvimento “normal”, enquanto que quem define a normalidade ¢ o médico. Como
vimos, a construcdo do parametro da normalidade carrega em sua historia teorias raciais e
sexistas, interesses politico-econdmicos e a insercdo das ciéncias naturais no campo das
ciéncias humanas e sociais. De acordo com Hacking (1995) a normalidade surge com um
novo tipo de ciéncia que se volta para a norma e o desvio da norma, em que 0s seres humanos
passam a ser vistos como seres naturais. As ciéncias da natureza fizeram com que as pessoas
fosse atribuida a ideia de “pessoas normais”.

Segundo o autor a no¢do de normalidade ndo fica restrita a0 humano, nasce com a
fisiologia e vai muito além do bioldgico. Hacking (1995) destaca, ainda, que foi o teorico
Michael Foucault quem elucidou a clinica do século XIX como uma clinica pautada na
normalidade, e revelou de qual modo esse conceito transformou-se, com a ajuda da estatistica,
em uma categoria politica e ndo apenas médica.

Outra escolha metodoldgica significativa foi o QI como critério de inclusdo e mais
tarde como recurso de analise e comparacdo de desempenho entre 0s grupos, juntamente com
a idade, também entendida como um marcador do nivel de desenvolvimento em que a crianca
se encontra. Vimos que para Vigotski (2006; 2018) a idade cronologica por si mesma nédo
pode dizer nada sobre o nivel real do desenvolvimento, e nem os indicios externos coincidem
com o processo interno de desenvolvimento da crianga. O tedrico salienta que realizar o
diagndstico do desenvolvimento requer mais do que descrever o gque a crianca € capaz de
realizar sem ajuda. E reitera que a crianca deve ser comparada consigo mesma, pois duas
criancas da mesma idade ndo necessariamente estardo ou sequer devem estar em um mesmo
nivel real de desenvolvimento.

Na pesquisa o célculo do QI foi realizado por meio da aplicacdo da Escala de
Inteligéncia Wechsler para Criancas — WISC I1l. Atualmente a escala é validada para a
populacdo brasileira, porém, muitas vezes ndo contempla a realidade brasileira no que diz
respeito a qualidade e ao acesso a educacdo de qualidade da maioria das criangas, isto é, o

acesso ndo é homogéneo e apresenta diferencas de classe econémica que sdo substanciais.
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Conforme Gould (2003), o QI funciona historicamente como uma estratégia de
escalonamento de grupos humanos e pressupde a existéncia de uma “inteligéncia natural”,
bioldgica, que antecede a a¢do da educacao.

No segundo momento de analise identificamos que a pesquisa se sustenta
teoricamente nas teorias cognitiva, piagetiana e teoria da aprendizagem de Bandura. N&o ha
discussdo de cultura relacionada ao tema da infancia, ou mesmo do desenvolvimento infantil.
O entendimento de “social” presente no estudo esta associado a ideia de ambiente circundante
e ndo a um conjunto de relacdes sociais e histéricas. E, 0 modelo de psiquismo é mecanicista,
em analogia ao funcionamento das maquinas, em que o psiquismo é compreendido em termos
de estimulos e respostas.

Ndo encontramos metaforas utilizadas para descrever a infancia ou o
desenvolvimento infantil e, também, n&o encontramos discussdo sobre a infancia
contemporanea. Além disso, os lacos interdisciplinares estabelecidos para discusséo da
infancia foram apenas com a medicina, mais especificamente, a psiquiatria.

A Pesquisa 2 apresenta uma infancia naturalista com algumas diferencas em relagéo
a Pesquisa 1. Com o objetivo de compreender a natureza da co-ocorréncia entre problemas de
linguagem e alimentacdo na primeira infancia, a pesquisadora realiza um estudo de caso com
uma crianca de quatro anos de idade por meio de entrevistas com 0s pais e atendimentos
fonoaudiologicos destinados a crianca. Com o aporte tedrico da psicanalise, da teoria de
representacdo de Piera Aulagnier e da teoria do Interacionismo Brasileiro, investiga
problemas da oralidade - conceito fonoaudioldgico —, em uma crianca com diagnostico de
autismo.

Inicialmente, identificamos na pesquisa, conforme o roteiro de analise, os seguintes
aspectos: a infancia como um lugar social definido apenas pela idade cronolégica; elege um
Unico indicio externo/sintoma para classificar todas as idades; representa a dindmica do
desenvolvimento infantil como um processo reduzido ao crescimento/maturacao.

Com a teoria psicanalitica o critério principal para compreender o desenvolvimento
infantil é a sexualidade. Para esta teoria a personalidade se constitui a partir do
desenvolvimento psicossexual que possui etapas fixas com idades aproximadamente
estimaveis. Além disso, a autora ndo faz uma retomada historica da infancia e, também, ndo
apresenta uma definicdo para a mesma e, dessa forma, reitera o seu lugar comum, isto é, como
uma etapa bioldgica pela qual todas as pessoas vdo atravessar da mesma maneira, em

qualquer sociedade e momento histérico.
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Em muitos momentos a autora se utiliza da expresséo da linguagem da crian¢ca como
critério de avaliagdo para o seu desenvolvimento e, simultaneamente, atribui as causas dos
problemas no desenvolvimento da crianca a linguagem. E possivel reconhecer, também, a
presenca do organicismo na compreensdo de desenvolvimento da autora, em que o
organismo-crianga amadurece e suas fungdes inatas aparecem em interagdo com o ambiente
que, por sua vez, pode favorecer o seu desenvolvimento ou impedi-lo gerando
psicopatologias. Figueiredo (2008) afirma que o organicismo que orienta a teoria psicanalitica
e, também, a teoria de Piaget, se sustenta na ideia de interacionismo advinda da biologia, em
que é impossivel falar de organismo sem o ambiente.

Nesse sentido, o social assume a caracteristica de ambiente necessario para o
desenvolvimento do organismo e, a0 mesmo tempo, apesar de sua interdependéncia, biolgico
e social sdo instancias totalmente separadas. O social, para esses teoricos, atua como uma
forca estranha, algo exterior que pressiona e limita as atragdes da crianga, impondo formas de
pensar de fora e que séo estranhas a ela, reprimindo sua natureza interior (Vigotski, 2000). A
compreensdo de social na figura dos pais da crian¢a do estudo, especialmente da mée esta
representado no trecho da pesquisa:

Acrescento que, nesse caso, a qualidade do desejo materno de “que nada
mude”, provavelmente, foi a principal condigdo para fomentar a fixacao
libidinal na fase oral canibalistica representada pela manifestacdo dos
problemas de linguagem e de alimentacdo em Guilherme. (Bom, 2012,
p.111)

Além do papel da concepcdo de social podemos identificar nesse trecho uma
interpretacdo sobre as possiveis causas dos problemas investigados, um diagnostico que
combina processos fisioldgicos e processos psiquicos em uma relagdo causal direta. Como
vimos anteriormente, de acordo com Figueiredo (2008), o organicismo funcionalista presente
na psicanalise estabelece uma causalidade circular entre os fendmenos, um determinismo
biolégico no qual todos os fendmenos estdo relacionados e possuem uma funcdo no
organismo, um sonho ou um lapso de memoria, tudo recebe atribui¢do de sentido. Como nas

palavras da pesquisadora:

O mais instigante era o fato de que essas criangas, que comiam e falavam
mal, possuiam, ndo apenas bocas “disfuncionais”, mas habitavam corpos
que pareciam também ndo “funcionar” de modo adequado. No discurso dos
pais, queixas referentes ao sono, ao controle de esfincteres, a higiene
pessoal, a uma certa agitacdo motora presentificavam-se de modo insistente
(Bom, 2012, p. 11).
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Com isso, compreendemos que o modelo de psiquismo é organicista e funcionalista,
que se relaciona diretamente com a nogdo de normalidade presente na pesquisa, em que 0
organismo normal € aquele que apresenta um funcionamento adequado, sem problemas ou
patologias, isso inclui uma boa relagdo com a familia e seus desejos. Além dessas
caracteristicas, ndo encontramos discusséo de cultura relacionada a infancia no trabalho; néo
ha metéforas para descrever a infancia e o desenvolvimento infantil; e ndo ha discussdo sobre
infancia contemporéanea.

Na Pesquisa 3, a infancia naturalista se mostra com algumas caracteristicas
especificas. O objetivo do estudo foi investigar o impacto da interacdo social na atencdo
compartilhada em um programa de intervencdo precoce para criangcas com diagnostico de
autismo. Por meio do roteiro de analise reconhecemos a presenca de algumas caracteristicas
da concepcdo de infancia que orienta a pesquisa, séo elas: a infancia como um lugar social
definido apenas pela idade cronoldgica; compreende o desenvolvimento como realizacgdo,
mudanca e combinacdo de capacidades inatas, ndo surge nada novo.

A infancia nessa pesquisa ndo recebe nenhuma definicdo e ndo é tratada como um
fendmeno social e historico, essa auséncia sustenta a posicao universalista no entendimento da
infancia como apenas um fendmeno etario. Entretanto, o tema do desenvolvimento infantil
recebe um lugar de destaque no trabalho, no qual a autora se propde a apresentar as multiplas
teorias do desenvolvimento que compBem a psicologia infantil e levanta inimeros
guestionamentos sobre como as criangas se desenvolvem. Discute sobre o papel da cultura e
do social, bem como a relacdo entre eles e as dimens@es: bioldgica, cognitiva e afetiva.

A discusséo sobre cultura aparece na tentativa de remontar o seu papel na filogénese
e na ontogénese enquanto sdo apresentadas as diferentes perspectivas teoricas sobre o assunto,
como as de Wallon, Vigotski e Stern. Além disso, para a pesquisadora, 0 desenvolvimento é
de natureza social, contudo, o entendimento de social relaciona-se a nocdo de ambiente, as
interacdes e trocas da crianca com o mundo. Isto é, a perspectiva de social do trabalho é
interacionista e advém de seu principal referencial tedrico, a teoria piagetiana. Essa
compreensdo difere de maneira radical do que temos discutido até aqui, pois para Vigotski o
social é a fonte do desenvolvimento e ndo apenas um fator com quem o organismo interage.

Nesse sentido, apesar de colocar muita énfase no papel do social no desenvolvimento
da crianca, a autora se sustenta em uma concepcdo de desenvolvimento que concebe 0 mesmo
como uma realizagdo, mudancga e combinacdo de capacidades inatas. 1sso porque para Piaget a

crianca € um organismo ativo que se desenvolve por acomodagfes responsivas aos desafios
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colocados pelo ambiente e este, por sua vez, jamais podera ser submetido pela estrutura do
organismo em desenvolvimento (Figueiredo, 2008). Isto €, ha uma estrutura que ndo se
modifica apenas se adapta ao ambiente. Como efeito disso, a autora orienta a pesquisa a partir
de uma trajetoria evolutiva tipica, que vai do simples para o mais complexo, tal como na
embriologia.

Portanto, 0 modelo de psiquismo que sustenta a pesquisa € organicista e
funcionalista. Ha, também, uma énfase na ideia de desenvolvimento normal ou tipico como
uma forma de auxiliar na compreensdo do que desvia da norma, principalmente, o autismo.
Mas, ndo apresenta uma definicdo especifica do que seria uma infancia normal ou tipica, a
nao ser no que diz respeito as capacidades de interacdo social e atengdo compartilhada.

O que se apresenta para nds como contradi¢cfes e dissonancias na concepcao de
infancia da pesquisa, séo as criticas realizadas pela autora a Piaget ao final da tese. Afirma
que para o teorico as trocas sociais SO aconteceriam no estagio operatério, e entdo, contesta
afirmando que as trocas sociais ocorrem ainda no periodo sensorio-motor de maneira pre-
verbal e que sdo fundamentais no curso do desenvolvimento da crianga. Critica também as
pesquisas que utilizam o QI para avaliacfes de criangas autistas, e afirma que a medida ndo
representa o potencial cognitivo da crianca e pode ficar restrita a sua impossibilidade
comunicativa.

Além disso, ndo ha metéaforas utilizadas para descrever a infancia ou o
desenvolvimento e, também, ndo encontramos uma discussao sobre infancia contemporanea.
A autora ndo langa méo de outras disciplinas cientificas para discutir a infancia.

A Pesquisa 5 teve como objetivo investigar a relacdo entre o nivel de
desenvolvimento moral e a trapaca em criancas e adolescentes utilizando jogos de regras, com
base na teoria de Piaget. Com a ajuda do nosso roteiro de andlise identificamos alguns
indicativos de que a concepcdo de infancia da pesquisa € naturalista, foram eles: a infancia
como um lugar social definido apenas pela idade cronoldgica; representa a dindmica do
desenvolvimento infantil como um processo reduzido ao crescimento/maturacdo; compreende
o desenvolvimento como realizacdo, mudanca e combinacao de capacidades inatas, ndo surge
nada novo; o desenvolvimento é definido em seu aspecto gquantitativo, ou seja, apenas uma
acumulacéo lenta e gradual de mudancas isoladas que acontecem em linha reta.

Ao longo da pesquisa a autora apresenta duas definicdes de infancia. A primeira
como “a fase do desenvolvimento correspondente as idades entre zero e 11 anos de idade” (p.

75), e a segunda como “algo determinado historicamente pela modificacdo nas formas de
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organizacdo da sociedade, o que faz da infancia um conceito sdcio-historico.” (p. 75).
Contudo, ao longo do estudo utiliza a idade como principal definidora da infancia e indicio
para classificacdo das etapas do desenvolvimento humano. Argumenta, com base em Piaget,
que a idade em sua pesquisa foi pensada como uma referéncia da evolugdo psicogenética,
sobretudo, referente a evolugdo do desenvolvimento moral, temética em estudo na pesquisa.

A idade, como marco referencial do nivel desenvolvimento, atravessa todo o
trabalho, pois trata-se de um estudo comparativo entre criancas de varias idades e supde o
desenvolvimento moral a partir do desenvolvimento cognitivo, de modo que o
desenvolvimento em geral fica reduzido a aparicdo de capacidades inatas, ao simples
crescimento e maturacdo das capacidades cognitivas. Ao comparar diversas criangas em
diferentes idades a pesquisadora reitera a perspectiva da existéncia um sujeito epistémico
universal. Desse modo, a autora assume que o desenvolvimento de todos os seres humanos
acontece de uma Unica maneira e que conduz a um anico sujeito. No entanto, 0 sujeito
piagetiano, tem como marco referencial 0 homem branco e europeu, nesse caso, ndo pode
representar a todas as pessoas das diferentes sociedades e culturas em sua fase adulta.

A autora salienta, tal como Piaget, que a socializacdo é um processo gradativo e
caminha do pensamento autista e egocéntrico para o social. Com isso, constata uma evolugéo,
no sentido de progresso, nos participantes de sua pesquisa, em que os mais velhos tém um
desenvolvimento moral mais avancado e por isso tendem a trapacear menos, enquanto que 0s
mais novos trapacearam mais do que 0s primeiros. Entretanto, em nenhum momento as
criancas foram comparadas consigo mesmas em um periodo longo de tempo, para que fosse
possivel identificar a idade ou o conceito de maturacdo como principal responsavel pelo
desenvolvimento da moral.

No decorrer da pesquisa ha varias discussdes sobre cultura como fator de influéncia
no desenvolvimento da moralidade, mas nenhuma delas é utilizada no momento da escolha
metodoldgica de investigacdo ou mesmo no momento da analise dos resultados. Desse modo,
a cultura ndo é considerada na avaliacdo e nem na interpretacdo dos dados obtidos na
pesquisa, 0 que nos leva a indagar sobre os possiveis efeitos ético-politicos dos resultados
desse estudo, em que a cultura ndo é um componente significativo no desenvolvimento moral.
O social, nesse caso, é entendido como ambiente circundante, favorecedor ou inibidor do
desenvolvimento que ja esta programado, sendo o modelo de psiquismo, portanto, organicista

e funcionalista.
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Alem disso, ressaltamos a definicdo de moral em Piaget utilizada na pesquisa, em
que a moral consiste em um sistema de regras e sua esséncia esta no respeito que o individuo
adquire em relagdo a essas regras. O tedrico, com seu interesse no desenvolvimento do
pensamento racional, compreende os efeitos deste Gltimo como se esses pudessem alcangar a
afetividade, a percepcéo e a moral. Ao fazer isso, Piaget se alinha ao pensamento liberal, em
que o cidaddo € o sujeito racional, o adulto. E, desse modo, estabelece uma hierarquia que
valoriza o adulto, em razdo de sua racionalidade, e coloca a crianga no lugar do erro e do
atraso que devem ser gradativamente apagados conforme o sujeito se desenvolve rumo ao
progresso (Mattos, 2012).

O pensamento liberal deposita sobre os individuos as causas de problemas sociais.
Nesse caso, 0s resultados do estudo, que universalizam o desenvolvimento moral, colocam
em termos de normalidade/anormalidade padrdes de interacdo social, e atribuem ao individuo
e seu organismo, problematicas de ordem social. No estudo, fica explicita a logica
individualizante da trapaga como sendo uma falha no desenvolvimento moral do individuo,
reafirmando a criminalidade, por exemplo, como situada nos individuos e seus desvios
biologicos da norma.

Ao longo da pesquisa ndo identificamos metaforas para descrever a infancia e o
desenvolvimento humano, e ndo ha outras disciplinas cientificas utilizadas para discutir a
infancia. A pesquisadora traz a tona a infancia contemporanea para ressaltar a situacdo de
“falta de limites” em que as criangas se encontram na atualidade, mas nao aprofunda na
tematica de modo a informar de quais infancias se refere, em quais condicdes elas estdo e de
gue maneira esse fendmeno se expressa.

A Pesquisa 8 objetivou analisar a socializacdo de criangas por meio de seus tracos e
conteldos estereotipicos a respeito da cor da pele de criancas brancas e negras. E, também,
buscou analisar a socializacdo por meio da relacdo entre o desenvolvimento moral das maes
das criancas, o racismo e 0s tracos e conteldos estereotipicos apresentados pelas criancas
acerca da cor de pele de criangas brancas e negras. Os aspectos da concepcdo naturalista de
infancia que identificamos na pesquisa, conforme o roteiro de analise, foram: elege um unico
indicio externo/sintoma para classificar todas as idades; representa a dindmica do
desenvolvimento infantil como um processo reduzido ao crescimento/maturacdo; compreende
o desenvolvimento como realizacdo, mudanca e combinacdo de capacidades inatas, ndo surge

nada novo.
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No processo de anélise encontramos uma defini¢éo social e historica da infancia, em
que o autor faz consideragdes sobre o papel desempenhado historicamente pelas teorizac6es
da psicologia do desenvolvimento, na constru¢cdo de uma concepcdo da infancia focada no
futuro adulto. Esse posicionamento se apresenta como uma contradicdo presente na
concepcao naturalista que orienta a pesquisa. Pois, 0 que caracteriza essa concepg¢ao no estudo
em questdo é justamente o entendimento de desenvolvimento humano, fundamentado em
Piaget e Kohlberg, e as escolhas metodoldgicas do autor definidas por esse referencial teorico,
que também se orientam pela légica adultocéntrica.

Outra contradicdo € o lugar de destaque dado a cultura na pesquisa. A cultura
aparece como um tecido de relagdes sociais e historicas que constituem crencas e valores que
sdo transmitidos ao longo do tempo. Ao abordar a tematica o pesquisador faz uma discussao
aprofundada sobre o racismo na realidade brasileira, em uma perspectiva historica, e relaciona
com os resultados de seu estudo. Porém, localiza a cultura e o social no “mundo externo”, na
posicao de influéncia ou fator. E, por isso, mesmo depois de visibilizar as relagcdes existentes
entre seus resultados e a historia das relagbes raciais brasileiras, o autor termina por
desconsidera-las afirmando que ndo ha influéncia significativa dessas Ultimas no
desenvolvimento das criangas participantes da pesquisa, em alguns aspectos avaliados como,
por exemplo, a percepcéo de si.

Com isso, 0 social na perspectiva do autor se manifesta de maneira mecanicista,
como uma simples reproducdo de crencas, valores e comportamentos. Nesse sentido, a
categoria “socializacdo” ¢ fundamental na investigacao e aparece no primeiro momento como
responsavel por criar estruturas de consciéncia, mas em seguida, sobretudo, nas analises,
surge como o resultado do desenvolvimento cognitivo, tal como em Piaget. Sendo, portanto, o
social uma interferéncia mecanica externa incapaz de modificar a estrutura individual da
crianca e o curso do aparecimento de suas capacidades inatas.

Desse modo, algumas das expressdes do racismo estrutural da sociedade brasileira
apresentadas nas falas das criancas, participantes da pesquisa, sdo compreendidas pelo
pesquisador como uma falha ou problema no desenvolvimento moral das mesmas. Isto é, as
causas da manifestacdo do preconceito recaem sobre o individuo-crianca e seu
desenvolvimento, e ndo mais sobre a cultura e o social onde sdo produzidas relacbes de
opressao histéricas entre individuos e grupos. Como afirma o pesquisador:

Desta forma, as criangas da Bahia revelam um certo problema em comprometer-se
socialmente com padrdes ndo hegemdnicos. Esta dificuldade das criangas parece
associar-se ao nivel de moralidade convencional, onde as criangas procuram viver
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conforme as regras estabelecidas, com o que é socialmente aceito e compartilhado
pela maioria, respeitando a ordem estabelecida, numa tendéncia a agir de modo a
ser bem visto aos olhos dos outros, para merecer estima, respeito e consideracéo
(Almeida, 2016, p. 150).

O desenvolvimento humano assume, assim, a posi¢cdo de um processo reduzido a
maturacdo bioldgica que pode ocorrer de maneira satisfatoria ou apresentar problemas. Desse
modo, o modelo de psiquismo do estudo é organicista e, também, mecanicista.

Para Teo (2011), o modelo de psiquismo mecanicista define a pessoa como
individualista ou autogeradora e, por sua vez, o social como uma variavel. Nessa perspectiva,
a relacdo individuo-sociedade se constitui em uma cisdo. JA& no modelo organicista que
também fundamenta a pesquisa, a estrutura biol6gica jamais poderd ser modificada, o
desenvolvimento moral aparece como um resultado do desenvolvimento cognitivo e,
sobretudo, como um processo de maturacdo no curso evolutivo do individuo.

Algumas escolhas metodoldgicas, hipdteses e analises da pesquisa espelham esses
modelos e bases teoricas, onde podem ser encontrados posicionamentos contraditorios. Se, em
algumas discussdes a crianca aparece como um sujeito ativo em seu processo de socializacéo,
em que é consultada sobre seu desejo de participar da pesquisa, e € até mesmo descrita com
um ser capaz de ir além da simples reproducdo de crencas sociais; em outras, a crianca
aparece refém de seu desenvolvimento programado, em que a ideia de autonomia esta
associada a compreensdo da criangca como um organismo fechado em si mesmo, que é pouco
atravessado por influéncias externas. Nas palavras do autor da pesquisa:

Estes dados ja colocam em consideracao a importancia de se avaliar o processo de
desenvolvimento cognitivo e moral da crianca associado aos diversos contextos
sociais em que esta circula, pois, independentemente da figura moralizadora da
mée ou mesmo da sociedade em geral, a crianga constroi uma imagem que leva a
questionar acerca da sua autonomia e possibilidade de pensar a realidade social

com um certo distanciamento do que ja esta previsto (Almeida, 2016, p. 151).
Outro exemplo dessa contradicdo estd no segundo momento da pesquisa, em que as
mées de algumas criangas participantes do estudo foram avaliadas em seu desenvolvimento
moral, com o objetivo de verificar se possuiam o mesmo nivel de desenvolvimento moral de
seus filhos. Ao ndo encontrar caracteristicas semelhantes entre as mdes e seus filhos, na
apresentacdo de estereOtipos raciais, 0 pesquisador concluiu que a socializacdo nao tem
influéncia significativa no desenvolvimento moral da crianca e, ao contrario, que a crianca
possui um desenvolvimento autbnomo diante do ambiente circundante. Em contrapartida, nos

aspectos em que foram identificados esteredtipos racistas na fala das criancas, a compreenséao
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do fendmeno recai sobre 0s comportamentos e regras que compdem o ambiente da criancga, e
com isso, mescla posicionamentos de entendimento do mesmo fendmeno.

Desse modo, para esse estudo, a socializagdo ¢ uma reproducdo mecénica de crengas
e valores transmitidos pelos agentes socializadores, como a mée, e, portanto, se ndo for
identificada uma reproducéo especular desses valores, o peso ou relevancia da socializagdo é
questionada. Ao tomar como ponto de partida a hipdtese de que maes e filhos teriam 0 mesmo
desenvolvimento moral, fica explicita a nocdo de socializagdo como uma transmissao
unilateral, que vai da mae em direcdo a crianga, € ndo uma noc¢do de socializacdo baseada em
um processo relacional, em que a crianga e a mde influenciam-se e transformam-se
mutuamente, ou mesmo da socializagdo como um mecanismo que carrega em si toda a
bagagem histérica da sociedade e da cultura em que a mée e a crianca estdo inseridas.

Com isso, ao se valer da escolha metodologica de avaliar a autodeclaracao racial das
criangas, e suas atribuicOes de esteredtipo para criancas negras e brancas, o pesquisador
objetivava investigar o grau de influéncia do racismo presente na cultura brasileira, na
percepcdo de si das criangas que participaram da pesquisa, além de outros aspectos
investigados. Entretanto, apesar de reconhecer que a autodeclaracdo “moreno” carrega
historicamente uma intencdo de branqueamento, efeito do racismo brasileiro, o pesquisador
considera que os resultados ndo foram capazes de indicar que essa autodeclaracdo tenha
provocado um impacto negativo no autoconceito das criancas negras que se autodeclararam
“morenas” na pesquisa.

Assim, o pesquisador ndo considera que a prépria autodeclaragdo que nega a cor e
sua histdria social ja demarca uma construcdo identitaria de ndo pertencimento e nao
reconhecimento enquanto pessoa negra. Fanon (2008) afirma que para as pessoas negras nao
foi concedida a possibilidade de reconhecer-se e afirmar-se como negras, pois, todo o sistema
simbdlico ocidental foi fundado na perspectiva do homem branco, de modo que a pessoa
negra tem como destino o ‘“‘ser branco” que nunca sera alcancado e isso faz com que sua
constituicdo psiquica se dé a partir do lugar da negacéo de si.

Além disso, a pesquisa aponta que as respostas estereotipadas das criancas nos
aspectos “beleza” e “nivel socioecondmico” sdo condizentes com a realidade objetiva e expde
como justificativa para o segundo aspecto, o fato de que pessoas negras no Brasil estdo
majoritariamente em um nivel socioeconémico inferior, em relacdo a pessoas brancas, sendo
coerente a percepcdo das criangas. Entretanto, ndo coloca em questionamento esse fato social

de que pessoas negras ocupam historicamente posi¢des subalternizadas economicamente, em
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razdo de uma logica de exploragdo capitalista que € também racista, e se sustenta em politicas,
leis, praticas e conhecimentos que visam manter esse grupo socialmente a margem.

Nesse sentido, a percepcao das criancas ja se configura como um efeito do racismo
estrutural da sociedade brasileira, em que h& a naturalizacdo do lugar inferiorizado das
pessoas negras, 0 que, sem duvida, impacta negativamente no autoconceito das criancas
negras. Sobre esse “lugar” a antrop6loga Lélia Gonzélez (1984) afirma:

Por que vivem dizendo pré gente se por no lugar da gente? Que lugar é esse? Por
que sera que o racismo brasileiro tem vergonha de si mesmo? Por que sera que se
tem “o preconceito de ter preconceito” e ao mesmo tempo acha natural que o
lugar do negro seja nas favelas, corticos e alagados? (p. 238)

E possivel perceber também que a expressdo “realidade objetiva” utilizada na
pesquisa demarca um tipo especifico de relacdo individuo-sociedade, em que hd uma nitida
separacdo entre ambos e é defendida a possibilidade de acesso a realidade desde um lugar
externo a ela. Para Danziger (1997) psicologos/as naturalistas acreditam que seus objetos de
estudo sdo 0os mesmos que 0s estudados pelos cientistas naturais, ou seja, acreditam que seus
objetos de estudo apresentam uma natureza absoluta e sdo desprovidos de contexto social e
historico. Esses/as psicologos/as se esquecem de que ha uma diferenca substancial entre o
estudo de uma formacéo rochosa e o estudo do racismo, por exemplo.

Assim, a concepg¢do naturalista de infancia na pesquisa tem contornos amplos, que
incluem o social e a cultura, mas como fatores de pouca ou relativa influéncia, em uma
compreensdo mecanicista dessas dimensdes e, também, uma concepg¢do de desenvolvimento
humano enquanto maturacéo biologica.

N&o identificamos uma conceituacdo e diferenciacdo entre infancia normal e
patologica e nem metaforas que descrevem a infancia ou o desenvolvimento infantil. O lago
interdisciplinar estabelecido na discussdo da infancia foi a sociologia.

A Pesquisa 9 teve como objetivo estudar a percepcdo e a manifestacao dos fatores de
medo e protecdo em criancas de 6 a 10 anos. Para essa finalidade foi criado um instrumento
de avaliacdo com base na teoria de C. Jung, a psicologia analitica. No primeiro momento da
andlise identificamos os principais tépicos da concepc¢do naturalista de infancia, foram eles: a
infancia como um lugar social definido apenas pela idade cronoldgica; representa a dindmica
do desenvolvimento infantil como um processo reduzido ao crescimento/maturacao;
compreende o desenvolvimento como realizagdo, mudanca e combinacdo de capacidades

inatas, ndo surge nada novo; o desenvolvimento é definido em seu aspecto quantitativo, ou
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seja, apenas uma acumulacdo lenta e gradual de mudangas isoladas que acontecem em linha
reta.

Ao longo da pesquisa a infancia é representada como uma etapa universal e natural,
onde estdo contidos os mesmos medos, fantasias e fatores de protecdo para todas as criangas
em cada idade. Em que o Unico critério escolhido para estabelecer as diferencas na
apresentacdo, formas e conteldos dos medos € a idade cronoldgica da crianca. Além de uma
perspectiva do desenvolvimento como um desabrochar natural de capacidades inatas, que
amadurecem como um embrido gracas a acdo do tempo, o medo aparece como algo
naturalmente vinculado ao “ser crianga”, como expressdo da imaturidade bioldgica do ser
humano.

A imaturidade foi associada a auséncia de pensamento racional, em que fica definida
a hierarquia histérica entre criancas e adultos, em uma escala crescente de valorizacdo que
culmina, como ja mencionamos, no homem adulto branco e europeu. O pensamento 10gico e,
entdo, a justificativa utilizada na pesquisa para que alguns tipos de medo, denominados como
“fantasticos”, sejam menos frequentes em criancas mais velhas.

O estudo desenvolvido € comparativo e quantitativo, em que sdo observadas as
diferentes respostas sobre o medo e fatores de protecdo em criancas de idades e género
diferentes. Os tipos de escola também sdo considerados, se provenientes da rede publica ou
privada. Contudo, € importante ressaltar que essa escolha metodoldgica de comparar grupos,
produzindo interpretacGes e conclusdes universais, evidencia uma concepcao universal e
natural do desenvolvimento humano e da infancia.

Nesse sentido, as diferencas nas respostas das criancas de diferentes idades foram
explicadas apenas por esse fato e esses resultados foram considerados aplicaveis ao
desenvolvimento de todas as criancas como sendo parte do curso natural do desenvolvimento
que se da de maneira Unica. No entanto, as criangas ndo foram comparadas consigo mesmas
no decorrer de um longo periodo de tempo, para que fossem observados os medos e fatores de
protecdo em diferentes idades de seu proprio desenvolvimento. Ao contrario, partiu-se de uma
posicdo teodrica de que as criancas se desenvolvem da forma Unica e, portanto, apresentam
caracteristicas psicologicas especificas em cada idade em funcdo da maturacdo bioldgica de
Sseu organismo.

Os referenciais tedricos utilizados foram a psicologia analitica de Jung, que possui
forte influéncia psicanalitica, e a teoria do apego de J. Bowlby, também de base psicanalitica.

Nesse contexto, o desenvolvimento caminha do inconsciente ao ego, o egocentrismo infantil
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estd presente na compreensdo de que o bebé vive em um solipsismo, imerso em sonhos e
imagens (Vigotski, 2006). E, o social e a cultura estdo associados aos simbolos e arquétipos
presentes no inconsciente, todos os desafios que a crianga deve enfrentar para desenvolver-se
estdo no campo do inconsciente, ou seja, no préprio organismo. Uma das metéaforas usadas
para descrever o desenvolvimento evidencia uma luta interna vivida pela crianga, como
afirma a pesquisadora:
Essa luta do herdi € a luta do ego com os conteudos desconhecidos do
inconsciente. E essencial que a crianga aprenda a lutar com a sua natureza
instintiva, o ego precisa se fortalecer diante dessas forcas vindas do inconsciente.
(Storch, 2016, p. 68).

H& uma discussédo de cultura relacionada as suas influéncias nas imagens de medo e
fatores de protecdo que as criangas apresentam, mas ndo como uma gama de relacGes
historicas de onde o medo se origina, apenas como lécus das referéncias simbolicas
capturadas pelo inconsciente. Nesse sentido, ndo ha na pesquisa uma abordagem que
considere as diferencas fundamentais nas manifestaces de medo e fatores de protecao, que se
originem na cultura e no social. O modelo de psiquismo é, portanto, organicista, em que o
social é o ambiente que favorece o desenvolvimento do organismo de maneira autbnoma.

Identificamos algumas idéias relacionadas a nocdo de infancia normal, por meio de
caracteristicas comportamentais associadas a expressdo “desenvolvimento normal”, em que
varias capacidades sdo naturalizadas e vistas como automaticas e universais. Como 0
desenvolvimento da autonomia, o aparecimento e a diminui¢do do medo, dentre outros. Como
exemplo, a autora afirma: “é¢ comum que a crianca dentro de seu desenvolvimento normal va,
ao passo que cresce, desvencilnando-se de sua mae”. (Storch, 2016, p. 102). Néo faz
referéncia a nenhuma fundamentacdo tedrica para esta afirmacdo e, também, ndo tece
consideracfes sobre quais criancas apresentam essa caracteristica, sob quais condicdes sociais

e historicas.

Concepcéo Histdrica de Infancia

Dentre as nove pesquisas de doutorado analisadas, trés delas se orientam com base
na concepcdo histérica de infancia. Sdo elas: Pesquisa 4 - Olha pra mim: encontro de
geracOes intermediado pela escrita de cartas (PUC-SP, 2015); Pesquisa 6 - Criangas com
leucemia: estudo das condi¢Ges emocionais pela arteterapia numa abordagem junguiana

(PUC-SP, 2015). Pesquisa 7 - Criancas e adolescentes com cancer e suas maes: vivéncia do
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tratamento da doenca, redes de apoio e processos proximais durante e apds a hospitalizacdo
(UFES, 2015).

A Pesquisa 4 objetivou analisar os beneficios e o significado da troca de cartas entre
pessoas de geragdes diferentes, quais sejam, a infancia e a velhice. Para isso a pesquisadora
construiu o projeto “Encontro de gera¢des” e, por meio dele, oito criancas de 9 a 11 anos de
idade trocaram cartas com oito idosos acima de 60 anos, durante os anos de 2011 e 2012. Os
principais instrumentos da pesquisa foram a carta e 0 questionario respondido ndo s6 pelas
criancas e idosos, mas também pelos funcionarios das instituicdes onde a pesquisa foi
realizada, a escola e um centro de convivéncia para idosos.

A concepcao histdrica de infancia se apresenta ao longo da pesquisa por meio de
diversos aspectos. Inicialmente a infincia é definida como “uma construgdo social atravessada
por relacdes historicamente néo igualitarias de poder e acdo no transcorrer das geragdes” (p.
34). Em seguida, a crianga ¢ enunciada como “um agente de sua propria socializa¢ao” (p.35).
E, também, a concepcdo de infancia se expressa nas perspectivas tedricas sobre o
desenvolvimento humano, que néo fica reduzido a um processo de maturagdo bioldgica com
término na adolescéncia. A autora afirma que “0 desenvolvimento humano é um processo
dialético, discursivo e interacionista que se estende por toda a vida e prolonga do primeiro ao
ultimo ciclo vital” (p. 163).

Com isso, o referencial tedrico que orientou a pesquisa e desenhou os contornos de
sua concepcao de infancia foi a Teoria do Desenvolvimento Psicossocial de Erik H. Erikson
(1902-1994). Com influéncia psicanalitica o desenvolvimento humano na teoria de Erikson é
centrado nos conflitos do ego, no entanto, se mostra completamente imbricado no social. As
caracteristicas mencionadas pela autora evidenciam a crise como constitutiva da
personalidade, em que a cada estdgio a resolucdo da crise entre o ego e a cultura de
determinada sociedade define os rumos do desenvolvimento. A cultura e o social ainda
permanecem externos ao individuo, que parece possuir uma estrutura anterior, 0 ego, porém,
de acordo com a pesquisadora esta estrutura pode ser modificada pelo social.

Para o tedrico o periodo de formacdo da personalidade e desenvolvimento do
individuo ndo se restringe a0 momento da infancia. Ao retirar da infancia a responsabilidade
pela formacdo integral do ser humano, o autor também abre a possibilidade de
desnaturalizacdo da infancia. Com etapas mais flexiveis, a infancia ndo aparece com uma

prescricdo universal, pré-determinada, ou um momento de crescimento e maturacdo, pois o
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individuo pode ter o curso de seu desenvolvimento modificado até a velhice, conforme se
defronta com a cultura em que esté inserido.

No trabalho ndo ha definigdes de infancia “normal” e “patologica”, a autora ndo faz
essa diferenciacdo. H& na pesquisa discussdes sobre a infancia contemporanea em muitos
niveis, tanto no grupo familiar, como na educacéo, na legislacdo voltada a infancia no Brasil e
as principais questdes que vivem as criancas da atualidade. Com, por exemplo:

A sociedade atual vé a crianca e reconhece seus direitos sociais, mesmo em
contraste com o “adultocentrismo” existente. A crianca de modo geral tem sido
vista pelo seu potencial de consumo e tornou-se alvo de marketing, direcionado a
ela pelo oferecimento de bens e servigos sociais. Por outro lado, existe certa
ambiguidade social, pois, em muitos locais e em diferentes institui¢des, a crian¢a
é excluida socialmente e, de modo geral, permanece em espagos sociais
exclusivos para ela. (Santos, 2015, p. 41).

Nesse trecho podemos identificar uma analise do momento historico que as criancas
vivem, ou seja, a autora faz mencgéo aos aspectos culturais que tém determinado o modo de
vida das criangas na atualidade. Ao sinalizar o que chama de “ambiguidade social”, a autora
apresenta uma reflexdo acerca da contradicdo para a qual estamos chamando atencdo neste
trabalho, que é propria da sociedade capitalista e da posi¢cdo de mercadoria que a crianga €
colocada. E, com isso, também sustenta uma compreensdo de social que contempla nao
apenas o ambiente onde a crianca vive, mas suas condi¢Oes de vida frente a uma sociedade
desigual e as profundas implicacdes para as diferentes infancias.

A Pesquisa 6 teve como objetivo verificar os efeitos da arteterapia na expressdo das
vivéncias emocionais de criancas em tratamento de leucemia. A pesquisa foi realizada com
quatro criangas diagnosticadas com leucemia linfoide aguda, entre 5 e 8 anos de idade. Em
que foram realizadas sessdes de arteterapia e as analises das mesmas foi realizada por meio da
psicologia junguiana.

Ao longo da pesquisa, a autora ndo apresenta nenhuma definicdo de desenvolvimento
humano e a infancia é representada em uma posicao ativa da crianca. As metaforas utilizadas
para representar a infancia ressaltam aspectos da crianca como sujeito, capazes de atuar sobre
sua propria vida. E, o modelo de psiquismo presente no trabalho traz elementos baseados em
principios de finalidade como no funcionalismo, mas ao mesmo tempo contempla aspectos da
cultura.

O unico laco interdisciplinar utilizado para discutir a infancia foi a arteterapia. N&do
ha discussdo sobre infancia contemporanea no trabalho. Além disso, a autora ndo apresenta

discussdo que expresse algum modelo de desenvolvimento infantil, a diferenciagdo entre
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infancia “normal” e infincia “patoldgica”, ¢ pautada em uma patologia fisica, o cancer. Para
tratar desse tema aborda os efeitos da salde e doenca na crianca e em suas relacbes. E, a
infancia é definida pela pesquisadora a partir de elementos culturais e sociais e ndo apenas por
marcos organicos da idade cronolégica.

A Pesquisa 7 teve como objetivo investigar aspectos interpessoais da rede de apoio e
da vivéncia no tratamento da doenga durante a hospitalizacdo e ap0s a alta hospitalar de
criangas e adolescentes com cancer e suas mées. Trata-se de um estudo qualitativo ancorado
no método qualitativo de estudos de casos multiplos, em que o interesse da autora estava na
trajetoria de vida dos participantes priorizando questdes de “como e por qué?”’. A pesquisa foi
realizada com 12 criancas e adolescentes entre 6 e 15 anos de idade, com diagndstico de
cancer e internadas no hospital pablico infantil da cidade de Vitoria, ES.

Com essas preocupacdes metodologicas podemos perceber uma perspectiva de
processo e a busca por caminhos explicativos, que ndo se ddo de maneira estatica. Essa
caracteristica anuncia a existéncia de uma concepcao historica que fundamenta o trabalho. O
referencial tedrico da pesquisa € a Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano
proposta por Urie Bronfenbrenner (1917 - 2005), para quem o social e a cultura exercem um
peso determinante em processos de constitui¢do do individuo.

O conceito de desenvolvimento humano apresentado pela autora no estudo ancora-se
em posicdes tedricas que vao na contramdo de propostas naturalistas sobre 0 mesmo. Como
no trecho:

De acordo com Bronfenbrenner (2005) o desenvolvimento é definido como: O
fendmeno de continuidade e de mudanca das caracteristicas biopsicologicas dos seres
humanos como individuos e grupos. Esse fen6meno se estende ao longo do ciclo de
vida humano por meio das sucessivas geracdes e ao longo do tempo historico, tanto

passado quanto presente. (Hostert, 2015, p.53).

Ao considerar o processo de desenvolvimento individual como um processo
imbricado no social, considerando geracGes e tempo historico, Bronfenbrenner apresenta uma
concepcao histérica de infancia, que contempla o momento histérico daquela crianca
especificamente e todos os outros momentos histéricos que a antecederam e que estdo
materializados na cultura. Ao defender tais pressupostos o tedrico se contrapde
necessariamente a uma compreensao organicista, atomista, mecanicista e funcionalista sobre o
desenvolvimento humano.

Nesse sentido, a escolha tedrica da autora privilegia a complexidade em detrimento

da simplicidade e do elementarismo, e com isso, fica evidente o seu posicionamento a respeito
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da infancia e do social, pois se propds a realizar varios niveis de analise que contemplem a
complexidade do fendmeno em estudo. Com base nas principais categorias tedricas de
Bronfenbrenner, como, por exemplo, as categorias processos proximais e contextos de vida,
que se subdividem em quatro niveis ambientais: microssistema, mesossistema, exossistema e
macrossistema.

Outro aspecto que nos chamou a atencdo se refere a compreensdo de tempo do
tedrico, que vai ao encontro das principais criticas de Vigotski em relacdo ao problema da
idade na psicologia infantil que, por vez, tem representado tradicionalmente uma nogéo
progressista do tempo e maturacional do desenvolmento infantil. Em consonancia com a
posicdo tedrica de Vigotski, as propostas de Bronfenbrenner estdo expressas no trecho:

O tempo ndo é considerado apenas como um atributo de crescimento humano (idade
cronolégica ou determinado periodo historico), mas também como um subsistema (o
cronossistema) que permeia as alteracGes no transcorrer de seu desenvolvimento,
considerando a relacdo dinamica entre as mudancas ao longo do tempo no interior da
pessoa, e também no ambiente. (Hostert, 2015, p. 61).

A autora apresenta uma discussdo da infancia contemporanea relativa ao contexto de
hospitalizacdo de criancas e as vivéncias de criancas como portadoras de doencgas crénicas. Nao ha
lagos interdisciplinares utilizados para discutir a infancia. A autora apresenta uma distingdo entre
infancia “normal” e infincia “patolégica” ainda que ndo nesses termos, em que o patologico foi

apresentado como “transtornos do desenvolvimento”, mas tal acepgdo ndo foi desdobrada.
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Considerac0es Finais

Depois de andar algumas horas, Poncia Vicéncio teve a impressao de que havia ali um pulso
de ferro a segurar o tempo. Uma soberana méo que eternizava uma condicdo antiga. Varias
vezes seus olhos bisaram a imagem de uma mae negra rodeada de filhos. De velhas e velhos
sentados no tempo passado e presente de um sofrimento antigo. Bisaram também a cena dos
pequenos, criangas que, com uma enxada na mao, ajudavam a lavrar a terra.

Conceicao Evaristo — Poncia Vicéncio

O pulso de ferro a segurar o tempo, descrito por Conceigdo Evaristo, para nés é a
acdo da ideologia por meio das concepgdes naturalistas de infancia. A soberana médo que
eterniza uma condicdo antiga se revela na naturalizacdo e universalizacdo de um ser humano
a-historico e Unico, por via de teorias que defendem a imagem da crianga-organismo e da
infancia-etapa, em diferentes vieses e formatos que desconsideram a cultura e a sociedade.

Para olhar novamente e com calma para a infancia que se apresenta a nos
cotidianamente na roupagem de um fenémeno natural e universal, tentando transpé-la a uma
condicdo particular e historica, percorremos Vvarios movimentos sociais, politicos e
econémicos. Conhecemos varias infancias forjadas pela modernidade, a infancia nobre do
principe, a infancia de qualidade das criangas burguesas, a infancia rude da classe
trabalhadora e a infancia natural e laica, produzida pelos conhecimentos cientificos, entre
outros modelos de infancia. No Brasil a colonizacdo capitalista colocou a infancia sob seu
molde e construiu infancias que atendessem a seus interesses. Antes dessas, ja estava a
infancia indigena, e depois foram forjadas a infancia escrava de criancas filhas de pessoas
escravizadas, a infancia abandonada das criancas enjeitadas, a infancia perigosa dos menores
e a infancia salvadora das criangas que seriam o futuro da nacéo.

Para evidenciar as relacBes das concepcdes de infancia com a psicologia nos
momentos fundantes desse conhecimento cientifico, apresentamos no primeiro momento 0s
percursos teoricos, politicos e filosdficos que forneceram a psicologia o status de disciplina
cientifica independente. Relacionamos os estudos da crianca e a psicologia, e como estes
participaram de movimentos de comparacéo e escalonamento de grupos humanos, definindo o
parametro cientifico ocidental. E 0 modo como as concepg¢des naturalistas de infancia foram
delineadas enquanto uma expressao ideoldgica da psicologia e da reificacdo dos processos
psicolégicos do individuo. Explicitamos também os dialogos da psicologia com outras

ciéncias e o diagndstico de crise fornecido por Vigotski a psicologia.
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Para discutir e compreender 0os contornos das concepgdes naturalistas de infancia
apresentamos aspectos centrais da critica de Vigotski a psicologia infantil, e também, as
principais teorizagdes do autor sobre infancia e desenvolvimento infantil que viabilizou o
processo de construcdo de um instrumento de analise, com o qual foi possivel realizar analises
em material académico de psicologia.

As informagdes encontradas no confronto com o material de outras trajetdrias de
pesquisa, reiteramos que nossas analises sdo apenas iniciais diante de uma reflexdo que se
propde a desconfiar do natural e identificar os perigos nele escondidos. S&o discussdes que
longe de esgotarem as possibilidades de compreensdo do que tém se apresentado na producao
académica, langam luz aos aspectos obscurecidos e permitem as certezas tornarem-se duvidas.

O caminho percorrido até aqui nos mostra que a infancia na psicologia constituiu-se
a partir dos estudos da crianga, mas também sinaliza 0 modo com que a psicologia ajudou a
constituir algumas infancias, por meio desses mesmos estudos e seus didlogos com outras
ciéncias, no qual um tipo de infancia se tornou hegemdnico, a infancia naturalista. Podemos
dizer desse tipo no plural, pois seus contornos se entrelagam a uma tendéncia ao naturalismo
da ciéncia psicolégica, que contempla vérias teorias, e promove varias infancias naturalistas.
Essas vertentes tedricas propdem objetos de estudo altamente comprometidos com as ciéncias
naturais e créem que estudam o mesmo que 0s cientistas naturais estudam (Danziger, 1997).

As concepcdes naturalistas de infancia sdo além de expressdo da crise fundante da
psicologia e seus problemas epistemoldgicos, sdo também expressdao da ideologia, pois
extrapolam o dominio cientifico e organizam visdes de mundo. De méos dadas com matrizes
cientificistas e biologizantes, as concep¢bes naturalistas falam em nome de teorias
psicoldgicas que justificam padrbes de interacdo social com base em argumentos biolégicos
do organismo. Que ao supor uma universalidade natural ancorada no parametro do homem
branco e europeu, sustentam opressées historicas como as de raca, classe e género.

Esses argumentos transformam o psiquismo em “coisa”, a0 reduzi-lo a um unico
principio explicativo, como o comportamento, o reflexo ou o inconsciente, e com isso
reificam processos psicologicos do individuo e, também, da crianca transformando-a em
mercadoria. Na posicdo de objeto de troca, valorizado pelas propriedades que garantiriam a
efetividade desta troca, a crianca foi entendida como alguém que ainda ndo é, mas que no
futuro serd, essa compreensdo fetichizada expressa uma concepcao naturalista de infancia,
reduzida a uma etapa bioldgica do desenvolvimento. O fetichismo da mercadoria se apresenta

no modo como a crianga enquanto objeto de troca é valorizada por seus atributos futuros, e
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ndo por sua condigdo humana do presente, seu modo de vida e relagfes sociais. A infancia,
portanto, é entendida como nada mais do que um tempo de espera caracterizado pela
passividade, que juntamente com a adolescéncia antecede ao momento da atividade, a idade
adulta (Santos, 1996).

No decorrer do processo de andlise das pesquisas encontramos concepgoes
naturalistas que se caracterizaram de formas especificas. Das nove pesquisas de doutorado
que analisamos, seis delas apresentam concepcdes naturalistas de infancia. Dentre essas seis,
ha duas que ndo apresentam discussdo sobre cultura, ou sobre infancia contemporanea, além
disso, ttm em comum algum tipo de disting@o entre infancia “normal” e infancia “patologica”.

As diferengas residem em seus referenciais tedricos, uma fundamenta-se na teoria
piagetiana, teoria cognitiva e teoria da aprendizagem de Bandura e a outra fundamenta-se na
psicanalise. Na primeira tese 0 modelo de psiquismo é mecanicista e atomista, sendo a
compreensdo do desenvolvimento infantil como um processo amadurecimento de capacidades
inatas que surgem conforme o passar do tempo, de modo que a infancia seria, entdo, apenas
uma etapa bioldgica do desenvolvimento. Na segunda tese, o0 modelo de psiquismo é
funcionalista e organicista, em que os desenvolvimentos fisico e psiquico ocorrem no mesmo
ritmo e estdo completamente interligados, e tudo no organismo possui uma funcao.

Encontramos também outras concepcbes de infancia em algumas pesquisas que
vieram acompanhadas da concepcdo naturalista, em que compareceram caracteristicas da
concepcao historica de infancia. Nessas havia o esforco em promover uma discussao sobre o
papel do social e da cultura, mas com frequéncia ndo conseguiam transpor os limites de suas
concepcOes naturalistas, calcadas em teorias naturalistas. Implicitamente apostam no social
imediato e ndo no social que contempla a historia da praxis humana e o seu movimento.

Com isso, as outras trés teses de doutorado apresentaram apenas concepcdes sociais e
culturais em suas pesquisas, ou seja, uma concepc¢do historica de infancia. Nesse caso,
podemos dizer que ao colocarem em primazia o papel atuante da crianca em seu préprio
desenvolvimento e modo de vida, e estabelecerem um caminho de desenvolvimento que parte
do social para o individual na constituicdo da personalidade e do psiquismo, as autoras
acabam por colocar em primeiro plano também a histéria. Em nossa compreensdo o social e a
cultura ndo sdo processos estaticos e nem estanques, mas resultados de movimentos
historicos.

Nesse sentido, uma concepc¢do histérica de infancia é aquela capaz de considerar o

modo de individualidade gestado na sociedade burguesa como um modo particular,
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compreendendo a crianga como expressdo de seu tempo em, no minimo, duas dimensdes: a do
desenvolvimento individual da crianca e no modo de vida da crianca em determinada
sociedade e periodo historico. Por isso, Elkonin (2009) afirma que as criancas da sociedade
primitiva estdo tdo atrasadas no seu desenvolvimento do jogo protagonizado, em relagdo as
criancas contemporaneas, quanto essas Ultimas estdo atrasadas em independéncia e
participacdo das atividades em comunidade quando comparadas as primeiras.

As infancias de nosso tempo tém sido completamente influenciadas pelas teorias e
producbes tedricas em psicologia, tendo seus contornos desde o inicio da disciplina sendo
delimitados por ela. Pois, de acordo com Bruner (1984) as teorias do desenvolvimento séo,
necessariamente, uma producdo cultural, porque ndo sdo apenas simples tentativas de
compreensdo sobre a natureza do desenvolvimento humano, mas tém carater recursivo
acabam por criar 0S mesmos processos que se propdem a explicar. E essas explicacOes
impactam toda a sociedade.

Desse modo, sabemos que ndo basta apresentar caracteristicas de concepcdes de
infancia na psicologia sem confronta-las com os principais conceitos de Vigotski, que tornam
sua concepc¢do histérica de infancia radicalmente diferente das outras, conceitos como:
significado, vivéncia, situacdo social do desenvolvimento e zona do desenvolvimento
proximo. No entanto, apresentamos as reflexfes que sdo evocadas diante de pesquisas téo
atuais que ainda mantém toda a possibilidade humana restrita em sua biologia, bem como as
suas limitagdes. Ao passo que também consideramos um importante avango producgdes
interessadas no carater ativo e social da infancia, em que podemos vislumbrar pontos de

ruptura em relacédo ao que é hegemdnico na psicologia.
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APENDICE1

Roteiro de Andlise - Parte 1:Concepcao de Infancia
e Ainfancia como um lugar social definido apenas pela idade cronoldgica.
o A ontogénese reproduz de forma breve e imutéavel a filogénese.
e Elege um Gnico indicio externo/sintoma para classificar todas as idades.

e Representa a dindmica do desenvolvimento infantil como um processo reduzido ao
crescimento/maturagao.

e Compreende o desenvolvimento como realizacdo, mudanca e combinacdo de
capacidades inatas, ndo surge nada novo.

e O desenvolvimento é definido em seu aspecto quantitativo, ou seja, apenas uma
acumulacéo lenta e gradual de mudancas isoladas que acontecem em linha reta.

e O desenvolvimento é compreendido apenas por critérios com origens nas ciéncias
naturais.

Roteiro de Andlise - Parte 2: Anélise da Concepcéo de Infancia
e Quais teorias psicologicas ddo sustentacéo a pesquisa?
e Héaalguma discussdo de cultura relacionada ao tema da infancia?
e Qual ¢ a compreensao de “social” presente no trabalho?
e Qual é 0o modelo de psiquismo apresentado pelos trabalhos?
e Quais sdo as metaforas utilizadas para descrever o desenvolvimento infantil?
e Quais sdo as metaforas utilizadas para descrever a infancia?
e Ha& uma discussdo sobre a infancia contemporanea?
e Quais sdo os lacos interdisciplinares estabelecidos no trabalho para discutir infancia?
e Ha& uma diferenciacdo entre infancia normal e patolégica?

e Quais sdo os critérios utilizados para definir “normal” e “patologico” (se for o caso)?



APENDICE 2

Tabela 1. Material selecionado para analise — Teses de doutorado em Psicologia

Titulo do trabalho Ano de | Instituicéo Regido do Pais Resumo
publicagdo
1.Estudo de uma]| 2011 Universidade [Sudeste “Os Transtornos do Espectro Autista (TEA) sdo um grupo de condicdes

proposta de avaliagédo
diagndstica da cognicéo
social nos transtornos
do espectro autista.

Presbiteriana
Mackenzie

caracterizadas pelo inicio, na primeira infancia de atrasos e déficits no
desenvolvimento das habilidades sociais, comunicativas e comportamentais. A
terminologia TEA remete a ideia de um espectro de sindromes com
caracteristicas em comum e compdem o Transtorno Autista, o Transtorno
Global do Desenvolvimento Sem Qutra Especificacdo e a Sindrome de Asperger
(LAMPREIA, 2003).Prejuizos na Cognicdo Social sdo um dos aspectos
marcantes nos quadros de TEA e vém sendo investigados como critérios para o
diagnostico. Este estudo apresenta uma proposta de avaliagdo especifica para
Cognicédo Social nos TEA, em situacdo diagnostica.A avaliacdo de 22 criangas
com TEA, do sexo masculino, entre 6 e 11 anos, comparadas com grupo
controle, constou do Protocolo de Cognicdo Social desenvolvido pela
pesquisadora, Questionario de Comportamento e Comunicacdo Social ou Autism
Screening Questionnaire (ASQ) (SATO et al, 2009), Wisc 111-R e Escala de
Avaliacdo do Quociente de Empatia e Sistematizacdo — versao para crianca, em
Portugués — Child EQ-SQ (VINIC; SCHWARTZMAN, 2010).0s resultados|
obtidos foram discutidos, visando a indicacdo da proposta de Avaliacdo de
Cognicdo Social para criancas e seu uso como parte da avaliacdo diagndstica de
TEA.”




2.Problemas de
linguagem e de
alimentacéo:

manifestacdes da

fixagdo oral na clinica
fonoaudioldgica.

2012

PUC-SP

Sudeste

“Na clinica fonoaudiologica, a relagdo entre problemas de linguagem e de
alimentacdo tornou-se alvo de pesquisas devido a frequéncia com que tais
manifestacOes co-ocorrem em pacientes infantis. Atualmente, estudos ressaltam
a importancia de se considerar a articulacdo entre problemas de linguagem e de
alimentacéo enquanto problemas na oralidade. Objetivei investigar, nesta tese, a
natureza da manifestagdo da co-ocorréncia entre os problemas de linguagem e
de alimentacéo, na primeira infancia e a acdo do desejo e do discurso parental na
constituicdo do sujeito e sua relagdo a assuncdo de um Eu desprovido de
autonomia no registro corporal psiquico. Para tal, 0 método empregado foi de
natureza clinica-qualitativa consistiu no estudo do caso clinico de Guilherme,
quatro anos. Os aspectos levantados por meio da experiéncia clinica foram
fundamentados em dialogia com o aparato tedrico selecionado a partir das
literaturas psicanalitica e fonoaudiologica. A partir da articulacdo entre a
fundamentacéo tedrica e clinica, formulei a tese de que em alguns casos, a
manifestacdo da co-ocorréncia dos problemas de linguagem de alimentagéo
pode ser entendida enquanto uma fixacdo na fase oral canibalistica do
desenvolvimento libidinal, fomentada por um desejo materno de “que nada
mude” — desejo que nega 0 nascimento de um sujeito singular e autdénomo.
Nesse sentido, pdde-se concluir que os tratamentos que visam adequar, de modo
dicotdmico, as funcbes e condutas orais podem trazer resultados, sem garantir a
compreensdo e o0 alcance mais profundos das manifestacdes patoldgicas. A partir
do conceito de transferéncia, presente na teoria psicanalitica, o setting
fonoaudiologico deve permitir o transito dos afetos presentes no discurso dos
pais e das criancas, que, a meu ver, possibilita melhores resultados na
intervengao terapéutica.”
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3. Atencao
Compartilhada e
Interacéo Social:

Andlises de Trocas
Sociais de Criancas
com Diagndstico
Transtorno do Espectro
Autista em um
Programa de
Intervencédo Precoce

2014

UFES

Sudeste

“O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é uma desordem do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por prejuizos na interacdo social e na
comunicacgéo e pela presenca de estereotipias e hipersensibilidades. Estudos nos
campos da neurociéncia e do desenvolvimento indicam a Atengédo
Compartilhada (AC) como um importante preditor do transtorno, presente ja no
primeiro ano de vida da crianga. Por atencdo compartilhada compreende-se a
habilidade para compartilhar atencdo com um parceiro social, um objeto e um
evento em uma relacdo triddica que emerge entre 0s 9 e 0s 14 meses e alcanca
estabilidade por volta dos 18 meses de vida. O papel da interacdo social no
desenvolvimento da AC ainda é um importante ponto de investigacdo. A
pesquisa que ora apresentamos objetivou analisar o impacto da interacdo social
na AC em um programa de intervencdo precoce voltado a para criangas com
diagnostico de TEA. Nossa investigacdo foi organizada em quatro partes
distintas: 1) analise do impacto do programa de intervencdo precoce nos
comportamentos de AC nas criancas envolvidas; 2) analise das trocas sociais
entre as criangas participantes e o experimentador ao longo dos seis meses de
duracdo doprograma de intervencao precoce; 3) analise das trocas sociais entre
as criangas e suas maes, e 4) pareamento dos resultados com as caracteristicas
pessoais e sociais das cuidadoras. Para tanto, desenvolvemos um programa de
intervencdo precoce para 15 criancas com idade entre 32 e 42 meses e suas
mdes. As diades foram acompanhadas em sessdes semanais durante seis meses.
Os resultados demonstram a efetividade do programa com melhora nos padrdes
de AC em todas as criancas acompanhadas e melhorano padrdo de trocas
sociais. Concluimospela importancia do reconhecimento da singularidade dal
crianca com TEA e pela necessidade de envolvimento familiar, com oferta de
redes de apoio e cuidado que amparem a crianga e Seus pais em suas
necessidades psicossociais.”
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4. Olha pra mim:
Encontro de geracdes
intermediado pela
escrita de cartas.

2015

PUC-SP

Sudeste

“Esta tese analisou os beneficios da troca de cartas entre geracdes muito
distintas, investigando o quanto o ato de escrever sobre acontecimentos da vida
cotidiana pode estar associado a uma melhor autopercepcao dos participantes do
processo. Procurou-se compreender o significado de uma troca de
correspondéncias ocorrida entre criancas e idosos, residentes na cidade de
Caraguatatuba, no litoral norte de Sdo Paulo, e os seus efeitos sobre suas
subjetividades. O trabalho analisou a participacdo de oito duplas, cada umal
composta por um aluno do 4° ou 5° ano de uma Escola de Ensino Fundamental e
com idade entre 9 e 11 anos, e por um idoso, acima dos 60 anos, de um Centro
de Referéncia para Idosos, nos anos de 2011 e 2012. Seus objetivos especificos
foram: identificar se as palavras escritas e trocadas entre criancas e idosos
promovem momentos de gratificacdo e alegria, bem como oportunidades de se
perceberem no mundo; propiciar e analisar os momentos de interacdo social
existentes entre os interlocutores, contribuindo assim para a construcdo de uma
memoria sobre esta experiéncia e fase de suas vidas; promover a oportunidade
de inter-relacdo, propiciando tanto para a crianga quanto para o idoso a sensagéo
de insercdo social; criar nos interlocutores alternativas de autoexpressao,
validando suas experiéncias pela partilha social. Foi feita uma pesquisa
qualitativa, com cartas e questiondrios utilizados como instrumentos e
considerados sob a perspectiva da analise de contetdo focada em significados,
estratégia esta que foi complementada metodologicamente pela observagédo
participante. A experiéncia de troca de cartas produziu efeitos psicolégicos
positivos para seus participantes, tanto imediatos quanto remotos, ao contribuir
para a ampliacdo da visdo acerca do mundo e de si mesmos. Para os idosos, a
ampliacdo da memoria de experiéncias significativas, associada ao seu registro
escrito e a possibilidade de recorrer a ele em momentos de fragilidade, produziu
beneficios psicologicos que foram observados pela investigacdo. A experiéncial
de viver emocg0es positivas trouxe conforto para o processo de envelhecimento
na medida em que atenuou para o idoso a percepgdo de exclusdo social e de
soliddo, ao lhe reavivar a sensacdo de utilidade e inser¢do social, ao oferecer
uma experiéncia de vida real e ao atender as necessidades desta fase da vida. A
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possibilidade de autoexpressdo favoreceu também o amadurecimento e o
desenvolvimento psicossocial de criangas, pois a troca de correspondéncias
produziu um interlocutor que as ouvisse com atengdo e que procurasse
compreender as demandas que sao especificas da infancia.”

5. Desenvolvimento
Moral e Trapaga: Um
Estudo com Criancgas e
Adolescentes.

2015

UFES

Sudeste

“O interesse humano em torno da moralidade ndo é um fenbmeno novo, pois
discussdes sobre esse tema remontam a tempos muito antigos, como as reflexdes
de Aristoteles (384-322 a.C./ 1992). Esta pesquisa investiga a relacdo entre o
nivel de desenvolvimento moral e a trapaca em criancas e adolescentes
utilizando jogos de regras, com base na teoria de Piaget. Participaram destal
pesquisa 60 criancas e adolescentes de 5, 10 e 15 anos provenientes de escolas
particulares de ensino fundamental e médio da cidade de Linhares/ES. Paraa
coleta de dados utilizou-se: (a) o Instrumento de Avaliacdo do Nivel do
Desenvolvimento Moral (IANDM), (b) a verséo tradicional do Jogo CaraaCara
com as criancas de 5 e 10 anos e outra versdao desse jogo adaptada para
adolescentes denominada Arca de Noé, e (c) o roteiro de Entrevista Pds-Jogo.
Os dados obtidos foram analisados de forma quanti e qualitativa, conforme as
orientagdes de Delval (2002) para pesquisas realizadas a partir do método
clinico. Elaboramos critérios para avaliar o Nivel de Desenvolvimento Moral
(NDM) e a trapaca, denominado critério de analise do Nivel de Trapaca (NT).
Os niveis englobam o Nivel I, Nivel 1l e o Nivel Ill. Os resultados permitiram
verificar uma evolucdo no nivel de desenvolvimento moral dos participantes,
predominando aos 5 anos o Nivel I, aos 10 anos, o Nivel Il e aos 15 anos oS
Niveis Il e I1l. Quanto a acdo da trapaca, esse comportamento também tende a
diminuir com a idade, pois a maioria dos participantes de 5 anos trapaceia,
enquanto nos de 10 anos, esse comportamento é menos freqliente e entre os de
15 anos, ndo houve trapaca. Com relacdo ao juizo da propria acdo, a minoria dos
participantes que trapaceou confessou o delito. J& os resultados do nivel de
trapaca indicaram que a maioria das criancas de 5 anos permaneceu no Nivel I,
enquanto as de 10 anos se mantiveram divididas em todos 0s outros niveis e,
entre o0s adolescentes, novamente acontece uma predominancia dos niveis mais
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elevados. Entre o nivel de desenvolvimento moral e o nivel de trapaca
predominou a correspondéncia entre os dois niveis nos participantes de 5 e 10
anos e um resultado melhor no nivel de trapaca em relacdo ao nivel de
desenvolvimento moral nos participantes de 15 anos. Quanto maior a idade, fica
mais evidente que a acdo é mais desenvolvida do que o pensamento moral,
conforme assinalado por Piaget (1932/1994).Com base nessa constatacdo, é
incontestavel a importancia da intervencdo por meio de projetos de educagdo em
valores morais para promover reflexdes sobre questdes e comportamentos
morais a fim de se estimular a construcdo de valores autdbnomos e éticos.”

6. Criancas  com
leucemia: estudo das
condi¢cbes emocionais
pela arteterapia numa
abordagem junguiana.

2015

PUC-SP

Sudeste

“O cancer na infancia corresponde a um grupo de diversas doengas que tem
como elemento comum a proliferacdo descontrolada de células anormais e
podem ocorrer em qualquer parte do organismo. As leucemias séo as neoplasias
mais comuns na infancia. A crianca é afetada em sua totalidade pela realidade
do tratamento e isso ocorre num momento importante de seu desenvolvimento.
Sdo conhecidos os beneficios que a arteterapia promove na manifestacdo da
atividade psicoldgica como facilitadora de acesso aos contetdos internos,
ampliando o bem-estar do individuo e permitindo a aplicacdo numa abordagem
de intervencdo diagnostica e terapéutica. O objetivo deste trabalho foi verificar
quais os efeitos da arteterapia na expressdo das vivéncias emocionais de criangas
em tratamento de leucemia. Os efeitos estudados foram os sentimentos
vivenciados pelas criangas com leucemia. Realizou-se uma pesquisa de campo e
os resultados foram tratados qualitativamente. Participaram da pesquisa quatro
criancas diagnosticadas com leucemia linfoide aguda, entre 5 e 8 anos de idade,
de ambos 0s sexos, atendidas num ambulatorio de especialidades de uma cidade
interiorana de Sdo Paulo. Os instrumentos utilizados foram: Questionario socio
demogréafico e Roteiro de anamnese. Foram realizadas cinco sessdes dirigidas de
arteterapia com cada crianca. A elaboracdo das sessdes consistiu no
desenvolvimento de uma técnica de investigagdo psicologica pela arteterapia,
que pode ser associada a outras técnicas utilizadas no contexto clinico e o
conteudo imagético das producdes foi analisado a luz da psicologia junguiana.
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Um dos aspectos discutidos nesta pesquisa é que as atividades expressivas
favoreceram a expressdo de emocdes e sentimentos das criangas a respeito do
seu processo de adoecimento e ainda de outros aspectos que envolveram seu
desenvolvimento emocional. Nesse sentido, observou-se o0 contato entre
aspectos do consciente e do inconsciente. O uso da arte através das modalidades
propostas: desenho, colagem, modelagem e pintura fez com que fosse possivel
observar o estabelecimento de vinculo afetivo entre ela e a sua obra. Algumas
imagens foram recorrentes, como as que remetem as polaridades, tais como vida
e morte, morte e renascimento, chuva e sol, noite e dia. Essas imagens parecem
surgir como compensagdo diante do desequilibrio advindo do processo de
adoecer, como funcdo reguladora da psique. O fazer arte e o pensar sobre a
producdo parecem ter proporcionado conexdo com canais das emocgdes das
criangas participantes. Percebeu-se, ainda, que as sessfes possivelmente
auxiliaram as criancas a elaborar seu processo de adoecimento. Com relacdo as
imagens e cores recorrentes, suscitam imaginar que se tratam da manifestacéo
de conteldos pessoais e coletivos das criancas. Vale destacar que o espaco
aberto onde se assegurou a manifestacdo de conteddos mediante a arte foi
primordial para que o conteudo imagético pudesse ser manifestado.”

7. Criancas e
Adolescentes Com
Cancer e Suas Maes:
Vivéncia do

Tratamento da Doenca,
Redes de Apoio e
Processos  Proximais
Durante e Apo6s a
Hospitalizacdo

2015

UFES

Sudeste

“A hospitalizacdo, especialmente em decorréncia de doencas cronicas como o
cancer, afeta o comportamento e o desenvolvimento infantil, aléem de gerar
impactos na familia, que precisa lidar com essa nova realidade. Diante disso,
este trabalho teve como objetivo investigar aspectos interpessoais da rede de
apoio e da vivéncia do tratamento da doenca durante a hospitalizacdo e apos a
alta hospitalar de criancas e adolescentes com cancer e suas maes. Participaram
12 criancas e adolescentes, sendo quatro meninas e oito meninos, com idades
entre 6 e 15 anos, com diagnostico de cancer e internadas para tratamento em
hospital pablico de Vitoria (ES). Além deles, participaram as maes, perfazendo
um total de 24 sujeitos. A pesquisa foi realizada em dois contextos, hospital e
casa, sendo que o periodo de tempo entre as coletas realizadas nesses contextos
variou de seis a 10 meses, dependendo das necessidades fisicas e sociais de cada
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familia. Foram utilizados cinco instrumentos para coleta de dados: ficha de
dados sociodemograficos, roteiro de investigacGes sobre o historico da doenca;
dois roteiros de entrevista semiestruturada e o mapa dos cinco campos. Os
resultados mostraram que quanto maior e mais significativa foi a rede de apoio,
melhor era a adesdo e o estado de animo dos participantes e de suas maes frente
ao tratamento. A rede de apoio no ambiente domiciliar foi maior em oito
participantes, porém o apoio obtido no hospital foi reconhecido pelos 12
internados. Além disso, 0s processos proximais estabelecidos entre mées e filhos
durante a hospitalizacdo foram fortalecidos ap0s o tratamento da doenca e
permaneceram apds a alta hospitalar, pois nos relatos de oito médes e sete
criancas/adolescentes a interacdo por meio dos cuidados e da companhia fez
com que desenvolvessem amizade e intimidade, tornando a hospitalizacdo
menos dolorosa. Em casa, dez duplas de mée e filho reconheceram que o0s
beneficios dessas interacGes foram estendidos a toda familia, minimizando os
impactos da hospitalizacdo. Quanto ao manejo da doenga, foram descritas quatro
categorias: vivéncia da doenca e da hospitalizacdo, sentimentos relacionados ao
tratamento, relacionamentos com familiares e equipe médica, e enfrentamento
da doenca. Conclui-se que o apoio da mae e da familia, dos amigos e da equipe
médica foi fator determinante para tornar o processo de hospitalizacdo mais facil
e adaptativo. Assim, espera-se com este estudo fornecer subsidios para reforcar
a contribuicdo das redes de apoio no tratamento do cancer, de modo a favorecer
o enfrentamento da doenca, 0 desenvolvimento dos acometidos e a recuperacéo
da hospitalizacéo.”

8 O processo de
socializacdo de criancas
e 0 desenvolvimento
moral das maées:
estudos sobre a
expressao de conteudos

2016

UFBA

Nordeste

“Na literatura sobre o processo de socializacdo de criancas, ha ideias que véo
desde uma visdo passiva, onde a crianca se apresenta como um depositario de
produtos externos, até uma visao mais ativa, onde a crianga se apresenta atrelada
a um processo consciente da realidade. O processo de socializacdo é um
processo de acdo e interacdo da crianga com o mundo exterior, durante o qual se
formam as estruturas de consciéncia e no qual a participacdo em grupos sociais €
fundamental, devido a transmiss@o da cultura, conhecimentos, técnicas, valores,
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e tracos estereotipicos
de criancas brancas e
negras acerca da cor de
pele.

simbolos, representacdes, normas e papéis sociais apresentados como saberes,
crengas, imagens identitarias e modelos de comportamento. Assim, a crianca
pode assumir uma atitude de pertencente a um determinado grupo, e ao se
pensar no negro, a introjecdo de crencas e estere6tipos transforma-o em um ser
estigmatizado, e isto pode levar a crianga a carregar esteredtipos que
influenciam negativamente a autopercepcdo das pessoas pertencentes a um
grupo que foi estereotipado culturalmente, socialmente e historicamente. Desta
forma, o presente estudo parte da investigacdo de como o processo de
socializacdo, através de agentes socializadores (neste caso, a méde e 0s pares)
influenciam a reproducéo e/ou reflexdo de tracos e contelidos estereotipicos na
crianca frente a outra crianca em razéo de sua cor de pele (brancas ou negras).
Fundamentados nos estudos acerca do processo de socializagdo, dos
esteredtipos, da identidade social e do desenvolvimento cognitivo e moral, a
investigacdo a ser apresentada busca analisar o processo de socializacao através
do desenvolvimento moral das mées e sua relacdo com os tracos e contetdos
estereotipicos apresentados pela crianca acerca da cor de pele de criangas
brancas e negras. E um estudo de carater descritivo e exploratorio, cuja amostra|
foi composta de forma aleatdria por conveniéncia. No primeiro estudo, foram
selecionadas 200 criangas, sendo 125 criancas classificadas pelos juizes como
negras e 75 brancas, com faixa etaria entre 8 a 11 anos de idade (x=10; s= 1,41).
Destas 200 criancas, 100 criangas foram do Estado de Sergipe (32 brancas e 68
negras) e 100 criancas do Estado da Bahia (42 brancas e 58 negras). Elas foram
solicitadas a se classificarem quanto a cor de sua pele e também a exporem seus
pensamentos com o uso de tragos e conteddos estereotipicos relacionados a
atratividade fisica, capacidade cognitiva, comportamento normativo e nivel
socioecondmico, e qual a sua preferéncia de cor de pele de uma outra crianca
(uma crianca negra e outra branca, apresentadas em fotos) quando ha a
possibilidade de um contato direto ou proximidade. No segundo estudo acercal
do processo de socializagdo, conteudos e tracos estereotipicos da crianga e 0
desenvolvimento moral das maes, os participantes foram constituidos por 30
maes de criancas negras participantes do estudo, e todas residentes na Bahia. Os
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instrumentos utilizados para alcancar os objetivos foram um questionario
sociodemogréfico, o DIT — Questionario de Opinides Sociais, que é uma medida
objetiva de avaliacdo do julgamento moral segundo a teoria de Kohlberg, e a
ERM - Escala de Racismo Moderno desenvolvida por McConahay (1986) e
adaptada por Santos, Gouveia, Navas, Pimentel e Gusméo (2006) ao contexto
brasileiro, que tem como objetivo mensurar atitudes a respeito do racismo mais
velado. A partir dos resultados encontrados, a crianga branca apresenta um
menor espectro de cores em comparagdo com a crianga negra. No entanto,
partindo para a identificacdo das diferencas na atribuicdo de tracos
estereotipicos acerca da cor de pele entre criangas brancas e negras, ao levar em
consideracdo o total de respostas da crianga brancas e negras participantes da
pesquisa, 0s itens da escala de categorizacdo da cor de pele ndo apresentaram
tendéncias a distinguirem significativamente a crianca brancas e negras
apresentadas em fotos, com excecdo das caracteristicas de atratividade fisica e
nivel socioecondmico, onde, de forma notdria, a crianca negras da Bahia
mostram-se mais adeptas a associar os tragos “bonito” e “rico” mais do que 0
esperado. Nao foram encontradas diferencas significativas entre as atribuicdes
dirigidas para as criancas negras e brancas acerca dos atributos. Da mesma
forma, a crianca ndo tendeu a escolher com mais frequéncia a palavra
“comportada” para se referir a fotografia da crianga branca, nem tenderam a
escolher com mais frequéncia a palavra “bom (boa) ” para se referir a fotografia
da crianca branca mais do que para a fotografia da crianca negra. Em termos de
contato e proximidade, a crianca também ndo apresentou uma tendéncia a
escolher com mais frequéncia a crianca branca para manter um contato, seja
como irmao ou como amigo, nem para escolher com mais frequéncia a crianca
branca para manter uma proximidade, seja em termos de partilha de um doce,
seja para realizar um trabalho em dupla. Em termos gerais, configura-se umal
realidade em que ndo se mostram resultados que revelem uma diferenca
significativa entre brancos e negros na associacao de tracos e contetdos a alvos
brancos ou negros, quando a crianca ndo é forcada a escolher entre um alvo
branco ou negro. Isto traz a tona a sustentagdo de que a crianga, mesmo que
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socializadas em um contexto social onde a cor de pele negra possa ser alvo de
estere6tipos negativos, apresentam crencas que coadunam com a realidade
objetiva, ndo configurando tracos estereotipicos negativos aos negros quando
estes devem ser associados a aspectos internos ao sujeito. As diferencas de
estdgio de desenvolvimento moral das mdes também ndo se mostraram
diretamente relacionadas com as escolhas e preferéncias de caracteristicas e/ou
estere6tipos da crianca, ainda que as maes demonstrem um nivel convencional
de desenvolvimento moral e um racismo moderno, ndo confirmando a hip6tese
de que quanto maior o nivel de desenvolvimento moral das maes, menor sera
atribuicdo das caracteristicas “feio”, “burro”, “ndo-estudioso”, “briguento”,
“malvado” ou “pobre” aos alvos negros apresentados em fotos. Pode-se salientar|
a possibilidade de a mée ndo ser o personagem a se destacar quando se trata do
controle dos tracos e contelidos estereotipicos apresentados pela crianca. Os
pares e outros ambientes socializadores, aliados a um processo autdnomo de
reflexdo das crencas compartilhadas socialmente feito pela crianca, parece ser
importante para a expressao de tracos e contelidos estereotipicos frente a alvos
de diferentes grupos. O processo de socializacdo ndo se torna imperativo em
termos de crencas, esteredtipos ou comportamento moral, mas provoca
contextos onde a crianga se coloca como um sujeito capaz de intervir e repensar
as situacdes expostas.”

9. Estudo sobre os
fatores de medo e os
fatores de protecdo na
infancia em uma visao
junguiana: criacdo de
Instrumento para
Avaliar Medo e
Prote¢do na Infancia.

2016

PUC-SP

Sudeste

“As criancas tém demonstrado interesse nos mistérios da existéncia,
perguntando: “Por que temostantos medos? Bruxas, fadas, vampiros, dragdes,
anjos: eles existem?” O medo ¢ uma das principais forcas motivadoras da
conduta humana, ele € necessario para proteger dos perigos, mas nem sempre
sd0 0S mesmos para todas as criancas. Falar sobre 0 medo € algo muito
complexo, tendo em vista as singularidades individuais e culturais das criancas e
a infinidade de fatores psicoldgicos capazes de desencadea-lo. Esta pesquisal
teve como objetivo estudar a percepcao e a manifestagéo dos fatores medo e dos
fatores de protecdo em criancas de 6 a 10 anos, bem como verificar se existem
diferencas quanto ao género e o tipo de escola (publica ou particular) na
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percepcdo e manifestacdo desses fatores. Foi criado para esta pesquisa um
instrumento “Baralho de Figuras” composto por 24 figuras, sendo 12 figuras de
medo e 12 figuras de protecéo, constituido por 4 categorias: 1) Figuras de medo
fantasticas: Ogro, Vampiro, Dragdo, Morte, Diabo e Bruxa. 2) Figuras de medo
concretas: Casal brigando, Ladrdo, Avido caindo, Raio, Meninos brigando e
Acidente de transito. 3) Figuras de protecdo fantasticas: Papai Noel, Fada, Anjo,
Mago, Homem Aranha e Urso. 4) Figuras de protecdo concretas: AvO0s,
Pai/Filho, Mae/Filha, Familia, Igrejas e Amigos. A amostra foi constituida por
400 criancas entre 6 e 10 anos, sendo 50% do sexo masculino e 50% do sexo
feminino, de duas escolas, uma publica e uma particular da cidade de S&o Paulo.
A pesquisa tem natureza quantitativa descritiva, a discussdo dos resultados e a
analise simbolica das figuras do baralho se encontram embasadas no referencial
teorico da Psicologia Analitica. Nesta pesquisa buscou-se a validacdo do
instrumento criado “Baralho de Figuras”. A fim de entender a percepcao e a
manifestacdo dos fatores de medo e dos fatores de protecédo, foram consideradas
duas hipoteses: 1) o medo é mais fantastico no inicio da infancia e vai se
tornando cada vez mais concreto; 2) as figuras de protecdo, ao inverso, sdo mais
concretas no inicio da vida e depois vdo se tornando mais fantasticas. Foi
possivel constatar que no que se refere as figuras de medo, as figuras fantasticas
foram mais escolhidas em relagdo as concretas, tanto pelos meninos como pelas
meninas, em todas as idades, 0 que mostra a prevaléncia do mundo da fantasia
na infancia. Quanto as diferencas de género, observou-se que, na amostra total,
0s meninos escolhem mais as figuras de protecdo fantasticas e as meninas
escolnem mais as concretas, o que pode estar ligado as formas diferentes do
brincar. No que diz respeito a idade, as figuras de medo fantasticas diminuem
com a idade, enquanto que as figuras de medo concretas aumentam, o que esta
de acordo com a primeira hipotese. Em relacdo as figuras de protecdo, as
criancas, mesmo as mais velhas, permanecem muito ligadas as figuras de
protecdo concretas familiares, sendo que esses dados contrariam a segunda
hipotese. Porém, a figura de protecdo fantastica anjo foi a mais escolhida por
todas as criancas, sendo que essa escolha aumentou com a idade. Quanto as
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diferencas de instituicdes de ensino, observa-se a escolha das figuras de medo
concreto: ladréo e casal brigando foram mais escolhidas pelas criangas de escola
publica, o que pode estar relacionado a violéncia maior do ambiente em que
vivem. A escolha maior da Fada (figura de protecdo fantastica) pela escola
publica pode ser compreendida como uma compensacdo no mundo do
imaginario para uma realidade que ndo esta boa para a crianga. Conclui-se,
portanto, que o medo é um fator relacionado & sobrevivéncia e que o aprender a
administrar  situaces que ocasionam medo € uma necessidade ao
desenvolvimento psicolégico da crianca. Pela escolha das criancas dessa
amostra, pode ser visto que a seguranca que o nucleo familiar pode trazer é um
fator de protecdo preponderante.”




