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RESUMO

A presente dissertacdo objetiva discutir, por meio da realizacdo de entrevistas, se e como
professoras do Ensino Fundamental — anos iniciais se constituiram e/ou se constituem leitoras
do texto literario e se tal constituicdo implica, efetivamente, praticas de leitura literaria em sua
atuacdo docente. Objetiva também ouvir e dar voz as professoras, saber sobre sua formacéo
inicial e continuada, suas demandas, desafios, perspectivas; conhecer um pouco sobre sua
biografia, sua trajetéria como leitoras e formadoras de leitores; problematizar suas praticas de
ensino em sala de aula; analisar como estas foram afetadas ou enriquecidas por suas leituras;
desvelar suas concepcdes teoricas sobre literatura e suas praticas pedagdgicas com a literatura
na sala de aula. A pesquisa se pauta em um estudo de caso e tem carater qualitativo. A
metodologia utilizada consistiu na realizacdo de entrevistas abertas, conforme os pressupostos
da histdria oral, com posterior analise interpretativa dos dados coletados. Foram propostas cinco
categorias de analise: 1) Formacéo profissional, 2) Formacao como leitoras, 3) Concepcdes de
leitura, 4) Concepces sobre discurso literéario e leitor, 5) Metodologias e préticas de leitura
significativas para o Ensino Fundamental | (EF-I). Além da dissertacdo, o estudo resultou no
Produto Educacional, intitulado Memadria e leitura no espaco escolar: formacdo de leitores,
proposto durante o Curso de Mestrado Profissional Stricto Sensu do Programa de POs-
Graduacdo em Ensino na Educacao Bésica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao
(CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG), que consiste em um caderno, dirigido a
professores e demais interessados no ensino de literatura, com reflexdes e sugestdes de préaticas
pedagdgicas que contemplam a literatura. A pesquisa tem como alicerce importantes
referenciais tedricos, entre eles, Abramovich (1997), Andruetto (2009), Ana Souza (2010),
Aguiar e Bordini (1988), Bloom (2001), Candido (2011), Chartier (1988), Colomer (2007),
Cunha (1985), Freire (2001), Lajolo (2002), Paulino (2001), Todorov (2009), Zilberman
(1991). Os resultados revelam que a leitura literaria tem sido constante objeto de estudo,
justamente, por serem muitos os elementos que desfavorecem a democratizacdo do acesso a
leitura, de forma geral, culminando, assim, na ampliacdo da excluséo social.

Palavras-chave: Ensino. Memdria. Literatura. Formacao de leitor.



CAMARGO, Sandra Marcia Gomes. The constitution of reader teachers and their practices
with literary reading in basic education - early years. 2022. 279F. Dissertation (Master in
Teaching in Basic Education) - Graduate Program in Teaching in Basic Education, Center for
Teaching and Applied Research in Education, Federal University of Goias, Goiania, GO, 2022.

ABSTRACT

This dissertation aims to discuss, through interviews, if and how teachers of elementary school
- early years have constituted and/or constitute themselves readers of the literary text and if this
constitution effectively implies literary reading practices in their teaching. It also aims to listen
and give voice to the teachers, to know about their initial and continuing education, their
demands, challenges, and perspectives; to know a little about their biography, their trajectory
as readers and educators of readers; to problematize their teaching practices in the classroom;
to analyze how they were affected or enriched by their reading; to unveil their theoretical
conceptions about literature and their teaching practices with literature in the classroom. The
research is based on a case study and is qualitative in nature. The methodology used consisted
of open interviews, according to the assumptions of oral history, with subsequent interpretive
analysis of the data collected. Five categories of analysis were proposed: 1) Professional
training, 2) Training as readers, 3) Conceptions of reading, 4) Conceptions about literary
discourse and reader, 5) Methodologies and meaningful reading practices for Elementary |
Education (EF-1). Besides the dissertation, the study resulted in the Educational Product,
entitled Memory and reading in the school space: formation of readers, proposed during the
Stricto Sensu Professional Master's Degree Program in Teaching in Basic Education of the
Teaching and Applied Research Center for Education (CEPAE) of the Federal University of
Goias (UFG), which consists of a booklet, directed to teachers and others interested in the
teaching of literature, with reflections and suggestions for pedagogical practices that
contemplate literature. The research is based on important theoretical references, including
Abramovich (1997), Andruetto (2009), Ana Souza (2010), Aguiar and Bordini (1988), Bloom
(2001), Candido (2011), Chartier (1988), Colomer (2007), Cunha (1985), Freire (2001), Lajolo
(2002), Paulino (2001), Todorov (2009), and Zilberman (1991). The results reveal that literary
reading has been a constant object of study, precisely because there are many elements that
disfavor the democratization of access to reading in general, thus culminating in the expansion
of social exclusion.

Keywords: Teaching. Memory. Literature. Reader formation.
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APRESENTACAO

Ao pensar a literatura, me reporto as minhas memorias de infancia, ao meu
encantamento pelas palavras, as inesqueciveis historias contadas pelos meus avos. Gostava de
reconta-las, e sempre acrescentava, em minhas escritas, intensas aventuras, curiosidades,
romances, suspenses e magias. Historias essas que deixavam meu mundo de menina sonhadora
mais possivel e colorido. Adicionava, em minhas narrativas, minhas emogoes, as vividas e as
que desejava viver. Meu prazer de contar e ouvir historias provocou em mim o desejo pela
literatura, pois ela possui essa funcdo de ampliar horizontes e, sobretudo, desenvolver a
capacidade reflexiva do leitor.

Meu interesse em me inscrever em um programa de mestrado e realizar a presente
pesquisa parte dessas experiéncias de infancia, do vinculo afetivo pelos livros, do meu convivio
diario com professores no universo escolar. Pude dialogar sobre teorias e metodologias
realizadas no ambiente escolar, e assim foi possivel notar diferentes posturas, estratégias de
trabalho dos docentes, cada um com suas praticas literarias, outros com auséncia quase total de
conhecimento sobre a literatura. Diante desse contexto, optei pela entrevista, método de coleta
de dados que me permite, por meio de um relacionamento direto com determinado grupo, saber
sobre a constituicdo de professores leitores e suas praticas com a leitura literaria na educacgéo
bésica, anos iniciais.

No cotidiano escolar, vivenciei notaveis praticas de professores com a literatura,
atividades expressivas que considero importantissimas para formacgdes continuadas em servico,
por constituirem momentos de acentuadas aprendizagens. Contudo, diante de inUmeras préaticas
docentes em diferentes escolas, presenciei, também, situagdes em que a literatura nem sempre
era contemplada de maneira adequada. Muitas vezes, o livro didatico era utilizado apenas para
gue o aluno respondesse a inexpressivos questionarios, com perguntas pautadas em respostas
padronizadas. Por essa e outras razdes, decidi realizar este estudo de caso para compreender a
relacdo do professor com a literatura, como ele se constituiu leitor e os reflexos de suas
concepgoOes literarias em suas praticas com o ensino de literatura.

A literatura promove a entrada em um mundo magico, encantador, cheio de descobertas,
mistérios, aventuras e surpresas que divertem e ensinam. Por meio da relacéo ludica e prazerosa
das criangas com a obra literéria, temos a possibilidade de formar leitores, uma vez que a
exploracdo da fantasia e da imaginacdo instiga a criatividade e fortalece a interacdo entre texto

e leitor. As préaticas de leitura no ambiente escolar, no entanto, tém sido alvo de criticas
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constantes por parte de autores, estudiosos da leitura e da literatura, que fundamentam os
pressupostos tedrico-metodoldgicos desta pesquisa.

Muitos afirmam que o professor, enquanto mediador entre o aluno e o livro, tem
desenvolvido essa relacdo de forma ineficaz. Ao analisar o problema, Kleiman (1993) refere-
se ao fato contraditorio de muitos professores ndo serem leitores e, apesar disso, terem que
ensinar a ler e a gostar de ler. E importante enfatizar ainda que, de acordo com as referéncias
tedricas que norteiam este estudo, ha diversos fatores que podem comprometer a pratica de
leitura da crianga, como questdes familiares, baixo nivel econdémico, descaso politico, fator
cultural e formacéo docente.

Segundo Lajolo (2002), a leitura literaria na escola sempre ocorreu de forma precéria,
sendo efetivada, muitas vezes, como uma atividade ardua e obrigatoria. A autora pontua que o
professor precisa ler muito, gostar de ler, envolver-se com o que I€, ter familiaridade com uma
variedade de textos e maturidade enquanto leitor para apresentar um bom desempenho como
mediador da relacdo dialdgica entre leitor e texto. O docente deve, ainda, ser persuasivo ao
tratar da leitura, ser convincente, pois o interesse da crianca pelo livro pode estar atrelado ao
professor que se revela apaixonado pela leitura.

A literatura versa em uma leitura que pode transportar as criangas para 0 mundo magico
do faz de conta, de fantasias, encantamentos, segredos, mistérios e surpresas, possibilitando a
vivéncia de diversas aventuras, experiéncias, alegrias, divertimentos e prazeres. E relevante
considerar que o contato da crianca desde cedo com as narrativas oportuniza a formacéo de
leitores, além de possibilitar sua interacdo com o mundo no qual esta inserida. A literatura
promove ainda o enriquecimento do vocabulario, o conhecimento de diversas linguagens (oral,
corporal, artistica) e de variadas areas do conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento
dos aspectos emocionais, cognitivos e psicoldgicos do sujeito.

No documento Referencial curricular nacional para a educacao infantil, 1&-se que, para
ter acesso a boa literatura, a crianga deve “[...] dispor de uma informacéo cultural que alimenta
a imaginagao e desperta o prazer pela leitura [...]”, sendo assim, 0 intuito de fazer com que as
criangas, desde os anos iniciais, gostem de ouvir histdrias exige que o professor, como leitor,
“[...] preocupe-se em Ié-las com interesse, criando um ambiente agraddvel e convidativo a
escuta atenta, mobilizando a expectativa das criancas, permitindo que elas olhem o texto e as
ilustragdes enquanto a historia € lida” (BRASIL, 1998, p. 143).

E fato que tais afirmativas confirmam que o livro é essencial para o leitor e enriquece a
possibilidade de transcendéncia do sujeito entre o real e o imaginario. E importante ressaltar

também que a crianga precisa se sentir motivada pelo objeto de aprendizagem. Nesse sentido,
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esta pesquisa parte da hipotese de que a literatura é de fundamental importancia para formacéao
de leitores criticos e criativos, sendo um instrumento valioso para instigar a crianca a
curiosidade, ao habito e ao prazer pela leitura.

O educador Paulo Freire faz criticas pontuais relacionadas as leituras realizadas nas
escolas de forma autoritaria, mecénica, objetivando somente a memorizagdo. Para o autor, a
leitura deve ser pautada em uma visdo critica, consciente, politica e emancipatoria, haja vista
que uma leitura descontextualizada ndo apresenta sentido para a crianca, tornando a atividade
enfadonha e tediosa. Freire (2001, p. 20) enfatiza que “[...] a leitura do mundo precede sempre
a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade daquele.”

Dessa forma, acredita-se que o dominio da lingua tem estreita relacdo com a
possibilidade de plena participacdo social, pois, por meio dela, 0 homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo,
produz conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacdo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos
0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel
de todos.

A esse respeito, Zilberman (1987, p. 16) explica que o espago da sala de aula funciona
como um ambiente favoravel para desenvolver o gosto pela leitura, além de se constituir em
“[...] um campo importante para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada,
muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, 0 educador deve adotar uma postura criativa
que estimule o desenvolvimento integral da crianca.”

Assim sendo, a escola tem como uma de suas principais func¢des a formacao do sujeito
em sua integralidade, uma vez que deve ser uma agéncia produtora e socializadora de
conhecimentos. Precisa ser um espaco privilegiado de acesso a ciéncia, a cultura, a arte, a leitura
e ao ludico. Para isso, é de fundamental importancia que a escola ofereca, de forma mais
consistente possivel, meios para que as criancas desenvolvam o gosto pela literatura por meio
de textos significativos para elas.

As experiéncias com a oralidade, a linguagem escrita e a leitura sdo acfes inerentes a
humanidade, desde a infancia até a maturidade. Necessitamos da leitura e da escrita para
produzir e interagir no e com o mundo. Sabemos, por meio dos estudos teoricos, da
complexidade de ler e escrever, e como sdo importantes essas aquisi¢oes. Para Cruvinel (2012,
p. 25), “[...] a compreensdo corrente é a de que nos parece impossivel a ideia de vivermos em
condicdo de ndo-leitores, apesar de contraditoriamente ainda ser grande o numero de excluidos

do universo da palavra impressa ou digital”.
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Devemos destacar reais avancos politicos na educacgdo a partir dos anos 1990, havendo
mais recursos tecnoldgicos, no acesso aos livros e na democratizagdo do ensino, posto que é
notdria a evolucao nesse aspecto. Entretanto, hd muito a ser feito, tendo em vista 0s progressos
e retrocessos na area. Conforme aponta Aguiar (2013, p. 157), a percepgao critica promovida
pela leitura s6 pode ser atingida por uma parcela privilegiada da sociedade, “[...] que tem acesso
aos bancos escolares em sentido pleno, isto €, que pode auferir da educacéo formal de modo
progressivo e ndo apenas sofrer uma pseudoalfabetizacédo, sendo alijada da escola por ndo poder
atender as exigéncias cotidianas.”

No que tange a linha do tempo educacional, de fato, mesmo que em situacfes ainda
insatisfatorias, houve muitos avancos, programas de alfabetiza¢fes, formacdo inicial e
continuada para professores, entrada e permanéncia de alunos na escola, aquisicdo de livros
didaticos e literarios, (PNLD) entre outros. No entanto, as familias com maior poder econdmico
contam com situacfes mais favoraveis de leitura, pois tém mais acesso aos diversos bens
culturais existentes, como visitas a museus, teatros, cinemas, recursos para viagens, materiais
de comunicacdo, impressdes, aparelhos eletronicos, livros etc. Isto é, as criancas provém de
meios e convivem em contextos familiares, sociais e culturais que incentivam, de maneira mais
significativa, a aquisicdo da leitura e da escrita, dada a realidade a qual pertencem.

Em contrapartida, os discentes das classes populares necessitam de mais
acompanhamento e intervencdes do professor, um olhar mais atento e sensivel a seus processos
de alfabetizacdo. O docente precisa de uma formacéo profissional, inicial e continuada, bem
fundamentada, que abarque conhecimentos psiquicos, fonoldgicos, linguisticos, vivenciados
quando se esta aprendendo a lingua escrita. Com isso, € indispensavel que o professor incentive
a leitura das criancas, leia com elas e para elas. Para Lerner (2002, p. 73), “[...] ler é entrar em
outros mundos possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la melhor, é se distanciar do
texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, € tirar carta de
cidadania no mundo da cultura escrita”. Portanto, é fato que a leitura apresenta um carater
social, historico e politico.

Meus pais sdo semianalfabetos, meus avos eram analfabetos. Guardo, na memdria,
relatos significativos da minha avo paterna, que era analfabeta. Ela se emocionava com a leitura
e a escrita e, por isso, tinha acentuado desejo de aprender a ler e a escrever. Conseguia oralizar
varios textos da Biblia e poemas decorados por meio das repetidas leituras as quais ela solicitava
aos netos ja leitores. Seus motivos de ndo conhecer a escola, de ndo ter acesso aos
conhecimentos sistematizados ndo sao tao diferentes do contingente de analfabetos que ha nas

diversas regides do pais.
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Sempre fui curiosa e sonhadora. Em meio a flores, matas, rios e bichos, encontrei os
livros amarelados do meu avo. A beira do fogdo & lenha, descobri o universo da leitura. Podia
sentir os cheiros, os sabores, dialogar com 0s personagens. Descobri que ndo era mais sozinha
e nunca mais seria, pois tinha os livros. Estudei e sonhei em ser professora. Cursei pedagogia e
depois letras. Busquei, por meio de minhas praticas, despertar em meus alunos o gosto pela
leitura. Em minha longa jornada, deparei-me com vérias historias, nas quais revivo meu passado
e sempre me emociono. Sinto imensuravel gratiddo, alegria e satisfacao de ter tido e continuar
tendo a oportunidade de conhecer os livros.

Essas expressivas experiéncias acentuaram meu interesse pelos estudos da literatura,
indispensaveis a formacdo continuada do docente, que precisa acreditar e investir nas
competéncias e potencialidades dos alunos. E preciso haver esperanca e lutar, sobretudo, pelos
necessarios avangos nas esferas politica, cultural, educacional, econémica e social do nosso
pais. A educacdo é uma substancial ferramenta para construcdo de uma sociedade
emancipatoria, mais justa, pacifica, solidaria, ética, democratica, esclarecida e humanizada. A
apropriacdo igualitaria dos bens culturais, a pratica, o encantamento real e efetivo pela literatura
podem ser uma porta de entrada para esse mundo possivel.

Segundo Abramovich (1997), é fundamental aqueles que trabalham com a formacéo de
leitores saber contar historias, por isso € necessario se preparar para tal tarefa. Antes de ser
contada, a narrativa precisa ser bem conhecida pelo narrador para que, assim, se evitem
constrangimentos, como tropecar em palavras desconhecidas ou em qualquer outro obstaculo
inesperado. Nessa perspectiva, € importante conhecer bem a literatura e buscar alternativas para
que as criancas dos primeiros anos do ensino basico tenham acesso a essa riqueza cultural.

Com base em praticas que temos observado e em referenciais tedricos aqui citados, o
uso do livro, bem como o trabalho com a literatura, no Brasil ocorrem de forma insatisfatoria,
pois ndo tém produzido grande relevancia no campo da formacdo de leitores. Faltam politicas
publicas de incentivo a leitura, sobram problemas estruturais e sociais. A formacao inicial e
continuada dos professores ainda € insuficiente. Disso decorrem significativos equivocos no
processo de mediacdo da literatura dentro da sala de aula. Essas probleméticas culminam em
docentes desmotivados, ndo raro, com discurso de que os alunos ndo gostam de ler.

Os pais nédo participam da escola. Os alunos da escola publica, em geral, sdo oriundos
de familias pobres, possuem restrito repertorio cultural, acham chato estudar e associam o ato
de ler e escrever a uma atividade cansativa e até tediosa. Diante de tais perspectivas, o alunado
das classes populares fica fadado ao fracasso escolar, perpetuando, assim, a excluséo, sendo

relegado as margens dos saberes elaborados e sistematizados pela humanidade.
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Acentua Freire (2001, p. 15) que a leitura de mundo, do seu mundo, foi sempre
fundamental: “[...] ndo fez de mim um menino antecipado em homem, um racionalista de calgas
curtas. A curiosidade do menino néo iria distorcer-se pelo simples fato de ser exercida, no que
fui mais ajudado do que desajudado por meus pais.” Foi com seus pais que obteve a rica
experiéncia de compreensdo do seu mundo imediato, com eles, comecou a ser introduzido na
leitura da palavra, cuja decifragdo fluia naturalmente da “leitura do mundo particular”. “N&o
era algo que se estivesse dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado no chéo do quintal de
minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos
meus pais. O ch&o foi 0 meu quadro-negro; gravetos, o meu giz.” (FREIRE, 2001, p. 15).

Diante do cenério um tanto cadtico da educagdo, que sera ao longo desta pesquisa
evidenciado, fazem-se necessarias acdes conjuntas entre a sociedade, 0 governo e a escola, pois
sdo muitos desafios a serem enfrentados. Fazemos parte de uma sociedade excludente,
machista, preconceituosa, racista e acentuadamente injusta. E nosso ambicioso objetivo
enquanto professores deve ser a luta pelo direito do sujeito ao acesso efetivo a leitura e a escrita,
bens culturais inalienaveis.

Candido (2011) considera a literatura um instrumento imprescindivel no
desenvolvimento da humanizacao do sujeito, pois real¢a o valor da leitura literaria enquanto
bem cultural, tendo significativa importancia para formagdo humana. Sendo assim, concebe a
humanizagdo como um processo que atesta tragos essenciais, “[...] como o exercicio da reflexao,
a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocGes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcao da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor.” (CANDIDO, 2011, p. 182).

Em consonancia com esses pressupostos tedricos, 0s estudos me despertaram expressivo
interesse em aprender mais sobre a literatura e as praticas de professores de leitura e escrita em
sala de aula. Meu trabalho como professora e minhas formacgdes continuadas apontaram a
existéncia da desvalorizacdo e do desinteresse pela leitura na escola, problematica que nao
ocorre de forma espontanea, mas devido a varios elementos que envolvem essa situacdo. Somos
filhos de uma sociedade marcada por diversas barbaries, injusticas e exclusdo social,
justificadas por ideologias neoliberais, interesses politicos e econdmicos que constituem e
explicitam a diviséo de classes.

Especialistas afirmam que o periodo de escravidao e a falta de politicas publicas estdo
por tras das desigualdades. De acordo com a pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE), divulgada por Velasco (2018) no portal G1, indices de educacao
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mais baixos e condicOes de vidas mais precarias atingem a populagdo negra.? Sabemos que a
distribuicdo dos bens materiais e culturais historicamente ocorreu de modo desigual. A cultura
brasileira é diversificada, o que ndo exclui a evidente desigualdade social, que € uma
caracteristica marcante de nosso pais e € atestada pela evidente hegemonia de uma classe social
nos processos de divisdo social do trabalho e de divisdo da renda, indo além de elementos como
0 acesso a saude, a educacgdo, ao saneamento e a seguranca. Conforme Maria Helena Machado,
professora da USP, “130 anos ¢ muito pouco para um pais onde todo mundo era dono de
escravo” (VELASCO, 2018).

Em consonancia com tais afirmativas, dados do IBGE mostram que a classe
trabalhadora negra ganha mais de um salario-minimo a menos que pessoas brancas em media.
“Os dados sdo do 4° trimestre de 2017 e fazem parte da Pnad Trimestral, que disponibiliza
informacdes desde 2012. Os nimeros mostram que, entre 2012 e 2017, ndo houve nenhuma
mudangca substancial na diferenca de rendimento entre negros e brancos” (VELASCO, 2018).

Nesse contexto social excludente, encontram-se professores com duplas ou triplas
jornadas de trabalho. Cumprem em sua rotina escolar teorias que sdo muitas vezes desconexas,
distantes da realidade discente. Os saberes dos alunos, ndo raro, sdo desconsiderados, 0 que 0s
tornam sujeitos solitarios, mais proximos de meros executores de tarefas. H4, ainda, o descaso
por parte do poder publico, de uma politica que ndo vé os profissionais da educacao e os torna
cada dia mais invisiveis diante do universo social.

O professor tem muito a dizer, ele produz conhecimentos e possui significativas
experiéncias de vida, sendo importante que essas possam ser registradas para que sejam

socializadas com outros professores e demais pessoas interessadas em informacdes importantes

2 «“Segundo Cimar Azeredo, coordenador de Trabalho e Rendimento do IBGE, a desigualdade no pais é histérica.
‘A forma como houve o processo de colonizagdo do pais mais esse processo de escraviddo acabam por trazer
uma heranca muito forte’, afirma. Segundo Azeredo, a forma como os escravos foram libertados em 1888, sem
nenhuma politica publica de apoio aos emancipados, diz muito sobre o processo de integracdo da populacéo de
cor preta ou parda na populacdo. ‘A falta de acesso a educacdo vai remeter a entrada em postos de trabalho de
baixa qualidade e a dificuldade de se inserir no mercado de trabalho.” Essa herancga, segundo Azeredo, fica clara
nos nimeros. Considerando 0s 10% da populagdo com os maiores rendimentos no Brasil, 8 a cada 10 sdo brancos.
Ja entre 0s 10% mais pobres, a proporcéo se inverte: 8 a cada 10 sdo negros. Além da diferenca média no salario,
ha mais trabalhadores negros sem carteira assinada que brancos — 21,8% e 14,7%, respectivamente. A
desocupacéo desagregada por cor de pele também mostra que a taxa das pessoas que se declaram brancas (9,5%)
& bem mais baixa que a das que se declaram pretas (14,5%) e pardas (13,6%). Ja entre os indices de educacao,
0s negros também estdo abaixo. Apenas 8,8% da populagdo negra com mais de 25 anos frequentou uma
faculdade. Para a populagdo branca, esse indice é de 22,2%. Azeredo destaca que, nos Ultimos anos da historia
do pais, politicas afirmativas, como cotas em servigos publicos e universidades, foram feitas para tentar diminuir
as desigualdades raciais e tornar a entrada de negros no mercado de trabalho mais igualitaria. Mas ainda ndo é
possivel perceber uma reducgdo na diferenca do rendimento médio de brancos e negros. ‘Pelo menos nas Ultimas
duas décadas, ndo percebemos uma reducédo nessa diferenga salarial’, afirma.” A desigualdade j& é muito cultural
no pais.”” VELASCO, Clara. Negros ganham R$ 1,2 mil a menos que brancos em média no Brasil; trabalhadores
relatam dificuldades e ‘racismo velado’. G1, Economia, 13 maio 2018.


https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/desigualdade-social.htm
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sobre ser docente. Sua biografia, identidades e memdrias sdo indispensaveis para avangarmos
no campo educacional e, assim, termos um olhar mais sensivel quanto & carreira docente. Disso
surge o interesse desta pesquisa sobre a constituicdo/formacéao de professores como leitores de
literatura. Questdo essa, sobre o universo da leitura docente, que muito me chamou a atencédo
devido as minhas experiéncias na infancia com a literatura e ao convivio diario com docentes,
cada qual com suas diferentes concepcdes de literatura e praticas de ensino.

Este estudo apresenta, no Capitulo 1, expressivas contribuicoes teoricas sobre literatura.
E também destacado o importante legado do educador Paulo Freire, sua jornada de luta pelo
protagonismo discente, pautada em uma educacao emancipatoria, pensada na participacdo e na
visibilidade do oprimido, em sua amplia¢do de viséo de si e do mundo em que vive, interage,
transforma e é também transformado. Entre outros tedricos, contemplamos importantes
pontuacdes de Regina Zilberman, que discorre sobre a leitura em uma perspectiva historica,
enquanto elemento de empoderamento da classe social dominante, mostrando a existéncia de
uma dualidade do ensino oferecido nas escolas, o fortalecimento da divisdo de classes,
oprimidos e opressores, operarios e elite. Trazemos, ainda, a leitura literaria em uma perspectiva
emancipatdria para formacao integral humana, como direito de todos 0s sujeitos.

O Capitulo 2 evidencia o percurso metodolégico que direcionou a coleta de dados —
aplicacdo do questionario (Apéndice B), realizacdo das entrevistas orais e sistematizacdo dos
dados — e a escrita da etapa analitica. O procedimento utilizado corresponde a realizagdo de
uma entrevista qualitativa, em que as participantes produziram relatos autobiograficos,
memorias literarias da infancia a vida adulta, mostrando, sobretudo, como elas se constituiram
leitoras e de que maneira trabalham com a literatura no espaco escolar. Para tanto, foi de suma
relevancia dialogar com as professoras e principalmente ouvi-las, pois a escuta possibilitou, de
maneira significativa, conhecé-las, saber sobre suas concepgdes literarias, tedricas e praticas,
suas condicOes de trabalho, seus sentimentos, encantos e desencantos por elas experenciados
no campo educativo. Ainda, discorremos sobre como se deu a analise em torno do trabalho,
envolvendo as praticas de leitura literaria das professoras, com descricdo do procedimento da
pesquisa, processo de selecdo das participantes, da coleta e analise dos dados. Além disso,
apresentamos as categorias construidas para analisar os relatos registrados.

O Capitulo 3 apresenta a analise e a problematizacdo do corpus da pesquisa. Dado o
carater cientifico desta investigacao, para analisar e problematizar os dados, foram construidas
as seguintes categorias de analise: 1) Formacdo profissional, 2) Formagcdo como leitoras, 3)
Concepgoes de leitura, 4) Concepgdes sobre discurso literario e leitor, 5) Metodologias e

praticas de leitura relevantes para o EF-I. O corpus da pesquisa &€ composto de entrevistas com
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as professoras, gravadas em audio e transcritas (Apéndice B), e de respostas a um questionario
com questdes fechadas. Esta etapa constituiu um aprendizado expressivo para mim, como
professora e pesquisadora, por representar um momento singular em minha experiéncia
académica que me fez refletir sobre a importancia das histdrias orais e da escuta sensivel ao
outro, e a relevancia da otimizacao da formacdo docente continuada. A literatura, a pesquisa, a
ciéncia, os saberes populares e 0os conhecimentos sistematizados sdo ferramentas indispensaveis
para efetivacéo de nossa esperada educacgédo de qualidade para todos, tendo os sujeitos o direito
ndo apenas ao acesso as escolas, como também a permanéncia e ao sucesso escolar.

Por altimo, as “Considerag¢des Finais” acentuam a pertinéncia de contar e ouvir historias
para as criangas, encaminhado o texto para o Produto Educacional, que apresenta uma selecao,
embora tenhamos uma rica literatura infantil, de consideraveis autores e historias para que 0s
professores possam contemplar em sala de aula, com objetivo de dar ainda mais significado ao
trabalho literario no espaco escolar. Tendo como foco o direito de todos o0s sujeitos a magia, ao
ludico, a emocao, ao despertar da curiosidade, ao sonho, a reflexdo, ao conhecimento de si e do
outro, o objeto de aprendizagem desta dissertacdo, resultado da presente pesquisa, compreende
um caderno, com reflexdes tedricas, atividades pedagogicas e sugestdes praticas de leituras

literérias para professores e educadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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1 A LITERATURA COMO PRATICA EMANCIPATORIA PARA A FORMACAO
INTEGRAL HUMANA

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire®

Este capitulo aborda a relevancia da literatura enquanto direito de todos os sujeitos, em
uma perspectiva critica de educacdo, com o objetivo de apresentar ao leitor a literatura como
necessidade humana. Sendo assim, ressaltamos pensamentos de autores que mencionam de
forma significativa suas concepgdes sobre leitura, literatura e praticas docentes. Destacamos 0
importante legado, no ambito da educacéo, deixado pelo educador Paulo Freire, cuja biografia
é composta por uma reconhecida e brilhante luta a favor de uma educacdo de qualidade para
todos. Suas ideias nos inspiram a pensar em uma escola mais democratica, dialdgica, inclusiva,

humanizadora e promotora de leitura.

1.1 Escola, leitura e literatura: a presenca de Paulo Freire

Ao analisar o desinteresse de alunos e professores pela leitura, é relevante investigar o
processo de democratizacdo do acesso a leitura e da escrita em uma linha do tempo, ou seja,
abordar a histdria da educacdo em uma perspectiva histérica e como ela ocorre, principalmente,
entre 0s estratos mais populares da sociedade. Em conformidade com essa perspectiva,
Zilberman (2009, p. 23) acentua que, no decorrer do tempo, ha uma permanéncia da existéncia
do dominio da leitura e da escrita como elementos de empoderamento da classe social

dominante:

Desde a Antiguidade, a escrita e a leitura ocupavam um lugar relevante como
instrumento necessario ao funcionamento da sociedade, jA que conferiam
materialidade aos bens em circulagdo — fossem propriedades e negdcios, ou crencas e
literatura. Contudo, seu emprego ndo era hegemoénico, ainda que contassem com
instituigdes destinadas a sua transmissao, como a escola, criada para tal fim, ou como
a religido, que as valorizava enquanto podiam constituir a ferramenta de acesso e
difuséo dos textos considerados sagrados.

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996. p. 14. (Colecéo Leitura).
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Nesse percurso historico, chegando ao seculo XV, ressalta-se a continuidade do carater
elitista da escola: “Dela fica de fora a maior parte da populagdo, vinculada a economia rural,
logo, afastada dos centros urbanos e governamentais” (ZILBERMAN, 2009, p. 20). Com intuito
de refletirmos sobre a literatura infantil, é preciso considerar o pequeno leitor. Até o século
XVI1, as criangas conviviam do mesmo modo com os adultos, ndo havia um universo infantil,
diferente e separado, ou um olhar especifico, caracteristico da infancia. N&o se escrevia,

portanto, para as criangas:

[..] a concepgdo de uma faixa etéaria diferenciada, com interesses proprios e
necessitando de uma formacéo especifica, s6 acontece em meio a Idade Moderna. Esta
mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia de uma nova nogao
de familia, centrada ndo mais em amplas relagbes de parentesco, mas num ntcleo
unicelular, preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervencdo dos
parentes em seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus membros.
(ZILBERMAN, 1985, p. 13).

De acordo com a autora, até século X VI, as criangas ndo eram consideradas socialmente
diferente dos adultos. Nas familias, na sociedade e no trabalho, ndo havia distin¢ao entre crianca
e adulto. A partir do século XVIII, surge uma mudanca no pensamento filoséfico no Ocidente,
na Europa, no Brasil, no que tange ao pensamento sobre a crian¢a, que passa a ser vista como
um ser diferente, com necessidades e caracteristicas proprias. Essa nova concepgao provocou
varias alteracdes na vida dos pequenos, despertando um outro olhar da sociedade, das familias
e da educacdo, uma atengéo relacionada ao modo de educar a crianga para a vida.

Nesse contexto, a crianca é apontada e analisada como um sujeito que carece de cuidado
especial proprio a sua faixa etaria. O adulto comeca, entdo, a arquitetar e idealizar a infancia,
concebendo-a como um ser inocente e fragil que depende do adulto em funcdo de sua auséncia
de experiéncia com o mundo real. Tal pensamento ainda permanece na atualidade, muitos ainda
tém essa concepcao do universo infantil como um periodo de ingenuidade, alegria e auséncia
de nocdes da realidade. Os livros que carregam essa percepgao sdo escritos com a intencao de
educar e auxiliar as criancas em inumeros e conflituosos enfrentamentos durante a vida.

Sublinha Zilberman (2009) que, a partir do século XVIII, no inicio da “modernidade”,
a sociedade europeia passou a viver uma revolucéo cultural, devido a fomentacéo do acesso ao
saber. Destaca-se, neste periodo, trés niveis, politico, cultural, econdmico, que propiciam a
democratizagdo de bens, de direitos, conhecimentos, a participacdo social de maneiras mais
amplas, chegando, assim, as classes populares. O acontecimento afetou varios setores da
sociedade europeia, promoveu a revolugdo cultural, com o resultado de expansdo das

conveniéncias de ascensdo ao conhecimento. A partir desse processo, o sistema de ensino sofre
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continuas mudancas, alargando, assim, o atendimento as classes mais populares. Desde entdo,
a escola recebe um considerdvel reconhecimento por propagar o valor da leitura e da escrita.

Podemos realcar a luta de varios educadores em prol de uma educacao publica inclusiva,
humanizadora e emancipadora, com destaque para Paulo Freire, por se tratar de um teorico de
exceléncia quando se diz respeito a temas relacionados a escola e a leitura. Suas concepcdes de
leitura e escrita sdo pontuais a nossa demanda por praticas pedagdgicas importantes, que
possam promover o conhecimento critico discente, em especial, aos alunos das escolas publicas.

“Distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, “descodificando-0”
criticamente, no mesmo movimento da consciéncia 0 homem se redescobre como sujeito
instaurador desse mundo de sua experiéncia” (FREIRE, 1987, p. 15). Em seu livro Pedagogia
do oprimido, o autor nos mostra a importancia da consciéncia do “Eu”, do protagonismo do
sujeito, da sua lucidez, do orgulho da sua propria histéria de ser gente, que deve participar da
vida. E a escola tem como fungdo oportunizar ao aluno o direito a todos os bens culturais e a
atuagdo critica. “A consciéncia do mundo e a consciéncia de si crescem juntas € em razdo direta;
uma € a luz interior da outra, uma comprometida com a outra” (FREIRE, 1987, p. 15).

O autor evidencia a correlacdo entre conhecimento, autoconhecimento e atuacdo ativa
no mundo como forma de humanizagéo, libertagdo e emancipacdo do sujeito. Conforme
explica, a leitura e a escrita necessitam de métodos pedagdgicos condizentes com uma
pedagogia emancipatoria, pois o sujeito necessita de uma retomada reflexiva de seu préprio
processo de aprendizagem, podendo manifestar-se tendo como foco sua aquisicdo de
conscientizacdo. No seu entendimento, o0 homem é um ser inacabado, inconcluso e necessita

reconhecer tal situacdo para que possa buscar seu permanente movimento de evolucao.

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é préxis, é transformar
0 mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os
homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou
dizé-la para os outros, num ato de prescri¢cdo, com o qual rouba a palavra aos demais.
O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. (FREIRE, 1987, p. 78).

Essa consciéncia de mundo, em que o sujeito se percebe “pronunciando” o mundo,
conforme observa o autor, acontece através da modificacdo, da interacdo por meio do diélogo,
na congruéncia entre 0s sujeitos, enquanto humanidade, que transformam o diélogo,

possibilitando a significagdo enquanto homens. O dialogo faz parte da existéncia humana, por
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meio dele, surgem ideias, agdes, modos de agir e interagir, ndo podendo entéo a aprendizagem
ser reduzida a passividade da “educac¢do bancéria”.

Reafirmamos a relevancia da literatura nesse processo de aquisi¢cdo e empoderamento
social em face aos direitos de locucéo e interlocucao nos diversos espacos de atuacao do sujeito.
“A conquista implicita no dialogo ¢ a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo
outro. Conquista do mundo para a libertagdo dos homens” (FREIRE, 1987, p. 79). Para o autor,
é insuficiente tomar consciéncia da opressao, sendo indispensavel o engajamento na luta para
superar essa condicdo conferida. Além disso, € de suma relevancia que a escola busque
problematizar a importancia da consciéncia politica para que o oprimido possa transformar sua
condigdo de quem sofre com a coacgdo, tomar consciéncia de sua realidade social e lutar por
seus direitos enquanto cidadéo.

Importante ressaltar que a teoria freiriana prima por uma proposta de educagdo que a
concebe como pratica de liberdade, sendo ela reflexiva, problematizadora, dialdgica e
libertadora. Isto é, contréria a educacdo bancaria, manipuladora, opressiva e verticalizada. Para

superar a dominacdo, as injusticas sociais, as pessoas precisam ser humanizadas:

Se ndo amo 0 mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo me é possivel o
didlogo. N&o ha, por outro lado, dialogo, se ndo ha humildade. A prondncia do mundo,
com que 0s homens o recriam permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante. O
didlogo, como encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir, se rompe, se
seus polos (ou um deles) perdem a humildade. Como posso dialogar, se alieno a
ignorancia, isto €, se a vejo sempre no outro, nunca em mim? Como posso dialogar,
se me admito como um homem diferente, virtuoso por heranga, diante dos outros,
meros ‘isto’, em quem ndo reconheco outros eu? (FREIRE, 1987, p. 80).

Em A importancia do ato de ler, o educador e fil6sofo fala sobre sua infancia, sua casa,
sua familia, sua intimidade com a natureza, seu universo com a leitura. Apresenta-nos, de forma

poética, seu mundo e suas memorias da sua relacdo com a leitura.

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de ‘ler’ o mundo
particular em que movia — e até onde ndo sou traido pela meméria —, me é
absolutamente significativa. Neste esforco a que me vou entregando, recrio, e revivo,
no texto que escrevo, a experiéncia vivida no momento em que ainda néo lia a palavra
me vejo entdo na casa mediana em que nasci, no Recife, rodeada de arvores, algumas
delas como se fossem gente, tal a intimidade entre nds — a sua sombra brincava e em
seus galhos mais ddceis a minha altura eu me experimentava em riscos menores que
me preparavam para riscos e aventuras maiores’. (FREIRE, 2001, p. 12).

Quando relata sua infancia, de maneira poética, encharcada de vivéncias reais, ele o faz
de tal modo que nos identificamos com ela e nos sentimos participantes de sua historia. E

incrivel como sua fala provoca nossos sentidos, nos reporta para seu mundo, para nossa infancia
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permeada de sons, afetos, cheiros e sabores, fazendo-nos refletir sobre os desafios da leitura e
da escrita na alfabetizacéo.

Ensinar requer compreensdo ética, politica e estética por parte do educador, pois, quando
as palavras possuem significados para os sujeitos, a aprendizagem ocorre de maneira mais
interessante e viva. Aprender a ler, a escrever e se alfabetizar é antes de tudo aprender a ler o
mundo, compreender seu contexto, ndo numa manipulagdo mecénica de palavras, mas numa

relacdo dinamica que vincula linguagem e realidade.

Mas, é importante dizer, a ‘leitura’ do meu mundo, que me foi sempre fundamental,
ndo fez de mim um menino antecipado em homem, um racionalista de calcas curtas.
A curiosidade do menino ndo iria distorcer-se pelo simples fato de ser exercida, no
que fui mais ajudado do que desajudado por meus pais. E foi com eles, precisamente,
em certo momento dessa rica experiéncia de compreensdo do meu mundo imediato,
sem que tal compreensdo tivesse significado malquerencas ao que ele tinha de
encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido na leitura da palavra.
A decifracdo da palavra fluia naturalmente da ‘leitura’ do mundo particular. N&o era
algo que se estivesse dando superpostamente a ele. Fui alfabetizado no ch&o do quintal
de minha casa, a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do
mundo maior dos meus pais. O chdo foi 0 meu quadro-negro; gravetos, 0 meu giz.
(FREIRE, 2001, p. 15).

Freire nos deixa um importante legado histdrico literario, pois sublinha sobre a
relevancia do ato de ler e escrever, enfatiza que a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra, e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. Desse modo, para ele, ha
sempre uma dindmica que interconecta o0 mundo a palavra e a palavra ao mundo. E, assim, a
palavra proferida transcorre do mundo mesmo através da leitura que dele é feita. Assim sendo,
a leitura da palavra ndo é apenas antecedida pela leitura do mundo, mas por uma determinada
forma de historiar, escrevé-lo ou de “reescrevé-lo” (FREIRE, 2001). Isto ¢, de transforma-lo

por meio de nossa acdo critica e consciente:

No fundo, esse conjunto de representacGes de situacdes concretas possibilitava aos
grupos populares uma ‘leitura’ da ‘leitura’ anterior do mundo, antes da leitura palavra.
Esta ‘leitura’ mais critica da ‘leitura’ anterior menos critica do mundo possibilitava
aos grupos populares, as vezes em posicao fatalista em face das injusticas, uma
compreensdo diferente de sua indigéncia. E neste sentido que a leitura critica da
realidade, dando-se num processo de alfabetizacdo ou ndo é associada sobretudo a
certas praticas claramente politicas de mobilizacéo e de organizacédo, pode constituir-
se num instrumento para 0 que Gramsci chamaria de acdo contra hegemonica.
(FREIRE, 2001, p. 21).

Fazendo referéncias ao mito da neutralidade da educagdo, negacionista quanto a

natureza politica do processo educativo, sugere que devemos ser engajados nas acoes politicas
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para conseguirmos abstrair, por meio de uma visdo critica em prol da humanidade, e perceber

diferencas importantes entre aces ingénuas, ou perspicazes, com atitude.

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo significa, porém,
que a natureza politica do processo educativo e o carater educativo do ato politico
esgotem a compreensdo daquele processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de
um lado, como ja salientei, uma educacdo neutra, que se diga a servico da humanidade,
dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de significacéo
educativa. Neste sentido é que todo partido politico é sempre educador e, como tal,
sua proposta politica vai ganhando carne ou ndo na relacéo entre os atos de denunciar
e de anunciar. Mas é neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo
quanto no do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de
a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacéao e
de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a
atividade politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da prética, tanto mais
percebemos a impossibilidade de separar o insepardvel: a educacdo da politica.
Entendemos entdo, facilmente, ndo ser possivel pensar, sequer, a educacdo, sem que
se esteja atento a questdo do poder. (FREIRE, 2001, p. 23).

Dessa maneira, 0 autor nos adverte de forma clara para que ndo sejamos ingénuos quanto
a suposta neutralidade, posto que a educacao € um ato politico, ela ndo é neutra, sempre tem
um lado. Historicamente, esse lado tem sido o da preservacdo do estado socioecondémico
vigente, de uma sociedade repressiva. Enquanto professores, temos que nos manifestar, sem a
arrogancia de pensarmos que, como professores e educadores, podemos solucionar 0s
problemas do mundo. Essa seria mais uma maneira de afirmar nosso elitismo, sempre
autoritario.

Ao pontuar a importancia de uma educacao libertadora, que considera plenamente o
protagonismo do sujeito, afirma que, quem pensa que 0 povo € incapaz, que o ato de libertar
deve acontecer de cima para baixo contribui para permanéncia das estruturas autoritarias
existentes em nosso pais. “S6 educadoras e educadores autoritarios negam a solidariedade entre
0 ato de educar e o ato de serem educados pelos educandos; sé eles separam o ato de ensinar
do de aprender” (FREIRE, 2001, p. 27). Com esse gesto, estabelecem uma relacdo vertical entre
professor e aluno.

Segundo o autor, devemos nos pautar em uma visdo critica e democratica com o
alfabetizando, e ndo o analfabeto, que deve ser incluido num processo criador de um sujeito.
Na perspectiva democratica, a préatica é critica e humanizadora, a leitura do mundo e a leitura
da palavra estdo dinamicamente juntas. As atividades com a leitura e a escrita se efetivam a
partir de palavras e temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos. Desse modo,

0 aluno € o centro no processo de leitura, e ndo o professor. E a leitura do aluno, sobretudo, ndo
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se realiza por meio da repetigdo, mecanicamente memorizada, mas de forma contextualizada,
dindmica e significativa aos discentes.

Sabemos que, na contramdo da pedagogia libertadora, configuram-se praticas que
caracterizam o autoritarismo, constantemente criticado nos postulados do educador. Em certo

momento de sua exposic¢éo, Freire (1987, p. 9) pondera que

[...] ‘educacdo como prética da liberdade’ postula, necessariamente, uma ‘pedagogia
do oprimido’. N&o pedagogia para ele, mas dele. Os caminhos da liberacdo sdo os do
oprimido que se libera: ele ndo é coisa que se resgata, é sujeito que se deve auto
configurar responsavelmente. A educacdo liberadora é incompativel com uma
pedagogia que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominacéo.
A prética da liberdade s6 encontrara adequada expressdo numa pedagogia em que 0
oprimido tenha condicbes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como
sujeito de sua prépria destinagdo historica.

Em consonancia com as ideias de Freire quanto aos direitos do sujeito, Candido (2011)
faz acentuada defesa no que diz respeito a necesséria luta por direitos humanos, para que todos
possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura. E por isso, portanto, que uma sociedade que
seja de fato justa implica o respeito e a garantia pelos direitos humanos, sendo a fruicdo da arte
e da literatura, em todas as modalidades e em todos os niveis, um direito inaliendvel.

Segundo Colombo (2009, p. 70), “Proporcionar as criangas momentos em que possam
experienciar, ou sozinhas ou em grupos, o ato de ler pode além de fomentar a construcdo do
leitor, colaborar no desenvolvimento do sujeito como um todo”. 1SS0 porque 0 contato com as
obras literarias conduz os sujeitos a uma melhor compreensdo dos contextos sociais e das
relagbes humanas, amplia a visdo de mundo em uma perspectiva critica e reflexiva. Ainda,
promove o abrir portas, estabelece pontes capazes de estreitar a comunicacdo do leitor com o
meio em que Vive.

A leitura contribui consideravelmente para que possamos conhecer a multiplicidade da
vida, ela nos retira do espago-tempo, nos conduz para outros lugares, outros tempos, ao contato
com outras pessoas. Ndo vivemos fora da era contemporanea, no entanto, os livros nos
aproximam de outras contemporaneidades, outros momentos, outras pessoas. A0 Mesmo
tempo, a literatura nos traz o agora, porque também lida com nosso cotidiano, nos aproxima da
historia, permite que nos fantasie, provoca nossa reflexdo, admite que possamos nos abstrair do
que esta a nossa volta, e 0 mais importante, ndo nos deixa indiferentes.

Freire (2001) faz criticas relacionadas as leituras realizadas nas escolas de forma

autoritaria, mecénica, objetivando somente a memorizagdo. Para ele, a leitura deve ser pautada
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em uma Vvisdo critica, consciente, politica e emancipatdria, pois a leitura descontextualizada ndo
apresenta sentido para a crianga, 0 que torna a atividade enfadonha e tediosa.

Dessa forma, acredita-se que o dominio da lingua tem estreita relacdo com a
possibilidade de plena participacédo social, pois, por meio dela, 0 homem se comunica, tem
acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo,
produz conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacdo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos
0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel
de todos.

Diante dessas relevantes ideias freirianas, devemos pensar em nossa atuacdo enquanto
professores: o que de fato fazemos no espaco escolar? O que promovemos? Dialogos,
oportunidade de voz, vez e fala? Ou o silenciamento humano? E importante refletir sobre a
pratica docente, visto que ndo raro optamos pela passividade dos alunos, por sua imersdo ao
isolamento. Assim, contribuimos com a permanéncia da exclusdo social e a supremacia da
classe dominante. Afinal, de qual lado estamos?

Freire (1987, p. 81) diz que ndo ha “[...] didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens.
Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacao de ser mais, que nao
¢ privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens”. Em concordancia com as ideias
freirianas, torna-se essencial pensarmos no papel do professor em sala de aula, na relagéo
professor e aluno. Dai a relevancia desta pesquisa, da formacdo continuada docente, da
acdo/reflexdo efetivada de forma continua. E fundamental destacar a pertinéncia quanto a
constituicao dos professores leitores com a pratica da leitura literaria, visto que ela nos provoca,
acentua o valor do dialogo e nossa visao critica quanto as relacdes estabelecidas entre sujeito e

sociedade.

Somente o diélogo, que implica um pensar critico, € capaz, também, de gerd-lo. Sem
ele, ndo h& comunicagdo e sem esta ndo ha verdadeira educagdo. A que, operando a
superacdo da contradicdo educador-educandos, se instaura como situacdo
gnosiolégica, em que 0s sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto
cognoscivel que os mediatiza. (FREIRE, 1987, p. 83).

Para tanto, é importante que a leitura ocorra influenciada pela apreciacdo da narrativa
textual, promovida por uma relacdo afetiva com o livro, por uma assimilacdo com o0s
personagens ou com a teia promovida pelo enredo, pois o0 texto deve agenciar a interlocucéo
entre a obra e o leitor. O ato de ler ndo condiz com uma acao isolada, fragmentada, isenta do

contexto social, uma acdo técnica, mecanica. Na eficacia de uma leitura, se constroem pontes,
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por se tratar de uma atividade que intriga, afeta, podendo estabelecer cumplicidade entre a
historia e o leitor. Pensemos quanto o professor pode fazer em sala de aula para a concretude

de tais objetivos, metodologias pedagogicas pautadas nessa promogdo da leitura significativa.

1.2 Possibilidades de concepcao: leitor, leitura e literatura

Ao tratar da leitura e da escrita como praticas sociais, Roger Chartier, historiador da
leitura, que revolucionou por mostrar que é possivel conhecer a humanidade atraves do que é

escrito, pondera que ha uma

[...] multiplicidade de modelos, de praticas, de competéncias, portanto ha uma tensao.
Mas ela ndo cria dispersdo ao infinito, na medida em que as experiéncias individuais
sdo sempre inscritas no interior de modelos e de normas compartilhadas. Cada leitor,
para cada uma de suas leituras, em cada circunstancia, é singular. Mas esta
singularidade é ela prdpria atravessada por aquilo que faz que este leitor seja
semelhante @ mesma comunidade. (CHARTIER, 1999, p. 91).

Desse modo, se ao leitor ¢ conferido um predicado “singular”, devido ocorrer a cada
acao da leitura um cultivo particular de sentidos, ndo quer dizer gque isso constitua ser ou estar
solitario em sua acao, e sim sua possibilidade de integracéo, de dialogar com a comunidade de
leitores, com as diversas linguagens que permeiam as relacdes interpessoais, pois a literatura
promove a entrada em um mundo magico, encantador, cheio de descobertas, mistérios,
aventuras e surpresas que divertem e ensinam. Por meio da relacdo ludica e prazerosa das
criancas com a obra literaria, temos a possibilidade de formar leitores, uma vez que a exploragédo
da fantasia e da imaginacdo instiga a criatividade e fortalece a interacao entre texto e leitor.

“O livro € uma viagem que transcende o universo da literatura e nos conduz a novas
leituras de mundo, formando-nos ndo apenas como leitores, mas sobretudo, como intelectuais
e cidaddos” (SOUZA, A., 2010, p. 1). A literatura € um bem cultural que contribui para o
desenvolvimento da sensibilidade, da concentragéo, da criatividade, dos aspectos cognitivos e
linguisticos, favorece o conhecimento acerca de diferentes saberes e culturas existentes tanto
no mundo real quanto imaginario. A leitura literaria deixa em cada um de nés uma bagagem de
experiéncias que nos define como leitores e que se refletem em nossa formagdo humana e
profissional. “Uma das fung¢des da leitura € nos preparar para uma transformagdo, e a
transformagao final tem carater universal” (BLOOM, 2001, p. 17).

A literatura amplia a sensibilidade, a compreensdo, a empatia e promove uma

interpretacdo mais compreensiva das acdes humanas. E um instrumento indispenséavel para a
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formagéo e o desenvolvimento humano, que alarga seus horizontes, suas expectativas, sua
autonomia. A leitura deve ser utilizada ndo apenas para promover entretenimento, mas,
sobretudo, para criar pontes, estabelecer uma conexdo com o mundo, permitir a reflexdo critica
dos leitores. Dessa maneira, o leitor vivencia o mundo real e ficticio, proporcionando, assim, 0
didlogo, o encontro e o0 reencontro das pessoas com suas ricas experiéncias, que favorecem a

formag&o mais plena do sujeito.

Ler bem é um dos grandes prazeres da soliddo; ao menos segundo a minha
experiéncia, € o mais benéfico dos prazeres. Ler nos conduz a alteridade, seja a nossa
prépria ou a de nossos amigos, presentes ou futuros. Literatura de fic¢do é alteridade
e, portanto, alivia a soliddo. Lemos ndo apenas porque, na vida real, jamais
conheceremos tantas pessoas como através da leitura, mas também, porque amizades
sdo frageis, propensas a diminuir em ndmero, a desaparecer, a sucumbir em
decorréncia da distancia, do tempo, das divergéncias, dos desafetos da vida familiar e
amorosa. (BLOOM, 2001, p. 15).

Importante considerar que a leitura € um processo que promove a interacao entre leitor-
texto-autor, estabelece e provoca no sujeito leitor uma interacdo ativa para compreensdo do
texto. Por meio da interacdo de diversas formas de conhecimentos, linguistico, textual e
conhecimento do mundo, o leitor consegue construir o sentido do texto, assim, a leitura torna-
Se um processo ativo e interativo. Diante de tal perspectiva, o leitor ndo é passivo, ao contrario,
é dindmico, pois constroi, reconstroi e ressignifica suas leituras por meio do reconhecimento de
outros textos, cujo dialogo entre eles resulta no processo de significacdo para o sujeito.

Sendo assim, a leitura ndo é apenas decodificacdo de codigos linguisticos, mas interacdo
por meio da qual se estabelecem links e significados. Desse modo, o leitor consegue
desenvolver em suas leituras autonomia, visdo critica, assimilando e compreendendo o0s

diversos tipos de textos em suas distintas linguagens.

Os professores sdo unanimes em afirmar a necessidade de os alunos lerem e tém boa
vontade para desenvolver situacGes de leitura: ja o fazem, na verdade, todavia, grandes
dificuldades sdo apontadas por eles: a auséncia de bons livros de literatura nas
bibliotecas, especialmente dos classicos; a presenga maci¢a de livros didaticos em
detrimento da obra literaria; o desinteresse dos alunos pela leitura; as condicfes das
bibliotecas e salas de leitura. (SOUZA, A., 2010, p. 2).

De acordo com a autora, ha vérias questdes que envolvem a plena efetivacdo da
literatura em sala de aula, mas ela destaca a auséncia de fundamentacéo tedrica sobre leitura e
literatura por parte do professor, que necessita ser mais consistente, além de metodologias
ineficientes e livros de literatura que ocupam espaco limitado. Conforme elucida, muitos

professores ndo possuem formacdo inicial e continuada que favoreca o desenvolvimento de
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préticas e teorias para o trabalho literario. H&, sobretudo, um déficit, uma precéria consolidacéo
na aquisicao de bagagem do referencial tedrico que lhes possibilite aprofundar de forma plena
a literatura na sala de aula. Suas criticas também sdo direcionadas a falta de uma didatica que

expanda as experiéncias infantis no que se refere ao ato de ler:

De minha parte, detectei nesses professores a auséncia de fundamentacéo tedrica mais
consistente sobre leitura e literatura, a falta do habito de ler, além da exposicdo de
metodologias inadequadas nas orientacfes de leitura aos seus alunos. Ao longo dos
nossos encontros, solicitei que me trouxessem o material trabalhado em sala de aula
e, a0 examinarmos juntos esses objetos de leitura nas escolas, constatamos que 0s
textos utilizados ndo traduzem a grande literatura produzida ao longo da historia e que
constitui significativo patrimdnio cultural. A esse patriménio, a quase totalidade das
criangas que estudam em escolas publicas ndo tem acesso. Ao contrario, elas dispGem
de edi¢des muito precérias, eivadas de erros grosseiros e vendidas a prego irrisério,
geralmente na porta da escola. (SOUZA, A., 2010, p. 2).

Na sua compreensdo, 0s sujeitos estdo vivendo na era dos fragmentos, possuem uma
visdo recortada, sofrem constantemente as rupturas mais estressantes, o que compromete a
formagéo das criangas de hoje, que acabam por construir uma visdo de mundo a partir da
linguagem imagética e recortada dos meios mididticos. Neste aspecto, podemos pontuar
algumas problematicas ocasionadas pelo uso excessivo das redes sociais, sem uma leitura
critica, acesso a imagens e textos com ideias superficiais, que nem sempre promovem
conhecimentos, sem contar as fake news, que cumprem um verdadeiro desservi¢o social e
desfavorecem o crescimento intelectual.

Sabemos que ndo sdo raras as vezes gque o professor utiliza como instrumento basico 0s
livros didaticos, com uso de textos fragmentados, pobres em vocabuléario, muitos desprovidos

de composicao poética e significado para o leitor. Nos dizeres de Zilberman (2009, p. 19),

[...] por causa da mUtua dependéncia, a crise da leitura é igualmente uma crise da
escola, e vice-versa. Cabe, pois, compreender as histdrias respectivas e concomitantes
da instituicdo ligada ao ensino e a aquisicdo da préatica ligada a leitura, para apontar o
papel que a escola pode vir a desempenhar, se tiver como meta a superacdo das
dificuldades experimentadas nos dois campos, acdo de que talvez ambos se
beneficiem.

Diante do exposto, nesta pesquisa, questionamos: quais 0s elementos que permeiam 0
trabalho do docente, sua rotina, o que o motiva, por que escolheu essa profissao? Para conhecer
a historia das professoras entrevistadas, recorremos a suas concepgdes de leitura e literatura,
sua visdo de mundo, suas experiéncias com a literatura. Por isso, indagamos sobre seus
escritores preferidos, suas angustias, frustracdes, sonhos e conquistas no campo da leitura

literdria. Essas indagacdes foram importantes, porque possibilitaram conhecer as praticas
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pedagogicas com a leitura literéria, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para construcéo
da identidade docente.

Vivemos em uma sociedade fundamentalmente audiovisual, a tecnologia faz parte da
rotina da maioria das pessoas, sendo inegavel a importancia da cultura digital. Entretanto, as
praticas docentes com a literatura, mesmo com toda boa vontade de alguns professores, ainda
carecem de um longo caminho a ser trilhado. Ha também muito a ser feito por parte das politicas
publicas, visto que ndo h4, de fato, um interesse nacional, ou seja, uma politica voltada para
efetiva formacdo de leitores competentes e criticos. Essa cultura de descaso com a literatura,
que a secundariza, ocorre de forma velada, pois os discursos politicos séo acalorados quanto a
importancia da educacdo e da formacdo de leitores. Na prética, contamos com muitas
universidades sucateadas, milhares de faculdades que s6 atendem ao capital empresarial e ndo
oferecem nenhuma qualidade aos académicos, que saem com seus diplomas, porém totalmente
despreparados para trabalharem nas escolas. Muitos atuam de maneira precaria em seu oficio
docente.

Para Andruetto (2017), a literatura é viva, rica, possui nuancas que nos mostram um
mundo repleto de cores, além de ser dindmica, viva e com sucessivas alteracfes. Para a autora,
ela ndo deve ser utilizada para dizer o que é certo ou errado, mas para nos provocar, despertar
a reflexdo, a imaginagdo. As vezes, é trabalhada na perspectiva de instrumento moral da
educacdo e da cultura. Também pode nos proporcionar um espaco de liberdade, de encontro
com ndés mesmos. A mediacdo de adultos, pais ou professores ndo deve ser paternalista
mostrando o que é certo ou errado, pois isso deixa as criancas dependentes, elas precisam
aprender com o texto por meio de suas percepcdes do que é o bem ou 0 mal. N&o € objetivo da
literatura promover o aprendizado direto, posto que outras disciplinas possuem essa funcdo. A
literatura enquanto obra de cultura estabelece conexdes favoraveis ao desenvolvimento do
pensamento, da sensibilidade e da imaginacdo, alarga possibilidades e maneiras de
compreender, interagir com o mundo, de ver e atuar.

A leitura promove o autoconhecimento e o conhecimento do outro. Ndo devemos buscar
um sentido Unico ou a moral de uma historia, apesar disso, precisamos ressaltar inimeros contos
com moral da historia, que contém um trabalho de linguagem rico e aberto a sugestfes. Contos
e fabulas fundamentadas nesse tipo de moral resistem ha seculos e fazem parte da nossa
contemporaneidade. Porém, ha livros em que ndo ha riqueza de linguagem, que constroem
historias superficiais e maniqueistas para facilitar a vida do leitor.

Um bom livro fica em nossa memoria e revisitamos essa leitura. Um bom leitor se

constitui com todo tipo de materiais, de qualidade ou néo. Ele precisa de diversidade e livros
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de qualidade que elevem o nivel do que considera bom, porque, a medida que 1€ mais, melhor
sera a leitura. Como o professor pode explorar a literatura com os alunos? Pode criar na escola
um espaco-tempo dedicado exclusivamente a leitura, por exemplo. Um lugar onde se possa
oferecer livros de diferentes caracteristicas, estilos, géneros e qualidades.

Relevante que as leituras possam ser orientadas com base no interesse dos alunos. Pode
ser que, com essas leituras, surjam atividades e se produzam textos ou imagens. O eixo, porém,
é sempre a leitura. Como a escrita pode ser trabalhada? Quais as possibilidades pedagdgicas
que o professor pode utilizar para favorecer a criatividade discente? Desse modo, promover a
escrita criativa sem o objetivo de criar textos utilitarios, mas textos criativos. Ao soltar a
imaginacdo, o aluno pode conhecer a si mesmo e a sua histdria. Para Andruetto (2017), efetivar
esse trabalho politico e pedagogico nas regifes mais pobres € especialmente importante, haja
vista gque 0s que menos tém sdo os que menos falam. Ao dar a palavra a criancgas e adolescentes
carentes, eles podem sentir o que aconteceu com eles e perceberem o valor do que sentem no
outro. Descobrir isso € possivel pelo caminho dos livros.

Assim sendo, podemos perceber o qudo relevante é o trabalho dos professores na
perspectiva de formacéo de leitores com praticas que possibilitem a efetivacdo da leitura. Ana
Souza (2010) ressalta que, apesar dos desencontros entre escola e literatura, atualmente a
instituicdo de ensino constitui-se em um espaco privilegiado onde criangas podem ter acesso a
literatura. Por isso, faz-se necessario refletirmos e questionarmos “[...] em que medida a escola
tem transformado seus alfabetizados em leitores ou, ainda, em que medida tem contribuido para
a formagdo de um publico leitor” (SOUZA, A., 2010, p. 76).

Geraldi (2015) reconhece que, desde a década de 1960, se discute a necessidade de
diversificacdo dos géneros textuais a serem trabalhados em sala de aula. Diante disso, a adogdo
de textos ditos pragmaticos nas escolas em detrimento dos textos literarios tem contribuido para
aumentar ainda mais a distancia entre escola e literatura. Consequentemente, isso tem
contribuido para falta de autoria dos alunos no processo de producéo textual, pois “[...] enquanto
0 texto literario exige maior autoria do leitor no processo de producéo de sentidos, autoria do
leitor quando escreve um texto, ¢ precisamente este género de texto que a escola marginaliza”
(GERALDI, 2015, p. 66).

De acordo com Ana Souza (2010), o que mais caracteriza esse fracasso vivido pela
escola atualmente ¢é a relevancia dada aos manuais didaticos na organizagdo do trabalho na
escola, sendo reservado pouquissimo espaco para a leitura de obras literarias. Em consonéncia
com esse pensamento, 0s manuais didaticos voltados para as séries iniciais, ainda, priorizam o

dominio do cddigo alfabético, mas néo a formagao de leitores. Esse fato é fruto do pragmatismo
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comeniano em que “[...] a preocupacdo é com a técnica de leitura e ndo com o conteudo da
literatura que compde uma lingua” (SOUZA, A., 2010, p. 78). Sobre essa questdo, Zilberman
(2009, p. 35) afirma que

[...] o livro didatico exclui a interpretacdo e, com isso, exila o leitor. Propondo-se
como autossuficiente, simboliza uma autoridade em tudo contréria a natureza da obra
de ficcdo que, mesmo na sua autonomia, ndo sobrevive sem o dialogo que se mantém
com seu destinatario. E, enfim, o autoritarismo se apresenta de modo mais cabal,
quando o livro didatico se faz portador de normas linguisticas e do canone literario.
Ou quando a interpretacdo se imobiliza em respostas fechadas, de escolhas simples,
promovidas por fichas de leitura, sendo o resultado destas a anulacdo da experiéncia
pessoal e igualitaria com o texto.

E inevitavel pensarmos como os espacos escolares necessitam desenvolver, nos sujeitos,
sua criticidade, sua habilidade para que possam avancar em sua autonomia. Libaneo (2010), em
uma entrevista, enfatiza que é importante que a escola possa ajudar o aluno a desenvolver suas
capacidades intelectuais e reflexivas, em face da complexidade do mundo moderno, da
influéncia forte das midias, especialmente da televisdo, enfim, de todo um conjunto de
problemas sociais que estdo afetando principalmente as criancas e a juventude. A escola precisa
manter sua caracteristica de ensinar, e 0 bom professor deve conseguir organizar seus
conteddos, levando em conta as caracteristicas dos alunos.

Os docentes ndo podem desconhecer que os discentes chegam a escola com uma
variedade muito grande de saberes adquiridos fora da escola, ja que a instituicdo de ensino ndo
detém o monopodlio do saber. Uma escola condizente com a nossa atualidade (relevante a
inimeras demandas educativas) ndo apenas ensina, mas contribui para que o professor saiba
organizar muito bem o trabalho pedagdgico, tendo em vista as caracteristicas individuais,
sociais, culturais dos contextos em que os estudantes vivem. Assim sendo, para que haja uma
boa resposta a complexidade desse mundo contemporaneo, o professor precisa ter um dominio
dos contetidos, uma nocao clara de como os alunos aprendem a pensar, a desenvolver suas
capacidades intelectuais através dos contetdos. Além disso, deve-se levar em conta os motivos
dos alunos, a relacdo deles com o saber ensinado para que, assim, possamos efetivar uma
educacdo capaz de promover a autonomia discente, tornando nosso alunado capaz de
compreender os impasses e as contradi¢des politicas vivenciados pela sociedade. Em prol de
tal avanco, a leitura literaria € indispensavel.

Diante dessa perspectiva de formagdo critica, humanizadora, ponderamos ser muito
importante, logo desde os anos iniciais escolares e de vida, que a literatura infantil esteja

presente no cotidiano de criancas e professores. Ela € um valioso instrumento para constituicao
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do leitor e humanizacdo do homem. Para tanto, na formacdo de leitores, é necessario
oportunizar o acesso das criancas as obras literarias. E relevante que os docentes possam mediar
e orientar os discentes com objetivo de construir e (re)construir uma educacdo mais acolhedora,
democratica, compreendida enquanto pratica social. E a escola € um locus legitimo de
aprendizagens, de construcdo dos saberes necessarios ao educando para que usufrua dos bens
culturais construidos pela humanidade. A escola publica, do mesmo modo, é um espaco de
ciéncia e debates, de saberes populares e eruditos, que tem como funcéo a defesa e a garantia
dos direitos dos sujeitos, a luta pela inclusdo social, pautada na educacéo para todos.

De acordo Geraldi (2015), é oportuno romper com o conceito e a visdo simplista de
leitura utilizada como mera atividade mecanica, superficial e reprodutora, sem oferecer desafios
e significados para a crianca. Para 0 autor, ndo raro, estas atividades descontextualizadas
desconsideram os saberes e as vivéncias discentes, ndo acrescentam em nada, tornando-se

dispensaveis e inuteis, mais do que ler, é preciso, conforme explica:

[...] conquistar, motivar, facilitar, divulgar, despertar o interesse, de forma atraente,
agradavel, afetiva... Que atividade é esta afinal, de que fogem os sujeitos sociais (0s
alunos sdo sujeitos sociais) que precisam ser conquistados para a ela aderirem ou a ela
retornarem? Quando ler é se esforcar para descobrir os significados ja fixados, a
alegria de ler desaparece e devem aparecer todas estas acOes de conquista.
(GERALDI, 2015, p. 112).

Diante desses pressupostos que amparam a relevancia das préaticas de leitura literaria, é
importante pensarmos em como alargar as possibilidades de intercAmbio entre o leitor iniciante
e o texto literario por meio de mecanismos que possam amparar conhecimentos expressivos
com a linguagem. A realizacdo de oficinas e dindmicas envolvendo a leitura literaria, de
projetos como os varais de textos em sala de aula, de iniciativas que possibilitem que o aluno
leve livros para casa sdo alguns exemplos. Diversas acdes podem favorecer a formacdo de
sujeitos leitores, e a escola deve estar atenta a isso.

Enquanto I6cus de convivéncia e espago legitimo de acesso e garantia de direitos, a
literatura precisa fazer parte ndo apenas da escola, devendo ultrapassar os muros institucionais
e ser pensada enquanto instrumento potencial na formacéo de alunos leitores. Assim, o0 sujeito
poderd ampliar sua competéncia intelectual de leitura e producéo textual e avangar em suas
producdes argumentativas orais e escritas e, com isso, desenvolver sua visdo critica do meio
em que Vive.

Na concepcao de Candido (2011, p. 177) sobre a relacdo entre a literatura e o processo

de constituicdo e humanizagdo dos sujeitos, importa compreender que a literatura é uma
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manifestacdo universal existente em todas as civiliza¢des, desde as mais primitivas até as mais
avancadas, “que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito”, por se tratar de
uma necessidade vital de todo ser humano. Segundo o escritor, a linguagem literaria esta tdo
inserida em todos nds que nao é possivel passar nenhum dia sem utiliza-la, seja por via oral ou
visual, seja por meio de formas curtas ou elementares, seja sob complexas formas extensas, pois
a necessidade de ficcdo se manifesta a cada instante.

Todo sujeito carece de entrar em contato com alguma espécie de fabulacdo em sua
jornada de vida. Assim sendo, a literatura constitui-se como uma expressao que nos humaniza
a medida que nos liberta do caos, dando forma aos nossos sentimentos e as nossas emogoes.
Em outras palavras, “[...] 0 conteldo s6 atua por causa da forma, e a forma traz em si,
virtualmente, uma capacidade de humanizar em decorréncia a coeréncia mental que pressupde
e que sugere” (CANDIDO, 2011, p. 180). E a combinagdo entre a organizagio do codigo e a
mensagem que possibilita o efeito impactante do texto literario sobre o leitor.

O autor ilustra como exemplo “os atos ou devaneios” amorosos tdo presentes nas obras
literarias e relata que, mesmo que esses facam parte do nosso cotidiano e estejam contidos em
nossa experiéncia de vida, essas emoc¢des sdo comumente apresentadas de maneira superficial.
Por meio do rigor de um determinado estilo literario, “[...] 0 poeta transforma o informal ou a
inexpressao em estrutura organizada, que se pde acima do tempo e serve para cada um
representar mentalmente as situagdes amorosas deste tipo” (CANDIDO, 2011, p. 181),
assegurando, assim, sua conservacao e generalidade.

Para o tedrico, um namero expressivo do conhecimento obtido pela via literaria se
aciona no plano do inconsciente. Salienta que, assim como o0 sonho é indispensavel para que
haja equilibrio psiquico durante o sono, a literatura é indispensavel para que haja equilibrio
social. Por operar no inconsciente e no subconsciente humano, ela desempenha uma funcgéo
basica no desenvolvimento da personalidade, admitindo o sujeito em sua humanidade. Isso
significa que “[...] as camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio
poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos avaliar” (CANDIDO,
1999, p. 84). Em vista disso, pode ser que as inimeras manifestacdes literarias, como 0s contos
populares ou os romances policiais, possam exercer influéncia parecida com a funcéo escolar e
da familia na concepc¢éo formativa do universo infantojuvenil.

Ao compreender a literatura como uma ferramenta imprescindivel para a humanizagao
dos sujeitos, observando, sobretudo, a valoragdo no que tange a construgdo formativa humana,

0 autor concebe a humanizagdo como
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[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percepg¢éo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. (CANDIDO, 2011, p. 182).

Apesar disso, associar essa formacdo pela via literaria a noc¢do convencional de

educacao ligada a instrugcdo moral e ao cultivo dos bons valores seria um ato duvidoso, porque

[...] a literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, o Verdadeiro, o Bom, o Belo,
definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para reforco da sua
concepgdo de vida. (CANDIDO, 1999, p. 84, grifo do autor).

Ainda sobre o carater formador da literatura, Candido (1999, p. 85) afirma que “[...] ela
ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e
0 que chamamos o0 mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. O autor ressalta,
ainda, o impacto da literatura, determinado pela propria realidade, na formacdo da
personalidade humana, ¢ ndo segundo convengdes. Desse modo, “[...] ela age com o impacto
indiscriminado da prépria vida e educa como ela, com altos e baixos, luzes e sombras”
(CANDIDO, 1999, p. 84). Assim, reitera a importancia da literatura como um instrumento
poderoso de instrucdo e educacgéo, pois nos fornece a possibilidade de vivermos dialeticamente
0s impasses da vida humana. Por isso, ao mesmo tempo em que é preconizada pela sociedade,
também é temida pelos efeitos que pode causar no leitor.

Nessa direcdo, ao discorrer sobre algumas funcdes da literatura em nossa vida, Eco
(2003, p. 9) a caracteriza como uma forma de conhecimento e enriquecimento pessoal, e define

a tradicao literaria como um

[...] complexo de textos que a humanidade produziu e produz ndo para fins praticos
(como manter registros, anotar leis e formulas cientificas, fazer atas de sessfes ou
providenciar horarios ferroviarios), mas antes gratia sui, por amor de si mesmo — e
que leem por deleite, elevacdo espiritual, ampliacdo dos proprios conhecimentos,
talvez por puro passatempo, sem que ninguém nos obrigue a fazé-lo (com excegéo das
obrigagdes escolares).

Considerando a relevancia da literatura nas escolas e os relatos colhidos para esta
pesquisa, podemos afirmar que os autores mencionados neste estudo deixam claro que a leitura
representa para o ser humano significativas interacbes com o mundo e a ampliagdo de sentidos
que compdem a dimensdo humana. Os sujeitos, ao lerem, ampliam constantemente seu

conhecimento de si e do outro, produzem suas interpretacdes da vida, adquirem importantes
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conhecimentos e compreensfes necessarias para sua existéncia humana enquanto ser que
transforma e é constantemente transformado pelo meio no qual se encontra inserido.

A literatura produz efeitos e formas de contribuicéo, visto que os significados servem
para estimular o desenvolvimento ético, estético e intelectual dos leitores. E também um
indispensavel elemento para que possamos nos reconhecer, ressignificar nossas interagcbes com
as pessoas e com o mundo. Ao ler, ndo apenas identificamos o0s personagens em cada histdria,
mas nos transportamos para ela. Pela nossa imaginacdo, passamos a ser também personagens
diversos, herois, vildes, criancas ou adultos, revelamos nossas paixdes, coragens ou fraquezas
etc. Como as imagens nos fascinam, despertamos maior empatia, viajamos para lugares,
territdrios até entdo inacessiveis. A literatura possibilita a ampliagdo do mundo, e a fic¢do nos
aproxima de nossa prépria realidade, sendo esta constituida de desejos, medos, sonhos,
incertezas, vitérias e derrotas. E assim avancamos em nossos posicionamentos, politico,
filosofico e social, de maneira mais efetiva, ética, critica, reflexiva e humanizada diante das
interfaces do mundo em que sentimos, agimos, interagimos, transformamos e somos
transformados cotidianamente.

Em consonancia com tais perspectivas, foram expostas consideracdes sobre quéo
importante foi a realizagdo das entrevistas com as professoras. Ancorada nas ideias de Alberti
(20044, p. 22), entendemos que:

Uma das principais vantagens da histdria oral deriva justamente do fascinio do vivido.
A experiéncia histdrica do entrevistado torna o passado mais concreto, sendo, por isso,
atraente na divulgacao do conhecimento. Quando bem aproveitada, a historia oral tem,
pois, um elevado potencial de ensinamento do passado, porque fascina com a
experiéncia do outro. Esse mérito reforca a responsabilidade e o rigor de quem colhe,
interpreta e divulga entrevistas.

Portanto, a oportunidade de nos aproximarmos do entrevistado, ouvir seus relatos, suas
historias de vida marcadas por singulares memorias nos leva também ao nosso passado, o0 que
torna a sensibilidade de ouvir ainda mais significativa. “As biografias dos sujeitos comuns
condessam todas as caracteristicas do grupo, elas mostram o que € estrutural e estatisticamente

proprio ao grupo e ilustram as formas tipicas de comportamento” (ALBERTI, 20044, p. 23).
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1.3 Memdrias literarias: autobiografias docentes

O oficio de mestre aprendemos todos os dias no processo dindmico de construcao e
reconstrucdo permanente do ser humano, e nos tornamos humanizados e humanizadores por

meio de nossas interagdes sociais cotidianas.

O oficio de mestre, de pedagogo vai encontrando seu lugar social na constatacdo de
que somente aprendemos a ser humanos em uma trama complexa de relacionamentos
com outros seres humanos. Esse aprendizado s6 acontece em uma matriz social,
cultural no convivio com determinagdes simbolicas, rituais, celebracdes, gestos. No
aprendizado da cultura. Dai que a escola é um processo programado de ensino-
aprendizagem, mas ndo apenas porque é um tempo-espago programado do encontro
de geracfes. De um lado, adultos que vém se fazendo humanos, aprendendo essa
dificil arte; de outro lado, as jovens geracdes que querem aprender a ser, a imitar os
semelhantes. Receber seus aprendizados. Os aprendizados e as ferramentas da cultura.
(ARROYO, 2013, p. 54).

Segundo o autor, transportamos a fungdo que exercemos, 0 que Somos e a imagem
docente que internalizamos. Portamos lenta aprendizagem de nosso oficio de educadores,
assimilado em diversos espacos e tempos, em multiplas vivéncias.

Nesta experiéncia impar vivida através da presente pesquisa, foi possivel ouvir colegas
de profissdo, professoras fortes, compromissadas com suas familias e com a docéncia, que
buscam de maneira responsavel e afetiva realizar seus oficios de mestres, mesmo diante de tanta
adversidade (estrutural, politica, social e econdmica) no campo da educacdo. Essas
profissionais demonstram sua importancia, pois nao é possivel fazer avancar um pais sem uma
educacdo significativa. Desse modo, a luta pelo ensino publico gratuito e de qualidade
permanece. Os sonhos, a luta de revolucionarios histéricos e educadores, como Florestan
Fernandes®, Anisio Teixeira®, Darci Ribeiro® e Paulo Freire’, ainda se encontram em curso,
inconcluidos. Ainda ha muito a ser feito, e precisamos que atuais e futuros professores possam
dar continuidade a essa historia de luta, por uma educagdo mais critica, inclusiva e, sobretudo,

como afirma Freire (1987), amorosa, rigorosa, humanizada e humanizadora.

4 Florestan Fernandes foi um socidlogo brasileiro do século XX. Atualmente, é considerado um dos mais
importantes nomes da sociologia do pais.

5 Anisio Spinola Teixeira foi um jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro, personagem central na historia
da educacéo no Brasil.

® Darcy Ribeiro foi um antropdlogo, historiador, sociélogo, escritor e politico brasileiro, filiado ao Partido
Democrético Trabalhista (PDT) e conhecido por seu foco em relagdo aos indigenas e a educagdo no pais.

7 Paulo Reglus Neves Freire foi um educador e filosofo brasileiro. E considerado um dos pensadores mais notaveis
na historia da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica. E também o
Patrono da Educacéo Brasileira.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Direito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Historiador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Soci%C3%B3logo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Democr%C3%A1tico_Trabalhista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Democr%C3%A1tico_Trabalhista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_no_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
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Temos que buscar recursos que possibilitem reflexdes e a¢des para que de fato possamos
ressignificar a formagdo docente, 0s espacos escolares, as acdes pedagdgicas expressivas aos
discentes para que ndo sejam repetidas ineficazes e insensiveis atitudes que foram injustamente
cometidas por nossos professores de outrora, como relatado pelas entrevistadas desta pesquisa.

Segundo Passeggi e Barbosa (2008a), quando se pensa em educacdo, a pesquisa
autobiogréafica possibilita a ampliacdo e a producdo de conhecimentos sobre a pessoa em
formacédo, suas relacbes com territrios e tempos de aprendizagem e suas maneiras de ser, de

fazer e de biografar resisténcias e pertencimentos.

Tomar a escrita de si como um caminho para 0 conhecimento, huma perspectiva
hermenéutica, ndo se reduz a uma tarefa técnica ou mecanica. O pensar em si, falar de
Si e escrever sobre si emergem em um contexto intelectual de valorizacdo da
subjetividade e das experiéncias privadas. Neste sentido, o conceito de ‘si mesmo’ é,
como todo conceito, uma proposta organizada de determinado principio de
racionalidade. (SOUZA, E., 2006, p. 68).

Portanto, cabe ressaltar que as narrativas de si contribuem de mdltiplas maneiras para
se analisar a identidade de cada ser, pois 0 sujeito, ao falar de sua vida, descreve eventos vividos,
elucida emocdes diversas, alegrias, sonhos, consternacfes e medos, rememora acontecimentos
importantes, submerge em uma atividade complexa de subjetivacdo. Assim sendo, a tentativa
do entrevistador é buscar observar e estar atento aos relatos do entrevistado, a sua fala, aos
gestos, para poder compreender e realizar 0s registros escritos ancorado no que se consegue
absorver do que é exposto pelo entrevistado. Apesar disso, esta analise consiste em um trabalho
fragil, pois trata-se de seres humanos, que sdo complexos e subjetivos.

Segundo Renata Souza (2009), a escrita de si, 0s escritos autobiograficos ndo somente
ressignificam histdrias, recontam trajetorias, mas, sobretudo, rememoram, promovem 0 modo
de rever, podendo haver novos conceitos sobre algo, um olhar diferente da pessoa que, ao falar
de si, ressignifica episddios vividos, podendo recriar sua historia, ou seja, uma outra visdo de
mundo, pois, ao falar de si, o sujeito, de maneira dindmica, reconstroi-se a si proprio. De acordo

com tais perspectivas, compreende-se que:

[...] fomos um dia o que alguma educac¢&o nos fez. E estaremos sendo, a cada momento
de nossas vidas, 0 que fazemos com a educacao que praticamos e o que os circulos de
buscadores de saber com os quais nos envolvemos esta continuamente criando em nés
e fazendo conosco. (BRANDAO, 2000, p. 451).

Os trabalhos autobiograficos constituem uma maneira de pesquisa na qual, de acordo

com Abrah&o (2004), o individuo se desvela para si e aparece para 0s outros, sendo sua saga
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encharcada de significado. A entrevista biografica é uma interagdo social, na qual carece falar
de si como oportunidade de mencionar o ndo visto, 0 que ndo se apresenta a ndo ser por esta
dindmica autobiogréfica, que Delory-Momberger (2008) nomeia de “ato hermenéutico para dar
significado a vida” (bios), “a si préprio” (auto) e “a autoescrita” (grafia).

Podemos pensar que a forma de narrar, anotar, descrever a histéria de uma jornada no
contexto da educacdo ndo se restringe somente em descrever passagens, fatos e episddios,
eventos de uma trajetoria. Ao analisar a autobiografia como um instrumento de investigacao
cientifica, confiamos, assim como NoOvoa (1992), ser possivel construir um estudo de
investigacdo e de reflexdo acerca dos periodos significativos da caminhada profissional e
pessoal. Essa importante atividade de registro autobiografico tem como pauta mais o futuro que
0 passado, visto que sao relatos de historias de vida que favorecem ndo apenas as pessoas que
narram suas experiéncias e sim as geracdes futuras que podem conhecer mais e melhor sobre o
outro, havendo, assim, um movimento de integracdo de saberes geracionais. Nesse sentido, 0
autor faz relevantes consideracdes sobre as praticas docentes na educacdo, explicando que essas
se efetivam carregadas de subjetividade.

Importante mencionar que este estudo, A constituicdo de professores leitores e suas
praticas com a leitura literéria na educagdo basica — anos iniciais, ndo tem a pretensdo de
encontrar, nos registros autobiograficos coletados, a resolugdo de diversas problematicas
cotidianas que envolvem o espaco escolar, mas promover a reflexdo e a problematizacao sobre
como as professoras entrevistadas se constituiram leitoras e como isso reverbera em sala de
aula.

Durante o percurso investigativo, a partir de importantes narrativas coletadas por meio
das falas, da escuta e dos registros escritos e em audio, percebemos que, de acordo com o que
vimos ao longo da histdria, especialmente na atualidade, ndo ha significativo interesse do poder
publico em promover a educacao, pois, conforme nos ensina Freire (1987), educar € um ato
politico, por isso sua énfase na importancia de uma educacdo libertadora. No prefacio de
Pedagogia do oprimido, Ernani Maria Fiori acentua:

Paulo Freire € um pensador comprometido com a vida: ndo pensa ideias, pensa a
existéncia [...]. Educacdo como prética de liberdade. Em sociedades cuja dindmica
estrutural conduz a dominacédo de consciéncia, ‘a pedagogia dominante é a pedagogia
das classes dominantes’. Os métodos de opressdo ndo podem, contraditoriamente,
servir a libertagdo do oprimido. Nessas sociedades, a ‘educacdo como prética da
liberdade’ postula, necessariamente, uma pedagogia do oprimido’. Néo pedagogia
para ele, mas dele. Os caminhos da libertacdo sdo os do oprimido que se liberta: ele
ndo € coisa que se resgata, é sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente. A
educagdo liberadora é incompativel com uma pedagogia que, de maneira consciente
ou mistificada, tem sido pratica de dominagdo. A prética da liberdade sé encontrara
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adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condicGes de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinagédo
histérica. (FIORI, 1987 apud FREIRE, 1987, p. 9).

Diante de tais afirmativas, é pertinente refletirmos sobre o quao importante € o trabalho
do professor em sala de aula. E o trabalho significativo deve ser prioridade, sendo assim, a
leitura, a literatura deveriam ter espaco mais consideravel nas escolas, porém nem sempre € 0

que ocorre. Sobre esse aspecto, as professoras participantes Solange, Eliana e Larissa relatam:

[...] tem muito aquela questdo de ter que cumprir o curriculo, de ter um tempo, né,
destinado para cada coisa, e acaba que a literatura, ela, as vezes, é deixada um
pouquinho de lado [...], muitos professores também ndo gostam de ler, tem preguica
de ler, e se o professor ndo gosta de ler, como que ele vai incentivar os alunos a ter
gosto pela leitura. (Eliana).

[...] eu trabalho em duas redes, né, no caso, uma delas, assim, a gente tem que cumprir
um conteudo fechado, nem sempre vocé pode, vocé tem que trabalhar aquele contetdo
ali, dentro da matriz curricular. Se vocé ndo pode sair, entdo, acaba que o tempo,
voltado para literatura mesmo, ele é pouco, poderia ser ampliado, né? Porque a gente
tem essa dificuldade. Se vocé trabalhar um livro, explorar ele com a qualidade, com a
quantidade ndo, é, qualidade, olhando tudo aquilo ali, requer tempo, e nem sempre a
gente tem essa disponibilidade na sala de aula, que a gente tem uma grade curricular
que deve ser seguida. E, vocé n&o pode sair daquela grade ali, fica preso 14 dentro,
esses Ultimos tempos, na historia, geografia mesmo, eu queria explorar outras coisas,
mas eu ndo podia, porque é fechado, né, e ai nem sempre a literatura vai atender essa
grade, esse curriculo que é imposto, que demanda tempo, né? (Larissa).

Gosto de ler, s6 porque, na escola, a gente sofre uma pressao, né, existe toda uma
estrutura pedagdgica, primeiro que essas criangas ndo gostam de ouvir histérias
longas, e segundo que existe um contetdo a ser trabalhado e, as vezes, vocé tem que
voltar. Se vocé faz um trabalho fora de sala, ha aquele transtorno, porque sdo criancas,
é algo natural, mas, sim, tudo é muito cronometrado. (Solange).

Quando as professoras falam sobre a literatura, que muitos professores ndo gostam de
ler e que hd uma “pressdo” para que sejam efetivados todos os conteudos programaticos,
afirmam que o tempo € corrido e muitos professores acabam néo lendo para seus alunos. Diante
do exposto, pensamos que tais reflexos fazem parte da politica de relativizacdo das coisas
essenciais para o sujeito. E os professores sdo frutos dessa ordem para a qual a educagéo de
qualidade néo € prioridade.

Para Cassio (2019), no livro Educagéo contra a barbarie: por escolas democraticas e
pela liberdade de ensinar, € notavel a auséncia do poder publico quanto aos investimentos
financeiros e ao desinteresse de que as escolas fornecam aos alunos uma concepcéo integral
humanizadora, pautada na formacgdo de leitores criticos, que refletem sobre suas préticas,
conscientes de seus direitos. E o0 ensino ofertado aos professores que hoje estdo em sala de aula

foi essa educacdo precarizada, barateada por governos descomprometidos com a ciéncia. De
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acordo com o autor, a escola ndo possui espaco consideravel. Pelo contrério, a educacdo em
todas as etapas permanece e avancga em sua precariedade. Cortes de verbas, sucateamento do
bem publico, privatizacBes, perseguicdo politica etc. Discursos e agdes dos governos de
acentuada defesa (camuflada) de uma pedagogia elitista e alienante.

A atual conjuntura nos preocupa, pois, a educacdo tem sido alvo de constantes ataques
discriminatorios. Sabemos que ela sempre esteve no palco dos discursos inflamados dos
politicos, porém sua necessaria atencdo ainda ndo foi efetivada, a luta desbravada por varios
nomes da pedagogia (Anizio Teixeira, Florestam Fernandes, Floriano Peixoto, Paulo Freire)
por uma educacdo transformadora emancipatoria, inclusiva, ainda, € um sonho néo realizado.
Contamos, na atualidade, com um governo que representa o fascismo, o autoritarismo, com
claros objetivos que se estruturam no aniquilamento das classes populares, pautados no discurso
do 6dio como afeto principal da vida publica. A educacgdo contra a barbarie se pauta na premissa
de que devemos tomar consciéncia, reconhecer a existéncia da incivilidade e ent&o refletir qual
o0 papel da escola frente a este grande desafio que € a luta por uma educagdo mais democratica,
consciente, qualitativa e humanizadora.

Diante de tal contexto, é de grande relevancia que a escola possa refletir sobre seu
trabalho, sobre o que é possivel fazer diante de contextos politicos e econdmicos muitas vezes
desfavoraveis ao trabalho docente. Sdo muitas as tensdes enfrentadas no fazer pedagdgico, entre
elas, indisciplina escolar, necessidade de formacdo de professores e baixos salarios. No entanto,
os educadores necessitam lutar por seus direitos e simultaneamente efetivar em sala de aula um
ensino com base em uma educacdo critica emancipatdria, pois ela pode nos possibilitar mais
fortalecimento para o povo, em especial, aos que pertencem as classes populares.

Assim, a literatura também nos instrumentaliza, ja que possui a funcdo de nos mostrar
cenarios diversos — politicos, econémicos, filosoficos, ideoldgicos, culturais, sociais —, enfim,
nos permite conhecer melhor nds mesmo e o mundo em que estamos inseridos. A leitura sempre
foi e serd fundamental para o desenvolvimento integral humano, necessitamos dela para ampliar
nossa Vvisdo de universo. Todorov (2009) sublinha, em a Literatura em perigo!, que o perigo
ndo estd na escassez de bons poetas ou ficcionistas, no colapso da producdo ou da criagdo
poética, mas na forma como a literatura tem sido direcionada aos sujeitos, desde a escola
primaria até o ensino superior. O perigo se encontra na questdo de que, por uma estranha
inversdo, o aluno ndo entra em contato com a literatura mediante a leitura dos textos literarios
propriamente ditos, mas através de alguma forma de critica, de teoria ou de histéria literaria.
“Isto €, seu acesso a literatura € mediado pela forma “disciplinar’ e institucional” (TODOROQV,
2009, p. 10).
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A literatura possui papel indispensavel e expressivo no espago escolar, sendo um
mecanismo de fortalecimento intelectual e social dos sujeitos em prol de uma educacéo
emancipatdria, engajada, com as pautas politicas e sociais. Em uma perspectiva mais ampla, o
direito a literatura é indispensavel a todos os estudantes para que de fato possam interagir com
0s mais diversos tipos de leitura, apoderando-se de ferramentas tecnoldgicas para aquisigdo e
producdo de conhecimentos. Tal apropriacdo dos bens culturais consiste em um direito, uma
necessidade imperativa para formacéo integral humana.

Dessa maneira, na leitura do texto escrito, ndo é somente os saberes da lingua que
contam, mas todo um sistema de relagcBes interpessoais diante das indmeras areas do
conhecimento, das linguagens do sujeito e de suas conjunturas de vida, conforme explica
Martins (2003, p. 12):

Os estudos da linguagem vém revelando, cada vez com maior énfase, que aprendemos
a ler apesar dos professores; que, para aprender a ler e compreender o processo da
leitura, ndo estamos desamparados, temos condi¢des de fazer algumas coisas sozinhos
e necessitamos de alguma orientagdo, mas uma vez propostas instru¢Ges
uniformizadas, elas ndo raro causam mais confusdo do que auxiliam.

Desse modo, a autora pontua a relevancia de um ensino de leitura que demonstra
dificuldades em proporcionar, no espaco escolar, um efetivo l6cus de aprendizagens
consideraveis aos discentes, trazendo para nossa contemplacdo o pensamento de Jean-Paul
Sartre, que pontua, que “Certamente aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal. E
temos que valoriza-lo para poder ir além dele” (SARTRE, 1964 apud MARTINS, 2003, p. 15).
O recado dado pelo filésofo e critico francés, em seu relato autobiografico, refere-se a um
panorama mais pragmaético, entretanto, encharcado de realce poético quanto a iniciacdo a
leitura. Para Sartre, somente o conhecimento da lingua ndo é suficiente para a leitura se

concretizar.

‘Na verdade, o leitor pré-existe a descoberta do significado das palavras escritas’ ele
vai se constituindo no percurso de sua jornada existencial, a partir das mais
elementares e individuais as originarias do intercambio de seu universo proprio e ao
seu campo social cultural que o envolve. (SARTRE, 1964 apud MARTINS, 2003, p.
17).

Assim, é importante considerarmos a trajetoria das experiéncias vividas pelo sujeito e
oportunizar momentos qualitativos com a literatura para que ele possa avancar em seus

conhecimentos.
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A psicandlise enfatiza que tudo quanto de fato impressionou a nossa mente jamais é
esquecido, mesmo que permanec¢a muito tempo na obscuridade do inconsciente. Essa
constatacdo evidencia a importancia da memoria tanto para a vida quanto para a
leitura. Principalmente a da palavra escrita — dai a valorizagdo do saber ler e escrever
—, J& que se trata de um signo arbitrario, ndo disponivel na natureza, criado como
instrumento de comunicagdo, registro das relagdes humanas, das a¢des e aspiracdes
dos homens; transformado com frequéncia no instrumento de poder pelos
dominadores, mas que pode também vir a ser a liberacdo dos dominados. (MARTINS,
2003, p. 19).

Assim, para a autora, é possivel perceber o ndo lembrar como um organismo de defesa.
Dessa forma, a aprendizagem como um todo e a leitura em particular significam uma aquisicao
de autonomia, que abre espacos para a expansdo de uma visao mais integral de mundo e sugere
maior compromisso, ocasionando também alguns riscos. Enfim, tais riscos geram inseguranga.
Impensadamente, o individuo pode compreender que, talvez, seja melhor permanecer em uma
zona de conforto e ndo ler, em decorréncia de que isso constituiria para ele eventuais exigéncias,
responsabilidades e rupturas com a passividade. S&o desafios e demandas que promovem
desiquilibrios (saidas de zonas de conforto), conflitos diversos, gerando possiveis frustracdes
em face da realidade. E esta, possivelmente, é considerada inabalavel ou cujas perspectivas de
modificacdo estariam, a seu ver, muito além do seu alcance pessoal ou de seu grupo social.
“Imaginar que quem ndo Ié pode fazer ler é tdo absurdo quanto pensar que alguém que nao sabe
nadar pode se converter em instrutor de natacdo. Porém é isso que estamos fazendo”
(MACHADO, 2012, p. 20).

Diante disso, ressaltamos a importancia de ouvir as professoras sobre suas experiéncias
com a literatura desde a infancia até o0 momento atual. Construir essa trajetoria proporcionou a
elas o sentir, o falar e o refletir sobre suas ricas e afetivas memorias. Durante as entrevistas,
notamos como é relevante e emocionante rememorar nossa historia, houve momentos de
significativa emocdo. E ouvi-las me fez reviver minhas experiéncias escolares, como crianca e
hoje como professora. As entrevistas foram preciosas, experienciar as memorias, a poesia
contida nas expressdes fisicas e emocionais, assim como os risos, cada detalhe expressado pelas
professoras, a generosidade e a confianca delas para falarem de si sdo consideraveis e
compreenderam registros imensuraveis e singulares para minha vida pessoal e profissional.

Os professores, em geral, precisam ser ouvidos, ter seus dizeres, suas palavras
registradas, pois tém muito a dizer. Sdo producdes de conhecimento muito valiosas. N&do devem
agir e serem considerados como tarefeiros transmissores de informacGes, de teorias prontas,
muitas vezes desconexas com o real vivido no ambito educativo. Eles demonstram esforgos
para realizarem seu oficio de mestre, mesmo diante das dificuldades estruturais da educagéo

enfrentadas. Sabemos que tais situacdes, como fragilidades na formagdo docente inicial e
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continuada, baixos salarios, condigdes precérias de trabalho s&o elementos que comprometem
o efetivo trabalho escolar. Mas € inegavel que, de acordo com suas possibilidades, buscam
realizar um bom trabalho em sala de aula.

Os docentes precisam ir além do exercicio pedagogico diario efetivado no espaco
educacional, é relevante que possam ter a oportunidade de produzir registros, publicacdes do
que sabem e fazem. H& inesgotaveis e excelentes experiéncias docentes, e 0 mais importante é
gue — assim como as participantes deste estudo — esses profissionais apreciam o que fazem, séo
acessiveis e motivados a expor suas experiéncias. Vivem cotidianamente a realidade escolar,

~

estdo no “chao” da escola, possuem saberes muito interessantes e que devem ser valorizados.

1.4 Leitura e literatura na escola: a formacao docente

Quando Freire (1996) se refere a autenticidade, a arte de aprender e ensinar, nos faz
pensar como essas sao caracteristicas indispensaveis, provavelmente para todas as profissoes e,
principalmente, para o professor, que trabalha com pessoas, seres complexos que trazem
consigo suas subjetividades, culturas. Ao chegar em sala de aula, deparam-se com todas as

multiplicidades, pluralidades e singularidades préprias do sujeito.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideol6gica, gnosioldgica,
pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de méos dadas com a
decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 1996, p. 13).

Desse modo, qual o papel do professor, o que esperar dele, quais seriam as habilidades
necessarias diante de tamanho desafio de educar? Importa ressaltar que ndo estamos nos
referindo a qualquer educacdo, mas sim a uma educacdo voltada para a formacédo integral
humana, um ensino inclusivo, pautada na emancipacdo discente. Existem caracteristicas
docentes que muito contribuem com o processo de ensino-aprendizagem do aluno e como
instrumentalizagdo do professor para que possa desenvolver seu oficio de mestre de maneira
significativa.

Mesmo diante de toda rigorosidade exigida pela profissdo, conforme exposto pelo
educador e filosofo, deseja-se que o professor possa refletir, no espaco escolar, por meio de
suas acdes pedagdgicas diarias, sobre a “boniteza”, a atmosfera poética de interagir com o outro,

poder colaborar com ele no enfrentamento de seus inimeros desafios diarios, viver e conviver
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com seres tdo singulares, compartilhando seus conhecimentos e simultaneamente tendo a

fantastica oportunidade de aprender, haja vista que

[...] ‘a capacidade operativa do conhecimento e da investigacdo pedagdgica na pratica
depende da possibilidade de o conhecimento ampliar a consciéncia dos problemas
educativos e dos modelos alternativos.” A fundamentacdo tedrica em interagdo com a
pratica a partir de um pensar e repensar constantes sobre ela oferece mecanismos para
ampliar as possibilidades de acéo refletida dos professores. (SACRISTAN, 1995, p.
87).

Acreditamos que o bom professor é aquele que (em sentido metaforico) senta todos 0s
dias na primeira carteira, assiste sua propria aula, avalia e reavalia seu trabalho, processo que
Freire (1996) nomeia como “reflexdo-acdo-reflexdo”. A préatica de se autoavaliar
cotidianamente deve ser feita com humildade e criticidade. De fato, ndo e facil tal atitude,
porém, é com sentimento de empatia que melhoramos nossas relagdes com as pessoas, com a
familia, no trabalho, enfim, na vida.

Ser professor exige profissionalismo, rigor na busca pela ciéncia, que ndo deve ser
ausente de sentimento de amor, respeito, interesse pelo humano. Ensinar exige “[...] reforgar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (FREIRE, 1996, p. 13). Para
0 autor, ensinar ndo se limita a transmitir conteddos, mas ver o aluno como um ser composto
por varias dimensoes, social, intelectual, cognitiva, afetiva, emocional, bioldgica, cultural. Para
o docente, o contetido superficial ndo deve fazer sentido, o trabalhado ndo deve se alicercar em
fragmentacéo, pois a vida faz parte de um todo, e ndo de recortes repletos de fragmentos.

Conforme Freire (1996, p. 13), faz-se necessario que o ato de ensinar se estenda “[...] a
producdo das condicBes em que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢fes implicam
ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”. Com isso, exige-se selecdo e formas de
aplicacdo de conteudos que, de fato, sejam interessantes para os alunos, facam sentido para eles,
e reverberem conhecimentos uteis. Um bom professor consegue mostrar para seu aluno que
este possui capacidade, que a sala de aula €, sobretudo, seu lugar de voz, para que possa sentir
confianca nesse espaco, despertando nele a satisfagdo em aprender, saber que o conhecimento
transforma vidas, pois transformamos e somos transformados por meio da leitura. Ela é
fundamental para que possamos compreender e ampliar nossa interagdo com a natureza e o

mundo em que vivemos.
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Por essa Otica, presenciamos a necessidade de refletir sobre o papel indispenséavel da
escola e do professor na vida do sujeito, diante de uma perspectiva critica e emancipatéria de

educacéo.

A escola que a literatura apresenta hoje ao leitor prop8e-se a constituir um espaco de
aprendizagem completa, onde se estudam os contedidos curriculares, onde se tem a
preocupacdo com a memoria cultural, onde se cultivam os valores humanisticos —
onde se aprende a ser um verdadeiro cidaddo. Nessa escola, 0s planejamentos podem
ser alterados quando uma situagdo nova se apresenta, como, por exemplo, ocorre com
o0 estudo da genealogia das familias dos alunos, motivada pelo retrato da bisavé de
Isabel, em Bisa Bia, Bisa Bel, de Ana Maria Machado; e a rotina da escola pode ser
mudada, com a abertura da biblioteca aos alunos e a promocéo da Festa da Biblioteca,
no dos, se injustos, como Ruth Rocha prova com a narrativa, como se fosse dinheiro,
onde questiona o velho habito de balinhas, chicletes e fésforos substituirem o troco
na cantina da escola. (SILVA, 2008, p. 31).

A autora relata as alteragBes de comportamentos, a concepg¢do politica, filosofica e
pedagdgica do aprender e de ensinar na escola, sendo esse 0 espa¢o mais democratico, no qual
o protagonismo do aluno se faz presente. “A escola certamente ndo é mais aquele
estabelecimento sombrio e opressivo, com professores severos infundindo terror nos alunos.
Ela se abriu ao didlogo, a liberdade, as novas metodologias.” (SILVA, 2008, p. 31). Tais
afirmativas nos trazem significativas reflexdes sobre as escolas do passado e as de hoje. Foram
muitas mudancas, porém ha um longo caminho a ser trilhado em prol de uma educacdo de
qualidade para todos.

Diante de tais perspectivas, certos da relevancia fundamental da literatura no ambiente

escolar, compreende-se que

A literatura, a producdo de textos, as diversas possibilidades que as disciplinas, feiras
e outras atividades promovidas pela escola ddo ao aluno para exercer sua imaginagédo
e sua criatividade fazem com que dentro mesmo do espacgo escolar ele possa alcangar
um desenvolvimento harmdnico entre ciéncia e arte, razao e intuicéo. 1sso é possivel,
e a literatura ai estd, sugerindo caminhos. (SILVA, 2008, p. 31).

Neste sentido, é pertinente que todos os profissionais envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem compreendam que, para haver mudancgas, necessitamos continuar em busca da
efetivacdo de um ensino critico e igualitario (no cotidiano da escola ou na faculdade onde os
professores se formam). Que o legado de Freire na luta em defesa da visibilidade, do
protagonismo e da emancipagao do oprimido possa ser concretizado. Que a pedagogia freiriana
permaneca e floresca em nds, nos fortalecendo na continua luta em prol da democratizacdo do
ensino, que efetivamente possa ser voltado para formacéo integral humana. Sobre os problemas

relacionados a formac&o docente, Moysés (1994, p. 31) destaca:
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Basta analisarmos o caminho percorrido por nossos professores até completarem sua
formac&o. A escola na qual foram formados ainda é a mesma que ai estd. Com raras
excecdes, € bem provavel que também eles tenham sido submetidos a um ensino
mecanico, desprovido de significado, cujos contetdos deveriam ser memorizados nos
moldes do ‘estimulo e resposta’, facilmente descartados ap6s as provas.

Nesse contexto, segundo a autora, ndo houve expressivas mudancas nas escolas, que
ainda possuem praticas arcaicas que desfavorecem o protagonismo discente € um ensino
descontextualizado e descartavel. Consideramos que em especial nestas ultimas décadas apds
0s anos 2000, houve mudangas tecnologicas, politica e filosofica nas escolas em decorréncia da
pandemia provocada pelo coronavirus, que provocou alteracoes nas relagdes professor e alunos,
formas, tempos e espacos escolares foram ressignificados. Contudo, ainda de fato, ha um longo
caminho no ambito educacional a ser avancado, pois ainda ha um expressivo nimero de alunos
gue ndo aprende, apenas decora para as provas. De modo semelhante, Martins (2003, p. 23,

grifo da autora) afirma que:

Apesar de séculos de civilizacdo, as coisas hoje ndo sdo muito diferentes. Muitos
educadores ndo conseguiram superar a pratica formalista e mecanica, enquanto para
maioria dos educandos aprender a ler se resume a decoreba de signos linguisticos, por
mais que se doure a pilula com métodos sofisticados e supostamente desalienantes.
Prevalece a pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se colocar o
porgué, como e para qué, impossibilitando a compreender verdadeiramente a fungéo
da leitura, o seu papel na vida do individuo e da sociedade.

Conforme explica, sabemos que ndo ha uma prescricdo quanto a uma metodologia de
alfabetizacdo, inovadora ou ndo, que alcance por via Unica a existéncia de leitores efetivos. 1sso
porque, uma vez alfabetizadas, muitas pessoas se restringem a leitura “[...] com fins
eminentemente pragmaticos, mesmo suspeitando que ler significa inteirar-se do mundo, sendo
também uma forma de conquistar a autonomia, de deixar de ‘ler pelos olhos de outrem’”
(MARTINS, 2003, p. 23).

Compreendemos a relevancia do ato de ler para ampliar a visdo do mundo em que
vivemos. E a leitura que nos possibilita o descortinar e enxergar além do que é mostrado, sendo,
no entanto, preciso interpretar o que se encontra implicito para se tornar um leitor autbnomo
reflexivo e atuante no universo em se que vive. Sobre tal aspecto, Chartier (1988, p. 91-92)

enuncia;

As experiéncias individuais sdo sempre inscritas no interior de modelos e de normas
compartilhadas. Cada leitor, para cada uma de suas leituras, em cada circunstancia, é
singular. Mas esta singularidade € ela prépria atravessada por aquilo que faz com que
este leitor seja semelhante a todos aqueles que pertencem & mesma comunidade. O
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que muda é que o recorte dessas comunidades, segundo os periodos, ndo é regido
pelos mesmos principios.

Dessa forma, o autor nos mostra que a liberdade ndo é absoluta, todavia restrita as
convengdes e culturas da sociedade em seu contexto histérico-cultural. Afirma, ainda, que a
singularidade do sujeito e suas peculiaridades enquanto leitor ndo sdo simplesmente puras. Suas
leituras e interpretacdes sdo motivadas pela pluralidade cultural, pelo tempo e pelo espaco. Cada
vivéncia humana traz consigo sua subjetividade constituida por fatores préprios particulares do
homem e por influéncias externas refletidas por meio do coletivo humano (h&bitos, ideologias,
conceitos e convencdes sociais).

Martins (2003) faz criticas a textos concisos, supostamente mais agradaveis, que dao a
ilusdo de tornar seus usuarios aptos a conhecer, a apreciar e até a ensinar diversas disciplinas.
Para a autora, esses escritos procedem de manuais ausentes de saberes relevantes que nao
incentivam a formacdo de leitores, por fazerem parte de uma visdo de mundo retrograda,
repressiva. Tais livros contemplam verdades, a servico de ideologias autoritarias e
preconceituosas, com objetivo de manipular a leitura, sob o pretexto de resguardar principios
nomeados como inabaldveis, mas que, na realidade, parecem inconsistentes.

Ampliar o conhecimento da leitura implica uma transformacéo na visdo de mundo, na
sociedade e em seus interesses, acdes, ideologias e arbitrariedades. Assim sendo, € fundamental
termos clareza de que o conceito de cultura estd atrelado a producdo escrita, habitualmente
derivada do trabalho de letrados. Para Martins (2003), é imperativo compreender tanto a
questdo da leitura como a da cultura para conseguir transpor os limites para além do que as
instituicGes impuseram. Para isso, € necessario ponderar a leitura como um processo de
compreensdo de expressdes, formais e simbolicas, de tal modo que o ato de ler possa aludir &
escrita e aos demais modos de expressao do fazer humano, marcado por ocorréncias historicas

constituindo uma relacéo historica entre o leitor e o seu texto, conforme elucida.

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do contato
com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou
receptor passivo. E 0 contexto geral em que atua, as pessoas com quem convive
passam a ter influéncia apreciavel em seu desempenho na leitura. Isso porque o dar
sentido a um texto implica sempre levar em conta a situagdo desse texto e de seu leitor.
E a nocdo de texto aqui tambhém é ampliada, ndo mais fica restrita ao que esta escrito,
mas abre-se para englobar diferentes linguagens. [...] a leitura se realiza a partir do
dialogo do leitor com o objeto lido — seja escrito, sonoro, seja um gesto, uma imagem,
um acontecimento. Esse dialogo é referenciado por um tempo e um espago, uma
situacdo; desenvolvido de acordo com os desafios e as respostas que o objeto
apresenta, em funcéo de expectativas e necessidades, do prazer das descobertas e do
reconhecimento de vivéncias do leitor. (MARTINS, 2003, p. 32-33, grifo da autora).



48

De acordo com essa compreensdo, “[...] aprender a ler significa também aprender a ler
0 mundo, dar sentido a ele e a nds proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser
ensinados (MARTINS, 2003, p. 34). Desse modo, o trabalho do professor pressupde nédo
somente ensinar a ler, mas possibilitar formas para o educando alcancar sua propria

aprendizagem, conforme seus sonhos, necessidades, objetivos, metas, vontades, fantasias.

A funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar
condicBes para o educando realizar a sua prépria aprendizagem, conforme seus
préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as diavidas e exigéncias que a
realidade lhe apresenta. Assim, criar condi¢des de leitura ndo implica apenas
alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes, de dialogar com o leitor
sobre a sua leitura, isto ¢, sobre o sentido que ele d4, repito, a algo escrito, um quadro,
uma paisagem, a sons, imagens, coisas, ideias, situacBes reais ou imaginarias.
(MARTINS, 2003, p. 34).

Neste aspecto, 0 conceito de leitura é pensado de maneira ampliada, no sentido de que
se |16 ndo somente por meio da decodificagdo de palavras, mas sobretudo de forma
contextualizada, reiterando o que Freire (2001) acentua como sendo a leitura de mundo que
precede a leitura da palavra.

Afirma Martins (2003) que e importante ler o que esta a nossa volta, como imagens,
paisagens, algo escrito, um quadro, sons, situacdes reais, ou imaginarias. Nesse processo, 0
professor precisa realizar as intervencfes dialogando com os alunos sobre suas leituras,
observando qual sentido ele d& ao texto. Desse modo, a autora se refere as diversas
possibilidades de leituras, pois ndo lemos apenas palavras, lemos tudo que esta ao nosso redor,
pessoas, coisas, objetos. Ou seja, a todo momento realizamos leituras, e elas ndo devem ser
efetivadas de maneira mecénica, isolada.

De acordo com a autora, precisamos pensar que € necessario realizar as leituras,
atribuindo sentido as coisas, as pessoas ligadas a elas, ao tempo e ao espacgo que ocuparam e,
assim, problematizar a relacéo estabelecida com o todo. A leitura significativa € aquela que
lemos com nossos sentidos, nossas emogdes, com o intelecto, de modo que haja uma conexao
entre leitor e objeto lido. Conforme seus ensinamentos, nos primeiros contatos que a crianga
tem com os livros, o objeto € recebido de maneira especial, por ser algo diferente dos outros
brinquedos, tornando-se uma fonte de prazer, pois desperta a curiosidade, o desejo de aprender
a ler. Como tudo € novo, ha o deslumbre, as emocdes sdo afloradas, a crianca Ié e vé as coisas
demonstrando emocdes, pois a leitura, seja de qual assunto for “[...] nos faz ficar alegres ou
deprimidos, desperta a curiosidade, estimula a fantasia, provoca descobertas, lembrangas”
(MARTINS, 2003, p. 42).
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Notamos com tais afirmativas que, sem dividas, a literatura e o livro enaltecem o leitor,
proporciona uma ampla possibilidade de aprendizagens, descobertas, conduzindo a um outro
propdsito existencial. Como assegura Chartier (1999), o texto s faz sentido, so existe se tiver
um leitor para Ihe dar um significado. Sabemos que o papel do professor na mediacdo da leitura
é indispensavel, posto que ird proporcionar aos alunos o acesso ao universo literario, sugerindo
livros, dialogando com os eles cotidianamente sobre o que gostam de ler, deixando que fagcam
escolhas de sua preferéncia, permitindo e instigando-os a manusearem os livros. Essas sdo
praticas que favorecem a formacéo de leitores. Assim, os discentes passam a apreciar quando
lemos com e para eles, a se sentirem motivados com a leitura. Por isso, é essencial demonstrar
em nossa pratica diaria com a leitura como € maravilhoso ler, afinal, aprender, descobrir coisas

é algo fantastico.

Na leitura emocional, emerge a empatia, tendéncia de sentir o que se sentiria, caso
estivéssemos na situacdo e circunstancias experimentadas por outro, isto &, na pele de
outra pessoa, ou mesmo de um animal, de um objeto, de uma personagem de ficcéo.
Caracteriza-se, pois, um processo de participacdo afetiva numa realidade alheia, fora
de néds. Implica necessariamente disponibilidade, ou seja, predisposicdo para aceitar
0 que vem do mundo exterior, mesmo se depois venhamos a rechaga-lo. (MARTINS,
2003, p. 51-52).

A autora recomenda pensarmos o texto mais como um acontecimento, como algo que
acontece ao leitor, principalmente, porque, na leitura emocional, ndo importa indagar sobre seu
aspecto, com foco no que um determinado texto trata, em que ele incide, mas em como esse
texto reflete, o que produz e promove em nés.

Freire (1987) nos apresenta a relevancia de um ensino significativo, humano, e realiza
profundas criticas ao ensino que denomina de “educacdo bancaria”, como dito anteriormente.
Deste modo, destaca a “substancial pratica do dialogo” como instrumento fundamental para

construcdo e libertacdo dos individuos. Nas palavras do autor:

[...] ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo
reflexdo [...]. O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. [...] o dialogo é uma
exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e o agir de
seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples trocas de ideias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1987,
p. 92-93).

Por essa Otica, podemos pensar na leitura enquanto elemento humanizador

eminentemente reflexivo, dialético. Importante ressaltar que a leitura na escola, pautada de
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acordo com o propo6sito aqui supracitado, contribui de maneira acentuada para que a crianga
possa ter uma melhor experiéncia com a literatura e para que sua formagéo enquanto leitora,
sua constituicdo de leitor literario, crianca ou adulto, possa ocorrer de forma mais plena,
significativa, por ser um processo contemplado com todas as possibilidades positivas que a
literatura pode oferecer. Iniciativas e praticas bem-sucedidas fazem com que o leitor saia de si
e vivencie a realidade do texto lido. Sua compreensdo indica um retorno a sua experiéncia
pessoal e uma visdo da propria historia do texto, constituindo-se, entdo, em um dialogo
estabelecido entre este e o leitor com o conjunto no qual a leitura se concretiza.

Portanto, ndo devemos receber o texto de forma passiva, necessitamos interagir com ele
observando suas peculiaridades, a riqueza e a variedade dos géneros do discurso. Isso porque 0
sujeito possui intelectualidade, é alguém que pensa naturalmente, porém sua “[...] capacidade
de raciocinio precisa de tanto treinamento quanto necessita seu fisico para, por exemplo, tornar-
se um atleta. Nada, enfim, ¢ gratuito; sequer o prazer” (MARTINS, 2003, p. 84, grifo da autora).

Podemos perceber que as concepgdes apontadas pela referida autora demonstram que o
exercicio para a leitura concreta exige o estudo e a ampliacdo de algumas técnicas. “Dos
manuais didaticos aos estudos aprofundados sobres o ato de ler, todos oferecem orientacdes ora
menos ora mais objetivas e eficientes” (MARTINS, 2003, p. 84). Ela afirma ainda que, diante
disso, cada leitor tem que encontrar e criar uma técnica favoravel propria para aperfeicoar seu

desempenho.

Enfim, é fundamental ndo ter preconceito, nem receio de carrear para a leitura
quaisquer vivéncias anteriores; procurar questionar o texto — quem sabe ele apresente
falhas, seja confuso, inconsequente e ndo ha por que simplesmente aceita-lo. Dai a
importancia de discutir a seu respeito de buscar esclarecimentos com outros leitores
ou em outros textos. (MARTINS, 2003, p. 86-87).

Em consonancia com os pressupostos tedricos apresentados, é essencial ofertar uma
literatura pautada na formacéo integral humana, tendo em vista que, ao ser negligenciado ao
sujeito esse direito, estamos automaticamente negando a ele o acesso pleno aos bens culturais,
a oportunidade de usufruir da arte da fabulagdo, de poder conhecer e escolher de maneira
autdbnoma seus livros, as mais diversas e ricas historias, de explorar o campo literario e de ter
as mesmas condicOes de conhecimentos e uso argumentativo dos demais sujeitos que tiveram
tais acessos.

Ao ser negligenciado, seja pelo poder publico, seja pela escola, ou por ambos, o direito

ao ensino, a qualidade educacional, ao acesso e ao conhecimento literario enquanto direito do
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aluno, estamos contribuindo para o fortalecimento da desigualdade social tdo marcada em nossa
sociedade.

Nos relatos das professoras participantes desta pesquisa, encontram-se depoimentos
significativos quanto a esta problematica, no que tange ao ensino e a educacao brasileira, que
historicamente é e foi afetada pelo descaso politico que assola nosso pais desde seu

“nascimento”. Vejamos:

Assim, esse contato inicial a gente pode, digamos assim, desconsiderar enquanto
crianga, eu ndo me lembro de ter contato com a literatura, porque minha familia é de
poucos recursos. Meus pais ndo tinham muito acesso a leitura, entdo, acaba que eu
ndo tive muito esse contato inicial na infancia, esse contato inicial aconteceu depois
que eu entrei no mundo académico e tive um maior contato com a literatura. (Larissa).

E ai eu comecei acariciar aqueles livros, aquele ambiente [...], eu nédo sei se foi a
coordenadora, agora, ndo tenho muita certeza, porque..., ou a bibliotecaria mesmo,
ndo sei quem, acho que nem existia nesta época [...] uma mulher chegou e falou:
‘Menina, saia dai, esse lugar ndo é para vocg, volta para a sala, vocé esta mexendo no
que ai?’ E falou muita coisa ruim para mim que eu fiquei engasgada, comecei a chorar.
(Solange).

[...] na minha opinido, o tempo ndo é suficiente, porque é muito conteldo, é muita
coisa para ser trabalhada, entdo, as vezes, acaba que essa parte da literatura vai ficando
um pouquinho de lado, né, mas ndo que ndo seja importante. (Eliana)

Isso, eu acho que é porque assim, muitas vezes, a gente trabalha a leitura como forma
mecanica e repetitiva, e ndo a leitura na sua esséncia, ha mensagem que possa nos
trazer, na aventura de se fazer uma leitura. A leitura, quando é cobrada, imposta, acaba
sendo chato, e ai vocé ndo quer, porque, assim, a gente quer alguma coisa mais de
aventura, de alegria, principalmente, a crianga, né? Entdo, a gente tem que ter essa
habilidade para oferecer isso para as criangas, para que eles possam desenvolver esse
habito e criarem esse gosto pela leitura. (Larissa).

Diante do exposto, percebemos que os problemas quanto ao ensino com o uso da leitura
literaria ultrapassam o tempo e o espaco. Essas professoras foram, ao longo de suas experiéncias
académicas, negligenciadas quanto ao seu direito a literatura. Tal subtracdo promoveu e
promove 0 comprometimento de suas aprendizagens, tanto na infancia quanto na vida adulta,
enquanto profissionais da educacgdo, sujeitos formadores, pois seus conhecimentos tedricos e
seu repertorio literario foram prejudicados por escolas e professores que ndo tinham como
prioridade a literatura, a arte, a criatividade, o protagonismo discente.

Quando a professora Solange relata sua visita a biblioteca e seu constrangimento ao ser
hostilizada pela funcionaria da escola, a docente traz em sua memaria uma magoa, uma triste
lembranga escolar, um fato que deveria, ao contrario, ser estimulado e enaltecido. A escola
deveria ser acolhedora, comprometida com a plena formagéo do sujeito. As demais professoras

participantes mencionam informac6es importantes sobre a auséncia da literatura no ambiente
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escolar. Notamos que essa problematica ainda esta presente em nossas escolas, que priorizam
extensos contetidos a serem cumpridos e inviabilizam o efetivo trabalho destinado & leitura
literaria.

Como afirma Candido (2011, p. 174), “[...] pensar em direitos humanos tem um
pressuposto: reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel para nos € também
indispensavel para o proximo”. Ou seja, uma apropriacdo inaliendvel, o direito a leitura, é para
todos, ndo devendo haver nenhuma restricdo quanto a idade, género, classe social. Precisa ficar
claro para os professores, sobretudo os docentes das escolas publicas, a necessidade de estarem
atentos a essas premissas de literatura de qualidade para todos. Sabemos que criangas e
adolescentes séo negligenciadas quanto ao empoderamento dos bens culturais, um capital

cultural centralizado nas classes dominantes. Nesse sentido, o autor pondera:

[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens
em todos os tempos. Nao ha povo e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto é,
sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Assim
como todos sonham todas as noites, ninguém € capaz de passar as vinte e quatro horas
do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura
durante o sono a presenca indispensavel deste universo, independentemente da nossa
vontade. E durante a vigilia a criacéo ficcional ou poética, que é a mola da literatura
em todos os seus niveis e modalidades, estd presente em cada um de nds analfabeto
ou erudito, como anedota, causo, historia em quadrinhos, noticiario policial, can¢éo
popular, moda de viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio
amoroso ou econdmico no dnibus até a atencdo fixada na novela de televisdo ou na
leitura seguida de um romance. (CANDIDO, 2011, p. 176-177).

A prética da literatura explora todas as potencialidades da linguagem, além das praticas
fundamentais para constituicdo de um sujeito letrado. Por intermédio da literatura, o leitor
assume a postura do outro sem que haja perda de sua identidade. Através dela ocorre a
ampliacdo do seu mundo, de sua visao de mundo, que rompe os limites da prdpria historia e lhe

proporciona vivenciar experiéncias no mundo dos outros.

1.5 Literatura infantil: historia e concepc¢oes

Quando pensamos na literatura infantil brasileira e em seus mais de cem anos de histdria,
ressaltamos seu valor, seus avancos e recuos. Devemos considerar nossos grandes escritores
brasileiros e seus legados para literatura infantil. Apesar do acesso aos livros ainda ser
insatisfatério nos dias de hoje, nas décadas anteriores, a oferta ainda era mais precaria. Dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), divulgados

em uma reportagem da Agéncia Camara de Noticias, mostram que 55% das escolas brasileiras
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nédo tém biblioteca ou sala de leitura. A Lei n® 12.244, de 24 de maio de 2010, determinou que
até maio de 2020 todas as escolas brasileiras deveriam ter biblioteca. A Comissdo de Educagéo
da Camara acompanha o cumprimento da lei. Das 180 mil escolas brasileiras, 98 mil ou 55%
ndo tém biblioteca escolar ou sala de leitura. Os nimeros foram apresentados pelo coordenador-
geral dos Programas do Livro do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
Lauri Cericato, em audiéncia publica na Camara dos Deputados (HAJE, 2018).

O debate foi promovido pela Comissdo de Educagdo e discutiu o processo de
implantacéo da Lei n® 12.244/10, que determina que até maio de 2020 todas as escolas
brasileiras — publicas e privadas — tenham bibliotecas escolares. O nimero de livros
da biblioteca devera ser de, no minimo, um titulo para cada aluno matriculado. A Lei
n° 9.674/98, que trata da profissdo de bibliotecario, prevé a supervisao obrigatéria
desses profissionais em todas bibliotecas. Para que a lei de universalizagdo das
bibliotecas escolares possa ser cumprida, o representante do FNDE sugere que escolas
que tenham até 150 alunos possam disponibilizar acervo de leitura na prépria sala de
aula, com supervisdo do professor. ‘Uma escola que tem até 150 alunos
provavelmente s6 tem uma sala no espaco fisico. Demoraria muito para que a gente
conseguisse ampliar a estrutura dessas escolas, e nds temos urgéncia em colocar o
acervo na mao dos professores’, disse. Cericato também sugeriu critérios mais
flexiveis para escolas com até 500 alunos. Ele pediu a revisdo rapida e urgente da lei.
E também sugeriu desonerar doac¢des para bibliotecas e classificar livro de biblioteca
escolar como bem de consumo, e ndo como bem de patrimdnio. (HAJE, 2018).

Em consonancia com tais realidades, hd muitas escolas publicas que possuem ndmero
insuficiente de livros, espacos de leitura pouco atrativos, e nem sempre o professor possui
formacao e tempo suficientes para atender as demandas da boa leitura, ou seja, de ler de maneira
significativa sem a preocupacdo com o tempo gasto com a pratica da leitura literaria.

Aprendemos com Zilberman (2009, p. 11) que:

Sendo a literatura infantil brasileira uma centenéria, ela oferece ao leitor
contemporaneo um acervo expressivo de excelentes obras para serem visitadas, por
diversas geragdes. Muito interessante conhecer o percurso histérico para compreender
a trajetdria da nossa literatura. No comeco, a literatura infantil se mantinha atraves de
obras propostas a outros destinos: aos leitores adultos, originando as adaptacGes; aos
ouvintes das narrativas transmitidas oralmente, que se transformam nos contos para
criangas; ou ao publico de outros paises, determinando, nesse caso, tradugdes para a
lingua portuguesa. Importante ressaltar em Gltimo as obras destinadas a escola.

A literatura infantil brasileira conta com ricas obras literarias, mas nem sempre essas
chegam e sdo direcionadas as criangas das escolas publicas. E isso é um fator que limita e exclui
0 acesso das criangas ao mundo literario. De acordo com informacgdes da Revista Educacao
(2017), as instituicdes escolares enfrentam caréncia de acesso a obras literarias e insuficiéncia
de acervos. Além disso, a histdria mostra que os primeiros livros propostos ao publico infantil

eram de origem europeia, com predominancia do género contos de fadas, que se passavam em
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castelos e tinham como protagonistas principes e princesas. O referido portal destaca que a
literatura brasileira tinha como inspiracdo a literatura europeia, até a chegada de Monteiro
Lobato (1882-1948), considerado o pai da literatura infantil brasileira. Sendo assim, a literatura
infantil inicia-se no Brasil somente na metade do século XX, mais precisamente em 1921, com
a histdria Narizinho arrebitado, obra de Lobato que, em 1931, teve 0 nome alterado para
Reinacdes de Narizinho. Entre historias e fabulas, o autor escreveu 34 obras. Nos dizeres de

Arroyo (1968, p. 250), escrever para o publico infantil era a verdadeira vontade de Lobato:

Era uma fase de grande entusiasmo. Monteiro Lobato esquecia-se inclusive das
restricBes que opusera a alguns cléssicos da literatura infantil traduzidos para o Brasil.
Resolvera entrar pelo caminho certo: livros para criancas. ‘De escrever para
marmanjos ja me enjoei. Bichos sem graga. Mas para as criangas, um livro é todo um
mundo. Lembro-me de como vivi dentro de Robinson Crusoé, do Laemmert. Ainda
acabo fazendo livros onde as nossas criangas possam morar. N&o ler e jogar fora; sim,
morar, como morei no Robinson e no Os Filhos do Capitdo Grant’. E indagava: ‘Que
é uma crianga? Imaginacéo e filosofia’, nada mais, respondia certo de que as criangas
‘sdo em todos 0s tempos e em todas as patrias, as mesmas’.

Monteiro Lobato € um grande icone da literatura infantil brasileira. Segundo Cunha
(1985), para quem ndo se pode imaginar literatura sem arte, o escritor apresentou uma inovacao,
uma literatura critica quanto ao género e a orientacdo. Com sua criatividade e expressiva
intelectualidade, deu voz a personagens que, de forma sutil, retratam o cenario ca6tico e politico
da época. Desse modo, efetivou uma significativa revolucdo literéria, pois seus contos saem
dos grandes monumentos e castelos para contemplar o ambiente rural, as fazendas, o campo e
as cidadezinhas. Ao invés de principes e princesas, seus personagens reforcam o protagonismo
dos animais, dos personagens folcléricos, de bonecas de pano e sabugo de milho que falam e
tém personalidade.

Em concordancia com o exposto, Cruvinel (2009), ao fazer significativas referéncias ao
livro Literatura infantil brasileira: um guia para professores e promotores de leitura,

publicacédo de Silva (2008), realca:

Compreendida a percepg¢do de que a literatura infantil brasileira contemporéanea teria
sido fundada pela critica de Lobato, o que temos em seguida é a exposi¢do de mais
cinco expoentes da producéo literaria voltada para o publico de criancas e jovens.
Todas mulheres. Lygia Bojunga e os temas nevralgicos de suas narrativas, que nao
sucumbem aos adjetivos infantil e juvenil; Sylvia Orthof e o universo ludico
compondo a paisagem de uma obra que ¢ um misto de narrativa e poesia, jogo que
reitera uma compreensdo da vida como eterna brincadeira; Ruth Rocha e sua frutifera
veia critica, mas bem-humorada, na avaliagdo que propde do homem e do mundo; Ana
Maria Machado, cuja literatura traz como marca a liberdade, perceptivel em sua obra
ficcional, mas também em suas considera¢des acerca da leitura; Marina Colasanti,
cujo trago se delineia na confluéncia entre o critico e o lirico e pde em cena, as vezes
retomando elementos da tradicdo, o fragil e cindido ser contemporaneo. Compde
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ainda o livro, além das sugestBes de leitura complementar que acompanham 0s
capitulos, uma bibliografia comentada sobre leitura e literatura infantil e juvenil, o
que pode ser aproveitado pelos interessados em se aprofundar mais nos estudos sobre
o tema. O volume de indicagbes comprova que esse género é assunto que tem
interessado muitos pesquisadores, o que, acrescido do bom nivel de publicac6es de
livros voltados para criangas e jovens, certamente tem contribuido para fortalecer o
movimento de formacao de leitores nesse pais. (CRUVINEL, 2009, p. 130).

Neste trecho, Cruvinel (2009) faz referéncia ao livro publicado de Vera Maria
Tietzmann Silva, docente e pesquisadora que dedica seus principais estudos a literatura infantil
e juvenil. A escritora contempla, na referida obra, algumas pesquisas que investigou e ensinou
nos Gltimos vinte anos de suas notaveis experiéncias e carreira como docente do curso de letras
da Universidade Federal de Goias e, também, como pesquisadora e critica do género literario
destinado a criancas e jovens leitores. Cruvinel (2009) sublinha, ainda, que a publicacdo do
“guia” fortalece o entendimento no que se refere a relagdo entre literatura e escola,
possibilitando a ampliagdo do acesso da crianga ao livro, posto que muitas criangas e jovens
possuem aquisi¢Oes limitadas quanto ao livro. Isso se deve a um conjunto de fatores: “[...] ndo
somente em razdo de novas praticas que se colocam muito mais atraentes e facilitadas, mas
também pelas condi¢des adversas relacionadas ao poder econdémico de grande parte das familias
brasileiras”. (CRUVINEL, 2009, p. 130).

E oportuno otimizar que o livro permaneca em nosso exercicio diario enquanto
docentes, sujeitos leitores que apreciam a leitura e as acBGes pedagodgicas para formacdo de
leitores, posta a necessidade universal de lermos, de fabularmos para compreendermos e
interagirmos melhor com o mundo em que vivemos, e assim construir muito de nossa
subjetividade, valorizando tanto a nossa quanto as subjetividades dos outros.

Pontua Zilberman (2009) que, quando Lobato escreveu a consideravel quantidade de
seus livros, o Brasil sofria com a ditadura de Getulio Vargas, o cenério politico era conflituoso,
paises europeus estavam sendo massacrados por uma guerra terrivel. Monteiro Lobato foi um
sujeito a frente de seu tempo, pensava na educacdo para resolver os problemas sécio-politicos
e econémicos do pais. De acordo com Turchi e Silva (2002, p. 65), “[...] a preocupacgao
constante de incentivar no individuo a liberdade de pensamento e de agdo inserem-se na linha
de frente do pensamento lobatiano”. Desse modo, com a intensdo de aprimorar a educacao e
espalhar, por meio de suas historias, suas ideias, o autor produz a personagem Dona Benta, que
revela semelhanga com seu escritor. Podemos pensar no proprio nome “Benta,” em sua
personalidade, na importancia que ela deposita na literatura, com objetivo de influenciar a
leitura, mostrando e valorizando a infancia, seu jeito proprio de estar e ver o mundo. Lobato,

melhor dizendo, Dona Benta, faz isso muito bem por meio de sua contagdo de historias.
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Em Dona Benta podemos ver uma projecéao de Lobato, o seu lado sdbrio, sabio e bem-
comportado, projecéo ja sugerida a partir da identidade dos nomes José Bento/Benta
[...]. Como a boa senhora, Monteiro Lobato também tinha um lado simples e o outro
erudito. Proprietério rural e amante dos livros como Dona Benta, era aberto a todas as
areas do saber e, mais do que isso, era uma pessoa que fazia circular o conhecimento,
empenhando-se em partilhar suas descobertas e leituras e fazia isso ndo s com seus
pares, mas principalmente com os leitores em formagé&o. Leitores que formam leitores,
eis uma boa definicdo para Lobato e Dona Benta. (SILVA, 2008, p. 120).

O escritor Monteiro Lobato, com sua personagem Dona Benta, nos mostra suas
capacidades bem evoluidas para a época, de ver e se deslumbrar com o mundo pelo olhar da
crianca. Uma visdo cheia de magia, sensibilidade, docilidade e ao mesmo tempo um olhar
critico de mundo. Pertinente pontuar os nomes dos que atuaram no periodo mediado pela vida
e influéncia de Lobato, nomes que constituiram o grupo de escritores da época e seus parceiros
de profissdo (ZILBERMAN, 2009). Assim sendo, a autora destaca importantes escritos e

escritores que muito contribuiram no que tange a literatura brasileira:

Publicado em 1938, Cazuza [de Viriato Correia] foi por um longo tempo um best-
seller, garantindo uma fatia do mercado editorial para a literatura infantil. Na época
em que foi langado, outros autores escolhiam redigir textos para criangas, como forma
de ampliar seu publico, destacando-se, dentre eles, 0s que estavam se consagrando
como romancistas voltados a producéo de uma literatura comprometida com intuitos
politicos e vontade de mudar a sociedade. Vale a pena mencionar dois deles, Erico
Verissimo e Graciliano Ramos, responsaveis por obras que acabaram se enraizando
na tradigdo da literatura infantil brasileira. (ZILBERMAN, 2009, p. 37-38).

A questdo é que, mesmo diante de grandes escritos e obras literarias expressivas, para
Cunha (1985, p. 11), historicamente, a escola investe muito pouco nos livros, e mudar a pratica
pedagdgica é uma tarefa mais dificil do que mudar o discurso. A autora faz muitas criticas
guanto ao desempenho do ensino da literatura na escola, afirma que as instituicbes de ensino
tém buscado fazer com que as criancas se refugiem para dentro de si e percam suas iniciativas,
a agressividade inerente ao instinto préprio do homem aguerrido, capaz de superar e vencer as
ameacas, 0s contratempos que se apresentam. Com isso, é importante que saibamos mais sobre

a histéria da literatura infantil.

A histéria da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos. Comeca a
delinear- se no inicio do século XVII, quando a crianga passa a ser considerada um
ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria
distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educacdo especial, que a
preparasse para a vida. [...] Temos de distinguir dois tipos de criangas, com acesso a
uma literatura muito diferente. A crianga da nobreza, orientada por preceptores, lia
geralmente os grandes classicos, enquanto a crianga das classes desprivilegiadas lia
ou ouvia as historias de cavalaria, de aventuras. As lendas e contos folcléricos
formavam uma literatura de cordel de grande interesse das classes populares.
(CUNHA, 1985, p. 22).
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E relevante analisarmos tais questdes abordadas, visto que a classe nobre
economicamente sempre contou com privilégios de modo que a continuidade dessa
desigualdade perpassa ao longo do tempo. E isso requer do docente uma visdo critica no
trabalho com a literatura. E preciso explorar a literatura de maneira inclusiva para que 0s
sujeitos tenham acesso aos mais diversos géneros literarios e as mesmas oportunidades de toda
riqueza poética e estética existente nas obras literarias, desde as literaturas mais populares até
as mais elaboradas e complexas. A literatura € um bem cultural e um direito indispensavel a

todo ser humano. Cunha (1985, p. 47) ainda pondera:

[..] sabemos que a leitura é uma forma altamente ativa de lazer. Em vez de propiciar
sobretudo repouso e alienacdo (dai a massificacdo), como ocorre com formas passivas
de lazer, a leitura exige um grau maior de consciéncia e atencdo, uma participacao
efetiva do recebedor-leitor. Seria, pois, muito importante que a escola procurasse
desenvolver no aluno formas ativas de lazer — aquelas que tornam o individuo critico
e criativo, mais consciente e produtivo. A literatura teria papel relevante nesse
aspecto.

A autora refere-se a aulas pouco significativas aos alunos, que ndo produzem
aprendizagens aos discentes, pois sdo alicercadas em uma pedagogia tecnicista,
descontextualizada e distante da realidade dos sujeitos. “A obra literaria para criangas ¢
essencialmente a mesma obra de arte para o adulto, difere desta apenas na complexidade de
concepgdo. A obra para criancas serd mais simples em seus recursos, mas ndo menos valiosa”
(CUNHA, 1985, p. 70). Isso porque a narrativa direcionada para criangas nao é isenta do
dramatismo, do dinamismo, conforme elucida. Por efeito da agitacdo natural da crianca, seu
tempo de concentracdo é rapido, dessa maneira, ela exige historias relevantes, cheias de
movimento, ficcdo, aventuras que ndo sejam previsiveis, desse modo, € que é possivel acessar
0 universo da crianca. Vale ressaltar as ideias da autora, quando ela faz criticas e nos chama a
atencdo sobre ideologias e préaticas que consideram a literatura enquanto mercadoria:

[...] a literatura infantil [...] torna-se mercadoria e, enquanto mercadoria, ajusta-se
perfeitamente ‘as condi¢des das sociedades de consumo dirigido’. A crianga nao
escapa, assim, dos alvos dos promotores de tal sociedade, integrando-se num circuito
elaborado & sua revelia. O desenvolvimento de uma histéria para criancas seréa
forcosamente diferente do de uma narrativa para adultos. Sabe-se pela Psicologia que
a crianga passa por uma série de transformaces, desde que nasce até entrar na
adolescéncia, transformacdes essas que estabelecem fases de sua evolugdo. Para a
literatura infantil, tem sido considerada trés dessas fases: a do mito, a do conhecimento
da realidade e a do pensamento racional. (CUNHA,1985, p. 78-99).

Dessa forma, acentua algumas contradi¢cdes e armadilhas do universo do consumo,

tendo como objetivo alcancar simplesmente a cultura da l6gica de mercado. Sabemos que
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vivemos em uma economia que segue essas regras, porém, a problemética se d& quando o
mercado dita as regras. Devemos ter uma visao critica em relacdo a literatura a ser contemplada
em sala de aula. Ndo podemos ser ingénuos e compactuar com interesses de editoras que tém
como Unico prop6sito o consumo, apenas com o intuito indiscriminado mercadologico.

Cunha (1985) considera que a parte mais afetada da literatura infantil seja a poesia, por
ser uma linguagem mais subjetiva, muitas vezes entendida como desnecessaria. Talvez, tal
pensamento conecte-se ao fato de que o texto didatico objetivo é mais utilizado, justamente por
ser considerado “objetivo”, portanto, dado a interpretacdes também “objetivas”. Trabalhar com
a poesia exige do professor mais sensibilidade, capacidade reflexiva, imaginativa e saberes um
pouco mais acentuados do campo literario, como a consciéncia de que a literatura, a poesia é
arte. Ela ndo se explica, mas se sente, possibilita refletirmos sobre coisas do eu e do outro, para
gue possamos ampliar nosso conhecimento de mundo, o autoconhecimento e, assim, conhecer,
dialogar e compreender mais as pessoas, na perspectiva de almejar uma vida mais saudavel,
empaética e solidaria.

Para autora, temos uma ideia falsa, pois € comum afirmarmos que a crianga ndo aprecia
poesia. Ao contrario, ela possui expressiva sensibilidade, emocdo, pureza e fantasia, sua
imaginacao pode ser comparada a do poeta. Muitas vezes, a poesia é utilizada como atividades
obrigatorias, por meio do ditado, da memorizacdo, do conhecimento da biografia do autor, em
funcdo de outras disciplinas, assim como para ser declamada em eventos festivos. Conforme
explica, € comum tais préaticas causarem constrangimentos, e ndo fazem sentido tais exigéncias,
pois a pratica da leitura de poesias deve ter um lugar mais livre. Ndo deveria ser cobrado da
crianga que ela entenda o poema e o interprete, porque o mais importante do fenémeno poético
é inegavelmente a ambiguidade, a conotagdo. Nem tudo que assistimos, lemos, conseguimos
entender, e mesmo assim nos sentimos tocados, afetados pela poesia ou por meio das histdrias.
Cunha (1985) refere-se também ao teatro, afirmando que esse género faz parte da vida humana
desde as culturas mais antigas as atuais, um instrumento de consideravel valor artistico, de
cultura e educacgdo, tanto para os artistas como para o publico, pouco incentivado por
professores, que ndo se demonstram motivados a trabalhar essa importante fonte de capital
cultural.

Vale ressaltar que Zilberman (1985) questiona o ensino da literatura e os problemas
relativos ao interesse pela leitura na escola brasileira. Partindo de posic¢des historicas e sociais
a proposito do lugar da leitura na vida humana e na civilizagdo contemporanea, reflete sobre a

validade do ato de ler e a importancia do seu incentivo através do professor. Nesse sentido, ela
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apresenta proposicgdes alternativas a serem executadas por todo aquele professor que tem como
meta o exercicio competente de sua fungdo pedagogica.

N&o ha duvidas quanto a relevancia da literatura em sala de aula. Pautado em uma viséo
critica da realidade, o professor necessita ser um “compulsivo” pesquisador, refletir sobre sua
pratica e utilizar a leitura voltada para as dimensdes historicas, estéticas e pedagdgicas, ou seja,
para formacdo integral humana. A obra de Bloom (2001), Ler e por que ler, menciona as
funcBes da leitura, sendo que uma delas é nos preparar para uma transformacéo. O autor faz
referéncia em seu livro ao escritor e critico Samuel Johnson que tratou das vantagens do habito
de uma leitura constante. Também cita Sir Francis Bacon e seu célebre conselho: néo leia para
contradizer ou refutar, muito menos para acreditar ou concordar, ou para ter o que conversar,
mas apenas para refletir e avaliar.

A seguir, cita o primeiro principio que pegou emprestado de Johnson: “Livrar a mente
da presuncdo”. Deste advém o segundo principio para o resgate da leitura: “N&o tentar melhorar
o carater do vizinho, nem da vizinhanga, através do que lemos ou de como o fazemos”
(JOHNSON, 177? apud BLOOM, 2001, p. 20). Na sequéncia, afirma: “O auto-aperfeicoamento
é projeto suficiente grandioso para ocupar a mente e o espirito: ndo existe a ética da leitura”
(BLOOM, 2001, p. 20). Importante ressaltar que o autor aborda questdes interessantes sobre a
funcdo do ato de ler, sendo necessario autocritica, e ndo ficar tentando doutrinar o outro.

Segundo Lajolo (2002), a leitura literaria na escola sempre ocorreu de forma precéria,
sendo efetivada, muitas vezes, como uma atividade ardua e obrigatéria. Por isso, o professor
precisa ler muito, gostar de ler, envolver-se com o que €, ter familiaridade com uma variedade
de textos e maturidade enquanto leitor para apresentar um bom desempenho enquanto mediador
da relacéo dialdgica entre leitor e texto, explica. Deve, ainda, ser persuasivo ao tratar da leitura
e convincente, pois o interesse da crianca pelo livro pode estar atrelado ao professor que se
revela apaixonado pela leitura.

Ja Andruetto (2012, p. 55) discorre sobre aspectos fundamentais da ficcdo literaria para

a constituicdo do ser humano:

A ficcdo, cuja virtualidade é a vida, € um artificio cuja leitura ou escuta interrompe
nossas vidas e nos obriga a perceber outras vidas que ja foram, que sdo passados, posto
que sdo narradas. Palavras que chega pelo que diz, mas também pelo que ndo diz, pelo
que nos diz e pelo que diz de nés, tudo que facilita 0 caminho até o assombro, a
comogao, o descobrimento do humano particular, mundos imaginarios que deixam
surgir o que cada um traz como texto interior e permitem compartilhar os
textos/mundos pessoais com os textos/mundos dos outros.
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A literatura versa em uma leitura que pode transportar as crian¢as para um mundo

magico do faz de conta, de fantasias, encantamentos, segredos, mistérios e surpresas,

possibilitando que vivenciem as mais diversas aventuras, experiéncias, alegrias, divertimento e

prazer por meio do livro. E relevante considerar que o contato desde cedo com as narrativas

oportuniza a formacdo de leitores, além de possibilitar sua interagdo com o mundo no qual se

esta inserido.

Literatura é, antes de tudo, engenharia de palavras. E por meio da palavra oral ou
escrita que ela se realiza. Seu campo é vasto. Ela nasce da necessidade de os homens,
desde as origens, registrarem e compartilharem suas experiéncias, fantasias e, mais do
que isso, valores e ensinamentos, transmitindo-os para as geragdes vindouras... E,
portanto, com a palavra oral, antes da escrita, que a literatura ganha corpo e se realiza.

(ANDRUETTO, 2012, p. 9).

A literatura promove ainda o enriquecimento do vocabulario, o aprendizado de diversas

linguagens (oral, corporal, artistica) e de variadas areas do conhecimento, contribuindo para 0s

aspectos emocionais, cognitivos e psicoldgicos do sujeito. No Referencial curricular nacional

para a educacao infantil, 1é-se que:

Ter acesso a boa leitura é dispor de uma informacdo cultural que alimenta a
imaginacao e desperta o prazer pela leitura. A intencdo de fazer com que as criancas,
desde cedo, apreciem 0 momento de se sentar para ouvir histérias exige que o
professor, como leitor, preocupe-se em Ié-la com interesse, criando um ambiente
agradavel e convidativo a escuta atenta, mobilizando a expectativa das criangas.
(BRASIL, 1998, p. 143).

E fato que tais afirmativas confirmam que o livro é essencial para o leitor, enriquecendo-

0 por meio da possibilidade de transcendéncia entre o real e o imaginario. E importante ressaltar

também que a crianca precisa sentir-se motivada pelo objeto de aprendizagem. Nesse sentido,

esta pesquisa parte da hipotese de que a literatura é de fundamental importancia para formacao

de leitores criticos e criativos, sendo um instrumento valioso para instigar a curiosidade, o

habito e o prazer pela leitura.

No ato de ler, um livro se recolhe de sua condicdo de objeto que tem dono para se
converter num ser vivo, capaz de nos interrogar, de nos perturbar e de nos ensinar a
olhar zonas ainda ndo compreendidas de nds mesmos. Nessa diversidade de
experiéncias, nessa multiplicidade de sentidos na qual os livros nos submergem, esta
sua riqueza e a possibilidade de mergulho em nossas zonas indémitas, essas zonas das
quais muito falou Graciela Montes. N&o creio em livros nem em literatura fora dos
leitores: para que um livro ndo seja, para uma crianga ou esse adulto, um objeto inerte,
mas um artefato que interroga, interpela e se aprofunda em nossa condicéo de vida,
essa crianga ou esse adulto deve se converter em leitor. (ANDRUETTO, 2017, p. 29).
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No que corresponde ao ato de ler e as préticas de leitura para formacao de leitores, o
professor possui papel essencial para efetivar tal processo. Logo, é fundamental pensar na
relevancia da formacao continuada docente, visto que ndo é um bom ensinante quem nao for
um bom aprendente, ja que estamos sempre em continua formacao, e a aprendizagem € inerente
ao ser humano, estamos em um dindmico e permante processo de aprender e também ensinar.

E neste sentido que esta pesquisa propde o convite a uma reflexdo sobre como o
professor se fez e se faz leitor e de que maneira suas experiéncias com a literatura, ou a auséncia
delas, desde a infancia, refletiram e refletem em suas praticas de ensino em sala de aula.
Ressaltamos que, mesmo diante das dificuldades enfrentadas, como lacunas na formag&o inicial
e continuada, falta de reconhecimento social, baixos salarios, indisciplina discente, falta de
material didatico, condi¢des precérias de trabalho, entre outros, os professores sdo esforgados,
possuem perspectiva otimista, fazem o que podem para realizar seu trabalho. Muitos investem
recursos proprios para melhorarem suas atividades docentes por meio da aquisicdo de livros,
jogos, materiais didaticos, impressao de textos. Para o trabalho com a literatura, nem sempre ha
livros suficientes na biblioteca, mesmo assim, com criatividade e boa vontade, os docentes
realizam suas atividades de leitura.

Merece destaque o item condicGes de trabalho, uma realidade que vivo todos os dias, ha
oito anos, em uma das escolas de Aparecida de Goiania. Esta unidade é construida com placas
de cimento, janelas verticais pequenas e altas, com minima ventilacdo, a maioria das salas ndo
tem ventiladores e alguns estdo quebrados. Ha cinco anos ficamos muito felizes ao recebermos
a noticia de que toda sala teria ar-condicionado. De fato, eles chegaram, mas viraram sucata,
ndo foram ligados até hoje e ndo tivemos o prazer de usa-los. As justificativas séo diversas, o
equipamento tem que ser adaptado, a energia ndo suporta, enfim, ja houve muitas promessas.
A escola possui 14 turmas no matutino, Ensino Fundamental II.

Em 2018, chegaram carteiras escolares para todos os alunos, antes muitos ficavam
passando nas salas de aula perguntando se havia cadeiras e mesas. Em virtude da insuficiéncia,
tinhamos que dividir tais equipamentos, e os professores ficavam sem mesa, as que haviam
eram cedidas aos alunos. Trabalho em salas com até 47 alunos (6° ao 9° ano), vindos de uma
comunidade vulneravel, com acentuados problemas sociais, econdmicos e emocionais. Temos
que lidar constantemente com a falta, inclusive, de agua, banheiro suficiente, impressora, papel,
computadores da secretaria, pois 0s roubos na escola sdo constantes. Diante deste contexto, nés,
professores, permanecemos, eu ha oito anos e varios ha mais de 20 anos. A pergunta é: por qué?
Muito se deve ao vinculo afetivo que, ao longo do tempo, foi sendo construido entre colegas de

trabalho, alunos e comunidade local.
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Somos motivados pela esperanca do semeador e pela crenca de quem sabe um dia
podermos fazer boas colheitas. Amamos nossos alunos, acreditamos na educacgéo emancipatoria
e para todos, em uma perspectiva freireana de formacéo integral e humana. A luta é permanente
no espaco escolar por meio de nossas cotidianas falas, textos, praticas docentes, na esperanca
de no minino contribuirmos para que, na vida deles, possam haver tranformacdes positivas e
oportunidades de terem um futuro melhor, pois sdo criancas e adolecentes oriundos de familias
com historico de vida complexo, que inclui inseguranca alimentar, agressividade e violéncia.

Como a leitura possibilita a apropriacdo de conhecimentos, estabelecer o dialogo esta
vinculado a uma atitude responsiva, sendo valiosa a contribuicdo tedrica de Bakhtin (2003)
sobre a relevancia da experiéncia discursiva singular humana, manifesta de maneira dindmica
e permanente a partir do intercambio com os enunciados que circulam socialmente e produzem
ecos. O repertdrio de referéncia depende das vivéncias individuais, das interacdes sociais que
vao constituindo a capacidade interpretativa de cada sujeito ver e se inteirar com 0 mundo. Em
sala de aula, a literatura, entre outras formas de interagdo, € uma fonte rica de enunciados.

Bakhtin (2003, p. 341) trata da dialogia discursiva ao apontar que o individuo nédo tem
um campo interior soberano, estd sempre na fronteira, e a medida que olha para dentro de si
“ele olha o outro nos olhos ou com os olhos do outro”. Para o autor, a existéncia é dialdgica por
natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, refutar, aceitar,
concordar. Por meio do diélogo, o homem se apodera do mundo com todas as suas linguagens.
Neste processo de comunicacao, de acordo com o filésofo e pensador russo, 0s géneros do
discurso se diferenciam de forma essencial em dois aspectos: simples e complexo.

Os géneros de aspecto simples compreendem o discurso primario, construido em uma
comunicacgéo verbal espontanea, como, por exemplo, os ditos populares, a linguagem do dia a
dia. Os de aspectos complexos sdo aqueles que se caracterizam pelo discurso secundario, que
surge em circunstancias de uma comunicacdo culturalmente complexa e elaborada, como o
teatro, 0 romance, o discurso ideoldgico, o discurso cientifico. Dessa maneira, podemos pensar
que os discursos, representados pelos géneros primarios e secundarios, se interagem e sdo
complementares.

A lingua é viva, dindmica, encontra-se em constante transformacdo e faz a arte da
historia oral ainda mais valiosa, posto que nossas interpretacdes do mundo sdo, assim como 0s
discursos dos géneros primarios e secundarios, passiveis de sucessivas alteracdes. Sobre a arte

de ouvir e contar historias, Alberti (2004b, p. 46) comenta que:
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Ndo ha davida de que a histéria oral permite o registro de uma quantidade
diversificada de narrativas de experiéncias de vida, viabilizando o acesso a visfes de
mundo e a histérias de vida provenientes de diferentes grupos sociais. Na medida em
que se entende esse pluralismo como democracia, pode-se seguramente afirmar que a
instituicdo do campo da historia oral foi um passo importante no sentido da
democratizacao do registro e do acesso a narrativas de experiéncia pessoal.

Segundo a autora, os relatos da histdria oral nos permitem a ampliacdo da visdo de
mundo, experiéncia que torna ainda mais relevante os trabalhos de pesquisa com entrevistas.
Destaca, porém, que a probabilidade de efetivar entrevistas de histdria oral com individuos de
grupos sociais distintos ndo isenta o pesquisador da interpretacao da analise do material colhido.
Conforme expde, falar de historia democratica pode conduzir ao equivoco de se tomar a prépria
entrevista ndo como fonte — a ser pensada, discutida, analisada e comparada a outras fontes. E
valido ressaltar que, em decorréncia do pluralismo, ndo se deve ambicionar que uma Unica
entrevista ou um grupo de entrevistas abarque de forma definitiva e conclusiva aquilo que
incidiu no passado, afirma.

Com foco na complexidade e na relevancia do pluralismo do discurso, Bakhtin (2003)
considera que cada individuo possui um universo reinante que o antecede, que se depara
continuamente na fronteira e se edifica a partir do olhar dos outros. Consideramos que a
literatura desempenha o papel dos outros e representa, junto a todos os elementos culturais,

condicdo importante para as relac6es das criancas, indispensaveis a sua formacéo integral.

Eis por que a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se
desenvolve em uma interacdo constante e continua com os enunciados individuais dos
outros. Em certo sentido, essa experiéncia pode ser caracterizada como processo de
assimilacdo — mais ou menos criador — das palavras do outro (e ndo das palavras da
lingua). Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados (inclusive as obras criadas)
é pleno de palavras dos outros, de grau vario de alteridade ou de assimibilidade, de
um grau vério de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem
consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos e
reacentuamos. (BAKHTIN, 2003, p. 294-295).

Trazendo esse pensamento para a pratica da leitura literaria na infancia, podemos pensar
na interacdo discursiva, dialética e dialogica entre a crianca e a cultura, que compreende as
obras literarias. As criancas, individuos ativos, produzem falas, escritas, esperam a resposta de
seu interlocutor, dirigem seu enunciado, esperando uma produtiva compreensao responsiva.
Seu enunciado ndo somente se constrdi, mas depende dessa resposta. Enquanto iniciante leitora,
0 sujeito adota a postura de interacdo dinamica através da comunicagdo discursiva e, assim,
apreende a cultura. A apoderagdo de uma cultura leva a compreenséo de que, pela palavra do

outro, o leitor se apropria da cultura para aprofundar tragos culturais e psicolégicos. Em um
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mundo j& existente, construido pelas palavras produzidas pelo coletivo, a crianga, ao interagir
na escola, apodera-se da cultura por meio da leitura e da escrita da palavra do outro. Sendo
assim, os livros de literatura se tornam instrumentos significativos nesse processo de aquisi¢cdo

de conhecimento.

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar etc. Nesse dialogo 0 homem participa inteiro e com toda
a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, todos 0s
atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida
humana, no simpdsio universal. (BAKHTIN, 2003, p. 348).

Segundo a concepcdo bakhtiniana, a lingua s6 existe em decorréncia do uso que
locutores e interlocutores fazem dela em circunstancias de comunicagéo. O processo de ensino
e aprendizagem e a linguagem advém essencialmente do sujeito, sendo ele o agente das relacdes
sociais e o responsavel pela composicéo e pelo estilo dos discursos. Desse modo, 0 homem se
beneficia das experiéncias do conhecimento de enunciados prévios para estabelecer suas falas
e compor seus textos. Além do que, um enunciado continuamente € articulado pelo falante para
0 contexto social, historico, cultural e ideoldgico.

Nessa trilha de apropriacdo da cultura por meio da literatura infantil, a crianca tem a
possibilidade de acesso ao mundo plural, multifacetado da cultura, interpretando multiplas
maneiras de estabelecer a edificagdo social, e 0 nosso rico conhecimento sistematizado,
construido historicamente pela humanidade e registrado pela literatura, se “[...] envereda pela
aprendizagem de um milenar instrumento cultural [...] e se apropria, pelos instrumentos
simbdlicos, entre eles a linguagem literaria, dos modos de criacao artistica, pilares indestrutiveis
da evolugao intelectual e moral do homem” (ARENA, 2010, p. 28).

Coelho (2000) acentua a importancia da literatura infantil na assimilacédo da cultura pelo
publico infantil e sinaliza pontes, percursos para que, de fato, tenhamos uma sociedade
emancipada. Para tal concretude, é necessaria a construcdo de uma consciéncia de mundo que
cada pessoa vai ao longo da vida assimilando e constituindo. Dessa forma, considera que a

literatura é de suma relevancia nesse processo:

[...] a verdadeira evolucdo de um povo se faz ao nivel da mente, ao nivel da
consciéncia de mundo que cada um vai assimilando desde a infancia. Ou ainda ndo
descobriram que o caminho essencial para se chegar a esse nivel é a palavra. Ou
melhor, é a literatura — verdadeiro microcosmo da vida real, transfigurada em arte.
[...] A literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta
sociedade em transformac&o: a de servir como agente de formac&o, seja no espontaneo
convivio leitor/livro, seja no dialogo leitor/texto estimulado pela escola. E ao livro, &
palavra escrita, que atribuimos a maior responsabilidade na formag&o da consciéncia
de mundo das criancas e dos jovens. (COELHO, 2000, p. 15).
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Pela apropriacdo da palavra do outro, a crianga — pequena leitora — compreende a cultura
de sua época e, além disso, transita pelo intercdmbio ininterrupto entre passado e presente do
produto cultural traduzido pelo livro de literatura infantil, que se constitui, acima de tudo, como
literatura, como arte — como fenémeno de criatividade representante do mundo, do homem, da
vida através da palavra. Por meio dela, fundem-se sonhos e vida pratica, imaginario e real,
ideais e possibilidades de realizacdo. Em outras palavras, a crianga tem acesso ao produto livro

como obra de arte e humaniza-se. Em conformidade com tais concepc@es, pontua a autora:

Muitas sdo as propostas, as correntes ou enfoques, mas, por enquanto, estamos ainda
na fase das experimentac@es. As conquistas definitivas, sem davida, estdo ainda muito
longe de serem alcancgadas, pois trata-se de uma ‘mudancga de mentalidade’, e ndo
apenas de ‘metodologia’. E, pois, preciso continuar testando, buscando... Essa é a
nossa tarefa como professores e pesquisadores. (COELHO, 2000, p. 9).

A autora enfatiza que ha muito a ser avang¢ado no ensino, nas metodologias docentes,
assim sendo, ¢ preciso estar consciente dessa realidade e, com énfase em uma pedagogia
emancipatdria, pensar na literatura de forma significativa para otimizar o acesso ao discente.
Ainda deparamos com situagdes muito precarias quando pensamos na educacao brasileira, dai
ser importante a luta por melhorias, a continua pesquisa e as agdes dos professores rumo as
necessarias necessidades educativas. “O livro € uma viagem que transcende o universo da
literatura e nos conduz a novas leituras de mundo, formando-nos ndo apenas como leitores, mas
sobretudo, como intelectuais e cidaddos” (SOUZA, A., 2010, p. 1).

Diante de tais afirmativas, é consideravel pensarmos como é imprescindivel o papel do
professor para que as criancas possam ter acesso a literatura. Sabemos que essas conquistas ndo
dependem exclusivamente do professor, pois é preciso atitude e investimento politico voltado
para uma agenda que reconheca a educacdo como instrumento fundamental para o
desenvolvimento social, politico e econdbmico da nacdo. O ato da leitura é essencial na
sintetizacdo de uma realidade. As obras indiferentes do seu tempo comunicam com seu
interlocutor, abordam, de acordo com Zilberman (1985), as dificuldades e solugdes dos dilemas
humanos, o que contribui no enfrentamento com o mundo. Portanto, por meio das vivéncias
literarias, as criancas ndo apenas constituem suas atitudes leitoras como se desenvolvem
amplamente.

Conforme assegura a autora, os livros apreciados na infancia se conservam na memoria
do adolescente e do adulto, pois proporcionam memdarias afetivas, e 0s sujeitos acabam

retornando a essas leituras.
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Nos, os leitores, vamos a ficcdo para tentar compreender, para conhecer algo mais
acerca de nossas contradig@es, nossas misérias e nossas grandezas, ou seja acerca do
mais profundamente humano. Uma narrativa € uma viagem que nos remete ao
territério de outro ou de outro, uma maneira, entdo, de expandir os limites de nossa
experiéncia, tendo acesso a um fragmento de mundo que ndo é o nosso. Reflete uma
necessidade muito humana: a de ndo nos contentarmos em viver uma Unica vida e,
por isso, o desejo de suspender um pouco 0 transcurso monocérdio da propria
existéncia para ter acesso a outras vidas possiveis. (ANDRUETTO, 2009, p. 54).

Assim sendo, para autora, nasce, entdo, uma primeira certeza: um bom escritor € um
escritor diferente de outros escritores. Alguém que, pela propria esséncia do que faz, atenta
contra a uniformidade que tende a se impor, resiste, por assim dizer, ao global; alguém
preocupado em perseguir uma imagem do mundo e construir com ela uma obra que pretenda
universalizar sua experiéncia. Pensando nisso, é de suma importancia que a escola promova o

méaximo acesso dos alunos ao universo literario, aos mais diversos géneros textuais.

A ampliacdo do conhecimento que dai decorre permite-lhe compreender melhor o
presente e seu papel como sujeito historico. O acesso aos mais variados textos,
informativos e literarios, proporciona, assim, a tessitura de um universo de
informacdes sobre a humanidade e 0 mundo que gera vinculos entre o leitor e 0s outros
homens. A socializag8o do individuo se faz, para além dos contatos pessoais, também
através da leitura quando ele se defronta com produgdes significantes provenientes de
outros individuos, por meio do cédigo comum da linguagem escrita. No didlogo que
entdo se estabelece o sujeito obriga-se a descobrir sentidos e tomar posicGes, 0 que 0
abre para o outro. (AGUIAR; BORDINI, 1988, p. 10).

Assim, podemos notar o papel da leitura da literatura enquanto instrumento favoravel
para ampliacdo do conhecimento, da interacéo entre os sujeitos e 0 mundo do qual fazem parte.
Podemos conhecer e aprender sobre ensinamentos, culturas por meio da arte, da historia oral e
escrita. Ana Souza (2010) nos convida a refletir na perspectiva tedrica de Saviani (1986) sobre
0 mundo, gue consiste em chamar a escola para a responsabilidade de oferecer oportunidades,
as discentes e aos discentes, de acesso aos instrumentos da cultura universal como ferramenta
de luta e forma de combate e resisténcia a opressao. Isso permite efetivar, por meio da interagéo
escolar, a socializagdo dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, os
saberes sistematizados, tendo como objetivo a formacgdo do professor com énfase no campo
literario, com literaturas mais elaboradas.

Vemos que a leitura e a literatura séo de grande relevancia para a formacéo integral do
discente. Podemos conferir, nos depoimentos das participantes deste estudo, o fundamental
papel do professor e da escola para que a literatura seja utilizada, levando em conta o universo
infantil, suas especificidades, subjetividades e necessidades, que devem ser consideradas pela

instituicdo escolar. Mesmo diante das diversas dificuldades ja mencionadas e enfrentadas pelos
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professores, 0 acesso da crianga ao mundo literario precisa ser garantido pela escola, que deve
lutar e cobrar participacdo do poder publico para exigir e cumprir o direito do aluno.

A escola precisa desempenhar seu papel de assegurar ao sujeito a literatura, leitura e
escrita, concomitantemente a seus diversos saberes, sistematizados e populares, sabendo que o
conhecimento é o elemento que favorece a evolu¢do humana, dando-lhe maiores oportunidades
de participacgéo e ascenséo social. Para Ana Souza (2010), nosso pensamento altera o processo
de escrita, ndo hé estabilidade do pensamento, vamos nos transformando na medida que
escrevemos, de maneira que, para essa pratica, necessitamos de nossas incertezas para o
questionamento das préprias qualidades e condi¢Bes. De acordo com a autora, configura-se a
literatura infantil a capacidade de criacdo, adaptacdo, 0 modo de construir e desconstruir,
divertir, brincar, ensinar. Somente dessa maneira que o acesso a literatura pode ser traduzido

como uma ferramenta de libertacéo.

A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcéao
das relagdes entre o texto e o contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato
de ler, eu me senti levado — e até gostosamente — a ‘reler’ momentos fundamentais de
minha prética, guardados na memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha
infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensdo critica
da importancia do ato de ler se veio em mim constituindo. (FREIRE, 2001, p. 11).

A esse respeito, Zilberman (1987, p. 16) descreve:

[...] a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um campo importante para o intercambio da cultura literaria, ndo
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador
deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianca.

Assim sendo, a institui¢do escolar tem como uma de suas principais func¢ées a formacao
do sujeito em sua integralidade, uma vez que deve ser uma agéncia produtora e socializadora
de conhecimentos. Deve ser também um espaco privilegiado de acesso a ciéncia, a cultura, a
arte, a leitura e ao ludico. Para isso, € de fundamental importancia que a escola ofereca, da
forma mais consistente possivel, meios para que as criangas desenvolvam o gosto pela literatura
por meio de textos significativos para elas.

De acordo com Zilberman (1991), a problematica crise da literatura tem sido
interpretada como uma crise historico-social da leitura. A universalidade do ato de ler provém
do fato de que todo individuo esta intrinsecamente capacitado a ele a partir de estimulos da
sociedade e da vigéncia de codigos que se transmitem preferencialmente por intermédio de um

alfabeto. Como estes estimulos passam a ocorrer com grande intensidade a partir do século
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XVIII, a leitura se revela como um fendmeno historicamente delimitado e circunscrito a um

modelo de sociedade que se valeu dela para sua expansdo, como mostra a autora:

Revolucédo industrial — avango irrefreavel, profundas modificacfes tecnoldgicas e
cientificas; no plano politico, a revolugdo democratica determina o avanco irrefredvel
das formas de participacdo popular, na direcdo de um sistema comunitario apoiado na
igualdade entre todos 0s seus membros; revolugdo cultural, assinalada pela expanséo
das oportunidades de acesso ao saber [...], bens culturais antes privilégio de uma elite
social e intelectual [...], o fato advém da ampliacdo do sistema escolar que, comegando
sua tarefa pela alfabetizacdo — antes (o teatro, o circo, a pantomima todos
extremamente populares até os séculos 18 e 19) depois expansao da escrita, mas por
intermédio da escrita. (ZILBERMAN, 1991, p. 12).

Como pontua, de maneira consideravel, no momento histérico da Revolugdo Industrial,
ocorre a ampliacdo dos saberes para as classes populares e uma ruptura com a antiga forma de
instrucdo, tendo como pretexto a nova necessidade econémica e tecnoldgica, tornando-se
imprescindivel instruir a comunidade popular. Apesar disso, permaneceu 0 pensamento
dominante da educacgdo aos mais pobres com carater utilitario, para atender a elite, contudo, é
preciso considerar que, mesmo de maneira precarizada, houve mais acesso das classes
populares ao sistema escolar e aos bens culturais. Nota-se que, simultaneamente aos interesses

da elite, havia também pensamentos de natureza emancipatoria:

[...] quando recai na valorizag8o da leitura — e sua consequéncia: a aquisi¢ao de saber
— como fiadora do sucesso profissional. Vale dizer, quando a escolarizacdo é
promovida como condicdo para a escalada na sociedade, ja& que esta premia
exclusivamente aqueles que se assenhoram de uma sdlida formacdo intelectual,
traduzida em graus e diplomas universitarios [...] organizando em funcdo dos
melhores. Resulta da habilitacdo de cada individuo, ndo de uma acdo coletiva e
reivindicatoria...aparelho ideolégico. Logica da dominagéo burguesa, proprietaria dos
meios de producdo (Louis Althusser) [...], atividade emana uma nova ordem regida
pelos melhores e mais sabios. (ZILBERMAN, 1991, p. 12, 15).

No referido periodo historico, ocorriam os programas de alfabetizacdo em massa para
superar 0 estagio de ignorancia e atraso. Entretanto, tal iniciativa ndo traduzia o direito e 0
interesse por uma educagdo mais igualitaria, justa e emancipatdria, mas um modo de ingresso
na cultura dominante, com a finalidade de que as pessoas decodificassem 0 mundo ao seu redor
para atender as necessidades do mundo mercantilista. Assim, & importante realcar que, de modo
mais geral, a acdo de ler configura uma relacéo racional entre o individuo e o0 mundo que o

cerca.

O livro didatico exclui a interpretacdo e, com isto, exila o leitor. Propondo-se como
autossuficiente, simboliza uma autoridade em tudo contréria & natureza da obra de
ficcdo que, mesmo na sua autonomia, ndo sobrevive sem o dialogo que mantém com
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seu destinatario. E, enfim, o autoritarismo se apresenta de modo mais cabal, quando
o livro didatico se faz portador de normas linguisticas, delegadas da ideologia do
padrdo culto e expressdo de classes e setores que exercem a dominagdo social e
politica. (ZILBERMAN, 1991, p. 21).

Contudo, em decorréncia de sua natureza, conforme explica a autora, a leitura abaliza
uma modalidade de demonstragdo do tempo e do espago circundante que transcende sua
atribuicdo escolar. E se reduzir a esta competéncia pode constituir mesmo sua esterilizagéo,

pois:

Os fins da educacdo, a que se propde, visam ao desenvolvimento integral do individuo
para que ele se torne um ser atuante no grupo social em que vive. Sua participacéo,
entretanto, esta condicionada ao conhecimento que tem da realidade desse grupo. E
necessario assim que a crianga entre em contato com os bens culturais, entre 0s quais
aqueles conservados atraves da linguagem escrita. (ZILBERMAN, 1991, p. 24).

Para a autora, o curriculo deve primar por uma visao ampla, tendo a relevancia da fungéo
do professor como desencadeadora do desenvolvimento do pensamento, da reflexdo e da critica.
“A leitura utilizada como instrumento formativo afasta o homem dos vicios, da hipocrisia, da
banalidade, da vulgaridade e, sobretudo, do tedio e da angustia” (ZILBERMAN, 1991, p. 26).
A leitura, a literatura favorecem para a formacéo integral do homem, o desenvolvimento do

pensamento e da postura critica, por ser uma ferramenta de comunicagao entre 0s sujeitos.

A leitura é pensada num processo total de percepcao e interpretacdo dos sinais graficos
e das relacdes de sentido que os mesmos guardam entre si. Ler ndo &, entdo, apenas
decodificar palavras, mas converte-se num processo compreensivo que deve chegar
as ideias centrais, as inferéncias, a descobertas dos pormenores, as conclusoes.
(ZILBERMAN, 1991, p. 26).

A ideologia dominante impde seus valores em todos 0s segmentos e esferas, como na
politica, filosofia, economia, inculcando tanto na rede particular como na publica seus ideais,
de uma lingua falada e escrita de acordo com os padrdes de uma determinada classe, uma
literatura e uma ciéncia selecionadas e difundidas por ela. Ainda segundo Zilberman (1991), o
ensino ocorre para massacrar as diferengas e produzir pessoas enquadradas na sociedade
burguesa, e a escola segrega aqueles que resistem e ndo aceitam a dominagdo pelo consenso
aqueles que permanecem nela até o fim da escolaridade, sendo instruidos para se tornarem 0s

notaveis “bons alunos” e “bons cidaddos”. Contudo, alerta a autora,

Mas se, pelo contrario, nossa opcao for pela classe dominada, 0 nosso trabalho teré de
aproveitar a contradicdo e a luta que a escola vive, como instituicdo contraditoéria,
reconhecendo que, se o Estado quer usé-la para fins seus, os dominados a procuram
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porque percebem que saber é também poder e que a escola, embora ndo tenha sido
feita para eles, pode ser um instrumento a mais na sua busca de libertacdo.
(ZILBERMAN, 1991, p. 43).

Dessa maneira, segundo a autora, o leitor e sua maturidade no ato de ler consegue
modificar-se alterando suas ideias, seu entendimento quanto as narrativas, sua visdo dos textos
e do mundo que o cerca. O leitor maduro consegue atribuir significados, com atitudes ativas,
desenvolve autonomia, estabelece relagdes e significados de como e o que Ié. Portanto, a escola
deve assumir a tarefa “[...] de desenvolver no aluno (leitor) sua habilidade para sentir a poesia,
apreciar 0 texto literdrio, sensibilizar-se para a comunicagdo através do poético”
(ZILBERMAN, 1991, p. 59), fazendo-o se apropriar da poesia de modo que possa se comunicar
melhor com o mundo. E isso ndo necessariamente atribui a escola a tarefa de formar um poeta,
mas um leitor para a vida. A critica refere-se aos contetidos trabalhados de modo desconexo no
espaco escolar. A instituicdo ndo valoriza a poesia nas diversas areas do conhecimento, assim,
a escola ndo repara em seu ser poético, ndo o acolhe em sua competéncia de viver poeticamente

o0s saberes e 0 mundo, pontua. Andruetto (2009, p. 126) corrobora com essas consideracdes:

Muitas vezes quisemos dar & literatura uma funcéo, esquecendo que ela a tem por si
mesma. A literatura, para ser Util, deve conservar certo traco disfuncional. A verdade
da literatura é sempre uma verdade particular, a de um personagem ou de certa voz
que narra, nunca uma verdade geral. Um conto, um romance persegue uma
consciéncia que forja seu destino, acompanhando-a no instante em que escolhe sua
felicidade ou seu desmoronamento. Trata-se da dor ou da alegria do singular, o
humano é singular, da luta de uns personagens entre 0 que sdo e 0 que querem ou
podem ser.

Segundo a autora, para os criadores, ndo ha pobreza nem lugar pobre indiferente, desse
modo, a literatura ndo deveria ter proprietarios, mas inquilinos, visitantes e viajantes, pessoas
gue puramente escrevem e cuja escrita pode ser apreciada por todos os leitores, criancgas, jovens

etc. ExpQe, ela, ainda que

[...] a escola deve lutar contra o paradoxo, contra o fantasma da escolarizacéo, contra
a domesticacdo da literatura, contra as demandas de utilidade e rendimento, contra as
selecBes por tema, as classificagdes por idade, 0s questionarios e 0s resumos, 0s
manuais, as antologias, 0 aproveitamento dos textos, o dever ser, 0 bom e o correto,
de modo a respeitar a qualquer custo o espago privilegiado de exploracdo que uma
oficina pode nos oferecer, seu aparente absurdo, sua gratuidade, caracteristicas que
propdem um percurso de constantes desafios, de constantes descontroles e de
constantes riscos porque, como diz Graciela Montes, ¢ 0 que esta muito vivo é sempre
perigoso’. (ANDRUETTO, 2009, p. 85).

Diante disso, enquanto professores leitores, cabe a nds valorizar a literatura e reconhecé-

la como um indispensavel bem cultural. Para isso, o ensino da literatura para as criancas
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necessita ser efetivado de maneira humanizadora e coerente, para que tenham o direito de
exercer a magia, a fabulagdo, a criacdo e a recriacdo das leituras e escritas. Importa que
possamos permear nosso ensino em um aprender dindmico, humano e significativo, para que,
com iss0, 0 acesso ao mundo literario seja um elemento imperativo para formacdo humana. Que
as criancas tenham a oportunidade de visitar e usufruir de todos os espacos escolares,
principalmente, a biblioteca, sem serem hostilizadas, pois temos a clareza que é direito delas
viver, no sentido pleno da palavra, fabular, sonhar e aprender cotidianamente de maneira
integral. Que nossas escolas sejam mais empaticas e acolhedoras, um espaco da ciéncia, dos
saberes sistematizados, como também um lugar que valoriza os saberes populares e reconhece
a importancia de todos.

Ainda, que os alunos possam efetivamente estudar de maneira significativa, tendo seus
saberes, sua realidade considerados e, a partir de seus conhecimentos prévios, possam ir além,
para que seja desenvolvida a autonomia discente, em uma perspectiva critica de educacdo, uma
educacdo inclusiva que de fato seja para todos. Que a escola seja, sobretudo, um locus de
convivéncias, de troca de saberes, na qual a pluralidade cultural, as diferencas sejam estimadas,
e 0 protagonismo discente se torne algo presente e exercitado em sala de aula, em todo espaco
escolar. Ressalta-se que a literatura deve estar presente no dia a dia do aluno para que este possa
ampliar seu conhecimento de mundo de maneira mais consciente, autbnoma, significativa,

solidaria e criativa. Para tanto, € relevante que:

Todo mediador deve ser leitor, e a formagdo de mediadores passa necessariamente por
esse processo. Formar leitores ndo é uma técnica, mas resultado de uma longa
familiaridade com o universo do livro, de inser¢do na cultura letrada, de histdrico de
leitura responsavel pela construgdo de referéncias e critérios de avaliacéo, escolhas e
preferéncias prdprias. Somente um afinado leitor pode contagiar com o gosto pela
leitura, transforma-la em atividade e tornar indispensavel para o outro o convivio com
os livros e a leitura. (PRADES, 2011, p. 38).

Dai a importancia do professor leitor, pois ele podera contagiar seus alunos com suas
frequentes leituras, com destaque para leitura literéaria, que possui uma capacidade singular de
ser “[...] transgressora, livre e capaz de romper as barreiras do cotidiano e conduzir a mundos e
universos novos. Sé a literatura possui essa chave” (PRADES, 2011, p. 38). Afirma, ainda, que
0 acesso a vivéncia dos sujeitos com uma obra literaria favorece a melhor compreenséao da vida,
dos contextos sociais, de como sdo estabelecidas as relagbes humanas, promovendo o

entendimento mais significativo de si e do outro.
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O texto literario desvenda ressonancias, pois expressa ou induz algo ou muito do
processo de elaboragdo do autor, de uma determinada situa¢do ou conjuntura. Sendo
sintese de tensGes e vibragGes, inquietacdes e perspectivas, uma obra literaria pode ser
tomada como sintese das vises de mundo prevalecentes em uma determinada época.
(TANNI, 1999, p. 41 apud PESSOA, 2013, p. 184-185).

O autor afirma em seu artigo que atua na formacao de leitores, exercendo a mediacao
da leitura e o que Dolores Prades, autora, fundadora e diretora da Revista Emilia, chama de
“formacao de mediadores”, aqueles que fardo, nos termos usados por ela, a “ponte entre o livro
e o leitor”.

Dessa forma, espera-se que os professores possam efetivamente ser leitores que
compreendem e transmitem a seus alunos o prazer da leitura, da descoberta, do aprender
cotidianamente, por meio de diversos recursos, entre eles, o livro, a literatura, sendo a mediagéo
docente fundamental para o processo de formacdo de leitores. Espera-se que efetivamente
tenhamos uma educacdo mais qualitativa, com ensino basico e continuado pautados na
formacéo integral humana dos sujeitos. Que a literatura, as artes, a ciéncia, 0s conhecimentos
populares e sistematizados sejam contemplados no espaco escolar. Que a educacgéo para todos
possa promover avancos politicos e sociais consideraveis, para que, nas proximas pesquisas,
guando outras pessoas forem entrevistadas, as narrativas possam atestar a existéncia de
profissionais que tiveram oportunidade, estimulo e condicGes para se constituirem leitores de
literatura.

Diante de tal contexto, baseados nos referenciais tedricos apresentados nesta pesquisa,
reafirmamos que o uso do livro literario em sala de aula ndo pode se restringir a pretexto do
ensino conteudista, ja que a leitura de um texto literario ndo deve ser pretexto para nada. Muitas
vezes, ele € utilizado para trabalhos mecanicos, realizagdo de provas, praticas contraditérias aos
objetivos da literatura, pois a literatura é arte, a arte da palavra, sobretudo da palavra escrita.
Entre outros papéis desempenhados pela literatura, estdo despertar sensibilidades, recriar a
realidade por meio do olhar de um autor, de seus pensamentos, sentimentos e técnicas
narrativas.

Para tanto, o trabalho com a literatura deve supor que s se aprende ler lendo, por isso,
é necessario ler para os alunos, oportunizar momentos para que leiam cotidianamente, uma
pratica simples que favorece muito o despertar para 0 mundo literario. Ao dialogar com 0s
alunos, por intermédio de acdes frequentes, de ouvir e contar historias em sala de aula, 0
professor motiva a leitura. S&o varias as praticas que incentivam os discentes a criar 0 habito

de ler, apreciar a leitura literaria, como sugerir e compartilhar livros com o coletivo discente,
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promover a interacdo entre eles, a escuta sensivel ao que tém a dizer sobre suas experiéncias de
leituras, valorizando seus conhecimentos e o que pretendem conhecer, ler.

Cabe ao professor instigar o alunado, de maneira continua, com acées diarias, ancoradas
na importancia do ato de ler, evidenciando que a leitura nos possibilita conhecer melhor o
mundo, as diferentes culturas, as pessoas e a nés mesmos. E consideravel que o professor possa
buscar estratégias pedagdgicas que contribuam para favorecer o interesse pela literatura, como
0 contato com a poesia, recitais de poemas, acesso a masica, a apresentacdes teatrais e culturais.
Por meio de atividades que motivem a significativa participacdo, € possivel tornar o ensino de

literatura mais expressivo e prazeroso aos alunos.
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2 OS CAMINHOS DA PESQUISA: HISTORIAS DE VIDA

Sé educadoras e educadores autoritarios negam a solidariedade entre o ato de educar
e 0 ato de serem educados pelos educandos; s6 eles separam o ato de ensinar do de
aprender, de tal modo que ensina quem se supde sabendo e aprende quem é tido como
quem nada sabe.

Paulo Freire®

A vida tem me possibilitado observar o valor arte, da literatura. De maneira expressiva,
a leitura promove o dialogo com o outro, e a literatura oportuniza 0s encontros e reencontros
consigo mesmo. Ouvir e ler histdrias me estimularam a pensar que o sistema de educagdo
publico e privado precisa dar mais importancia a acdo investigativa docente. Os saberes e as
subjetividades que sdo expressos e compartilhados por meio da oralidade sdo conhecimentos
construidos e, portanto, devem ser estimulados e valorizados.

Ao ouvir e motivar as vozes das professoras nesta investigacdo, pudemos conhecer um
pouco sobre suas identidades de docente, suas histérias de vida enquanto leitoras de obras
literdrias. Tendo como objetivo geral investigar, por meio da realizacdo de entrevistas, se e
como professoras do Ensino Fundamental — anos iniciais se constituiram e/ou se constituem
leitoras do texto literério e se essa constituicdo implica, efetivamente, praticas de leitura literaria
em sua atuacdo docente, tivemos uma oportunidade expressivamente significativa de ouvir suas
memorias de infancia, experiéncias com a literatura em sala de aula, emocdes, sonhos,
angustias, desafios de ser professora diante de reais descasos do poder publico para com a
educacéo.

Para alcancar o objetivo principal, os objetivos especificos da pesquisa foram pensados
da seguinte forma: realizar entrevistas e registrar os discursos por meio de audios; promover
uma escuta ativa e um didlogo com as professoras sobre suas memorias literarias; produzir um
caderno com reflexdes tedricas sobre o ensino de literatura, atividades pedagdgicas e sugestdes
de leitura literaria para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 A constituicio do corpus da pesquisa
Para o presente estudo, foram convidados professores da educacdo basica dos anos

iniciais. Ndo houve exclusdo ou restricdo de género, mas o convite foi aceito apenas por

professoras, que, a principio, somaram um total de sete docentes. A defini¢do desse numero se

8 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez, 2001. p.
27.
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deve ao fato de este ser um estudo de caso, portanto, interessa mais a anélise em profundidade

dos dados que serdo coletados do que a quantidade deles, isto é, importa mais o contetdo e a

substancia do que irdo apresentar em suas narrativas do que propriamente dados estatisticos.
Considerando que o foco era analisar a historia de vida dessas professoras, o0 contato

com as possiveis participantes foi estabelecido com a seguinte perspectiva:

[...] a coleta de registros que vao se constituir nos dados da pesquisa tem de comegar
com as negociacGes que permitirdo a entrada do pesquisador no campo. Apés a
preparacdo inicial, em que o pesquisador ja vislumbra com muita clareza o objeto de
sua investigacao, ele precisara tomar algumas providéncias praticas para viabilizar seu
trabalho. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 57).

Dessa maneira, para organizacdo de uma pesquisa, € importante o planejamento, o
estudo que deve antecedé-la, sendo tais estudos continuos no decorrer de todo o processo
investigativo. E preciso saber o que se pretende investigar. Portanto, o contato com as
participantes entrevistadas foi planejado, negociado para que fosse exposto com clareza a
natureza e os objetivos do presente estudo. Assim, a possibilidade de as participantes
convidadas aceitarem contribuir, concedendo as entrevistas, tornou-se mais viavel porque
estabeleceram-se lacos de confianca e seguranca entre pesquisadora e participantes, bem como
uma permanente relacdo amistosa, cordial e de respeito com as colaboradoras.

Optamos pela entrevista como método de coleta de dados, especialmente, por estarmos
limitados pelo distanciamento social nos anos de 2020 e 2021, devido a infec¢do pelo novo
coronavirus, que culminou na pandemia de covid-19. A principio, a investigacdo contemplava
uma pesquisa de campo, com insercéo e intervencao em sala de aula, contato direto com alunos,
pais, grupo gestor e professores. Porém, em decorréncia da problematica apresentada, o estudo
foi redimensionado de forma que pudesse compor um corpus, composto por coleta de dados
sem entrar em contato direto com as participantes. Na elaboracéo das entrevistas, consideramos

as seguintes afirmacgdes:

[...] na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposigao de uma ordem rigida
de questdes, o entrevistador discorre sobre o tema proposto com base nas formagoes
que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que
houver um clima de estimulo e de aceitagdo matua, as informac@es fluirdo de maneira
notavel e auténtica. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33).

Na escolha das participantes, o critério de disponibilidade para participar e de

professoras que demonstrassem interesse pelo didlogo e por pesquisas foi eleito como principal
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fator a ser observado. Como professora atuante na educacdo bésica, inicialmente, foram
contactadas colegas j& conhecidas, com algum convivio profissional e académico, por entender
que a familiaridade poderia garantir maior abertura entre a pesquisadora e as participantes. O
estudo foi alicercado na imagem de sete professoras, supondo que, se houvesse, talvez, alguma
desisténcia, mesmo assim, ainda haveria um quantitativo relevante de entrevistas para dar
continuidade.

A anélise dos dados pautou-se, predominantemente, no viés qualitativo. Foi valorizada
mais a qualidade do que foi respondido do que a quantidade de elementos que apareceram.
Mesmo quando a quantidade foi considerada, ela foi problematizada em relagdo aos sentidos
produzidos discursivamente. Para o registros dos dados coletados, foram utilizados os relatos
escritos e a gravacdo em audio, tudo devidamente autorizado pelas participantes. E relevante

considerar que:

[...] um momento muito importante da coleta de dados é quando o pesquisador passa
a limpo suas anotagdes. Ele deve despender na rescrita pelo menos o mesmo tempo
que despendeu na observacdo no campo. A atividade de reescrita favorece a reflexéo
e permite que elementos que passaram despercebidos meregcam mais atencdo. A
gravacdo eletrénica em video ou 4udio tem uma grande vantagem na coleta de dados
porque permite ao observador ‘revisitar’ os dados muitas vezes para tirar ddvidas e
refinar a teoria que esta construindo. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 562).

Para as entrevistas abertas, foi dada a opc¢do das participantes realiza-las por video
chamada e/ou por meio de lives. Tais momentos foram gravados em audio, depois, integralmete
transcritos, sendo privilegiados alguns recortes trechos que apresentaram aspectos mais
significativos para a pesquisa. Além disso, foi enviado as participantes um questionario fechado
(Apéndice B), que deveria ser preenchido e devolvido. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008,
p. 59):

[...] o pesquisador ndo é um relator passivo e sim ativo na constru¢do do mundo. Sua
acdo investigativa tem influéncias no objeto da investigacdo e é por sua vez
influenciada por esse. Em outras palavras, o pesquisador nas ciéncias sociais,
incluindo ai a pesquisa educacional, é parte do mundo social que pesquisa. Ele age
nesse mundo social e é também capaz de refletir sobre si mesmo e sobre as agdes
como objetos de pesquisa nesse mundo. Essa sua capacidade é denominada, na
literatura especializada, reflexividade.

Portanto, foram contempladas entrevistas abertas e o questionario objetivo, fechado,
com respostas de multiplas escolhas e respostas discursivas. A constru¢do das perguntas para
as entrevistas abertas e do questionario com questfes fechadas foi direcionada pelos seguintes

eixos norteadores:
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1) Opcéo que fizeram pela formacéo profissional,

2) Visdo que tém quanto a sua formagéo como leitores;

3) Concepcoes que tém de leitura escolar;

4) O que eles consideram que sejam o discurso literario e o leitor;

5) Metodologias que desenvolveram e que consideram significativas em relacao as
praticas de leitura.

Os eixos norteadores foram fundamentais para garantir que as entrevistas e o
questionario alcangassem maior agenciamento de dados relevantes para problematizacao
proposta. Eles foram também determinantes para elaboracdo e constituicdo das categorias de
analise, quais sejam: 1) Formacdo profissional; 2) Formacdo como leitoras; 3) Concepc¢des de
leitura; 4) Concepcdes sobre discurso literario e leitor; 5) Metodologias e praticas de leitura
expressivas para o Ensino Fundamental — anos iniciais.

Constituir categorias de analise foi relevante para que, no universo das narrativas das
participantes, pudessem ser problematizados aspectos especificos relacionados ao objeto da
investigacdo. Como as narrativas das participantes sao carregadas de informacdes, sem essa
elaboracdo, poderiamos correr o risco de perder o foco e comprometer a qualidade das

entrevistas, sobretudo, da eminente investigacao.

2.2 A pesquisa qualitativa e o estudo de caso

A constituicdo de professores leitores e suas praticas com a leitura literaria, na
perspectiva de uma vertente qualitativa, se fundamenta em uma proposta menos limitadora no
que tange a sua estrutura, ou seja, admite a criatividade, a descoberta, a “interpretacdo em
contexto”, porque para “[...] uma apreensdo mais completa do objeto é preciso levar em conta
o contexto em que ele se situa” (LUDKE; AN DRE, 1986, p. 18).

A perspectiva qualitativa promove ao investigador maior abrangéncia na exploragéo das
sucessivas abordagens. Nesse sentido, contemplamos uma proposta objetivada em conhecer de
forma mais significativa a relagdo das professoras com os livros, investigar como as docentes
do Ensino Fundamental — anos iniciais se constituiram leitoras do texto literario e se essa
constituicdo implica, efetivamente, préaticas de leitura literaria em sua atuacdo docente. Ao
conhecer suas experiéncias, memorias, referéncias tedricas e metodologias usadas em sala de
aula no trabalho com a literatura, ouvimos as professoras, suas histérias, sonhos, desafios e,

talvez, desencantos com a profissdo. A escuta sensivel foi importante para realizar um estudo
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relevante dos dados coletados, de forma a alcancar maior compreensdo das questfes e
problemaéticas inerentes a pesquisa realizada.

A perspectiva qualitativa traz um viés da totalidade em que sdo analisados diversos
fatores, considerando a complexidade dos dados que séo, predominantemente, descritivos. Eles
sdo ricos em descricdo de pessoas, de acontecimentos. Nesse caso, 0 entrevistador deve ter
muita atencdo ao maior nimero possivel de elementos presentes nas entrevistas e em suas
transcricbes. Ao pensar, realizar e analisar as entrevistas, nos pautamos nas seguintes

consideracdes:

O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas e a vida sdo focos de atencao especial
pelo pesquisador. Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a ‘perspectiva
dos participantes’, isto é, a maneira como os informantes encaram as questfes que
estdo sendo focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes,
os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagdes,
geralmente inacessivel ao observador externo. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12).

Na perspectiva qualitativa, um elemento é analisado em sua inter-relagdo com outros. E
como se ndo houvesse uma separacao rigida dos aspectos, diferente de uma pesquisa positivista,
gue tem como caracteristica cartesiana analisar, quebrar em partes o objeto de estudo e analisa-
las separadamente. A pesquisa qualitativa em educacao traz esse vies da totalidade porque todos
os elementos contribuem para compreensdo do fendmeno educacional analisado.

Conforme as consideracOes das autoras supracitadas, ha toda uma sistematicidade
presente na pesquisa, uma preocupagdo maior com 0 processo, mais do que propriamente com
0 produto, ou seja, hd um carater processual, um enfoque no “como ocorre”. Acreditamos que,
na pesquisa qualitativa, sdo maiores as possibilidades de valorizacdo do protagonismo do
entrevistado, de suas ideias, seus gestos, sua fala. Analisa-se qual o significado dado as coisas,
numa tentativa de capturar a maneira como interpreta e internaliza as questfes que estdo sendo
focalizadas. A pesquisa qualitativa também permite o0 acesso ao outro e a perspectiva do outro.
E, assim, a hipdtese pode ser confirmada ou néo.

Para Lidke e André (2014, p. 21), em um estudo de caso, o problema precisa ser bem
delimitado, “devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”. Entre
os predicados fundamentais desse tipo de estudo, realcamos aqueles que visam a descoberta,
permitindo aparecer intercorréncias de outras aparéncias no transcorrer. As pesquisas que se
caracterizam como de caso buscam retratar uma realidade de forma completa e profunda,

focalizar o problema como um todo, evidenciar a inter-relacdo entre seus elementos, permitir
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ao pesquisador redirecionar sua pesquisa, seja confirmando, rejeitando, seja acrescentando
novas hipoteses e descobrindo novos dados.

O cuidado que o pesquisador precisa ter ao revelar os pontos de vista dos participantes
é com a acuidade de suas percepgdes. Deve, por isso, encontrar meios de checa-las,
discutindo-as abertamente com o0s participantes ou confrontando-as com outros
pesquisadores para que elas possam ser ou ndo confirmadas. (LUDKE; ANDRE,
2014, p. 21-24).

Tais propriedades nos possibilitam a compreensdo no que tange as diferencas que
balizam um estudo de caso em comparacdo a diversas outras modalidades de pesquisas,
significando que o ndcleo desse formato de pesquisa encontra-se na apreensdo de um elemento
especifico, ou seja, impar. Dessa forma, segundo Liidke e André (2014, p. 24), “[...] isso
significa que o objeto estudado € ajustado como singular, uma feicdo particular da realidade,
que possui complexidade. Podemos dizer que hd inimeras dimensbes com caracteristica

pluridimensional, social e historica.”

2.3 Entrevistas: uma metodologia para producio discursiva de memdarias

Esta investigacao se pauta no discurso, compreendido como o espaco da constituicao da
subjetividade, uma vez que, em suas narrativas orais, 0S Ssujeitos se expressam e, em uma
perspectiva do viés da memoria, contam sobre si, rememoram escolhas e trajetos da vida pessoal
e profissional.

As entrevistas emergiram apds a escuta sensivel e a valorizacdo respeitosa das
depoentes. Ao valorizar e dar visibilidade as histdrias de vida dessas professoras, analisamos
como elas experenciaram a literatura em suas infancias e trabalham o ensino de literatura com

seus alunos. De acordo com Orlandi (2001, p. 17):

O discurso é um objeto historico-social, cuja especificidade esta em sua materialidade,
que ¢ linguistica. [...] Na perspectiva da analise de discurso, entretanto, tomar a
palavra é um ato social com todas as suas implicagdes: conflitos, reconhecimentos,
relagbes de poder, constituicdo de identidades etc. A linguagem, assim, ndo é vista
apenas como suporte do pensamento, nem somente como instrumento de
comunicagéo.

A autora recomenda que ndo se deve restringir a analise de um discurso a interpretacao,
mas, sim, problematizar os mecanismos de producéo de sentidos que estdo sendo elaborados a
medida que se produz uma narrativa de memdria, por exemplo. A memoria é marcada pela

interacdo dos sujeitos, que sdo influenciados pelo seu tempo presente, havendo entéo
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reinterpretacGes do passado. Essas reinterpretacdes, ocasionadas pela via da memoria, séo
consideradas, de acordo com Orlandi (2001), ndo como um fenémeno individual, mas como
construcdes sociais.

Conforme Halbwachs (1990), o pensamento individual se apoia no coletivo, cada
memoria individual é uma visdo sobre a memoria coletiva. Partindo dessas ideias, as depoentes
que narram suas historias fazem suas narrativas individuais, mas refletem um contexto coletivo
na historia de suas atividades docentes. A partir dessa perspectiva, 0 autor postula uma
abordagem socioldgica no que tange ao ato de rememoracéo e destaca a informacédo de que a
memoria versaria num fendmeno eminentemente coletivo. Isto é, ao invés de ser um fato
puramente individual, a memdria seria uma construcao social que se estabelece a partir das
relacGes conservadas entre sujeitos e grupos. Essa € sua tese nlcleo de que a caracterizacao da
memaria como um fendémeno coletivo permanece.

No seu esquema analitico, assegura que a memoria tem um carater coletivo que
corresponde a dizer que o ser humano somente é capaz de recordar na medida em que pertence
a algum grupo social, isto é, a memdria coletiva é consecutivamente uma memoria de grupo.
Portanto, so é possivel ao individuo edificar e acessar lembrancas na qualidade de integrante de
um conjunto ou totalidade que o extrapola, ndo s6 em termos quantitativos, mas também em
questBes qualitativas. Assim sendo, o sujeito isolado ndo constroi lembrancas, ou no minimo
ndo consegue ampara-las ao longo do tempo, porquanto carece do apoio dos testemunhos de
outros para sustenta-la e configura-la.

Como para Halbwachs (1990) as memorias individuais se formam a partir da interacao
humana, buscamos e recorremos a testemunhos para fortalecer ou atenuar, bem como para
completar o que conhecemos de um acontecimento sobre o qual prontamente temos
determinada ciéncia. Se, por um lado, a memdria € coletiva, por outro, somente o individuo é
capaz de lembrar. Ao analisar a memoria, todo o ato dela encontra-se como se fosse um
elemento de “intuigdo sensivel”, que parece significar o envolvimento do sujeito na construgao
e no desenvolvimento das lembrancas, expde o autor. Assim sendo, o0 sujeito refere-se a uma

ferramenta das lembrancas do grupo, ainda que recorde individualmente:

Nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda que
se trate de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e objetos que somente
no6s vimos. Isto acontece porque jamais estamos s6s. N&o é preciso que outros estejam
presentes, materialmente distintos de nés, porque sempre levamos conosco certa
quantidade de pessoas que ndo se confundem. (HALBWACHS, 1990, p. 30).
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A memoria individual estd comprimida no conjunto mais amplo da memoria coletiva,
consiste exclusivamente em uma fragdo ou um aspecto parcial dos fatos vivenciados pelo grupo.
Ela é mais densa, contudo, menos abrangente do que a memdria social. De maneira geral, o
sujeito apenas concretiza a acdo de forc¢as sociais que o ultrapassam. Para o autor, o sentimento
de liberdade e singularidade do individuo ndo condiz com o que de fato é, sendo somente uma
iluséo: a diversidade de comportamentos individuais pode ser entendida como o resultado das
diferentes combinacdes de forcas sociais sobre cada individuo. Ou seja, cada pessoa
corresponde a uma configuracao peculiar cunhada pela interseccdo de diferentes forcas sociais
concomitantes. O sujeito é afetado simultaneamente pelo tempo, por influéncia de distintas
correntes de pensamento coletivo, entretanto, por ndo poder conferir seu comportamento a
nenhuma delas tdo somente, passa a creditar a si mesmo a responsabilidade por seus atos,
confiando na possibilidade de agir de modo integralmente auténomo.

Mesmo quando constréi lembrancas baseadas em experiéncias individuais, o0 sujeito
precisa recorrer a instrumentos que lhe sdo fornecidos pelo meio social, tais como pensamentos
e palavras. Somente assim pode tornar sua experiéncia inteligivel e comunicavel, ndo apenas
para 0s outros, mas para si proprio. Diante de tal perspectiva, o individuo absolutamente isolado
ndo teria condi¢des de construir nenhum tipo de experiéncia, pois nao seria capaz também de
manter qualquer tipo de registro referente ao passado. Todavia, de acordo com 0 pensamento
de Halbwachs (1990), “jamais estamos sd0s”, pois estamos submersos num mundo de simbolos
socialmente construidos, que nos fazem sentir a constante influéncia da sociedade sobre nosso
comportamento.

Conforme explica, a compreensdo particular do individuo é estruturada por codigos
sociais que operam como uma linguagem. Exclusivamente por meio da referéncia a um mesmo
agrupamento de simbolos, socialmente construidos, o0s sujeitos podem compor suas
experiéncias de significacOes, e essa propria condicdo do mesmo modo se exerce sobre a
construcdo de concepcdes sobre o passado. Diante dessa perspectiva, a memoria € social, pois,
em suma, toda configuracao de experiéncia da mesma forma o é. Segundo o autor, as memarias
individuais se compdem a comegar de “quadros” fornecidos — ou impostos — pelo meio social.
Sao os intitulados “quadros sociais da memoria” que atuam como locais de orientagdo para
construcdo subjetiva das recordacdes. Eles produzem o que deve ser lembrado, esquecido,
silenciado ou comemorado pelos individuos. A contextualizacdo efetivada pelos quadros
sociais compreende, ainda, a padronizagéo social do tempo e do espago, dimensdes bésicas da
experiéncia humana. No seu entendimento, a memoria pode ser percebida como uma

reconstrucdo do passado, realizada com o subsidio de dados do presente. 1sso acontece atraves
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de um processo de selecdo, porque é impossivel registrar tudo o que aconteceu num dado
momento, ndo s6 no plano individual, mas ainda no plano coletivo. Assim, as visfes construidas
sobre o passado revelam mais sobre 0 momento presente do que sobre o passado que se almeja
restituir. Nossas visdes sobre o passado sdo inacabadas, parciais e cambiaveis. Elas podem
modificar segundo a posic¢éo que ocupamos num determinado grupo e conforme modificam as
relacfes desse grupo com outros meios. A participacdo dos individuos em varios grupos faz
com que suas memorias se desenvolvam de modo fragmentario, como um mosaico.

A memoria é, assim sendo, um tipo de relacdo que se constitui entre o presente e 0
passado. Simbolicamente, essa possui capacidade de estabilizar o tempo por um momento,
abastecendo cenarios definidos sobre certo periodo de nossa existéncia, consentindo que ele
seja reavivado de algum modo por nds. O tempo, entretanto, consiste ainda em uma construgédo
social. A maneira como o percebemos é abalizado por padres e convencdes coletivas que
organizam a experiéncia dos individuos. Embora tenha uma dimenséo subjetiva, a padronizacao
do tempo € fundamental para sincronizacdo das acgGes individuais, permitindo o
desenvolvimento da vida social.

Da mesma forma acontece com o espaco, cada grupo dialoga com ele de maneira
especifica, modelando-o a sua imagem e equivaléncia. A experiéncia subjetiva é mediada por
convencdes sociais que condicionam sua orientacdo espacial. As equipes instituem do espaco
um espelho, em que buscam projetar sua prépria imagem. Este se ajusta como um reservatorio
para valores e maneiras de vida dos grupos, substanciando-0s sob contornos um tanto quanto
estaveis. Portanto, a estabilidade do espaco consente que 0s grupos possam objetivar suas
memorias e identidades, como ocorre no caso dos monumentos, das construgdes historicas e de
todo o patrimonio arquitetonico mantido por determinado grupo.

A padronizacdo do tempo e do espaco admite, logo, a formacdo de memorias, que
desempenham uma funcdo social fundamental: elas colaboram para manutencdo e coesao dos
grupos, na proporcdo em que auxiliam a produzir o sentimento de identidade entre seus
membros. Ainda de acordo com Halbwachs (1990), a coparticipacdo de memorias favorece para
a composicao de uma “comunidade de sentimentos”. Através da memoria, o grupo gera, joga
seus vinculos e lagos no passado, afixando suas origens numa ocasido distante e, varias vezes,
ficticia, imaginaria. Tais memorias sdo objetivadas no espaco, aferindo a materialidade e a
estabilidade de vida do grupo.

Bosi (1994, p. 224), em seu livro Memdria e sociedade: lembrancas de velhos, apresenta

a narrativa de um idoso, em que ele relata:
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Um dia caminhava com minha irmad Antonieta, me distanciei dela e entrei num brejo.
Estava ja sendo tragado pelo brejo quando ela chega com muito cuidado e me da uma
mao e vai puxando, vai puxando, até que me salvou. Fiquei tdo apavorado que me
lembro desse fato como se tivesse acontecido ontem.

A autora traz para nés memorias do passado, nos confirmando que as historias de
familia, de tempos e espagos sdo marcantes para nds, e apresenta varios relatos que nos fazem

rememorar nossas proprias histérias.

As lembrancas do grupo doméstico persistem matizadas em cada um de seus membros
e constituem uma memdria a0 mesmo tempo una e diferenciada. Trocando opinides,
dialogando sobretudo, suas lembrancas guardam vinculos dificeis de separar. Os
vinculos podem persistir mesmo quando se desagregou o nicleo onde sua histéria teve
origem. Esse enraizamento num solo comum transcende o sentimento individual.
(BOSI, 1994, p. 224).

Em consonancia com tal perspectiva sobre a memdria, vinculos afetivos, subjetividade
humana, podemos extrair como é complexo o humano, sendo suas construcdes mentais da
memoria permeadas por sua subjetividade, compreendida como elemento importante a ser

considerado, pois ela é relevante para histéria da analise da oralidade.

A narrativa muda também de acordo com a fase da vida. Por isso dizemos que a
histéria de vida ndo conta apenas 0 ‘passado’ de uma pessoa, mas revela muito sobre
seu presente e indica como ela vislumbra seu futuro. Ai reside, em grande parte, o
impacto das historias. (WORCMAN; PEREIRA, 2006, p. 203).

Desse modo, podemos pensar na relevancia da memaoria, como a acao de rememorar se
junta a identidade do sujeito e em que medida vale contemplar interdisciplinaridade como
elemento para compreender a multiplicidade de sentidos nas influéncias mdtuas humanas,
sublinhando as subjetividades expressas nas narrativas orais dos sujeitos sociais, sua
compreensdo, valorizacao e percepcdo de sua cultura e do mundo. Sobre esse aspecto, uma das

entrevistadas nos relata;

Quando foi 2015 eu peguei uma aluna de terceiro ano, e ela veio de uma outra cidade,
e ela ndo lia nada, e ai a gente foi trabalhando com ela diversos textos de forma
contextualizada, e ela saiu do terceiro ano lendo, assim, foi muito gratificante, foi
muito emocionante, ela tinha a idade que nao era compativel com a série, porque ela
tinha 11 anos no terceiro ano, entdo, assim, ela tinha a aprendizagem defasada, mas
foi muito, muito emocionante ver ela lendo. E, assim, ela sempre ia para a biblioteca
e pegava..., mesmo ndo sabendo ler, ela pegava o livro. Ai eu falava assim para ela,
me contar a historia, 0 que vocé acha que esta escrito, ai, através das imagens, ela
fazia a leitura dela. E ao ver ela lendo, eu fiquei muito emocionada. (Eliana).



84

A professora Eliana relata sua experiéncia em sala de aula, fatos que foram significativos
para ela, pois se orgulha de saber que contribuiu com a vida académica de sua aluna. A docente
realizou mediacdes e intervencdes pedagdgicas para que ela fosse alfabetizada e, sobretudo,
para poder presenciar a notavel conquista da garota: ler. 1sso, para o professor, é algo muito
gratificante, pois ajudar alguém a ler, a produzir textos, formar leitores € algo fascinante, o que
torna a profissdo docente muito bela, porque contribui para formacao humana do sujeito.

A arte de ouvir e contar historias nos evidencia que a vida tem a beleza da natureza,
forca, coragem, desafios, frustracdes, percalcos e conquistas. As historias contadas nos ajudam
a interagir com diferentes valores, conhecimentos. Somos levados por lugares internos mais
profundos, tanto para quem ouve quanto para quem conta. Com isso, obtemos a possibilidade
de viajarmos por diversos lugares, culturas, podemos ver através das paisagens internas e

externas, entrar em contato com aquilo que faz sentido na nossa vida.

2.4 A interpretacdo como possibilidade de analise

Parafraseando o escritor portugués, vemos as entrevistas como uma oportunidade de ndo

apenas olhar, mas sobretudo ver.

Se puderes olhar, vé. Se podes ver, repara. Retrato do desmoronar completo da
sociedade causado pela cegueira que aos poucos assola 0 mundo, reduzindo-o0 ao
obscurantismo de meros seres extasiados na busca incessante pelo poder. Critica pura
as facetas basicas da natureza humana encarada como uma crise epidémica. Mais do
que olhar, importa reparar no outro. S6 dessa forma o homem se humaniza novamente.
Caso contrério, continuara uma maquina insensivel que observa passivamente o0
desabar de tudo a sua volta. (SARAMAGO, 2008, p. 15).

E por essa Gtica que esta pesquisa foi pautada, em uma investigac&o cuja coleta de dados
se deu a partir de uma perspectiva metodoldgica qualitativa, tendo como linha de estudo saber
sobre a constituicdo de professoras leitoras e suas praticas com a leitura literaria no Ensino
Fundamental — anos iniciais. Essa atividade de ouvir e compreender as falas de cada
entrevistado € muito importante, tanto para o narrador quanto para quem ouve, pois, assim, €
possivel conhecer sua biografia, oportunizar seu lugar de fala, o que possibilitou inimeras
reflexdes sobre a identidade docente.

Conhecer suas a¢Oes em sala de aula, sua formacéo inicial e continuada, suas leituras,
concepcdes teoricas e metodologicas, seu jeito peculiar de interagir com o aluno, ensinar e
aprender provocaram e serviram ndo somente para analisar o trabalho de colegas professores,

mas refletir sobre minha jornada profissional e as limitagdes enfrentadas. No decorrer da
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pesquisa, verificamos que o professor possui olhar distinto e realiza agBes solidarias com seus
alunos, sempre buscando conhecer os sujeitos e encontrar formas de ajuda-los a superarem suas
dificuldades. Quando docentes relatam acontecimentos ocorridos na escola, demonstram
vinculo afetivo pela instituicdo e pelos alunos. Sdo persistentes em cotidianamente (diante do
que sabem) buscar estratégias pedagdgicas para melhorar a qualidade do ensino oferecido.
Portanto, o trabalho ocorreu de forma significativa, as entrevistadas foram
colaborativas, respondendo a todas as perguntas feitas. Para contar historias, recorremos a nossa
indispensavel memoria, aliada a arte da histora oral. Segundo o Dicionario On-line de
Portugués, “interpretar” significa determinar o sentido de um texto, atribuir valor, significacao,
ajuizar bem ou mal a intencgdo de: interpretar o comportamento de alguém. Assim, notamos que
a interpretacdo de algo ou alguém é uma atividade complexa, encharcada de significados
individuais, mas também composta de memorias coletivas. Para realcar tais conceitos sobre a

memoria, pontua Alberti (2004a, p. 35),

Quando se fala de memoria no campo da histéria oral, muitas vezes lanca-se méo de
indefinicbes atraentes, que garantem a manutencdo de certo fascinio em relacdo a
matéria. Em alguma medida, esse pendor para o hermetismo tem fundamento: é dificil
saber 0 que é a memoria, como ela se constitui e se processa no conjunto das
atividades cognitivas do homem.

A autora nos apresenta a complexidade de definir o que é a memdria, algo que néo é tdo
simples assim. Relata que Lutz Niethammer® caracteriza dois niveis de memoria: a ativa e a
latente. A primeira refere-se aquela que se encontra permanente e a disposi¢cdo, como, por
exemplo, questBes mais gerais, ja a segunda é a memdria que precisaria de construcfes e
associagdes para ser recuperada. Ao tratar da historia oral, Guedes-Pinto et al (2007, p. 15)

afirmam:

Nossa tentativa como historiadoras orais € a de sempre ‘aprender um pouquinho’. A
verdade € inatingivel [...]. Porém, cabe lembrar que, como pesquisadores, nossa tarefa
de interpretar, faz com que necessariamente sejamos interpretados, é assim o modo
como entendemos que o trabalho do historiador oral se constitui: a0 mesmo tempo em
que produzimos certos conhecimentos a partir dos relatos que coletamos, nossos
entrevistados também produzem seus conhecimentos e suas convicgdes, a partir do
que experienciam nas entrevistas. Esse movimento de reciprocidade se realiza
infinitamente, sem que tenhamos controle sobre ele. Acreditamos que essa é uma das
caracteristicas que tornam a Histéria Oral uma opcéo para nossas agfes na pesquisa.

® Lutz Niethammer (nascido em 26 de dezembro de 1939 em Stuttgart) é um historiador alemé&o e professor
universitario. Ele esta particularmente preocupado com a histéria alemad do pés-guerra e a histéria oral, um
método de pesquisa histdrica que tenta reconstruir a imagem histérica subjetiva transmitida oralmente de uma
determinada populacdo ou certos meios (em oposicdo a atores politicos) entrevistando testemunhas
contemporaneas.
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Ao interpretarmos pessoas, podemos recorrer a nossa memoria, essa mobilizagdo é
fantéstica, pois comegcamos a buscar, relacionar coisas e entdo vamos lembrando, significando
e ressignificando coisas para entdo relata-las. Todo esse processo acontece e se fundamenta em
consonancia com nossa bagagem de conhecimentos e conceitos que temos sobre as coisas, as
pessoas, ou seja, sobre a visdo de mundo que dispomos. A histdria oral tanto do entrevistado
como do entrevistador emerge em suas falas e escutas, seus valores, juizos sobre tudo que faz
parte de seu universo, que sao e vao sendo acumulados ao longo de suas vidas. As memorias
mobilizam nossas emocodes, expressamos por meio delas nossas subjetividades, o que

demonstra a singularidade do sujeito.

Uma das principais vantagens da histdria oral deriva justamente do fascinio do vivido.
A experiéncia historica do entrevistado torna o passado mais concreto, sendo por isso,
atraente na divulgacdo do conhecimento. Quando bem aproveitada, a histéria oral tem,
pois, um elevado potencial de ensinamento do passado, porque fascina com a
experiéncia do outro. Esse mérito reforca a responsabilidade e o rigor de quem colhe,
interpreta e divulga entrevistas. (ALBERTI, 20044, p. 22).

Entrevistar as professoras foi uma experiéncia consideravel, tendo em vista que a arte
da historia oral, de acordo com Portelli (1997), possibilita as representacdes das memorias
individuais e coletivas. O autor nos instiga a refletir sobre a sensibilidade estética que compde

a poesia de falar e escutar na dindmica entre ouvinte e falante.

A essencialidade do individuo é salientada pelo fato de a Histdria Oral dizer respeito
a versdes do passado, ou seja, a memoria. Ainda que esta seja sempre moldada de
diversas formas pelo meio social, em Gltima analise, o0 ato e a arte de lembrar jamais
deixam de ser profundamente pessoais. A memdria pode existir em elaboracfes
socialmente estruturadas, mas apenas 0s seres humanos sdo capazes de guardar
lembrangas. (PORTELLI, 1997, p. 16).

Um lugar de fala, de expressdo de pensamentos, um momento para ser ouvido trazem
consigo histdrias de vida que mobilizam ndo apenas a rememoracao do falante, como também
do ouvinte. E relevante pensar que possamos apreciar e dar visibilidade as histérias de vida das
pessoas, por meio de registros que servem para que leitores do tempo presente e de geracoes
futuras possam conhecer as narrativas de povos contemporaneos e antepassados de diferentes
sociedades. Isso faz da arte de contar e ouvir histérias efetivamente algo fantastico, visto que
possibilita a ampliagdo da visdo de mundo do outro e de si proprio. Portanto, ao dar visibilidade

a essas historias de vida: “Os referenciais da analise amparam-se na Anélise do Discurso para
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descrever o que fazem as pessoas ao usarem a linguagem, observando os aspectos linguisticos
nessa atividade, em contexto social” (LEMQOS, 2015, p. 56).

A investigacdo se constitui por meio das mdultiplas identidades e subjetividades dos
enunciados e dos discursos que fazem parte da minha jornada humana, reconhecendo o que
pode ser acrescido de saberes dos outros, cotidianamente. E é nessa dindmica que vamos nos
constituindo humanos. A partir dessa perspectiva, o intuito das entrevistas com as professoras
foi ouvir o que essas mulheres, que sdo maioria em todas as etapas da educacdo basica, de
acordo com dados do Inep (2021), tém a dizer enquanto leitoras e formadoras de leitores. Para

captar e registrar os dizeres de algumas, recorremos a alguns pressupostos da histdria oral.

A Historia Oral é uma ciéncia e arte do individuo. Embora diga respeito — assim como
a sociologia e a antropologia — a padr8es culturais, estruturas sociais e processos
historicos, visa aprofunda-los, em esséncia, por meio de conversas com pessoas sobre
a experiéncia e a memoria individuais e ainda por meio do impacto que estas tiveram
na vida de cada uma. Portanto, apesar de o trabalho de campo ser importante para
todas as ciéncias sociais, a Histéria Oral €, por definicdo, impossivel sem ele.
(PORTELLLI, 1997, p. 15).

O autor enfatiza a relevancia da historia oral enquanto ciéncia e arte, portanto, vale
ressaltar que, nesse aspecto, é que se alicerca esta pesquisa, que tem como referéncia a
valorizacdo de falas docentes, experiéncias escolares, sobretudo, de praticas com o ensino de
literatura, experienciadas pelas professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Com
sensibilidade e apreco, ouvimos o que as depoentes tinham a dizer, o legado profissional que
trazem. Todas sdo professoras que buscam efetivar suas aulas da melhor forma possivel, diante
de contextos sociais, politicos e econémicos, nem sempre favordveis a educacdo. Suas
memorias devem ser registradas, pois correspondem a producdo singular de saberes
importantes, bem como descobertas, tensdes e perspectivas docentes a serem compartilhadas
com a sociedade. E preciso que a sociedade reconhega o professor como um pesquisador que
pode e deve falar de suas préaticas, sobre seus reais desafios. E se o sistema educacional ndo se
inteirar dessas diversas realidades escolares, as problematicas da educacdo continuardo sendo

perpetuadas.

A memoria é um processo individual, que ocorre em um meio social dinamico,
valendo-se de instrumentos socialmente criados e compartilhados. Em vista disso, as
recordacGes podem ser semelhantes, contraditorias ou sobrepostas. Porém, em
hipotese alguma, as lembrancas de duas pessoas sdo — assim como as impressdes
digitais, ou, a bem da verdade, como as vozes — exatamente iguais. (PORTELLI, 1997,
p. 16).
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Ressalta-se a relevancia da histéria oral, o que diz o sujeito, 0 que pensa sobre
determinado assunto, pois cada individuo € um ser Unico que naturalmente conserva e evidencia
Seus interesses pessoais, como assegura 0 autor. Por meio das entrevistas, da historia oral, as
pessoas compartilham realidades do passado, demonstrando suas memarias coletivas. Portanto,
as memorias que o sujeito possui podem ter desiguais significados para os diversos individuos
que partilham da mesma memdria. Nossas lembrancas sdo absolutamente pessoais e uma

pratica constante de reflexao.

Uma entrevista é uma troca entre dois sujeitos: literalmente uma visdo matua. Uma
parte ndo pode realmente ver a outra menos que a outra possa vé-lo ou vé-la em troca.
Os dois sujeitos, interatuando, ndo podem agir juntos a menos que alguma espécie de
mutualidade seja estabelecida. O pesquisador de campo, entretanto, tem um objetivo
amparado em igualdade, como condic¢do para uma comunica¢gdo menos distorcida e
um conjunto de informacges menos tendenciosas. (PORTELLI, 1997, p. 13).

A memdria € um recurso essencial para que possamos conservar acontecimentos, ela
nos possibilita, por meio das lembrancas, recorrer e ressignificar fatos diante do auxilio de
outros sujeitos que também participaram e presenciaram tais acontecimentos. Por intermédio
das memorias individuais, a memdria coletiva se concretiza para contar a historia de um povo.
E a interpretacdo é uma técnica, uma metodologia legitimada pela pesquisa qualitativa, pela

historia oral, para analisar narrativas de memoria.
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3 ESPACOS DE CONSTITUICAO DOS LEITORES

Meu pai montava a cavalo, ia para 0 campo.
Minha mé&e ficava sentada cosendo.

Meu irméo pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a histéria de Robinson Crusoé,

comprida historia que ndo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu
a ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha

café gostoso

café bom.

Minha mé&e ficava sentada cosendo

olhando para mim:

- Psiu... N&o acorde 0 menino.

Para o ber¢o onde pousou um mosquito.

E dava um suspiro... que fundo!

L& longe meu pai campeava

no mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha histdria

era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

Carlos Drummond de Andradel®

Contamos com Varios espacos que sdo promotores para constituicdo de leitores, a
familia, a sociedade e entre eles o espaco privilegiado que tanto enfatizo, a escola, l6cus
destinado a leitura e ao continuo processo de ensino-aprendizagem. A instituicdo escolar é um
espaco no qual aprendemos ndo somente a ler, a escrever, a contar histérias mediados pelos
professores, como também aprendemos por meio da preciosa interacdo com os demais que
fazem parte do coletivo escolar. Lugar em que encontramos pessoas, nos deparamos com
desafios diversos inerentes ao convivio social. Na dindmica relacdo entre e com sujeitos, nos
deparamos e nos apropriamos das diversas linguagens, assim, temos acesso, produzimos e nos
inserimos na cultura. A riqueza da diversidade entre os sujeitos é admiravel, sdo saberes,
subjetividades, comportamentos, histérias de vida e interpretacdes que produzem a pluralidade
e a singularidade humana, o que torna o sujeito irrepetivel, pois ser gente ¢ algo fascinante.

Tal afirmativa me reporta a minha infancia, por isso recorro ao poema de Carlos
Drummond de Andrade, que muito me emociona, por me fazer rememorar meu mundo, pois
efetivamente, enquanto crianca e adolescente, acreditava que minha historia era comum as
demais, até pensava que ndo fora interessante, no entanto, comecei a compreender € a ver como
minha vida fora no minimo bela. O que sou resulta de minhas experiéncias de outrora. Minhas

escolhas, tanto do passado quanto do presente, sdo oriundas do meu contexto social, da

10 ANDRADE, Carlos Drummond. Antologia poética. Rio de Janeiro: Record, 1991. p. 67.



90

realidade politica, social, econémica da qual fago parte. Meus “erros”, “acertos”, medos,
frustacOes, habilidades e inabilidades sdo elementos que constituem 0 que sou e consigo ser.
Apdbs ouvir as narrativas das participantes, vejo que todos nds temos interessantes historias a
serem contadas. Com empréstimo das palavras de Drummond, percebo que “ndo sabia que
minha histdria era mais bonita que a de Robinson Crusoé”.

Consideramos, neste estudo, os importantes relatos de Freire (2001), cujo legado teorico
evidencia significativos saberes filosoficos, politicos e sociais que estdo em consonancia com
os alicerces da educacdo inclusiva que fundamenta esta dissertacdo. O pedagogo relata, em suas
memorias de infancia, que, ao ir interagindo com seu mundo, devido as suas experiéncias de
vida, foi percebendo e compreendendo o que a leitura ia fazendo dele, assim, seus receios iam
se abrandando. A “leitura” do mundo, que foi para ele indispensavel, ndo comprometeu seu
comportamento e suas inspiracdes da infancia, ndo o tornou uma crianca racionalista, ou seja,
um adulto em miniatura.

Ao ressaltar sua rica experiéncia como leitor, 0 autor menciona o apoio que tivera de
seus pais, suas curiosidades, como se deu a compreensao das palavras do seu mundo. Sublinha
que as palavras tinham sentido para ele, e sua decifragdo fluia naturalmente da “leitura” do
mundo particular. Suas experiéncias com as palavras foram expressivas, ricas, nas suas proprias
palavras, ndo era uma agéo mecanica, desconectada de suas vivéncias. Assim, foi alfabetizado
no chdo do quintal de sua casa, a sombra das mangueiras: “com palavras do meu mundo ¢ do
mundo maior dos meus pais. O chdo foi 0 meu quadro-negro; gravetos, o0 meu giz” (FREIRE,
2001, p. 15).

Ao ler tais narrativas, conseguimos notar como elas séo significativas para o autor, pois
0 constituem enquanto ser histérico e social. Sdo representativas e ativam também nossas
memorias de infancia, trajetorias, recuperando sons, imagens, cheiros e sabores. Da mesma
forma, as entrevistas e as narrativas autobiogréaficas das participantes desta pesquisa apresentam
historias de vida diversas, com especificas realidades, enunciados, compreensdo de mundo. Elas
trazem em suas narrativas suas subjetividades, experiéncias plurais que sdo construidas
individualmente, mas também somadas as aprendizagens com o outro.

De acordo com Passeggi e Barbosa (2008a), nossos discursos ndo sé@o unicamente
advindos de algo produzido por n6s mesmos, mas sim construidos nas inumeras experiéncias
vividas em um caldeirdo cultural que nos faz singulares e, a0 mesmo tempo, sujeitos plurais.
Essas experiéncias decorrem da interacao entre as pessoas, entre 0s sujeitos e a natureza, enfim,
entre os sujeitos e 0 mundo em que vivem. Cada pessoa em sua subjetividade tem uma visao

unica de mundo, produzida ao longo da vida, em decorréncia de sua educacdo e de suas
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maltiplas vivéncias, assim como determinantes e influéncias socio-histéricas que conduzem o
modo de enxergar o outro, de agir e interagir com ele, de tal forma que cada um carrega consigo
imagens, ideias, conceitos, discursos do outro com quem convive.

Desse modo, nossa narrativa ndo € genuinamente nossa. O falar sobre si permite um
todo articulado no pensamento que amplia a consciéncia, admite brotar novos conhecimentos
de si, expandindo os sentidos do sujeito, provocando nele uma reflexdo existencial humana,
pois “[...] o ato de narrar experiéncias existenciais e profissionais, devidamente mediado,
permite transformar saberes implicitos em conhecimento (pesquisa) e promover, nesse
intervalo, a reinvengao de si (formagdo)” (PASSEGGI; SOUZA, 2008b, p. 115).

Quando fazemos nossas narrativas, narramos a partir de nossa memoria e dados do
presente, por meio de memorias referenciais (SOUZA, R., 2009). O que nos forma sdo as
experiéncias que temos ao longo da vida, vivendo diferentes situacGes. Ha coisas que
lembramos cotidianamente e outras que ndo lembramos porque sdo memorias de experiéncias
formadoras, porque elas tém sentido e impacto em nossa identidade ou em nossa reconfiguragéo
identitaria, desse modo, lembramos a partir do sujeito que somos hoje. Os conceitos das nossas
experiéncias educativas sdo fundamentais para o trabalho da memdria que nds construimos no
campo da formacdo. Lembramos o que vivemos a partir do que experienciamos na nossa
trajetoria historica, a partir do presente, do que somos hoje, como dito.

As experiéncias sdo formativas. Para a autora, a atividade biografica ndo € uma atividade
episddica e circunstancial, limitada apenas a narrativa verbalizada, mas uma das formas
privilegiadas de atividade mental e reflexiva do ser humano para representar e compreender a
si mesmo em seu ambiente social e historico. Os individuos se constituem como seres singulares
e se produzem como seres sociais. O trabalho sobre essas subjetividades singulares e plurais
torna-se uma das prioridades da formacdo, em geral, e do trabalho com os relatos de vida, em
particular (SOUZA, R., 2009). Falar de si implica a dimensao estética, poética dos processos
de producdo de narrativas autobiograficas de maneira criadora, incentiva, no campo da
sensibilidade, a compreensao e a escrita de si. Desperta experiéncias formativas intrinsecas as
trajetorias de vida e formacéo e isso resulta em algo expressivo na contemporaneidade.

A escuta produz atencdo, sensibilidade para o acolhimento de narrativas compostas nas
conexdes entre lembrancgas, memorias, esquecimento e experiéncia, tendo como centro a pessoa
que efetiva a narrativa. A escuta e a fala propdem a viabilidade da subjetividade da reinvencéo
humana, tal qual a leitura que o sujeito faz no que tange as coisas, aos acontecimentos, ao
pertencimento e sobre o que ele préprio realiza de sua vida, qual leitura faz de si. Destaca-se

que os depoimentos sdo formas de narracdo e de acfes da memoria. Conectando passado e
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presente, as exposicdes orais da memaria, as maneiras de discorrer de si oportunizam, de acordo
com a autora, a “reconstitui¢do da textura da vida”, assinalando expressdes formativas que
compdem subjetividades e identidades, de maneira especial, pois favorecem um enfoque nas
texturas da vida que engendram as trajetdrias pessoais, expressando biografias, historias, que
sO se permitem mostrar por intermédio de narrativas que suscitam o pensar sobre si, a reflexdo
e a aquisicdo da consciéncia de si.

As professoras participantes da pesquisa demonstraram, em seus relatos, reconhecer a
importancia da literatura, porém, suas narrativas apresentam memaorias pouco representativas
do gosto pela leitura. Seus depoimentos evidenciaram escolas nem sempre acolhedoras, onde
as regras pareciam ser arbitrarias, com infraestruturas ndo atrativas e professores que ndo liam

para elas durante a infancia.

Assim, esse contato inicial a gente pode, digamos assim, desconsiderar, enquanto
crianca, eu ndo me lembro de ter contato com a literatura, porque minha familia é de
poucos recursos. Meus pais ndo tinham muito acesso a leitura, entdo, acaba que eu
ndo tive muito esse contato inicial na infancia, esse contato inicial aconteceu depois
que eu entrei no mundo académico e tive um maior contato com a literatura. (Larissa).

Primeiro livro, sinceramente, eu ndo me recordo, porque eu acho que ele fez parte da
minha infancia, né? Entéo, assim, por mais que eu me esforce, eu ndo lembro de ter
lido um livro. Me lembro dos livros didaticos, que vocé tinha que repetir e fazer a
licdo, e eu tinha uma certa dificuldade, que eu tenho até um certo trauma, porque eu
tinha dificuldade. Minha mao suava, eu lembro que a professora brigava, entdo, eu
ndo lembro de ter lido um livro, assim, para dizer que foi o primeiro. (Larissa)

O relato da participante confirma a auséncia do contato com a literatura no periodo
escolar inicial, o que s6 aconteceu na universidade, isso € uma realidade também evidenciada
nas falas de outras participantes desta pesquisa. Tal fato € preocupante, posto que essa
negligéncia por parte da escola é um elemento que compromete o dominio dos professores no
campo literario. Elas ndo tiveram o devido acesso a literatura, 0 que gerou um prejuizo
inestimavel quanto ao conhecimento negado. Como passar para o aluno o fascinio pela literatura
se 0 professor ndo tem amplo conhecimento sobre o assunto, ndo |é ou Ié pouco? Essas
reduzidas experiéncias com a literatura comprometem de maneira acentuada a formagéo de
alunos leitores.

Lajolo (2009, p. 106) afirma que ler é indispensavel e que a leitura literaria é de suma

importancia:

E a literatura, como linguagem e como instituicio, que se confiam os diferentes
imaginérios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer,
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plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literéria, alfabetizar-se
nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas
porque precisa ler muitos.

Ocorre que a literatura infantil € muitas vezes utilizada de maneira inadequada, como
leitura obrigatoria, imposta e usada com fins informativos e didatizados, sendo comum o aluno
ler para responder a questionarios, fichas de leitura com respostas objetivas esperadas pelo
professor. E imprescindivel que o profissional seja leitor e construa sua identidade docente
pautada no estudo continuo e na pesquisa. Que saiba de maneira critica selecionar contetdos e
livros que serdo indicados as criancas. Sabemos que varios escritores produzem livros para
criancas e oferecem uma linguagem simplista, desconsiderando os saberes delas, suas
potencialidades e capacidade intelectual enquanto leitoras, apresentando obras de menor
qualidade, sendo evidenciada a linguagem pouco expressiva, textos excessivamente
fragmentados e que ndo acrescentam na vida do leitor. Além disso, muitos possuem tons
moralizantes e pragmaticos, pautados apenas na perspectiva de ensinar conceitos do que é
“certo” e do que ¢ “errado”.

Diante de tal problemaética, enfatizamos a importancia da formacéo continuada como
elemento indispensavel para que o professor possa repensar seus conceitos e praticas docente.
De acordo com Passeggi e Barbosa (2008a), o professor necessita pensar a educacao por uma
Otica ampliada, em um contexto social, politico e ideoldgico, e seus desafios subjacentes. A
vida e as pessoas estdo em constante mutacdo, pois aprendemos desde o nascimento até o
momento que deixamos de existir. A historia € viva e mutavel, os relatos (auto)biogréaficos sdo
importantes para que possamos conhecer historias de vida de diferentes atores e suas
singularidades.

Tanto no exercicio da fala quanto da escuta, segundo Passeggi (2019), tais acdes
favorecem a estruturacdo do pensamento, porque este se estrutura no préprio processo de
narrativa, de escuta e de escrita. Por meio de tais conhecimentos e autoconhecimentos,
desenvolvemos nossas acoes reflexivas, entrelagando linguagem, pensamento e agéo social.
Nessa perspectiva, avangamos nossa capacidade de participacdo e empoderamento do mundo
em que vivemos, tornamo-nos mais propicios a sentir, (auto)compreender, agir, interagir,
transformar, ser transformado por este e neste mundo enigmatico e sobretudo simbolico. Para
Passeggi e Barbosa (2008a), quanto mais formos capazes de nos darmos conta de nés mesmos
e dos outros, mais partilharmos das experiéncias de vida, que serd mais vivida
inconscientemente. De acordo com as autoras as linguagens sdo para interagir e entender o

outro. Narrar € um ato politico, e 0 humano é um ser que aprende interpretando, entdo, podemos
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imaginar como a escrita de si é importante para que possamos conhecer mais sobre diferentes
culturas, realidades historicas, sentimentos, territorios, tempos e espacos vividos de maneira
impar pelos colegas professores.

Nesse sentido, este estudo das narrativas docentes sobre A constituicdo de professores
leitores e suas praticas com a leitura literdria na educacao basica — anos iniciais no leva a
refletir sobre as histdrias de vida, ndo somente das participantes, como também a nossa, como
estudantes (desde a infancia) e como professores. As reflexdes se estendem a importancia que
deve ser dada ao registro autobiogréafico, a relevancia da fala dos outros e da escuta.

O professor faz, entre outras atividades, a reproducdo do que ja esta posto, escrito nos
livros, repassando informagOes, buscando transmitir e provocar nos alunos outros
conhecimentos. 1sso € algo muito importante, porém ele precisa também pensar em si e falar de
si, produzir suas escritas de si e do outro. Conhecer melhor a identidade docente, as experiéncias
vividas, acBes que produzem em n6s o autoconhecimento e nos possibilita compreender melhor
0 ser humano em seu processo de aprendizagem.

A escrita de si, a narrativa autobiografica, é relevante, pois permite a nés e aos outros?
refletirmos sobre os processos de formacao e rememorarmos as experiéncias vivenciadas, uma
dindmica impar de investigacdo sobre trajetdrias pessoais; averiguacao que possibilita emergir
saberes que constituem o sujeito e, assim, auxilia a dar visibilidade as historias, a seus detalhes,
particularidades que tramam as trajetorias declaradas no presente. Por meio do exercicio da
memoria, a histéria é revisitada pelo olhar, que mira o passado nas marcas do presente,
oferecendo elementos para compreensao do percurso e, dessa forma, para o desenho de novas
tramas. Por intermédio da ‘“reflexividade biografica”, os processos de “biografizagdo”
(DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 369) sao ativados, inaugurando uma dindmica por meio
da qual o projeto de si se esboca em direcdo ao futuro.

Na materialidade oral ou escrita das professoras pesquisadas, encontram-se evidéncias
de atividades abafadas pela ordem, por normas de controle escolar e social. E possivel notar em
suas narrativas que nem sempre os livros, a leitura — especialmente a literaria — fizeram parte
de sua infancia. Desse modo, nos relatos das entrevistadas, podemos perceber esta triste

realidade:

A literatura, ela sempre esteve presente, assim, como a gente morava na roga, a gente
ndo tinha contato com os livros literarios, mas com os livros didaticos, eu lembro que
eu lia todos os textos do livro didatico, lembro que, com trés meses, eu ja tinha
passado, tinha lido todos os textos informativos que tinham no meu livro didatico, e
ai com a escola, né. A gente também tinha contato com alguns livros, mas naquela
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época ndo era tdo assim, ndo tinha o tanto que nem é hoje, como na realidade escolar
de hoje, tinha menos acesso, tinha poucos, mas tinha. (Joana).

Nas instituicGes, eu ndo lembro de ndo ter nenhum projeto de leitura, assim como hoje
tem, maleta viajante, tem varias coisas que incentivam, mas, naquela época em que
eu estudei, ndo tinha. Mas tinhamos a biblioteca, a gente ia uma vez a cada 15 dias,
ou uma vez a cada um més, que eu me recordo, mas tinha biblioteca nas escolas onde
eu estudava, mas ndo era algo assim frequente, né, era algo esporadico. (Joana).

Ah, 0 meu contato inicial com a literatura foi depois de adulta mesmo, primeiro, eu
parei de estudar e retornei, depois que eu fui conhecer a importancia da literatura, do
ler, foi depois de adulta, com um contato, mas muito superficial, s6 depois que eu fui
estudando, aprofundado, que eu fui percebendo e reconhecendo o valor de ler, da
literatura em si para 0 meu crescimento intelectual. (Solange).

Lembranca mais forte que eu tenho de dar literatura, assim, é um livro didatico, para
mim um livro que retrata minha infancia, minha vida, é o livro Caminho suave. Com
toda aquela histéria do sitio, aquela pagina 14 do sitio, aquilo, falam muito da minha
infancia, da minha vida na casa da minha v6, com a minha familia... Eu viajava, mas,
assim, eu ndo fui educada e nem preparada pelos meus professores para ver a
importancia daquilo. [...] Ndo foi provocado um estimulo para que eu pudesse
escrever a partir da literatura [...], isso ndo foi feito. Foi algo natural, a gente gostava
daquela histéria, porque aquela historia que eu estava lendo e ouvindo ela fazia sentido
para mim, porque fazia parte do meu mundo de férias, meu mundo de alegria, ja que
a casa da minha avé representava algo assim maravilhoso na minha vida, eu acho que
a Disney da minha vida. (Solange).

Ao observar os relatos, refletimos sobre a importancia de falar de si. Neles, emergem
sentimentos diversos como lembrangas, amor, medos, orgulho de experiéncias vividas, méagoas.
Solange afirma que as paginas do livro a faziam rememorar a casa de sua avo, que representava
para ela a “Disney”. Portanto, isso nos remete a importancia dos livros, da literatura e das
metodologias utilizadas pelos professores.

Outra passagem significativa estd na fala de Joana, quando ela afirma que ndo tinha
contato com os livros, “assim, literarios”, s6 com os livros didaticos”. Percebemos, com esse
trecho, como a politica nacional negou recursos ao povo, no campo educacional, recursos
fisicos, humanos, técnicos e pedagogicos, impedindo que nossa educacdo fosse melhor. Para
Renata Souza (2004), a histéria da educacéo no Brasil possui sinais da indigéncia cultural a que
foi relegada sistematicamente. Para o autor, a histdria de nossa educagdo tem constituido mais
uma histéria da sucessdo de mdltiplas disputas e influéncias externas de teorias e modelos
pedagdgicos.

E nesse caldeirdo que surge o educador Paulo Freire, com uma proposta diferente e uma
verdadeira inovacéo cultural, que o fez o primeiro grande pensador e educador a desenvolver
uma educacdo propriamente “brasileira”, que analogamente se tornou latino-americana,
africana, asiatica, mundial. Motivo de orgulho, ele traz consigo a motivacao para exercermos

Nnosso compromisso, de darmos continuidade e vida aos seus significativos exemplos enquanto
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educador brasileiro que lutou e deixou seu riquissimo legado para que possamos ressignificar
nossa histdria docente. Freire nos incentiva a refletirmos e agirmos por uma educagdo mais
inclusiva. Ndo podemos deixar de relacionar essa reflexdo aos relatos autobiograficos das
professoras participantes. E impossivel ndo o mencionar, pois ele foi pioneiro em colocar, de
maneira humanizada, o oprimido no palco da vida, para que reconhecesse seu protagonismo,
suariqueza cultural e pudesse, de maneira dialdgica, se inteirar, conhecer e ampliar criticamente

sua visdo de mundo. Nessa perspectiva freiriana, seguimos com os singulares relatos:

O primeiro livro que eu li literario, que eu tenho de memodria... acho que todos os
livros que eu li j& era adulta. Tem um que me marcou, que foi a Vaca voadora. Se
vocé me perguntar o nome do autor, eu ndo me lembro. Fiz 0o magistério, quase
completei todo 0 magistério, ai eu ja comecei a ler os textos do Libaneo, assim, sabe,
esse contato, esse alicerce com a literatura infantil, infanto-juvenil e até mesmo ensino
médio, €, assim, direcionado para o conhecimento, eu néo tive. Ai eu ja fui direto para
os textos de Paulo Freire, Libaneo e outros [...], mas deu tudo certo. (Solange).

Eu mesmo, enquanto aluna, eu lembro quando eu era adolescente, eu tinha aqueles
livrinhos que ndo eram tanto literatura, mas eram romances, da Sabrina, Julia [...],
entdo, assim, ai depois com a curiosidade que a gente foi tendo, mais uma vontade de
estar lendo uma coisa, assim, mais aprofundada relacionada a literatura. Antes era
mais poesia, ai que vieram as historias, 0s contos, mas, assim, livros literarios... e, ai,
ndo tinha tanto acesso a esses livros na minha época de estudo, né. Eu fui ter mais
depois que eu passei do ensino médio, eu fui entrar [...], com a faculdade que eu fui
ver 0 tanto que era importante estar trabalhando essa questdo de me policiar nesta
questdo de estar fazendo a leitura mesmo, né, de literatura, para eu poder ter mais um
conhecimento, mais aberto em seu vocabulario, mais rico e ai foi a parte desse tempo.
A gente mesmo comprando, por conta prépria, que eu comecei a ter mais acesso a
literatura, porque, até entdo, ndo tinha. Era muito raro ter um livro, assim, um livro
literario para estar lendo. (Camila).

Meu avé que me criou, vocé sabe, meu avé ele tinha muita dificuldade na escrita, eu
gostava muito de escrever, ai ele comegou a me despertar a leitura e a escrita, assim,
mais ainda, é, para eu ficar mais firme ainda, porque ele tinha que escrever cartas para
a mée dele, 1a no Nordeste, e ai, quando as cartas chegavam da mae dele, era eu que
lia, ele falava: ‘Minha filha, 1€ essa carta aqui da minha méae para mim, eu estou com
a cabeca ruim [...], minha vista’. Eu acho que, naquela época, ele deveria estar com
catarata, ele ndo conseguia ler, entdo, era assim que, entre as cartas para ele, era eu
[que lia], porque minha tia ndo tinha tempo, minha v6 também nao lia também, ali,
como eu ndo fui criada com a minha mae e meu pai, entdo, eu era parceira dele. O dia
que eu peguei meu diploma da minha colacdo de grau eu chorei tanto, porque eu
lembrei demais dele, minha méde ndo me criou, meus avés que me criaram e tudo
assim, &, ai, ninguém dava nada, porque minha méde foi muito custosa, ela ndo criou
nenhum filho [...], muito irresponsavel, entdo, as vezes, eu chegava na casa da minha
avo e do meu avo, se falassem: ‘Nossa, esta criando aqui a filha da Maria, mas ela vai
ser igual a mée dela. N8o vai prestar essa menina ai, estd criando s6 para dar
problema’. Eu cresci ouvindo isso, mas ele me dizia: ‘Minha filha, eu tenho certeza
que vocé vai prestar, vai subir na vida’, ele dizia. ‘O dia que vocé nasceu tinha uma
estrela no céu, e essa estrela brilhava tanto, vocé vai brilhar muito [...]”. O dia, menino,
que eu peguei aquele diploma vinha tudo isso ha minha cabeg¢a. Quando eu formei, eu
falei assim: ‘Gente de Deus, ele acreditou em mim um dia’, eu ndo consegui, mas,
assim, ele acreditou em mim um dia. Eu agrade¢o muito a eles e consegui perdoar
minha mée [...]. Meu avd dizia: ‘Tenho certeza que vocé nunca serd uma ma pessoa’.
(Camila).
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Importante destacar a fala da professora Camila, que demonstra certo constrangimento
em afirmar suas préaticas de leitura ao ler Sabrina, o que evidencia a hierarquia de poder das
leituras autorizadas e ndo autorizadas. De acordo com o exposto, Bourdieu e Chartier (2011, p.

236) ponderam:

H& um ponto em que se opdem frequentemente historiadores e sociélogos, e sobre o
qual temos concordado de fato: a ideia do livro que se pode compor, do qual se pode
seguir a circulacdo, a difusdo, a distribuicéo, etc. é preciso substituir a ideia de leituras
no plural e a intensdo de buscar indicadores das maneiras de ler. E um ponto a
proposito do qual os historiadores dizem — aparentam — enviar o soci6logo: 0s
senhores tém a chance, interroguem as pessoas sobre o que leem, ndo somente sobre
0 que leem, mas sobre a maneira de ler. De fato, evidentemente, a mais elementar
interrogacdo da interrogacdo socioldgica ensina que as declaragBes concernentes ao
que as pessoas dizem ler sdo muito pouco seguras em razdo daquilo que chamo de
efeito de legitimidade: desde que se pergunte a alguém o que ele I&, ele entende, o que
é que eu leio que mereca ser declarado? Isto é: o0 que é que eu leio de fato de literatura
legitima? Quando lhe perguntamos ‘gosta de musica?’ ele entende ‘gosta de musica
classica, confessavel’. E o que ele responde ndo é o que escuta ou |é verdadeiramente,
mas o que lhe parece legitimo naquilo que Ihe aconteceu de ter lido ou ouvido.

Assim, é importante de fato que possamos reconhecer o valor dos saberes sociais, 0 que
se deseja ler, o interesse pela leitura. Segundo os autores, tudo isso faz parte do jogo social, do
gue nomeiam como mercado dos bens culturais, leituras autorizadas e ndo autorizadas, motivo
de preocupacdo da professora na entrevista ao relatar suas leituras. Para analisar melhor tais

declaragdes, vejamos o que dizem o0s autores supracitados:

A leitura obedece as mesmas leis que as outras praticas culturais, com a diferenca de
que ela é mais diretamente ensinada pelo sistema escolar, isto é, de que o nivel de
instrucdo vai ser mais potente no sistema dos fatores explicativos, sendo a origem
social o segundo fator. No caso da leitura, hoje o peso do nivel de instrugdo é mais
forte. Assim, quando se pergunta a alguém seu nivel de instrucdo, tem-se ja uma
previsdo concernente ao que ele 1€, ao nimero de livros que leu no ano, etc. Tem-se
também uma previsdo concernente a sua maneira de ler. Pode-se rapidamente passar
da descricdo das praticas as descricdes das modalidades dessas praticas.
(BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 237).

Ou seja, o nivel escolar € um indicativo dos habitus de leitura dos sujeitos de uma
sociedade, e o0 exercicio de leitura compreende um referente da potencialidade de transformacao
sociocultural dessa coletividade. Além disso, € fato que a leitura ndo deve ser analisada como
potencial de transformacéo na perspectiva exclusiva de seu aspecto quantitativo, devendo se
considerar ainda o aspecto qualitativo. Escritos com maior legitimidade cultural produzem
maiores transformacgdes no leitor, consequentemente, possuem maiores potenciais de

impulsioné-lo a interferir nos processos de transformagdes sociais. Tal leitura expande o
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horizonte do leitor, sua competéncia de dialogo e pode influenciar no seu desempenho diante
da realidade, possibilitando modificaces sociais notaveis.

“Por meio do livro pode-se transformar a visdo do mundo social e, através da viséo de
mundo, transformar também o proprio mundo social” (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p.
243). Isso mostra a relevancia da leitura de livros e demais textos impressos ou digitais que
apresentam acentuada legitimidade cultural. Por meio da leitura, o leitor expande seu
conhecimento e, por conseguinte, seu horizonte de perspectiva, pois ela amplia também a
capacidade de dialogo do leitor, em diversas situacfes, possibilitando a cada leitura que ele
adquira novos codigos culturais e consiga fortalecer seus argumentos, podendo seguir
interagindo, interferindo nos processos de transformacdes socioculturais.

Recorremos novamente aos relatos das professoras e podemos perceber que as criancas,
as pessoas de forma geral necessitam de incentivos para conseguirem estudar e vencer inmeros
desafios. As profissionais entrevistadas tém em suas historias tracos semelhantes, pertencem a
classe social popular, vém de escolas marcadas pelo autoritarismo, por um ensino verticalizado,

excludente, descontextualizado, mecanico, no qual a literatura lhes fora negada:

Assim, a professora nunca levou para a biblioteca, lembro que a biblioteca era uma
sala, eu diria, hoje, que era uma sala secreta, sabe, né? Ai a gente acaba se lembrando
da Idade Média, né, onde se criava labirintos. Para chegar as grandes bibliotecas, se
colocava veneno nas paginas, para que as pessoas ndo se alegrassem com aqueles
textos comicos de comédia [...] e a professora néo lia para nos. (Solange).

As afirmativas evidenciam praticas pedagogicas incoerentes, cComo negar aos sujeitos o
direito ao livro, a literatura. Mostram como as profissionais quando eram alunas foram
prejudicadas por escolas despreparadas tanto no campo tedrico como em relagdo as suas
praticas pedagogicas, verticalizadas e excludentes. Os alunos dessas escolas, hoje, sdo adultos,
profissionais atuantes de diversas areas. Podemos imaginar que tais negligéncias com o espaco
escolar e com o estudo significativo desfavoreceram em diversos aspectos os discentes, em suas
dimensdes fisicas, cognitivas, intelectuais, emocionais. O universo literério fora negado, tanto
que a professora associa suas lembrancas com a biblioteca de sua escola com a historia sombria
da Idade Média do acesso aos livros e ao conhecimento.

Entre os relatos supracitados, podemos notar as emogdes da narradora Camila ao
conseguir concluir o curso de pedagogia. Ela manifesta sua gratiddo por seu avo, que cuidou e
acreditou em seu potencial: “Quando eu formei, eu falei assim: ‘Gente de Deus, [...] ele
acreditou em mim um dia’”. Sabemos da importancia da afetividade para o sujeito. Muitas

criangas de nossas escolas publicas repetem historias de insucesso escolar, pois nem sempre
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contam com apoio afetivo e financeiro de suas familias, assim como ndo encontram sentido de
estudar na escola e acabam desistindo dos estudos. E necessario desconstruir esse modelo de
educacdo pouco significativa ao estudante. Principalmente aos alunos da classe social mais
pobre economicamente, que necessitam que a escola seja um espaco de socializacao e apreensao
dos saberes cientificos e populares, para que possam ter a chance, inclusive, de ascender
socialmente, ter voz, poder participar concretamente do mundo.

Um estudo de qualidade ndo pode ser negado aos sujeitos, o universo literario precisa
ser um direito garantido a homens e mulheres, inclusive aos oriundos de uma classe excluida
dos bens culturais e que tiveram tanta coisa historicamente subtraida. A escola ndo pode
continuar sendo cumplice desse projeto politico cruel que arruina ainda mais a vida do sujeito
pobre. A sociedade ndo pode se calar e perpetuar tais acdes de exclusdo que alimentam a
permanéncia das pessoas sempre as margens do capital material e imaterial, marginalizadas por
uma sociedade preconceituosa, hegemdnica que faz parte e assiste as barbaries cometidas pela
nossa politica social, econémica e ideoldgica, que culpa o pobre pela sua pobreza.

Sabemos que a criticidade do sujeito, a emancipacdo do oprimido néo é interessante aos
nossos lideres politicos por uma questdo de ordem capitalista, pautada na centralizacao do poder
e na exclusdo social. O discurso dessas professoras, na forma de entrevistas e de narrativas
autobiograficas, nos permite, ento, ultrapassar “uma genealogia dos sistemas”!! de disciplina,
de controle e de submisséo e seguir para uma “problematizagido do sujeito”, identificando com
mais clareza ““[...] uma outra figura do sujeito, ndo mais constituido, mas constituindo-se através
de praticas regradas”, como pondera Gros (2006, p. 615, 621).

Ao falarem ou escreverem sobre elas mesmas, as professoras produziram “verdades
sobre si”, revelando como tém se constituido professoras leitoras, submetendo-se ou ndo as
determinagfes sociais. Ao aceitaram o convite e produzirem discursos proporcionados pela
entrevista aberta, as professoras forneceram informacdes importantes para que se efetivasse este
estudo e puderam construir suas memdrias, exercitar 0 processo de rememorar suas vivéncias
e praticar a escrita de si (FOUCAULT, 1992). Puderam, ainda, mostrar-se, dar-se a ver a si
mesmas e aos outros num processo de constituicdo de si mesmas como leitoras — ou néo —
mesmo que esse processo tenha sido submetido a uma constante supervisdo repressiva,

monitorada pelas coerc¢des institucionais. A escrita de si é, sobretudo, um momento em que se

1 Genealogia dos sistemas é um termo utilizado pelo filésofo francés Michel Foucault (1926-1984) em suas
reflexBes sobre as tecnologias e os dispositivos de saber-poder. O método genealégico consiste em um
instrumental de investigacdo voltado a compreensdo da emergéncia de configuracfes singulares de sujeitos,
objetos e significacBes nas relacdes de poder, associado ao exame de praticas discursivas e ndo-discursivas.
(FOUCAULT, 2005).
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pratica a arte de viver, em que se ativam suas concepgdes, ideias de si mesmo e do outro com
0 outro.

Nessa dinamica, as falas das participantes transformam tais discursos em verdades de
si, @ medida que produzem para si proprias e para 0s outros uma estética — mais sistematizada
— de vida. Essa estética seria uma outra forma e visdo de vida, concernente aos processos de
subjetivacdo que vao compor subjetividades singulares, delineadas pelas relagdes sociais e
pelas condi¢des socio-histdricas que abarcam o sujeito, de modo que “O trabalho sobre essas
subjetividades singular e plural torna-se uma das prioridades da formacdo, em geral, e do
trabalho dos relatos de vida em particular” (PASSEGGI; SOUZA, 2008b, p. 25).

Nas entrevistas, foi possivel verificar que as professoras apresentaram em suas
narrativas territorios acessiveis (lugares de experiéncias formadoras que pertencem ao nosso
ambiente humano) que conseguimos perceber através dos nossos sentidos humanos e naturais.
E, claro, também espacos inacessiveis. Elas descreveram suas experiéncias formadoras. No
enredo que teceram, podemos visualizar, compreender e dimensionar tempos e espagos.
Entretanto, nem tudo é possivel de se materializar, visto que ha coisas intangiveis e ndo visiveis
ao outro, pois referem-se a questdes de pertencimento, tempos e espagos, micro e macro
experiéncias vividas, ou seja, a uma identidade autobiografica que corresponde a algo bastante
peculiar a cada sujeito.

Ha coisas que ndo sdo tangiveis, pois correspondem a sentimentos, afetos e desafetos,
percepcOes passiveis de ocupacao inconsciente humana que o sujeito vivencia, sente, de acordo
com sua leitura de mundo, da natureza, da sociedade e do ser humano, porém nem sempre
possiveis de serem verbalizados. Sao territdrios singulares do “Eu” de cada pessoa, espagos e
tempos, as vezes, inacessiveis ao olhar do outro. Aqui, tanto os depoimentos, na forma de
entrevistas orais, quanto as narrativas autobiograficas constituem-se espacos em que se
configuram essas subjetividades, em que as professoras se constroem e se concebem sujeitos
leitores. Nesse ambiente discursivo das entrevistas e das narrativas autobiogréaficas, em que os
enunciados ndo sendo ocultos, também ndo sdo tangiveis, é preciso uma certa atencdo ao
observar as linguagens (tonalidade da voz, gestos faciais) para poder considera-los.

O tedrico Bakhtin (2003) apresenta contribuicGes basicas para os pesquisadores da
(auto)biografia. Ele analisa que entre a biografia e a autobiografia ndo ha “um limite acentuado
e de principio”, dai optar por tratar uma e outra de “biografia”, apesar de pontuar que ha
diferenca entre essas duas formas de “descricdo de uma vida”. Para 0 autor, biografia ou
autobiografia € um mecanismo em que se pode objetivar a si mesmo e a propria vida. Expressivo

refletir que, em seu estudo, ele acentua atencdo ao examinar a biografia que serve para auto
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objetivacgdo, ou seja, a autobiografia, do ponto de vista “do carater particular do autor em sua
relagdo com a personagem” (BAKHTIN, 2003, p. 138-139). Personagem que €é o préprio autor.

Apesar disso,

[...] coincidéncia entre personagem e autor é contradictio in adjecto, o autor é
elemento do todo artistico e como tal nao pode coincidir dentro desse todo com a
personagem, outro elemento seu. A coincidéncia pessoal ‘navida’ da pessoa de quem
se fala com a pessoa que fala ndo elimina a diferenca entre tais elementos no todo
artistico. Pode-se perguntar como eu represento a mim mesmo diferentemente da
pergunta: quem sou eu? (BAKHTIN, 2003, p. 139).

Desse modo, o autor relata que os elementos autobiograficos sdo muito variaveis: podem
ter carater confessional, carater de informe préatico e objetivo ou carater de lirica. Importante
notarmos que, de qualquer modo, esses elementos séo relevantes apenas se atingem o valor
biografico. “O valor biografico pode organizar ndo sé a narragdo sobre a vida do outro, mas
também o vivenciamento da prépria vida e a narracdo sobre a minha propria vida, pode ser
forma de conscientizacdo, visdo e enunciacdo da minha propria vida” (BAKHTIN, 2003, p.
139). Nesse sentido, ele assegura que os valores biograficos sdo naturais na vida e na arte,
podendo, por isso, determinar os atos praticos como objetivos das duas. Os valores biograficos
sdo, portanto, formas e valores da “estética da vida”. Ou seja, quando nds escrevemos,
construimos determinada forma para nossa propria vida.

Ressaltamos que a autobiografia proporciona a elaboracéo e a reelaboracdo da memodria,
uma maneira de buscar as lembrancas em uma dindmica de construgdo e reconstrugdo dos
conhecimentos conscientes e inconscientes, assim, a escrita de si constitui uma pratica de
construcdo estética de si mesmo. Os sujeitos se constroem na e pela escrita de si: espago em
que elaboramos, produzimos e transformamos uma identidade nossa que é coletiva e que se
impde ao dominio social.

Esta pesquisa instigou nossa sensibilidade de ouvir as entrevistadas, suas histérias de
vida, momentos singulares de sua infancia, de suas leituras e interpretagbes de suas ricas
vivéncias, a construgdo e reconstrugdo mental de si mesmas. Esse exercicio intelectual e
poético, a0 mesmo tempo, possibilitou problematizar, na materialidade de suas memorias, 0
entrecruzamento discursivo que tem determinado a constituigéo das participantes como leitoras,
e viabilizou, também em mim, minhas memdrias a esse respeito. Para problematizar a
constituicdo dessas leitoras, as entrevistas — que também se conformam como narrativas
autobiograficas — foram indispensaveis. Enquanto entrevistadora, pude averiguar com Lejeune

(2008, p. 154) que, verdadeiramente, “[...] uma narrativa de vida ndo é apenas uma soma de
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informacgdes (que poderiam ser obtidas por outros meios): é, antes de tudo, uma estrutura (a
reconstru¢do de uma experiéncia vivida em discurso) e um ato de comunicagao”.

As entrevistas ocorreram de maneira tranquila, com falas, muitas vezes, espontaneas,
em uma atmosfera de cumplicidade, pois ja conhecia as participantes e algumas foram colegas
de trabalho. Arendt (2008, p. 33) afirma que

O mundo ndo é humano simplesmente por ser feito de seres humanos, nem se torna
assim somente porque a voz humana nele ressoa, mas apenas quando se transforma
em objeto do discurso [...]. N6s humanizamos 0 que se passa no mundo e em noés
mesmos apenas falando sobre isso, e no curso desse ato aprendemos a ser humanos.

Desse modo, a partir do vinculo afetivo e das varias vivéncias similares as minhas, foi
possivel compreender suas falas e sentimentos de forma significativa, com acentuado nivel de
empatia e rememoracao da minha histdria de vida e de minhas experiéncias com a literatura.

Afirma Lejeune (2008, p. 154) que, embora ndo se possa generalizar, quando ha relacéo
interpessoal anterior, entre entrevistador e entrevistado, a realizacdo da entrevista se torna mais
favoravel, “[...] ndo apenas porque o modelo estara disposto a falar ‘naturalmente’, mas porque
0 pesquisador ja tera uma vasta compreensdo da historia do modelo, do meio em que vive”. A
riqueza da entrevista consiste em algo que transcende a fala, pois coletamos gestos, olhares,
entonacdes de voz, algo que somente o entrevistador consegue experienciar, tornando-se,
também, atuante nesse enredo. Nessa condi¢cdo, com respeito, confianca e gratidao pelos relatos

coletados, recorremos novamente ao pensamento do autor:

Ao levar alguém a contar longamente sua vida, ao partir metodicamente em busca de
seu desejo de falar, ao oferecer a escuta que ele estava precisando, desencadeia-se um
processo capital para ele, revolve-se bruscamente em todo um passado que nao estava
forcosamente pedindo para ressurgir. A emogdo ou a perturbacdo sdo por vezes
profundas. O prazer também esta presente, certamente: a alegria de falar, a alegria
principalmente de ser ouvido por alguém que, dessa forma, reconhece o valor de sua
vida. (LEJEUNE, 2008, p. 155).

As entrevistas realizadas foram muito relevantes, as professoras, no inicio de suas falas,
demonstraram certa dificuldade para se expressarem, porem, logo os relatos ficaram mais
espontaneos. Elas se mostraram cada vez mais seguras e passaram a falar de suas experiéncias
de vida com a literatura com mais naturalidade. Essa liberdade de falar de si mesmas, com
riqguezas de detalhes extrinsecos e intrinsecos, resultou no registro de informacoes
importantissimas para pesquisa.

Conforme j& anunciado no Capitulo 2, os dados coletados possibilitaram elencar cinco

categorias de analise mencionadas anteriormente: Formacdo profissional, Formagdo como
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leitoras, Concepcdes de leitura, ConcepcBes sobre discurso literério e leitor, Metodologias e
praticas de leitura significativas para o EF-1. A seguir, nos dedicamos a analise dos dados,

buscando explicitar e problematizar essas categorias.

3.1 Formacao profissional

Na abordagem sobre a opcao das professoras pela carreira docente, notamos, por meio
de seus relatos, influéncias de familiares e amigos para fazerem o curso de licenciatura.
Também foi possivel perceber que tais docentes sdo oriundas da classe social popular. Algumas,
ja maes, tiveram que conciliar trabalho, familia e estudos. Em conversa, algumas revelaram
como foi dificil estudar, pois tiveram que enfrentar varios desafios para conseguirem concluir
0 curso, como pode ser conferido no relato a seguir: “Eu fiz magistério em 1987, eu terminei o
magisterio e fiz pedagogia muito tempo depois. Eu tinha uma vida muito sofrida [...], eu
trabalhava de doméstica em S&o Paulo. Eu era muito pobre [...], eu era deixada de lado”.

A biografia das docentes entrevistadas apresenta semelhancas, pois viveram realidades
duras. Elas se consideram vencedoras, falam com gratidao da carreira de professoras, se sentem
orgulhosas por terem conseguido fazer o curso superior. Muitas afirmaram ter sido a primeira
da familia a conquistar tal vitéria. Vejamos o0s trechos das entrevistas transcritas na integra que

confirmam tais propositivas:

Larissa — Entéo, eu sou professora h4 17 anos, eu sempre gostei muito dessa area, eu
sou formada em pedagogia, pés-graduada em alfabetizacdo, psicopedagogia. Eu gosto
muito dessa area, tenho as dificuldades que a gente sempre encontra pelo caminho,
mas € uma area que eu gosto muito.

Sandra — Vocé fez pedagogia, o porqué da escolha, Larissa?

Larissa — Ug, assim, além de ser um curso de facil acesso, devido a minha condi¢édo
econdmica, também foi uma escolha que eu fiz, é uma area que eu sempre gostei, até
brinco que eu gostava [da profissdo] ou de médico ou de professora, e eu resolvi ser a
professora, porque, assim, eu gosto muito, é uma area que eu me identifico, ndo é
facil, mas, assim, eu sempre, desde crianga, brincava de escolinha, entdo, foi uma area
que escolhi também pelo coragdo.

Sandra — Antes de ser professora, vocé exerceu outra profissdo?

Larissa — E eu fui vendedora, trabalhei em lojas, nada por muito tempo, porque eu me
casei cedo e logo me identifiquei pela pedagogia, fui fazer e, assim, oficialmente nao
é educagdo mesmo.

Sandra — Por que vocé escolheu essa carreira e quais as suas expectativas sobre o
magistério?

Larissa — Inicialmente, as minhas expectativas, com certeza, eram maiores, nao é?!
Eu escolhi essa area, porque, assim, eu sempre me identifiquei bastante com a
pedagogia, em ser professora, eu acho que é o sonho de toda crianga, pelo menos era,
de se tornar professora [...]. Eu gostava muito e sentia uma certa admirag8o pelos
nossos professores, entdo, quando eu fiquei adulta, me identificava pela medicina e a
pedagogia, e ai eu escolhi a pedagogia por diversos fatores, entre eles, os fatores
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econdmicos, as dificuldades que eu tive na minha formacéo e a paixdo também, é uma
area que eu gosto muito e sempre tive vontade de exercer.

Sandra — Em algum momento vocé pensou em desistir?

Larissa — Varios (risadas), porque, assim, ndo é facil, né? VVocé, principalmente, sem
IS0, 0S primeiros anos vocé ndo tem experiéncia de enfrentar uma sala de aula, e os
obstaculos que a gente encontra nela de diversas formas, para gente conseguir atingir
0s objetivos.

Eliana — Eu assim, eu sempre fui encantada com a arte de ensinar, e desde pequena, a
minha avo tinha um orfanato, e eu brincava de ser professora das criancas que ela
tinha no orfanato dela, entdo assim, igual tinham criancas que faziam o quarto ano, e
eu estava no segundo ano, e eu estava la ensinando 0os meninos do quarto ano, entao
assim, desde pequena mesmo, que eu tenho amor pela profissdo, por ser professora e
foi o caminho que eu escolhi seguir, meu pai ndo queria que eu fosse professora [...].
Sandra — E nunca pensou em desistir?

Eliana — Sandra, de uns dois anos para c4, eu ndo é que eu pensei em desistir, eu
comecei assim a voltar o meu olhar para uma outra carreira, eu te falei, direito, eu me
interessei muito por direito, mas, assim, eu amo, amo ser professora, mas eu acho que
assim, pela nossa desvalorizagdo, pela nossa luta &rdua né, e a falta de reconhecimento
e a remuneracdo também né comparado com outros profissionais as vezes faz a gente
ficar um pouquinho chateada, mas ndo que eu pense em desistir, mas talvez
acrescentar uma outra carreira na minha vida.

Eliana — Intercalar o ser professora com uma outra carreira.

Sandra — Entendi. Antes de ser professora, vocé exerceu uma outra profissdo?
Eliana — N&o, professora desde 0s 17 anos!

Sandra — Nossa! Desde 0s 17?

Eliana — Ah! sim, desde os 17. Na verdade, eu sai, eu fiquei quatros anos como
secretéria de escola, secretaria escolar.

Sandra — Ah! Ok, e sempre em Anicuns, Eliana?

Eliana — Sim.

Sandra — Fale um pouquinho sobre sua formacéo académica.

Joana — Eu sou formada em pedagogia, com complementacdo em lingua portuguesa,
e estou na metade do curso de libras graduagdo.

Sandra — Antes de ser professora, vocé exerceu alguma outra profissdo?

Joana — Ndo, sempre fui professora.

Sandra — Por que escolheu essa carreira e quais eram as suas expectativas sobre
0 magistério?

Joana — Eu acho que realmente eu gostei da area, eu acho que foi porque eu me
encontrei, realmente foi porque eu gostei.

Sandra — Em algum momento pensou em desistir?

Joana — N&o, nenhum momento, desde o primeiro dia do curso até o Gltimo era o que
eu queria.

Sandra — Qual episodio da sua carreira causou-lhe mais emogéo e por qué?
Joana — Eu acho que a carreira de professora é sempre emocionante, quando um aluno
te reconhece na rua, é emocionante, quando um aluno que ja foi seu, depois de 5, 6
anos, te reconhece e te pergunta: Joana, vocé lembra de mim? E emocionante. Entdo,
assim, tem varios episddios que a gente marca na vida do aluno e a gente nem percebe.
Eu lembro que uma vez uma aluna minha, ela era negra e pobre, e ai ela chegou com
autoestima muito baixa, e eu olhei nela e falei assim: ‘Das minhas alunas, vocé é a
mais bonita, olha para vocé, o quanto vocé é linda’. E eu sei que isso marcou, porque,
depois de muitos anos, eu tive relatos de que ela falou que eu mudei a histéria dela
naquele dia, que eu falei que ela era linda. Teve uma outra vez com o meu aluno,
negro também, veio me reclamar da professora anterior e falou assim: ‘Tia Joana, ela
colocou eu no desfile para ser o Pelé’. E eu lembro que eu olhei para ele. ‘O que tem
aver o Pelé?’, ele disse. “Ele era negro”. Eu falei: ‘E dai se ele é negro? Ele é o rei do
futebol’, vocé achou ruim? E ele olhou para mim: ‘N&o, tia Joana, eu achei bom’. E,
quando ele falou, eu achei bom, ele sorriu, eu desconstrui o0 que ele estava na cabeca
naquele momento, porque ele veio me falar como algo negativo, e eu acrescentei algo
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positivo pra ele, entdo, eu acho que sdo episoddios que marcam. E, assim, depois de
muito tempo, eu tive relatos que realmente ficou na cabecinha deles aqueles
momentos e, as vezes, achei que a sementinha ndo havia sido plantada e plantou.

Observamos que as professoras se sentem motivadas com a docéncia, apesar de suas
escolhas terem partido também do fato de acharem mais facil o curso de pedagogia, tanto o
acesso como a possibilidade de permanéncia e conclusdo. Valioso sublinhar os momentos
interessantes das duas criancas, o aluno negro e a menina que apresentava autoestima baixa. E
consideravel a intervencdo da docente nas situa¢fes narradas com as duas criancgas citadas. O
garoto reclama para a professora, afirmando néo ter gostado de ser comparado com o Pelé. Ela,
no mesmo momento, fala para 0 menino que ele esta sendo comparado com o rei do futebol,
passando para ele referéncias positivas, fazendo-o refletir, engradecendo sua cor. Quanto a
menina, da mesma forma, é interessante a intervencédo da professora.

Sabemos que sdo fatos comuns em sala de aula, todas nos, professoras, passamos por
tais experiéncias. Nossas efetivas intervencbes nos momentos que eles tanto precisam séo
determinantes para que o aluno se sinta aceito na escola. E de suma relevancia que tenhamos
uma relagdo de confianca com nossos alunos, um olhar respeitoso e solidario para que possam
se sentir acolhidos e valorizados.

A “facilidade” para realizar o curso de licenciatura pode ser um dos fatores de
barateamento do ensino nessa area. E notério que cada vez mais estdo sendo oferecidos
graduacOes a distancia para alunos que serdo futuros professores, muitas vezes, de maneira
precaria. Estudantes oriundos das classes populares entram em determinadas faculdades com
baixissimo nivel de conhecimento (formacéo deficiente tanto no Ensino Fundamental como no
médio), concluem a graduacdo e vao para a sala de aula com uma bagagem tedrica e préatica
(estagios) pouco satisfatdria as demandas complexas do oficio de ser professor. Os relatos a
sequir abordam essa facilidade e os problemas econdmicos enfrentados que motivaram a

escolha do curso:

U¢, assim, além de ser um curso de facil acesso, devido a minha condi¢do econémica,
também foi uma escolha que eu fiz, é uma area que eu sempre gostei, até brinco que
eu gostava [da profissdo] ou de médico ou de professora, e eu resolvi ser a professora,
porque, assim, eu gosto muito, é uma &rea que eu me identifico, ndo é facil, mas,
assim, eu sempre, desde crianga, brincava de escolinha, entdo, foi uma area que
escolhi também pelo coragéo. (Larissa).

Assim, se eu fosse mais nova hoje, eu desistiria, eu iria para uma coisa, porque a
minha segunda opg¢do era ser psicéloga, eu sempre fui apaixonada na area da
psicologia. Nossa! Era o meu sonho, ainda penso que, mesmo depois que eu estiver
velhinha, eu quero fazer psicologia (risadas). (Camila).
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A questdo é que sabemos que falta real interesse por parte do poder publico para mudar
tal cenério, visto que ndo ha um plano de governo voltado para que a educacéo seja, de fato,
inclusiva, emancipatoria, de qualidade, voltada para formacdo critica do sujeito. Diante de tais
problematicas, como a constituicdo formativa docente, muitos professores nem mesmo
conseguem ter a clareza de seu baixo nivel de formacdo académica. Eles fazem o que
conseguem fazer, sem, muitas vezes, questionarem as formas de trabalho. Outros nem mesmo
tém clareza da dimenséo dos problemas (conteudos, teorias, didaticas, politica) que assolam as
escolas.

As instituicdes educacionais carecem de qualidade no ensino oferecido desde a
educacdo béasica até a superior. Temos que tomar consciéncia disso e buscar aprofundamento
no campo cientifico e nas praticas metodoldgicas efetivadas no dia a dia escolar. A bagagem
teorica alimenta e fundamenta nossas acdes pedagogicas, tornando-se indispensavel para que o
nivel educacional oferecido nas escolas seja melhor e mais avancado. Dessa maneira, como
pensarmos na formacdo de alunos leitores sem problematizarmos a construgéo dos saberes do
docente e em sua constituicdo enquanto leitores? Indagacdo extremamente relevante nesta
atividade (auto)biografica.

A docéncia parece ser escolhida por uma identificagio com o magistério,
principalmente, por mulheres que constituem a maior oferta de ingresso nas licenciaturas, mais
chances de emprego, com possibilidade de trabalhar e cuidar das atividades domésticas e dos
filhos a0 mesmo tempo. Um perfil profissional que ndo tem como objetivo a pesquisa e a
ciéncia. Desse modo, as acentuadas leituras literarias ficam no campo ideolégico. Embora se
reconheca o valor e a importancia do habito essencial de ler literatura, na pratica, isso ndo se
concretiza. Ao enunciar essas reflexdes, ndo intentamos culpar o professor, critica-lo ou julga-
lo como responsavel por todas as mazelas do ensino e da educacdo. Pelo contrario, é necessario
ressaltar que aos professores, desde a infancia, tem sido negado o acesso a literatura, assim
como, depois de adultos, tem sido negado o acesso a condig¢des dignas de trabalho docente.

Os relatos das participantes deste estudo denotam um ensino ofertado com inumeras
falhas estruturais, como desconsideracédo social e politica, professores mal preparados para o
trabalho docente, escolas excludentes, classificatorias, com precérias condigdes de atuacéo,
salas muito cheias, falta de recursos tecnoldgico, didatico e humano. Tais consideracGes se
pautam n&o s6 nas falas das entrevistadas, mas de outras colegas de profissdao e nas minhas
préprias experiéncias como docente e como estudante.

Fiz meu Ensino Fundamental em uma escola publica estadual, lembro perfeitamente que

era muito comum que os alunos fossem mandados embora mais cedo para casa porque, com
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frequéncia, ndo havia professores. Havia muita troca de docentes e substitutos na sala, estudei
com vérios deles. Alguns tinham um rigor disciplinar acentuado e, por qualquer motivo,
colocavam os alunos de castigo. Eu temia muito esses castigos. Lembro-me de alguns deles,
como colocar a crianca de joelho no milho, fazer um circulo na parede e colocar o nariz, ficar
de pé na frente de todos os colegas para que fossem ridicularizados pelo coletivo. Ocorria, em
ultima insténcia, mandar o aluno para sala da coordenadora ou diretora, ou pér o aluno para
fora da sala, manda-lo embora para casa e depois chamar os pais.

Era muito timida, tinha autoestima baixa, dificuldade na leitura e alguns problemas
familiares. Certo dia, lembro-me que um colega me perguntou algo e, ao responder, ndo ouvi a
professora pedindo para “calar a boca”, entdo ela me colocou de joelho no milho com o nariz
no circulo desenhado na parede. Senti uma magoa e uma vergonha imensas, além de me sentir
injusticada, fiquei inconformada de ser castigada, principalmente, porque me considerava
comportada, ndo conseguia entender aquela atitude da professora. Fiquei profundamente triste
por ela ter me colocado de castigo, senti muita vergonha, somente eu fui castigada. Os outros
alunos também haviam conversado, e so eu fiquei ali, exposta ao ridiculo. O tempo demorou a
passar, considerei aquele momento uma tortura, parecia uma eternidade aquele tempo que
passei de castigo, com todos zombando de mim, até o menino mais bonito da sala.

Nessa mesma escola, ocorria com frequéncia a visita de funcionarios que passavam nas
salas de aula solicitando aos alunos uma colaboracdo para merenda escolar. Pediam que
levassemos cheiro-verde, legumes, macarrdo ou outros itens. Recordo-me que ficava com
vergonha pelo fato de nem sempre poder contribuir. Alguns colegas riam e diziam: “Vocé ndo
vai comer, pois ndo contribuiu”. Havia também a cobranca da colaboracdo mensal dos alunos
para a caixa da escola, destinada a merenda escolar e para ajudar nas compras de materiais de
limpeza, entre outras coisas. A coordenadora passava nas salas recolhendo e cobrando, era
muito ruim esse momento, pois nem sempre meus pais contribuiam e eu ficava triste com isso.

Por isso, devemos olhar para o professor com a finalidade de entendé-lo, ja que nao
conhecemos as circunstancias em que estudou. Evidente que cada um teve experiéncias
diferenciadas, mesmo porque cada regido, lugar, tempo e espago possui sua cultura,
organizaces e concepcdes diversas de ensino e aprendizagem. Cada vivéncia € Unica e precisa
ser considerada, no entanto, sabemos que ha situacdes que séo recorrentes como, por exemplo,
a falta do contato com a literatura e o acesso negado a literatura na infancia. Vimos que foi
negligenciado aquelas criangas, hoje adultas e professoras, o direito & literatura, & magia, a

curiosidade, ao encantamento, a viagem a outros mundos. Essa auséncia causou incalculaveis
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prejuizos em diversos aspectos, tanto emocionais quanto cognitivos, visto que a literatura é

necessaria ao ser humano, como afirma Candido (2011, p. 176):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda... até as formas mais
complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagfes. Vista deste modo a
literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em
todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulacdo. Assim como
todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do
dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura durante
0 sono a presenca indispensavel deste universo, independentemente da nossa vontade.
E durante a vigilia a criagdo ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos
0s seus niveis e modalidades, est presente em cada um de nds, analfabeto ou erudito
[...] ora, ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da
ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacéo
constitui um direito.

A literatura, de acordo com o autor, sdo todas as criacdes de toque poético, funcional ou
dramatico que um povo cria. Todos os tipos de cultura produzem, na literatura, manifestacdes
e formas de arte. Ela é uma necessidade e um direito devido, porque o sonho é uma natureza de
fabulacéo, e todos os homens sonham, de noite ou de dia. Podemos compreender que a literatura
g, antes de tudo, uma arte oral e, sobretudo, escrita. E por ser arte, deve ser contemplada e
corresponder de modo pleno a intimidade da crianca. Sabemos que o universo infantil de
maneira natural possui mais sensibilidade quanto a apreciacdo das diferentes linguagens
artisticas. E o acesso a literatura é algo que a familia e, em especial, a escola devem ter o
compromisso de garantir.

Ampliando a narrativa sobre a opcao profissional ao serem questionadas acerca do

assunto, as professoras participantes da pesquisa relataram:

Sandra — Antes de vocé ser professora vocé exerceu outra profissdo?

Solange — Sim. De dona de casa, j& cuidava de galinha, essas coisas. Cuidava para ter
uma renda mesmo, ndo era facil. Era muito dificil, so, porque, sempre tive uma
sementinha dentro do meu coragéo, e também uma pessoa, muito importante da minha
familia, sempre me incentivava ao dizer: ‘Olha, vai dar certo, tem que estudar e tal’.
Isso me deu forca para querer aprender, para fazer, através da educacdo, dos estudos,
uma vida melhor, uma possibilidade de vida melhor [...], contando com a alegria, a
suavidade que o conhecimento nos traz enquanto pessoa.

Sandra — Por que que vocé escolheu essa carreira e quais eram suas expectativas
sobre 0 magistério?

Solange — Al, eu escolhi ser professora, eu acho, que eu sempre quis fazer alguma
coisa, mas como eu tinha a minha irm@, que era professora, que é professora, aquilo
me incentivou, assim, eu falei: ‘Gente, eu quero ser professora também’. Sabe, desde
crianga, eu tinha uma coisa, as vezes, se ela chorasse, eu queria chorar também [...],
eu chorava [...], as pessoas me perguntavam: ‘Por que voceé esta chorando?’ Eu dizia:
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‘Porque ela esta chorando’. Sabe, ai, eu vi que daria certo e que aquilo me alegrava,
entdo, bora 14, peguei o caminho. Dai gostei, né. Amo o que eu fago.

Sandra — Em algum momento vocé pensou em desistir de ser professora?
Solange — Desistir do oficio, depois que eu me tornei professora? Néo, mas antes,
muitas vezes, eu pensei: ‘N&o darei conta, ndo vou conseguir terminar de pagar o
curso’, porque tudo muito dificil, eu morava na fazenda, esse tipo de dificuldade. Eu
pensei sim em desistir em meio a muita angustia, tudo muito dificil, eu busquei forca
e consegui, mas, depois que eu consegui, eu entrei na sala de aula, ai pronto, deu tudo
certo.

Sandra — O que te influenciou a fazer o curso na area de licenciatura?

Camila — Menina, foi quando eu era muito da Igreja Cat6lica, eu frequentava a igreja
demais por conta propria, porque eu gostava do grupo de jovens, eu amava, dia de
domingo para mim era tudo, porque eu ia para a missa, de 14 ja ficava com o grupo de
jovens, eu gostava de trabalhar nas festinhas para poder arrecadar dinheiro para igreja,
e ai eu comecei a dar aulas de catequese, como voluntaria na igreja, e ai eu gostei tanto
daquele negdcio, e eu falei: ‘Gente, parece que eu gostava tanto, parece tdo legal’. E
ai minha prima fazia o curso de letras. E ela falava: ‘Camila de Deus, vocé tem tudo
a ver com a area da educacéo, se vocé trabalhar nessa area de humanas, vocé vai dar
certinho, vocé podia tanto, vai estudar, fazer uma faculdade’. Ela ficou no meu pé, e
eu dizia: ‘Ah, ndo sei [...]” Minha menina era pequena, eu desanimada, ai eu falei, ndo
vou mexer, eu tentei o curso de letras, passei na primeira fase da UFG. Ai, eu peguei
e tentei pedagogia e deu certo.

Sandra — Em algum momento vocé pensou em desistir de ser professora?

Camila — Assim, se eu fosse mais nova hoje, eu desistiria, eu iria para uma coisa,
porque a minha segunda opgao era ser psicologa, eu sempre fui apaixonada na area da
psicologia. Nossa! Era 0 meu sonho, ainda penso que, mesmo depois que eu estiver
velhinha, eu quero fazer psicologia (risadas), mas, assim, ai 0 que me desmotivou foi,
por exemplo, a gente, na faculdade, a teoria é uma coisa, mas na hora que ja esta na
prética, na sala de aula, a gente fica um pouco frustrada. Principalmente em relacéo
ao aprendizado do aluno, quando a gente é obrigada a aprovar um aluno que ndo esta
pronto para ir para a proxima série, d4 uma frustracéo na gente, porque ndo é nada
daquilo que a gente aprendeu, né? A gente aprendeu la a cobrar que o aluno possa
chegar na outra série, na sala de aula, o melhor possivel em relagéo aos contetidos, né,
que ele possa chegar sabendo, assim, entendeu? Que vai entender o que esta sendo
ensinado. Entdo, quando eu comecei a ver a realidade das escolas e que a gente teve,
assim, que teve essa nova lei, até o terceiro ano, de aprovar um aluno que ainda nao
esta alfabetizado, eu fiquei um pouco frustrada, porque parece que o trabalho da gente
fica pelas metades, €, o aluno vai, mas nédo vai preparado, entdo, isso ai deixa a gente
um pouco triste, né? Mas é, a gente também tem que entender que nem tudo tem que
ser do jeito que a gente quer. A gente tenta fazer sempre o melhor, porque, assim, eu
sempre fui muito dedicada. Nossa, eu fico desorientada quando meu aluno ndo sabe
ler, eu fico tentando, eu vivo procurando, eu incomodo muito a coordenacdo, eu pego
no pe das pessoas para me ajudar com a leitura, eu cobro dos pais em casa, entdo, eu
ndo deixo o negocio passar em branco. Eu fico sempre cobrando, sabe, é dos pais,
para tomar uma leiturinha do menino, eu incomodo um pouco, porque eu penso que
eles também tém que fazer a parte deles, ndo s6 a escola, né? Entdo é a Unica coisa
que me deixa mais frustrada é em relacéo a isso.

Angela — E a minha formacéo inicial ¢ letras, pela Universidade Federal de Goias, e
ai eu tenho uma especializagdo em filosofia da arte, ndo é estética, tenho mestrado em
educacéo,

Sandra — Como que foi o seu contato inicial com a literatura?

Angela — Eu sempre estudei em escola publica, minha formag#o toda, desde a inicial
a continuada, sempre foi em escolas publicas, né, entdo, quando eu fazia o Ensino
Fundamental no Murilo Braga, ali na Vila Nova, eu tinha uma professora que ela
gostava muito de ler. Ela sempre incentivava a gente, entdo, primeiro incentivo que
eu tive da parte dela foi com um clube de leitura chamado Clube da Baleia Bacana.
Entdo, foi o primeiro livro que eu comprei com meu dinheiro, incentivado por ela,
fazia tipo um consdrcio na sala, cada um comprava um livro, a gente ia fazendo
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rodizio. E ai l1a em casa também tinha ofertas de livros, ndo livros para crianca, nem
livros para adolescentes, mas livros para adultos, 14 em casa tinha uma colecdo de
livros de filosofia, um livro, uma colecédo verdinha, que, no caso, a nossa familia
pegou esses livros por causa da revolucéo, né, o golpe militar de 64, e ai 14 em casa
esses livros foram guardados, e eu, muito curiosa com livros, olhava aqueles livros na
estante e eu ndo conseguia ler, porque, como que uma crianga de 12, 13,14 anos vai
entender de filosofia? Entdo, mexendo la nos livros, eu achei um romance, é isso, eu
ja estava com uns 14 anos, achei o romance, é que tinha 14 em casa uma traducéo de
um livro, né, e ai comecei a ler esse romance, um romance chamado [...]. E um dia
que eu contei na universidade todo mundo riu, era um romance que chamava Sangue
de tigre, contava sobre o Egito, uma histéria de amor entre uma brasileira e um
egipcio. E ai comecou minha aventura pelas leituras, e depois incentivada sempre por
professores, né, porque, na escola publica onde eu estudei, né, depois eu fui pro
Instituto de Educacdo, 1 também eu tive uma professora muito bacana, dona Débora,
incentivava muito a leitura, e ai eu comecei a ler José de Alencar. Com 17, 18 anos,
eu ja tinha quase que a colegdo completa do José de Alencar, Senhora, a Pata da
gazela e etc. Entdo, assim comegou minha aventura, por incentivo dos professores e
por querer ler também, eu sempre tive muita avidez por leitura, sempre gostei muito
de ler.

Sandra — Antes de ser professora, exerceu alguma outra profissdo?

Angela — Sim, eu exerci a profissdo de bancéria, eu fui bancéria durante 9 anos [...].
Uai, foi assim, é porque, na verdade, eu prestei um concurso publico para trabalhar
num banco, e ai comecei a trabalhar no banco, e eu ndo tinha curso superior ainda
quando eu comecei a trabalhar no banco, né, ai houve a oportunidade de disputar uma
vaga de gerente, ai eu fui me inscrever, mas o pessoal falou: ‘Vocé ndo pode se
inscrever, porque vocé ndo tem curso superior’. Eu disse: ‘Como assim?’. Ai eu
prestei um vestibular na UFG e passei [...] €, ho préximo concurso interno do banco,
eu pude prestar e passei para o cargo de gerente.

Sandra — Fale sobre suas experiéncias como professora e sua escolha pelo
magistério?

Angela — Eu sempre gostei da sala de aula [...] eu fiz por op¢o. Quando eu fiz o
ensino médio, existiam varias carreiras técnicas, eu escolhi 0 magistério porque eu
quis mesmo, pois eu poderia ter ido para Andlise Clinicas, poderia ter para
Contabilidade, Comércio, Funciondrios, mas eu fui para o0 magistério porque quis, e
ai, quando eu fui para o magistério, achei bonita a profissdo. Eu tinha uma professora
que ela me incentivava muito, porque, quando eu fiz o magistério, entdo, tinha a
professora de estdgio, aquela que acompanhava vocé durante o estagio, e eu me
lembro que uma vez, dando aulas, peguei minha professora [dizendo], vocé tem que
dar aula hoje, vocés todas, né, entdo, eu tinha que ficar meio periodo com a turma
sozinha sem a professora. E ai a professora de estagio foi observar minha aula, ela
entrou na hora que eu estava dando aula, tinha uma pasta, uma pasta onde ela fazia as
anotacdes sobre a metodologia, como fazer um plano de aula, objetivo, estratégia,
contetdo etc. Entregava em uma fase onde ela ia colocar nas observagdes sobre o seu
trabalho, e eu me lembro que, na hora que terminou a aula, ela me chamou em
particular e falou: ‘Olha, vocé é uma étima professora, vocé promete ser uma
excelente educadora!” E me incentivou muito, ai eu comecei a trabalhar em uma
escola privada, a trabalhar no Educandario Presbiteriano, para ser auxiliar de uma
professora la. Quando eu fui ser auxiliar dessa professora, era alfabetizacdo, ela fazia
[...] usava o método montessoriano, e ai fui trabalhando, auxiliando na alfabetizacéo.
Trabalhei em vérias escolas particulares (classe média alta) e também na Prefeitura de
Goiénia, atualmente estou com 30h na prefeitura, passei em trés concursos, mas eu
exonerava devido o salario baixo e ia para a rede particular, Setor Oeste, Centro, etc.

As professoras contam situagdes interessantes de suas vidas que as motivaram na
escolha da carreira. Falam das dificuldades enfrentadas e afirmam serem felizes com a escolha
docente. Reconhecem que ser professor ndo € um trabalho fécil, contudo, séo realizadas

profissionalmente. E compreensivel o orgulho e a alegria por suas conquistas, também tenho os
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mesmos sentimentos e historia semelhante a delas. Ser professora é algo muito especial, poder
conviver diariamente com pessoas, com 0 objetivo de contribuir com elas tanto no aspecto
intelectual quanto emocional é verdadeiramente gratificante, assim como poder fazer alguma
diferenca positiva na vida de pessoas (criancas, jovens, adultos). E emocionante poder
contribuir com a formagao humana de nossos alunos.

As entrevistadas possuem entusiasmo com o trabalho docente, embora acentuem quanto
¢ cansativo ser professora, conviver com baixos salérios, falta de material pedagogico,
excessivas cobrancas, principalmente neste contexto pandémico que estamos vivendo. Tem
sido ainda mais dificil atuar na area docente e lidar com todas as demandas das escolas (servi¢os
burocraticos, resultados de aprendizagens, dominio tecnoldgico etc.). As profissionais séo
conscientes acerca do desprestigio social da profissdo, do descaso e da retaliacdo politica, além
de todo o desmonte que a carreira tem sofrido, em especial, no atual governo.

E louvavel todo o esforco das professoras e seu empenho para oferecer o melhor possivel
a seus alunos, porém, ainda assim, h& algumas lacunas no campo tedrico e pratico dessas
profissionais que provavelmente resultam do precario ensino publico recebido. Nao ha,
portanto, motivos para culpa-las pelos déficits académicos, ja que sdo vitimas de um sistema
politico excludente, que ndo valoriza a educagdo, em que professores sdo desprezados e
difamados pela organizacdo governamental. Conforme artigo veiculado pela revista Veja on-
line, “A pandemia realgou as fragilidades da rede publica de ensino. Das creches a universidade,
estd mais precaria do que seria possivel supor, constatou uma comissdo da Camara” (CASADO,
2021).

Ao tratar da qualidade educacional brasileira, Freitas (2022), em matéria publicada no
site Brasil Escola, traz os seguintes dados:

NUmeros que retratam os problemas da educac¢éo brasileira:

* Hoje, no Brasil, de 97% dos estudantes com idade entre 7 e 14 anos se encontram na
escola, no entanto, o restante desse percentual, 3%, respondem por aproximadamente
1,5 milhdo de pessoas com idade escolar que estdo fora da sala de aula.

* Para cada 100 alunos que entram na primeira série, somente 47 terminam o 9° ano
na idade correspondente, 14 concluem o ensino médio sem interrupgao e apenas 11
chegam a universidade.

* 61% dos alunos do 5%no ndo conseguem interpretar textos simples, 60% dos alunos
do 9%ano ndo interpretam textos dissertativos.

* 65% dos alunos do 5°ano ndo dominam o calculo, 60% dos alunos do 9° ano nédo
sabem realizar calculos de porcentagem.

Medidas que possivelmente poderdo combater os indices acima apresentados:

* Mobilizacdo da sociedade para a importancia que a Educagao exerce.

* Direcionamento de recursos financeiros para escolas e professores.

* Valorizacdo do profissional da educagao.

 Implantag@o de medidas politicas educacionais a longo prazo.



112

De acordo com Céssio (2019), hd um bem arquitetado projeto politico de privatizacéo
do servico publico e cada vez mais o povo fica desamparado em seus direitos sociais. Ent&o,
como agora culpar as professoras por ndo conhecerem a literatura e ndo terem dominio nesse
assunto? Elas realmente nédo evidenciam amplo repertdrio no campo literario, mesmo porque
isso néo foi trabalhado em suas escolas e nem mesmo no ensino superior. Os relatos evidenciam
essa realidade. Retomamos o que diz a professora Solange: “Ah! o meu contato inicial com a
literatura foi depois de adulta mesmo. Eu parei de estudar e retornei, depois que eu fui conhecer
a importancia da literatura, do ler, foi depois de adulta o contato, mas muito superficial”.

Dessa forma, como pensarmos o essencial trabalho com a literatura em sala de aula?
Primeiramente, as pessoas devem ter clareza do que é literatura lendo literatura. Em seguida,
se optam pelo magistério, necessitam buscar formacdo continuada, pautada no estudo e na
efetivacdo da literatura em sala de aula. O relato a seguir € um quadro significativo das

dificuldades pelas quais passou uma das participantes da pesquisa:

Minha familia [...] era muita pobreza, eu cantava na igreja, eu recitava poesia na
escola, era muito para frente [...]. Eu vim para Goiania para morar no convento, mas
eu ndo aguentei morar no convento, eu fazia muito barulho, gostava de musica e de
dancar [...]. Fui para Araguaina e pensei: ‘Nao posso ficar sem estudar’. L& eu fui ser
babé, eu pegava o dinheiro todinho e paguei escola para mim, Escola Santa Cruz,
porque a escola estadual era baguncada demais, eu estranhei, porque 1a no convento
era tudo muito organizado [...], eu ficava sem dinheiro. Meu Ensino Médio foi muito
bom, bem-feito, mesmo trabalhando, eu tirava um tempinho para estudar. (Patricia).

Sobre a opcao que fizeram pela formacéo profissional, podemos perceber que todas elas
possuem histéricos de vida semelhantes, mulheres trabalhadoras, mées, sendo, em alguns casos,

a primeira geracao a obter diploma de curso superior na familia.

Eu fiz 0 magistério, sou pedagoga, né, eu formei 14, ndo na época que eu me formei,
é, fiz um vestibular pela rede particular, o Simpro providenciou, eu prestei vestibular
varias vezes, mas nunca tive tempo para estudar [...]. Vida inteira trabalhando o dia
inteirinho, sem parar, ai surgiu essa oportunidade [...] fiz um curso de p6s no Sul da
América, com énfase em coordenacdo pedagdgica, fiz psicopedagogia, para trabalhar
com as criancgas, suas dificuldades [...], os estudos estdo me ajudando bastante.
(Patricia)

As professoras relataram que ja eram donas de casa quando fizeram faculdade. Uma
delas afirmou que morava na fazenda e tinha que buscar o sustento por meio da criacdo de
animais. Outra trabalhou em lojas e se casou muito jovem, depois foi estudar e decidiu ser
pedagoga. Notamos que suas condic¢des sociais sdo bem similares, todas tiveram que conciliar

trabalho, filhos e estudos e, de forma heroica, concluiram a licenciatura. Durante as entrevistas,
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falam de seus alunos demonstrando afeto, comprometimento profissional e encantamento pelos

trabalhos que realizam com os discentes:

A gente tenta fazer sempre o melhor, porque, assim, eu sempre fui muito dedicada.
Nossa! Eu fico desorientada quando meu aluno ndo sabe ler, eu fico tentando, [...] eu
incomodo muita a coordenagdo, eu pego no pé das pessoas para me ajudar com a
leitura, eu cobro dos pais em casa, entdo, eu nao deixo o negdcio passar em branco.
(Camila).

As entrevistadas relatam suas experiéncias com a docéncia evidenciando interessantes
acOes pedagbgicas e acompanhamento significativo quanto ao processo de ensino-
aprendizagem discente, se considerarmos a auséncia de formacéo qualificada e continuada que
tiveram. Contudo, suas escolhas pelo magistério ocorreram em razao de elas considerarem que,
no curso em licenciatura, existe mais facilidade de ingresso em relacdo as demais graduacoes,

como podemos ver a seguir:

Ué, assim, além de ser um curso de facil acesso, devido a minha condi¢&o econdmica,
também foi uma escolha que eu fiz, ¢ uma area que eu sempre gostei, até brinco que
eu gostava [da profissdo] ou de médico ou de professora, e eu resolvi ser a professora.
(Larissa).

Outra professora afirma:

[...] de uns dois anos para c4, ndo é que eu pensei em desistir, eu comecei assim a
voltar o meu olhar para uma outra carreira, eu te falei, direito, eu me interessei muito
por Direito, mas, assim, eu amo, amo ser professora. (Eliana).

Sendo assim, as professoras entrevistadas demonstram gostar da docéncia, mesmo
considerando a profissdao dificil. Essas mulheres batalhadoras relatam frequentemente que
tiveram que se esforcar para conseguirem estudar e conquistar o diploma universitario, além de
terem sido criancas que tiveram pouco acesso a literatura, reflexo de uma sociedade excludente,
como mencionamos reiteradamente. 1sso explica a dificuldade de compreenderem o que de fato
é a literatura e sua indispensavel efetivagdo em sala de aula. Vitimas de um sistema politico e
econémico que, historicamente, ndo se preocupou em oferecer uma educacdo qualitativa, elas
também atuam e convivem em espagos que insistem em permanecer com a mesma politica da
ma qualidade educacional, cuja ineficiéncia abrange a formacdao bésica, inicial e continuada.

Esforcadas, acreditam na educacéo, fazem o méaximo dentro de suas possibilidades para
realizarem seu trabalho, mas enfrentam todo um sistema excludente, burocréatico e hegemonico,

que ndo tem interesse em melhorar a educacéo e que se tornou alheio a ela. Desse modo, caso
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ndo haja mudancas acentuadas no campo politico, essa problematica provavelmente
permanecera, e os professores continuardo enfrentando os descasos das autoridades, condigdes
precarias de trabalho, baixos salarios, falta de acesso a uma formacéo académica ideal.

Apesar de tudo isso, a luta em prol das mudancas na educacdo deve continuar, é
relevante termos consciéncia critica da existéncia de todos os problemas que assolam o pais e
a profissdo docente. Esses sdo elementos fundamentais para que possamos reivindicar nossos
direitos, cobrar justica e equidade social, acesso a uma educacdo emancipatoria, que valoriza a

ciéncia, a arte, com destaque para literatura enquanto direito inalienavel do sujeito.

3.2 Formacao como leitoras

E interessante observar que, no decorrer das narrativas, as experiéncias de vida
demonstram quest@es identitarias, reacdes ao falar sobre a vida, emocdes evidenciadas no modo
de falar de si mesmas, em suas limitacOes, recuos e conquistas da profissdo. A professora

Larissa, quando rememora suas experiéncias escolares, relata com significativa emocéo:

Tem uma histéria minha que eu gostaria de escrever, se eu tivesse a oportunidade de
escrever um livro. N&o [...] é quando eu estava no processo de alfabetizacdo, eu me
lembro que eu tinha muita dificuldade, e eu fui encaminhada para uma escola especial.
E, na época, a escola especial era especial mesmo, onde os alunos [tinham] muita
dificuldade, né, com problema mental grave, e eu fui encaminhada para estudar 1&
nessa escola e considerada uma crianca que tinha dificuldade na aprendizagem. E eu,
assim, eu acho que foi um equivoco muito grande dos profissionais que me
acompanharam naquela época, porque, assim, eu tinha dificuldades, mas, com certeza,
com amor e dedicacédo, todas elas seriam superadas, como foram, né? Entdo, eu
gostaria de escrever um livro, contando que uma menina que foi rotulada dessa forma,
que, na verdade, ela era muito inteligente sim, porque hoje eu me considero muito
inteligente, tudo que eu pego para eu aprender, eu tenho facilidade, eu tenho
habilidades que outras pessoas ndo tém, e isso ndo foi trabalhado na minha infancia,
pelo contrério, eu fui rotulada como pessoa com dificuldade, né. Entdo, eu gostaria de
contar essa historia no livro e levar para muitas criangas que podem passar pelo
mesmo que eu passei e superar essas dificuldades e mostrar como ela pode ser capaz
e como ela é inteligente. (Larissa).

Esta narrativa nos possibilita refletir acerca do papel da escola na vida de uma crianca,
pois 0S equivocos que ocorrem podem causar expressivos danos emocionais, cognitivos e
afetivos. Muitos deles provocados por uma concepg¢do excludente, autoritaria e simplista de
educacéo e dos processos de conhecimento e aprendizagem. Freire (2001, p. 23), ao combater

determinados posicionamentos ideoldgicos, faz o seguinte alerta:

O mito da neutralidade da educacdo, que leva a negagdo da natureza politica do
processo educativo e a toma-lo como um quefazer puro, em que nos engajamos a
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servico da humanidade entendida como uma abstracdo, é o ponto de partida para
compreendermos as diferencas fundamentais entre uma préatica ingénua, uma pratica
‘astuta’ e outra critica. Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza
politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto
ndo significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e o carater
educativo do ato politico esgotem a compreensdo daquele processo e deste ato. Isto
significa ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma educacédo neutra, que se
diga a servico da humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica
politica esvaziada de significacdo educativa. Neste sentido é que todo partido politico
é sempre educador e, como tal, sua proposta politica vai ganhando carne ou ndo na
relacdo entre os atos de denunciar e de anunciar. Mas é neste sentido também que,
tanto no caso do processo educativo quanto no do ato politico, uma das questdes
fundamentais seja a clareza em torno de, a favor de quem e do qué, portanto contra
quem e contra o qué, fazemos a educacdo e de a favor de quem e do qué, portanto
contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais
ganhamos esta clareza através da pratica, tanto mais percebemos a impossibilidade de
separar o inseparavel: a educacdo da politica. Entendemos entdo, facilmente, ndo ser
possivel pensar, sequer, a educacdo, sem que se esteja atento a questdo do poder.

Torna-se pertinente, portanto, que cada escola repense suas praticas, pois ndo ha
neutralidade. Como professores, devemos ter clareza do nosso poder politico em sala de aula,
visto que educar é uma acdo ndo meramente pedagdgica, mas acentuadamente um ato politico.
Uma escola para todos, conforme proposto pelo autor, reconhece, no educando, sua
subjetividade, individualidade, sua cultura, seus conhecimentos prévios para, a partir deles, ir

além.

Freire desde cedo se identificou com o adulto analfabeto, como alguém que perdera
parte da sua vida material, mas mantivera uma extraordinaria vitalidade cultural: seu
mundo apropriado, sua cultura incorporada, e uma palavra a ser dita, a palavra que
poderia resumir suas necessidades, seus desejos, sua esperanga e iluminar sua pratica
de transformacéo. Ali entrou Freire com sua ética da vida: a vida é para ser vivida, e
em abundancia. A vida é para ser dita; e no dizé-la, compreendé-la: e no compreendé-
la, poder transformé-la em mais vida, desenvolvé-la e expandi-la em suas infinitas
possibilidades. (PASSEGGI; BARBOSA, 20083, p. 28).

Tais reflex6es mostram a importancia do legado deste educador e filésofo, um tedrico
para além de seu tempo, um professor que lutou e assinalou uma ruptura histérica na educacao,
ndo apenas brasileira, que rompeu barreiras e foi além-fronteiras. Em um periodo politico de
varios conflitos pela democracia, Freire marcou a pedagogia brasileira durante um &rido
contexto, com elevado indice de analfabetismo, massificacao e, sobretudo, excluséo social. No
decorrer de sua historica trajetdria de luta, ele enfatiza a necessidade de superar a opressao e a
desigualdade entre as classes sociais, fundamentando sua proposta de educacéo emancipatdria
e popular para libertar o sujeito, pois s6 assim este tera oportunidade de reconhecer e valorizar

sua propria historia, sua realidade e transforma-la.
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Freire (1987) sublinha que o educando possui muitos conhecimentos, uma consideravel
bagagem de histdrias de vida, conhecimento de mundo, portanto, deve ser valorizado em seus
saberes. O teorico busca despertar no sujeito sua consciéncia critica da realidade em que vive,
para que possa refletir e se reconhecer como sujeito historico, ndo apenas passivel de
transformacdo, como também agente transformador de sua realidade. Na sua concepcao, 0
homem é um eterno aprendiz devido ao seu inacabamento humano. Por isso, a importancia do
dialogo, caminho pelo qual os homens adquirem significacdo enquanto homens, razdo e
exigéncia existencial que parte da reflexdo e acdo dos homens no mundo, pois determina sua
transformacéo.

Segundo o autor, a educa¢do nao pode acontecer por meio da imposicao de um individuo
sobre outro, mas através da relacdo dialdgica entre os sujeitos, entre docentes, discentes, e
mediatizados pelo mundo, entre o0 educando e 0 mundo. Assim sendo, suas ideias e perspectivas
acentuam a relevancia de valorizarmos o trabalho autobiogréafico. Necessitamos dizer as
palavras, ler o mundo e interagir com ele e com os outros. Nesse ato de dizer, revisitamos nossa
historia, refletimos e temos a oportunidade de transforma-la. Para o entrevistador, ocorre a
mesma dindmica, tanto a fala como a escuta sdo elementos indispensaveis nesta trama de
construcdo e reconstrucdo simultanea do conhecimento.

Foucault (1995, p. 232) problematiza em seus escritos “o0 modo pelo qual um ser humano
torna-se sujeito”. Neste estudo, investigamos como 0s sujeitos se constituem leitores do texto
literario. Os enunciados realizados pelas professoras trazem aspectos significativos da relacédo
que se estabelece entre saber e poder e a constituicdo do sujeito. E preciso considerar que as
docentes fazem seus relatos, falam de sua formacao, de suas experiéncias de trabalho. Esses
temas, para Josso (2010), fazem parte dos territorios e desses espacos, ja que todo territorio,
geralmente, esta associado a questdes de pertencimento.

Suas narrativas e seus discursos sdo, por consequéncia, determinados pelas condi¢bes
socio-histdricas que configuram esses lugares dos quais elas falam. Essas professoras estdo
vinculadas, atreladas a uma teia de producéo e significacdo enunciativa que se estabelece na
economia discursiva das institui¢des, quais sejam, a familia, a escola, a ciéncia. Essa rede &,
prevalentemente, entrelacada pela relagdo entre saber e poder. Em consonéncia com essa
afirmativa, trazemos o relato da professora Solange ao ser indagada sobre algum episodio, uma

situacdo que gostaria de destacar e que muito a emocionara na escola, na sala de aula.

Eu acho que tem assim [...], que envolve a literatura [...], tantas coisas, né, com as
criangas, mas eu vou falar de algo 14 da minha infancia que me marcou profundamente
quando eu era crianga. A minha escola era uma escola, uma escola de Ensino
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Fundamental e médio, com uma biblioteca enorme. Era enorme a biblioteca de 14, e,
nessa biblioteca, as cortinas eram vinho, os livros da biblioteca, a maioria, eram
aqueles livros de colecbes antigas e com aquelas capas duras, sabe? Bem bonito, bem-
organizado tudo muito limpo, organizado. E eu me lembro que eu pedi para ir ao
banheiro e, quando eu voltava, assim, sabe [...] como alguém que ndo gostava muito
de estudar nada, olhando sem vontade de voltar para a sala de aula, querendo demorar
0 maximo possivel para retornar para sala, eu passei e vi a biblioteca, um pouco,
assim, a porta semiaberta, ai eu empurrei eu olhei la para dentro, olhei 14 para dentro
e aquilo me encantou, porque a biblioteca dessa minha escola era assim toda a parede.
Sabe, é, como é que eu posso dizer? As estantes ndo eram como hoje, que hoje ha
estantes nas escolas das quais eu ja trabalhei, elas sdo iguais, enfileiradas, iguais
aqueles repartimentos de supermercado. Essa ndo, era uma biblioteca em que néo
tinha livro didético, e ai tinha aquelas estantes enormes e aquele monte de livro das
capas iguais a cor da cortina, e aquilo me encantou muito, e ai eu entrei e comecei a
acariciar os livros, quando eu estava l4 alisando os livros [...], assim, daquele mundo
que eu desconhecia. E outra coisa que me chamou muita atencdo, porque aqueles
livros, aquelas cole¢des, me lembrava a Biblia da minha casa, que ninguém poderia
tocar, minha mée ndo deixava tocar, ai se alguém sujasse uma Unica folha daquela
Biblia. Ela ficava aberta, mas ninguém podia tocar. E ai eu comecei acariciar aqueles
livros, aquele ambiente [...], eu ndo sei se foi a coordenadora, agora, ndo tenho muita
certeza, porque [...], ou a bibliotecaria mesmo, ndo sei quem, acho que nem existia
nesta época [...], uma mulher chegou e falou: ‘Menina, saia dai, esse lugar ndo é para
vocé, volta para a sala, vocé estd mexendo no que ai?’ E falou muita coisa ruim para
mim que eu fiquei engasgada, comecei a chorar, porque eu, assim, naquela época, eu
tinha, mais ainda, as emog¢des muito sensiveis. E ai, quando eu abri a boca para dizer:
‘N&o, eu ndo mexi em nada, eu so estava tocando os livros’, ela ndo me deixou falar
e me levou até a minha sala e falou para minha professora, e minha professora me
ameagou contar para minha mée, eu ja comecei a chorar, e ai, gracas a Deus, deu tudo
certo, ela ndo contou para minha mée. E eu nunca mais, nunca mais [...] ousei olhar
aquele espago. Entdo, isso me marcou muito. E ai, agora, eu j& falando de mim
enquanto professora, em momentos, assim, pedagdgico com as minhas criancas, eu
tive um aluno que tinha muita dificuldade, muita dificuldade mesmo, e ai eu sempre
trabalhava com ele, forcando com ele, mas ele ndo conseguia memorizar [...], sempre
com muito carinho, que eu sempre me coloco no lugar da crianga, como que eu
gostaria que me tratasse, ai, quando chegou no més desse menino conseguiu copiar
do quadro, ali, um paragrafo, uma coisa pequena, eu disse: ‘Nossa, mas que menino’.
Falei muita coisa bacana para ele, e ele olhou para mim com os olhos lacrimejando e
disse: ‘Tia, isso que me d& forca’. Sabe aquele sotaque bonito do nordestino? Aquela
crianga [...], olhando com aqueles olhos de alguém que acreditou nele. Eu acho que
ndo vou esquecer nunca. Essa crianga ja me procurou ja, um rapaz ja, e isso, sempre
um olhar muito carinhoso, né, comigo, e eu levo essa imagem comigo de algo forte.
(Solange).

Constata-se que, quando a participante era crianca, mesmo diante de todas as
dificuldades que vivia e as exigéncias da méae rigorosa, ela ficou maravilhada com os livros,
que provocaram nela algo cheio de beleza e magia. No entanto, sem espaco para o dialogo, a
funcionaria da escola a hostilizou, ameagando contar para sua mée que ela estaria passeando
pelos corredores da escola e entrando em locais sem permissdo. Sabendo de sua realidade, a
garota sofreu pela incompreensédo dos adultos que a cercavam, tanto no espago escolar quanto
em seu espaco familiar. Ela sabia que poderia ser punida e chegou a acreditar que fizera algo
errado.
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O episddio evidencia a relacdo de poder e coer¢do dos adultos envolvidos nessa trama
para com a crianga. Solange pontua a ténica de que sua mae ndo a deixava manusear a Biblia,
pois ndo podia sujar, se isso acontecesse, ela seria punida. Desse modo, podemos identificar
uma cultura na qual os livros ndo podem ser sujados ou amassados, 0 que compromete a pratica
de manuseé-los. Outro traco cultural que nos recordamos € de que os livros, em alguns espacos,
até mesmo na escola, podem ser utilizados como objetos meramente decorativos.

Outra participante, ao ser questionada sobre a importancia e qual a relevancia da

literatura na formacéo do aluno da educacéo basica na escola publica, relatou:

Eu acho importantissimo, né, porque eles tém essa necessidade de conhecer esses
autores, esses autores que escreveram tantos livros assim, que, nossa, e que traz, leva
a gente para outro mundo, né? As vezes, lugares que a gente nunca sonhou de ir, pela
leitura, consegue imaginar, é muito rico, né, quando uma crianca fala que I& um livro,
por exemplo, de um autor muito conhecido, principalmente os autores infantis, da Ana
Maria Machado [...], que todos os livros dela sdo riquissimos, Ziraldo [...], entéo,
assim, da Ruth Rocha [...]. Eu acho muito interessante, eu falo pra eles, né, olha, esse
autor aqui é de tal lugar, escreve livro para crianga, eu sempre comento com as
criangas que o Monteiro Lobato foi um dos autores que mais escreveu livros para as
criangas, porque, antigamente, nem existia livro para crianga, s existia para adultos,
a crianca era muito apagadinha, é, em tempos antigos, a crianga ndo mostrava o seu
desejo, a crianca se vestia igual adulto [...], s6 podia ler quando ela tinha opcéo de ler
livros de adulto, entdo, o Monteiro Lobato foi um que mudou muito isso ai. Ele criou
o mundo da imaginacéo, entdo, quando eu explico para eles a importancia da leitura,
eu falo muito isso para eles. Eu falo: ‘Olha, hoje, vocés tém assim, né, a chance. Na
minha época, era bem pouca, nem era da forma que vocés tém’. Entdo, hoje eu vejo
também € que a crianga, que ela tem esse contato literario em casa, que ela tenha
acesso a leitura em casa, que ela brinca com livro, nossa, ela é alfabetizada com muito
mais prazer e muito mais rapidez quando ela tem acesso a jornais, ela consegue jé se
sentir [...] intima daquilo ali. Quando ela tem, né, esse conhecimento, ela consegue se
superar muito mais, né, entdo o incentivo, ter acesso [...], mas é importantissimo, eu
acho que sim fundamental, muito mesmo, o papel da escola, do professor. (Camila).

Para Ana Souza (2010, p. 2), os docentes sdo unanimes em pontuar a importancia da
leitura, em dizer que os alunos precisam ler. Conforme assegura, 0s docentes possuem interesse
para desenvolver situacBes de leitura. Porém, ha diversas problematicas registradas nessa
questdo sinalizadas por eles: auséncia de bons livros de literatura nas bibliotecas, especialmente
os classicos; presenca macica de livros didaticos em detrimento da obra literéria; desinteresse
dos alunos pela leitura; condi¢bes precérias das bibliotecas e das salas de leitura. Constata-se
que o problema que envolve a memoria e a literatura no espaco escolar € algo recorrente. Ha
necessidade de mais investimento do poder publico para melhorar os acervos literarios, assim
como a formacdo inicial e continuada do docente, para que o trabalho com a leitura literaria

possa se traduzir na formacao de alunos leitores.



119

E pertinente propor que a escola seja de fato um l6cus pensado para formagao integral
humana. Candido (1995) diz que o direito a literatura estd incorporado entre 0s bens que ndo
podem ser subtraidos a ninguém, porque corresponde a necessidades intensas do ser humano.
De acordo com o autor, a literatura ndo apenas é uma ferramenta expressiva de instrucéo e de
educacédo, mas sobretudo um elemento que provoca inquietacao.

Nas entrevistas com as professoras, ha a presenca de alguns lamentos sobre suas
vivéncias e auséncias com a literatura. Ao perguntar sobre suas experiéncias com a literatura, a

professora Solange relata:

Assim, a professora nunca levou para a biblioteca, lembro que a biblioteca era uma
sala, eu diria, hoje, que era uma sala secreta, sabe, né? Ai a gente acaba se lembrando
da Idade Média, né, onde se criava labirintos. Para chegar as grandes bibliotecas, se
colocava veneno nas paginas, para que as pessoas nao se alegrassem com aqueles
textos cdmicos de comédia [...], e a professora ndo lia para nés [...]. Na minha época,
isso num colégio da cidade, ndo estou falando da zona rural néo [...], minha professora
enchia o quadro de continhas, sem nenhum [...], pegava o cigarro acendia, ficava na
porta da sala, e ai ela jogava fumaca para fora da sala. E a gente ficava l& respondendo
aquilo, e ai eu ndo era muito boa, e sabe, eu ndo gostava muito de estudar, eu gostava
do ambiente [...], sempre tirei um minimo para passar, eu gostava daquele lugar, mas
ndo sabia usar para ter um elo de pertencimento, eu sé gostava de 14, mas ndo tinha
muito sentido para mim. (Solange).

Ao invés de responder a pergunta e falar de memdrias com a literatura, podemos notar
que a professora descreve as praticas da docente que teve na infancia, demonstrando acentuado
descompromisso com as aprendizagens discentes. A participante descreve que havia, na
verdade, auséncia da literatura, tornando-se marcante para ela o distanciamento fisico e afetivo
da professora com seus alunos. Na entrevista, demonstra certo repudio ao falar da professora,
algo notado em sua fisionomia por meio de gestos de insatisfacdo e inconformidade com o
comportamento de professores que fizeram parte de suas experiéncias na escola. Ao relatar os
fatos evidenciados e a frieza da profissional, compara tal metodologia docente com as praticas
da sombria Idade Média, em que a leitura era para poucos, apenas para clero, havendo uma
centralizacdo severa dos poderes politico, econdmico e cultural monopolizados pela Igreja
Catdlica.

A postura descomprometida de sua professora com alunos, ao utilizar metodologias
descontextualizadas, mecanicas e ineficazes ao processo de aprendizagem discente, demonstra
a auséncia do acesso a literatura e a falta de dialogo entre professores e alunos. A entrevistada
faz a descrigdo de alguns detalhes do ambiente que nos chamam atencdo, pois séo memorias

que a marcaram de maneira bastante significativa. As experiéncias vividas promovem uma
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reflexd@o acerca das ideias de Freire (1987), que ilustram a importancia de ressignificar o espago
escolar.

E necessario desconstruir cenarios de paredes frias, de relagbes verticalizadas e
transforma-los em espacos de dialogo, de producéo e valorizacdo de saberes diversos em uma
relacdo dialdgica, de maneira horizontal, em que 0s sujeitos sdo reconhecidos por sua riqueza
cultural, compreendendo um lugar de troca de conhecimentos. Ao tratar do assunto, o autor faz
muitas criticas ao modelo de educacdo bancéaria experenciada pela professora, ressaltando a
relevancia do didlogo como um instrumento indispensavel para construcdo e libertacdo dos
sujeitos.

Em consonancia com as ideias do autor, percebemos como a atitude da funcionéria, que
possivelmente tinha funcédo de agente administrativa, partia de uma visdo equivocada no que
tange aos direitos dos alunos sobre o real objetivo escolar e a importéncia da leitura. Ela deveria
ter tido conduta contraria a que teve, visto que devemos incentivar 0 acesso das criangas a
biblioteca e o contato com os livros. Além disso, foi desumana, demosntrando desconhecimento
total da funcdo central da escola, que é acolher o aluno, promover o dialogo, garantir seus
direitos de estar e usufruir dos espacos pedagogicos da escola.

A visita a biblioteca é algo riquissimo para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
intelectual da crianca, ela tem o direito de estar 14, todos os acervos sé fazem sentido se forem
para serem usados por professores e, em especial, por alunos. Livros em bibliotecas nédo estéo
la para serem enfeites. O objetivo da aquisicdo é para serem lidos, explorados, manuseados
pelos leitores. E complicado quando a bibliotecéria ou qualquer outro funcionario da escola fica
com medo de emprestar os livros para os alunos, argumentando que eles podem estraga-los.
Evidente que a orientacdo quanto ao cuidado que se deve ter com o material é pertinente, porém,
ha escolas que escondem os livros como se fossem pecas apenas decorativas para promover
status e uma falsa imagem de que “aqui somos leitores, temos livros novos”, quando, na
verdade, servem apenas para decorar estantes ou ficarem encaixotados na sala da coordenadora
ou diretora.

Por experenciar tais situagdes em algumas unidades escolares, reforcamos ser
inadimissivel que um aluno seja hostilizado por entrar na biblioteca e tocar nos livros. Ao
contrario, deve haver incentivo por parte de toda a equipe escolar para que eles visitem,
conhecam e tenham acesso aos exemplares. Na ocorréncia lamentavel vivida pela professora
Solange, fica clara a auséncia de dialogo, empatia e, principalmente, um profundo
desconhecimento dos direitos dos alunos, da razdo da existéncia das bibliotecas, do que €

literatura e sua importancia na vida humana. De acordo com o fato e os relatos descritos por
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Solange, podemos afirmar que essa escola ndo promovia a leitura de textos literarios para seus
alunos. Essas situacOes vivenciadas a afetaram de tal modo que ela passou a ndo se considerar
boa o suficiente para os estudos e a dizer que, apesar de gostar da escola, o lugar ndo fazia muito
sentido para ela.

Em sua fala, estd presente a autoestima baixa pelo seu desempenho escolar, falta de
pertencimento ao espaco educacional, pois ndo se sentia acolhida e valorizada. Sabemos que ha
milhares de criancas que vivenciam tais sentimentos, milhares de ‘“Solanges” que sdo
hostilizadas nas escolas. Do mesmo modo, existem muitos casos de professores e,
consequentemente, alunos que ndo apreciam a literatura, ja que o papel do professor para
realizar tal mediacdo é de extrema importancia para que a crianga adquira o gosto pela leitura.

Esses episddios nos causam indignacao, inclusive, porque muitas vezes acontecem de
forma velada e, certamente, determinam o afatamento das criancas do universo da literatura.
Isso culmina na existéncia de criancgas e futuros adultos que veem na leitura e, mais ainda, na
literatura algo penoso, cansativo, tediante, que da sono, dor de cabeca etc. Esses adultos podem
se tornar professores e ai sabemos da continuidade da problematica: professores que ndo gostam
efetivamente de ler e ndo leem para seus alunos, que possivelmente ndo irdo adquirir o habito,
0 gosto efetivo pela literatura.

Tal prética pode virar um circulo vicioso de néo leitores e ndo apreciadores da literatura.
Definitivamente, a falta de acesso a literatura ocasiona a auséncia de praticas de leitura literaria.
Isso tudo é uma enorme perda para o aluno, dada a relevancia da literatura. Com base na
perspectiva dos ideais freirianos, ndo devemos nos silenciar. Possibilitar as participantes desta
pesquisa a producdo de uma autobiografia, por meio da concessdo da entrevista, € uma forma
de fazé-las falar. Suas autobiografias promovem a fala e a escuta, e possibilitam a reflexdo a
respeito do reconhecimento da existéncia do outro e de si mesmo. Suas vivéncias impares, ao
serem compartilhadas, permitem analisar como sdo interessantes suas histérias de vida. Todas
possuem sua poética, seus medos, receios, alegrias, sonhos, magias e esperancas de poder
romper os desafios postos a profissao docente.

Assim sendo, acreditamos no poder da leitura de professores leitores que leem para seus
alunos e com seus alunos e reiteramos os dizeres ja citados de Machado (2001, p. 122):
“Imaginar que quem ndo Ié pode fazer ler é tdo absurdo quanto pensar que alguém que nédo sabe
nadar pode se converter em instrutor de natagdo. Porém é isso que estamos fazendo”. O
exercicio da leitura e da escrita encontra-se presente na vida do ser humano em todas as fases
de sua existéncia, em diversas areas do conhecimento, e sdo inimeras as pesquisas que

apresentam sua complexidade e relevancia para vida em sociedade.
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E claro, ao avaliarmos a trajetdria da propagacao do acesso a leitura na linha do tempo,
que, desde seu surgimento, reconhecemos que houve significativos avangos, entretanto,
convivemos em um pais carregado de problemas socioeconémicos, com politicas incompativeis
com uma educacdo de qualidade para todos. Nosso Brasil possui um longo caminho a ser
trilhado. Diante da incoeréncia que percebemos entre os discursos politicos e o que €
concretizado, sdo notorios 0s retrocessos que estamos vivenciando. Desse modo, “[...] a
conscientizacdo que a leitura promove sO é acessivel, pois, a uma camada privilegiada da
populacdo”. (AGUIAR, 2013, p. 157).

Os depoimentos das professoras possibilitam perceber a visdo que tém de si quanto a
sua formacdo como leitoras, bem como a estética de si manifestada em suas falas ao
rememorarem o contato inicial que tiveram com a literatura. VVejamos os trechos da entrevista

na integra:

Sandra — Quais obras e autores que vocé destacaria que vocé gosta?

Eliana — Eu gosto de ler, e eu faco muitas [leituras de] literatura infantil para eu
elaborar as atividades literarias, entéo, eu leio muito, eu fago muitas leituras infantis.
Mas, assim, eu gosto muito de livros de autoajuda, de livros voltados para a educacéo,
gosto muito do Mario Cortella e desses outros livros de autoajuda, eu gosto bastante.
Assim, eu ndo tenho autores [...].

Sandra — Como foi seu contato inicial com a literatura?

Solange — Ah, 0 meu contato inicial com a literatura foi depois de adulta mesmo,
primeiro, eu parei de estudar e retornei, depois que eu fui conhecer a importancia da
literatura, do ler, foi depois de adulta, com um contato, mas muito superficial, sé
depois que eu fui estudando, aprofundado, que eu fui percebendo e reconhecendo o
valor de ler, da literatura em si para 0 meu crescimento intelectual.

Sandra — Vocé lembra do primeiro livro literario que voceé leu?

Solange — O primeiro livro que eu li literario, que eu tenho de meméria [...] acho que
todos os livros que eu li j& era adulta. Tem um que me marcou, que foi a Vaca voadora.
Se vocé me perguntar o nome do autor, eu ndo me lembro. Fiz o magistério, quase
completei todo 0 magistério, ai eu ja comecei a ler os textos do Libaneo, assim, sabe,
esse contato, esse alicerce com a literatura infantil, infanto-juvenil e até mesmo ensino
médio, €, assim, direcionado para o conhecimento, eu néo tive. Ai eu ja fui direto para
os textos de Paulo Freire, Libaneo e outros [...], mas deu tudo certo [...], e ai foi esse
meu primeiro pacotdo ai, depois teve um choque quando eu cheguei na histoéria porque
ndo tinha nada, ainda mais complexo para mim, mas, assim, a coisa caminhou
deslanchou em Deus e assim.

Sandra — Como foi 0 seu primeiro contato com a literatura?

Joana — A literatura, ela sempre esteve presente, assim, como a gente morava na roca,
a gente ndo tinha contato com os livros literarios, mas com os livros didaticos, eu
lembro que eu lia todos os textos do livro didatico, lembro que, com trés meses, eu ja
tinha passado, tinha lido todos os textos informativos que tinham no meu livro
didatico, e ai com a escola, né. A gente também tinha contato com alguns livros, mas,
naquela época, ndo era tdo assim, ndo tinha o tanto que nem é hoje, como na realidade
escolar de hoje, tinha menos acesso, tinha poucos, mas tinha.

Sandra — Quiais as leituras que vocé tem lembranca da literatura nas instituicdes
escolares que vocé frequentou?

Joana — Nas institui¢des, eu lembro de ndo ter nenhum projeto de leitura, assim como
hoje tem, maleta viajante, tem varias coisas que incentivam, mas, naquela época em
que eu estudei, ndo tinha. Mas tinhamos a biblioteca, a gente ia uma vez a cada 15
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dias, ou uma vez a cada um més, que eu me recordo, mas tinha biblioteca nas escolas
onde eu estudava, mas néo era algo assim frequente, né, era algo esporadico.

Sandra — Fale um pouco sobre suas vivéncias com a literatura?

Joana — Eu gosto muito de ler, assim, sempre, quando eu tenho oportunidade, leio
revista, tenho muita curiosidade, leio até bula de remédio, tudo o que me da, eu passo
os olhos, eu leio artigos de internet, tudo que eu tiver na méo eu tenho habito de ler.
Sandra — O que a literatura é para vocé?

Joana — Fonte de informacdo, e fonte de informacao para mim é poder. Entéo, eu acho
que a literatura, ndo s6 em relacéo a livros literarios, mas todo tipo de leitura, ela é
valida, ela é informacéo, ela é poder, é o que muda.

Sandra — Entendi, esta certo. Joana, o que significa a literatura para vocé?
Joana— Ah! Eu acho que é o poder da informacéo, o poder do mundo, quando a crianca
gosta de ler, ela descobre muitas coisas. Eu acho que é aonde causa uma verdadeira
independéncia, né, da informacdo, porque ele vai comegar com os classicos, com as
leituras simples, e ele vai se aprofundando, até que ele Ié textos mais cientificos
informativos, e € isso, é informacdo, e o maior poder é a partir do momento que a
crianca interpreta, qualquer coisa ela consegue, histéria, geografia, artes, aqueles
conteudos mais complexos, eles vém como consequéncia, eu acho que até o quinto
ano deveria ser prioridade leitura, interpretacdo e as quatro operacdes, € o restante é
consequéncia, é so ler e interpretar.

Sandra — E o que ¢ a literatura para vocé? O que vocé pensa em relagdo a
literatura, suas memorias...?

Larissa — Assim, o professor ndo proporcionava para os alunos esses momentos. Nao
havia destaque para a literatura, e ela ndo tinha assim um espaco t&o relevante como
deveria ser e tal, mas, ai, hoje assim [...]. Hoje, assim, eu considero que a literatura,
ela veio para mim depois da graduacdo. Que ai a gente abre novos horizontes, tanto
na literatura académica quanto na literatura infantil, que € um mundo muito préximo
de mim devido a minha profissdo. E ai eu vejo a literatura como um caminho que vai
abrir as portas para a imaginacao, para felicidade, para o desenvolvimento da leitura
e da escrita, porque eu estou considerando, no caso, na fase da alfabetizagdo. A
literatura ela abre muitos caminhos para isso, para a gente trabalhar também um
sentimento emocional, social, € uma ferramenta riquissima que a gente tem que poder
trabalhar e abracar diversas areas do conhecimento e de vida também.

Sandra — Vocé se lembra do primeiro livro que leu e qual o Ultimo?

Larissa — Primeiro livro, sinceramente, eu ndo me recordo, porque eu acho que ele fez
parte da minha infancia, né? Entdo, assim, por mais que eu me esforce, eu ndo lembro
de ter lido um livro. Me lembro dos livros didaticos, que vocé tinha que repetir e fazer
a licdo, e eu tinha uma certa dificuldade, que eu tenho até um certo trauma, porque eu
tinha dificuldade. Minha mao suava, eu lembro que a professora brigava, entdo, eu
ndo lembro de ter lido um livro, assim, para dizer que foi o primeiro. Agora o Ultimo,
agora nas férias, eu estou lendo o livro O menino da mochila azul, do Diogo Almeida,
que relata a historia de professoras, com muito bom humor, inclusive, eu me
identifiquei em varias das cenas além do livro, estou adorando fazer essa leitura.

Os relatos acima evidenciam a auséncia da literatura na vida dessas professoras, pois a
maioria afirmou ndo ter uma memaria muito viva da préatica pedagdgica envolvendo a leitura.
Outras demostraram inseguranca em especificar o que é realmente literatura. Candido (2011)
enfatiza a relevancia de uma sociedade igualitaria de obras literarias. A literatura é uma
necessidade universal, um instrumento consciente de desmascaramento, que assinala, denuncia
e evidencia as restricdes e privacOes de direitos, conforme afirma. Ainda, a literatura aponta a

miséria, a serviddo e a mutilacdo espiritual. Ndo pode ser admissivel que a literatura erudita
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continue sendo monopdlio de classes predominantes, além disso, € inaceitavel que seja

disseminada de maneira sedimentada sob a l6gica estratificante e elitista.

3.3 Concepcoes de leitura

Ao buscar, em minha memoria de infancia, a maneira como aconteciam as metodologias
de leitura, penso que estas incidiam de forma mecanica, enfadonha e descontextualizada. As
acOes literarias ocorriam por meio de leituras em livros didaticos, como a cartilha Caminho
suave, com textos fragmentados. Entre outras praticas da década de 1980 das quis me recordo,
havia aquela que determinava a auséncia de fala dos alunos. A professora passava bastante
conteddo no quadro e, depois, tinhamos um certo tempo para copiar, responder aos
questionarios e decora-los, pois enfatizava que iriam “cair na prova”. Havia também “testes
surpresa”, que mais soavam como momento da vinganca docente. Nao se podia olhar para 0s
lados, alguns professores ficavam em pé para vigiar melhor para ninguém colar.

Freire (1987) faz relevantes criticas acerca da ja mencionada “educagdo bancaria”. No

prefécio de sua obra, novamente Ernani Maria Fiori acentua:

O método Paulo Freire ndo ensina a repetir palavras, ndo se restringe a desenvolver a
capacidade de pensa-las segundo as exigéncias logicas do discurso abstrato;
simplesmente coloca o alfabetizando em condicfes de poder re-existenciar
criticamente as palavras de seu mundo, para, na oportunidade devida, saber e poder
dizer a sua palavra. Eis porque, em uma cultura letrada, aprende a ler e escrever, mas
a intencdo ultima com que o faz, vai além da alfabetizacfo. Atravessa e anima toda a
empresa educativa, que ndo é sendo aprendizagem permanente desse esfor¢o de
totalizacdo — jamais acabada — através do qual o homem tenta abragar-se inteiramente
na plenitude de sua forma. E a propria dialética em que se existéncia o homem. Mas,
para isto, para assumir responsavelmente sua missdo de homem, ha de aprender a dizer
a sua palavra, pois, com ela, constitui a si mesmo e a comunhdo humana em que se
constitui; instaura 0 mundo em que se humaniza, humanizando-o. (FIORI, 1987 apud
FREIRE, 1987, p. 15).

Conforme ponderacdes evidenciadas, € muito pertinente o legado deixado por Freire,
pois possibilita a reflexdo no que tange a sua pratica em sala de aula, suas metodologias e
politica de trabalho. O autor enfatiza sobre o valor ndo apenas dos processos de aprendizagens,
da importéncia da leitura e da escrita, mas sobretudo da existéncia humana, essa consciéncia de
ser gente, da complexidade humana enquanto ser em permanente transformacao. Sendo assim,
menciona que o homem vive uma dindmica simultdnea em que se humaniza e vai sendo

humanizado pela interagdo dos sujeitos e, consequentemente, pela compreensédo do mundo em
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que vive. Sobre esse aspecto da condi¢do humana, apresentamos os seguintes relatos das
professoras entrevistadas:

Sandra — Houve algum fato que vocé destacaria que mais te emocionou em sala
de aula na escola com a literatura?

Eliana — Ah, tem! Quando foi 2015 eu peguei uma aluna de terceiro ano, e ela veio de
uma outra cidade, e ela ndo lia nada, e ai a gente foi trabalhando com ela diversos
textos de forma contextualizada, e ela saiu do terceiro ano lendo, assim, foi muito
gratificante, foi muito emocionante, ela tinha a idade que ndo era compativel com a
série, porque ela tinha 11 anos no terceiro ano, entéo, assim, ela tinha a aprendizagem
defasada, mas foi muito, muito emocionante ver ela lendo. E, assim, ela sempre ia
para a biblioteca e pegava [...], mesmo ndo sabendo ler, ela pegava o livro. Ai eu
falava assim para ela, me contar a historia, o que vocé acha que esta escrito, ai, através
das imagens, ela fazia a leitura dela. E ao ver ela lendo, eu fiquei muito emocionada.

Sandra — Fale sobre suas metodologias com a literatura, o que vocé gosta de
desenvolver em sala de aula?

Joana — Eu acho que o melhor método € o professor falar para crianga o que ele gosta
de ler, eu acho que tudo que ele fala, como ‘Nossa, eu gosto bem disso’, expressa a
opinido dele antes de comegar uma leitura, eu acho que ajuda, porque desperta na
crianga. Eles tém a oportunidade de escolher e tal, mas, quando o professor chega e
fala, ‘Olha isso aqui, eu gostei’, pode ser umas coisas simples, talvez, assim, trabalhar
até um livro que ndo é da faixa etéria, pode ser menor, mas, se vocé mostrar gravura
e tal, vocé vai despertar aquele gosto por outros, também, mais complexos, trazendo
do simples ao mais complexo para crianga. E mostrar isso de forma natural: ‘Olha, eu
gosto, e eu vou ler para vocés’. Ai, vocé vai continuando para acalmar, pra despertar,
né, a concentracdo deles, eu acho que é a melhor maneira, que flui assim de forma
simples e natural, de forma clara, sem muito rodeio. Vamos trabalhar de forma
tranquila, ler jornal também no corredor, eles amam também ler jornal.

Sandra — As vezes, tirar eles da sala, eles gostam muito de sair da sala, ndo é?
Joana — Eu também ja fiz varal de leitura, esse trem eu sempre fiz com a ajuda deles,
eles iam 14, colocavam os livrinhos, depois eles iam |4 trocando, eles amam essas
coisas assim, simples e que acontece mesmo alguma coisa diferente.

Ao analisar essas falas, vale pontuar o papel da literatura em todo contexto educativo.
As docentes demonstram afetividade e compromisso em otimizar as aprendizagens discentes
por meio de metodologias relevantes ao processo de ensino-aprendizagem. Para Joana, “[...] a
melhor metodologia é o professor falar para crianca o que ele gosta de ler, eu acho que tudo
que ele fala [...] expressa a opinido dele antes de comecar uma leitura, eu acho que ajuda.” O
aluno realmente desperta mais interesse quando o professor sugere determinadas leituras, pois
0 julgamento pessoal dele ¢ interessante para os discentes. Desse modo, cabe aos docentes
clareza da relevéncia da literatura para as criangas e 0 comprometimento em buscar estratégias
gue as motivem a préatica da leitura.

Para Britto (2003), a insercdo da leitura literaria esta estreitamente conexa a formagéao
de valores. Incentivar a efetivacdo da literatura na escola promovendo a leitura, especialmente
enquanto acdo politica, propicia ndo somente a leitura em si, mas viabiliza um conjunto de

valores e condutas mais humanizadas pautadas no autoconhecimento, na ampliacéo da visao de
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mundo, no respeito, no reconhecimento e na valoriza¢do do outro. S&o principios que, para a
propria condi¢do humana, estdo de alguma maneira oportunamente expressos e fundamentados
na experiéncia artistica, no texto e na arte literaria. Nessa concepcao, a educacao e a literatura
se compdem como expressivas parceiras para o ser humano no que se refere a sua constituigéo,
propondo uma riqueza incalculavel da literatura para o desenvolvimento da vida humana, de
modo que o conhecimento proporcionado por ela seja algo necessario ao sujeito. A feitura
literaria possui acentuada configuracdo humanizadora: “quando lemos, nos humanizamos”
(BRITTO, 2003, p. 34).

As leituras literarias estimulam, na crianga, consideraveis contribuicdes como
autoconhecimento, autonomia, autoestima, pois o ler e contar historias favorece a afetividade
nas relacdes professor e alunos. As leituras tornam as aulas mais atrativas, aproximam as
pessoas, constroem pontes capazes de criar e recriar o0 mundo, despertar a curiosidade e a
reflexdo tanto para quem conta as historias quanto para quem as ouvem. Isso favorece a incluséo
de condutas apropriadas a convivéncia social, assim como ativa, no cérebro, conexfes do
autoconhecimento, ajuda na organizacdo do pensamento e na apropriacdao de novos contedos

aos leitores. Sobre a formacéo e a concepc¢édo dos professores, Moysés (1994, p. 31) destaca:

Basta analisarmos o caminho percorrido por nossos professores até completarem sua
formacdo. A escola na qual foram formados ainda é a mesma que ai esta. Com raras
excecdes, é bem provavel que também eles tenham sido submetidos a um ensino
mecanico, desprovido de significado, cujos contelidos deveriam ser memorizados nos
moldes do ‘estimulo e resposta’, facilmente descartados ap6s as provas.

Seguem os trechos das entrevistas das professoras entrevistadas que refletem em suas
falas as afirmativas da autora, no que tange as regras e aos métodos de trabalho ainda com

formato de décadas passadas, denotando que a estrutura da escola ainda é a mesma.

Sandra — O tempo destinado para a literatura na escola publica é um tempo
suficiente?

Larissa — [...] E, vocé nfo pode sair daquela grade ali, fica preso la dentro, esses
altimos tempos, na histéria, geografia mesmo, eu queria explorar outras coisas, mas
eu ndo podia, porque é fechado, né, e ai nem sempre a literatura vai atender essa grade,
esse curriculo que é imposto, que demanda tempo, né?

Eliana — Nao, acredito que ndo, eu, na minha opinido, ndo, acho que ndo &, justamente
por isso, porque, assim, tem muito aquela questao de ter que cumprir o curriculo, de
ter um tempo, né, destinado para cada coisa, e acaba que a literatura, ela, as vezes, é
deixada um pouquinho de lado.

Sandra — A literatura vocé acha que € suficiente na escola?

Eliana — N&o, eu acho que ndo, justamente, é igual te falei mais cedo, muitos
professores, eles pensam, eles tém a preocupagdo em cumprir o curriculo, e a literatura
esta inserida no curriculo, s6 porque muitos professores ndo dao [importancia] para
esse objeto de conhecimento, e ele é contemplado na BNCC, mas muitos professores
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deixam um pouquinho de lado para ir trabalhando outros objetos de aprendizagem. E
a literatura, se ela fosse incorporada no curriculo, como uma disciplina, né, como um
contelido a ser trabalhado, eu acho, né, que surtiria mais efeito do que ela ser
trabalhada como mobilidade, como objeto de conhecimento.

Sandra — E vocé gosta de ler para os seus alunos?

Eliana — Gosto muito, eu acho muito importante a leitura, né, entdo, assim, a gente 1€
pelo menos uma vez por semana, a gente costuma ir para a biblioteca, a gente sempre
tem esse momento as quartas-feiras de ir para a biblioteca, os alunos selecionam os
livros, momentos para ler e depois eles fazem um reconto.

Sandra — E vocé acha que o tempo na escola em sala de aula, vocé acha que é
suficiente, a escola da abertura? O tempo ¢ suficiente para literatura?

Eliana — Sim, tanto é que, nas minhas aulas, eu ndo imponho a fulano, vocé vai ter
que ler esse livro, né, com esse tanto de paginas, ndo. Deixo a critério deles escolher,
levo eles para a biblioteca, e eles escolhem o que eles sentem vontade de ler, entdo,
assim, eu acho que, ao trabalhar dessa forma, a crianga pega um pouco mais de gosto
pela leitura, porque vai ler algo que ela quer, ndo algo que seja imposto.

Sandra — Entendi. Ok! Que aspectos da formacdo do professor leitor vocé
destacaria? Como fica o ensino da literatura diante das novas tecnologias?
Eliana — Eu acho assim, diante das novas tecnologias, a literatura ela estd mais
préxima ainda do educando, porque, ao acessar o site, as bibliotecas virtuais, o aluno,
ele pode ter um contato com o e-book, o livro virtual, e ele pode estar escolhendo o
tipo de livro, com quantidade de paginas, de acordo com o gosto dele. Mas eu acredito
que as tecnologias aproximam, sim, o aluno da literatura.

Em relagdo ao livro didatico, sabemos que este recurso possui sua efetiva importancia.
Mas € interessante considerarmos as limitacdes presentes no material pedagogico no que diz
respeito ao campo literario. Relevante pensarmos nos critérios quanto ao uso do livro didatico,
tendo clareza de que sozinho ele ndo supre a necessidade de busca, aquisicdo e acesso das
criancas aos livros literarios. As narrativas transcorridas durante a entrevista, trazida na integra,

sdo relevantes nesse aspecto, como podemos conferir a seguir:

Sandra — E qual o papel dos livros didaticos e da literatura na formagéo do leitor?
O que que vocé pensa sobre esses livros didaticos também?

Angela — Livro didatico, eu acho o livro didatico ele d4 um acesso a crianga da classe
popular, ele dé acesso aos textos literarios. Todo o livro didatico de lingua portuguesa,
vou falar de lingua, ele tem um texto literario, fragmento do texto literario e tem a
parte de gramética, entéo, ele, o livro o livro didatico, ele permite aquele aluno da
classe trabalhadora que ndo tem livro em casa ter acesso também a literatura. Ele tem
acesso a gramatica e a literatura, né, entdo, ele é importante, o livro didatico é
importante para aquele educando que ndo tem acesso a outros livros, ele é
fundamental. Entéo, o livro didatico é importantissimo na escola para essa classe
trabalhadora, que talvez ndo tenha livros nenhum em casa, porque essa é a nossa
realidade, né, tem alunos da classe trabalhadora que ndo tem sequer comida em casa,
imagina se vai ter livro! Entdo, o livro didatico é importante, ele faz parte, né, dessa
educacdo como direito de todos, que esta prescrito nas constitui¢fes, nas convencgdes
internacionais etc. Entdo, um livro é importantissimo, livro didatico, entdo, suprime a
necessidade de acesso a literatura e a outros tipos de texto [...]. Sdo duas frentes
importantes no trabalho de escolarizagdo, o livro didatico é importantissimo para
atender essa parte da populagdo que ndo tem acesso nenhum ao texto literdrio, e a
literatura ela tem que fazer parte das politicas publicas da sala de leitura, alias, ela tem
que fazer parte das politicas publicas para incentivo da leitura, apropriacdo desse
conhecimento, que ele é da humanidade, entdo, eu acho importantissimo que toda
escola tenha uma sala de leitura, uma biblioteca, e que o educando tenha acesso a
empréstimos de livros para casa. Se nao puder ler o livro, que se tiver qualquer
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dispositivo eletrdnico que ele tenha acesso em PDF a esse livro, porque hoje em dia é
muita gente que tem, né, eu sei que tem a parte do Brasil que nem sequer tem
condi¢Bes de moradia, mas, que seja disponibilizado, né, ndo é porque ha pessoas que
ndo tém acesso [...] a essa literatura que ela ndo seja disponibilizada em outros meios
digitais e seja também o empréstimo para aquelas pessoas que ndo tenham acesso ao
livro didatico ao texto escrito, ao livro impresso, 1a onde ela esteja, em qualquer lugar
que ela esteja.

Sandra — E o livro didatico, o que vocé acha em relacéo ao livro didatico, em
relacdo a literatura no livro didatico?

Eliana — Entdo, Sandra, eu acho assim, que o livro didatico, ele é um instrumento de
comunicacdo e também de transmissdo de outras culturas para uma cultura, porque o
livro didatico, ele transmite, ele traz o conhecimento de diversos povos, eu acho que
ele abrange diversos conteldos, principalmente o livro de lingua portuguesa, onde é
trabalhado a diversidade de géneros textuais. E, através desse livro didatico, os alunos
tém acesso a uma cultura diferente da cultura deles.

Sandra — Ou seja, ele é muito importante?

Eliana — Sim, ele é muito importante, e é importante que o professor saiba escolher o
livro didatico também, uma escolha adequadamente, e a escolha do livro didatico tem
que ser muito cautelosa também, porque eu acho que tem, que o livro a ser escolhido,
ele tem que estar de acordo com a realidade do aluno, ndo fora da realidade, entéo, eu
acho que os livros didaticos, eles sdo um transmissor de cultura.

No decorrer dos relatos da professora Eliana, observamos que suas experiéncias de
ensino nas escolas sdo estruturadas por meio de normas, ainda engessadas, de uma pedagogia
de controle, seguindo de maneira fragmentada o contetdo trabalhado. Quando a formac&o dos
professores é comprometida com uma educacdo que ndo valoriza a literatura, isso se evidencia

em suas falas. 1sso pode ser observado a partir das respostas dadas as seguintes questdes:

Sandra — Como os postulados literarios tém contribuido para fomentar
modifica¢des no processo de formagdo dos professores leitores? VVocé acha que a
literatura tem contribuido para fomentar modificagdes nesse processo de
formacé&o dos professores?

Eliana — Sim, tem sim, h4 muitas leituras, muitos textos, Sandra, que auxiliam na
formacdo do professor. E nds estamos falando de, ao mesmo tempo, de alunos que
ndo gostam de ler, ha professores também que ndo gostam de ler, que ndo tém tanto
contato com a literatura, ndo tem como fazer um aluno gostar de ler se o proprio
professor ndo gosta.

Sandra — Muita gente reconhece a importancia de ler para as criancas, entdo, por
gue a dificuldade em disseminar esse habito?

Eliana — Entdo, € igual eu falei, né, muitos professores também néo gostam de ler, tem
preguica de ler, e se o professor ndo gosta de ler, como que ele vai incentivar os alunos
a ter gosto pela leitura? Entdo, assim, eu acho que, por muitos professores nao
gostarem da literatura, acaba deixando aquilo de lado, as vezes, achando que ela ndo
seja tdo importante quanto outros conteldos, quanto outros objetos de conhecimento.
Sandra — Muitos professores afirmam que as criancas, os adolescentes ndo gostam
de ler literatura. O que vocé acha sobre isso?

Eliana — Na verdade, eu acho que muitas criangas, elas, as vezes, nem € que nao goste
de ler, tém preguica, né, tem preguica de ler. Eu acho que os textos deveriam ser mais
atrativos para as criancas, muitas criangas, as vezes, elas acham um texto muito
extenso, entdo, eu acho que se o professor trabalhasse com seus alunos um texto mais
atrativo com linguagem mais clara, eu acho que o interesse das criangas seria maior.
Sandra — E vocé acha que o tempo na escola, em sala de aula, vocé acha que é
suficiente, a escola da abertura? O tempo ¢ suficiente para literatura?
Eliana — Assim, eu acho que a escola da sim abertura, tanto é que faz parte dos projetos
escolares, aqui das escolas de Anicuns, ter esse tempo para a literatura, trabalhar a
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literatura semanalmente ou quinzenalmente, né. Sé porque, assim, eu acredito,
Sandra, na minha opiniéo, o tempo n&o é suficiente, porque é muito contetido, é muita
coisa para ser trabalhada, entéo, as vezes, acaba que essa parte da literatura vai ficando
um pougquinho de lado, né, mas ndo que ndo seja importante.

Foi importante para a confirmacdo das hipdteses levantadas, percebermos que ha um
longo caminho a ser percorrido na escola para que o aluno tenha mais acesso a literatura e aulas
mais atrativas, pois o professor nem sempre tem clareza do que é a literatura, da importancia de
metodologias que possam desenvolver o interesse pela leitura e pela producédo literaria.
Acontece que muitos docentes ficam presos na carga horaria extensa a ser cumprida e em
diversos contetdos sem sentido para o aluno, porque estdo desconectados da realidade e do
universo infantil.

Nota-se também que o conceito do que é literatura ainda ndo € algo tdo evidente as
professoras, que demonstram davidas sobre o que € e 0 que ndo é literatura. Isso indica que
escolas e universidades provavelmente ndo trabalharam o suficiente as tematicas a ponto de

resolver tais equivocos:

Sandra — Tem algum livro que influenciou muito na sua vida?

Camila — Ah! Deixa-me pensar [...], Sandrinha de Deus, eu gosto muito de livros do
Angusto Cury, Padre Fabio de Mello. Livros de autoajuda [...], tem do Augusto Cury,
que nem sei se € literatura, gosto de ler tranquila sossegada, porque sendo eu me perco

L.].

Sandra — Vocé faz uso de quais recursos para o ensino-aprendizagem? Quais 0s
mais usados por vocé e por qué?

Joana — Na escola onde eu trabalho, a gente ndo tem infraestrutura legal, entdo, os
recursos que a gente utiliza 1a sdo livros literarios, é o data show que a gente tem de
mais moderno hoje no momento, e é quadro giz e proporcionar momentos ludicos
para que essa crianga tenha uma aprendizagem significativa.

Sandra — Qual a relevancia da literatura na formacao do aluno da educacéo
basica na escola publica?

Joana — Ela é de grande importancia, porque a literatura, ela vai abrir esse leque para
informacdo, e a partir dela que a crianca vai conseguir ler e interpretar, se ele Ié,
interpreta, ele consegue aprender qualquer contetido. Entéo, é o que deveria ser a base,
0 que deveria ser, assim, prioridade, né, essa leitura, para que ele possa compreender
os outros contelidos.

Sandra — O tempo destinado a literatura na escola publica é suficiente?

Joana — Assim, o professor, ele tem autonomia para destinar, por exemplo, uma vez
por semana, se ele quiser trabalhar a aula dele todinha de literatura, ele tem essa
autonomia, s6 que, eu acho, que, as vezes, ndo é o que o professor prioriza,
infelizmente.

Sandra — VVocé considera a forma como a literatura é abordada na escola publica
satisfatoria? Fale sobre.

Joana — Eu acredito que é satisfatoria, mas, assim, mas eu acho que ela tinha que vir
como uma fonte de prazer. A crianga, ela tinha que gostar e ndo [servir], as vezes,
como uma punicdo, alguma coisa, eu ndo sei se existe ainda, mas, assim, [deveria ser]
uma forma mais prazerosa. A gente tinha que trabalhar como forma de prazer, porque
algumas criangas ainda ndo gostam, tem resisténcia, entdo, ndo é visto para o lado de
prazer.
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Sandra — Que papel o estudante da escola publica desempenha ou deveria
desempenhar no processo de sua propria formacao enquanto leitor de literatura?
Joana — Eu acredito que deveria, sim, ter uma cultura de leitoras, partido da familia, e
na escola concretizar. A crianga, ela deveria ser ensinada a gostar mesmo de leitura e,
muitas vezes, ndo € isso que é colocado, as vezes, isso ndo é prioridade, dentro de um
circulo familiar, eu acho que deveria ter uma cultura mesmo de leitura.

Sandra — De casa, da escola, vocé fala assim entdo que, na escola publica, vocé
acha que fica esse déficit da familia?

Joana — Isso, ah, fica!

Sandra — E diferente da escola particular?

Joana — Eles tém uma maior formacéo, né, eu acho que o pai da escola particular, ele
tem uma formacdo académica muito superior aos pais da escola publica e acaba que
isso é prioridade.

Sandra— Entendi, devido as tecnologias tdo avancadas, principalmente agora, que
a gente percebe que isso deslanchou, como que vocé vé a literatura associada,
integrada a questdo da tecnologia, como ela acontece?

Joana — Eu acredito que, com a pandemia, a gente teve um avanco, assim, em relacéo
a literatura, porque tem as bibliotecas digitais, que é bem interessante, os livrinhos em
PDF, que eu achei, assim, que foi de grande valia. E acaba que a gente tem até um
acervo legal para estar a disposicdo, s6 que, como a familia ndo tem essa cultura, eles
tém um material, mas ndo é aproveitado como deveria, poderia ser mais aproveitado.

Ao mencionar a auséncia do dominio tedrico sobre o conceito de literatura por parte do
professor, verifica-se que tal problematica estad estreitamente relacionada a sua formacéo
escolar. As vezes, nenhuma das etapas foi trabalhada de maneira favoravel para desenvolver o
interesse pela leitura. Assim, o docente acaba fazendo parte de todo um sistema politico
projetado para formar alunos nao criticos. Um projeto em que a leitura e a escrita se pautam na
decodificacdo do sistema alfabético, em reproduzir falas, textos, de maneira mecanica e

descontextualizada. Vejamos as narrativas abaixo que refletem as praticas citadas:

Sandra — VVocé faz uso de quais recursos para o ensino da aprendizagem, quais 0s
mais usados?

Larissa — E, hoje em dia ndo é assim, nesse periodo de pandemia, a gente tem
trabalhado muitas tecnologias, né, entdo, a gente faz uso de video hoje, a gente tem
muitos, né? A literatura, ela, essa tecnologia abriu muitos caminhos, a literatura que a
gente tem é bibliotecas, como virtuais, né, que abre diversos caminhos digitais. Eu
uso bastante video [...], historinhas, é para criangas se aventurar pelas tecnologias, né,
vé um novo horizonte, de forma mais diversificada, variada, ndo é? Ter um livro
também em mados é interessante. Mas, nesse momento, igual agora, por exemplo,
nesse Ultimo ano, a gente ndo tem esse recurso, entdo a gente opta por isso, por video,
por imagem.

Sandra — O tempo destinado para a literatura na escola publica é um tempo
suficiente? Como que vocé vé as escolas hoje, elas d&o essa liberdade, tem um
espaco importante? O professor tem como trabalhar de forma autdnoma, como
VOCé V& isso?

Larissa — No caso, assim, eu trabalho em duas redes, né, no caso, uma delas, assim, a
gente tem que cumprir um contetdo fechado, nem sempre vocé pode, vocé tem que
trabalhar aquele contetdo ali, dentro da matriz curricular. Se vocé ndo pode sair,
entdo, acaba que o tempo, voltado para literatura mesmo, ele é pouco, poderia ser
ampliado, né? Porque a gente tem essa dificuldade. Se vocé trabalhar um livro,
explorar ele com a qualidade, com a quantidade ndo, né, qualidade, olhando tudo
aquilo ali, requer tempo, e nem sempre a gente tem essa disponibilidade na sala de
aula, que a gente tem uma grade curricular que deve ser seguida.
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Sandra— E, e o livro didatico, o que vocé pensa sobre o livro didatico, a literatura
na formacao do leitor?

Larissa — O livro didatico, assim, a gente tem muita dificuldade para achar livros
didaticos que contém o nosso procedimento de trabalho, né? Porque, assim, acaba que
o livro, ele tem um contetido fechado que a gente néo pode explorar, tanto a literatura,
no livro, ela vem alguns textos, né, que a gente pode trabalhar, explorar, mas os livros
[...]. E a gente agora tem a BNCC, o curriculo, a base nacional curricular que a gente
tem que seguir, e o livro nem sempre responde a isso, entdo, acaba que ele vai ficando,
como que é a palavra, descontextualizados, né, porque vocé tem que trabalhar daqui,
trabalhar de 14, vocé ndo consegue fazer uma sequéncia didatica relacionada ao
contetdo que a matriz curricular imp6e, o contetdo que esta no livro é igual. Agora
mesmo, né, eu trabalhando on-line, os meninos com o livro 14, eu tinha um conteddo
na matriz e outro contetdo do livro, ai, eu ndo podia usar, porque, assim, é
complicado, né, porque eles imp&em uma coisa, e o livro didatico ndo segue esse 14,
essa mesma, esse mesmo curriculo. Entdo, a gente tem essa dificuldade de trabalhar
com o livro e a grade curricular na mesma tematica, no mesmo contetido, né, no
mesmo componente curricular.

Sandra — Qual o papel do professor da educacdo basica publica voltado para a
formacao dos leitores de literatura, consideradas as particularidades etarias das
séries iniciais do Ensino Fundamental? Qual é o papel do professor, o que vocé
pensa sobre?

Larissa— O papel do professor é fundamental para abrir caminhos, para que a literatura
chegue até o educando, porque, assim, a maioria das criangas, né, até mesmo os
adolescentes, na segunda fase do Ensino Fundamental, ndo tem esse acesso,
principalmente, porque as familias ndo tém esse habito. Cabe ao professor levar, néo
€? Mostrar para eles a diversidade da literatura e como ela pode ser prazerosa. Muitos
professores trabalham a literatura como algo obrigatério, como se fosse uma prova no
trabalho, e a gente tem que buscar outra forma, ndo é? Pode trabalhar também de uma
forma, ndo é obrigatoria, mas, assim, a literatura ela tem que ser prazerosa, ativa com
aluno para que ele possa desfrutar e deleitar, ndo é, da literatura, em conhecer para se
tornar um leitor, porque, a partir do momento que ele gosta e sente prazer em ler, ele
vai querer sempre mais e mais. A gente sabe que a leitura, ela desenvolve a crianca,
as pessoas, em todos os aspectos, conhecimento, melhor vocabulario, ndo é? Tudo
pode ser melhorado, a literatura ndo sé infantil, mas a literatura de forma geral.
Sandra — Qual episodio da sua carreira causou mais emogao para vocé e por qué?
Larissa — Foram muitos assim.

Sandra — Exemplo, alguma coisa que se destaca e que vocé poderia falar.

Larissa — E uma coisa que aconteceu ha poucos dias, né, assim, uma aluna minha, que
h& muito tempo eu tinha dado aula para ela, né, e na época eu fizum CD de lembranca,
com fotos, um video de fotos dos momentos que a gente teve na escola. Passaram-se
mais ou menos dez anos, ela me procurou e disse que guardava aquilo até hoje com
ela, né, que, assim, eu fui uma professora que ela gostou muito e que ela nunca tinha
esquecido daquilo. Me procurou nas redes sociais e me encontrou, entdo, assim, eu
achei que, mesmo de uma forma pequena, né, eu fiz a diferenca na vida dela, porque
ela guarda aquilo tudo, né, de uma forma muito carinhosa. Passaram-se mais de dez
anos, e ela ainda tem um CD |4 e diz que ainda faz uso dele até hoje.

Sandra — Que papel o estudante da escola publica desempenha ou deveria
desempenhar no processo de sua prépria formacéo enquanto leitor de literatura?
Larissa — O papel do estudante eu acho que vai um pouco também do papel do
professor, de desencadear interesse no aluno para que ele possa usufruir da literatura,
porque a gente tem que oferecer a essa crianga para ter esse contato, para que ele
desenvolva o gosto pela leitura, isso ai vai muito da criatividade, da dedicagdo do
professor. A maioria das familias a gente sabe que ndo tem muito esse compromisso
de agucar esse gosto na crianga, uma vez a crianga agucgada, ela vai, né, fazer uso da
literatura, vai ter o gosto de ler e, assim, ela vai desenvolvendo em todos os aspectos.
Sandra — Como vocé avalia a escola sobre o trabalho do professor com a
literatura, ela ajuda ou dificulta o processo de formacéao dos alunos leitores?
Larissa — Eu acho que ela ajuda, mas deveria ajudar ainda mais, porque, assim,
principalmente na realidade da escola publica, a gente tem poucos recursos, pouco
livros, né, para crianga manusear, pegar, escolher aquele que ela vai ler, e a gente
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também tem a grade curricular, que a gente tem a seguir, que a gente nao pode dedicar
aquele tempo necessario para crianca fazer uso da literatura no espaco escolar.
Sandra — No seu entendimento, qual a importéncia do seu trabalho com a
literatura em sala de aula?

Larissa — Eu, como professora alfabetizadora, né, da primeira fase, eu acho, assim,
que é fundamental a literatura, para agucar nos meninos o gosto pela leitura, a
criatividade, a imaginacéo e a parte lidica, né, também, que a literatura nos oferece,
muito rico. Eu acho que, assim, sempre que o professor puder levar essa ferramenta
para a sala de aula, porque ela é de fundamental importancia e riquissima, favorecendo
muitos aspectos.

Sandra — Seus professores liam para vocé?

Larissa — N&o.

Sandra — Vocé | para seus alunos?

Larissa — Sempre que possivel, né, a gente tira sempre, as vezes no inicio da aula, no
final, eu procuro, sempre que tem oportunidade, fazer leitura. As vezes, a gente faz
aquele cantinho da leitura, a professora pega no final da aula para fazer uma leitura,
até mesmo os meninos, é frequente, dentro da minha sala de aula, eu fazer a leitura e
colocar 0s meninos para ler.

Sandra — Muita gente reconhece a importancia de ler para as criancas, entao, por
gue a dificuldade em disseminar esse habito?

Larissa — Isso, eu acho que é porque assim, muitas vezes, a gente trabalha a leitura
como forma mecanica e repetitiva, e ndo a leitura na sua esséncia, na mensagem que
possa nos trazer, na aventura de se fazer uma leitura. A leitura, quando é cobrada,
imposta, acaba sendo chato, e ai vocé nao quer, porque, assim, a gente quer alguma
coisa mais de aventura, de alegria, principalmente a crianca, né? Entéo, a gente tem
que ter essa habilidade para oferecer isso para as criangas, para que eles possam
desenvolver esse habito e criarem esse gosto pela leitura.

Sandra — Larissa, fale sobre as metodologias que vocé desenvolve em sala de aula
gue vocé considera que sdo significativas em relacdo as préaticas de leitura,
metodologias que utiliza e acha interessante.

Larissa — Acho, assim, que, para agugar o gosto pela literatura, para desenvolver o
leitor, né, vocé precisa gostar, e eu gosto muito de trabalhar o teatro, pega o livro que
transforma aquela histéria num teatro, porque a crianga, o leitor, né, no caso, vai
vivenciar aquela historia que esta la. Igual, o Gltimo que eu fiz foi do Ziraldo Flicts,
que a gente transformou aquela histéria num teatro, onde os alunos se envolveram
bastante, e com certeza aquele livro vai se tornar, se tornou significativo por onde for.
E ele passar e ver aquele livro, ele vai lembrar daquela histdria e se apaixonar pela
histéria, pelo autor [...] e, com certeza, daquela histéria, daquele teatro. Eles vdo
buscar outras literaturas, né? Ziraldo, também outros autores, porque eu acho que isso
transforma muito a literatura em algo mais significativo e pr6ximo da crianga, eu falo
crianga por trabalhar com crianga, mas o leitor, assim, de forma geral.

Sandra — Ok. Muito obrigada pelas suas contribui¢Ges, pelas palavras, relatos [...],
pela sua participagdo, fico muito agradecida.

Larissa — Al, eu que agradeco por participar desse projeto, que ele possa ser o inicio
ai da gente desenvolver mais ainda literatura e trazer para os nossos alunos, para as
nossas vidas a literatura, porque é fundamental para todos nés.

Sandra— E, qual episodio, uma situacéo, assim, que vocé gostaria de destacar que
muito te emocionou na sala de aula?

Solange - [...] enquanto professora, em momentos, assim, pedagdgico com as minhas
criancas, eu tive um aluno que tinha muita dificuldade, muita dificuldade mesmo, e ai
eu sempre trabalhava com ele, forcando com ele, mas ele ndo conseguia memorizar
[...], sempre com muito carinho, que eu sempre me coloco no lugar da crianca, como
que eu gostaria que me tratasse, ai, quando chegou no més desse menino conseguiu
copiar do quadro, ali, um paragrafo, uma coisa pequena, eu disse: ‘Nossa, mas que
menino’. Falei muita coisa bacana para ele, e ele olhou para mim com os olhos
lacrimejando e disse: ‘Tia, isso que me da forga’. Sabe aquele sotaque bonito do
nordestino? Aquela crianga [...], olhando com aqueles olhos de alguém que acreditou
nele. Eu acho que ndo vou esquecer nunca. Essa crianga ja me procurou ja, um rapaz
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ja, e isso, sempre um olhar muito carinhoso, né, comigo, e eu levo essa imagem
comigo de algo forte.

Sandra — Qual o papel do professor da educagdo bésica publica voltado para a
formacao dos leitores de literatura, consideradas as particularidades etarias das
séries iniciais do Ensino Fundamental?

Solange — Eu acho que é, o professor, ele tem que, ele tem que saber escolher o
material para qual ele vai trabalhar com as criangas, eu acho que o professor vai ter
que gostar do material, acho que é o primeiro que tem que gostar do material para que
ele passe para a crianca essa energia da verdade, da beleza, da importancia, do valor
que é aquele livro, isso é muito importante, e saber série, idade.

Sandra — Que aspectos da formacéo do professor leitor vocé destacaria? Como
fica o ensino da literatura diante das novas tecnologias?

Solange — Eu acho que primeiro é as tecnologias, é algo complicado para mim, eu
tenho dificuldade de lidar com essa tecnologia, porém, eu acho que ela facilita no
sentido ludico, vocé tem um contato direto, é vocé que tem as histérias contadas e o0s
animaizinhos, bochichos passando ali, tem um lado bacana, ludico, muito interessante,
mas como eu venho de uma época em que essa relagdo é [...]. Eu acredito nessa relagéo
entre professor e aluno, professor que cria toda essa fantasia, eu ainda acredito nesse
poder desse humano diretamente com as nossas criangas, mas as criancas hoje elas
dominam muito bem essas tecnologias. Eu acredito que isso é para ajudar, para
facilitar, a gente pega algo pronto para facilitar [...]. Se a gente for analisar, hoje, 0
nimero de informag8es que chegam para a gente, € muito grande se a gente pensar
num contexto la. Kant, que ¢ la do inicio da Idade Média, ou até mesmo Platdo, olha
como que era o conhecimento, ai como é o conhecimento hoje? E uma avalanche de
informagdes, mas eu acredito que a tecnologia bem usada, bem dirigida, né, dentro de
um contexto de acompanhamento da familia, eu tenho certeza que veio para
contribuir, para facilitar essa aprendizagem da crianca. Mas essas questfes
tecnoldgicas, assim, eu acho que, para mim, eu tenho que analisar, eu tenho que
estudar mais.

Sandra — Quais livros vocé acha muito importante, e os livros menos importantes
a serem usados nas escolas?

Solange — Para mim o livro literario € o mais importante, eu acho que seria mais
importante, muito mais importante do que ficar preso em um livro, assim, a gente faz
uma leitura de um texto no livro, mas, para fazer atividade de interpretacéo, acho que
nem precisaria [...], deveria era pegar um livro daqueles, ai vocé escolhe uns mais
fininhos e faz um trabalho de interpretacdo daquele livrinho literario. E o livro
didatico, na minha opinido, deveria ser s para facilitar, aquele copiar e responder 14
no didatico, sabe, eu acho que esta coisa, com a minha, melhor, para que a crianga
tenha mais tempo de ler e pensar na possibilidade de responder e ndo de estar
escrevendo.

Sandra — Vocé faz uso de quais recursos para ensino aprendizagem e quais 0s
mais usados para voceé trabalhar a literatura?

Camila — Eu uso muito assim, é, como eu trabalho com o segundo ano, fichas de
leitura, né, trabalho musicas também para poder incentivar eles na leitura, a literatura,
geralmente, eu trabalho uma vez por semana, com rodizios de livrinhos literarios.
Com eles entdo eu entrego os livros que eu ja tenho, que sdo meus mesmo, de uso
pessoal, que eu fui ganhando, comprando [...], dos meus filhos, que eu guardei, entdo,
eu faco rodizio, trabalho com eles essa questdo [...]. Por exemplo, sorteio dois alunos
para que fale o que entendeu da historia. Eu gosto de usar é a sacolinha viajante,
trabalhei demais |4 na escola do Garavelo com as meninas, eu mesmo pegava 0 TNT
da escola, eu mandava fazer as sacolinhas, como |4 era conveniado, tinha um recurso
da escola. As criangas ficavam muito motivadas (cada livro lido acrescentava um
botdozinho na sacolinha, que era pregado), e eu pretendo continuar com esse projeto.
Gostei de trabalhar [...] a maioria participa muito.

Sandra — Vocé gosta de ler para os seus alunos?

Camila — Eu gosto de ler para eles, quando terminar projeto eu dava sacolinha de
presente ai aquela sacolinha simplesinha Sandra tinha um valor para eles tdo grande,
eles ficavam perguntando que dia é o dia da sacola? Nossa, que gracinha que
bonitinho que era entdo assim ai ndo é eles acharam méximo.
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Sandra — Qual é a importéncia e a relevancia da literatura na formacao do aluno
da educacao basica na escola publica?

Camila — Eu acho importantissimo, né, porque eles tém essa necessidade de conhecer
esses autores, esses autores que escreveram tantos livros assim, que, nossa, e que traz,
leva a gente para outro mundo, né? As vezes, lugares que a gente nunca sonhou de ir,
pela leitura, consegue imaginar, é muito rico, né, quando uma crianca fala que & um
livro, por exemplo, de um autor muito conhecido, principalmente os autores infantis,
da Ana Maria Machado [...], que todos os livros dela sdo riquissimos, Ziraldo [...],
entdo, assim, da Ruth Rocha [...]. Eu acho muito interessante, eu falo pra eles, né,
olha, esse autor aqui é de tal lugar, escreve livro para crianca, eu sempre comento com
as criancas que o Monteiro Lobato foi um dos autores que mais escreveu livros para
as criangas, porque, antigamente, nem existia livro para crianca, sO existia para
adultos, a crianca era muito apagadinha, é, em tempos antigos, a crianga ndo mostrava
0 seu desejo, a crianga se vestia igual adulto [...], s6 podia ler quando ela tinha opgéao
de ler livros de adulto, entdo, o Monteiro Lobato foi um que mudou muito isso ai. Ele
criou 0 mundo da imaginacdo, entdo, quando eu explico para eles a importancia da
leitura, eu falo muito isso para eles. Eu falo: ‘Olha, hoje, vocés tém assim, né, a
chance. Na minha época, era bem pouca, nem era da forma que vocés tém’. Entdo,
hoje eu vejo também € que a crianga, que ela tem esse contato literario em casa, que
ela tenha acesso a leitura em casa, que ela brinca com livro, nossa, ela é alfabetizada
com muito mais prazer e muito mais rapidez quando ela tem acesso a jornais, ela
consegue ja se sentir [...] intima daquilo ali. Quando ela tem, né, esse conhecimento,
ela consegue se superar muito mais, né, entdo o incentivo, ter acesso [...], mas é
importantissimo, eu acho que sim fundamental, muito mesmo, o papel da escola, do
professor.

Sandra — Que papel o estudante da escola publica desempenha ou deveria
desempenhar no processo de sua prépria formacéo enquanto leitor de literatura?
Camila — Eu penso que seja um papel assim de um conhecimento mais amplo, né, na
literatura, no conhecimento, assim, até mesmo na questao do vocabulario, na questdo
da pessoa se deslanchar melhor, né, na escrita, no vocabulério. Eu penso que €
importante demais, né, eu penso que vai ajudar muito nessa questdo do aluno, porque,
inclusive, quanto mais a pessoa Ié, a gente vé que ela é bem mais desenvolvida, que
ela tem um QI melhor, porque ela consegue até mesmo debater mais com outras
pessoas, porque 0 conhecimento dela é maior, né, a leitura, ela amplia muito o
conhecimento do aluno. Eu acredito que, quanto mais a gente puder, principalmente,
nessa, nesse momento agora, que as tecnologias estdo influenciando demais criancas
e adolescente, eles ndo querem saber de ler mais, querem tudo pronto. Querem apertar
um botdozinho e tudo pronto, entdo, realmente é um desafio para a gente enquanto
professor, € um desafio porque & uma coisa chata, ndo é facil, tem que ter uma
dedicacao, entdo, a gente tem que incentivar o que a gente puder para poder conseguir,
porque eles sempre acham melhor a que tem mais facil, né? Mas eu acho que, quanto
mais leitura, mais cidaddo critico, mas cidaddo que vai lutar pelos seus direitos, que
vai debater que vai saber votar melhor, eu acho que é por esse lado.

Percebemos, nos relatos acima apresentados, que as professoras sdo dedicadas, fazem
um grande esforco para desenvolverem seu trabalho, enfrentando barreiras como tempo e
espacos adequados para efetivarem suas aulas. Compreendem a relevancia da literatura, porém
esbarram em algumas limitacGes relacionadas a problematica da sua prépria formacgao tedrica,
Vvisto que essas questdes, nos cursos de licenciatura, tém sido pauta de discusses em foruns,
consideradas por autores que afirmam a necessidade de reestruturacdo curricular de diversas
graduacOes, entre elas, as licenciaturas. Sabemos da ampliacdo desgovernada do ensino
superior, pautada apenas no lucro empresarial. O problema da precariedade do ensino nédo é

recente, mas tem sido ainda mais agravado, devido ao avanco da exploracdo do rentavel
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mercado, por meio da proliferacdo de instituicdes educacionais privadas, que ndo tém sido
acompanhadas de qualidades bésicas na educagéo oferecida.
Em relacdo ao papel dos livros didaticos e da literatura e a pratica de leitura para os

alunos em sala de aula, as participantes responderam:

Sandra — Qual o papel dos livros didaticos e da literatura na formacao do leitor?
Solange — Eu acho que os livros didaticos sdo importantes, mas eu acredito que a
literatura vai além, eu acho que € assim, eu sinto até nas minhas criancas que aprender
deve ser de uma forma lidica. Quando a gente esta com livro didatico, ele impde para
crianca aquele texto e, quando é o momento da literatura, ndo, vocé entrega o livrinho
ou vocé mesmo faz a leitura, mas todo mundo pode dar sua opinido. E ai a gente vé
as verdades das nossas criangas baseadas no que elas vivem, no contexto delas. E as
interpretagdes das nossas criangas é fundamentada nas vivéncias delas. E ai vocé
conhece a realidade de cada um.

Solange — Para mim o livro literario € o mais importante, eu acho que seria mais
importante, muito mais importante do que ficar preso em um livro, assim, a gente faz
uma leitura de um texto no livro, mas, para fazer atividade de interpretacdo, acho que
nem precisaria..., deveria era pegar um livro daqueles, ai vocé escolhe uns mais
fininhos e faz um trabalho de interpretacdo daquele livrinho literario. E o livro
didatico, na minha opinido, deveria ser so para facilitar, aquele copiar e responder la
no didatico, sabe, eu acho que esta coisa, com a minha, melhor, para que a crianga
tenha mais tempo de ler e pensar na possibilidade de responder e ndo de estar
escrevendo.

Sandra — Vocé gosta de ler para os seus alunos?

Solange — Gosto de ler, sd porque, na escola, a gente sofre uma pressdo, né, existe
toda uma estrutura pedagégica, primeiro que essas crian¢as nao gostam de ouvir
historias longas, e segundo que existe um conteldo a ser trabalhado e, as vezes, vocé
tem que voltar. Se vocé faz um trabalho fora de sala, ha aquele transtorno, porque sdo
criancas, ¢ algo natural, mas, sim, tudo é muito cronometrado.

Sandra — Com que frequéncia vocé I&?

Solange — Para que, as criangas?

Sandra — No geral.

Solange — No geral, hoje eu estou sempre lendo devido aos meus estudos.

Sandra—E, e o livro didatico o que vocé pensa sobre o livro didatico, da literatura
na formacao do leitor?

Larissa — O livro didatico, assim, a gente tem muita dificuldade para achar livros
didaticos que contém o nosso procedimento de trabalho, né? Porque, assim, acaba que
o livro, ele tem um contetdo fechado, que a gente ndo pode explorar, tanto a literatura,
no livro, ela vem alguns textos, né, que a gente pode trabalhar, explorar, mas os livros
[...]. E a gente agora tem a BNCC, o curriculo, a base nacional curricular que a gente
tem que seguir, € o livro nem sempre responde a isso, entdo, acaba que ele vai ficando,
como que é a palavra, descontextualizado, né, porque vocé tem que trabalhar daqui,
trabalhar de 14, vocé ndo consegue fazer uma sequéncia didatica relacionada ao
contetdo que a matriz curricular imp8e, o conteido que esta no livro € igual. Agora
mesmo, né, eu trabalhando on-line, os meninos com o livro 14, eu tinha um conteddo
na matriz e outro conteldo do livro, ai, eu ndo podia usar, porque, assim, €
complicado, né, porque eles impdem uma coisa, e o livro didético ndo segue esse |4,
essa mesma, esse mesmo curriculo. Entdo a gente tem essa dificuldade de trabalhar
com o livro e a grade curricular na mesma tematica, no mesmo contedido, né, no
mesmo componente curricular.

De acordo com Azevedo (2016), em uma entrevista para o Sesc TV sobre literatura

infantil, a ideia de que todo livro para crianca tem que ter uma licdo por tras acaba com a
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literatura, tanto infantil como adulta. Nem todos os assuntos sdo passiveis de explicacdo, e 0
que esté por tras do didatismo € isso, isto &, eu sei, portanto, posso ensinar, explica o escritor.
Conforme ressalta, ha varios assuntos que nao sdo possiveis de serem ensinados e emergem 0
tempo todo na literatura, como as contradi¢cbes humanas. Por isso, constata, que o livro didatico
tem que ser coerente, tudo tem explicacdo, uma linearidade. No entanto, a vida ndo é assim, ela
é repleta de incoeréncias. Ele afirma que essa visdo de linearidade ocorre em tudo que é
utilitario, “somos cargos e fungdes”, isso passa o sentido da vida de maneira técnica, e entéo €
falso. Portanto, o livro didatico cumpre essa funcdo de manutencdo das aparéncias do parecer
ser.

Diante dessa visdo, vale refletir sobre alguns aspectos do livro didatico, levando em
conta sua importancia enquanto instrumento didatico a ser utilizado com todo o coletivo de
alunos. Trata-se de um recurso disponivel aos alunos e, também, aos professores, todavia, é
pertinente que os docentes ndo o vejam como Unica ferramenta de trabalho a ser explorado, pois
h& uma série de recursos disponiveis a serem usados. Ressalta-se que, no livro didatico, a
literatura € notoriamente fragmentada. Desse modo, é apropriado analisar e entender que pode
ndo ser relevante trabalhar todas as paginas do livro didatico (capa a capa), mas tratar
exatamente o que contém de conteldo, complementar com outros textos, explorando as
tematicas. 1sso contribui de maneira significativa para que haja ampliacdo e problematizacédo
dos temas abordados nas aulas, o que é indispensavel. E, sobretudo, é necessario que o professor
tenha um olhar critico e seletivo diante dos contetidos que o compdem.

A professora Angela evidencia a importancia da literatura, demonstrando seus
conhecimentos conceituais e suas interessantes experiéncias com seus alunos e com a literatura,

em sala de aula:

Sandra — Quanto as metodologias pedagégicas, enquanto professora, quais as
metodologias que vocé utiliza para trabalhar a literatura?

Angela — Levar a literatura para sala de aula, ninguém ensina ler falando, vocé ensina
ler dando exemplo e lendo. Como a professora Ana Maria fez comigo, 1a na 22 série,
abrir o livro e ler. E um livro, e dizer dessa possibilidade, é um livro a partir ou celular,
abrir e ler para ser ouvido, ler para aprender a ler, para compartilhar. O professor
precisa ler, ele precisa mostrar que ele é um leitor, e que a leitura faz parte da vida
dele. Eu acredito que um exemplo arrasta, entdo, eu s6 me tornei leitora porque eu
tinha professores que liam, e que demonstravam isso, e que tinham prazer na leitura,
mesmo da literatura ou de um texto, &, um texto cientifico, e ler, compreender,
explicar, entdo, eu acho que o exemplo arrasta o professor, precisa ser comprometido
com a leitura. Qual literatura? Nao é porque ele é professor de matemaética, por
exemplo, um professor de matematica s6 ensina matematica? Ndo pode pegar uma
literatura, um texto, por exemplo, o0 Homem que calculava, levar uma literatura? Ela
esta presente em qualquer area do conhecimento [...], a literatura deve estar em todos
0s campos [...], ampliar esse conhecimento para leitura, para a producéo de texto,
porque a literatura, ela é fundamental, e a metodologia que vocé tem que adotar em
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uma sala de aula, vocé, como professor, é levar o texto para sala de aula e ler. O aluno
tem contato com esse texto, qual é a graca de vocé alfabetizar alguém e ele ndo se
apropriar disso, ele ndo se apropriar dos textos escritos dele, nao ler e ficar s6 com
essa leitura incidental? Ler uma placa é importante, compreender, sim, mas o que faz
um leitor efetivo, um leitor em potencial é a pratica da leitura. As pessoas, elas se
apropriam do sistema de escrita alfabética em lingua portuguesa, mas parece que é sO
para enfeite, e ndo. A leitura, ela tem que ter uma agdo correspondente, é uma acao e
um ato, entdo, vocé precisa, como é que vocé faz isso? E ensinando, ler é uma acio
cognitiva. VVocé precisa ler, compreender, absorver, entdo, ndo é uma coisa banal, é
um trabalho cognitivo muito sério [...]. Essa acdo tem que ir para o ato, 0 que acontece
hoje em dia é que ela fica s6 na acdo e ndo vai para o ato do sujeito, por isso que o
sujeito ndo se torna leitor, porque ele tem preguica de ler, se tiver mais que uma lauda,
ele nao quer [...], mas ta errado, tem um problema ai. Entdo, como é que se faz um
leitor, que metodologia usar? E a leitura de sala de aula, a leitura pode ser prazerosa,
sim, pode, deve, mas ndo necessariamente ela precisa requerer desse sujeito uma
reflexdo, uma agdo, um ato, que essa leitura promova, no ato do sujeito, que ele tenha
nessa acao de ler, que ele se comprometa com aquele aprendizado que ele teve. Eu
aprendi, sim, converter em aprendizagem, deve se comprometer em ato, pois, ao
contrério, ela so é informacéo [...]. NOs somos responséaveis por isso, porque é na
escola que o sujeito é alfabetizado é na escola que ele aprende o gosto pela leitura
primeiro lugar pode aprender em qualquer outro lugar, mas essa responsabilidade é
nossa da escola.

A docente ressalta a importancia da literatura em sala de aula. E expressivo quando ela
afirma que se “[...] aprende ler lendo, ninguém ensina ler falando, vocé ensina ler dando
exemplo e lendo.” Portanto, a leitura € uma experiéncia que necessita ser compartilhada, por
ser encharcada de significados e estabelecer conexdes com os adultos e com criangas por meio
da linguagem. Nesse sentido:

[...] aprender a ler também significa aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nés
proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A func¢do do
educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condi¢Bes para o
educando realizar sua propria aprendizagem, conforme seus préprios interesses.
(MARTINS, 2003, p. 34).

Quando a autora fala sobre criar condicdes de leitura, é interessante porque isso nao se
traduz tdo somente em alfabetizar ou disponibilizar livros aos alunos, mas sobretudo dialogar
com o leitor, saber sobre ele, 0 que gosta de ler, ou gostaria de ler, suas preferéncias. Essas
podem ser referidas a imagens, sons, isto €, outras linguagens literarias, ndo necessariamente
escritas. A reflexdo que fica é que o professor precisa conhecer seu aluno, ter uma escuta ativa,
sensivel e interessada. Por meio desse conhecimento, deve-se estabelecer uma relacéo dialdgica
com ele, para que haja confianga, afetividade, tornando-se mais factivel o interesse pelas

leituras, tanto as escolhidas pelo aluno, quanto as sugeridas por colegas e professores.

Sandra — Angela, é bem comum a gente ouvir dos professores que os alunos s&o
desinteressados, que eles ndo gostam de ler, gostaria que vocé comentasse sobre
iSS0.
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Angela — Entdo, é 0 exemplo do Douglas, ndo é todo mundo que vocé propde a leitura
que ele vai querer ler, ¢ um exercicio cognitivo que vocé precisa de memoria, vocé
precisa de atengéo, ela ndo pode ser difusa, vocé precisa de concentracdo, vocé, para
ler, vocé ndo pode ter atencdo em outras coisas, vocé precisa se concentrar. Qualquer
trabalho que voceé vai fazer, vocé precisa de uma memoria, de uma atengdo, de uma
concentragdo. A leitura precisa fazer essa concentragdo, vocé precisa fazer, a0 mesmo
tempo, a decodificagdo, a compreensdo. Isso demanda tempo, aten¢do, experiéncia. A
leitura, vocé ndo Ié apenas, vocé precisa de uma experiéncia como leitor, como é que
a gente faz, vocé pode sensibilizar o ser humano, ele é um ser integral, vocé pode
comecar pelas emocdes, vocé pode comecar pela emocdo. Crianca, geralmente, a
gente comeca pela fantasia, ou ‘era uma vez’, né, com 0 imaginario da crianca,
historias maravilhosas para o adolescente. VVocé precisa comecar tratar da emocao,
que é o momento muito amplo, o cérebro esta fazendo novas confecgdes, 0 horizonte
desse adolescente estd se expandindo, entdo, vocé precisa tratar das emocGes,
aventuras, sao coisas que vocé precisa falar com o adolescente através da literatura.
Entdo vocé tem que ter conhecimento da historia da literatura, ter conhecimento dos
géneros que se adequam a idade, isso € importante, e o professor, ele precisa saber
com que idade esta lidando, qual é os interesses dessa crianca, desse adolescente, esse
adulto que.., entdo, esse é o trabalho do professor, esse é o dever desse professor,
perceber que tipo de literatura se adequa. Aquela crianga, sei 14, na educagdo infantil,
voceé tem que ler as historias maravilhosas, contos maravilhosos, na segunda infancia,
que é de 7 anos para frente, vocé pode continuar com as literaturas maravilhosas, mas
jatraz para o cotidiano da crianca, né, uma histéria de um animal de estimacé&o, é lidar
com as relagdes entre a familia, de pais, de mée, de irméos. E pro adolescente, as
aventuras e, para o adulto, é as rela¢fes, o conhecimento, dificuldade com o mundo
do trabalho, isso tudo pode ser explorado. Entéo, a melhor forma de se trabalhar, de
incentivar a literatura, é trazer essa literatura para esse mundo do adulto, da crianca,
do adolescente, que isso nés temos, uma gama muito grande que serve a esses
estagios, as séries, e ao procedimento, é essa pesquisa de interesses, entdo, tem que
descobrir, através desses interesses, e promover esse acesso a literatura, aos textos
escritos, eu acho que ndo pode [...]. Eu li o conto que achei maravilhoso, mas eu sou
uma mulher de 50 e tantos anos. Isso vai ser interessante para 0 meu aluno de 15, vai
ser interessante para minha crianca de 8 anos que estd no processo de alfabetizagdo?
Entdo, esse trabalho do professor, a tarefa de professor, ela é muito, é muito dificil,
porque ele tem que pensar nele, no fazer dele e no outro, entdo, é um trabalho, eu ndo
trabalho sé comigo, eu tenho que pensar nesse trabalho e no outro, como esse trabalho
vai chegar |4 no outro, isso é uma tarefa dificil. Talvez, seja essa a maior dificuldade
nossa, porque eu ndo posso escolher um texto apenas porque gosto do texto. Eu
poderia ter tido problema grande com Douglas, ele ler o texto 14 e rasgar, mas foi o
meu conhecimento em literatura, a minha percepgdo de pessoa, a minha percepcéo
desse aluno 14 na sala de aula que me deu forca e coragem de chegar pro Douglas e
falar: ‘Se vocé ndo gostar do conto, nds vamos rasgar o livro!” Mas esse foi um
trabalho que eu fiz de investigacdo, eu percebi esse aluno na sala de aula, eu percebi
que esse conto tinha algo a dizer para esse educando, entendeu? Entdo, essa
sensibilidade, esse olhar para 0 meu trabalho, a minha capacidade de conhecer o meu
trabalho na escolha desse texto, pensando nessa pessoa que estava la, tem que ser
dessa forma, porque, sendo, ndo funciona. O aluno vai ter preguica de ler, vocé ndo
vai conquista-lo, vocé néo vai trazé-lo para o mundo da leitura, néo é s6 coisa bonita.
Uma vez uma aluna ganhou um concurso, ela ganhou uma bicicleta, entéo, ela estava
assim para receber o prémio [...] ela estava cheia de emocdo e dizia: ‘Professora, eu
ganhei, eu ganhei a bicicleta’. Realmente, ela ganhou por esforco dela, ela produziu
um texto, mas esse texto ndo nasceu, ele foi um trabalho, foi construido, que eu
construi com ela, feito e refeito muitas vezes [...]. Ensinar é uma tarefa muito peculiar,
ela exige detalhes, e esses detalhes € humano.

No tocante a este relato, podemos realcar o incentivo a leitura e a escrita, tendo como
premissa a valorizagdo humana. O professor precisa considerar e apreciar 0s conhecimentos de

seus alunos. E papel fundamental de cada docente estimular e promover o acesso a literatura,
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pois a crianga possui plena capacidade de aprender por meio dessa ferramenta indispensavel
para ampliar sua visdo de mundo. Podemos imaginar com base na fala da professora como sua
aluna ficou feliz em ganhar uma bicicleta no concurso de redacéo. Isso € muito gratificante,
visto que a conquista exigiu seu esforco e dedicacdo. Sabemos que essa premiacao marcara sua
vida de maneira positiva, pois todos nés, em especial a crianca, gostamos de ser valorizados
pelo que produzimos.

Ha inimeras estratégias para incentivarmos nossos alunos a leitura. Os professores
entrevistados apresentaram algumas bastante estimulantes, com o uso da literatura, que
favorecem a formacdo de alunos leitores. Dentre as varias metodologias expressivas, quando o
professor busca conhecer seus alunos, tende a otimizar o protagonismo discente. Ler para 0s
alunos contribui para criar e recriar formas de contemplar a leitura diaria no espaco escolar.
Temos consideraveis escritores de literatura infantil cujas obras podem e devem ser exploradas
em sala de aula, visto que sdo livros que atendem aos interesses das diferentes idades, com

linguagem significativa para as criangas.

Sandra — Bom, muitos professores reconhecem a importéncia de ler para as
criancas, entdo, por que essa dificuldade de disseminar esse habito?

Angela — A gente vive na atualidade, eu vou dar o meu exemplo, na atualidade, tem
muitos afazeres e tem meios de se apropriar, de diversdo, de fruicdo, né, outros meios,
né, de fruicdo, que ndo seja a literatura. A literatura, ela pode e deve ser fruicdo, pode
ser e deve também ser estudo, mas o que acontece, hoje, eu vou dar o exemplo de
casa, meu, é gue a gente tem outros meios de usar o tempo que ndo seja literatura,
vocé tem a televisdo, radio, vocé tem internet, tem um monte de dispositivos
eletrdnicos que te toma tempo, entendeu? As redes sociais e etc., mas a gente tem que
fazer um exercicio, e esse exercicio é seu, do seu tempo, da sua dindmica de ler, eu
faco um compromisso comigo de ler, de ler o impresso, ou seja, nos meios digitais,
no PDF, qualquer coisa, eu tenho esse compromisso com a leitura, de ler livro literério.
Esse é um compromisso que eu tenho comigo, eu leio todos os dias, eu leio, mas esse
€ um compromisso, é uma organizagao particular minha que eu acho que, aqui, para
se adquirir o habito de leitura, vocé precisa repetir o habito, ele vem com a repetigéo,
ndo é ler hoje dez paginas que amanha vocé vai ja [...] ndo, tem que ser todos os dias
[...], vocé precisa ler, se organizar o periodo de leitura [...], ler todo dia. A leitura ela
vem com a pratica, entdo, vocé precisa ler, vocé precisa se organizar para determinar
0 periodo de leitura [...]. Pelo menos todo dia eu vou ler alguma coisa, eu vou me
comprometer com isso, € um compromisso, ndo tem nada na vida que se consiga
estabelecer como habito que ndo seja um compromisso assumido pelo sujeito, eu
penso que ndo tem, ndo tem jeito de se dormir e acordar leitor. O héabito da leitura
comeca por aquelas obras que te interessa mais, aquela que te causa maior impacto,
entdo, vocé gosta de ler é cronicas, jornal? Beleza, abre 14 e 16. VVocé gosta de ler
reportagem na tela, vocé gosta de ler romance? Pegue, leia, pega emprestado, né, tal,
sei 14, mas o habito, o que se estabelece como héabito tem que ser uma repeticdo, é
uma agdo repetitiva que constitui no habito, se eu ndo tiver essa a¢do, eu nunca vou
ter o habito de ler nem uma pagina.

A professora Angela considera que é preciso haver um compromisso do professor com

a leitura, ler para seus alunos, para que possam vivencia-la cotidianamente em sala de aula.



140

Como afirma, contamos com varias tecnologias (meios de comunicacdo), todos esses estimulos
podem contribuir para que a leitura fiqgue em segundo plano. A questdo é que o professor
necessita ter a clareza de que é fundamental ser um permanente leitor, um estudioso, haja vista
que ter uma bagagem tedrica ampla sobre o campo literario é indispensavel para que o professor

possa desenvolver, nos seus alunos, a pratica da leitura.

Sandra — Bom! E qual o papel dos livros didaticos e da literatura na formacao do
leitor? O que que vocé pensa sobre esses livros didaticos também?

Angela — Livro didético, eu acho o livro didatico ele d4 um acesso a crianca da classe
popular, ele da acesso aos textos literarios. Todo o livro didatico de lingua portuguesa,
vou falar de lingua, ele tem um texto literario, fragmento do texto literario e tem a
parte de gramatica, entdo, ele, o livro o livro didatico, ele permite aquele aluno da
classe trabalhadora que ndo tem livro em casa ter acesso tambem a literatura. Ele tem
acesso a gramética e a literatura, né, entdo, ele é importante, o livro didatico é
importante para aquele educando que ndo tem acesso a outros livros, ele é
fundamental. Entdo, o livro didético é importantissimo na escola para essa classe
trabalhadora que talvez ndo tenha livros nenhum em casa, porque essa é a nossa
realidade, né, tem alunos da classe trabalhadora que ndo tem sequer comida em casa,
imagina se vai ter livro!

Ao mencionar sobre o livro didatico, a docente faz consideracGes importantes no tocante
a sua importancia em sala de aula, visto que esse material faz parte do cotidiano escolar. E uma
ferramenta de ensino, um instrumento facilitador no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento discente. Percebe-se que, ao longo do tempo, houve avancos nos conteldos
dos livros didaticos, mas é indispensavel que os professores fagam uma boa selecdo para suas
turmas de alunos. A entrevistada faz uma consideravel analise sobre o livro didatico, recurso
considerado um ponto de apoio para auxiliar o professor na medida em que delineia uma
sequéncia de atividades a serem trabalhadas ao longo do ano letivo.

Embora o livro didatico ofereca um suporte para o professor, esse material precisa ser
utilizado com cautela, pois sabemos que deve ser complementado com outros recursos
pedagogicos. Quanto a literatura, o livro didatico tende a apresentar textos fragmentados, com
sequéncia de atividades a serem respondidas, para se marcar apenas certo ou errado. Imperativo
lembrar que a literatura ndo deve ser didatizada, por ser uma arte que esta sempre além das
coergdes didatico-pedagdgicas. Dessa forma, é necessario saber que o livro didatico possui sua
importancia, mas ndo abarca de maneira satisfatoria a literatura.

A escola precisa oferecer o maximo de acervo literario possivel aos alunos para terem
acesso e fazerem uso significativo das inimeras obras literarias disponiveis, haja vista 0 nimero

consideravel de escritores excelentes. Cabe ao professor mediar esse trabalho para que as
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historias cheguem aos alunos da forma mais significativa possivel, ja que o acesso a leitura, a

fabulacgdo, a literatura € um direito da crianga.

Sandra - Qual episodio da sua carreira causou Ihe mais emog&o?

Angela — Ai, eu tinha um aluno, esse episédio em si foi 0 seguinte, esse aluno,
Douglas, ele ndo queria, ndo queria ler e escrever, nunca participava de nada, ai, um
dia, eu fiquei muito, assim, ele me inquietava. Esse dia eu falei assim, eu preciso
escolher uma obra para propor uma leitura para essa criatura e ver a reacao dela diante
desse texto, porque ela ndo 1€, ela ndo se abre, ela ndo se dispde a isso, que esse € meu
trabalho, incentivar essa criatura no mundo da leitura até a matéria que a gente Vvé.
Peguei um livro de contos, escolhi um conto que chama Festa, sobrenome italiano, é
o0 primeiro, eu ndo me lembro, mas ai o que eu fiz, pensei em todos 0s argumentos que
eu poderia utilizar com ele para a leitura, e ai eu deixei esse livro separado, que era o
que eu queria propor a leitura para ele. Deixei a turma toda pegar seu livro [...], ai, ele
ndo se manifestou, ndo se levantou, ndo quis conversa comigo, né, e tal, ai eu fui 14,
peguei o livro, depois que todo mundo tinha escolhido ali, ja que podia sair fora da
sala de aula, escola era grande, podia ir para o pétio [...] qualquer lugar da escola. Ele
ficou sentadinho, 14 no fundo da sala, em um canto. Ai, eu fui I&, peguei um livro,
cheguei e falei: ‘Douglas, olha esse livro aqui, 18! Ele disse: ‘Eu ndo me quero, ja
falei para vocé (bem bruto)’. Ai, eu peguei, assim: ‘Eu posso escolher um conto para
voce ler e depois a gente conversar?” ‘Nao, eu ndo vou ler’. ‘Mas, vamos |4, aceita o
desafio, esse conto chama Festa [A Ultima crdnica], eu quero que vocé leia e, depois,
se vocé ndo gostar desse conto, nds vamos rasgar esse livro’. Quando eu falei isso, ele
levantou o olho: ‘Rasgar o livro?’ Falei: ‘E, se vocé ndo gostar dessa leitura, vocé vai
rasgar!’. Ele olhou assim para mim, deve ser que pensou: ‘Essa mulher t& doida’. Mas,
enfim, ele pegou o conto, ai eu fiquei observando, acompanhando a turma [...] e
voltava os olhos para ele. Eu vi que terminou de ler o conto, fechou, ndo falou nada,
ndo me chamou. Todo mundo que termina chama, contando, tal, ai eu cheguei perto
dele e falei: ‘Douglas’, e ele cabeca baixa: ‘Sim!’. E disse: ‘Vamos rasgar o livro?’
Ele balangou a cabega que ndo. ‘Por qué? VVocé gostou do conto?’ Ele falou, ele disse
sim. ‘Mas, por que vocé gostou?’. ‘Porque parece comigo (risadas), 0s personagens’.
O conto falava de uma familia, falava de uma familia extremamente pobre que um dia
vai a um bar, e o gargom atende essa familia de negros, eles entram 14 no fundo do
bar, e o garcom atende [...]. A partir desse dia, eu fiquei observando, esse menino
nunca mais recusou uma leitura que propus, porque a leitura, ela tem esse pode, a
literatura tem esse poder de mudar as pessoas, de engrandecer, de dizer, olha, isso
aqui, é uma ficcdo, mais pode se parecer com vocé, é um conto, é uma ficcdo, né,
porque literatura é ficcdo, mas pode a verossimilhanca parecer comigo, com vocé,
pode parecer com um parente. A literatura tem esse poder de humanizar, de fazer a
gente, né, pensar sobre nds mesmos, sobre as coisas que nos acontecem nela, a
literatura |4 é provocadora. O que eu acho que aconteceu nesse episédio com Douglas
foi provocar isso nele, é dizer, olha, isso aqui é parecido comigo, que pode fazer parte
da minha vida, eu posso dialogar com a literatura, entdo, esse foi o episddio mais
bonito que eu tenho em escola de aula com um aluno, né, eu achei bacana, muito,
muito mesmo.

Ao observar os relatos das professoras, vemos que elas reconhecem a importancia do
trabalho com a literatura, estdo dispostas a utilizarem metodologias diferenciadas que possam
favorecer a formacao de alunos leitores. Angela demonstra como busca efetivar seu trabalho
com a literatura de maneira contextualizada e dinamica, usando estratégias interessantes com
o0s educandos. Ao contar sua experiéncia com o aluno Douglas, percebemos que ela ndo indica

a cronica de maneira aleatéria, pois a docente conhecia a historia e sabia que ela poderia
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interessar pelo enredo. 1sso demonstra sua intencionalidade pedagogica, algo imprescindivel ao
trabalho docente. A professora realizou intervencdes pertinentes para que o aluno participasse
mais das aulas e interagisse melhor com o coletivo de colegas ao vé-lo novamente recuado na
sala, resistente, por isso, propds-lhe a leitura.

O interessante é que, mesmo diante da possibilidade de que Douglas dissesse que ndo
gostara da leitura, foi pertinente sua iniciativa de fazer tal proposta ao aluno, pois demonstrou
que, além de conhecer a historia narrada, a professora conhecia seu aluno e buscou se aproximar
dele. Consideramos necessario que o docente acredite na capacidade de seus alunos, conheca
sua historia de vida se interesse por ele, pelo seu processo de aprendizagem. Podemos notar que
os demais episodios ocorridos em sala de aula, narrados pelas demais professoras, demonstram
sensibilidade e compromisso com seu alunado. Essa relacao dialogada, comprometida, pautada
em uma mediacdo humanizadora e responsavel contribui significativamente com o avanco
cognitivo, social, emocional, fisico e intelectual dos alunos. E a literatura pode ser um
expressivo instrumento para tal concretude.

Diante do exposto, as professoras participantes, ao serem indagadas sobre a leitura,
confirmaram a relevancia de suas praticas em sala de aula, reconhecendo ser essencial explorar
a leitura na escola para a formacéo de sujeitos leitores. Entretanto, 0s argumentos apresentados
acerca dessas praticas diarias com a literatura foram inconsistentes, pois, se de fato ler é
importante, e seus alunos leem, por que o tempo destinado a leitura € insuficiente e, por vezes,
compromete a plena efetivacdo da leitura na sala de aula? Ainda, as docentes consideram a
necessidade do uso e acesso aos livros literarios, reconhecendo que ler com e para os alunos é
uma pratica substancial. Entretanto, isso ocorre de maneira ndo sistematizada, de acordo com
as possibilidades, como observado, mostrando néo ser a literatura uma prioridade, mas sim fruto
da didatizacdo dos conteudos propostos e exigidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

3.4 Concepcoes sobre discurso literario e leitor

No site Mundo Educacdo, ao tratar da linguagem literaria, Perez (2021), afirma que a
literatura é arte da palavra, ela imita a natureza, possui funcdo historica, social e de
entretenimento. Como cada autor vive em sociedade, suas experiéncias se refletem em sua obra.
A obra literéria estd combinada por dois elementos: a complexidade e a multissignificacao.

Logo, a linguagem literaria oferece algumas singularidades que a diferenciam da linguagem
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ndo literaria. Ela pode, por exemplo, ser encontrada em diferentes géneros: poemas, cronicas,
contos, entre outros, que suscita a liberdade criativa.

Do mesmo modo, 0s textos podem ser néo literarios e literarios. E essencial ressaltar os
recursos linguisticos agregados em cada tipo de discurso para que se possa classifica-los
corretamente. Nos textos literarios, cuja linguagem literaria predomina, existem alguns aspectos
que devem ser considerados, algumas particularidades que merecem ser ressaltadas como a
complexidade textual. A literatura ndo se pauta em atribuir exatos sentidos em suas obras; ja,
nos textos literarios, a semantica é subvertida, bem como as regras da gramatica normativa.

A multissignificacdo refere-se as variadas interpretacdes que um texto literario permite.
A subjetividade e 0 emprego de recursos estilisticos sdo responsaveis por essa alteracdo de
sentidos. E possivel que cada leitor, em consonancia com seu senso estético e repertorio
cultural, realize diferentes leituras de um texto, seja um poema, um conto, seja uma crénica e
demais textos literarios. A linguagem literéria requer sensibilidade e afinamento estético para
compreendé-la. O uso da conotacdo € uma das principais caracteristicas do discurso literario,
visto que ela permite que ideias e associacdes transcendam o sentido comum da palavra,
admitindo um sentido figurado e simbalico.

Notamos que, na obra literaria, ha liberdade na criacdo, o autor ndo se restringe téo
somente ao objeto linguistico. A literatura possui uma acentuada solicitacdo estética, assim, o
escritor utiliza o discurso literario e se afasta dos padres convencionais da lingua, criando
novos estilos de expressdo. Podemos notar que a variabilidade na linguagem literaria se faz
presente porgue a lingua € viva e sujeita as mudancas culturais que podem ser notadas nos
discursos individual e cultural. A linguagem literaria pode ser evidenciada em diversos géneros,
como na prosa, nas sagas de ficgdo, na crdnica, no conto, na novela, no romance e nos poemas.
Vejamos, entdo, as concepcdes evidenciadas nos relatos das professoras sobre o discurso

literario e o leitor:

A linguagem literaria possibilita a liberdade de uso no ato de criacdo, da lingua. Entdo,
0s escritores criam uma linguagem singular para materializar suas obras,
principalmente na poesia. Ao produzirem obras ficcionais, usam neologismos, figuras
de linguagem etc. (Angela).

O que caracteriza e define um ‘leitor’, a principio, é ter se apropriado do sistema de
escrita da lingua na qual o escritor se expressa, e, para mais além, o leitor ou o que
nos faz leitores é o habito de se praticar a leitura. (Angela).

Jé& pensei, tentei e escrevi poesias (quadrinhas), minicontos e até tentei um romance.
Nas quadrinhas, falava da natureza e do desejo de ser outros seres da natureza. Nos
minicontos, personalizava 0 mundo vegetal como flores e arvores. O romance que
tentei descrever versava sobre as relacBes familiares disformes na atualidade, as


https://mundoeducacao.uol.com.br/literatura/recursos-estilisticos-poesia-figuras-linguagem.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/literatura/os-generos-literarios.htm
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fragilidades das relacdes entre as pessoas que, embora vivam no mesmo ambiente
familiar, se constituem em ilhas estéreis de sentimentos. (Angela).

A professora diz que “o que nos faz leitores ¢ o hdbito de se praticar a leitura”. O ato de
ler deve ser pensado como algo de grande relevancia para crianca, e a qualidade dessas leituras
é também muito valorosa. Dai a necessidade de se ter acesso as diversas linguagens literarias,
como mdsica, poesia, teatro, literaturas, desde as mais populares as mais elaboradas. No
entanto, ndo se pode esquecer que a pedagogizacdo literdria desfavorece o pleno
desenvolvimento infantil.

Ao entrar em uma sala de aula, € pertinente promover uma abertura as indagacoes, a
curiosidade, aos questionamentos discentes, a suas inibi¢bes. Para Freire (1987), cabe ao
docente a ndo passividade, é preciso ser critico, inquieto, inquiridor, em face da tarefa que tem
— a de ensinar —, ato este que ndo pode ser reduzido a transmissdo de conhecimento. O
verdadeiro professor ndo apenas fala, mas age, demonstra efetivamente o0 que pronuncia,
concretiza. E o trabalho com a literatura se pauta na efetiva formacdo de leitores, na
possibilidade de vivencia-la no dia a dia, como defende a entrevistada ao dizer que é o habito
da leitura que nos faz leitores.

O professor € um exemplo para o aluno, ndo adianta falar da importancia da leitura se
este ndo a experiencia, em sala de aula, ndo vé o docente lendo para a turma. Como ter uma
bagagem consideravel de leitura (necessaria ao professor) para conhecer sobre a literatura,
estratégias interessantes para a formac&o de leitores? Para F