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RESUMO

Esta dissertacdo parte das raizes histéricas da influéncia do pan-africanismo,
negritude e apoio da URSS a luta pelas independéncias africanas, isso para
entendermos as opc¢des ideoldgicas da Frelimo que se consolidam na década de
1970, no ambito da fulvescéncia do socialismo africano. Esta pesquisa realiza uma
analise critica da presenca e dos efeitos da ideologia marxista-leninista no ensino de
Histéria em Mocambique, investigando como 0s seus tragos residuais continuam a
moldar curriculos e metodologias no periodo liberal (1990 a 2023), baseia-se na
verificacdo da representacdo dessa ideologia nos recursos didaticos e nas praticas
pedagogicas atuais. Com base em analises bibliograficas e do trabalho de campo feito
nas escolas secundarias Francisco Manyanga, Josina Machel e Polana, o estudo
evidencia tensdes entre narrativas oficiais e perspectivas plurais da historia oficial. Ao
mesmo tempo, propde abordagens pedagdgicas inovadoras que promovem uma
visdo mais equilibrada, critica e inclusiva da histéria de Mocambique, valorizando a
diversidade de narrativas que comp&em o tecido social do pais neste periodo liberal.
Assim, a dissertacdo nao apenas ilumina os mecanismos de permanéncia da ideologia
marxista-leninista no ensino de histéria, mas também oferece caminhos viaveis para
a construcdo de uma educacao histérica dialégica com o pluralismo e os desafios

contemporaneos.

Palavras-chave: Ideologia Marxista-Leninista; Liberalismo; Ensino De Histéria;

Representacao.



ABSTRACT

This dissertation draws on the historical roots of Pan-Africanism, negritude and the
USSR's support for the struggle for African independence to understand the ideological
choices made by Frelimo, which consolidated in the 1970s amid the rise of African
socialism. This research conducts a critical analysis of the presence and effects of
Marxist-Leninist ideology on history teaching in Mozambique, investigating how its
residual traces continue to shape curricula and methodologies in the liberal period
(1990 to 2023), based on the verification of the representation of this ideology in current
teaching resources and pedagogical practices. Based on bibliographic analyses and
fieldwork carried out in the Francisco Manyanga, Josina Machel and Polana secondary
schools, the study highlights tensions between official narratives and plural
perspectives of official history. At the same time, it proposes innovative pedagogical
approaches that promote a more balanced, critical and inclusive view of Mozambique's
history, valuing the diversity of narratives that make up the society of the country in this
liberal period. Thus, the dissertation not only sheds light on the mechanisms of the
permanence of Marxist-Leninist ideology in history teaching, but also offers viable
paths for the construction of a historical education that is dialogical with pluralism and

contemporary challenges.

Keywords: Marxist-Leninist Ideology; Liberalism; History Teaching; Representation.
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0. INTRODUCAO

A consequéncia da histdria Unica é esta: ela rouba a dignidade das pessoas.
Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum (Adichie, 2019, p.
13). Essa reflexdo da feminista Nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie ajuda-nos a
evidenciar o poder das narrativas na construcao da realidade social. Assim como a
historia Gnica, limita a compreensao da diversidade humana, a ideologia atua como
um filtro que organiza, seleciona e naturaliza determinadas percepcdes e visdes do
mundo. Ao longo da histéria, diferentes ideologias moldaram sociedades, legitimaram
praticas politicas e influenciaram também a educacéo e a histéria em particular e
criaram o “estado de excecdo” (Agamben, 2004). Dai, no estudo da ideologia é
necessario adotar estratégias para melhor compreender o seu desdobramento, por
isso esse trabalho faz um jogo na temporalidade dentro do tripé (passado, presente e
futuro): ligando um passado recente (historia da primeira republica de Mogcambique)
com a recente (histéria da segunda republica de Mocambique), recuando
estrategicamente (pan-africanismo, negritude, etc.), com o propdsito de “escovar a
histéria a contrapelo” (Benjamin, 2005, p. 70), por isso, colocamos como proposta
tematica para a nossa reflexdo: “A Representacédo da Histéria em Mogambique: Uma
andlise critica da ideologia Marxista-leninista da Frelimo? no Ensino de Historia”.

A construcdo deste trabalho passou por diversas reformulacfes desde sua
origem. Inicialmente, a primeira proposta estava centrada na educacao infantil em
Mocambique, no entanto, apos dialogo com meu orientador, constatamos que essa
teméatica ndo se enquadra as linhas de pesquisa do PPGH/UFG, e logo pensei que na
licenciatura havia refletido sobre os programas de ensino de forma exclusiva. Dai,
agora pensamos em estudar os recursos didaticos usados nas escolas, e buscar
insights sobre o ensino de histéria. O estudo urbanistico da cidade de Maputo surgiu
de forma espontanea e empirica, durante minhas visitas as escolas Josina Machel,
Francisco Manyanga e Polana. Ao transitar pelas ruas e avenidas da cidade entre uma

escola e outra, observando os materiais didaticos utilizados, percebi que o espaco

2 Na sequéncia da polarizagéo da sociedade Brasileira (esquerda e direita), onde a esquerda brasileira
nao se revé naquilo que abordo e critico aqui, coloquei “marxismo-leninismo da Frelimo” para
diferenciar da ideologia marxista-leninista propriamente dita, e fazer sentido aos leitores que se
identificam com os partidos de esquerda, que a nossa critica ndo € a ideologia marxista-leninista no
seu todo mas sim a Frelimo camuflada no Marxismo-leninismo, digo isso uma vez que tem elementos
préprios incomuns que a Frelimo incorporou que os partidos da esquerda talvez ndo se identificam com
eles e que ndo tem ligagdo com Marx ou com Lenin.
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urbano de Maputo também se relacionava com os contetdos ideoldgicos presentes
no ensino de Historia.

Assim, propfe-se como objetivo geral analisar como os tracos residuais da
Ideologia Marxista-leninista influenciam o curriculo e a metodologia do ensino de
Historia em Mocgambique no periodo liberal compreendido (1990 a 2023), para
materializarmos 0 nosso objetivo central, busca-se como objetivos especificos
compreender de que forma a Historia de Mocambique poés liberalizacdo politico-
econdémica € representada nos materiais didaticos e nas praticas pedagdgicas; além
disso pretende-se avaliar os impactos dessa representacdo na formacdo da
identidade nacional e na consciéncia histérica dos alunos, considerando as
transformacdes politicas e sociais ocorridas no pais. E, por fim, pretende-se avaliar 0s
impactos dessa representacdo na formacao da Identidade nacional e na consciéncia
histérica dos alunos e nas praticas pedagdgicas que promovam uma Visdo mais
equilibrada, critica e inclusiva da histéria de Mogambique.

Com vistas a consecucao dos objetivos propostos, esta pesquisa foi organizada
em trés partes principais, cada uma com uma abordagem metodoldgica distinta e foco
tematico especifico: | PARTE — ANALISE TEORICA — esta primeira parte é de
carater analitico e esta dedicada a construcdo da base tedrica da pesquisa que nos
ajuda a enxergarmos as possibilidades e limites do nosso estudo. Compde-se de um
anico capitulo, no qual sdo discutidos os conceitos fundamentais que orientam o
estudo: ideologia, marxismo-leninismo e materialismo histérico. A analise é realizada
com base em diversos teoricos que contribuiram para o desenvolvimento dessas
correntes de pensamento, buscando estabelecer os alicerces conceituais que
sustentam as reflexdes posteriores, com o propdsito de construir uma base conceitual
sélida que permita compreender as dinamicas que permeiam o ensino de histéria no
periodo liberal, cuja sua abordagem serd a partir de uma perspectiva critica,
articulando as diferentes correntes teoricas e autores classicos na tematica, de modo
a evidenciar como tais categorias influenciam a constru¢do dos discursos historicos,
a selecdo de conteudos e as praticas pedagdgicas na sala de aulas.

A 1l PARTE — Nacionalismo Africano e Educacéao Pos-Independéncia em
Mocambique — esta segunda parte de natureza exploratéria, se concentra no
nacionalismo africano e na educacdo pOs-independéncia, para facilitar um
entendimento da ado¢&o do marxismo-leninismo em Mogambique. Ela € composta por

trés capitulos que abordam o contexto historico e educacional de Mocambique apos
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a independéncia, isso para clarear melhor o nosso recorte: | Capitulo — Africa:
processo de independéncia e adocao da ideologia marxista-leninista. Este capitulo
examina os movimentos de libertacdo africanos e a incorporacdo do marxismo-
leninismo como orientacdo politica e ideologica no periodo pés-independéncia. O Il
Capitulo — Processos e contornos da educacgdo pos-independéncia (1975-1990),
aqui se examina a estruturacdo do sistema educacional mogambicano no periodo
imediatamente posterior a independéncia, com foco nas politicas publicas e nas
transformacdes institucionais; o Ill Capitulo — O ensino de Historia no periodo pés-
independéncia até 1990 — este capitulo investiga como a disciplina de Histéria foi
concebida e implementada nas escolas mogambicanas no meio da fulvescéncia da
independéncia, na afirmacédo de um estado novo e na operacionalizacdo do projeto
da formacdo do Homem novo, considerando os objetivos ideoldgicos e pedagdgicos
do Estado.

E por fim, a lll PARTE — O Ensino de Historia em Mocambique no Periodo
Liberal — a terceira parte da pesquisa também possui carater exploratério e esta
voltada a analise do ensino de Histéria em Mocambique no contexto das reformas
liberais. Vamos examinar o curriculo e materiais didaticos utilizados no ensino de
histéria, bem como, avaliar as narrativas histéricas predominantes e como elas
refletem a ideologia marxista-leninista, mostrando os impactos da ldeologia Marxista
no Ensino de Histéria; aqui vamos discutir como a ideologia marxista influenciou/a
formacdo da identidade nacional mocambicana, bem como da construcdo da
consciéncia histérica dos alunos, e mostramos com exemplos especificos de que
forma a historia é ensinada nas escolas mogcambicanas. Essa parte divide-se em dois
capitulos: |1 Capitulo — Representacdo do ensino no periodo liberal — este capitulo
descreve as principais caracteristicas e mudancas no ensino de Historia apds a
transicéo para o modelo liberal, onde oferece instrumentos analiticos necessarios para
interpretar as permanéncias, continuidades e rupturas ideoldgicas no ensino de
histéria, e o Il Capitulo — Relacdo entre Ideologia, ensino de historia e espago
urbanistico da cidade de Maputo: discutimos o paralelismo e a coincidéncia que existe
entre a cultura historica, ideologia e espaco urbanistico na constru¢cao da consciéncia
histérica do aluno, articulando o ensino de Historia e narrativas historicas
predominantes e baseadas no trabalho de campo feito nessa cidade.

Como justificativa e delimitacdo do tema, podemos dizer o seguinte: apdés

independéncia, a adocdo educacional consolidou uma leitura histérica centrada na
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luta de classes e na resisténcia anticolonial, promovendo uma memoria oficial que
privilegia a trajetoria do partido libertador (Frelimo). Embora essa perspetiva tenha
sido fundamental para a afirmacdo da identidade nacional pos-independéncia, ela
também restringiu a pluralidade de vozes e experiéncias histéricas, limitando o espaco
para narrativas alternativas e locais. Assim, torna-se essencial avaliar criticamente os
efeitos dessa ideologia na formagdo da consciéncia historica dos alunos, a fim de
enriquecer os conteudos curriculares e promover uma abordagem mais inclusiva,
reflexiva e representativa da diversidade histérica que vai ao encontro da pluralidade
preconizada na constituigéo liberal.

Essa analise tem como recorte temporal (1990 a 2023), uma vez que em 1990
€ aprovada a nova constituicdo da Republica que materializa de forma oficial o fim de
uma economia planificada de cariz Marxista-leninista (a economia era controlada pelo
estado, tanto na producdo bem como na precificacdo de bens e servigcos) para uma
economia de mercado (liberal, e influenciada em grande medida por instituicbes
financeiras de Bretton Woods?), e de pais politicamente monopartidario (a Frelimo era
até entdo partido-estado e unico que tinha legitimidade legal de ser uma organizacao
politica) para um pais multipartidario (varios partidos politicos surgem para entrar no
jogo democratico), cuja educagao deixaria de formar o “Homem Novo” (esse conceito
vamos discuti-lo oportunamente ao longo desse trabalho) e a consolidacdo da
ideologia revolucionaria para formar cidaddos com uma sélida preparacao cientifica,
técnica, cultural e fisica e uma elevada educacéo moral civica e patridtica®; e 2023 foi
0 ano do inicio da implementacédo do PCES, aprovada pela Lei n° 18/2018, de 28 de
Dezembro, do SNE, que preconiza uma escolaridade obrigatéria de nove classes (12
a 92 classe)® e um Ensino Secundario com dois ciclos de aprendizagem, sendo o
primeiro da 72 a 92 classe® e o segundo da 102 a 122 classe’, e que essa nova
composi¢do influenciou também na arrumacdo dos conteudos da disciplina de

Historia.

3 Apesar de que, a entrada e financiamento das instituicbes internacionais pode ser datada para o fim
da década 80 mas nao significa por si sé liberalismo econdmico ha perspetiva de abandono da ideologia
marxista-leninista mas financiamento de uma economia severamente devastada pela guerra civil ou
seja, liberalismo no ensaio.

4 SNE (1992, p. 8).

> Série 1° e 9° ano do ensino fundamental.

® Seria equivalente 7° e 9° ano do ensino fundamental.

7 Seria equivalente ao 1° ano do ensino médio e 3° ano do fundamental respetivamente.



15

Sendo uma temética multifacetada, que aborda questdes de Representacao,
Ideologia, Marxismo-leninismo, curriculo e Ensino de Histéria, buscarei bases de
analises e revisdo bibliografica em varios autores classicos: em Marx, Gramsci,
Ricoeur, Lukacs e Althusser, sobre o conceito da Ideologia e sua problematiza¢céo; no
afunilamento do conceito de ldeologia perspectivamos captar e termos uma Visao
sobre o campo educacional, ensino e curriculo, dai buscamos em Apple a fronteira
entre ldeologia e Curriculo; em Hobsbawm captamos um outro dado importante na
pesquisa que € a percecao sobre o materialismo Historico, que é bastante reflexivo
nos programas de Histéria em Mocambique; e em Riisen queremos entender como o
livro didatico pode condicionar a consciéncia histérica do aluno. A composi¢ao
bibliografica que usamos esta estruturada da seguinte forma: Gramsci, Antonio.
Cadernos Carcere (2000); Marx, Karl, Engels, Friedrich. A Ideologia Alema (2007);
Ricoeur, Paul. Ideologia e Utopia (2015); Althusser, Louis. Ideologia e Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (1970); Lukacs, Georg. Para uma Ontologia do Ser Social
(2018) Apple, Michael. Ideologia e Curriculo (1982); e Riusen, Jorn. Jorn Risen e o
Ensino de Historia (2023). A tematica sobre ideologia e ensino de Historia em
Mocambique ainda é incipiente, apesar de que Brazdo Mazula fez um trabalho
interessante nessa tematica na tese de Doutorado com o titulo Educacédo, Cultura e
Ideologia em Mocambique: 1975-1985 defendida em 1995 na USP e posteriormente
publicado em livro, mas aborda a ideologia numa andlise meramente educacional
cultural, e seu foco ndo € na perspetiva do ensino de histéria. Os poucos materiais
encontrados sobre ensino de histéria e ideologia € um livro de Alexandrino José e
Paula Meneses com titulo Mogcambique 16 anos de Historiografia: Focos, Problemas,
Metodologias, Desafios para a década de 90, que engloba capitulos de Conceicéo
Osorio, com titulo Educacéo e Ensino de Historia, e da Eulalia Maximiano e Abel de
Assis, com o titulo o Ensino da Histéria no periodo pés-independéncia, publicado em
1991 pela CEGRAF. Esses trabalhos fazem os primeiros questionamentos do ensino
de histéria em Mogcambique poés-independéncia. Todas essas referéncias ajudaram-
nos a termos alicerces tedricos para esta pesquisa.

A nossa analise baseia-se em (3) trés hipoteses onde tinhamos o entendimento
de que: (i) A Representacéo da historia de Mogcambique nos materiais didaticos nao é
excepcao, tende a ser parcial, destacando certos eventos e figuras histéricas em
detrimento de outros; (i) h4 uma necessidade de revisar e diversificar o curriculo de

Histéria para incluir multiplas perspectivas e narrativas, promovendo uma



16

compreensdo mais completa e inclusiva da histéria de Mogambique, uma vez com o
tempo novos atores surgem, sejam politicos, sociais ou culturais; (iii) a continua
prevaléncia da ideologia Marxista-leninista no Ensino de Historia contribuiu para a
formacdo da Ideia de que a Frelimo deve ser um ator principal e perpétuo na conducéo
dos destinos do povo mogambicano, sendo um partido da vanguarda mogcambicana
que derrubou o regime colonial Portugués, mesmo ndo tendo atualmente uma
legitimidade/aceitacéo no seio do povo e usa os aparelhos ideol6gicos® ao seu dispor
para se afirmar como ator principal.

Problematizando o nosso trabalho, entendemos que o ensino de Historia em
Mocambique, influenciado em grande medida pela Ideologia Marxista-leninista, tem
sido fundamental na formacao da identidade nacional e na consciéncia histérica dos
alunos. Mas, essa abordagem pode ser limitada pela diversidade de narrativas e a
inclusdo de multiplas vozes na histéria nacional mesmo no periodo pés-
monopartidario (desde 1990). Diante disso, surge a necessidade de entender como a
Ideologia Marxista-leninista moldou o curriculo e a metodologia do ensino de Historia
por um lado; por outro, assiste-se um partido dominador Marxista (Frelimo) que desde
1975 esta no poder, mesmo com 0s excessos que tem cometido continua influente na
esfera politica. Dai queremos entender como o ensino de Histéria em Mogambique
contribuiu na formacao da consciéncia histérica dos alunos ao longo deste periodo em
recorte, e como podemos oferecer uma visdo mais equilibrada e inclusiva da Histéria
de Mocambique. Dai, partimos da seguinte pergunta: como a ldeologia Marxista-
leninista impactou a Representacdo da Histéria em Mocambique, e quais sao os
impactos dessa abordagem na formacao da consciéncia histérica dos alunos ao longo
do tempo?

Quanto a metodologia e cronograma, recorremos a varias metodologias de
ciéncias sociais e humanas. Comecando pela analise bibliografica, que constitui na
busca e selecdo de materiais como: obras bibliograficas e de referéncia que abordam
sobre a Histéria da Educacao, Ideologia Marxista-leninista no Ensino de Historia, e
examinamos o0s curriculos e programas de ensino e outros materiais didaticos como

o Manual do Ensino, e para captarmos a articulacdo entre o ensino de histéria,

8 Althusser (1970), enumera uma série de instituices como sistemas: os religiosos, escolar, politico,
sindical, da informacéo, cultural, que pela sua importancia se depreende facilmente que nenhuma
classe pode duravelmente deter do Estado sem exercer simultaneamente sua hegemonia sobre os
aparelhos Ideoldgicos do Estado.
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ideologia, analisamos 0s espac¢os urbanisticos, onde o aluno vive e convive.
Buscamos dados em leituras dos programas de ensino de Historia, livro didético,
artigos, teses, dissertacfes e varias referéncias que abordam a tematica em analise
no mesmo recorte temporal e diversos documentos oficiais do estado em geral e
especifico do Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano e do Arquivo
Histérico de Mogcambique. Pela especificidade tematica e dos objetivos delineados
poderiamos ter optado pela perspectiva etnografica, mas devido ao tempo de
pesquisa desfavoravel (curto) ndo foi possivel, reservando essa metodologia nas
proximas pesquisas que se aproximam, uma vez que essa pesquisa ndo encerra o
ciclo, mas inaugura varias etapas de pesquisa que me dardo tempo necessario de me
apropriar da analise etnogréafica, o que me valera ver in loco a recec¢ao do curriculo e
implementacdo numa sala de aulas que tem varias perspectivas socioculturais,
étnicas e linguisticas.

Por enquanto, realizamos a pesquisa de campo na cidade de Maputo (onde a
maquina ideoldgica opera, obviamente por ser a capital do pais), concretamente nas
escolas Secundarias Francisco Manyanga, Josina Machel e Polana (as maiores e
mais antigas do pais), nessa etapa utilizamos as técnicas de recolha de dados que
basearam-se exclusivamente, em entrevistas semiestruturadas, que foram coletadas
com recurso a um gravador de voz e obedecer dois critérios de acordo com a
disponibilidade dos entrevistados, cuja entrevista foi individual e levou (2) dois meses.

Em alguns contextos de atividade de campo, identificamos restricbes ao uso de
gravadores por motivos de indole religioso, falo em especificamente da religido
islamica especialmente entre algumas entrevistadas do sexo feminino, que nao
autorizavam o registo de audio. Além disso, por questdes de seguranca, outras fontes
optaram por conceder entrevistas de forma andnima, utilizando pseuddénimos.
Respeitamos integralmente essas escolhas, assegurando que cada entrevistada
pudesse se expressar da maneira mais confortavel possivel, em conformidade com
as recomendacdes éticas estabelecidas pelo comité de ética em pesquisa (CEP),
contudo a preparacdo de toda documentacdo necessaria desde a concessdo da
autorizacdo das estruturas das escolas e atendimento das questdes burocraticas do
CEP levou sensivelmente (8) oito meses, confesso que foi desafiante. Desafiante
porque a teméatica é polémica, ninguém estava disposta na primeira abordagem, foi
preciso mostrar com documentos oficiais do CEP que eles estavam cobertos de

privacidade total e a pesquisa era de caracter confidencial e meramente académico,
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mesmo com iSSo uns aceitaram, outros recusaram as entrevistas. Mas as recusas
eram também uma forma de resposta para aquilo que eu pesquisei “influéncia da
ideologia no ensino de histéria”, como dizia um (a) professor(a) que declinou quando

tentativa lhe contactar sem sucesso, escreveu uma mensagem para mim,

Infelizmente, n&o vou poder dar a entrevista. O material o meu colega
deixou no sector pedagogico com a Chefe Sara. Nao vou dar por ser
um tema que o acho polémico, tendo em conta que os curriculos assim
como os livros escolares, ha um peso politico. Nao tenho bases para

contrariar isso. Sorry qualquer coisa®.

Com mais calma entendi que esse (a) professor (a) ndo poderia dar a entrevista
por receio de represalias do governo como tantos outros professores, e também ele
(a) esta quase para aposentar, entdo ndao queria “estragar” a sua aposentadoria.
Confesso ainda que o0s professores mais antigos nas escolas sao 0s que mais
declinaram as entrevistas e 0s jovens professores também estavam divididos, uns
receosos de serem exonerados num pais onde a falta de emprego antes “de fazer
algo na vida”, e como escreveu um (a) professor (a) Irmao, a Sr2 que falou com ela
antes é minha Delegada. Ela € mesmo daquelas radicais. Aconselhou a ndo aderir.
Eu sou novo aqui, € meu primeiro ano, e devo estar sobre orientacées delal®. Uns
mais ousados e dispostos a entrevista e ajudar a mobilizar outros professores para a
contribuiram na pesquisa, como mostra a mensagem seguinte, esta certo. Vou
procurar informa-los. Mas ha muito receio, visto que o Tema € polémico, e sabes como
€ as politicas do nosso Pais. Ai como Escola publica é complicado. Mas vou falar com
uns colegas da privada que também sdo professores de Historiall.

O mesmo cenario registamos nos alunos, uns declinaram as entrevistas nas
vésperas dela uma vez os pais tinham receio de represalias dos alunos deles mesmo
como encarregados de menores, mas outra camada de alunos sempre entusiasmada
em dar a sua opinido sobre o ensino de histéria, diante disso conseguimos entrevistar
(24) vinte e quatro pessoas intervenientes diretos do processo, dos quais (9) nove

professores de historia e (15) quinze alunos ambos do ensino basico, com o proposito

9 Mensagem escrita recebida do (a) professor (a) Paulo (a) Zavale, no dia 02 de Outubro de 2025.

10 Mensagem escrita recebida do (a) professor (a) Clementino(a) Munziane, no dia 16 de Outubro de
2025.

1 Mensagem escrita recebida do (a) professor (a) Claudio (a) Mate, no dia 16 de Outubro de 2025.
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de perceber os insights sobre a influéncia da Ideologia Marxista-leninista no Ensino
de Histdria, e usamos a andlise comparativa na base de estudos e pesquisas que
abordam diferentes metodologias de ensino de histéria e com base nestes achados
nas fases anteriores, elaboramos propostas pedagdgicas que integrem multiplas
perspectivas e narrativas histdricas; e os ultimos trés (3) meses foram de analise,
confrontacdo e compilacao de dados recolhidos do campo.

O roteiro de questdes foi elaborado previamente em lingua portuguesa por ser
um meio urbanistico da cidade de Maputo, onde o aluno e o professor falam com
naturalidade a lingua portuguesa, apesar da diversidade linguistica (a cidade de
Maputo € a cidade que mais se articula em lingua portuguesa em Mocgambique).
Depois, seguiu a elaboracdo de fichas de leituras, confrontacdo das informacdes
recolhidas e a producéo da sintese da pesquisa bibliografica, onde no aprimoramento
da linguagem académica empregaram em alguns casos ferramentas de inteligéncia
artificial, a exemplo de copilot, restritas ao aperfeicoamento da redacado, da coeséo e
da articulacdo textual, sendo utilizado apenas como recurso auxiliar da revisao

linguistica.
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| PARTE — ANALISE TEORICA

Esta primeira parte tem carater analitico e esta dedicada a construcdo da base
tedrica da pesquisa, com objetivo de entendermos as abordagens que sao arroladas
no texto completo, e orientam melhor as nossas possibilidades e limitagcdes nesta
pesquisa. Jorn Risen, fala que a teoria da histéria é importante para gerenciar e
organizar a grande quantidade de material de pesquisa existente, além de formar a
capacidade de reflexdo dos historiadores, isso significa que os historiadores precisam
ter uma compreensao profunda da natureza da historia, da metodologia historica e
das teorias que guiam a interpretacdo historica, dai reservamos um capitulo para

conducéao tedrica.

| CAPITULO: DISCUSSAO TEORICA DOS CONCEITOS ORIENTADORES DO

TRABALHO (ldeologia, Marxismo-leninismo e Materialismo Historico).

“O Homem é por natureza um animal ideoldgico” (Althusser, 1970, p. 94).

Neste capitulo, vamos discutir os conceitos orientadores deste trabalho
buscando bases tedricas de Ideologia, Marxismo e Materialismo-Histérico, assim,
analisaremos como o conceito de Ideologia surgiu usando a versao de Destutt Tracy,
como ela atua partindo da perspetiva do préprio Marx e Lenin, passando por Gramsci,
Lukacs, Ricoeur, Althusser, Lowy até Mannheim; iremos a Apple para afunilar a
perspetiva com proposito de termos uma visdo sobre a ideologia, 0 campo
educacional, ensino e curriculo (sendo Apple estudioso do campo). Adotamos essa
estratégia de arrumar os contetdos deste jeito, justamente para captar a ideologia e
suas nuances em varios angulos. Como sabemos, a Ideologia ndo se estuda com “um
unico olho”; se acreditarmos que ela é falsidade ou dissimulacdo na perspetiva do
préprio Marx ou de Ricoeur, sendo assim, ndo mostra o rosto, apresenta as costas, a
primeira funcéo da ideologia é a producdo de uma imagem invertida (Ricoeur, 2015,
p. 13), ou seja, tanto Marx como Ricoeur seguem o modelo antecipado por Feuerbach
onde no cristianismo o sujeito e o predicado s&o invertidos. Enquanto na realidade os
seres humanos sdo 0s sujeitos que projetaram no divino 0s seus proprios atributos
(os predicados propriamente humanos), por isso era importante fazer uma volta de

360° para enxergarmos melhor esse conceito complexo. Também mostraremos as
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varias perspectivas conceituais provocativas da ideologia, os debates controversos
mesmo na mesma Escola de pensamento e de reflexdo (Marx e Lenin sao destes
exemplos), e isso mostraremos ao longo do texto. E, por dltimo, analisaremos o
conceito de Marxismo-leninismo e Materialismo-Historico em Hobsbawm e em Bobbio

nas varias nuances de sua concretizacdo em sua influéncia no mundo.

1.1. Ideologia-discussao teorica

No campo conceitual, é dificil encontrar nas ciéncias sociais ou mesmo no
quadro da Histdria dos conceitos, um conceito tdo complexo, tdo cheio de significados
guanto o conceito de ideologia, por isso levaremos alguns paragrafos que um conceito
‘normal” nao levaria, tentando seguir os contornos tortuosos que esse conceito
percorreu no tempo, mas é importante referenciar logo a priori que o conceito ideologia
nao vem de Marx: ele simplesmente o retomou com mestria.

Este conceito (Ideologia), foi literalmente inventado por um filosofo francés
pouco conhecido, Destutt de Tracy (1754-1836), discipulo de terceira categoria dos
enciclopedistas, que publicou em 1801 um livro chamado Eléments d’idéologie (é um
vasto tratado que, hoje em dia, ninguém tem paciéncia de ler). A ideologia, segundo
Destutt de Tracy, € o estudo cientifico das ideias, e as ideias sdo o resultado da
interacdo entre 0 organismo vivo e a natureza, 0 meio ambiente, ou seja, € um
subcapitulo da zoologia que estuda o comportamento dos organismos vivos!? (até
naquela época ideologia era entendida dessa forma) (Lowy, 2015, p. 17-p. 18) e
(Althusser, 1970, p. 69).

Em 1812, Destutt de Tracy e seu grupo, enciclopedistas franceses, entraram
em conflito com Napoledo Bonaparte que, em um discurso em que atacava Destutt de
Tracy e seus amigos, os chamou de idedlogos. No entanto, para Napoledo, essa
palavra ja tem um sentido diferente: Os idedlogos sdo metafisicos, que fazem
abstracao da realidade que vivem em um mundo especulativo. Foi assim que entrou
para o linguajar corrente (L6wy, 2011).

Quando Marx, na primeira metade do século XIX, encontra o termo em jornais,
revistas e debates, ele esta sendo utilizado em seu sentido napoleonico, considerando

idedlogos aqueles metafisicos especuladores que ignoram a realidade. E neste

12 E por esse caminho que se segue a andlise, de um cientificismo materialista vulgar, bastante estreito,
que caracteriza essa obra de Destutt de Tracy.
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sentido que Marx vai utiliza-lo a partir de 1846 em seu livro chamado A ideologia
alema.

Em A ideologia alem&, o conceito de ideologia aparece como equivalente a
ilusdo (Marx e Engels, 2007), falsa consciéncia, concepcédo idealista na qual a
realidade é invertida e as ideias aparecem como motor da vida real. Mais tarde Marx
tomaria o conceito e falaria das formas ideologicas através das quais os individuos
tomam consciéncia da vida real. Para Marx, ideologia é um conceito pejorativo, ilusério
gue se da através das ideias das classes dominantes na sociedade (Lowy, 2015, p.
19).

E importante referir que esse conceito continua sua trajetéria no marxismo
posterior a Marx, sobretudo na obra de Lenin, onde ganha um outro sentido, bastante
diferente: a ideologia como qualquer concepcdo da realidade social ou politica,
vinculada aos interesses de certas classes sociais.

Para Lenin, existe uma ideologia burguesa e uma ideologia proletaria. Aparece
entdo, a utilizacdo do termo no movimento operario, na corrente Leninista do
movimento comunista, que fala de luta ideoldgica, de trabalho ideolégico, de reforco
ideolégico etc. Ideologia deixa de ter o sentido critico, pejorativo, negativo, que tem
em Marx, e passa a designar simplesmente qualquer doutrina sobre a realidade social
que tenha vinculo com uma posicéo de classe (Lowy, 2015).

Ora, em linguagem simplista para Lenin, ideologia é a capacidade do povo se
mobilizar para preparar-se para revolucao ou fazer-se frente a revolucéo, foi nessa
l6gica conceitual que a FRELIMO (Frente de libertacdo de Mogambique-mesmo nao
sendo contemporaneo de Lenin), usou a Educacdo e a disciplina de Historia em
particular como campo de batalha ideoldgica criando no Il Congresso da Frelimo?!® o
DTI, abarcando os sectores do antigo Departamento de Informacgéo e Propaganda que
funcionava desde a fundacgéo da Frelimo. O DTI foi considerado como o instrumento
principal para o Trabalho Ideolégico do Partido Frelimo que visava essencialmente
contribuir para o desenvolvimento da sua linha politica (Frelimo, 1977, p. 28).

Assim, a palavra vai mudando de sentido, ndo s6 quando passa de uma
corrente intelectual para outra, mas também no seio de uma mesma corrente de ideias

(Marxismo-leninismo) (Lowy, 2015).

13 Atribui & Educagdo um importante papel: “cabe a Educacéo assegurar a formagao politica, ideoldgica,
cientifica e pedagdégica dos professores e alunos. O Ensino deve estar intima e permanente ligado a
producédo e a luta das classes trabalhadoras (Maximiano e Assis, 1991, p. 158).
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O soci6logo Karl Mannheim em seu livro ldeologia e Utopia (1929), tenta
colocar uma ordem no campo conceitual de ideologia, Mannheim entende ideologia
como:

O conjunto das concepcgdes, idéias, representacdes, teorias, que
orientam para a estabilizacdo, ou legitimacdo, ou reproducdo da
ordem estabelecida. Sdo todas aquelas doutrinas que tém um certo
caracter conservador no sentido amplo da palavra, isto €, consciente
ou inconsciente, voluntaria ou involuntariamente, servem a
manutencdo da ordem estabelecida. Mannheim ainda no
aprofundamento conceitual vai diferenciando ideologia da utopia como
sendo aquelas ideias, representacdes e teorias que aspiram uma outra
realidade, uma realidade ainda inexistente com uma funcgéo
subversiva, uma fung¢do critica e, alguns casos, uma funcédo

revolucionaria (Léwy, 2011, p. 20).

Na verdade, a ideologia e a utopia, sdo conceitos que longe de serem opostos,
podem se complementar mesmo partilhando a mesma fronteira. A ideologia apresenta
uma visdo de um mundo estruturado e sustentado por valores, enquanto a utopia
projeta uma possibilidade idealizada de sociedade, por outras palavras, «ndo ha
ideologia sem utopia» porque utopia é projeto da ideologia, por isso muitos ideblogos
na verdade, nascem de utopias e vice-versa, e a historia mostra como utopias
influenciaram movimentos ideolégicos (o préprio socialismo também foi utépico antes
de ser cientifico) e como ideologias moldaram novas utopias, dai entendemos como
a Frelimo adotou o marxismo-leninismo como uma ideologia apds independéncia.

Na verdade, a sua adoc¢ao nao partiu em 1975 (ano da independéncia) mas
sim como um projeto utépico na guerra da libertacdo (ha evidéncias que as primeiras
regides ja libertas pela Frelimo na zona norte, foram uma espécie de ensaio ideoldgico
que seria replicado em todo o pais posteriormente a proclamacéo da independéncia,
e a educacao é o exemplo mais claro disso), dai Ricoeur (2015, p. 27), nos lembra
gue a utopia permite variagdes imaginarias em torno de questbes como a sociedade,
o poder, o governo, a familia, a religido. O tipo de neutralizacdo que constitui a
imaginagédo como ficcao se elabora na utopia.

Outro exemplo de jogo entre a utopia e ideologia foi o PPI, cuja missdo era
eliminar a pobreza num periodo de 10 anos, elaborado pelo Governo de Mogcambique

em 1980. O PPI apresentou-se como um plano de ajuste da situacdo econémica e de
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modernizacdo da sociedade. Definia metas e idealizava grandes projetos econémicos
pela indUstria pesada que aceleraria a socializacdo do campo, criaria bases para a
eliminacdo do subdesenvolvimento em dez anos, e, assim, Mocambique se situaria
ao nivel dos paises do mundo.

O conceito de ideologia como falsidade segundo Marx, é também defendida

por Ricoeur* que define como:

Falsificacdo da realidade (ou da ciéncia que trata desta, a ciéncia da
praxis); é justificacdo e legitimagédo dessa realidade; é a experiéncia
de integracdo social sem a qual nenhuma de suas outras faces faria
sentido, pois quando se falsifica uma realidade se o faz para legitimar

certa relacdo de poder que, mantendo-se legitimado (Ricoeur, 2015,
p. 7).

Ricoeur, mesmo nao sendo contemporaneo de Marx, estudou a ideologia e saiu
com a ideia de que ideologia é sinbnimo da realidade falsificada, por outras palavras,
ideologia é um signo. Mas amplia a compreensdo da ideologia de Marx ao mostrar
que ela ndo se limita ao falseamento da realidade, como muitas das vezes é
interpretada. Ele prop6e que a ideologia também tem uma dimensdo simbodlica,
funcionando como um meio de estruturar a agdo humana e dar sentido a experiéncia
coletiva. Na sua abordagem hermenéutica, Ricoeur explora como os simbolos e
narrativas moldam a percepcéo da realidade e influenciam a acéo.

Na esteira do simbolismo da ideologia de Ricoeur, é possivel entender que a
educacdo em Mocambique nao so6 representava um projeto cientifico, foi usado como
meio de unidade nacional (projeto ideologico), por isso, em respostas as
determinacdes do Il Congresso, em 1981, o MEC apresentou a Assembleia Popular,
na sua 92 Secao, um documento contendo a concepcdo de um novo sistema
educacional, conhecido por Linhas Gerais do Sistema Nacional de Educac¢do. O SNE
foi concebido, basicamente, para responder as metas do PPI de criar condi¢cbes para

a formacao de uma rede escolar mais adequada e eficaz, garantindo a escolaridade

1% Em vez de apenas distorcer a verdade, a ideologia pode ser vista como um instrumento de coes&o
social, ajudando a construir identidades préprias e orientar praticas politicas e culturais dai, o conceito
de ideologia como falsificac@o da realidade de Marx e de Ricoeur interessa esse trabalho para melhor
orientar os proximos capitulos desta discussao sobre a ideologia da Frelimo na interpretacéo simbolica
de linguagem contida dentro do ensino de Historia.



25

obrigatéria, estratégia para erradicar o analfabetismo com o objetivo de formar
técnicos basicos e médios necessarios para os projetos agroindustriais (Mazula, 1995,
p. 170-171).

Como mostramos, o conceito ideologia € mais complexo, diverso e cheio de
significacdes, que foi se moldando com tempo tendo um percurso longo que comeca
desde Destutt, passando por Napoledo, Marx que deu uma “apimentada”, esse
conceito foi polémico e muito debatido ganhando repercussdo mesmo na mesma
corrente de pensamento de Lenin até que Mannheim estabeleceu uma ordem

conceitual.

1.2. Os tedricos marxistas e o conceito de Ideologia

Como vimos nos paragrafos anteriores, o conceito ideologia teve varias
percepcdes ao longo do tempo, bem como em vérias escolas de pensamento,
entretanto, aqui queremos entender como 0s pensadores da mesma linha de
pensamento (Marxista/Marxiana) vao divergindo ou convergindo, num dos conceitos
mais polémicos das ciéncias humanas. iremos comecar por Lukacs, depois Gramsci
e por ultimo Althusser, ndo apenas pela ordem cronoldgica de outros pensadores, mas
também pela sequéncia I6gica conceitual que vai nos abrir a percecdo de ideologia.
Da opinido prépria de Marx e Lenin, ndo reservamos aqui uma vez que acolhemos e
explicamos o seu pensamento sobre o conceito na discusséo tedrica nos paragrafos
anteriores.

Para Lukacs (1885-1971) (2018, p. 398), ideologia antes de tudo, aquela forma
de elaboracéo intelectual da realidade a qual serve para fazer consciente e capaz de
acao a praxis social dos seres humanos, ou seja, para Lukacs ideologia € uma forma
de organizar e interpretar a realidade de maneira intelectual, servindo para tornar os
individuos conscientes de suas condicOes e capacidades, e, assim, possibilitar que
atuem sobre o mundo, acrescenta que:

O sentido concreto da ideologia é portanto mais amplo que o do
conceito restrito de ideologia. Ele diz apenas-aparentemente
tautologicamente-que no ser social nada pode ser encontrado cujo
surgir ndo seja decisivamente codeterminado por ele. A simples
factualidade refere-se a toda uma espécie de ser, a todo objeto, na

medida em que ela pertence a essa esfera de ser portanto ela, de
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modo algum, exclui a determinabilidade biol6gica nos seres humanos
como ser vivo, a saber, naquelas manifestacbes de vida que séo

essencialmente de qualidade biolégica (Lukéacs, 2018, p. 401).

Para Lukacs, a Ideologia pode interagir também com aspectos biolégicos uma
vez que a ideologia pode influenciar ou condicionar como as pessoas entendem sobre
questdes ligadas a dieta alimentar!® de um ser homem, que sdo muitas das vezes
determinadas por questdes, culturais, religiosas e mesmo de estrato social (na
perspetiva ampla da visdo sobre ideologia- essa visdo da ideologia esta
intrinsecamente conectada com sua abordagem ontoldgica, que busca entender as
categorias fundamentais do ser social). Na perspetiva Marxista/Marxiana, que
influenciaram Lukacs, a ideologia ndo € apenas um reflexo da realidade, mas também
uma ferramenta préatica que orienta a praxis, a acdo transformadora baseada na
consciéncia das condi¢cdes materiais. Em outras palavras, a ideologia ajuda a moldar
a forma como os seres humanos compreendem sua situagao e planejam suas acoes,
sempre no contexto das relagcfes sociais e historicas (na perspetiva restrita da visao
de ideologia).

Em poucas palavras, na perspetiva de Lukacs, a ideologia se conecta a
ontologia por meio da praxis, funcionando como uma forma de elaborar e interpretar
a realidade social de maneira que possibilite a acdo consciente dentro das estruturas
historicas.

Nos Cadernos do Céarcere'®, buscamos a percepcédo de Gramsci (1891-1937),
sobre ideologia. Ele entende como ldeologia-um campo ideativo e axiolégico da
sociedade e, ao mesmo tempo, estaria fundamentada nas posi¢des de classe, seria
percebida como relacdo de poder, ou seja, dos aspectos da dominacdo de classe;

15 Essa teoria de Lukacs da ideologia ter influéncia na comensalidade, foi estudado por Weber na
sociologia das religies, tomando como exemplo a india, onde a comensalidade era uma expressao
das divisdes sociais e religiosas, onde as regras sobre quem podia compartilhar refeicdes com quem
reforcaram as hierarquias de casta. Ele argumentava que essas praticas contribuem para a
manutenc¢ao da ordem social e para a separacéo entre os diferentes grupos. Isso, segundo ele, era um
dos fatores que dificultavam a mobilidade social e a racionalizacdo econémica na sociedade indiana
(Weber, 2006, p. 80-p. 82).

16 Lemos o livro carceres, ndo encontramos um tratamento especifico conceitual sobre ideologia mas
entendemos 0 momento fascista que o carcere foi escrito, nas quais eram necessarias imprecisdes
terminolégicas para burlar a censura, com mudancas de nome e de foco, etc., assim exige-se do
estudioso uma andlise de conhecimento filolégico para encontrar os diversos termos que possam, por
exemplo, ser traduzidos conceitualmente como ideologia (Baratta, 2011 apud Perrusi, 2015, p. 419).
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seria um instrumento privilegiado para a classe dominante assegurar a coeséo social
e, também, uma forma de as classes subalternas tomarem consciéncia de sua
existéncia coletiva e da propria realidade de sua subordinacdo e dominacao.

As representacoes ideologicas seriam como implicitas e explicitas, mas nao
seriam por definicdo ocultas ou invisiveis, necessariamente manipuladoras ou
reacionarias. Gramsci prefere outras dicotomias, que fujam da velha divisdo entre
esséncia e aparéncia, tais como passiva/ativa. Articulada, organica/inorganica. A
ideologia, em Gramsci, ndo seria imaginaria, mas sim real, com materialidade
estrutural especifica (Perrusi, 2015).

Gramsci (1999, p. 175 e p. 208), critica a visdo de que ideologia é “ciéncia das
ideias”, ou “analise sobre a origem das ideias” de filosofo francés Destutt de Tracy
esta mesma “ideologia” deve ser analisada historicamente, segundo a filosofia da
praxis, como uma superestrutura. Ele propde que, ideologia acima de tudo, seja o
significado mais alto de uma concepc¢do do mundo, que se manifesta implicitamente
na arte, no direito, na atividade econdmica, em todas as manifestacoes de vida
individuais e coletivas.

Para Gramsci, 0 elemento de erro na consideracéo sobre o valor das ideologias
(axiologia da ideologia), ao que parece, deve-se ao fato de que o nome de ideologia
tanto a superestrutura necessaria de uma determinada estrutura, como as
elucubracdes arbitrarias de determinados individuos. O sentido pejorativo da palavra
ideologia tornou-se exclusivo, o que modificou e desnaturalizou a analise teérica do
conceito de ideologia. O processo deste erro pode ser facilmente reconstruido em trés
aspectos: 1) identifica-se a ideologia como sendo distinta da estrutura e afirma-se que
nao sao ideologias que modificam a estrutura, mas sim vice-versa; 2) Afirma-se que
uma determinada solugao politica € “ideologia”, isto €, insuficiente para modificar a
estrutura, enquanto cré poder modifica-la se afirma que é inutil, estipida. Etc. 3)
Passa-se a afirmar que toda ideologia € ”pura” aparéncia, inutil; estupida, etc.
(Gramsci, 1999, p. 237).

Gramsci indica que ha erros comuns na andlise de ideologias que distorcem
seu real significado. Esses erros estdo ligados ao uso pejorativo do termo e a
tendéncia de reduzi-lo a algo inutil ou irrelevante, por isso € necessario, por
conseguinte, distinguir entre ideologias historicamente organicas, isto €, que sao
necessarias a uma determinada estrutura, e ideologias arbitrarias, racionalistas,

“voluntaristas”. Enquanto sdo historicamente necessaérias, as ideologias tém uma
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validade que é validade “psicoldgica”: elas “organizam” as massas humanas, formam
o terreno no qual os homens se movimentam, adquirem consciéncia de uma posicao,
lutam, etc. Enquanto s&o “arbitrarias”, ndo criam mais do que “movimentos”
individuais, polémicas, etc. (Gramsci, 1999, p. 238).

Um exemplo dessa ideologia historicamente necessaria Gramsciana em
Mogambique, foi a implementacdo das aldeias comunais, que tinham o objetivo de
‘reorganizar a sociedade”, segundo principios coletivistas. Essas aldeias foram
concebidas como espacos de producéo agricola coletiva (ro¢as do povo), onde 0 povo
deveria trabalhar em conjunto para garantir o desenvolvimento econémico e social do
pais. Essa politica refletia a tentativa de criar uma nova estrutura social baseada na
coletivizacdo dos meios de producéo e na eliminagéo das desigualdades herdadas do
colonialismo. Ideologias arbitrarias inspiradas em Gramsci foi a imposicao de certas
praticas politicas e econdémicas sem considerar plenamente as condigées materiais e
culturais e de origem da populacdo, desencadeou em descrédito da Frelimo e
consequentemente na dificuldade na implementacdo desse modelo de organizagéo
social.

O combate das classes dominadas contra a ideologia dominante néo seria
contra a sua falsidade, porque ela é real, tdo verdadeira que se tornou historicamente
objetiva. A luta da ideologia dominada, pela sua emancipacdo e contra a ideologia
dominante, seria uma luta entre duas “verdades” objetivadas no terreno da historia,
isto é, seria o choque de duas hegemonias diferentes e antagbnicas “correspondentes
a dois modos de produgéo visiveis historicamente” (Badaloni, 1978 apud Perrusi,
2015).

Ideologia em Althusser (1918-1990): é uma ‘“representagdo” da relagao
imaginaria dos individuos com as suas condi¢des de existéncia (1970, p. 77), ou seja,
para ele a ideologia ndo descreve necessariamente a realidade como ela é, mas sim
como os individuos a percebem e a experimentam atraveés de um filtro imaginario.

Essa relacdo imaginaria ndo € aleatdria; ela cumpre uma fungédo social e
politica crucial: garantir a coeséo e a reproducédo das relacdes sociais existentes. Por
meio dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (escolas, religides, midia, etc.), a ideologia
interpela os individuos, ou seja, molda suas identidades e os posiciona como “sujeitos”
dentro da sociedade, de acordo com a logica e os interesses do sistema dominante
(funcdo da ideologia na sociedade), e por isso “0 Homem é por natureza um animal
ideoldgico” (Althusser, 1970, p. 94).
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Althusser ainda argumenta que mesmo que o homem seja influenciado pela
ideologia de forma espontanea ou natural, a “ideologia ndo tem historia” (Althusser,
1970, p. 72-76), a ideologia, como estrutura, ndo evolui e muda de acordo com o
tempo (atemporal) ou as condi¢cdes materiais (imaterial) da mesma forma que outros
aspectos da sociedade. Ela é uma caracteristica constante de toda formacao social,
existindo em todos os momentos histéricos, independentemente das transformacdes
concretas na sociedade, isto €, ideologia € “Omnipresente”.

A ideologia também opera em dois campos: Aparelhos Repressivos do Estado
(ARE) e Aparelhos ideolégicos do Estado (AIE); O ARE funciona pela violéncia
enquanto os AIE funcionam pela ideologia. Todos esses Aparelhos de Estado
funcionam simultaneamente pela represséo e pela ideologia, com a diferenca de que
o ARE funciona de maneira massivamente prevalente pela ideologia; enquanto o AIE
constitui um todo organizado cujos diferentes membros estdo subordinados a uma
unidade de comando, a da politica da luta de classes aplicada pelos representantes
politicos das classes dominantes que detém o poder de estado; enquanto a unidade
do ARE é assegurada pela organizacdo centralizada unificada sob a direcdo dos
representantes das classes do poder, a unidade entre a diferente AIE é assegurada,
na maioria das vezes em formas contraditérias, pela ideologia dominante, a da classe
dominante (Althusser, 1970, p. 54).

Em Mocambique, tanto os Aparelhos Repressivos do Estado (ARE) como
Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE) de Althusser, ndo s6 eram representados por
instituicbes legais como (escolas, religibes, midia, forcas de defesa e seguranca,
tribunais etc.), mas também por Grupos Dinamizadores (GD)'’, cujo objetivo: controle
populacional, mobilizacdo popular, contacto com as massas, engajamento politico, e
levar o povo a assumir o projeto politico, particularmente o educacional.

Eles surgiram praticamente da base, funcionavam como espaco de divulgacéo
da linha Ideoldgica da Frelimo, de aprendizagem do exercicio do poder e de
democracia, instrumento de vigilancia contra as manobras de sabotagem inimiga e de
controlo da economia (essa massa mobilizadora intervinha na producé&o industrial e
do campesinato formal, nas fabricas, escolas, hospitais, ministérios governamentais,

etc.). Em certos momentos, assumiram o papel juridico (julgavam e condenavam),

17 Eram indicados em funcéo de sua militincia e comportamento e ndo na base de afinidades raciais,
étnicas e religiosas.
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quando os tribunais (instituices oficiais) sofriam o abalo da transformacé&o ideologica
da Frelimo.

Os membros dos GD nédo eram, necessariamente, membros da Frelimo, mas
eleitos em reunides de massa de trabalhadores ou residentes, contudo os GD
acabaram funcionando como uma corrente de transmissao das determinacdes do
Estado/Partido a populagdo. Esses grupos procuravam, supostamente, construir o
chamado “Poder Popular’ (Mazula, 1995, p. 147-148), cuja misséo era garantir que 0s
habitantes respeitassem a «linha politica» do partido, elaborar um registo contendo
informagdes sobre sua situagéo familiar, emprego, etc., “mobiliza-los” para o “trabalho
voluntario”, ou para as manifestacdes organizadas pelo partido (Brito, 2019, p. 103).

Tanto os ARE como AIE, continuam atuar da mesma forma mesmo no periodo
liberal, onde as forcas de repressao do estado combatem os opositores da classe
dominante, silenciando os que possuem uma visdo diferenciada do pais, esse
silenciamento ndo é soO fisico mesmo em termos de liberdade de expressao. A
ideologia atua, ainda, nos 6rgaos de comunicacao de massa onde 0s opositores nao
possuem 0 mesmo espaco de opinido. Através da radio, televisao, e imprensa escrita,
o estado difunde valores, narrativas e discursos que reforcam a legitimidade das
instituicbes e promovem a coeséo social (Thompson entende ideologia como “cimento
social"*®, e os meios de comunicagdo de massa visto como mecanismo especialmente
eficaz para espalhar o cimento), cujo os painéis de comentéario s6 tem uma linha de
pensamento, e sem contraditério (0s tais comentaristas, Sdo previamente
selecionados e treinados para legitimar uma ideologia “espalhar o cimento”).

Esses meios, muitas vezes sob forte influéncia ideolégica, atuam como
instrumentos de socializagdo politica, orientando a opinido publica acreditar na sua
forma de repressao ideoldgica, enquadrando os debates dentro de parametros que
favorecem a manutencdo da ordem estabelecida, reproduzindo dessa maneira
mecanismos ideologicos que sustenta a classe dominante, e como dizia Thompson
(2011, p. 31), a comunicagédo de massa se tornou um fator principal de transmissao
da ideologia nas sociedades modernas, mas ela ndo é, de modo algum Unico meio. E
importante acentuar que a ideologia, entendida de forma ampla como sentido a
servico do poder-opera numa variedade de contextos da vida cotidiana, desde as

18 |deologia é vista primariamente como um tipo de substancia simbolica que circula no mundo social e
que prende os individuos a ordem social de tal modo que essa ordem se torna sempre mais rigida e
resistente a mudanca.
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conversacdes cotidianas entre amigos até as declaragdes ministeriais no espaco

nobre de televisdo e das midias de comunicac¢do no geral.

1.3. Norberto Bobbio e as dimensdes da Ideologia: Uma anélise dual

Varios outros autores estudaram o conceito, como Norberto Bobbio. Ele propde
duas tendéncias gerais para entender a Ideologia: o “significado fraco” e o “significado
forte”.

Significado Fraco da Ideologia, refere-se a sistemas de crencas politicas, um
conjunto de ideias e valores sobre a ordem publica que orientam 0os comportamentos
politicos coletivos, ou seja, € um conceito neutro e ndo implica falsidade ou carater
mistificante das crencas politicas, enquanto o Significado Forte baseia-se no conceito
marxista, denotando a falsa consciéncia das relacbes de dominacdo entre classes
sociais, € um conceito negativo, identificando a Ideologia como uma crenca falsa e
mistificante. Esse conceito se diferencia claramente do primeiro porque mantém, no
préprio centro, diversamente modificada, corrigida ou alterada pelos varios autores, a
nocéo da falsidade de uma consciéncia de crenca politica, por outras palavras, uma
crenca falsa no significado forte, e no significado fraco, ideologia € um conceito neutro,
que prescinde do carater eventual e mistificante das crencas politicas (Bobbio, 1998,
p. 585).

A este uso particular ou, melhor, a este grupo de usos particulares do
significado fraco de ldeologia se liga o tema do “fim” ou do “declinio das ideologias”
nas sociedades industriais do ocidente, originado entre os anos 50 e 60 pelas
interpretacbes de sociélogos como Raymond Aron, Daniel Bell e Seymour Martin
Lipset, terminando, depois, num complexo e longo debate que, em certos aspectos,
dura ainda hoje. O significado forte de Ideologia sofreu, por sua vez, singular evolucao.
Em Marx, Ideologia denota idéias e teorias que sao socialmente determinadas pelas
relacbes de dominacgao entre as classes e que determinam tais relacdes, dando-lhes
uma falsa consciéncia. Na evolucdo sucessiva do significado da palavra, perdeu-se
geralmente, salvo na linguagem polémica da politica pratica, a conexao entre
Ideologia e poder. Quanto ao mais, 0 destino deste significado de Ideologia foi
centrado nas relagdes entre dois dos elementos constitutivos da formulag&o originaria:
o carater da falsidade da Ideologia e a sua determinacdo social. De uma parte,

manteve-se e se generalizou o principio da determinacéo social do pensamento, com
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o resultado de perder de vista o requisito da falsidade: a ldeologia se dissolveu no
conceito geral da sociologia do conhecimento (Bobbio, 1998, p. 586).

O conceito forte de Ideologia torna-se, por iSso mesmo, um conceito importante
para o estudo cientifico do poder e portanto para o estudo cientifico da politica. A
averiguacédo do carater ideoldgico de uma crenca politica permitiria, na verdade, tirar
conclusdes significativas sobre a relacdo de poder a que a crenca se refere: por
exemplo, sobre sua potencial conflitualidade e sobre sua estabilidade. Por
conseguinte, um discurso sobre o estado dos empregos e da utilidade do conceito de
Ideologia na analise politica ndo pode deixar de ocupar-se do significado forte da
palavra, ao mesmo tempo que de seu significado fraco (Bobbio, 1998, p. 586).

Por fim buscaremos o conceito de Ideologia em Apple, sendo um estudioso de
Ideologia, faz uma articulagdo muito saudavel com o campo educacional ensino e
curriculo. Apple (1982, p. 34), diz que a ideologia tem sido avaliada historicamente
como uma forma de falsa consciéncia que distorce a imagem que se faz da realidade
social e serve aos interesses das classes dominantes numa sociedade. Entretanto,
também tem sido tratada, como expressa Geertz, como “sistemas de simbolos que
agem entre si” e fornecem as formas basicas de tornar portadoras de “sentido
situagdes sociais que de outro modo seriam incompreensiveis’, ou seja, como
criacBes inevitaveis e essenciais que funcionam como convencdes de significado
compartilhadas, para tornar inteligivel uma realidade social complexa. Essas
distingcdes sobre a funcao da ideologia ndo passam, € claro, de tipos ideais, de polos
entre os quais incide a maioria das proposi¢des sobre o que é e o que faz a ideologia.
Essas duas proposi¢cdes ideais provém na verdade de tradicdes, e tém seus
advogados contemporaneos.

O segundo pdlo, o da tradicao que vé a ideologia como “deformacao do real”,
tem em Durkheim e Parsons seus advogados mais conhecidos, em geral considera
como a funcdo mais importante da ideologia o seu papel de conferir significado em
situagdes problematicas, apresentando uma “definicao util da situagao”, por assim
dizer, tornando possivel deste modo a atuacao de individuos e de grupos. Mesmo com
essas orientacdes bastante divergentes, parece haver uma base comum entre os que
estdo preocupados com o problema da ideologia, na medida em que geralmente se
considera que ela apresenta trés caracteristicas diferenciadoras (legitimacao, luta pelo

poder e estilo de argumentacao).
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De que forma as ideologias agem? Comecaremos pela legitimacdo: Os
socidlogos como Weber, parecem estar de acordo quanto ao fato de que a ideologia
esta relacionada a legitimacéao: a justificacdo da acdo de um grupo e sua aceitacao
social. “A ideologia procura sacralizar a existéncia submetendo-a ao dominio dos
principios fundamentalmente corretos.”; e luta pelo poder: Toda a literatura sociologica
liga a ideologia as lutas pela procura ou pela preservacdo do poder. Mas alguns
autores tém em mente o poder, ou a politica, num sentido mais restrito, ao passo que
outros num sentido mais amplo. No sentido mais restrito esses termos se referem a
distribuicdo formal, numa sociedade, de autoridade e recursos, o que de modo geral
ocorre dentro de um dominio: a esfera da politica. No sentido mais amplo, o poder e
a politica envolvem qualquer esfera de atividade, e todos 0s seus aspectos estdo
sempre em jogo nas disputas ideoldgicas, quer ou ndo os implicados reconhecam
expressamente essa dimensao. E por Gltimo o estilo de argumentacéo: Muitos autores
observam que a argumentacao que se realiza no dominio da ideologia € caracterizada
por uma retorica muito especial e por uma comocao exaltada. Vé-se a retérica como
altamente explicita e relativamente sistematica (Apple, 1982, p. 35-p. 28).

Assim, entendemos com Apple (1982) que a ideologia, refere-se a um conjunto
de crencas, valores e praticas que sdo utilizadas para justificar e manter as relacées
de poder e dominacdo em uma sociedade, e a educacdo € um destes campos. Esse
conceito liga-se ao de Althusser (1970), quando refere-se aos aparelhos ideoldgicos,

incluindo a escola como meios de dominacéo e controle da sociedade.

1.4. Karl Marx e o Materialismo Historico: A base tedrica para a transformacao
social

O jovem Marx leu e se inspirou em Ludwig Feuerbach (1804- 1872),
especialmente em sua critica a religido e a ideologia. Feuerbach (2007), em sua obra
A Esséncia do Cristianismo, argumenta que a religido € uma projecao das aspiracoes
e qualidades humanas em um ser divino (desconhecido). Essa ideia influenciou Marx
ao abordar como as ideologias podem mascarar e distorcer a realidade, dando um
passo além. Ele adotou o conceito de alienacdo de Feuerbach, mas o aplicou ao
contexto econdmico e material (sendo um filésofo materialista). Enquanto Feuerbach
focava na critica a religido, Marx comecgou a questionar como as condigdes materiais,
como o sistema econdmico, alienam os individuos de sua propria esséncia humana,

essa teoria foi desenvolvida no curso da critica feita a filosofia e ideologia alemas (ao
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Idealismo Hegeliano — nos paragrafos seguintes vamos explicar quando tratarmos
sobre o materialismo historico), que estava essencialmente dirigida contra a crenca
de que “ideias, pensamentos e conceitos produzem, determinam e dominam os
homens, suas condicdes materiais e sua vida real. Originada em 1846, essa
concepcao permaneceu essencialmente a mesma. Pode ser sintetizada em uma Unica
frase, repetida com variagdes: “Nao é a consciéncia que determina a vida, mas a vida
que determina a consciéncia”.

A influéncia de Feuerbach é evidente nos escritos iniciais de Marx, como nas
Teses sobre Feuerbach, onde Marx reconhece a importancia de Feuerbach na sua
linha de raciocinio, mas o critica por se limitar a uma anélise puramente tedrica. Para
Marx, era essencial transformar o mundo por meio da pratica revolucionaria e néo
apenas interpreta-lo como simplesmente o fazia Feuerbach (Hobsbawm, 1997, p.
164).

No entanto, para entender a abordagem marxista sobre como as ideias e
crencas sao formadas e como elas se relacionam com as condicbes materiais e
econbmicas da sociedade, Marx e Engels estudaram as relacbes entre a
superestrutura, o modo de producdo burgués-capitalista e a sociedade civil, e
chegaram a concluséo de que essa relacao produz uma dialética que condiciona ou
impulsiona o decurso da Historia, ou seja, aquilo que eles chamam de: “determinismo
econdmico” ou Materialismo Histérico — que pode ser entendido como
desenvolvimento da sociedade humana e da histéria a partir das condicbes materiais
e econdmicas. Segundo essa teoria, as relagbes de producdo e as condicbes
materiais sao fundamentais para entender a estrutura social, politica e ideolégica de
qualquer sociedade no tempo (Hobsbawm, 1997, p. 165).

Por outras palavras, neste quadro tedrico, o materialismo histérico surge na
fronteira entre o lIdealismo de Hegel, segundo a qual toda a realidade econémica e
social tem origem na ideia, na captacdo da relacdo existente entre as estruturas
econbmicas e sociais e as diversas formas que estas assumem em cada uma das
varias épocas e situacdes histéricas, por um lado, e as instituicdes politicas e os
respectivos valores em sua evolucéo histérica, por outro (Bobbio, 1998, p. 584).

Ao explicar o nexo condicionador que liga a superestrutura politica a estrutura
social, o materialismo histérico apresenta o critério mais genérico de classificagdo dos
Regimes politicos, cujos tipos fundamentais correspondem as diversas fases da

evolucdo dos modos de producdo. Se examinarmos as relacdes que existem entre
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sociedade civil e Estado, ou, mais particularmente, entre um regime e a sua base
social, parece que nao se podera duvidar de que existe entre ambos os fatores uma
relacdo de condicionamento reciproco. Contudo, baseando-nos no materialismo
historico, parece que podemos afirmar que o dado social expresso na evolucédo do
modo de producdo constitui a variavel independente, mesmo que o dado politico
representado pelo Estado seja de uma relativa autonomia.

1.4.1. Anédlise tedrica do Marxismo-leninismo

Para Bobbio (1998, p. 738), Marxismo-leninismo € uma linha combinada de
pensamento politico que concilia os conceitos de imperialismo e centralismo
democratico Marxista de Vladimir Lenin e a mudanca de foco revolucionario dos
paises desenvolvidos para os subdesenvolvidos. O marxismo-leninismo constitui uma
adaptacao das teses de Marx por Lenin para formar as bases ideoldgicas com o
objetivo de criar um bloco comunista centrado na URSS.

Bobbio (1998, p. 738), considera o Marxismo — 0 conjunto das ideias, dos
conceitos, das teses, das teorias, das propostas de metodologia cientifica e de
estratégia politica e, em geral, a concepcdo do mundo, da vida social e politica,
consideradas como um corpo homogéneo de propostas até constituir uma verdadeira
e auténtica “doutrina”, que se podem deduzir das obras de Karl Marx e de Friedrich
Engels.

Por sua vez Lenin'® leu os trés livros que foram de capital importancia na
formulacdo das suas ideias revolucionarias primeiro foi “Manifesto Comunista”
publicado em 1848, este texto que foi fundamental para a formacdo do pensamento
revoluciondrio, especialmente no que diz respeito a luta de classes e a necessidade
de uma revolugao proletaria, segundo “o Capital” de 1867 — faz analise de Marx sobre
0 capitalismo e suas contradicdes econdémicas, foi uma base tedrica essencial para
Lenin, que adaptou essas ideias a realidade russa, e o terceiro de capital importancia
foi a “Critica ao Programa de Gotha” que foi escrita em 1875, e publicada

posteriormente em 1891, oito anos apos a sua morte, ajudaram a Lenin a entender as

19 Lenin (1870-1924) esta entre os classicos da tradigdo marxista, pela importancia teérica de suas
ideias e pelo destaque que logrou no @mbito do movimento socialista internacional. O pensamento de
Lenin assinala uma corrente prépria no marxismo, como um movimento teérico-politico constitutivo de
um verdadeiro leninismo.
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criticas de Marx ao socialismo utdpico e a desenvolver uma abordagem mais pratica
e cientifica para a constru¢ao do socialismo.

Lenin, foi a maior expressao revolucionaria marxista do século XX. Lenin foi
idealizador e organizador do partido Revolucionario Novo-Tipo, que transcende o que
até entdo, entendia-se como partido politico, isto é, as tradicionais organizacfes
politicas voltadas para a atuacdo institucional e parlamentar. A novidade da
concepcao de organizacdo politica, nuclear--se numa forma-organizacéo
revolucionaria que pressupunha a formacdo intelectual de seus militantes,
particularmente dos trabalhadores, elevando-os a condicdo de intelectuais de sua
classe (“sem teoria revolucionaria ndo existe movimento revolucionarioc” — s&o
expressdes do pensamento critico-dialético leniniano). Esse fundamento foi o
elemento basilar para as posteriores formulacdes do dirigente comunista italiano
Antonio Gramsci, considerado o seguidor de Lenin que iria atualizar e aprofundar seu
conceito de partido de Novo-tipo.

Lenin empreendeu uma dura luta teorica, escrevendo textos direcionados néo
somente ao combate da influéncia positivista no movimento operario e a critica do
espontaneismo, etc, mas também e ao mesmo tempo, contra interpretacdes que
ossificavam a teoria social de Marx. Mas é a elaborac¢éo de sua teoria do imperialismo
que permite ao revolucionario russo vislumbrar a possibilidade de revolucbes
proletarias em todas as partes do mundo, pondo a “atualidade da revolugao” na ordem
do dia para 0 movimento socialista e comunista.

As ideias leninistas foram decisivas para o0 sucesso do processo revolucionario
russo. Posteriormente, construiu-se em torno delas, no interior da Internacional
Comunista, um verdadeiro leninismo que foi, a0 mesmo tempo, uma expressao
pratico-politica do pensamento de Lenin — suas ideias postas em movimento, como
uma expressao teodrica representada pelos varios seguidores de Lenin que, a partir
dele, balizaram suas ideias. O bolchevismo — que representava a maioria do Partido
— foi fundado por Lenin, que o reconhecia como tendéncia e como partido.

Como herdeiro de uma tradi¢éo tedérico-politica privilegiada e tendo vivenciado
intensamente como protagonista um momento histérico riquissimo, péde ndo so
atualizar as ideias de Marx e Engels, mas também dar continuidade a elas
introduzindo analises inovadoras sobre questfes antes inéditas ou ndo plenamente
desenvolvidas, postas pelo desenvolvimento capitalista em seu estagio monopélio e

imperialista. Renovou teoricamente o debate sobre a revolucédo e, nela, a questédo da
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organizagdo politica do proletariado, a sua relagdo com o Estado, acentuando a
necessidade de criacdo de uma organizagdo revoluciondria disciplinada, coesa e
preparada politicamente para se assumir como a vanguarda do proletariado (Braz,
2015, p. 58).

A criagdo da Internacional Comunista em 1919 sob orientagédo de Lenin e, a
partir dela, a criacdo dos partidos comunistas, foram fatores fundamentais para toda
a histéria das lutas do movimento operario mundial, inclusive Mogcambique. A partir de
Lenin, modifica-se substantivamente, tanto no plano teérico, quanto no pratico-
politico. Pode-se dizer que Lenin avancou e aperfeicoou o comunismo moderno,
adicionando a ele uma concepc¢éo de instrumento (partido) para viabilizar a fase de
transicdo para a sociedade comunista (Braz, 2015, p. 58).

Apesar de Lenin ndo ser contemporaneo da criacdo do estado mogcambicano
nem da Frelimo, tanto o marxismo como o leninismo foram resultado da apropriacao
histérica, e Mocambigue tomou como legado ao seu favor, que servia 0 seu percurso
politico historico. O leninismo foi concebido como fonte de inspiracdo da criacdo da
Frelimo, através do conceito de vanguardismo politico onde a Frelimo? toma a
dianteira como partido de massas, de alianca de operarios e camponeses, onde seria
Unica forca capaz, desde a luta de libertacdo; se Lenine via o imperialismo como a
fase superior do capitalismo, a Frelimo incorporou essa visao e entendeu que a luta
anticolonial seria uma e Unica forma de fazer revés as investidas seculares do
imperialismo e o uso da forca armada seria a Unica saida possivel no meio da
agressividade do imperialismo ocidental, e através da ditadura do proletariado
Mocambique ia transitar para um estado socialista dirigido pelas massas fruto do seu
engajamento desde a luta de libertacdo nacional até a consolidacdo de estado, cuja
sua construgdo foi beneficiada em grande medida pelo internacionalismo
revolucionario, através de apoio dos seus aliados principalmente do leste europeu.

Lenin (2011, p. 54), ja havia adiantado que na Russia, a alianga entre operarios
e camponeses como condicdo indispensavel para evitar uma solugéo reacionaria para
a revolugdo burguesa transformava a questdo agraria no elemento decisivo da
revolucdo. Consciente das diferencas estratégicas entre o proletariado antipoda do

capital e o camponés, um pequeno burgués, Lenin insiste na necessidade de que a

20 Segundo a Frelimo (1983, p. 32), inspirado pelo leninismo, o partido era da vanguarda da alianca
operario-camponesa, sob a dire¢do da classe operdaria, cujo objetivo é destruir o capitalismo.
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composicdo com 0s camponeses pobres tivesse como base programatica “a
supresséao dos restos do regime feudal” e “o livre desenvolvimento da luta de classes
no campo”, unico meio de levar a conquista da liberdade politica e econémica as
tltimas consequéncias. A primeira condi¢cdo contrapunha a revolugéo aos interesses
dos senhores feudais; a segunda, aos da burguesia. Esta ultima era fundamental para
gue a alianga com os camponeses nao ficasse circunscrita ao horizonte burgués,
comprometendo a luta pelo socialismo.

O legado dessa teoria leninista fez com que a Frelimo acreditasse na
possibilidade dessa alianca (discurso de alianca operario-camponesa era frequente
nos documentos oficiais mesmo nos comicios populares). A alianca propalada pela
Frelimo era impossivel dado que apés a independéncia houve o deflagrar da guerra
civil com maior incidéncia nas zonas rurais (onde concentra-se 0 himero maior de
camponeses) também porque os camponeses nao tinham a no¢éo de pais e de nacgéo,
por outro lado operariado era incipiente e com uma consciéncia de classe pouco
consciente, excepto em uns poucos setores industriais e de servicos (portos de
caminhos de ferro e empresas acucareiras), quando a Frelimo se percebeu dessa
fragilidade de alianca operario-camponesa surgiu como acrescenta Mosca (2005, p.
156), a alianga com os citadinos com missao de defender as zonas urbanas criava-se
0s GD como estruturas da Frelimo ao nivel da base com o objetivo de difundir a linha
politica.

Em poucas palavras, a interpretacdo tedrico-pratica do marxismo, com cariz
revolucionario, elaborada pelo proprio Vladimir Lenin ficou conhecido por Leninismo
(seria uma co6pia autenticada das ideias forjadas por Marx), que seria uma espécie de
profecia de Marx sobre a materializacdo da revolucéo, e dizia que as suas ideias so
se assentaram num e para um pais atrasado industrialmente, como a Russia, onde os
camponeses representavam a enorme maioria da populacdo na época. O leninismo,

ganhou campo por ter sido antecedido por populismo?!, que embora favorecessem a

21 O populismo russo caracterizou-se por trés elementos; 1) uma devogao mistica pelo povo do campo;
2) arejeicao da industrializagao por causa do preco que, na forma privatistico-concorrencial do modelo
inglés, cobra das classes rurais, com a consequente ideia de se chegar diretamente ao socialismo
partindo da estrutura comunitaria tradicional propria do campo, alicercada na comuna rural ou obstina,
pulando a etapa do capitalismo; 3) e, por tltimo, um elemento messianico-nacionalista, que recebeu da
direita eslavdfila e a ela o assimila, através do qual a percecdo do enorme atraso do pais, tdo
dolorosamente sentida pelos intelectuais russos, transforma-se num sentimento compensatério de
superioridade, totalmente irreal, mas nem por isso menos poderoso e eficaz come estimulo para a agéo
(Bobbio, 1998, p. 679).
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penetracdo do marxismo na RuUssia, impediram no entanto, que ele obtivesse uma
vitoria definitiva sobre o populismo.

A experiéncia do “socialismo real” deixou o legado que até hoje repercute no
movimento revolucionario: nos partidos ligados ao campo da esquerda, nos diversos
organismos politicos das classes trabalhadoras e no conjunto das lutas de classes nos
paises capitalistas (Braz, 2015, p. 64).
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Il PARTE — NACIONALISMO AFRICANO E EDUCACAO POS-INDEPENDENCIA
EM MOCAMBIQUE

A segunda parte criamos alicerces para entendermos a génese das opc¢des
ideologicas em Africa e em Mogambique em particular, indicando os passos para a
consolidagdo do nacionalismo, independéncia e politicas educativas pos
independéncias. Separamos (3) trés capitulos que abordam o contexto histérico e
educacional de Mocambique, isso para desbravar 0 nosso caminho rumo ao Nnosso

recorte temporal e espacial.

| CAPITULO-AFRICA: PROCESSO DE INDEPENDENCIAS E ADOCAO A
IDEOLOGIA MARXISTA-LENINISTA

“A educacao nao € um caminho para escapar da pobreza, € um meio de combaté-la”
(Nyerere, 1967).

Como estamos falando sobre ideologia, e sobretudo a ideologia Marxista-
leninista vamos fazer uma breve contextualizacdo temporal desse fendmeno. Nao
podemos falar do Marxismo em Mogambique de forma isolada e n&o incluir Africa
nessa discussdo para melhor entendimento uma vez que, Mogambique em grande
medida foi influenciado pelos fendmenos internos africanos para ado¢cédo do marxismo,
desde a forma como o imperialismo se comportou: agressividade e usurpacao de
direitos fundamentais em nome da necessidade de civilizar, segundo a interpretacao
das ideias racistas de Charles Darwin. Isso fez com que os africanos olhassem o
imperialismo como um inimigo comum a combater, e o socialismo (URSS) como
parceiro proprio no resgate desses direitos ligados & soberania dos estados. E
importante referir até aqui que a luta dos povos africanos surge no ambito da luta
ideolégica-guerra fria (mais adiante mostraremos como a Africa abragou o apoio da
URSS), onde obviamente os oprimidos encontrariam um alento no bloco do leste e
claramente os exploradores (colonos) estavam doutro lado do bloco ocidental. E
importante referenciar que Mogcambique como nacéo, esteve dentro da luta dos povos
africanos e nasce dos escombros da luta de libertacdo nacional, inspirada pelos
primeiros paises africanos que cedo alcancaram a independéncia, seja de forma
violenta ou negociada, entendida como impulso das ideias contidas no pan-
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africanismo numa primeira fase, da negritude na segunda e na terceira e Ultima fase
culminou com apoio da URSS.
E importante referenciar desde ja, que a ideia de descolonizacdo da Africa por

um lado foi produto de

Uma Educagdo ocidentalizada, geralmente completada por uma
viagem ou um periodo de estudos no estrangeiro, igualmente
favorecera, no seio desta elite instruida, a emergéncia de uma
perspectiva pan-africana em cujos numerosos dirigentes africanos
reconheciam-se, constituinte de um importante aspecto da luta
nacionalista (Habte e Wagaw, 2021, p. 820)

Ou seja, para Taimo (2010) o movimento pan-africanista

Era liderado por negros que tinham tido a oportunidade de ter acesso a
escola, especialmente a universidade, nas metrépoles; que tinham tido
acesso aos principios ocidentais formulados por John Locke,
Rousseau, assim como pela revolucao francesa, sobre liberdade. Alias,
no proto-panafricanismo, o conceito de luta contra a escravatura serviu

de grande estimulo para a luta pela independéncia nacional.

Numa situacao incomoda entre os povos do mundo oprimido pelo imperialismo
assiste-se uma das primeiras manifestacées dessa ligacao entre africanos e negros
americanos desde a década de 1860, apoiado por um lado pelas igrejas protestantes
e de missionarias como Alexander Crummell (1819-1898), um padre negro norte-
americano que havia emigrado para a Libéria, padre Edward Wilmot Blyden (1832-
1912), educador, escritor e diplomata antilhano, que adotara a Libéria como patria e 0
bispo norte-americano Henry McNeal Turner (1834-1915) procurou combinar a ideia
de necessidade de emigracdo para a Africa com o trabalho missionario de
evangelizacdo (Mendonca, 2019, p. 123).

Houve ainda outras iniciativas no mesmo sentido, promovidas, em sua maioria,

por lideres religiosos ligados a igrejas protestantes. Uma delas foi a criacdo, em 1884,
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da African Methodist Episcopal Church (AME), que realizou diversos congressos
sobre a politica dos negros americanos em relagdo a Africa, além de enviar
missionarios negros para o continente durante todo o periodo colonial. Do mesmo
modo, em 1896 a Igreja Presbiteriana passou a mandar missionarios para Camaroes.
Também o Reverendo William Henry Sheppard (1865-1927), formado pelo Hampton
Institute, procurou incentivar a ida de pastores para o Congo, enquanto os Adventistas
do Sétimo Dia enviaram missionarios para a Niassalandia (atual Malawi). Ja na Africa
do Sul, os missionarios procuravam matricular negros em escolas americanas,
fornecendo também ajuda financeira com o objetivo de promover sua integracdo na
sociedade.

Os esfor¢cos empenhados no século XIX pelos missionarios europeus e norte-
americanos, com vistas a expansao do cristianismo na Africa, favoreceram a difuséo
da educacéao ocidental e permitiram o desenvolvimento da alfabetizacdo, ndo somente
em idiomas europeus, assim como nas diversas linguas africanas (Habte e Wagaw,
2021, p. 818).

Tanto em Mocambique como em Africa no geral, essas igrejas protestantes por
causa dos seus ensinamentos sobre a igualdade, pregacéo contra o racismo, desde
0 inicio do século XX faziam deste, alvo a combater. A Igreja Metodista Episcopal, ao
exemplo das igrejas independentes africanas e das chamadas igrejas histéricas
(Igreja Anglicana e Presbiteriana) foi apontada como igreja subversiva (Taimo, 2010,
p. 74).

A missao suica introduziu nos anos de 1930 um tipo de educac¢éo nao formal
da juventude, os mintlawa (pessoas do interior) que serviu para desenvolver muitos
dos aspectos culturais de uma forma ideologizada, ao contribuir para o estimulo da
autoconfianca e das competéncias individuais nos jovens mogambicanos, como
Mondlane. A missdo suica tera encorajado o desenvolvimento de uma consciéncia
“africana” mais alargada que a consciéncia “étnica”, desenvolvendo um conceito e
uma perspectiva nacional em contraposi¢cdo a perspectiva local, fomentando a luta
ideoldgica perante a opressdo portuguesa. O pensamento de Eduardo Mondlane é
fruto desta influéncia protestante, quer enquanto estudante na missdo, quer
posteriormente, como pastor e catequista (Ngoenha, 2000).

E como catequista e pastor protestante da Miss&o Suica que se abre uma nova
etapa no processo de formacdo politica e ideolégica em Mondlane. E Lourencgo

Marques (atual Maputo) que teve de enfrentar os problemas inerentes a uma grande
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cidade, em que a diferenciagdo entre ricos e pobres era mais vincada. Teve,
igualmente, que suportar os problemas do dia-a-dia associados com 0 seu estatuto
de homem negro, com discriminagao por todo o lado, o uso obrigatdrio da “caderneta
indigena” e outras barreiras de classe e cor (Taimo, 2010).

A missdo suica em Mocambique?? construiu gradualmente o caminho para a
autonomia da Igreja, particularmente através da formacdo de pastores africanos,
evangelistas, jovens e outro tipo de ativistas, e Eduardo Mondlane? foi fruto do
impacto das igrejas protestantes sobretudo pela misséo suica no resgate dos valores
africanos, o que lhe levou a estudar nos EUA antes de se inscrever na universidade
de Lisboa, onde conheceu na casa do império os nacionalistas Agostinho Neto
(Angola) e Amilcar Cabral (Guiné).

Essas atividades constituem a base para a articulacéo e difusdo no mundo dos
oprimidos uma ideologia pan-africanista. No entanto, o primeiro grande ide6logo do
movimento foi William Edward Burghardt Du Bois (1868-1963), professor de grego e
latim norte-americano que influenciou o0 movimento pan-africanista (Mendoncga, 2019).

Os contatos frequentes entre africanos e negros americanos levariam a
expansdo do pan-africanismo, com sua transformagdo em movimento politico
organizado. Assim, no periodo compreendido entre 1880 e 1940, houve um intenso
intercambio cultural, com grande nimero de alunos das col6nias britanicas na Africa
gue foram estudar em escolas americanas.

Os empresarios coloniais incentivaram, na pratica, a ida desses estudantes
para os EUA, com o objetivo de adquirirem uma formacdo adequada para que ao
regressarem aos seus paises de origem tornarem-se quadros técnicos e mao-de-obra
especializada. Mas pelo contrario, em seu retorno a Africa, entraram em choque com

0S compatriotas, muitos se transformaram em grandes liderangas nacionalistas,

22 Em 1948, a missdo transformou-se numa Igreja mogambicana, passando a denominar-se Igreja
presbiteriana de Mogcambique (IPM).

2 Nascido 20 de junho de 1924, na provincia de Gaza (no povaoado de Nwadjahane)., teve os seus
primeiros niveis de escolaridade em mocambique, patrocinados pelas igreajas protestantes, e mais
tarde comecou seus estudos m seus estudos universitarios na Africa do Sul, por conta da politica do
apartheid, Mondlane viajou para Portugal a titulo te tentar seguir seu curso. Porém, seu doutoramento
seria obtido nos Estados Unidos da América, na Universidade de Harvard, onde conseguiu uma bolsa
de estudos. Eduardo Mondlane trabalhou como professor universitario de Histéria e Antropologia e foi
funcionéario das Na¢des Unidas, o que Ihe permitiu regressar a Mogambique. Envolvido com a causa
da independéncia de Mogambique, Mondlane foi o principal fundador da FRELIMO, tendo sido eleito o
primeiro presidente do movimento, em 1962, e reeleito em 1968. Em meio a violéncia da guerra
anticolonial e de contendas internas a FRELIMO, Mondlane morreria assassinado em 1969 (Bortolotti,
2020, p. 41).
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aderindo aos movimentos pela independéncia. Dessa forma, pouco a pouco ocorreria
um processo de reafirmagéo da cultura negra, tanto na Europa como nas Antilhas e
na propria Africa Ocidental, o que levaria ao surgimento do conceito de negritude.
Essa ideia tomaria impulso principalmente a partir de acdes de africanos e antilhanos
francofonos e angléfonos. Os lideres da negritude passariam, entéo, a desenvolver a
nocao de que existe um movimento historico e cultural a partir de uma solidariedade
racial entre os negros e que, portanto, todos os africanos e os povos de origem
africana tém um patriménio cultural comum, motivo pelo qual deveriam ser reforcados
os lacos entre os integrantes do mundo negro. Dentre os principais expoentes do
movimento da negritude, destacam-se: Aimé Fernand David Césaire (1913-2008),
escritor, poeta e politico martinicano; Camara Laye (1928-1980), escritor da Guiné;
Festus Claudius “Claude” McKay (1889-1948), poeta jamaicano; e Léopold Sédar
Senghor (1906-2001), poeta e escritor do Senegal, primeiro presidente do pais (1960-
1980), e um dos fundadores do movimento da negritude (Mendonga, 2019, p. 126).

O pan-africanismo, apesar de nao ter tido uma participacao significativa das
colénias portuguesas, influenciou sem davida o curso dos movimentos de libertacéo
que levaram a independéncia dos seus paises por causa da circulacao de informacdes
sobre esse evento. Foi com a experiéncia do passado da resisténcia secular contra o
colonialismo que entenderam a urgéncia da luta contra a ocupacgao imperialista. Longe
de fugir das influéncias da teoria marxista assim como dos partidos comunistas,
tornou-se aliado na luta contra o capitalismo e o imperialismo. O pan-africanismo
aliava a questdo da libertacdo do proletariado do mundo a questao especifica da
libertacdo do negro, sdo essas mesmas convicgdes que moviam Mocgambique
também (Taimo, 2010, p. 86).

E importante ressaltar também o papel exercido por Frantz Omar Fanon (1925-
1961), psiquiatra, cientista politico e filosofo marxista francés de origem martinicana,
gue se destacaria como um dos principais tedricos do anticolonialismo que influenciou
em grande medida varios movimentos de libertacio de esquerda em Africa. Fanon
rejeitava o conceito de negritude, sustentando que o status de uma pessoa depende
de suas condi¢cdes econdmicas e sociais. Acreditava que a violéncia era a Unica forma
de liquidagdo da opressdo colonial e do trauma cultural do Terceiro Mundo,
constituindo uma forca de limpeza - uma vez que libertava o nativo do seu complexo
de inferioridade, do seu desespero e da sua inacdo -, eliminando o medo e

restaurando o auto-respeito (Mendonca, 2019).
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1.1. Africa entre o pan-africanismo, negritude e apoio da URSS

Se por um lado houve os movimentos culturais (pan-africanismo e negritude)
gue ganharam forca a partir da década de 1920 no ambito do resgate das liberdades
africanas do jugo colonial instigando a hostilizacdo do imperialismo ocidental, por
outro lado ha eventos politicos que intensificaram o0 seu engajamento como por
exemplo, a Segunda Guerra Mundial que culminou com a independéncia da maioria
dos territérios num curto periodo, que se estendeu de 1957 a 1968. No entanto, para
compreender esse processo, € necessario considerar também o papel dos
movimentos socialistas e comunistas internacionais e a contribuicdo da URSS para a
vitoria da luta pela libertacédo. O periodo compreendido entre 1945 e 1960 foi marcado
por um forte avango do anticolonialismo. O mundo socialista estava pronto para
sustentar os movimentos anticolonialistas africanos, com o intuito de enfraquecer o
seu inimigo comum: o imperialismo internacional (Thiam e Mulira, 2021, p. 969).

Nesse sentido, e como salientou Yves Person, a primeira pergunta que se deve
fazer é: “como falar do socialismo num continente exclusivamente agricola, sem
proletariado nem capitalismo nacional, fora do caso marginal da Africa do Sul, e onde
as classes sociais nem sempre estiveram diferenciadas?” (Person, 1984, apud
Mendonga, 2019, p. 128). A esse respeito, 0 autor lembra que Marx havia admitido a
possibilidade de a Russia passar diretamente da comunidade rural para o socialismo,
0 que acabaria se confirmando com a vitéria da revolucédo de 1917. De outra parte, 0s
africanos ndo se conformaram com a perspectiva de assistir a exploracédo colonial
como algo inevitavel, elaborando, entédo, a teoria de um socialismo africano que se
desenvolveria naturalmente a partir das mentalidades e das estruturas originais das
sociedades tradicionais, corroidas mas ndo obliteradas pela colonizagdo (Person,
1984, p. 729). Yves Person ressalta, porém, que o socialismo € uma doutrina
desenvolvida essencialmente na Europa, onde havia um operariado ja constituido e,
em grande parte, organizado. E foi exatamente a colonizagéo que possibilitou a sua
introducdo na Africa, onde penetrou por meio de intelectuais africanos que haviam
estudado na Europa ou tido contato com a cultura ocidental, e que eram, em relagéao
as tradi¢coes africanas, ja bastante desenraizados. Em consequéncia, a sua difusao
no continente se daria por intermédio de movimentos nacionalistas, como o pan-
africanismo e a negritude, estes também baseados em sistemas filosoficos europeus
(Person, 1984, apud Mendonga, 2019, p. 128)
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Esses intelectuais iriam tentar adaptar a teoria socialista a realidade do
continente. Com este objetivo, procuraram demonstrar que, na verdade, tratava-se de
atualizar antigas tradicbes africanas. Assim, para 0s principais teéricos de um
“socialismo africano” mesclado ao movimento nacionalista, com raizes muito fortes no
pan africanismo e na negritude entre os quais se destacam Léopold-Sédar Senghor,
Kwame Nkrumah e Julius Nyerere, além de algumas liderancas que procuraram
colocar em pratica essas ideias, como Amilcar Cabral e Sekou Touré, “a tradigao
africana predispde para o socialismo, em virtude do carater ‘coletivista’ (...) das suas
sociedades” (Person, 1984, apud Mendonga, 2019, p. 129).

De outra parte, ha que se levar em conta também a contribuicdo da URSS e
dos paises socialistas na luta pela libertacdo das nacdes africanas. Com efeito, desde
a vitéria da Revolucdo Russa, a URSS procurou apoiar 0s processos de
independéncia de todos os paises colonizados, desenvolvendo uma politica de ajuda
direta ou indireta. No caso da Africa, esse apoio pode ser dividido em quatro periodos:
a) 1917-1945, em que houve uma influéncia indireta, por meio dos partidos
comunistas europeus e do movimento pan-africanista; b) 1945-1965, apoio direto ou
indireto aos movimentos de independéncia e ao estabelecimento dos novos Estados
no continente; c) 1965-1975, periodo em que predominaram ac¢des diplomaticas; e d)
a partir de 1975, em que a derrota dos EUA na Guerra do Vietnd levou ao
enfraquecimento de sua capacidade de intervencdo no continente africano e
possibilitou um reforco da influéncia soviética em algumas regiées, como é o caso de
Angola e Mogcambique (Thiam e Mulira, 2021).

Alias, antes mesmo da vitdria da Revolucdo Russa, a questao do imperialismo
e da libertacdo das colbnias vinha sendo discutida pelos bolcheviques. Uma das
primeiras abordagens foi feita por Stalin, em 1912. Segundo ele, os trabalhadores
lutariam contra as nacfes opressoras desde a forma leve até grosseira com vista a
resgatar a liberdade arrancada pelos imperialistas, e que as nacdes sédo soberanas,
e gozam de igualdade de direitos (Stalin, 1979, Apud Mendonga, 2019, p. 30).

Em 1914, Lenin assim apresentaria a questdo: por autodeterminacéo das
nacdes, essa analise seria ampliada em 1916, com a divulgacdo de uma de suas
obras mais famosas, o imperialismo, fase superior do capitalismo. Nela, Lenin assim
se manifestou: “(...) o imperialismo é, pela sua esséncia econémica, o capitalismo
monopolista. (...) 0 monopdlio nasceu da politica colonial (Lenin, 1982, Mendonca,
2019, p. 31).
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Os bolcheviques sempre se preocuparam com a questdo colonial e com a
necessidade de apoio aos movimentos de libertacéo das colonias como parte de uma
luta mais ampla contra o imperialismo. Dessa forma, os africanos foram estimulados
a integrar uma frente anti-imperialista, e 0 Komintern procurou estabelecer relacbes
com as primeiras organizacfes de carater nacionalista surgidas no continente, tais
como o Congresso Nacional da Africa Ocidental Britanica, a Associacdo Central
Kikuyo ou o Congresso Nacional Africano (CNA). Note-se, porém, que dada a quase
inexisténcia de uma classe operaria africana na época, o Komintern reconhecia que
esses movimentos eram dirigidos por setores progressistas da burguesia (Thiam e
Mulira, 2021). Ademais, a URSS procurou se aproximar de negros norte-americanos
e antilhanos, participantes do movimento pan-africanista, bem como dos partidos
comunistas das metropoles com o objetivo de difundir o socialismo. O Partido
Comunista Francés (PCF) teve papel importante nessa difusdo, levando ao aumento
da participagéo de africanos no movimento comunista internacional. E, com vistas a
promover a formacao ideolégica e politica, foi criada em Moscou, em 1930, a escola
Stalin de preparacdo de Quadros ao Partido Comunista Britanico (BCP), teve
influéncia na formacgéo de africanos que estudaram na Inglaterra, tais como Jomo
Kenyatta, do Quénia, e Kwame Nkrumah, da Costa do Ouro, etc. que no futuro, teriam
papel de destaque nos movimentos de independéncia de seus paises. Ja na Africa
lusa, o Partido Comunista Portugués (PCP) formou varios intelectuais marxistas
africanos, entre os quais destacam-se Agostinho Neto, fundador do Movimento
Popular de Libertacdo de Angola (MPLA), e Amilcar Cabral, que liderou a organizacéo
do Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) (Thiam e
Mulira, 2021)

Na segunda fase, ou seja, de 1945 a 1965, verificou-se um grande avanc¢o do
movimento nacionalista africano e do anticolonialismo. A URSS contribuiu para o
sucesso desses movimentos, inclusive do ponto de vista do estimulo aos estudos
sobre a Histdria da Africa. Tanto assim que o Instituto Etnogréfico de Leningrado, atual
Sdo Petersburgo, passou a desenvolver um programa sistematico de pesquisa,
publicando toda a documentacéo conhecida sobre a Africa subsaariana a partir do
século XI. Todavia, para os marxistas, a Africa apresentava um problema teérico
importante: tendo em vista a fragilidade da classe operaria no continente, a quem
caberia a direcdo do movimento de libertacdo? Alguns autores soviéticos nao

acreditavam na possibilidade de a burguesia africana dirigir o movimento. Contudo, a
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URSS acabaria por adotar uma postura mais pragmatica, apoiando a luta conduzida
por setores da burguesia e da intelectualidade africanas, e engajando-se no processo
de descolonizacdo. Dessa forma, fornecia assisténcia material e diplomatica a
organizacdes africanas e as nacdes que lutavam pela libertacdo. Dentre as
organizagfes que receberam auxilio soviético estdo o CPP, de Gana, o Movimento
Mau-Mau e KANU, ambos do Quénia, NCNC), da Nigéria, o CNU de Uganda, PAl e a
UPC, de Camarbes, AKFM, de Madagéascar, a FLN, da Argélia, FRELIMO em
Mocambique, o MPLA, de Angola, ZAPU e a ZANU, do Zimbabwe, o ANC, da Africa
do Sul, e a SWAPOQO), da Namibia também recebera a mesma ajuda (Thiam e Mulira,
2021, p. 970).

O apoio da URSS aos movimentos de libertacdo da Africa ficaram explicitos
nas resolucdes adotadas tanto no XXl Congresso do Partido Comunista da Uniéo
Soviética (PCUS), em 1959, quanto no seu XXII Congresso, em 1961. Essas decistes
coincidiram com uma forte investida diplomatica da URSS perante a Assembleia Geral
da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), de 1960, quando apresentou proposta de
resolucao que foi adotada em 1961, pela qual todas as metrépoles eram convocadas
a conceder independéncia as suas colbénias. No terceiro periodo, de 1965 a 1975, as
acdes soviéticas na Africa foram principalmente de cunho diplomatico e assistencial,
e a URSS assinou dezenas de acordos com as jovens nac¢des africanas com vistas a
fornecer ajuda a estes paises. Esse auxilio se concentrou principalmente nas areas
de ensino e pesquisa. Dessa forma, cerca de 30.000 africanos foram estudar na
URSS, ao mesmo tempo em que professores e pesquisadores soviéticos eram
enviados para a Africa com o objetivo de ensinar e desenvolver centros de pesquisas
nas universidades do continente (Thiam e Mulira, 2021, p. 972).

Finalmente, no quarto periodo, diante da derrota dos EUA no Vietna, reduziu-
se a interferéncia daquele pais na Africa. Dessa forma, a URSS procurou ampliar sua
influéncia, dando énfase a luta em paises cuja libertacdo completa sofria grave
ameaca, tendo em vista a existéncia de movimentos guerrilheiros que defendiam a
submissdo econdbmica aos norte-americanos, como € o caso de Angola. Também a
resisténcia ao racismo, como a luta do CNA contra o regime de apartheid na Africa do
Sul, recebeu apoio da URSS.

A Tanzania (pais onde a Frelimo se afirmou como um movimento libertador)
vivia na altura da fulvescéncia da guerra uma experiéncia que se pretendia inovadora,

reivindicando uma nova concepg¢ao sobre o socialismo: o “socialismo africano”; que
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seria em oposicdo ao desenvolvimento neocolonialista, um modelo propriamente
africano com politicas e programas supostamente capazes de descolonizar a
economia. Os lideres africanos buscavam um modelo proprio de desenvolvimento,
gue nao seria copia autenticada do modelo soviético, onde a solidariedade e partilha
seria um diferencial deste modelo entre os povos. Por isso, Tanzania langou a politica
a fim de tornar os servicos, agricolas e outros, mais facilmente acessiveis aos
camponeses, no quadro de uma organizacao coletiva.

O aspecto mais radical deste novo socialismo tanzaniano da ideologia ujamaa,
ou socialismo do vilarejo, fundada no principio da autonomia econdémica. O socialismo
devia, doravante, basear-se nos valores tradicionais da honra nos vilarejos, opondo o
interesse coletivo e a solidariedade do grupo ao individualismo e a exploracéo
capitalistas. O codigo dos dirigentes, ao colocar énfase em respeito aos valores morais
(ardor no trabalho, a austeridade, a abnegacéo e a devocao a comunidade), interdita
aos quadros a criacdo de empresas privadas ou a posse de mais de uma casa. Isto
permitiu suprimir os rendimentos provenientes dos aluguéis e nacionalizar inclusive
as pequenas empresas (Thiam e Mulira, 2021 p. 387)

Apoiado nesta ideia, Nkrumah (tedrico do socialismo africano), pds em marcha
um programa de pesquisa nuclear em seu proprio pais. Ele declarou que a Africa
deveria entrar na era nuclear e aprender a nova ciéncia e a nova técnica. Ele afirmou,
por outro lado, que o socialismo africano deveria estar intimamente ligado ao espirito
cientifico. Para Nkrumah, o socialismo era uma filosofia que deveria ser, a um sé
tempo, uma ciéncia: o socialismo sem a ciéncia, dizia ele, € um conceito vazio (Habte
e Wagaw, 2021, p. 979)

Este modelo teve semelhancas em varios paises, no Senegal por exemplo, o
socialismo africano, preconizado por Mamadou Dia (presidente do Conselho de 1956
a 1962) e por Léopold Sédar Senghor, estabeleceu a diretriz da edificacdo de uma
sociedade socialista fundada em valores comunitarios tradicionais, o desenvolvimento
do movimento cooperativo e 0 agrupamento dos vilarejos em comunidades rurais com
autonomia administrativa, e desestimulou a formacdo de empresas capitalistas de
grande envergadura nos campos. Aos olhos de Dia, tal como para Senghor, estas

cooperativas multifuncionais implantadas nos vilarejos deveriam constituir as

24 E a expressdo do Swahili que significa, socialismo rural ou socialismo das ideias.
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unidades econbmicas de base, para uma sociedade socialista agraria (Habte e
Wagaw (2021, p. 477 e p. 478)

Tal projeto de sociedade foi lancado nas zonas libertadas pelos combatentes
do PAIGC, na Guiné Bissau, por intermédio da disciplina do marxismo-leninista,
Amilcar Cabral, igualmente tentou uma integracdo entre os valores do socialismo e do
nacionalismo. Segundo ele, somente esta associagao organica permitiria fazer valer
o direito as aspiracfes do povo no dominio politico, através do poder popular, na
esfera socioecondmica e cultural, gracas a justica social e ao enraizamento nos
valores civilizatorios da gente ordinaria (Ibid)

O socialismo africano foi replicado em varios paises africanos, apesar de que
na regido de Magrebe assiste-se o outro fenémeno: O socialismo arabe?>-seria uma
mistura do modelo soviético (marxismo — leninismo), africano mas com uma base forte
de principios ligados ao isldo e ao alcordo. E um modelo também que se opde ao
neocolonialismo.

Diante disso, Mocambique foi fruto da encruzilhada ideolégica Marxista-
leninista motivada também pelos militantes formados nas universidades europeias
que possuiam ideias progressistas muito influenciados pelos movimentos estudantis
da década dos anos 1960, por outro lado regista-se um grupo de militantes que foram
treinados em paises onde haviam ja experimentado o socialismo, como na Argélia,
até aqui percebe-se a razéo da opcéo ldeoldgica da Frelimo pés-independéncia, mas
também a inspiracdo dos nacionalistas africanos baseado no socialismo africano, fez
com que a Frelimo optasse pelo marxismo-leninismo cujos modelos de governacao
eram inspirados em grande medida pelos tedricos do socialismo africanos. Ujamaa de
Nyerere foi exemplo claro disso, onde em Mocambique apresentou-se como aldeias

comunais. A expressao “aldeias comunais”, consagrada mais tarde, apareceu pela

% Era, igual e fortemente, reivindicado na Africa do Magrebe. Os anos de 1960 correspondem a Gltima
década de Gamal Abd al-Nasser no poder. Ele dedica-se, em parte e durante estes anos, a consolidar
as mudancgas “socialistas” introduzidas no Egito e, também parcialmente, a desenvolver vigorosas
politicas pan-arabes, pan-africanas e nao-alinhadas vis -a -vis das questdes internacionais. Ele morreria
em 1970. Ben Bella é deposto na Argélia, em 1965, entretanto, o regime do seu sucessor, Houari
Boumediene, prossegue com a politica de socialismo de Estado que havia sido preconizada pela jovem
revolucdo argelina. Muammar Kadhafi derrubou o rei Idris em 1969, empreendendo sem tardar o
estabelecimento de uma versao libia do socialismo “promotor do bem-estar”, posteriormente chamado
por ele “a terceira via”. Durante todos os anos 1960, contudo é quase invariavelmente por toda a Africa,
procurar-se-ia em vao uma declaracao celebrando abertamente o marxismo-leninismo, na qualidade
de ideologia oficial. Este periodo geralmente foi marcado pelo entusiasmo socialista. Com efeito,
regimes como aquele dirigido por al -Nasser, no Egito, foram, simultanea e fortemente, socialistas e
anti marxistas. Muitos comunistas egipcios foram encarcerados por Al-Nasser por se opor a sua
governacao a “mao de ferro” (Habte e Wagaw, 2021, p. 599).
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primeira vez por ocasiao do seu discurso de posse como Presidente de Mogcambique
Samora Machel?®, no qual também usou outras formulagdes como “sociedades
comunitarias” ou “sociedades revolucionarias” (Brito, 2019).

Um dos elementos basicos do projeto da Frelimo para as zonas rurais. A ideia
de concentrar os camponeses em aldeias foi apresentada pela primeira vez na
Reunido Nacional dos Comités Distritais, em Fevereiro de 1975. Foi entdo apontada
a necessidade de promover o «trabalho coletivo» através da criagdo de cooperativas
e de juntar a populacao dispersa para permitir um apoio mais e eficaz do governo para
resolver, entre outros, os problemas de salde, educac¢éo, agua potavel e eletricidade.
Alguns meses mais tarde, Samora Machel, dirigindo-se aos participantes do primeiro
Seminario Nacional de Agricultura, retomou essa ideia falando sobre o
estabelecimento de “sociedades comunitarias” e “aldeias populares”, que na pratica
mostrou em seguida que o objetivo principal das “aldeias comunais” era agrupar a
populacdo camponesa e, assim, facilitar a sua integragcéo no projeto da lideranca da
Frelimo de construir um Estado-nacdo moderno, no projeto do Homem novo, onde
«aldeia comunal» é o lugar da submissdo dos camponeses aos modelos e valores
dos dirigentes do Estado, na qual a relativa independéncia desfrutada fora da aldeia
é suprimida (Brito, 2019, p. 116).

26 {cone da 12 Republica — Foi Machel quem chefiou a delegacdo da Frelimo na assinatura dos acordos
de Lusaka em 1974, ditaram o alcance da independéncia nacional em 1975, e assumiu a presidéncia
da 12 Republica; rosto visivel do monopartidarismo do Estado e simbolo do marxismo-leninismo da
Frelimo, de personalidades entdo incomodas etiquetadas de reacionarios. Foi Machel quem fez as
nacionaliza¢fes, foi Machel quem declarou que a solucdo do conflito com a Renamo passava pelas
armas e ndo pelo dialogo, como foi ele quem assinou os acordos de Incomati. Foi ainda ele, sob sua
conducéo, que se preparou o PRE e a adesdo de Mogambique ao BM e FMI”. (Ngoenha, 2009, p. 12).
Samora Machel nasceu em 29 de janeiro de 1933, em Gaza (povoado de Chilembene). Tendo atuado
como enfermeiro auxiliar no hospital de Louren¢co Marques (atual Maputo), Machel se tornaria membro
da Frente de Libertacdo de Mogcambique desde a sua fundacao, em 1962, tendo sido enviado a paises
como a Argélia para receber treinamento militar. Apds liderar varias operacdes durante a guerra
anticolonial, Samora foi nomeado secretario da defesa, em 1966, e comandante-chefe, em 1968. Apés
as violentas disputas que culminam no assassinato de Eduardo Mondlane, Samora Machel assume o
cargo de Presidente da FRELIMO, em 1970 (Bortolotti, 2020).
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Il CAPITULO: PROCESSOS E CONTORNOS DA EDUCACAO POS-
INDEPENDENCIA (1975-1990)

“Fazer da escola uma base para o povo tomar o poder” (Samora, 1979).

Na da sequéncia da euforia resultante dos alcances adquiridos nas zonas
libertadas no ambito da luta pela independéncia, fez com que a Frelimo acreditasse
que ja tinha legitimidade e maturidade suficiente para melhorar a educacéo do pais
todo com éxito, sem medir os desafios que o pais lhe impunha iludido pelos primeiros
resultados que teve, motivado pelas politicas africanas de expansédo e reforma do
ensino?’, adotados pelos Estados africanos bem como lancamento de programas
massivos de construcao de escolas e de formacéo de professores, contando com a
importante participacdo da comunidade (democratizacao do ensino).

A Educacao é declarada a priori na constituicdo da 12 Republica um direito e
um dever de todo o cidadao, direito esse que se deveria traduzir na igualdade de
oportunidades de acesso a todos os niveis de ensino e na Educacdo permanente e
sistematica de todos, dai a educacao era o caminho possivel para o povo tomar o
poder (Samora, 1979), e para tal era preciso nacionalizar a educac¢do com objetivos
desafiadores: Massificagdo e democratizagao.

Para massificar e democratizar a educacgéo, implicou o governo desenhar os
principios orientadores do modelo educativo, onde a educacéo deveria: a) Contar com
as proéprias forcas e recursos, significa que o governo da Frelimo seria responsavel
anico e exclusivo na conducdo da educacédo, implicando eliminagédo de iniciativas
privadas® ou paralelas ao governo na missdo educativa (auséncia de escolas

privadas e comunitarias); b) Dever de todos ensinar e aprender, 0s poucos que sabiam

27 No referente aos objetivos quantitativos, o plano previa uma elevacdo nas taxas de inscricdo escolar,
as quais em 1960 eram da ordem de 40% para o primario, 3% para o secundario e 0,5% para o nivel
superior, nas faixas etarias correspondentes, indices estes que deveriam atingir, respectivamente,
100%, 30% e 20% em 1980. O objetivo era tornar universal, obrigatorio e gratuito o ensino primario;
30% dentre aqueles que chegassem ao final deste ensino primario passariam ao ensino secundario e
20% daqueles que acabassem o secundario continuariam os seus estudos no nivel superior, em sua
maioria, estes Ultimos realizaram os seus estudos em instituicdes de paises africanos (Habte e Wagaw,
2021, p. 832).

28 A Frelimo era a Gnica que poderia ter escolas privadas primarias e secundarias. Essas escolas eram
destinadas s0 para filhos de dirigentes e altos quadros do partido, com orgamento alto comparado ao
centro de formacdo de professores primarios e, o seu corpo docente era formado por professores
rigorosamente selecionados e com aval do partido. A direcdo dessas escolas subordina-se diretamente
ao MEC enquanto as restantes escolas as estruturas locais da direcdo de educacédo (Mazula, 1995, p.
213).
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ler e escrever deveriam ensinar os que nada sabiam; c) A ligacdo entre a teoria e a
pratica, visava investimento na educacao profissional; d) Combate ao tribalismo,
nepotismo e racismo, a educacao seria um meio de combate as desigualdades que o
colono havia implementado no ensino e deixado como legado, e a lingua portuguesa
seria a lingua de lecionacao de aulas sendo a lingua da unidade nacional; e) A ligacao
entre a Educacao, a producao e a comunidade, implicava dedicar-se ao ensino de
alunos mas aliando a producao agricola e envolvimento da comunidade nas tomadas
de decisbes importantes sobre a educacéo no geral e escola em particular. Foi nessa
visdo, que nascem as machambas (rogas) escolares; e f) Fazer da escola um centro
democrético (base para o povo tomar o poder), a Frelimo via na educacédo unico meio
para o povo ter consciéncia dos desafios que enfrentava e seu meio de superacéao por
um lado, por outro seria uma forma da educacéo projetar ao cidaddo mogcambicano a
tomar os destinos do seu pais recém-independente com desafios enormes.
Para Habte e Wagaw (2021, p. 832),

Os esfor¢cos empreendidos para manter o ritmo da expanséo foram,
talvez, o principal fator contribuinte para o entrave na implantacdo das
reformas estruturais nos sistemas de educacdo herdados do periodo
colonial. N&o havia tempo para interrupgdes, para proceder a

mudancas radicais, reciclar o pessoal e criar novas orientagdes.

Por isso em Mocambique, apés 8 anos da independéncia, ndo havia nenhum
sistema educativo sdlido, ou seja a Frelimo estava ainda preocupada pelo populismo
(massificar a educacdo que o0 colono negou aos africanos), legitimacdo da
massificacdo e democratizacdo da Educacéo viria a ser possivel com a criacdo do
SNE, em 1983, pela lei n* 4/83, de 23 de Margo, no ambito da implementacao do PPI
elaborado pelo Governo de Mogambique em 1980. O PPI definia metas e idealizava
grandes projetos econdémicos pela industria pesada que aceleraria a socializa¢do do
campo, criaria bases para a eliminacdo do subdesenvolvimento num periodo de 10
anos. Num discurso do final do ano de 1980, Samora disse: (...) neste ano tragamos
0 objetivo da proxima década que vamos iniciar: o combate vitorioso contra o
subdesenvolvimento (presidente Samora Machel em recepcdo aos membros do

Governo, Noticias, 31. 12.1980). (ideologicamente, a Frelimo desenhou o projeto
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utépico prometendo ao povo mogambicano acabar com a pobreza secular implantada
pelo colono até 1990) e assim, situaria o pais ao nivel dos paises prosperos.

E para responder as demandas do PPI era preciso uma educacédo arrojada que
se baseia necessariamente em criar condi¢cdes para a formacéao de uma rede escolar
mais adequada e eficaz, garantindo a escolaridade obrigatoria, estratégia para
erradicar o analfabetismo com o objetivo de formar técnicos basicos e médios
necessarios para os projetos agroindustriais e materializar o projeto de formacao do
Homem Novo Segundo o texto da Lei n” 4/83 do SNE no artigo 4, o objetivo central é

a formacédo do Homem novo que assume os novos valores da sociedade socialista.

2.1. Nacionalizacdo da educacéo e o projeto de formacdo de homem novo

Para formar uma rede escolar altura das exigéncias da revolucdo e da nova
demanda, o governo comegou com o processo de nacionalizages 2° um més depois
da independéncia; a 24 de Julho de 1975, o presidente Samora Machel anunciava,
entre outras medidas, a nacionalizacdo da Educacéo. A nacionalizacado da Educacao
era uma medida radical e de impacto para o controlo das escolas e para a socializacao
da Educacéo, que dava-lhe sentido revolucionério, assim a Frelimo pretendia: evitar
mais depredacdes e sabotagens nas escolas particulares; romper com os elementos
de desigualdade social; possibilitar a planificacdo da acdo educativa com vista a
criacdo de um sistema de Educacdo ao servico dos interesses das massas,
implantando, assim, um novo tipo de Educacédo (Frelimo, 1977, p. 3 apud Mazula,
1995, p. 151).

Ideologicamente a Frelimo fazia da nacionalizacdo, uma estratégia para a
universalizacdo da escola deixando imediatamente de ser pertenca a certas racas,
etnias, religides e regides privilegiadas e de interesses burgueses, tal como defendia
a Frelimo (1977, p. 96) que a Educacdo € um dos direitos fundamentais do povo,
sendo de igual modo uma das suas necessidades essenciais, significa que a
Educacéo deixaria de ser um luxo pertencente a classe nobre colonial mas passaria
para todos os cidadaos estabelecendo assim um sistema laico, publico e gratuito.

As nacionalizacdes no computo geral e no campo educacional em particular,

trouxeram varios desafios e agudizaram varios problemas na esfera econdmica,

29 O processo de nacionalizagdes ndo s6 abrangeu a educacio, foram nacionalizadas, os hospitais, as
agéncias funerarias, as fabricas, lojas, a habitagdo entre varios sectores nevralgicos.
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politica e social. Na educacdo, em particular se as nacionaliza¢des tinham como
objetivo a massificacdo e democratizacdo da educagéo, por outro lado, segundo
Golias (1995, p. 312-313), teve repercussdes negativas no ensino devido a crenca
excessiva na omnicompeténcia da planificacdo centralizada; a inquestionavel
dependéncia ou submissdo dos Orgdos do Estado ao Partido Unico, contribuiu
bastante na ineficiéncia e inoperancia do sistema educativo e, por conseguinte, no
sufoco do préprio modelo socialista de Democracia e; a enorme caréncia de
instalacdes, as péssimas condicdes de trabalho e estudo que eram sujeitos milhares
de professores e alunos e o baixo aproveitamento pedagogico afetaram o sistema
educativo nacionalizado.

A nacionalizacdo da educacdo permitiu a estruturacdo de um anico sistema
educacional, atribuindo ao Estado o papel diretor, planificador e executor da Educacéo
(monopolizagdo e centralizagdo do Ensino), num pais enorme e com suas
especificidades étnicas, linguisticas e culturais Buendia (1995, p. 353), num periodo
em que a Frelimo, como a unica forca politica, determinava ideologicamente os
conteudos dos planos de aula assim como da Educacéo politica que pretendia dar, a
escola constituindo assim o lugar, por exceléncia, de escolha para a divulgacao e
consolidacéo do trabalho politico da Frelimo, Buendia (1999, p. 235), advoga que no
sector da Educacéo esta tendéncia estatizante eclipsaria a experiéncia das escolas
do povo que acabaram sendo absorvidas pelo Estado, com o tempo, esfriaria a
participacdo popular que se registaram no comec¢o (chamada democratizacdo). No
dizer de Johnston (1987 apud Buendia 1999 p. 235), estava-se substituindo o
voluntarismo revolucionario por um voluntarismo burocratico.

Omnicompeténcia e a experiéncia da Educacdo nas zonas libertadas (A
Frelimo colocou-se como a Unica forga politica que determinava os destinos da
Educacao que deveria corresponder aos anseios e vontades politicas e Ideologicas
da mesma organizacdo e nao da racionalidade intelectual) defendida pela Frelimo
passou a nao ter eficacia, de tal maneira que a nacionalizacdo ja vinha sendo
guestionada, na medida em que os lesados pelas nacionalizagdes comecaram a
abandonar o pais em direcdo a outros cantos do mundo onde havia uma frescura
politica, e registaram-se acdes de sabotagem e de destruicdo de equipamentos. Outra
problematica segundo Castiano e Ngoenha (2013, p. 59), estava ligada ao isolamento
da escola no empreendimento da nacdo, negando buscar parcerias sociais, como as

igrejas que vinham formar homens virados para a vida pratica (exemplo de sucesso
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da Misséo suica), os tais parceiros de organizacdo de massa (OJM e OMM) nao
dispunham de nenhuma experiéncia historica para assumirem a tamanha tarefa.

Esses elementos todos agudizaram a precarizacdo do sistema educativo
mocambicano, 0 que em parte pode também explicar o ambiente de conflito que
rodeou a tomada a revelia das escolas privadas e comunitérias pelo Estado
mocgambicano (Buendia, 1999, p. 236), consequentemente: um défice assustador dos
quadros da Educacédo e infraestruturas. E dai, o sector da Educacdo foi se
reinventando segundo os novos desafios, o que ditou imediatamente mudar do
modelo de formacédo de quadros de Educacgao submetendo-os ao ensino permanente,
progressivo e acelerado para responder a demanda educacional.

Num ambiente de desespero, Samora fez a transposi¢cdo do método de guerra

a Educacdo dizendo:

No fim das contas, € o método que com sucesso vimos aplicando ha
varios anos na nossa guerra. Desde que um combatente adquire um
minimo de treino, € lancado para a batalha, |4 desenvolve os seus
conhecimentos préticos e transmite-0s a outros; do campo de batalha
selecionamos elementos que vem adquirir uma preparagao superior,
e, em seguida, regressam para elevar o nivel geral. Ndo aguardamos

formar generais para travar a batalha (Samora, 1978, p. 20).

O primeiro sinal para cobrir as lacunas da falta de professores, surge em 8 de
Marco de 1977 (e nasce a famigerada geracdo 8 de Marco), quando numa reuniéo
com os estudantes do 6° e 7° anos do Liceu anuncia medidas para colmatar o défice
de quadros do Estado. O entéo presidente Samora decide integrar a maioria deles no
professorado, (cumprindo assim um dos principios orientadores do modelo educativo:
Dever de todos ensinar e aprender®®) fechando-se, deste modo, este ciclo liceal. Os
alunos s&o chamados para cobrir a falta de professores e outros a assumir funcdes

no aparelho de Estado. Além disso, outros alunos foram imediatamente afetados nas

30 Esse modelo de formac&o trouxe problemas graves na educagio, uma vez que os professores que
trabalham nas escolas nos primeiros anos de independéncia nao possuiam uma formagédo
psicopedagdgica solida para lidar com aluno por isso as taxas de reprovacdes, e desisténcias & escola
e repeténcias por ano entre 1975 a 1985 eram elevadas (Mazula, 1995, p. 18).
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escolas de formacéo profissional, nos chamados cursos prioritarios, entre os quais
estava a formagéao de professores.

Apoés a nacionalizacdo da educacao, o MEC iniciou o processo de discussao
em torno dos conteudos a serem veiculados tendo em vista a nova realidade (a
necessidade da constru¢do do Homem Novo). A titulo de exemplo, os contetdos dos
livros de Historia, Geografia e Lingua Portuguesa sofreram uma reformulacédo
profunda visto que no regime colonial os contetdos diziam respeito a Portugal e ndo
representavam o momento revolucionario, muito menos no projeto do Homem Novo
(Taimo, 2010, p. 113).

O projeto de formagdo do Homem novo significava em grande medida a
conscientizacdo do mocambicano de que a revolucdo ndo poderia se materializar
numa sociedade onde tinha uma mente alienada de principios capitalistas ocidentais,
por isso para o socialismo triunfar, primeiro o Homem mog¢ambicano tinha que ser
Homem socialista livre do obscurantismo (abandonar as praticas e rituais culturais e
de evocacdo de ancestrais por um lado) e capaz de assimilar criticamente 0s
conhecimentos politicos, cientificos, técnicos e culturais. Homem que visava implantar
a solidariedade e capaz de desenvolver um trabalho coletivo e fazendo com que a
“ciéncia venga a supersticao”, ou seja para a Frelimo o tribalismo, a supersti¢ao, a
tradicdo atentaram contra a construcdo da nagcdo mogambicana, uma vez que esses
elementos operariam no sentido de uma fragmentacéo e estariam na contramao da
revolucao e, a Frelimo partido da vanguarda deveria se prontificar para: Unir todos os
mocambicanos, para além das tradi¢cdes e linguas diversas e dai, requer do Homem
Novo a consciéncia de que tinha que morrer a tribo para que nasca a Nacao (Frelimo,
1983, p. 46).

A Frelimo quando define “Homem Novo” faz duras criticas ao Homem com
mente burguesa e tradicional que vivia na ignorancia, no analfabetismo no
obscurantismo e no seu conformismo na situagdo péssima que vivia, e nessas
condi¢bes o Homem almejado pela Frelimo para revolugéo néo poderia corresponder
com as suas intengdes por isso era chamado imediatamente o abandono de préticas
magicas religiosas.

O Homem Novo que a Frelimo desejava, transcendia o campo educativo, ia
além até o campo sociopolitico e cultural. O Homem Novo também seria por outro
lado o conjunto de cidaddos mogambicanos que colaborassem com o projeto

revolucionario, significa que todos deveriam estar alinhados nesse projeto, 0s
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alcodlatras, 0os preguicosos, 0S sSujos, 0S marginais, os malandros, as garotas de
programas, etc., todos esses eram vistos como elementos que estariam a atrapalhar
a revolucao, ou seja a sociedade nova e Homem Novo que a Frelimo queria. Entdo
esses elementos deveriam ser combatidos no sentido de formar uma mente do futuro
‘0 homem novo”, dai, foi eliminado o poder local (lideres comunitarios), acusando de
colaboracdo com o poder colonial na alienagcao, exploracdo e formacao da mente
burguesa, assim sdo criados os GD (olheiros da Frelimo) que operam em todas as
atividades e frentes, e apoiavam as comunidades além de vigia-la com o lema
“vigilancia e trabalho” em Fabricas, escolas, hospitais, ministérios governamentais,
etc. eliminar os entraves da formagao do homem novo, posteriormente o GD foram
substituidos pelas células do partido mas com a mesma atuacdo de apoiar as
estruturas centrais.

Ainda nas zonas liberadas, apesar da negacdo implicita da organizacao
especifica das sociedades rurais, a Frelimo reconhecia, no entanto, o prestigio dos
chefes (poder local) junto das suas populacdes e aceitava de certa maneira a sua
legitimidade, admitindo a sua participa¢cdo na nova organizacdo do poder local. Ao
contréario, depois da independéncia no ambito do projeto da criagcdo do homem novo,
a sua politica em relagdo as “autoridades tradicionais” (poder local) radicalizou-se
consideravelmente. Com efeito, o Conselho de Ministros decidiu na sua primeira
sessdo a extingdo das regedorias, e foram substituidas por circulos do partido mas o
poder dos chefes que foram demitidos das suas fun¢fes independentemente de terem
servido ou ndo o regime colonial e da sua aceitagcdo popular. Em sua substituicao
foram gradualmente investidos nas novas estruturas politico-administrativas — células,
circulos e localidades — os secretarios do partido, jovens escolarizados, as vezes da
familia do chefe, mas frequentemente pertencentes a outras familias, muitas vezes
arrogantes e desrespeitadores das “tradi¢gdes”, que alias eram encarregados de
combater. Para além da difusdo do discurso da Frelimo, era sua missao mobilizar o
povo para a construgao de aldeias comunais, e lutar contra o “obscurantismo” e todos
os males atribuidos a sociedade “tradicional-feudal’, como a poligamia, os
casamentos precoces, 0s ritos de iniciacdo, mas também o alcoolismo, a preguica,

etc...

A atitude hostil da Frelimo em relacdo as sociedades camponesas

coincide com uma nova clivagem politica fundamental do Mogambique
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independente: de um lado a Frelimo com o seu Estado e a sociedade
urbana e, do outro lado, a imensa massa da populagéo rural, quase
completamente afastada do poder, simples objeto da acgéo
modernizadora, por vezes violenta, do partido-Estado (Brito, 2019, p.
89)

Ora, a criagcdo do Homem Novo pela Frelimo implicava por outro lado a adoc¢ao
de formas de populismo. Esse populismo caracteriza-se, fundamentalmente, pela
capacidade de se adiantar na tomada de decisGes politicas supostas do agrado das
populacées, em momento conveniente, apresentando-as como validas e populares,

como, por exemplo,

a expulsao do circulo dirigente de membros do partido e de quadros
do estado incomodos pela sua atitude critica, considerados corruptos;
a adocdo de medidas de endurecimento da linha politica do partido,
do tipo da lei n® 5/83, que institui a pena de morte por fuzilamento e a
lei de chicotada, de 1980, para punir os sabotadores da economia e
perturbadores da ordem e seguranca nacionais (Mazula, 1995, p.
176).

Os que ndo conseguiam assimilar esse novo projeto de formacédo de homem
novo, tinham que fazer trabalhos comunitarios, repreensdo ou julgamento publico,
chicoteamento, e na sua gravidade fuzilamento ou encaminhamento a campos de
reeducacdo com o objetivo de socializa-los e serem integrados numa sociedade nova
posteriormente.

A Frelimo esforgou-se por implementar um “protocolo utopiano de regeneragao
social” para criar o “homem novo” com o objetivo de “combater os “reacionarios” e o
desvio ideoldgico, as “estruturas politicas retrogradas”, a sabotagem econdmica, o
desemprego, a vagabundagem, o fluxo as cidades, etc. Uma atencao muito particular
foi dada a “infiltracao”, a “detecao” e a “denuncia” dos “elementos infiltrados” para este
“‘combate” aos desvios sociais, apontados pelo governo da Frelimo, foram criados os
centros/campos de reeducacao que eram na realidade campos de trabalhos forcados
e de humilhacao (Thomaz, 2008, p. 187)

Para estes lugares de represséo localizados em regides distantes da capital,

principalmente no norte, eram enviados os “inimigos: membros das organizagdes
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‘fantoches’ coloniais, agentes da policia secreta portuguesa, sabotadores
econdmicos, ‘operadores psicologicos’, apologistas do capitalismo, defensores e
praticantes de qualquer tipo de exploracdo do homem pelo homem, racistas,
tribalistas, regionalistas, agentes do imperialismo, venais e corruptos (especialmente
prostitutas), criticos da linha politica da Frelimo, promotores de greves, da divisdo do
‘lucro facil’” (Thomaz, 2008, p. 187-p. 193).

O maior problema desse projeto € o seu fator contraditorio (mostraremos essa
contradicdo também no item a seguir que aborda “A lingua, a cultura e a
educacgao”). Contraditério porque a Frelimo sempre pregou o espirito de resgate de
valores culturais arrancados pelos colonos europeus como sua bandeira durante a
luta armada e mesmo nos seus discursos triunfalistas, mas por outro lado eliminava a
cultura africana e seus desdobramentos, onde o poder local ndo tinha forca a nivel da
base nem tomava decisdes, uma vez que para a Frelimo as tribos e as etnias deveriam
ser eliminadas para a sobrevivéncia da nagao, as manifestagdes culturais e religiosas
eram ofuscadas em nome da sociedade cientifica, ou seja, a Frelimo que dizia que
lutava contra a imposicado da cultura europeia nas sociedades africanas € a mesma
que condena algumas manifestagdes culturais tradicionais e considera-las como
obscurantismo implementando dessa forma a cépia da cultura europeia, e como dizia
Osorio (1991, p. 184), para a Frelimo, aos canticos e as dancas aparecem como
formas de resisténcia, mas nunca como formas de uma expressao cultural mais vasta,
ou seja, a Frelimo olhava o mosaico cultural ndo como rigueza mas um problema para
a nacao dai, a Frelimo vai criar formas e mecanismos de socializa¢do do povo através
da inser¢cdo na “modernidade” numa realidade artificial, veiculando um sistema de
valores e modelos de conduta, estranhos a sua realidade cotidiana africana.

O discurso da Frelimo declarava que a construgdo de uma nacdo socialista

deveria passar

Pela transformagao da cultura, bem como da nocdo de “intelectual
mogambicano”, sendo demandada ampla participagdo da populagéo
intelectual no processo. Com tais politicas, a Frelimo desejava que sua
postura politica e ideoldgica alcancasse até os niveis mais profundos
e intimos da sociedade e da populagéo, sendo que as estratégias para
cumprir tais objetivos vinham acompanhadas de uma retérica de

combate revoluciondrio bastante radical e agressiva, a ser uma
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remodelacdo de um discurso ja existente durante a guerra anticolonial
(Bortolotti, 2020, p. 44).

Para Samora, o povo seria 0 substrato de onde emergiram as formas
simbdlicas que sustentariam a nacdo mocambicana e, por conseguinte, a unidade

nacional que o Estado buscava manter, sob a ideia do Homem Novo, por isso

A Cultura constitui uma arma de grande valor na educacéo
revolucionaria do nosso povo, e por isso, ha luta ideoldgica as Casas
de Cultura, deveriam ser centros em que a expressao artistica seria
possibilitada e fomentada, através da realizacdo de atividades
formativas por meio da troca de conhecimentos entre os artistas e a
populacdo. Seriam também de sedes de exposicdes e de
apresentagOes artisticas, e polos de preservacdo e valorizacdo dos

“tesouros culturais mogambicanos” (Landgraf, 2018, p. 200-p. 203).

Na realizagdo destas atividades os envolvidos deveriam ter atencdo a duas
diretrizes: fomentar as potencialidades culturais da localidade, mediante a
identificacdo das manifestacdes artisticas que lhes eram préprias, e das linguagens
artisticas mais dominadas pela populacgéo, e garantir a coeréncia das expressées com
a linha politica da Frelimo, e do desenvolvimento social rumo ao socialismo (lbid).

Enquanto por um lado a Frelimo fazia campanhas e incentivo a promocao da
cultura, em contrapartida vigiava as forcas contra revolucionarias no meio cultural, por
exemplo, algumas expressoées artisticas culturais, como a danca de marrabenta que
hoje a Frelimo vé como um patriménio cultural do pais, foi proibida nos primeiros anos
da independéncia, s6 pelo fato da marrabenta ser uma danca em que “se move as

ancas” representava imoralidade na sociedade (Landgraf, 2018, p. 195); ou o conto
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Confissdo3!, que trouxe problemas a Ungulani Ba Ka Khosa®? ao ser publicado na
Revista Tempo (Bortolotti, 2020, p. 49).

N&o sO, a politica da lideranca da Frelimo de destruir todas as formas de
organizacao social independente do novo poder continuou, tendo sido banidas as
associacfes de todos os tipos, homeadamente culturais, cientificas e estudantis.
Houve, no entanto, duas excecdes: 0s clubes desportivos e as igrejas. Mas, 0s
primeiros foram forcados a ligar-se a ministérios, ou empresas estatais, perdendo
assim sua autonomia em relacdo ao poder; quanto as igrejas, estas tiveram que
restringir as suas atividades de culto e as suas propriedades — terras, escolas,
hospitais e centros de salde — foram nacionalizadas (discutimos quando abordamos
sobre as nacionalizacfes anteriormente), tendo a lideranca da Frelimo desencadeado
uma campanha anti-religiosa extremamente virulenta imediatamente apds a
independéncia. A Igreja Catodlica foi particularmente afetada por causa das suas
ligacBes com as autoridades coloniais, e naquela época muitos padres catdlicos foram
expulsos do pais. Milhares de membros da seita Testemunhas de Jeova foram
acusados de atividades subversivas e enviados para os «campos de reeducacao»,
uma vez que atrapalhavam o projeto da formacédo do Homem Novo da Frelimo (Brito,
2019, p. 103).

Na esteira da constru¢do de uma sociedade moderna, a Frelimo fundou varias

associacfes de massa durante a década de 1980. Dentre elas, foi criada a AEMO

31 O conto Confissdo apareceria, alguns anos mais tarde, Khosa volta a publicar. Desta vez, uma
reunido de quatro contos escritos com a intencdo de criar espacos proprios a reconfiguracdo das
memoarias do autor. Histérias de amor e espanto, de 1999, revela ao publico textos escritos ao longo
da década de 80, época em que era um jovem professor, peregrinando pelos “campos de reeducagao”
mocambicanos. As narrativas representam, ficcionalmente, situacdes que rednem profundos
gquestionamentos, inquietacdes, esperancas e decepcdes experimentados pelas personagens diante
da realidade do pais.

32 Nome literario de Francisco Esal Cossa, pertence a geracéo de jovens, conhecida como Geragdo
do 8 de Marco, que mercé de uma directiva do Presidente Samora Machel, ingressaram a partir de
1977 na Universidade Eduardo Mondlane a fim de ai completam, de forma faseada, cursos de formacgéo
de professores nas varias areas de ensino. Francisco Esal Cossa formar-se-ia entdo na recém-criada
Faculdade de Educacdo em 1978 e 1980 como professor de Histéria e Geografia, tendo sido colocado
na provincia do Niassa. De regresso a Maputo em 1982 ingressou no Ministério da Cultura.
Posteriormente exerceu o cargo de director adjunto do Instituto Nacional de Cinema e Audiovisual de
Mocambique, sendo actualmente director do Instituto Nacional do Livro e do Disco. Em 2003 Ungulani
ba ka Khosa foi homenageado pela CPLP (Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa), e recebeu
0 Prémio José Craveirinha, em 2007. O seu nome tsonga, Ungulani ba ka Khosa, seria 0 que viria a
adoptar ao publicar Ualalapi, em 1987, dando sequéncia a publicacdo em 1982, no Diario de
Mocgambique na Beira, de um conto intitulado Dirce minha deusa nossa deusa .Em 1988 Ualalapi o
recebeu o Prémio Gazeta de Ficgdo Narrativa e, em 1991, o Prémio nacional de ficgdo narrativa,
instituido pela AEMO, em ex-aequo com Vozes Anoitecidas de Mia Couto (Marcos, 2017).
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(Associacdo dos Escritores Mogambicanos, em 1982), um espaco que reuniria
intelectuais, artistas, poetas ou escritores que deveriam ser responsaveis por levar
adiante os ideais do Estado (Lopes, 2006, Bortolotti, 2020, p. 44). A producao poética
desses escritores vinha desde os anos da guerra de libertacdo (encabecado por José
Craveirinha, Noémia de souza, Marcelino dos Santos, etc.) e seria reformulada e
mobilizada pelo governo da Frelimo para encorajar uma retdrica de literatura de
combate e intelectual revolucionario durante aqueles anos pos independéncia.

Paradoxalmente, no campo cultural acontece uma coisa inédita: a Revista
Charrua marca uma linha entre a literatura e a ideologia. Ora, no primeiro momento
concebido para a reproducdo da retérica do discurso literario revolucionério,
gradualmente esmorecia, dava vaga a literatura emancipadora, ou seja comecava a
tentar nascer e crescer uma conduta diferente acerca do que deveria ser a literatura
mogambicana, marcada por mudancas de estilo poético e criativo. As ideias expressas
por Ungulani Ba Ka Khosa acerca das influéncias das politicas estatais na producéo
literaria, acerca da relacdo entre literatura e politica, iluminam o lugar ocupado pela
literatura em tais disputas (Bortolotti, 2020, p. 47).

Alguns escritores a publicarem a Revista Charrua, como Eduardo White,
seguiam celebrando a mocambicanidade e até o socialismo, porém demarcando
distanciamentos tematicos e estéticos da poesia de combate, enquanto varios outros
escritores “menores” seguiam vinculados aos motivos e temas de tal literatura, a qual
deixava muito a desejar por vincular-se ideologicamente a uma visdo de mundo
excessivamente rigida, a permitir pouco espaco para que houvesse o florescimento
de pensamento critico (Ngoenha apud Bortolotti, 2020). Partindo disso, a Revista
Charrua existiu enquanto uma publicacao literaria que refletia sobre si prépria e sobre
o lugar ocupado por si no contexto historico de sua producdo. Tal contexto, enquanto
marcava-se pelas influéncias das politicas culturais da Frelimo, subjacentes ao projeto
nacional, também era formado.

A medida que a guerra civil se intensificava a partir do fortalecimento pela
Renamo, “adotada” pela Africa do Sul, perdia forca o discurso de uma literatura
mocambicana revolucionaria e de um intelectual mocambicano engajado na
construcdo do socialismo, demarcado pela presenca na AEMO, bem como o
enfraquecimento paulatino do marxismo-leninismo, que se revela apds 1984 e

consuma-se até aqui em termos formais, com a constituicdo de 1990.
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2.1.1. Alingua, a cultura e a educagéo

O projeto da criagdo do homem novo, colocava a educacdo juntamente com a
cultura como elementos importantes para a materializacdo desse projeto. O IV
congresso da Frelimo voltou a enfatizar isso, em destaque nos objetivos do partido na

etapa da democracia popular,

O triunfo da revolucdo depende fundamentalmente da criacdo do
Homem Novo e da criacdo e desenvolvimento de uma nova
mentalidade. Neste contexto, o partido dedica especial atencdo a
educacéo e cultura, pois é nestes dois dominios onde reside o centro

da formag&o do Homem Novo (Frelimo, 1982, p. 32).

O congresso da Frelimo de 1983 acontece nas vésperas da sistematizacéo da
educacdo, ou seja, da aprovacédo da lei n° 4/83 do SNE, o que significa que o
congresso dedicou o seu tempo na andlise da cultura no meio da educacao.

Antes de entrar na problematizacédo da lingua e cultura dentro da educacao é
importante referenciar até aqui que quantitativamente a educacao teve resultados
importantes, tanto na expanséo da rede escolar bem como no acesso a educacao.
Por exemplo, entre 1975 e 1980, o numero de alunos no ensino primario e secundario
duplicou em ritmo de crescimento médio anual de 31,4% e 15,6 respetivamente, a
taxa de analfabetismo na populacdo de 15 anos ou mais baixou de 90% para 71,9%.
Importa também referir que na area de formacéo de professores, em 1979 estendeu
de 10 a 18 centros de formacéo, apesar de ndo responder cabalmente com a demanda
de numeros de matriculados por ano, mas verifica-se um esforco nesse sentido
(Mazula, 1995).

A massificacdo e democratizacdo da educacdo em Mocambique, foi também o
propésito dos lideres africanos e dos seus movimentos nacionalistas, com o objetivo
de acelerar o tempo que estava ao seu desfavor, o que desafiava o aprimoramento
dos equipamentos e meios pedagogicos, por conseguinte, entre as prioridades estava
a necessidade de aumentar os efetivos no ensino elementar, dispor de melhores
escolas secundéarias e centros de formacdo de professores, bem como criar
universidades africanas. De um modo geral, os dirigentes politicos haviam igualmente
compreendido que, para fazer da educacéo o instrumento da descolonizacdo mental

e do desenvolvimento econémico, ndo era suficiente expandir e consolidar o sistema
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herdado dos regimes coloniais, seria igualmente necessario reforma-lo e adapta-lo as
necessidades das sociedades africanas pds-coloniais (a maioria dos chefes de Estado
africanos entrou em consenso acerca da necessidade de africanizar o ensino e ancora
-lo em estruturas africanas). Assim sendo, a historia contemporanea da educacao na
Africa articula-se em torno do tema duplamente constituido, relativo & expanséo e a
reforma (Habte e Wagaw, 2021, p. 820).

Em Mocambique, o esfor¢co da massificacdo e democratizacdo da educacao
nao se circunscreveu no ensino geral, mas também abrangeu 0 ensino técnico
profissional, alfabetizacdo e educacgéo de adultos bem como no ensino superior, uma
vez que no ensino superior até 1975 apenas havia uma Unica universidade-
Universidade de Lourenco Marques®3, uma instituicdo criada para servir o nimero
cada vez crescente de filhos de colonos no pais. Havendo a necessidade de colocar
a universidade ao novo momentum que o pais vivia, a partir de 1° de Maio de 1976
passa a ser chamada Universidade Eduardo Mondlane (UEM), em homenagem ao
primeiro presidente da FRELIMO, académico assassinado ainda no processo da luta
contra o colonialismo. Como a universidade era esse centro de formacdo, muitos
cooperantes oriundos do bloco socialista e outras partes solidarias a causa
mocgambicana foram contratados para lecionar devido a fuga de quadros na educacéo
e ndo so6 (Taimo, 2010, p. 145), e como afirma Mota (2017, p. 192), por causa da crise
de quadros apés a independéncia, entre 1975 e 1978, o nimero de estudantes na
Unica Universidade do pais caiu de 2.433 para 740 (resultante da saida dos alunos
brancos dos colonos para Portugal apdés a revolucao). Entre os professores, que
restaram nao passam de 10, contabilizando todos os cursos da universidade Eduardo
Mondlane.

Na iminéncia do colapso da educacéo e do ensino superior em particular, nota-
se a imediata contribuicdo do Brasil principalmente do PCB como intermediario que
logo cedo cooperou com a Frelimo e ajudou e impactou no envio de quadros a
Mocambique. Veja s6 que, ndo havia sido convidado nenhum representante do
governo brasileiro no dia da proclamacédo da independéncia de Mogambique, porém
o Brasil estava representado por personalidades da esquerda, como Luis Carlos
Prestes, lider do PCB, partido colocado na clandestinidade e perseguido pela ditadura

3 Foi Criada, em 1962, como Estudos Gerais Universitarios de Mogambique e passou a condicéo de
Universidade em 1968 (Mota, 2017).
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militar, em vigor naquele momento. Um dos varios intelectuais que firmaram contratos
com o governo mogambicano para trabalhar no ensino superior foi a Iraé Lundin que
deixou o Brasil durante a ditadura militar, refugiando-se na Suécia, onde se graduou
em Ciéncias Sociais e doutorou-se em Geopolitica. Como dominava o idioma
portugués, integrou uma equipe que, por iniciativa sueca, foi a Mogambique, em 1983,
apoiar nas areas de saude e educacao, e ela integrou nos quadros da Universidade
Joaguim Chissano, antigo Instituto de Relac¢des Internacionais (Mota, 2017, p. 199-
202).

A necessidade de nao permitir o colapso da educacgao levou a que o governo
de Mocambique adotasse medidas no sentido de direcionar maior numero de
graduados do ensino secundario para a formacédo de professores, foi por isso que
criou na UEM a Faculdade de Educacdo com a funcdo especifica de formar
professores para diferentes niveis. Com o crescimento da demanda (numero de
cidadaos para a escola), foi criado em 1985 o Instituto Superior Pedagdgico sob tutela
do Ministério de Educacdo, com a finalidade de formacdo de professores.
Ressentindo-se o pais de deficiéncias na area de cooperacéao e diplomacia, o governo
criou o Instituto Superior de Relagdes Internacionais em 1986, sob a tutela do
Ministério dos Negdcios Estrangeiros e Cooperacgdo (Taimo, 2010, p. 146).

A Universidade Eduardo Mondlane herdou uma situagédo institucional
desastrosa que até forcou a dire¢cdo da universidade, em reter estudantes internos
finalistas, mas também investindo no convite e contratacdo de professores e
pesquisadores de paises amigos e alinhados, ideologicamente a Frelimo. CEA (O
Centro de Estudo Africanos) foi formalmente criado em Janeiro de 1976 e o seu
primeiro diretor e fundador foi Aquino de Braganca34, cujo CEA tomaria uma posicdo
institucional de suma importancia: colaborar no auxilio ao partido/Estado através da
producéo e publicacéo de pesquisas por ele encomendas/ou ndo para elaboragao das
politicas publicas de governacéo (Sitoe, 2023, p. 140).

Era interesse da universidade estudar profundamente a geopolitica regional de
conflitos motivados pelo regime racista sul-africano. Outro elemento mobilizador do
CEA para pesquisa de temas regionais € o de lan Smith no Zimbabwe e da guerra
civilem Mocambique entre as forgas governamentais e a RENAMO. Estes fendbmenos

deveriam ser endossados pelo Centro como temas importantes a serem estudados e

3 Ele foi jornalista, politico, diplomata, académico e militante de luta de libertacdo de Africa.
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constituidos referentes tedricos. Foi assim que, os primeiros jovens historiadores
bacharéis recrutados pela universidade, entre eles: Luis de Brito, Eulalia de Brito, Ana
Loforte e outros integram o CEA. A eles se juntaram os estudiosos e investigadores
estrangeiros das ciéncias sociais, como foram os professores: Ruth First, Marcus
Wuyts, David Weild, Kurt Mandorin entre outros (Sitoe, 2023, 141).

O CEA da Universidade Eduardo Mondlane, surgiu também num contexto mais
local de revitalizacdo da nova universidade sob lideranca da Frelimo que procurava,
sob o impacto de grande éxodo de professores e estudantes, mudar radicalmente a
face da universidade salvaguardando alguma coisa em termos de pesquisa em
Ciéncias Sociais. A disciplina de Histéria aqui teve um papel central na reescrita da
nova historia de Mocambique, tendo como ponto de partida a experiéncia de luta de
libertacdo nacional contra o dominio colonial portugués na construcédo da nova nacao
mocambicana rumo ao socialismo (Sitoe, 2023, 140).

E importante referenciar aqui que a nivel macro educacional, no contexto da
cultura politica da FRELIMO, a formagdo educacional da populagdo, no plano
académico-intelectual e ideoldgico, era considerada tarefa revolucionaria, (Mota 2017,
p. 194). E, a educagéo e a cultura no computo geral deveriam estar de méos dadas e
indissociaveis rumo a formacdo do homem novo, a lingua portuguesa tinha o papel
unitario da nacdo mogambicana, ou seja, a sequéncia do caracter instrumental da
cultura, a acdo do Ministério da educacéo e cultura nas escolas deveria incidir na
implementacdo de uma disciplina rigorosa no seio dos alunos e professores, lutando
contra o individualismo, o liberalismo, a indisciplina e a desorganizacao, vicios
herdados do colonialismo (lll Cong apud Mazula, 1995, p. 201).

Alein” 4/83 do SNE estabelece como “principios” que a Educacgao € um direito
e um dever de todos os cidadaos, um instrumento para reforcar o papel dirigente da
classe operaria e dos camponeses, um dos fatores do desenvolvimento economico,
social e cultural do pais, e definido como um dos principios a unicidade do sistema,
ou seja um unico sistema de educacdo num vasto pais com cultura e linguas
diferentes, no ambito da propaganda ideoldgica da unidade nacional. O sistema de
educacdo mocambicano foi desenhado a nivel central para atender questdes locais
(bairro, localidade, distrito) sem respeitar as diferencas linguisticas e culturais onde o
curriculo seria implementado.

A mesma lei, no artigo 4 clarifica a desvalorizagdo das linguas nacionais ou

locais e confere a lingua portuguesa como lingua do Ensino dado que representava o
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simbolo da propalada unidade nacional, conforme da nos conhecer um dos objetivos
do SNE, difundir, através do ensino, a utilizacdo da lingua portuguesa contribuindo
para a consolidagao da unidade nacional. Com o artigo exposto pode se dizer que era
uma minoria que compunha a nacdo mocambicana na medida em que apds a
independéncia havia em mogambique cerca de 98% de analfabetos (pessoas que nao
sabiam ler nem escrever em lingua portuguesa) o que corresponde apenas 2% dos
alfabetizados. Para dizer que a maior parte estava excluida da unidade nacional na
perspetiva da lingua ser o elemento de unidade nacional.

No mesmo raciocinio sobre a concepcao ideoldgica das linguas nacionais (ou
maternas) na 12 Republica, o IV Congresso omitiu falar propriamente de linguas
nacionais, e fala-se de linguas mocambicanas. Essa diferenca € importante: sao
mocambicanas porque sdo faladas em territério mocambicano, mas como Sao
incapazes de construir a Nacdo, entdo ndo seriam nacionais mas sim apenas
mocgambicanas. Dai, € notavel que em varios documentos oficiais da Frelimo e do
governo que a designacao de linguas nacionais ao longo do tempo foi substituida por
linguas mocambicanas, por ndo ter um caracter de unicidade segundo a Frelimo
(Mazula, 1995, p. 215).

Veja s6 que a lei do SNE p6s independéncia, foi desenhada apds o censo de
1980, que indicava claramente a diversidade étnico, cultural e linguistico de
Mocambique, onde mostrou que o universo cultural mocambicano € predominante da

origem Bantu. Esse censo identificou 16 grupos étnicos e 24 linguas®®, dos quais 7

% Para Ferreira (1958, p. 103-p.104), tem linguas faladas em Mogambique que proveem de variacbes
linguisticas outras da influéncia dos paises circunvizinhos e dai compdem um vasto mosaico cultural
de grupos linguisticos, tais como: Bangue, Chewa, Chikuna, Chpeta, Chopi, Chuabo, Danda, Dena,
Gowa, Hlengue, Kaia, Karanga, Lengue, Lolo, Lonwe, Mackone, Makwa, Manyike, Maravi, Maviha,
Ndau, Nganja, Ngoni, Nguni, Nguru, Nsenga, Nyunguwe, Pimbe, Podzo, Ronga, Senna, Sbanga,
Shangana, Shona, Swabhili, Swazi, Tande, Tawara, Teve, Thonga Tombodji, Tongas, Bitongas, Tswa,
Yao, Zezuru, Zimba, Zulu. A esmagadora maioria das linguas autéctones mogambicanas é reconhecida
como lingua bantu. A mais popular dessas linguas é a lingua Makhuwa, usada por quatro milhées de
pessoas Makua. Estas pessoas habitam a regido a norte do rio Zambeze e mais especificamente a
Provincia de Nampula, cuja demografia € completamente etnicamente Makua. Tsonga € outra lingua
proeminente bantu em Mog¢ambique. Tsonga inclui palavras emprestadas de portugués, isiZulu, inglés
e africaner. Tsonga é nativa da comunidade étnica Tsonga e é mutuamente inteligivel com Ronga e
Tswa em termos fonéticos. O Sena é usado nas provincias mogambicanas de Manica, Tete, Zambézia
e Sofala. Existem mais de 1 milh&o de falantes do Sena, incluindo aqueles que o usam como segunda
lingua. Os dialetos de Sena de Podzo e Rue sao divergentes. A lingua Ndau tem 1.4 milhes de falantes
residentes no centro de Mogambique, bem como no sudeste do Zimbabué. As principais variantes do
Ndau em Mocambique sdo denominadas Danda e Shanga. Ndau goza de status legal no vizinho
Zimbabue. Lomwe € outra das linguas indigenas de Mogambique, com mais de um milhdo de falantes.
A lingua Ronga é ouvida principalmente ao sul de Maputo, e tem aproximadamente 650.000 falantes.
O alfabeto de Ronga faz uso do de Tsonga, que foi introduzido por colonos portugueses e missionarios
metodistas. Outras linguas nativas mogambicanas incluem Zulu, Chopi, Makonde, Kimwani, Chuwabu
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linguas eram faladas por % da populacdo: makhuwa (27,8%), tsonga (12,4%), sena-
nyanja (9,3%), Lomwe (7,8%), shona (6,5%), tswa (6.0%), chuabo (5,7%) e outras
incluindo a lingua portuguesa, hindu e arabe (24,4%). A lingua portuguesa que a
Frelimo inculcou no ensino como lingua de lecionacdo das aulas e como lingua da
unidade nacional ocupava o décimo lugar ou seja apenas 24,4% falava portugués e
1,1 tinha como lingua materna. A percentagem maior 47,5% que falava portugués
situava-se na faixa de 15 e 24 anos (ou seja adolescentes e jovens com idade escolar),
apesar disso, havia grandes problemas desses alunos de se adaptarem a uma nova
lingua que ndo é materna no meio da cultura complexa e influenciada pelas religides
tradicionais, arabes, muculmanas, Hindu, protestantes e catdlicas que nao foi
respeitada na unicidade do sistema educativo e no curriculo que é até hoje unico. E
consequentemente ha registos de taxas de reprovacoes, desisténcias a escola e
repeténcias em Mogambique por exemplo de 1000 alunos matriculados na 12 classe,
em 1982, somente 10,7% ingressaram na 42 classe, em 1985; as taxas de aprovacao
no ensino secundario geral, sobretudo na 92 classe, baixaram de 79%, no periodo de
1980/85, para 37% em 1986, em 1982 a 1986, as reprovacdes e desisténcias
evoluiram, na 102 classe, de 26% de reprovacdes para 29%, e, na 112 classe, de 42%
para 47%. Quanto as desisténcias, de 3% para 13%, na 102 classe, e de 6% para
13%, na 112 classe (Mazula, 1995, p. 125-194).

A questado da ignorancia da diversidade linguistica em Mocambique no sistema
educativo foi também notéria em quase todo o continente africano, ou seja 0s
africanos fizeram cépias autenticadas do modelo europeu na educacédo, onde este
modelo privilegia o conhecimento dos idiomas europeus, comparativamente ao arabe
ou outras linguas africanas, transformando-se em um dos fatores determinantes para
aformacao das classes sociais, tendendo a separar a elite, instruida & moda ocidental,
das massas, comumente consideradas, com desdém, “analfabetas” ou “iletradas”, a
despeito da grande virtuosidade verbal das culturas orais, produto especial das
caracteristicas tonais proprias as linguas africanas, com o pretexto da lingua ocidental
europeia tornara-se uma arma poderosa de aculturacdo (Habte e Wagaw, 2021 p.
819).

Foi precisamente esta elite, formada a moda ocidental que se articula na lingua

do colono e assaz separada das massas, quem soube dirigir 0 combate contra o

e Ronga. Mocambique esta entre os estados africanos que usam swahili. E ainda tem comunidades
gue se expressam em arabe ou hindi.
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colonialismo (as elites fundadoras dos movimentos ou frentes de libertacdo em Africa
gue nos leva a essa ideia), com a sua instrucao essas elites conseguiram simpatias a
nivel da base nao instruida para intensificar a sua luta e serem vistos como a nova
esperanca das liberdades africanas, e em que pouco tempo se esqueceu de respeitar
as suas origens étnicas linguisticas pré-coloniais.

Essa ignorancia das linguas africanas teve respostas nefastas no campo
educacional pos-independéncia e do ensino de histéria (apesar de que reservamos 0s
préximos capitulos para analisar o ensino de historia) e dificuldades no seu estudo e
insergcédo da diversidade cultural e conhecimento local. Registou-se dificuldades de
utilizacdo de expressdes de tempo no estudo da histéria, tendo em conta as
especificidades culturais das sociedades bantu36. Para o bantu, o tempo é sempre
antropoldgico, diretamente relacionado com o homem. Dificiimente o concebe fora
dele e antes da humanidade. Os fendmenos, acidentes naturais que afetam a
atividade humana e o meio (ecologia), como tempestades, ciclones, inundagoes,
cheias, epidemias, guerras, movimento celeste e atividades sociais peridédicas, como
agricultura, a colheita, a pastagem, a periodicidade de mercado, que determinam o
retorno social da semana, a “periodicidade religiosa”, que determina o ano de cultos
aos antepassados, etc. constituem unidades que dividem o tempo, na base das quais
elaboram conceitualmente a sua escala antropolégica. Antropologicamente, todos

esses fenbmenos sao guardados na “memaria social” do povo e caracterizam a época

% O termo bantu, cujo singular é muntu, significa “homem” ou “pessoa’- Representa um conjunto
diverso de povos que compartilham raizes linguisticas e culturais comuns, originarias da regido
ocidental da Africa e bacia do Congo. H& cerca de 3 mil anos, foi um dos movimentos populacionais
mais significativos da histéria africana, esses povos migraram gradualmente para o Sul e o Leste de
Africa, espalhando linguas bantu inclusive na regi&o atual de Mogambique. Eram organizadas em clas
ou linhagens, com forte estrutura familiar, valorizava os ancestrais, 0s espiritos da natureza e os rituais
comunitarios, cuja oralidade era essencial para a transmissédo desse conhecimento, histéria e valores.
Alguns grupos Bantu séo matrilineares, outros, patrilineares mas o denominador comum é a estrutura
linguistica baseada em classes nominais, tendo sempre os indices dessas classes uma expressao
fonética similar fundada num sistema verbal Unico; os rituais comunitarios, cuja oralidade era essencial
para a transmissao desse conhecimento, historia e valores. Em 1889 Meinhof havia reconhecido que
as linguas bantu eram aparentadas as da Africa ocidental, conhecidas na época como linguas
sudanesas ocidentais. Presumiu a existéncia de dois dialetos protobantu, o bantu oriental e o bantu
ocidental, com um vocabulario contendo mais de 60% de seus cognatos especificos e concluiu que os
povos protobantu teriam conhecido a metalurgia do ferro antes de se dispersarem, vivendo ao sul da
floresta propriamente dita e utilizando com frequéncia as vias fluviais. Segundo o esquema de Guthrie,
as linguas bantu do noroeste (area original para Greenberg) ndo ultrapassaram 11% - 18% em seu
indice do bantu comum; seriam, pois, descendentes longinquas do proto bantu e ndo antecessoras das
linguas bantu. Contudo, ele admite que, num passado mais remoto, uma populacéo pré -bantu vivia na
area do Chari -Chade. Oliver representou em diagrama a teoria de Guthrie e supds a existéncia de um
pequeno grupo pré -bantu que utilizava barcos, que ter-se-ia deslocado através da floresta para as
terras ervosas do sul. Ali o grupo teria-se multiplicado e eventualmente se dispersado em todas as
direcbes (Posnansky, 2010).
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de uma geracdo®’. Cada um dos fendmenos ajuda a precisar o tempo; ha uma relacéo
entre o facto, o fendbmeno e o tempo. Esse tempo é apenas fragmentado, ndo em
escala grafico-numeérica, mas em ciclos marcados pela repetitividade do fendbmeno,
em intensidade diferentes. Essa diferenca em intensidade mantém os ciclos sempre
abertos, em espiral, e nunca fechado e permite utilizar os fenémenos para preciséo
do tempo (Vansina, 1982 apud Mazula, 1995, p. 209).

O aluno foi ensinado de uma forma nao habitual a contagem de tempo na sua
comunidade e dos seus ancestrais, no meio do contraste da lingua materna, o que
resultou em enfrentamento de dificuldades graves de articulagdo entre a cultura,
lingua e educacao que a Frelimo desenhou como elemento de formacdo do homem
novo, e consequentemente, a educacao nos primeiros 10 anos da independéncia nao
atingia os objetivos que a Frelimo pretendia por causa da Ideologizacao e interferéncia
profunda dos aspetos culturais no processo educativo, apesar de todo o tipo de
esforgo de mobilizag&o politica, financeira e das massas, e ndo s6 em Africa no geral
um dos principais obstaculos para uma profunda reforma dos sistemas de educacéo,
herdados da época colonial foi adocdo das linguas e cultura europeia no ensino pelas
elites governantes, ignorando a sua propria cultura, ou seja, as linguas africanas, as
quais tém a vantagem de facilitar a educacao social em escala local e constituem a
chave para uma reforma mais substancial do ensino, ndo desempenham senéo papéis
marginais, em contrapartida, os idiomas europeus continuam a ser promovidos e
apresentados na qualidade de lingua franca, os mais aceitos no plano politico Em sua
grande maioria, os africanos servem-se da sua propria lingua nas relacdes cotidianas
e familiares, as linguas da administracdo publica (pode ser um enfermeiro e um
paciente que se encontram no hospital, o enfermeiro forcosamente vai comunicar-se
com paciente na lingua europeia), dos grandes negdcios e da educag¢do permanecem
circunscritas a escala de algumas linguas internacionais: o francés, o inglés ou o
portugués. Estas linguas séo estrangeiras na justa medida em que nao fincam as suas
raizes no solo africano e ndo pulsam a sua vitalidade na esséncia material e cultural
dos africanos (Habte e Wagaw, 2021, p. 834-p. 839)

As linguas africanas devem ser portadoras de valores, simbolos hereditarios e

fontes de orgulho dos seus falantes, ou seja, as linguas autéctones devem néo

37 Ainda hoje, conta-se o tempo na base da fome de 1970 que marcou tanto a sociedade mogcambicana
ou mesmo as inundac¢des de 2000 como um marco histérico.
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somente constituir o objeto de estudos ou serem codificadas e ensinadas, mas
igualmente servirem como linguas de aprendizado na sala de aulas, em todos os
niveis, e constituirem chaves de acesso ao saber e a sabedoria acumulada pelas
sociedades africanas ao longo dos séculos mas sem descorar a interculturalidade, ha
exemplos no mundo de paises que privilegiaram as linguas autéctones e tornaram 0s
seus paises e a educacao referéncias mundiais que invejam ocidente, china é um

exemplo disso. O mandarim hoje vai ombreando com linguas europeias.

2.2. A educacéo entre a transicao de uma economia planificada para liberal

E importante comecarmos pela citacdo do artigo de Pitcher (2003, p. 793), que
nos elucida sobre as continuidades e rupturas que caracterizam a transi¢do para o
socialismo e marcaram a transformacgéo de Mogcambique numa economia de mercado,

ele diz que

A existéncia de um sector privado residual salvou, bem como minou,
0 projeto socialista que o governo da FRELIMO tentou levar a pratica.
O sector privado ocupou nichos econémicos nos quais o controlo do
Estado se revelou inadequado ou ineficaz, mas a continuidade das
suas atividades contribuiu também para acelerar a erosdo do
socialismo. Atualmente, muitas destas forcas sociais privadas tém sido
as principais beneficiarias do recente processo de privatizacdo da
FRELIMO.

A situacdo econdmica, politica e social de Mocambique pés Il congresso em
1977, ndo era a melhor. A guerra e a seca tinham devastado a economia e a
credibilidade da Frelimo a nivel social era perdida em cada ano da sua governacéo.
Numa economia cada vez mais decadente a educacdo vai se ressentindo nesse
sentido, uma vez que as escolas que a Frelimo construia eram destruidas pela
Renamo, por outro lado eram abandonadas pelos alunos que fugiam do interior para
as cidades por razdes de seguranca, como acrescenta Mota (2017), no contexto da
guerra Fria, a influéncia da Africa do Sul no territrio mogambicano, era evidente
motivado por questdes do apartheid, resultaram no apoio a RENAMO, que visava a

sabotagem da infraestrutura econdmica e social, destacadamente a economia rural.
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A divida externa do pais até 1983 era cerca de 1.355 mil milhdes de ddlares
em contrapartida o governo sul-africano de forma unilateral vai dispensando a méo-
de-obra nas minas da Africa do sul dai, e internamente vai proliferando o mercado
ilegal, conhecido por Dumba nengue38. Este tipo de mercado informal passou a
fornecer desde produtos de primeira necessidade até aos de luxo. Desafiando o
mercado oficial, ja desfalcado em pouco tempo, estendeu-se a todo pais e a muitos
setores do estado, como o0 da educacdo, revelando uma grande capacidade
organizativa. Em pouco tempo constituiu-se em forca econémica paralela, fora do
estado (Mazula, 1995, p. 173).

Neste contexto realizou-se o IV congresso, em 1983. O congresso comecgou
por se apresentar menos triunfalista e menos ambicioso nos seus planos. Foi for¢cado
pelas circunstancias ou por “grandes pressdes” internas e externas, a pensar nas
estratégias de desenvolvimento e a modificar as prioridades do seu projeto global de
modernizacdo. Adotou um plano liberal, contrariamente a tradicdo de planos

quinquenais.

Ndo se tratava, porém, de abandono da politica econbémica
centralizada, mas sim, no entender de Wuyts, de um “recuo da
planificacdo por meio da liberalizagdo” da economia, que deveria
permitir, baseando-se principalmente nas forgas de mercado. O
objetivo era distribuir os recursos até aqui sem controlo no seio da
economia, efetuar uma mudanga de recursos do setor estatal para a
economia global, impor uma maior disciplina de financiamento ao
orcamento do estado e as empresas do estado e evitar as
consequéncias negativas do efeito da saida de quadros (Mazula,
1995, p. 173).

Esse programa, socialmente, traduziu-se em 1977, no programa de
emergéncia para apoiar as familias da guerra e das calamidades naturais, fornecendo-
Ilhes géneros de primeira necessidade e servigos basicos através das cooperativas de

consumo e lojas do povo. Com o recrudescimento da guerra passou a abranger

3 E uma frase que provém do grupo etnolinguistico tsonga, que significa “confia no pé”. Foi assim
chamado, porque esses informais, os vendedores eram perseguidos pelas autoridades e para escapar
dessas autoridades, deveriam “confiar no pé” ou seja, tinham que usar o pé para se escapulir sobre
riscos graves em caso de detencéo.
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também as populagbes das grandes cidades. Dessa forma, o programa criou
situacbes de privilégios, favorecendo a apropriagcdo de certas quantidades e
qualidades de bens por parte de individuos e grupos privilegiados, instalados no
proprio partido e no estado, e posterior desvio para o0 mercado paralelo, Dumba
nengue. Estaria ai, também a origem de um novo tipo de classes privilegiadas, com
poder econdmico, proveniente da condicdo politica ou da sua facilidade de influéncias
no circulo dirigente, que, pouco a pouco, foram impondo e desafiando a principio com
poder politico para o fim, acabar por se aliarem a ele.

O facto de outras elites econdmicas terem aliancas com empresas remonta ao
século XIX, outros sé muito recentemente adquiriram o rétulo de «capitalistas». Quase
todos tém algum tipo de ligacdo ao Estado; a importancia desta ligacdo é
inversamente proporcional a idade das empresas. Quanto mais antiga € a empresa,
mais capital possui e menos dependente € do Estado; em contrapartida, os
capitalistas nacionais mais recentes tendem a ser antigos funcionarios do governo,
apoiantes da Frelimo ou ex-administradores de empresas estatais que viram a sua
entrada no mundo dos negécios facilitada pela sua relagdo com o Estado. Os
diferentes grupos incluem mogambicanos brancos, negros e os chamados «indianos».

Em segundo lugar, uma vez que a maioria do seu capital se encontrava em
Mocambique na época da independéncia, essas empresas decidiram permanecer no
pais e suportar as dificuldades do periodo da intervencdo estatal. A sua lealdade
parece ter sido recompensada. O governo considera as empresas «mog¢ambicanas»,
e é nessa qualidade que surgem registadas nas listas de compradores que cada
agéncia de privatizacdo mantém. Essas antigas empresas coloniais encontram-se
entre 0s principais beneficiarios das vendas de ativos por parte do governo e
participam com o mesmo em diversas joint-ventures (empreendedorismo conjunto).
Apresentam também fortes probabilidades de terem como diretores, e PCA ex-
membros do governo, o que facilita as suas relacées com o governo, é essa mesma
elite burguesa formada antes da independéncia que se consolida ap6s a
independéncia que vai se beneficiar das privatizacdes no ambito da liberalizacdo da
economia (Pitcher, 2003, p. 815)

A medida que o processo de privatizacbes se aproxima do seu termo, estas
empresas estabelecidas competem ou cooperam com 0s empresarios africanos
emergentes, antigos apoiantes da FRELIMO ou funcionarios do governo que se

serviram dos seus contatos politicos para se lancarem no mundo dos negocios e
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mesmo com administradores das empresas estatais para beneficio proprio. A forma
que a transi¢cdo assumiu e o grau a que chegou ficaram a dever-se a colaboracdo
entre as elites econdmicas e o governo, colaboracédo essa que guiou o processo de
reforma e trouxe beneficios aos seus participantes. As elites econbmicas salvaram o
Estado e o partido, que em troca lhes concederam privilégios (Pitcher, 2003, p. 818-
819).

Os beneficiarios tendem a agarrar-se ao emprego, nao tanto orientados pelo
espirito de servigco, mas como espaco de obtencéo de regalias. Nas duas condicées,
os beneficiarios, investidos de algum poder politico, rapidamente se cercam de
familiares ou amigos (formam-se as oligarquias que até hoje tém influéncia politica e
econdémica), geralmente recrutados mais por afinidades étnicas ou raciais do que por
competéncia profissional, como forma de garantir a distribuicdo e controlo de bens e
condicdes de privilégios. No seu limite, constitui-se um aparelho nas maos de um
namero reduzido de familiares ou grupos dominantes, nascia-se uma classe nacional
“a burguesia nacional” a partir do poder politico e do consequente prestigio alcangado.
E ela, aliada aos grupos econémicos internacionais, que vai pressionar fortemente o
partido Frelimo, no IV congresso apenas em 1986, abrir-se para uma politica de
liberalizacdo da economia. Sai triunfante apenas em 1986, quando consegue levar o
governo a assinar com FMI e o banco mundial, ratificado pelo V congresso, 1989
(Mazula, 1995, p. 174-176).

Ainda na ressaca da intervencdo na economia das instituicbes da bretton
woods, com aprovacdo do PRE/PRES?® que previa naturalmente as privatizagoes,
essas elites tomaram de assalto as empresas estatais que outrora eram do estado.
Que em pouco tempo, essas empresas ha maior parte foram declaradas faléncia e na
sequéncia foram criadas novas com outras denominacfes. E dessa forma vao
consolidando o seu poderio politico-econémico no pais montando 0s seus imperios,
num pais que vivia e ainda vive na linha da pobreza.

Se politicamente existiram elites que influenciaram a liberalizagdo da economia,
a nivel da educacéo a liberalizacdo sera também forcada para acomodar também os
interesses econdmicos das elites politicas que a cumularam privilégios ainda na

economia planificada, dai, as primeiras instituicdes privadas serdo das mesmas elites

39 O PRE mais tarde PRES, foi implementado em 1987, visava repor o equilibrio macroeconémico e
dar mais flexibilidade e eficacia a economia, para responder a crise econémica que 0 pais vivia,
motivada por um lado pela guerra civil.
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politicas e econdémicas que terdo espacos melhores e de qualidade para colocar os
seus filhos a estudar. A localizacdo geogréfica dessas instituicdes, denuncia o elitismo

das instituicdes privadas de ensino no pais, que até hoje € prevalecente.
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[l CAPITULO - O ENSINO DA HISTORIA NO PERIODO POS-INDEPENDENCIA
ATE 1990 (Primeira Republica)

“A utopia é ideologia na medida em que ela é néo cientifica, pré-cientifica ou mesmo

anticientifica” (Ricoeur, 2015, p, 17).

Neste capitulo vamos examinar o curriculo e os materiais didaticos (programas
e livro do aluno), usados no ensino de historia em Mogcambigue bem como, avaliar das
narrativas histéricas predominantes e entender como elas refletem a ideologia
marxista-leninista. Analisaremos o0 meio urbanistico onde o aluno vive e convive (para
buscarmos a articulacdo entre, a ideologia e 0 ensino de histéria-sendo o meio fisico
elemento condicionador no processo do ensino e aprendizagem); e mostraremos com
exemplos especificos de como a histéria € ensinada nas escolas mogcambicanas,
antes de mais faremos uma contextualizacdo politica-educacional antes do estudo

Historico representacional.

3.1. O ensino de histéria em Mocambique na primeira republica

Antes de comecarmos analisar os préprios programas do ensino de histéria, é
importante referenciar que a disciplina de Histéria, pela sua natureza de reservatério
temporal, foi usado pela Frelimo como reforco da unidade nacional e como o meio de
forjar a personalidade mocambicana para se legitimar, e como meio de subordinacéo
do sistema de ensino aos grandes objetivos definidos pelo poder politico que vai
refletir de uma maneira particularmente visivel. O poder politico interveio ndo somente
na construcdo do conhecimento sobre o passado histoérico mas também na prépria
significacdo atribuida ao presente, em funcdo de um futuro ideal, de uma sociedade
sem classes (comunismo).

Desde ja é importante referenciar que Mogcambique, desde a independéncia até
1981, ndo havia quase nenhum material didatico disponivel para os professores nem
para os alunos. Os professores se reuniam na escola aos sabados, preparavam juntos
e elaboravam textos de apoio. O ensino de historia ndo estava estruturado da forma
como a Frelimo pretendia, o aluno comecava aprender historia a partir da 32 classe a

fim de transmitir um minimo de conhecimento histérico aos alunos, cujos contetdos
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ministrados limitavam-se a histéria de Mocambique?®®, uma vez que a ciéncia histérica
estava na fase de pesquisa e reestruturacdo para responder uma nova demanda
politica ideoldgica e principalmente no projeto da formagcdo do homem novo. Até 1981,
nao foi raro que, especialmente nas zonas rurais, ndo existam ou existam apenas
alguns livros didaticos disponiveis numa turma. As vezes chegava-se a recorrer
materiais que tinham sido desenvolvidos para uso na universidade Eduardo
Mondlane, para servir de fonte de conhecimento para professores do ensino basico*!.

Diante da crise da ciéncia histérica em Mocambique, foi no ambito do DTI que,
em 1978, no cumprimento das diretivas do Ill Congresso da Frelimo se definiu como
finalidade do Arquivo Histérico contribuir para a investigacdo Histérica ou sociologica
quer para o desenvolvimento da nossa linha politica (Frelimo, 1978, p. 28). As
prioridades definidas para o setor do Arquivo Histérico baseiam-se na recolha e
preservacao de toda a documentacao e dados historicos sobre a resisténcia contra o
colonialismo, a luta armada de libertagdo nacional e a vida nas zonas libertadas.
Definiu também que o arquivo historico deveria proceder a recolha gravada da tradicéo
oral, de contos, de cancdes e musica tradicionais bem como do registo de cerimbnias
e ritos de iniciagao.

A Situacédo foi agravada pelo facto de o Estado nédo ter conseguido angariar
fundos para reimprimir os livros escolares e distribuir aos alunos, apesar da criagédo
do INDE, como responséavel pela producdo e DINAME pela distribuicdo, e que as
pesquisas sobre a ciéncia historica continuavam incipientes. Comeca-se a assistir a
recorréncia de apostilas da Frelimo como materiais relevantes para o ensino de
Historia, alguns destes “livros didaticos” usados eram brochuras publicadas pela
Frelimo, cuja editora foi o Departamento de Trabalho Ideoldgico da Frelimo, mas que
ndo se destinavam exclusivamente a utilizagdo num determinado nivel de classe. Os
textos limitavam-se a relatos histéricos e raramente continham algumas referéncias
metodologicas rigorosas aplicaveis em sala de aulas, o que conduziu os alunos a
memorizacao dos conceitos, a imitacdo do discurso politico, a auséncia de convicgado

chegando num momento em que os discursos de um aluno ou de um professor de

40 Os contetidos da 32 classe obrigavam também a memorizacdo das cinco datas histdricas: 25 de
Junho de 1962- Fundacdo da FRELIMO; 25 de setembro de 1964-Inicio da luta armada; 7 de Setembro
de 1974 -Fim da luta armada e Acordo de Lusaka; 2 de Junho de 1975 -Independéncia Nacional; 24 de
Julho de 1975-Nacionalizagdes.

41 hitps://www.rainergrajek.info/aulas-de-historia-em-mocambique/. Acesso: dia 25 de setembro de
2025.
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histéria confundiam-se com um militante sénior da Frelimo no palanque a fazer a
propaganda politica.*?

Com a aprovacao da lei n° 4/83 do SNE, ha um salto importante no ensino de
historia, os manuais e materiais didaticos sao produzidos por especialistas
mocgambicanos do INDE, esta instituicdo esta subordinada ao Ministério da Educacéo.
Os autores mocambicanos*? asseguram a ajuda e aconselhamento de cooperadores
estrangeiros, pelo que a ajuda da Unido Soviética e da RDA encontrou um
reconhecimento especial tanto no Ministério como no INDE. As aulas de histéria
deixaram de ser ministradas a partir da 32 classe passaram a ser ministradas a partir
da 42 classe com duas aulas por semana.

Os livros eram ricamente ilustrativos, com muitas fotografias originais
glorificando a luta armada contra os portugueses e fotos histéricas do periodo colonial,
sendo de particular valor para producéo de uma narrativa contra o imperialismo. Desta
forma, o ensino de histéria era uma representacéo terapéutica na medida em que
restitui e legitima um passado militante apresentando-o através de combates gloriosos
para um futuro radioso, onde os alunos devem adaptar-se ndo s6 aos conhecimentos
mas sobretudo a concepcao cientifica do mundo e aos principios socialistas. Os
elementos essenciais da concepc¢ao cientifica do mundo, sdo as convic¢des (Osobrio,
1991, p. 180)

A disciplina de historia representava a manipulacdo de mentes e convicgoes,
uma vez que o poder politico se sentia como detentor da historicidade, dai o
guestionamento dos conceitos comegou a ser desencorajado assim como a
problematizacdo dos contetdos. Na escola como na vida, esclarecem-se duvidas,
obtinham verdades. Apesar disso, 0 ensino de historia, procurava a todo custo
conciliar entre dois grandes objetivos: criar e desenvolver nos alunos instrumentos de
inteligibilidade que lhes permita uma interpretacdo critica da realidade; socializar as
criancas de modo a que desenvolvam o sentimento de pertencer a uma grande nagao
(Osorio, 1991, p. 179).

42 https://www.rainergrajek.info/aulas-de-historia-em-mocambique/. Acesso: dia 25 de setembro de
2025.

43 Os autores eram os funcionarios do INDE Alda Costa e Lucas Sitoe, as ilustrages foram criadas por
Celso Reinaldo Paul, também responsavel pelo design artistico.
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3.2. A Representacédo da histdria: Anélise dos programas de ensino da primeira

Republica

As mudancas que ocorreram em Mocambique apoOs independéncia, em
particular as de caracter politico-ideolégico, conferiram a disciplina de Historia, pela
sua natureza, um papel de relevo na formatagcéo da personalidade mogambicana e
formagdo do Homem Novo e uma postura a altura do contexto sociopolitico vigente
no plano interno e internacional dai, nasceram os programas de Histéria a luz da Lei
n° 4/83 que obriga a alteracdo de conteudos que ndo eram adequados ao novo ciclo
politico, social e econémico.

No ambito da implementacédo da ideologia Marxista-leninista em Mog¢ambique,
a Frelimo (sendo partido estado), usou a disciplina de histéria como meio de
transmissdo da sua ideologia, os programas de Histdria estavam centrados em trés
conceitos basicos de “as massas fazem a Histéria”, “classes sociais, sua origem e luta
de classes” e o0 conceito de Estado. Sob um passado caracterizado por divisdo da
sociedade entre exploradores e explorados, dominantes e dominados e pela
“exploragdo do Homem pelo Homem”, faz ver que essa situagdo terminou em
Mocambique gracas a luta do povo mocambicano, liderada pela vanguarda politica da
Frelimo, cuja acdo continua até a construcdo de uma sociedade comunista, sem
exploragcéo e porque a luta de classes fez se sentir neste mundo e continua, eis a
razao de introducdo dos conteudos completamente da Ideologia Marxista-leninista nos
programas de Historia da 92 classe.

Historicamente em Mocambique, apesar de termos duas reformas do SNE de
vulto, notou-se ao longo do tempo varias mudancas curriculares que obrigaram as
mudancas de programas de ensino, o que torna o estudo de programas um pouco
mais dificil, porém, optamos pelos programas a 92 classe (I Ciclo do ESG), criado a
luz da lei n° 4/83 para analise mais precisa e objetiva nesta fase, uma vez que foi um
campo feértil do ensino da Histéria universal. Com as mudancgas curriculares o0s
conteudos da Histéria Universal que eram discutidos na 92 classe, foram agora
distribuidos em duas classes (8% e 92 classes), dai ao longo do texto teremos uma
analise comparativa um pouco confusa a luz da Lei n° 18/2018, de 28 de Dezembro,
do Sistema Nacional de Educacao (SNE), cuja implementacdo do Plano Curricular do
Ensino Secundario (PCES) teve inicio em 2023, que preconiza uma escolaridade

obrigatéria de nove classes (primeira a 9% e um Ensino Secundario (ES) com dois
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ciclos de aprendizagem, sendo, o primeiro, da 72 a 92 classe e o segundo, da 102 &
122 classe, e que essa nova composi¢ao influenciou também na arrumacdo dos
conteudos da disciplina de Historia.

Vamos discuti-los em dois momentos histéricos: na primeira e na segunda
Republica, procurando verificar os avancgos, recuos e estagnacdes dos contetdos
ministrados nessa classe em particular, abrindo caminho metodoldgico da verificagdo
da Representacdo da Histdéria em Mocambique numa analise critica da ideologia
Marxista-leninista no Ensino de Histéria, e por fim usaremos os programas da 122
classe (3° ano do ensino médio na realidade brasileira) para andlise dessa
representacdo da Historia (122 classe € o nivel mais alto do ensino secundario geral,
e é a sumula condensada da histéria de Mocambique estudada pelos alunos que se
preparam para ingressar no ensino superior, 0 que nos confere um campo alargado
de estudo e analise).

Antes de mais, é importante referir que Mocambique da primeira republica,
assistiu varias reformulacdes dos seus programas de histéria de 52 & 92 classes, foram
sucessivamente melhorado em 1977, 1981, 1984, 1985 e em 1987, enquanto os da
102 e 112 classes foram em 1980 e 1985, apés a reintroducéo, deste nivel interrompido
a 8 de Marco de 1977. Apesar de algumas transformacdes ao longo desse periodo a
nivel da organizacao do pais, mas no cobmputo geral, ndo houve grandes mexidas na
estrutura tematica dos contetdos, apenas em alguns casos foram transportados de
uma classe para outra, onde 0s objetivos continuavam ser de cariz politico-ideolégico
do que de aquisicdo de capacidades e habilidades da pesquisa e interrogacdo as
fontes, refletido na estrutura de conteddos em que se privilegiavam aspectos
relacionados com a luta de classes e relacfes de producao (Maximiano e Assis, 1991,
p. 158). Tomaremos como exemplo 0s programas da 92 classe saido da lei n° 4/83 do
SNE, por serem 0S mais consistentes da primeira Republica. Esses estavam
compostos em grandes (3) trés unidades tematicas, a saber: a formacéo do sistema
capitalista mundial no século XV-XVII unidade 2. O capitalismo industrial e o
movimento operario no Século XVIII-XIX e Unidade 3. Do capitalismo industrial (Séc.
XVIII-X1X) ao imperialismo do século XIX e inicio do Século XX (MEC, 1984, p. 24).

Nessas unidades tematicas na distribuicdo dos conteudos, o professor de
Historia tinha como obrigacéo se esforgar em denunciar os maleficios do capitalismo
e justificar a opcao ideoldgica da Frelimo como a melhor. Esses programas de ensino

da primeira Republica eram fundamentalmente naquilo que se considerava serem as
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trés componentes fundamentais da doutrina do marxismo: O Materialismo Histérico, a
economia politica do Capitalismo e o Socialismo Cientifico (Ngoenha e Castiano,
2010, p. 132).

Nesta senda de ideia, o programa de Historia da 92 classe saido da lei n° 4/83
apresenta-se com caracteristicas tipicas do Marxismo, ora a primeira unidade
assentava-se em Materialismo Historico, aborda o periodo que vai de acumulagéo
primitiva do Capital como condicdo fundamental para a transicdo do feudalismo ao
capitalismo até a fase do imperialismo (etapa superior do capitalismo segundo Lenin),
e ainda mais, para introduzir a sua ldeolégica Marxista-leninista, os alunos eram
obrigados:

A estudar a génese e a consolidagdo da sociedade capitalista,
particularmente na base das revolugbes burguesas na Inglaterra
(Século XVII), na Franca (Século XVIII) e da Revolu¢do Industrial
(Século XVIII-XIX). Estes conteudos constituem uma condigdo para
melhor compreensao da sociedade capitalista como sistema mundial
e os alunos devem compreender que esta sociedade baseia-se na
exploracdo dos operarios, de todo o povo bem como na pilhagem

colonial e pela burguesia (MEC, 1984, p. 21).

E notavel que no fundo n&o era para ensinar o capitalismo ao aluno. O
capitalismo era uma representacdo para 0 estudo e compreensdo da ideologia
Marxista-leninista denunciando e analisando modus operandi do capitalismo,
inculcando dessa forma a ideologia dentro da cabeca da crianc¢a (futuro Homem Novo
que a Frelimo ja tinha projetado criar), porque para a Frelimo, era muito importante
por um lado ter bases do capitalismo para justificar a razdo da Revolucéo e edificacao
de uma sociedade socialista sem exploracdo de Homem pelo Homem por outro
diabolizar o capitalismo por ser um sistema desumano em relagéo a classe dominada,
Dai na unidade tematica | do programa foram introduzidos conhecimentos basicos
sobre os objetivos essenciais da classe operaria e das massas populares nesta
sociedade, esta unidade era dedicada o maior fundo de tempo para trata-la, eram
usadas 13 semanas, assim como sustenta a sumula da introdu¢éo do Programa da
92 classe da primeira Republica, o tratamento do Sistema capitalista na sua forma
mais desenvolvida permitia entender melhor a necessidade da formacgé&o do

movimento operario capaz de se transformar em motor da Revolucdo e consequente
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do triunfo do socialismo em Mocambique, por isso havia uma necessidade de fazer
uma ponte de ligacdo entre o desenvolvimento da sociedade capitalista e a
colonizacéo do continente africano, demonstrando o inicio do subdesenvolvimento dos
territérios e povos dominados e de Mocambique em particular (MEC, 1984, p. 21).

O programa da 92 classe do | ciclo ESG da primeira Republica aborda o
processo de transicdo “Do capitalismo Industrial ao Imperialismo”, com o objetivo
fundamental desenvolver a compreensdo das caracteristicas do imperialismo bem
como cultivar a atitude de recusa a exploracdo, ou ao expansionismo e as guerras
injustas (Ibid).

Neste capitulo que aborda o imperialismo, o professor tinha responsabilidade e
obrigacéo de fazer uma estreita ligacéo entre a Historia de Mogcambique, do continente
africano e do mundo. O documento possibilita ao aluno que ao fim da Unidade o aluno
situar no tempo e espaco a transicao do feudalismo ao capitalismo, quanto a situacéo
econdmica, politica, social e Ideoldgica; relacionar o comércio colonial com o processo
da acumulacao primitiva do capital na Europa e do inicio do subdesenvolvimento dos
povos das coldnias; explicar as caracteristicas das classes principais da sociedade
capitalista e o seu papel na sociedade; mencionar como o Imperialismo desde o seu
surgimento se caracterizou pela politica de agressividade, expansionismo, exploracao
dos préprios operarios e da pilhagem dos paises com menor nivel do
desenvolvimento; caracterizar particularmente os efeitos da pilhagem e da partilha do
nosso continente pelas poténcias imperialistas bem como as primeiras guerras
imperialistas no fim do século XIX; Explicar o papel de Portugal na penetracao
imperialista e; explicar as causas do agravamento das contradi¢cdes e as rivalidades
das poténcias imperialistas.

Tinham também a obrigacéo de utilizar adequadamente os termos e conceitos
de: Revolugdo burguesa, burguesia, trabalho assalariado, comércio colonial,
mercantilismo, absolutismo, parlamento, monarquia, republica, manufatura,
capitalismo, reforma, expropriacdo, nobreza, ato de supremacia, luta de classes,
guerra civil, proletariado, operariado bem como contribuir para o desenvolvimento nos
alunos: a visao cientifica do mundo; o orgulho e respeito pelas lutas das massas
populares na Historia pelos dirigentes nessas lutas; a consciéncia patridtica e a
vontade de construir ativamente a sociedade mogambicana (MEC, 1984, p. 21-23).

A Unidade Il do programa analisa o “capitalismo Industrial e o movimento

operario no século XVIII-XIX, abordando uma das (3) trés componentes fundamentais
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da doutrina do marxismo “Economia politica do Capitalismo”, esta unidade sobre a
Economia politica do capitalismo denuncia as consequéncias politicas e sociais da
revolucao industrial a formacdo dos movimentos operarios, evidencia o papel de Marx
e Engels nos movimentos operarios, distingue as diferentes formas adotadas pelos
operarios nesta época e as consequéncias entre as classes principais da sociedade
capitalista (Massingue, 2015).

MEC (1984, p. 28), coloca ainda as teorias de Marx e Engels da liga dos
comunistas, do manifesto comunista bem como da importancia da primeira
internacional para o movimento operario, fazia referéncia a situacdo na Franca nos
anos 60 do século XIX com as causas, o decorrer, 0s éxitos, o fracasso e a importancia
da comuna de Paris para 0 movimento operario em todo o mundo, esta unidade
merecia muita atencdo no seu estudo dado que a Historia do imperialismo europeu
encaixava-se perfeitamente na Historia de Mocambique e da ressurreicdo armada da
Frelimo, por isso era discutida em (8) oito semanas.

As evidéncias de discussdo do Marxismo, dos seus expoentes maximos nos
programas de Historia e principalmente da 92 classe eram claras tal como

apresentava:

O tratamento da Historia, 0 nascimento das classes principais, a
ligagdo do movimento operario com a teoria revolucionaria, as
primeiras lutas do proletariado e das suas organiza¢des nacionais e
internacionais, assim como por papel das destacadas personalidades
do movimento operario como por exemplo Marx e Engels (MEC, 1984,
p. 30).

A comuna de Paris era apresentada no programa como o primeiro exemplo da
revolucdo proletéria preconizada por Marx e Engels (pais do socialismo cientifico) é
nesta senda que o Socialismo Cientifico como um dos fundamentos do Marxismo era
discutido com maior profundidade possivel exigindo os textos diretos de Marx e da
sua biografia. E eram inevitaveis 0s conceitos como: movimento operario, movimento
cartista, Trade-Union, reforma parlamentar, socialismo utopico, socialismo cientifico,
Marxismo, Internacionalismo proletario, comuna, proletariado da primeira

internacional (Massingue, 2015).
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A unidade tematica Il “Do Capitalismo industrial" (Séc. XVIII-XIX) ao
Imperialismo do Século XIX e inicio do Século XX”, ao fim da mesma unidade o aluno
da 92 classe na primeira Republica, tinha que estar munido de conhecimentos sobres
a situacdo do mudo capitalista no século XIX a nivel econdmico, politico, social e
técnico-cientifico; a transi¢do do capitalismo da livre concorréncia ao imperialismo das
grandes poténcias capitalistas na ll2 metade do Século XIX, o desenvolvimento dos
monopolios, 0 seu papel para a Economia politica imperialista; as caracteristicas do
imperialismo definidos por Vladimir Lenin a partir de exemplos concretos; a politica
imperialista de agressividade, do expansionismo e da exploracdo dos préprios
operarios bem como da pilhagem dos Estados com menor desenvolvimento.

Para Maximiano e Assis (1991, p. 160), a revolucdo Russa estudada na 92
classe dos programas do SNE da primeira Republica era uma unidade a qual estava
reservado muito tempo se comparada com as restantes. Isso mostra o nivel de
dedicacdo que os programas de ensino de historia tinham para incutir a ideologia do
momento no aluno.

O materialismo histérico constitui o pano de fundo no trato dos conteudos, é
que passava necessariamente a ver a histoéria como produto de luta de classes; as
massas como motor da histoéria, a infraestrutura como base e fator determinante da
superestrutura; a histéria como uma sucesséo evolutiva dos modos de producao,
sendo 0 comunismo o Unico caminho viavel e risonho da humanidade inteira, mas
claro, passando de uma etapa que demanda sacrificios- O socialismo. Para ilustrar o
esquematismo do ensino da historia pode-se referir o facto de que todas as
sociedades estruturadas em classes tinham que ser divididas em duas classes
(dominada e dominante). Este procedimento aplica-se mesmo aos casos em que se
tratava de sociedades africanas. No estudo das relagdes entre a classe dominante e
dominada no estado do Mwnemutapa por exemplo dever-se-ia fazer uma analogia
com outros modelos de sociedade e neste caso a sociedade feudal (Maximiano e
Assis, 1991, p. 160). Este procedimento metodolégico da visdo dos programas nessa
dicotomia (exploradores e explorados), caiu se no erro de dar primazia de descrigao
de objetivos e conteudos de cariz politico-ideoldégico em detrimento de incentivar as
capacidades e habilidades da pesquisa e interrogacdo a histéria estudada em
Mocambique e as suas fontes, ou seja, assiste-se estagnacao em pesquisas ligadas
ao ensino de Histéria em Mocgcambique e limitacdo de estudos na base da dicotomia

(a histéria foi escrita assim).
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Para Maximiano e Assis (1991), a definicdo deste tipo de objetivos do ensino
de Historia nos programas estava relacionada com o modelo de sociedade que se
pretendia construir, sem exploragdo do homem pelo homem, anti-imperialista e
antirracista.

Quanto as orientacdes metodoldgicas nota-se que a transicdo do capitalismo
industrial & fase do monopdlio e a esséncia econdmica e politica do imperialismo € o
ponto principal da unidade Ill. Analisando e avaliando o imperialismo como fase
suprema do capitalismo, os alunos de Histéria da 92 classe da primeira Republica
tinham que conhecer as causas e a razéo de ser desta transicao do capitalismo livre
e concorrencial, ao capitalismo de monopdlios a esséncia econdmica, politica e o lugar
histérico do imperialismo dando exemplo de Mocambique como espelho da
brutalidade do expansionismo capitalista (MEC, 1984, p. 31).

E neste capitulo que eram denunciadas as agressividades e as atrocidades do
imperialismo europeu. Era inevitavel trabalhar este capitulo sem a leitura do livro de
Lenin com o titulo O imperialismo, etapa superior do capitalismo (publicado pela
primeira vez em 1917), a ideologizacdo deste programa de ensino é notéria em quase
todos os capitulos, aborda em suma as trés componentes fundamentais da doutrina
marxista: o materialismo Historico, a Economia Politica do Capitalismo e o socialismo
Cientifico, isso para os idedlogos pretendiam evidenciar que a recusa a exploragéo e
a hostilizacdo do capitalismo ndo era um caso isolado de Mocambique.

O professor trabalhava ndo sé com os programas para lecionacdo das aulas
mas também o manual didatico, onde o poder politico encontrava uma forma também
de impor a sua influéncia ideolégica, num momento de escassez de uma bibliografia
de vulgarizacéo da historia do pais faz dos manuais de histéria, destinados aos alunos,
0 meio por exceléncia e identificacdo do mundo adulto a uma versdo determinada da
historia, os manuais de historia também transmitiam uma afetividade valorizante da
nacao-patria, eles intervém na estruturacado do conhecimento social.

Os manuais de histéria usados na época cumpriam trés funcées: pedagdgica,
social e a fungéo politica.

Funcdo pedagogica — pela progressdao dos temas, pela coeréncia da
construcdo do discurso (a forma como os conhecimentos sdo organizados), 0s
manuais estruturam a aprendizagem, veiculando uma certa concepc¢éo da educacgao
e do ensino, ou seja, organizava as condi¢des de aquisi¢do do saber; funcao social —

0S manuais visavam criar uma consciéncia nacional através da elaboracdo de uma
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memoria coletiva do passado historico. Deste modo, 0os manuais forneciam os
elementos que permitiam a integracdo das crian¢cas num espaco historico: africano e
mocambicano; e a funcéo politica — que por um lado fazia o papel de legitimacédo do
poder, onde escolha dos fatos procura legitimar uma certa versédo do passado atraves
de uma historia politica e militar bem preparada, o discurso descrevendo os grandes
reinos, exaltando a ordem, o poder, a organizagao das populagdes, e por outro lado
faz a legitimacdo de uma ideologia e da classe politica, onde o passado integra o
presente, dando coeséo a unidade nacional recente e, aparece integrado na realidade

politica atual na medida onde justifica as op¢des politicas (Osério, 1991, p. 182-184).
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Il PARTE- ANALISE DO ENSINO DE HISTORIA EM MOCAMBIQUE NO PERIODO
LIBERAL (Segunda Republica)

Althusser nos ensinou que, a “ideologia nao tem histéria” (Althusser, 1970), a
ideologia, como estrutura, ndo evolui e muda de acordo com tempo, ela € atemporal
e ndo muda da mesma forma que outros aspetos da sociedade. Ela € uma
caracteristica constante de toda formacao social, existindo em todos os momentos
historicos, independentemente das transformacdes concretas na sociedade, ou seja,
a ideologia é “Omnipresente” — é permanente. O pensamento althusseriano, ajuda-
nos a entender que que a ideologia, € uma dimenséo, permanente e inseparavel da
vida coletiva, ou seja, em Mo¢cambique apesar de estar vivenciando o periodo liberal,
a ideologia continua ainda experienciada a todos os niveis, em particular no ensino de
histéria. Por isso, vamos seguir o caminho da ideologia que caracterizou a | e Il Parte
do trabalho, focando-se a andlise de mecanismos de permanéncia e transformacéo
dessa ideologia marxista-leninista no periodo da liberalizacdo politica e econdmica
que permeia o campo do ensino de Histéria, analisando tanto os conteudos
programéaticos quanto os recursos didaticos, bem como os espacos urbanos como
instrumentos de formacédo histérica e politica, agora nessa terceira e Ultima parte do
trabalho. E por fim reservamos um capitulo onde fazemos o Il Capitulo para analisar
a operacao da Cultura Histérica no meio da Ideologia, ensino de historia e espaco
urbanistico da cidade de Maputo. Esse capitulo, resulta do trabalho do campo feito na
cidade de Maputo e nas escolas Francisco Manyanga, Polana e Josina Machel, onde
descrevemos como isso opera e molda a forma como o aluno constroi as formas de

orientacéo temporal.
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| CAPITULO — A REPRESENTACAO DO ENSINO DE HISTORIA NO PERIODO
LIBERAL (Segunda Republica)

“Nunca houve um monumento de cultura que nao fosse também um monumento de
barbarie” (Benjamin, 2005).

1.1. A representacdo da histéria nos programas da segunda Republica*

Partindo do pressuposto de que Mocambique se constituiu formalmente como
um pais liberal a luz da constituicdo de 1990, o que supunha que fosse abandono
integral da ideologia marxista-leninista, mas tanto os programas como os livros
didaticos teimosamente séo influenciados pela ideologia da Frelimo (mostraremos
como a ideologia se mascara nos recursos didaticos), embora este partido tenha
desempenhado anteriormente o papel de movimento libertador do pais, tal condigéo,
ndo deve implicar o desrespeito pelo tempo histérico de pluralismo democratico, no
qual o estado de direito democratico deve prevalecer e se refletir no ensino de historia.
Este processo requer envolvimento de pluralismo de contetddos, adequada
organizacdo de conteldos e na forma como a Histéria é estudada na sala de aula.

Como relatou uma aluna,*®

“O curriculo e a histéria € manipulada, sem outra verséo (...) coloca a
Frelimo no pedestal, usando a independéncia como sua arma de
sobrevivéncia (...) a Frelimo ndo abre espago a liberdade de
expressao, e sempre mostra uma imagem angelical (...) mostrando a

perfei¢ao (...)".

Antes de entrar na discussao sobre os programas de historia, importa analisar

a cultura escolar*®, focando-se na andlise de mecanismos de permanéncia e

4 A legitimacdo juridica da 22 Republica é marcada com aprovacdo da constituicdo de 1990 pela
Assembleia popular, nascendo assim o liberalismo econémico controlada pelas instituicdes da Bretton
Woods e a pluralidade politica, e consequentemente o colapso da 12 Republica, caracterizada pelo
monopartidarismo (a Frelimo era partido-Estado), Marxismo-leninismo, centralismo politico e
planificacdo da economia.

4 Declaracéo da Lia Dove, aluna, em entrevista concedida em 11 de Out. 2025, Maputo.

46 Conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializa¢éo), por outras palavras seria o conjunto de valores, crencgas, praticas,
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transformacao dessa ideologia marxista-leninista no periodo da liberalizacao politica
e econdmica que permeia o campo do ensino de Histéria. Importa referir que os
simbolos nacionais que o aluno via como representacdo de todos mogambicanos
continuavam com cunho ideoldgico marxista-leninista da Frelimo mesmo no periodo
considerado liberal, o exemplo claro foi o Hino nacional que foi usado desde 1975 cuja
letra foi escrita pelo maestro Justino Chemane, e s6 foi mudado em 2002 apds varios
seguimentos da sociedade a se opor ao hino que glorificava a Frelimo, cuja letra

completa cantava-se da seguinte forma:
Viva, viva a Frelimo

Guia do Povo Mocambicano! Povo heroico qu'arma em punho, o
colonialismo o povo derrubou Todo o Povo unido Desde o Rovuma até

0 Maputo Luta contra imperialismo Continua e sempre vencera

Viva Mocgambique! Viva a Bandeira, simbolo Nacional! Viva

Mogambique! Que por ti o Povo lutara

Unido ao mundo inteiro Lutando contra a burguesia Nossa Péatria sera
timulo do capitalismo e exploracdo O Povo Mocambicano De
operarios e de camponeses Engajado no trabalho A riqueza sempre

brotara

Viva Mocambique! Viva a Bandeira, simbolo Nacional! Viva
Mocambique! Que por ti o Povo lutara

A cultura escolar onde o aluno e o professor de histéria da segunda republica
estd/estava envolvido antes de entrar na sala de aulas, ja ovacionava a Frelimo
marxista-leninista como uma forca Unica da vanguarda mogambicana mesmo no
periodo liberal na formatura da escola, com unico propadsito de reforcar a legitimidade
e consolidar a identidade nacional e manter viva a memoria de luta, através do hino
nacional com o titulo Viva, viva a Frelimo, dando uma funcédo pedagdgica: formar
geracOes de cidaddos sob uma narrativa Unica da historia nacional sem observancia

da pluralidade democratica da segunda republica, significa que ao controlar os

tradicbes e simbolos que permeiam a vida escolar e influenciam diretamente o desenvolvimento
educacional dos estudantes (Julia, 2001).
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simbolos nacionais é uma forma de largar a sua hegemonia dentro da cultura historia,
bem como os espacos urbanos como instrumentos de formacgé&o histérica e politica
(andlise sera posterior), com o proposito de continuacao e sobrevivéncia politica.

Como fizemos referéncia no item anterior sobre as reformas curriculares, os
conteldos abordados na 92 classe na primeira Republica, foram mexidos e
distribuidos em duas classes (82 e 92 classes), dai, como estamos seguindo esse
caminho da representagdo®’ da histéria analisando também os programas, aqui
também faremos 0 mesmo. Vamos olhar se os programas da segunda republica tém
as mesmas unidades teméticas, de que forma sdo discutidas na sala de aulas,
olhando avancos recuos e estagnacgdes, no ambito da nova realidade socioeconémica
e politica do pais.

Das varias reformas curriculares assistidas na segunda republica sobretudo
resultante da revisdo curricular de 2009, os contetdos foram distribuidos para 82 e 92
classes ja na nova reforma de 2018 de PCES, os conteddos que eram da 92 classe
passaram para 82 classe, e a estrutura tematica ndo foi mexida, apenas transferida. O
programa da 82 classe é constituido por trés unidades tematicas, nomeadamente (i) A
Formacdo do Sistema Capitalista Mundial do Século XV ao Século XVIII; (i) O
Capitalismo Industrial e o Movimento Operario nos Séculos XVIII a XIX; (iii) Do
Capitalismo Industrial ao Imperialismo, e da 92 classe d4 uma sequéncia cronoldgica
dos conteudos da histdria universal mas acrescentaram dois capitulos sobre a historia
de Mocambique, e esta composta por seguintes capitulos: (i) As contradicbes
Imperialistas dos finais do século XIX até final a | Guerra Mundial; (ii)) O Mundo depois
da | Guerra Mundial até ao final da Il Guerra Mundial; (iii) O Movimento de Libertacédo
e a Independéncia Nacional de Mocambique; (iv) Mocambique e o Mundo no periodo
entre a confrontacéo e o desanuviamento?.

Mesmo com acréscimo da Histéria de Mogcambique, no computo geral tanto os
programas da 82 e 92 classes continuam a ser meramente de indole da Economia
politica do capitalismo e do materialismo Historico, e os (2) dois capitulos da Histéria

de Mocambique, é facil entender que apenas foram acrescentados para tentar forcar

47 Representacéo sio interpretacbes de fendmenos culturais através de codigos, sistemas de simbolos,
sistemas de sentido. Trata-se de uma teoria do signo, entendido como algo que representa.
Representacdo deixa de ser entendida entdo como algo mimético, cOpia pura e simples, para ser
entendida como substituicdo. Ou seja, a representacéo ndo € o real. O signo é assim algo no lugar de
outra coisa (Santos, 2011, p. 42-p. 47).

% Os programas de ensino podem serem consultados no https://ieda.gov.mz/site/wp-
content/uploads/2020/10/Programa-de-Historia-10-Ciclo-ES.pdf e também nas referéncias.



https://ieda.gov.mz/site/wp-content/uploads/2020/10/Programa-de-Historia-1o-Ciclo-ES.pdf
https://ieda.gov.mz/site/wp-content/uploads/2020/10/Programa-de-Historia-1o-Ciclo-ES.pdf
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uma narrativa materialista da Frelimo de que questdes econfmicas resultaram no
imperialismo e consequentemente do desencadeamento da luta de libertagéo
nacional, bem como da adocao de politicas de governacao de esquerda. Essa forma
forcosa de arrumacao tematica € probleméatica uma vez que reflete anacronismo
previamente preparado.

E notavel um esforgo desmedido de correlagdes de fatos histéricos (apesar de
gue essa dimensdo de analise ndo cabe neste trabalho em discussédo, mas iremos
refletir um pouco quando estivermos analisar o livro didatico de Historia que o aluno
usa*®), mas é notavel que os ide6logos dos programas da segunda Republica tal como
da primeira Republica pretendiam incutir ao aluno tanto da 82 como da 92 classes os
conhecimentos da Economia politica do capitalismo, tendo como base no
Materialismo Historico de Marx e Engels, mesmo com a introducdo destes novos
capitulos os Programas resumem-se a estudar o capitalismo, o0 movimento operario e
imperialismo.

O Programa da 82 Classe inicia com a analise das contradicdes que este
sistema continha, cuja derrocada da origem ao imperialismo, que comeca a
desenvolver-se a partir do século XV. O professor, ao iniciar a implementacao deste
programa, devera fazer a ponte entre o programa da 82 classe, nomeadamente a
ultima unidade no concernente a Africa antes do Séc. XV, de tal forma que os alunos
compreendam a ligacédo que existe entre este programa e o da 72 classe®°.

Para o MINEDH (2022, p. 24), a | Unidade do programa da 82 classe trata da
“Formacéao do Sistema Capitalista Mundial entre os séculos XV e XVIII”. O fulcro desta
unidade é a Acumulacdo Primitiva do Capital que € acompanhada de um amplo
movimento econémico (mercantilismo), politico (absolutismo), ideolégico (as reformas
e o iluminismo) e cultural (0 Renascimento e 0 Humanismo) em toda a Europa. Esta
fase conduziu a uma tomada de poder pela burguesia, mantendo, entretanto, a
monarguia como forma de Estado.

Introduz-se nesta unidade o fendmeno de trabalho assalariado no interior do
sistema capitalista e, em simultdneo, o fendmeno de exploracdo entre Estados, que

se manifestou através da troca desigual com as coldnias, com destaque para o trafico

49 Compreendermos como os livros didaticos contribuem para a formagéo de um canone interpretativo
da historia, isto é, a consolidagdo de uma forma de atribuir sentido a certos fatos, processos e
personagens historicos.

0 No campo do materialismo histérico aborda a faléncia do modo de produco primitiva (escravista) e

substituicdo pelo Feudalismo.
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de escravos. Estes temas favorecem uma ligacdo com a atualidade na compreensao
das origens remotas do subdesenvolvimento dos povos africanos, asiaticos e latino-
americanos.

Segundo o MINEDH (2022, p. 25-29), os programas da 82 e 92 classe da
segunda Republica oferecem o conhecimento e aplicacdo dos conceitos inerentes aos
contetidos em lecionacéo para permitir que os alunos adquiram vocabulario especifico
da disciplina. Por isso sugerem-se 0s seguintes conceitos: Estado, Classes Sociais,
Luta de classes, Capital, Burguesia, Periodo de Transicdo, Comércio Colonial,
Monarquia, Acumulagdo Primitiva do Capital, Reforma, Protestantismo, Absolutismo,
Escravatura, Revolugdo burguesa, parlamentarismo, Regime Constitucional,
lluminismo.

Os termos e conceitos muito aplicados por marxistas como: pilhagem,
exploracdo, revolucdo, operéario, agressdo, acumulacdo do capital, proletariado,
merecem um estudo especifico e adequados os programas da segunda Republica
bem como a referéncia obrigatdria dos expoentes maximos do socialismo cientifico
Marx e Engels, mas nota-se também neste programa a ocultacdo até mesmo a
retirada de Lenin no ambito de estudo da Economia politica do capitalismo e do seu
alastramento além-mar (imperialismo), tudo isso numa tentativa de ruptura ideol6gica
aparente do periodo pods-independéncia. Mostrando uma demarcacgdo entre as duas
fases (marxista e liberal), por causa das pressdes nacionais e internacionais que
defendem uma educacao livre do historico ideoldgico.

Os programas da segunda Republica continuam a desenvolver no aluno a
compreensao da recusa a exploracao, ou ao expansionismo e as guerras injustas; tal
como era o0 programa da primeira Republica, o programa da segunda Republica o
aluno continua a ser obrigado utilizar adequadamente os termos e conceitos
ideologicos de: revolucdo burguesa, burguesia, trabalho assalariado, comércio
colonial, mercantilismo, absolutismo, parlamento, monarquia, republica, manufatura,
capitalismo, reforma, expropriacdo, nobreza, ato de supremacia, luta de classes,
guerra civil, proletariado ou operariado, assiste-se abundancia nos programas de
ensino de Historia de contetdos que abordam o capitalismo, na perspetiva de ser um
modelo de superacgéo das vicissitudes impostas pela Historia Universal.

A continuidade de alargamento das capacidades de ideologizag&o na segunda
Republica implica para (MINEDH, 2022, p. 17), explicar a reacéo dos africanos perante

a ocupacao colonial, dando exemplos concretos da Africa Austral e Mogcambique, ou



94

seja, segundo os ldedlogos dos programas para compreender melhor a Historia da
Frelimo triunfal tinha que se buscar o sucesso da revolug¢do nos paises dos classicos
do socialismo africano como, Nkrumah, Nyerere, Nasser, Keita, Touré, Neto, Cabral e
isso significava indubitavelmente recorrer em Marx, Engels e Lenin no caso Europeu
e que a causa principal de protagonizar a revolugdo resumia-se em agressividade,
expansionismo, exploracdo dos proprios operarios e da pilhagem dos capitalistas, ora,
esses tinham aspetos em comum por isso a razdo de estudo dos mogambicanos
esses classicos do Marxismo, para consolidar a tal visdo cientifica do mundo
preconizada em nos programas, principalmente os que correrem em Mogambique a
partir da reforma de 2009.

E claramente notavel que os programas oferecem aprendizagem permanente
de conhecimentos cientificos solidos e a aquisi¢cdo de instrumentos necessarios para
a compreensao, a interpretacdo e a avaliacdo critica dos fenémenos sociais,
econdmicos, politicos munindo se de conhecimentos de outros povos proporcionando
desta maneira a visdo cientifica do mundo, significa que o programa da 92 classe
remete 0 mogambicano a conhecer o modus-vivendi de outros povos elucidando os
pontos de conexdo politica, cultural econémica e social. Este instrumento n&o
abandona o protagonismo parental da Frelimo nos programas por iSso nessa nova
reforma curricular mesmo na abordagem dos conteddos da Histéria universal
forcosamente a Frelimo volta a cena para ser discutida na sala de aulas, ou seja,
esses programas ndo deixaram de ser um programa ideologizado, como abordamos
acima ha uma clara demonstracéo de que tudo quanto existe no mundo € movido pela
economia sustentando desta maneira, a teoria de Marx e Engels (socialistas
cientificos) sobre o Materialismo histérico®® e o imperialismo de Lenin. Nessa
percepcao de que “tudo € movido pela economia” ndo abre outras acepgdes sobre a
filosofia de Marx dentro do programa, e vedam a argumentacédo de Marx de que a
historia € marcada pela luta de classes entre a burguesia, detentora dos meios de
producéo, e o proletariado, que vende sua exploragéo do trabalho pelo capital. Essa
exploracdo gera a alienagéo dos trabalhadores, que se sentem desconectados do seu

trabalho e da sua humanidade. Para Marx a transi¢éo do capitalismo para o socialismo

51 Os rudimentos do materialismo histérico constituiam a base conceitual dos contetidos tratados. Os
postulados principais na analise do processo histérico eram: a histdria como produto da luta de classes
(exploradora explorada); as massas como fazedoras da Histéria; A Histéria como uma sucessao
evolutiva dos modos de producédo, sendo o socialismo visto como futuro inevitavel da humanidade
(Maximiano e Assis, 1991, p. 160).
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€ necesséria, onde os meios de producdo seriam propriedades coletivas, e
eventualmente para o comunismo (fase sem exploracao de classes e sem propriedade

privada).

1.2. Os programas e o ensino de Histoéria

A escola como Aparelho Ideoldgico para Althusser (1970), ela por si s6 nao
pode funcionar sem outros elementos importantes que permeiam o espaco fisico
(escola), ela atua, nos manuais, nos programas de ensino, dos professores, no proprio
aluno e vérios elementos que tornam a escola um local de producdo ou reproducéo
de conhecimento, bem como da ordem social, sendo o local onde se organizam o0s
saberes e se gera continuidade. E os programas de ensino sdo usados como uma
“bussola” de orientagdo nessa empreitada.

Nas escolas mogambicanas, no caso da disciplina de Historia, os programas
tém uma particularidade, apresentam-se no primeiro momento (primeira republica)
claramente elemento de reproducéo ideoldgica que podem ser encontradas quase em
todas as paginas dos programas, e no segundo momento apresenta-se com cara de
neutralidade ou mesmo dissimulacao “fazer como o avestruz, que esconde a cabeca
na areia e deixa o rabo de fora”, ocultando a sua funcao ideoldgica. Mas é visivelmente
notavel que nos programas nunca deixaram de socializar as criancas de modo a que
desenvolvem o sentimento de pertencer a uma nacao; ela continua sendo um
elemento de reforco da unidade nacional e como o0 meio de forjar a personalidade
mocambicana que essas qualidades ndo passam de legitimacdo da Frelimo como
precursor e elemento de coesdo com o objetivo também da legitima¢éo de poder que
detém; o ensino de histéria e os programas continuam a reproduzir uma interpretacao
“totalitaria” do passado ao mesmo tempo que descreve modelos de conduta através
de sistemas de \valorizantes ou desvalorizantes, n&o permitindo nem
questionamentos, nem a problematizagdo dos conteddos ministrados na sala de
aulas; o ensino de historia submete os alunos a uma memaria coletiva ou memaorias
parciais, a uma memoria coletiva—oficial ao servigo da ideologia; ele vai legitimando o
combate glorioso da Frelimo, o que bloqueia questionamentos e sua historicidade
tornando o ensino de histéria em Mog¢ambique nédo instigante no seu estudo na sala
de aula (veja s6 que as academias mocambicanas ndo tém estudos solidificados nem
da didatica e muito menos da teoria da Historia, o que torna o ensino de Historia

vulneravel a ataques).
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Uma coisa curiosa, a maior instituicdo superior de formagéo de professores
(Universidade Pedagogica) foi fundada em 1985 como Instituto Superior Pedagdgico
(ISP)>?, pela lei n° 73/85, de 4 de Dezembro, como uma instituicdo vocacionada para
a formacéo de professores, desvinculado da faculdade de Educacéo da Universidade
Eduardo Mondlane. Essa instituicdo foi a primeira a se espalhar em todo o pais com
anico objetivo: formar professores e profissionais da educagdo. A UP teve um
crescimento rapido de ponto de vista territorial (abriu filiais em todas as provincias) e
também de quantidade de quadros da educacéo formados. Esta instituicdo em 2019,
por decisdo do Governo da Frelimo, é reestruturada, dando origem a cinco novas
Universidades, nomeadamente a Universidade Pedagdgica de Maputo (UP-Maputo),
a Universidade Save (Uni-Save), a Universidade Pungue (Uni-Pungue), a
Universidade Licungo (UniLicungo) e a Universidade Rovuma (Uni-Rovuma), como
instituicdes de Ensino Superiores independentes, iniciando-se, assim, uma coisa que
interessa este estudo: os cursos de professores de Histéria nessas novas
universidades foram eliminados e outros casos mantidos mais sem componente de
ensino ou seja, passaram a formar apenas historiadores profissionais aptos a exercer
atividades em vérias instituicdes ligadas a investigacdo em Ciéncias Sociais, por
conseguinte a disciplina da Didatica de Historia foi extinta, formando assim
historiadores com habilidades de atuar em centros de documentacao, aos centros de
comunicacao, aos centros de conservacao de patriménio, aos arquivos histéricos, aos
museus, as bibliotecas, Ministérios, Organizac6es Ndo Governamentais (ONG’s),
entre outras. As principais tarefas e funcdes destes profissionais, seriam de participar
na pesquisa e andlise de informacdo para formulacdo de politicas em éareas
especificas; salvaguardar a preservacdo de patrimonio histérico e cultural de
Mocambique e do mundo; executar estratégias, métodos e projecdes de investigagao;
desempenhar atividade de docéncia®® (UNISAVE, 2019, p. 7).

>2 Em 1986, comegou com apenas trés Faculdades, nomeadamente: a Faculdade de Matematica e
Fisica, a oferecer a Licenciatura em Ensino de Matematica e Fisica; a Faculdade de Histéria e
Geografia, a disponibilizar, igualmente, um Unico Curso, a Licenciatura em Ensino de Historia e
Geografia; e, a Faculdade de Pedagogia e Psicologia, responsavel pela Licenciatura nessas duas
areas.

>3 A nossa pergunta é, como exercer atividades de docéncia enquanto na oferta das disciplinas néo
abrange a didatica e a teoria de Histéria? E como o professor vai medir o pulsar da sua atividade de
docéncia no meio de tanta demanda social e politica?
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A guantidade das vagas para o curso de formacao de professores de Historia
ficaram reduzidas, abrindo-se espaco para as universidades privadas® dar conta do
défice das vagas no ensino publico, que mesmo assim, nao tem disciplinas nem da
teoria muito mesmo da Didatica de Histéria solidificados®® (como falamos
anteriormente). Os poucos cursos que possuem ou mantém a formacdo de
professores®®, a disciplina de Didatica de Histéria nas universidades mogambicanas,
ainda é olhada como uma abordagem formalizada para ensinar historia na escola
basica. A didatica de historia sobre essa visdo, s6 serve como ferramenta que
transporta conhecimento historico dos recipientes cheios de pesquisa académica para
as cabecas vazias dos alunos sem questionamento e para legitimacao ideoldgica
(Rusen, 2011, p. 23).

Ora, auséncia das disciplinas da Teoria da Historia (apesar de que em alguns

cursos ainda que continua a disciplina de Introducdo a Histéria®’ que é aprendida no

>% As Universidades A politécnica, Universidade catolica de Mogambique, Universidade ISCED, etc.

55 E notavel que esse programa da universidade pedagogica é conteudista, € mesmo visando formar
um professor ele ndo faz referéncia ao seu compromisso, e apenas resume em: a) A componente
nuclear visa: Caracterizar os processos historicos em termos de espaco, dominios da vida humana e
tempo; Aplicar os métodos, as técnicas e as teorias da Histéria na construgdo do conhecimento
historico; Distinguir os conceitos basicos da Historia, no quadro das Ciéncias Sociais e Humanas;
Comparar os diversos ritmos de desenvolvimento politico, econdmico e sociocultural das sociedades
humanas ao longo do tempo; Manipular as fontes primarias (escritas, orais e materiais) secundarias
que constituem a base do conhecimento histérico; Aplicar os conhecimentos de TICs na pesquisa e
docéncia; Usar o principio da interdisciplinaridade no processo de elaboracdo do conhecimento
histérico; Manejar com rigor técnico o patriménio material e imaterial histérico e cultural visando a sua
identificacdo, conservagado e preservacao; e Lecionar os contetdos de historia do subsistema do ensino
geral, observando os principios do multiculturalismo e valorizagdo dos saberes locais. Formar
professores e técnicos de educagcdo com uma solida preparagéo técnico-cientifica. Proporcionar o
desenvolvimento de valores éticos e deontolégicos, como forma de garantir a formacgéo de profissionais
capazes de servir a sociedade. Valorizar o patriménio histérico-cultural e a sua inser¢do nos programas
de ensino. b) A componente complementar visa: Manejar as fontes e métodos da histdria da é&frica e
mocambique; Caracterizar a indUstria litica em &frica e mogambique; Explicar o processo de fixacédo
bantu e formacao dos estados na africa austral e mogambique; Explicar o processo de formacéo dos
estados em mocambique e penetracdo mercantil estrangeira; Analisar o colonialismo portugués em
mocgambique; Reconhecer os feitos da luta de libertacdo nacional e governacdo em mogambique até
1990; Analisar governagcao em mocambique de 1990 até Séc. XXI; Compreender a histéria dos estados
amerindios; Analisar a colonizacdo européia na américa e os movimentos independentistas (UPM,
2022).

%6 A Licenciatura em Ensino de Histdria visa proporcionar aos estudantes uma formacao teérica de base
e conhecimentos praticos que permitam ao licenciado conhecer as areas cientificas que se relacionam
com o ensino de Histéria e aplicar metodologias de ensino e aprendizagem adequadas. O graduado
em Ensino de Histdria deve também focalizar a sua atencdo na articulacdo entre ensino e pesquisa
(ISDEF, 2019, p. 6). O curso de ISDEF de ensino de Histéria aparece com alguns elementos a
considerar que se distanciam das outras: vai olhando a histéria como elemento mais importante de aliar
a teoria e a vida prética, o que é um aspeto importante a visdo da histéria nessa perspetiva o0 que o
curso se difere de tantos oferecidos que estudamos 0s seus programas, mas talvez porque essa
instituicdo € meramente militar.

>’ No caso de UNISAVE, UPM, ISEDEF.
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primeiro semestre do primeiro ano num curso de oito (8) semestres repleto de
historiografia, cuja arrumacédo tematica dos conteudos desses cursos, restringe a
aproximacao até aqui possivel entre a teoria e a didatica) e da Didatica da Historia
solidificadas no curriculo de formacéo de professores em Mocambique, impacta na
construcdo da consciéncia historica e ideolégica dos futuros professores e
consequentemente aos alunos, pois limita a capacidade dos professores de interpretar
eventos historicos e de transmitir esse conhecimento de forma eficaz aos alunos na
sala de aula, e reduz o campo de questionamento ideoldgico do curriculo
mogambicano, por isso montam um curriculo conteudista, e esquecem que a Historia
ndo é apenas um relato de fatos passados, mas uma disciplina fundamental na
formacdo do pensamento critico e na compreensdo das dinamicas sociais,
econdmicos e politicas dentro da temporalidade. Sabemos que a teoria permite aos
professores compreender os diferentes métodos e andlises historicos, evitando uma
abordagem meramente descritiva dos fatos. Sem essa base, o ensino pode se tornar
superficial, sem estimular o pensamento critico dos estudantes, uma vez que
ideologicamente o ensino de histéria sem uma base teodrica solida vai favorecendo
narrativas dominantes e restringir o desenvolvimento de uma visao critica sobre
processos historicos, desigualdades e lutas sociais, e a didatica analisa todas as
formas e fun¢bes do raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica,
incluindo o papel da histéria na opinido publica e as representacdes nos meios de
comunicacdo de massa; ela considera as possibilidades e limites das representacdes
histéricas visuais em museus e explora diversos campos onde os historiadores
equipados com essa visdo podem trabalhar (Rusen, 2023).

Enquanto o curriculo de graduacdo em Mocambique clama pela teoria da
histéria, j& no caso do Brasil, existe uma disciplina consolidada, ainda que apareca
sob diferentes configuragées como “introdugao a histoéria” ou “introdugéo aos estudos
histéricos”, “teoria da historia” ou “teoria e metodologia da historia” (CAVALCANTI,
2021 apud Mendes; Arrais; Berbert Junior, 2023, p. 5). E importante referir que as
primeiras cadeiras dedicadas a area de teoria da histéria foram estabelecidas em 1955
na Universidade do Brasil (atualmente, UFRJ), em 1956 na USP e 1961 na UFPR. Em
1957, foi criada a catedra de metodologia e teoria da historia do curso de geografia e
histéria da Universidade de Sao Paulo, ocupada por Jean Glénisson sempre vista de
ponto de vista propedéutica, Atualmente, a &rea de pesquisa esta consolidada e conta

com a Sociedade Brasileira de Teoria da Historia e Historia da Historiografia (SBTHH),
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além de importantes periédicos especializados (Historia da Historiografia e Revista de
Teoria da Histdria) e eventos especificos para as discussées do campo intelectual
(Mendes; Arrais; Berbert Junior, 2023, p. 7).

Apesar dos avancos da teoria de histéria no Brasil, ainda ressente-se da
dicotomia entre teoria e pratica nos componentes curriculares de teoria da historia e
histéria da historiografia, nas chamadas “disciplinas de conteudo” e também nos
estagios supervisionados voltados para o ensino de historia, além do distanciamento
entre as disciplinas obrigatérias de conteudo e as reflexdes tedricas, algo que também
acontece em relacdo as questdes didaticas. Em outros termos, a maioria das
disciplinas incluidas no nacleo formador dos cursos superiores de histéria foca na
transmissdo de conhecimento sobre determinado tema, sem enfatizar a dimenséo
tedrica e didatica da abordagem de seus respetivos objetos (Mendes; Arrais; Berbert
Junior, 2023, p. 9).

Numa sociedade onde enfrenta desafios no seu cotidiano ndo pode a
historiografia caminhar isoladamente sem a teoria no curriculo de histéria uma vez
que,

A teoria da historia para as disciplinas de contetdo é incentivar a
problematizagéo dos elementos formais envolvidos na investigagéo do
passado histérico. Significa que a historiografia, assim como os fatos
histéricos, ndo falam por si mesmos, ndo sao autoevidentes ou
existem desligados de conceitos, pressupostos teéricos e motivacdes
politicas. De igual modo, a simples remissdo ao contexto histérico
deve ser desmistificada, porque “o contexto sempre levanta tantas
questdes quantas parece responder” (Mendes; Arrais; Berbert Junior,
2023, p. 18).

O mocambicano e o ser humano no geral é vulneravel a caréncias de
orientacdo, dai a Didéatica de Historia vai tomando a consciéncia histérica como seu
tema central, aproximando se as reflexdes teoricas, por outro lado, a teoria da historia
aproxima-se da didatica quando escolhe as caréncias de orientacdo como fundamento
do interesse das pessoas pelo conhecimento histérico, o que significa que a caréncia
de orientacdo € também uma caréncia de aprendizado, uma tentativa de encontrar
respostas para um problema do mundo da vida (no caso concreto, a ideologia), dai

essas disciplinas ndo podem estar ausentes ou negligenciado nos cursos de formacao
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de professores em Mocambique, uma vez que tanto o aluno como o professor passa
por momentos de inquietacao e incerteza dentro da temporalidade (Rusen, 2011 apud
Mendes, 2021, p. 118).

Se a universidade mogcambicana esta ideologicamente preparada para formar
professores sem capacidade de questionamento do que leciona, uma vez que 0s
programas de ensino de histéria sdo todos conteudistas, em contrapartida os
conteudos do ensino de historia ministrados nas escolas poderiamos resumir em: o
professor deve ensinar a dicotomia da estratificacdo social (exploradores e
explorados) - e que a luta € perene, até a consumacdo do comunismo onde nunca
haverd exploracdo do homem pelo homem; que o socialismo € melhor que o
imperialismo e a opc¢do da Frelimo o modelo marxista foi legitima, necessaria e boa
apesar dos guestionamentos, mesmo estando no periodo liberal os programas
refletem essa perspectiva.

Em termos de bibliografia recomendada para a materializacdo destes
programas de Historia da segunda Republica assiste-se a rendancia da bibliografia
Marxista-leninista, ou seja, os livros como: o manifesto do Partido Comunista, o capital
Comuna de Paris de Marx e Engels, o imperialismo fase superior e dltima do
Capitalismo de Lenin deixam se ser uma bibliografia basica de estudo de Histodria tanto
da 82 e 92 classe na segunda republica. Apesar de nao ter tido evoluido em grande
medida em termos de conteudo, a remissdo com carga ideologica esta mostrando
algum avanco de ponto de vista de enquadramento dos programas ao novo ciclo
democratico, através de pressdes de instituicbes internacionais que patrocinam a
educacdo em Mocambique, FMI, Banco Mundial e Unesco e entre outras, que nao se
revé na educacdo da primeira Republica, dai tende buscar uma neutralidade

metodologicamente aparente na selecao de fontes usadas na sala de aulas.

1.3. A Representacgéo da Historia nos livros didaticos e seu ensino na segunda
republica

Antes de fazermos uma andlise sobre os manuais didaticos de histéria que sao
usados nas escolas mogcambicanas no periodo liberal, € importante referir que varios
autores tém dificuldade de definir esse objeto em analise. Alguns pesquisadores se
esforcaram em esclarecer essas questdes e estabelecer tipologias, mas constata-se

gue a maior parte deles se omite em definir, mesmo que sucintamente, seu objeto de
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estudo (Choppin, 2004)%® , é importante referenciar que em Mogambique, assistiu-se
varios momentos histéricos de reforma neste objeto cultural.

Com a nacionalizacdo da educacédo, o governo de Mocambique aboliu os
programas de ensino assim como a maior parte dos livros escolares em uso no
periodo colonial (j& fizemos referéncia ao longo do texto, mostrando essa ruptura nos
programas de ensino). Com esta medida, os manuais escolares passaram a ser
editados e produzidos em Mocambique. Uma vez que os contetdos didaticos eram
concebidos em Portugal e refletiam um curriculo marcadamente portugués para os
dois tipos de ensino existentes na altura: ensino oficial-destinado aos filhos dos
colonos ou assimilados - e ensino rudimentar- para os alunos nativos.

Entre os anos 1975 e 1977, Ministério da Educacao e Cultura desenvolveu um
novo curriculo para o ensino nacional e em 1978 comecaram a ser produzidos 0s
primeiros manuais escolares em Mogcambique sob a coordenacao da Dire¢cado Nacional
de Educacéo. Com a criacéo do INDE, no mesmo ano (1978), esta instituicdo passou
a ser responsavel pela producéo do livro escolar do ensino geral. Em 1980, o INDE
criou a Editora Nucleus (EN), que passou a ser responsavel pela paginacdo e
impressao dos livros escolares (Bande, 2022, p. 8).

O monopdlio do Estado na edicdo dos manuais escolares era parte da
estruturacdo de um sistema educativo marcadamente nacional, através da introducéo
de novas disciplinas e de novos conteudos que refletissem a histéria, a cultura e as
aspiracdes nacionais e africanas. Assim, rapidamente o governo foi assumindo o
controle sobre a complexa logistica de provisdo do livro escolar, desde a edicéo,
impresséo, armazenamento até a sua distribuicdo aos destinatarios finais- os alunos.
Neste periodo, houve uma acdo do governo, com apoio de doadores, com vista a

criacdo de empresas “autdbnomas” para produzir e distribuir os manuais escolares.

8 A primeira dificuldade relaciona-se a prépria definicdo do objeto, o que se traduz muito bem na
diversidade do vocabulario e na instabilidade dos usos lexicais. Na maioria das linguas, o “livro didatico”
€ designado de inUmeras maneiras, e nem sempre € possivel explicitar as caracteristicas especificas
que podem estar relacionadas a cada uma das denominac6es; A segunda dificuldade diz respeito ao
carater recente desse campo de pesquisa: as obras de sintese ainda séo raras e ndo abrangem toda
a producao didatica nem todos os periodos; Uma outra dificuldade refere-se a recente inflagdo de
publicacdes que se interessam pelos livros didaticos: a consulta do catélogo informatizado da Biblioteca
do Congresso, por exemplo, ou de bases de dados especializadas em educacdo, como a ERIC,
fornece, apenas para os termos textbook e textbooks, milhares de referéncias sem, no entanto,
significar que esgotam o assunto. A andlise da producéo histérica mundial desses ultimos quarenta
anos ndo apenas confirma como reforca as conclusées da andlise bibliométrica da producéo francesa
que haviam realizado; Uma ultima dificuldade, igualmente grave, é a barreira da lingua. Mesmo que as
principais revistas especializadas oferecam, na maioria das vezes em inglés, resumos de publicacdes
redigidas em linguas pouco conhecidas por grande parte dos pesquisadores (Choppin, 2004, 549-550).
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Atencédo especial foi dada a Editora Escolar, produtora dos livros, a DINAME
distribuidora e a CEGRAF, responséavel pela impressao (Bande, 2022, p. 9).

No meio da liberalizacdo da economia mogambicana, o livro didatico passou a
ser uma mercadoria como refere Munakata (2012), o livro didatico, portanto, deve se
adequar a esse mercado especifico. Isso significa que a escola, tomada como
mercado, determina usos especificos do livro (didatico), também mediados pela sua
materialidade. Portanto, em Mogambique assiste a segunda reforma introduzida na
politica do livro em Mocambique foi a liberalizacdo da producéo do livro. Desde 0 ano
de 2003, o livro escolar deixou de ser produzido pelo Estado e passou a ser adquirido
mediante concurso publico pelo Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano
através de fornecedores internacionais. Com esta medida, o governo pretendia
garantir que a producédo do livro escolar deixasse de ser monopdlio do Estado e
entrasse na logica do mercado e ao mesmo tempo assegurar que o Estado pudesse
“monitorar as tendéncias do preco do livro no mercado e manté-los a um nivel
economicamente viavel e sustentavel” (desta forma, o livro didatico entra como
mercadoria que deve gerar lucro).

O livro passou a ser gratuito para todos os alunos do ensino primario publico e
de escolas comunitarias. Estas reformas foram importantes para o ensino ao
permitirem que o Estado pudesse adquirir livros escolares de maior qualidade e a um
preco relativamente mais competitivo e, ao mesmo, tempo assegurar que mais alunos
tenham acesso aos manuais (Bande, 2022, p. 14).

A introducéo da acgéao de distribuicdo gratuita do livro escolar em 2004, ocorreu
de par com a liberalizacéo da sua producao, ou seja, a0 mesmo tempo que 0 acesso
aos livros pelos alunos passou a ser gratuito estes deixaram de ser produzidos pelas
empresas estatais monopolistas passando a ser adquiridos por este mediante
concurso publico internacional, uma tendéncia que se assistiu em varios paises da
Africa Subsaariana. As promessas de distribuicdo de livros gratuitos para todos os
alunos em uma proporcédo de 1:1 de uma producao e alocacdo mais eficiente destes
nao chegaram a ser efetivas.

Desde a liberalizacdo da producéo do livro escolar em 2003, 0s concursos
lancados pelo MINEDH para a sua edi¢ao e impresséo tém sido adjudicados, na sua
maioria, as editoras e gréficas internacionais sediadas em paises como Portugal,
Inglaterra e as graficas baseadas na, india, Vietna, Coreia do Sul, Malasia e Espanha.

Os livros sdo produzidos, editados e impressos, fora do pais, onde se encontram
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sediadas muitas das multinacionais adjudicatarias dos concursos. Trés grupos de
empresas atuam no mercado da producdo do livro escolar em Mogambique.
Nomeadamente: Plural Editores, do grupo Porto Editora, Texto Editora, do grupo Leya
e a Pearson/Longman. Este grupo de empresas atua no pais desde a liberalizacdo do
mercado do livro escolar e controla grande parte do mercado do livro escolar,
possuindo direitos editoriais sobre varios titulos de livros em Mog¢ambique, incluindo
varios manuais do ensino secundario (Bande, 2022, p. 10-13).

Ora, o livro didatico s6 € gratuito para as classes de ensino obrigatério (de
primeira a 92 classes), as restantes classes (a partir da 102 a 122 classe), os alunos
deixam ser fornecidos os livros gratuitamente e passam a depender da compra pelos
encarregados de educacédo. Essa pratica gera exclusdo, pois a maioria das familias
mocambicanas vive em condicdes de baixa renda e ndo consegue arcar com esses
custos que deveriam ser do governo (seria uma oportunidade para o governo da
Frelimo que se considera da esquerda mostrar o seu papel social), que muita das
vezes por ser caro (tendo em conta que os alunos que frequentam o ensino publico
maioritariamente sédo de baixa renda), o aluno muita das vezes faz a classe sem esse
material, e ainda mais, esse livio escasseia ainda nas classes que o governo se
comprometeu a distribuir gratuitamente aos alunos, tendo em conta que o livro de
histéria € o guia mais importante da aula de histéria (Rusen, 2023, p. 112).

A auséncia de livros didaticos compromete seriamente a qualidade de
aprendizagem, desestimula uma relacdo entre sua prépria perspetiva global e o ponto
de vista presente dos alunos e alunas e mencionando os problemas relacionados com
0 préprio conceito da historia e a interagdo com o proprio presente, além de deixar de
introduzir os alunos no processo de formacdo de uma opinido historica desenvolvida
através de confrontacdo com o livro (Rusen, 2023, p. 125). Sem acesso ao material
oficial (livro didatico), os alunos dependem de apontamentos extensos ou apostilas
elaboradas pelos professores que muita das vezes também tem custo adicional para
0s pais, uma responsabilidade que deveria ser assumida pelo governo. Além disso, a
falta de livros de historia limita a formacgéo critica e cidada dos alunos. O ensino de
historia exige contato com fontes, imagens, cronologias e narrativas que ndao podem
ser substituidas apenas por resumos. Muitos alunos concluem o nivel médio sem
nunca terem tido acesso direto a um livro de histéria, 0 que empobrece sua

compreensao sobre o passado nacional e mundial, e o livro didatico sendo um artefato
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cultural € meio de construcdo da identidade do aluno, e como meio ativador do

potencial de aprendizagem na sala de aula.

1.3.1. Representacdes visuais e simbdlicas na capa e no livro didatico da 122
classe em Mocambique

A nivel da educacdo, Mocambique tem uma particularidade: unicidade e
centralismo da educacao (veja a figura 1), como fizemos referéncia ao longo do texto.
Diferentemente por exemplo da realidade brasileira onde o governo estadual zela pela
educacdo da sua regido de jurisdicdo, principalmente pela gestdo do nivel médio,
fundamental e também superior. Onde o0 orcamento, o investimento e o planejamento
cabe aos estados e municipios inclusive a gestdo do livro didatico, recorrendo ao
governo federal ou a unido em situagBes especificas. Como falamos nos capitulos
anteriores acerca do centralismo e unicidade do sistema de educagcdo em
Mocambique, tanto os programas como o0s livros didaticos sdo produzidos na
perspetiva de serem usados pelos alunos a nivel de todo o pais®® dentro do sistema
educativo Unico, ignorando a diversidade histérica, cultural étnica dos mogambicanos
espalhados em povoacdes, aldeias, distritos, etc. por isso nas escolas secundarias
Francisco Manyanga, Josina Machel e Polana onde fizemos a pesquisa, 0s
professores tanto no seu planejamento como na sala de aulas usam a editora Plural
Editores, ou seja, o0 mesmo livro usado nessas escolas em referéncia pode ser

encontrado numa outra escola fora da regiao de Maputo.

% H4 anos que a chegada tardia dos livros nas escolas do pais faz manchetes de varios 6rgédos de
comunicacao. O MINEDH sempre se desdobrou com argumentos para justificar a demora dos manuais.
Mas o problema prevalece e as consequéncias séo visiveis. A alocacgéo tardia dos manuais nas escolas
€ um dos factores que concorre para a escassez de livros O atraso na alocagdo dos livros afecta
negativamente a disponibilidade destes nas escolas e, por conseguinte, o planejamento das aulas pelos
professores e a qualidade da aprendizagem dos alunos. A questéo da distribuicdo é influenciada pelas
dificuldades de entrega para escolas localizadas em zonas com estradas intransitaveis. Por essa razéo
€ comum o nédo envio de livros a determinadas escolas (Bonde, 2022, p. 28).
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A escolha da editora é decidida pelo grupo de disciplina. A razdo da escolha de

uma editora em detrimento da outra, prende-se ao fato de que a Plural Editores (no

caso) acharem que em termos de conteudos € consistente e vai em consonancia com

0 que esta plasmado nos programas, apesar de usar também outras editoras mas

apenas para leitura complementar do aluno. E este livro que vamos analisar nos



106

proximos paragrafos em especifico da 122 classe (na realidade brasileira seria terceiro
ano do ensino médio).

Se o livro didatico®® é a ferramenta mais importante no ensino de histéria
(Rusen, 2023. p. 109), eles

Sao produzidos para diversas utilizacbes além da leitura das
informacgdes contidas no texto-base. Os professores podem usar o
livro para planejar sua aula, sistematizar conteddos ou como
referéncia para a produgéo das avaliagbes. Quanto aos estudantes,
além da leitura das informagdes do texto-base, eles também fazem a
“leitura” de imagens e mapas e realizam os exercicios propostos
(Mendes, 2021, p. 171).

Entdo no contexto mocambicano ndo € excecao, é talvez Unico meio que o
aluno tem para se cruzar com a historia, e para o professor € o meio que conduz as
suas aulas. Mas essa importancia do livro didatico de histéria ndo se circunscreve
apenas no ambito escolar mas é de interesse da classe politica também (sempre estéo
de olho), porque estao sempre envolvidas nele, também, mensagens politicas, pois 0
ensino de histéria € uma das instdncias mais importantes para formacéo politica
(Rusen, 2023) — é nesta perspetiva que vai orientar a nossa abordagem, tendo em
conta que a analise do livro didatico denota dois niveis: tedrico-em que se dardo uma
explicacdo e uma argumentacdo dos pontos e aos critérios de analise adequados a

especificidade do livro de histéria também o Empirico- em que se tratara dos

€ Em suma, vdo desempenhando 4 fungdes-referencial: o livro didatico é entdo apenas a fiel traducdo
do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis interpretacdes.
Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte privilegiado dos contetidos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as
novas geracoes; instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem, prop&e
exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a memorizagéo dos conhecimentos,
favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de
métodos de andlise ou de resolucao de problemas, etc; ideolégica e cultural: € a fungcdo mais antiga. A
partir do século XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento, nesse
contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de
construcdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um
simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel politico. Essa funcéo,
que tende a aculturar e, em certos casos, a doutrinar as jovens gera¢fes; documental: acredita-se que
o livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais
ou icbnicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno
(Choppin, 2004, p. 554).
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conhecimentos, ordenados sistematicamente, que deverdo ser aprofundados e da
configuracéo que lhes seré dada.

Nessa ordem de ideia de Rusen (2010), faremos uma analise empirica do livro,
para estudar a representacdo da Historia na critica a ideologia Marxista-leninista no
ensino, verificando como o livro didatico reflete essa representagéo histérica, uma vez
que para a materializacao da aula de histéria é preciso mobilizar varios outros recursos
didaticos que vao além dos programas que estudamos anteriormente, mas demanda
o proprio ambiente escolar, meio onde vive o aluno, circula, a escola onde frequenta
antes de entrar na sala de aula, etc. tudo isso, € importante para uma boa aula de
Historia com vista a orientacéo histérica do aluno para vida prética, e o livro didatico
desempenha um papel intelectual crucial e transformador na reflexdo do aluno sobre
a sua vida pratica.

Quando fomos apresentados ao livro pelos professores, uma coisa nos chamou
atencao: “diversidade imagética da capa”, por isso que no seu estudo (analise) iremos
comecar pela capa antes de entrar pelo conteudo. Também porque a capa € o primeiro
elemento de contacto que encaramos antes de mergulharmos no contetdo. Quero
acreditar que as capas dos livros sobretudo os livros didaticos de histéria e nao so,
ndo significam apenas questdes de estética, elas podem representar o elemento:
identitario e de comunicacdo; marketing e vendas, e dai, a capa, além da funcéo
crucial na divulgacdo (exposicdo) dessa mercadoria (livro didatico), defendida por
Munakata (2012) e Choppin (2004), ela pode simbolizar também a simula do que esta
refletido no contetdo do préprio livro-capa®! é um signo, sendo signo é por isso que
vamos comecar por ela estudar de seguida, uma vez que analisar a capa em cotejo
com o conteudo também pode revelar facetas interessantes desses artefatos culturais
(Mendes, 2021).

Importa desde ja referenciar que as capas como representacdes visuais que
operam como dispositivos pedagdgicos e culturais, sdo capazes de produzir discursos

para os recetores bem definidos, uma vez que a capa € um enunciado que deve ser

®1 Etimologicamente, a palavra capa provém do latim cappa-que originalmente significava um manto
com capuz, usado para cobrir o corpo e a cabeca, com a evolugdo seméantica cappa passou a designar
nao apenas vestimentas mas qualquer tipo de cobertura ou protecéo, seja de livros, revistas, discos,
etc. Na base da origem etimolédgica da palavra capa, podemos definir a capa como plano Unico que
envolve o miolo do livro, em geralmente confeccionado em papel de maior gramatura, que o protege e
o identifica, por meio da linguagem verbal e ndo verbal (Carvalho, 2008, p. 13).
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tratado como textos visuais, cuja interpretacdo por meio de uma abordagem semiética
e hermenéutica, revela camadas de significacdo que vao além de superficie grafica.

Ao estudar as imagens principalmente as das capas:

Muitos dados n&o poderdo ser evidenciados pelo primeiro olhar,
embora ele seja muito importante para estabelecer o elo didatico entre
o que se olha e aimagem que se d4 a ler. Assim, a imagem nao oferece
todas as informagdes em sua aparéncia, mas instiga questdes a partir
do primeiro contato. Depois que os alunos anotaram sua percepcao
inicial, comegam a surgir, naturalmente, questdes sobre a obra (Capel;
Fernandes e Machado, 2023, p. 17).

Cada imagem, cor, simbolo ou composi¢céo presente na capa € potencialmente
um signo que remete a uma narrativa educacional, histérica, social, politica, etc. o que
denota uma atencédo especial para buscarmos insights sobre os significados.

Normalmente a capa € um plano Unico composto por trés faces: a capa ou
painel frontal, a lombada e a contracapa. Apesar de o termo designar estas trés partes,
fisicamente ligadas entre si, € também empregado para falar apenas do painel frontal,
o mais visivel e importante dos trés. Assim, dependendo do contexto poderemos
utilizar a palavra capa para nos referirmos a totalidade da cobertura do livro ou,
embora menos frequentemente, apenas ao painel frontal (Carvalho, 2008, p. 19)

A capa do livro cumpre diferentes fungdes: Surge como um mecanismo
fundamentalmente préatico, com o fim de proteger o miolo do livro, e que rapidamente
ao longo da histéria acumula outros propdsitos. A inclusao do titulo da obra e nome
do autor permitiram que adquirisse também um papel informativo, ao passo que a
decoracdo do espaco disponivel passou a constituir uma forma de identificacdo e
disting&o do livro (ibid).

Capa € o primeiro elemento de contacto que encaramos antes de
mergulharmos no contetdo. Acredito que as capas dos livros sobretudo os livros
didaticos de historia e ndo s6, ndo significam apenas questdes de estética, elas podem
representar o elemento: identitario e de comunicacéo; marketing e vendas, e dai, a
capa, além da funcéo crucial na divulgacédo (exposi¢cdo) dessa mercadoria (livro
didatico), defendida por Munakata (2012) e Choppin (2004), ela pode simbolizar

também a sumula do que esté refletido no conteudo do proprio livro-capa é um signo,
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sendo signo € importante que na analise dos livros didaticos comegarmos por ela a
estudar porgue a capa € uma representacdo, a qual os capistas na sua maioria,
favorecem uma percepcédo simbdlica e interpretativa dela, a relacdo que esta
estabelece com o conteudo do livro e a ligacdo que cria entre livro e leitor. Outros
autores, nao capistas, definem-na sobretudo baseando-se nas capacidades
publicitarias da capa, no seu carater decorativo ou nas suas qualidades estéticas
(Carvalho, 2008, p. 20).

A capa condensa numa Unica imagem a personalidade do livro, que pode ser
uma referéncia a um momento marcante da narrativa ou um resumo dos
acontecimentos. Ela é o resultado de um processo de interpretacéo e a sua dimensao
simbdlica torna-se muitas vezes dominante sobre uma traducéo literal do titulo ou das
descricOes feitas no livro. Desta forma, a capa consegue alguma independéncia sobre
o livro, uma vez que ndo hd um choque direto entre as duas realidades, a descritiva e
a visual, que existem lado a lado mas sem sobreposicao (Carvalho, 2008, p. 31)

A capa inaugura cada momento de leitura e neste sentido € muitas vezes
referida metaforicamente como a janela ou porta de entrada para um outro espaco, 0
espaco literario. Ela faz a ligagdo com o interior do livro e cria o ambiente para a
narrativa. A contextualizacao do papel da capa na atividade de leitura influencia o tipo
de abordagem gréfica que é feita.

Caldas (2009) explica que, ao se considerar o livro como um produto comercial,
a capa passa a ser sua embalagem e ao mesmo tempo seu rotulo, o espaco
publicitario que as editoras utilizam para atrair os leitores. Além de definir o livro como
objeto, € uma das poucas embalagens que nao é descartada, ela faz parte do livro e
permanece unida ao mesmo durante seu uso.

Para a mesma autora, na construgdo de um discurso para uma capa de livro, a
selecdo dos signos, cores, imagens, textos, titulos e logomarcas, sera responséavel
pelo sucesso ou fracasso na comunicacgéo (Caldas, 2009, p. 41). A autora acrescenta
ainda que as capas sdo normalmente simbolicas e estabelecem uma relacdo com o
imaginario do leitor que as apreende no seu todo, produzindo efeitos de sentido (...)
(Caldas, 2009, p. 41).

Portanto, ao observar uma capa, o leitor ira interpreta-la envolvendo juizos de
valor, compreendendo-as como signos visuais carregados de significado. Longe de
serem meros elementos estéticos ou funcionais. As capas constituem representacoes

simbdlicas que comunicam valores, ideologias e visdes do mundo. Elas ndo apenas
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introduzem o conteudo disciplinar, mas também participam da construcdo de sentidos
que influenciam a percepcao dos estudantes sobre o saber, a cultura e a identidade,
além da capa ser montra do livro didatico (a capa € confiada o papel da
mercantilizacdo).

A ideia de mercantilizacdo do livro didético, foi constatada também por Choppin
(2004, p. 554), que a elaboracao do livro didatico (documentacao, escrita, paginacao,
etc.), realizacdo material (composicdo, impressdo, encadernacdo, etc.),
comercializacao e distribuicdo supdem formas de financiamento vultuosos, quer sejam
publicas ou privadas, e o0 recurso a técnicas e equipes de trabalho cada vez mais
especializadas, portanto, cada vez mais numerosas. Por fim, sua ado¢&o nas classes,
seu modo de consumo, sua rececdo, seu descarte sdo capazes de mobilizar, nas
sociedades democraticas sobretudo, numerosos parceiros (professores, pais,
sindicatos, associa¢fes, técnicos, bibliotecarios, etc.) e de produzir debates e
polémicas, parte da capa como elemento que estd na linha da frente desses
contornos.

Indo em concreto a analise, a capa do livro da 122 classe da Plural Editores,
elaborado por Telésfero de Jesus Nhapulo, apresenta uma heterogeneidade visual,
cor acastanhada com barras de um verde de militar; nela esta contida uma imagem
das pinturas rupestres, de Chinhamapere®?, desenhados homens com flechas e arcos
(que representam a comunidade de cacadores e recolectores que Mocambique
conheceu); de seguida vé-se potes de ceramica que representam os utensilios
domésticos que as comunidades antigas usavam no seu quotidiano; no canto inferior
direito é notavel a imagem de uma bussola que pode representar a conducao dos
imperialistas e exploradores de novos territérios feita pelos europeus no mundo

sobretudo em Africa e em Mogambique em particular (vide a imagem 1).

62 A arte de Chinhamapere € uma expressido patrimonial (heranca da ancestralidade) cujo valor
ultrapassa as fronteiras étnicas, tornando-se, assim, patriménio da humanidade. Chinhamapere contém
um conjunto de imagens Unicas da arte rupestre das comunidades de cagadores e coletores e assenta
em um rico e conhecido contexto arqueoldgico. O lugar encerra eventos do passado e reflete um longo
periodo da pré-histéria e da época dos bosquimanos, primeiras comunidades que habitaram
Mocambique. Antes da chegada dos bantu no territério mogambicano, por volta dos anos 300 d.C.,
existiam em Mogambique comunidades ou grupos humanos que se destacaram por sua forma de vida,
0s Bosquimanos. Viviam em grupos menores ndmades e/ou semi-némades, habitando nas cavernas
ou grutas, perto das rochas e em cabanas feitas de capim, e eram chefiados por um ancido (Notice,
2015, p. 369).
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Imagem 1: Capa do livro de Historia da 122 classe

Fonte: Nhapulo (2021)

Dessas todas imagens que descrevi, tem uma imagem enorme de duas figuras
que simbolizam a revolucdo mogambicana, essa imagem é emblematica para a
Historia de libertacdo nacional. Sao notaveis de lado a lado, numa posicao privilegiada
e centralizada para chamar atengdo do aluno (faz lembrar a crianga, personagem
icone da transigcdo entre as racas, na obra polémica de Modesto Brocos que tanto foi
usado nos livros didaticos no Brasil-falaremos dele depois deste paragrafo) dois
homens sentados, envergando roupa militar: trata-se de Eduardo Mondlane e Samora
Machel (simbolos da luta de libertacdo de Mo¢ambique, e fundadores da Frelimo),
assegurando uma arma Russa AKM (Avtomat Kalashnikova Modernizirovannyj, € uma
versdo modernizada do famoso rifle de assalto AK-47. Ele foi projetado por Mikhail
Kalashnikov e introduzido em 1959 como uma arma alternativa mais leve e eficiente
para o AK-47). Essa imagem, tem uma posicdo de superioridade em relacdo as

demais imagens que acabei de descrever, mesmo com o simbolismo que as outras



112

imagens representam para Historia e cultura de Mogambique, olhando atentamente é
possivel ver essa imagem de Eduardo Mondlane e Samora Machel, debaixo dos pés
dos outros simbolos da nossa historia (se aceitarmos que a pintura rupestre, potes, e
bussola representam a histéria mogambicana e africana). Com seus pés “esmagam”
a histéria de Mogambique e acima de tudo do seu povo desde os Khoisan-cagadores
e recolectores que ocuparam a regido ha milhares de anos; a Expansédo Bantu que
remonta desde os séculos | e IV, os povos Bantu que revolucionaram a agricultura, a
metalurgia do ferro e novas formas de organizacao social; passando pela penetracao
mercantil arabe, por volta do século X, e abrindo o comércio e novas rotas e que
influenciaram a penetracdo mercantil européia sobretudo a portuguesa por volta do
século XV ao longo do litoral.

Com essa imagem me veio a memoaria a imagem bastante presente nos livros
didaticos do Brasil: Redencdo de Ca (1895), do pintor espanhol Modesto Brocos
(1852-1936)%3. A pintura de Brocos inspirada em repertérios pictéricos medievais e
modernos, foi intitulada “redencéao” de Ca por problematizar um futuro branco para o
Brasil e inverter, deste modo, a maldicédo biblica. Sob este aspecto, foi premiada em
1895 por identificar-se com o que havia de mais avancado no debate politico e
cientifico do periodo. Apresenta uma crian¢a branca (personagem icone da transi¢céao
entre as racas, simbolo do branqueamento do brasil), sentada no colo de uma senhora
mulata e ao lado de uma negra que ergue as maos aos céus, como que para pedir ou
agradecer. O cenario composto pelas paredes de taipa, ou mesmo pela palmeira,
poderiam ser indicios de um ambiente rustico do interior do Brasil. A danca das maos
e olhares sugerem um ato continuo: 0 homem branco olha, orgulhoso, para a crianca
que, por sua vez, dirige olhares e gestos para a senhora negra que, por fim, olha e
clama ao céu. Essa imagem revela a profecia segundo a qual o Brasil seria branca
em 3 geragOes. E a conjuncao entre o discurso artistico e o cientifico se fazia notar e
relacionava-se a ideologia republicana de formacdo da nacgdo brasileira (Capel;

Fernandes e Machado, 2023) (Vide a imagem 2).

83 Brocos viveu no Brasil na passagem do Império para a Republica e foi professor da Escola Nacional
de Belas Artes, no Rio de Janeiro, um bragco do governo imperial e, posteriormente, das ideias
republicanas. Sua obra é polémica e permite o levantamento de uma série de questdes sobre a historia
brasileira no periodo. Atualmente, a obra encontra-se exposta no Museu Nacional de Belas Artes, no
Rio de Janeiro, Brocos era professor da Escola Nacional de Belas Artes, como estrangeiro,
compartilhava com o ideario “cientifico” do periodo e, como brasileiro naturalizado, das aspiragbes
politico--institucionais a que estava vinculado (Capel; Fernandes e Machado, 2023).
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Imagem 2: Obra Redencéo de Céa de Modesto Brocos

Fonte: Capel, Fernandes e Machado, 2023

Ora, na base do que descrevemos é facil entender com a imagem da capa do
livro que de toda a historia que o aluno vai ou deve estudar, a Historia da Frelimo se
sobrepde a todo o percurso historico que Mocambique conheceu antes da formacao
deste movimento; o aluno deve ser capaz de entender que a historia da Frelimo foi de
curto tempo Histérico mas esta dentro da representagédo da totalidade da Historia de
Mocambique. Nao analiso esse manual, como apenas um livro didatico de histéria
mas sobretudo por ser o ultimo livro que o aluno tera contacto com ele antes de
ingressar no mercado do emprego ou No ensino superior, uma vez que com esse livro
o aluno encerra uma etapa de um ciclo (nivel médio).

Para os idedlogos toda essa Historia secular do povo mogambicano de varias
lutas e resisténcias € subalternizada e vangloriada a Histéria de um movimento de
libertacdo nacional cuja sua luta ndo passou de 10 anos (sem querer minimizar esse
feito mas estamos tentando dizer que a histéria ndo pode ser representada apenas
com a luta de libertacdo nacional desencadeada pela Frelimo), € nessa ideia que
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Maximiniano e Assis (1991), fala que o livro didatico além da funcdo pedagdgica,
social, ela também tem uma outra funcdo de legitimacdo do poder que consiste na
escolha dos fatos, procurar legitimar uma certa versdo do passado através de uma
histéria politica e militar. E apresentado um discurso descrevendo os grandes reinos,
exaltando a ordem, o poder, e a organizacdo das populagdes. E no poder, conceito
por exceléncia de unidade, que aparece como ideia na capa do livro da 122 classe e
no proprio conteudo desde livro (mostraremos em diante) por fim somos apresentados
o aspecto da legitimacdo de uma ideologia e da classe politica dando coesédo a
unidade nacional recente e consequentemente, a realidade politica atual onde se
justifica as opcgdes politicas ideoldgicas.

Ora, aprendemos de Althusser (1970), que O Homem € por natureza um animal
ideolégico significa que, também que as suas a¢fes serdo conduzidas nessa direcéo,
a escola, os programas e o livro didatico ndo estariam alheios a essa briga. Por isso,
ao longo do século XX, autores importantes como Adorno, Horkheimer, Habermas,
Ricoeur e Bourdieu evidenciaram que inexiste um “marco zero” da ideologia, um lugar
neutro desprovido de interesses. Pelo contrério, até mesmo a ciéncia aliada a técnica
ou a educacao formal veiculam e produzem algum tipo de ideologia. Sendo assim, é
necessario entender que os livros didaticos ndo sédo neutros, mas também ndo podem
ser reduzidos a simples veiculos ideoldgicos e o historiador deve saber se posicionar
nessa tendéncia (Munakata, 2003, apud Mendes, 2021, p. 159).

Desta forma, analisando o contetdo do proprio livro didatico da 122 classe (por
ser a sumula condensada de contetdos que abordam a histéria de Mogcambique,
sendo a classe mais alto do Ensino Geral), logo & priori, no primeiro capitulo que fala
sobre a “A periodizacao da Historia de Mogambique”; no subcapitulo sobre as Fontes
da Historia e concretamente na subunidade que aborda sobre os tipos de fontes, o
livro descreve como tipos de fontes escritas, orais, arqueologicas ou materiais. Nos
tipos de fontes escritas enumera (3) trés: manuscritas, impressas e epigraficas. Nota
que, das (3) trés fontes a primeira coloca como imagem de ilustracdo a carta em
manuscrito de Eduardo Mondlane com a seguinte legenda: “bilhete manuscrito de
Eduardo Mondlane para Mario pinto de Andrade em 1965, na Il Conferéncia da CONP
em Dar-es-Salam. O assunto era “o problema das etnias na lua de liberagdo de
Mogambique” (Nhapulo, 2021, p. 17) (vide a imagem 3).

Na segunda imagem no centro, que trata de fontes escritas (impressos),

apresenta um documento oficial colonial datilografado sobre a entrada de capitais
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estrangeiros no ambito da administracdo colonial, cujo titulo da legenda: construcéo
da companhia de Mogambique.

Ja na terceira e Ultima imagem trata das fontes epigraficas: uma imagem
captada da estatua de Samora Machel com a seguinte legenda: “Apresenta uma
imagem de inscrigdo no pedestal de estatua de Samora Machel”

Ora, é notavel o esfor¢o do autor do livro de chamar a qualquer preco a luta de
libertacdo nacional da Frelimo no centro das atencfes do ensino da historia, da
continua memorizacao das suas facanhas e perpetuar a sua glorificacao ideologica,
mesmo em exemplos que de longe seriam imaginaveis, até nas exemplificacdes ndo
largam a chance. De longe, da para entender que no primeiro exemplo a
correspondéncia que o lider da Frelimo fazia para Mario Pinto, seria unicamente a
Gnica forma de representacdo conceitual da fonte escrita, o que por si s6 é
problematico, até que o maior problema néo sédo as questdes ideoldgicas que estamos
tratando neste trabalho em causa, apenas; é também questdes de trato conceitual que
podem serem desvirtuadas e condicionar o entendimento do aluno sobre as fontes,
uma vez que da na primeira impressao o entendimento de que a fonte escrita se
circunscreve nas correspondéncias oficiais (cartas de politicos, reis, elites, etc.), e
querendo como nédo, a imagem tem um poder incrivel de memorizacéo do aluno, da
mesma forma como tratam o exemplo na (3%) terceira imagem para representar as
fontes epigraficas, trazendo no centro das exemplificacdes as inscricdes gravadas na
estatua de Samora Machel.

Pode-se perceber que a abordagem da histéria nos livros didaticos em
Mocgambique, ndo d& o devido reconhecimento dos esforcos dos historiadoras e
historiadores modernos que buscam tornar o estudo da histéria mais acessivel ao
povo e as massas. A forma de representacdo tende a privilegiar determinadas
narrativas, deixando em segundo plano essa perspectiva mais inclusiva e popular,
sendo um revés a contribuicdo da Escola dos Annales, de Bloch (1886-1944) que
defendeu uma abordagem mais ampla da Histéria®¢, propondo uma definicdo de
Historia em oposigéo a antiga definicdo de que “a Histéria é o estudo do passado
humano”, que se tornou classica. Bloch propunha a definicdo de que “a Historia é a

Ciéncia dos homens no tempo”, significa que ndo importa, rigorosamente, se o

6 O que faria dele um historiador, seria o fato de que pesquisa os homens imersos na temporalidade,
vivendo, percebendo e produzindo o tempo. O mesmo historiador que estuda o passado, de acordo
com essa perspectiva, poderia refletir acerca do tempo presente (Barros, 2018, p. 202).
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historiador estuda esta ou aquela época do passado, ou se pesquisa mesmo 0
presente, disputando territério com os socidlogos e antropdlogos, essa abordagem
inclui aspectos sociais, econémicos e culturais; de Febvre (1878-1956), que prop6s
uma histéria conectada com outras ciéncias (interdisciplinaridade), e enfatizando a
necessidade de compreender o contexto das sociedades, e rejeitou a viséo tradicional
da histéria como simples narrativa de fatos; dos trabalhos de Braudel (1902-1985),
gue propds o conceito de longa duracdo, sendo longa duracédo aquela que abrange
processos histéricos lentos e estruturais que se estendem por séculos e moldam
sociedade de maneira profunda e a Historia deve ser analisada em diferentes ritmos
temporais, e nunca a Historia deve ser vista apenas como uma sucesséo de eventos
(Barros, 2018).

Essa linha de abordagem da Histéria em Mocambique pelos historiadores,
rentncia a modernidade e emerge a histéria palaciana, e mostra que ndo quer nada
aprender da escola francesa (Historiadores da Escola dos Annales), ou talvez tenham
essa vontade mas os historiadores continuam a ser moldados pela ideologia corrente.

Da mesma forma encontramos na pagina 22 uma tematica sobre as fontes
Materiais e os locais onde podem ser encontradas. O museu da revolucao de forma
solitaria aparece numa imagem como representacdo de locais onde as fontes
materiais podem ser localizadas.

Como Rusen (2010, p. 120) fala que, em sua oferta de interpretacdes para 0s
alunos e alunas, o livro didatico tem que caracterizar a histéria como processo,
evitando imagens estaticas da histéria e acrescenta que as imagens nos livros
didaticos ndo devem ter a mera funcdo de ilustracdo, mas constituir a fonte de uma
experiéncia genuina: devem admitir e estimular interpretacdes, possibilitar
comparacgdes, mas sobretudo fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade
da estranheza e o diferente do passado em comparacdo com a experiéncia do
presente, e apresentar o desafio de uma compreenséo interpretativa (2010, p. 124)

O museu da revolucéo que € apresentado como Unica imagem (vide aimagem
4) que representa o acervo das fontes materiais, em bom rigor € estético e representa
a ressurreicdo armada da Frelimo (esse local estdo conservados alguns artefactos
dessa guerra), aqui problematizamos o fato das fontes materiais serem representados
a partir de um unico museu da guerra de libertacdo apenas com uma unica imagem o
gue confunde o aluno, e ainda mais, é o local que o partido no poder usa como sua

retaguarda para reavivar a sua historia. O que queremos dizer aqui € que as fontes
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materiais poderiam ser representadas por exemplo através de utensilios que os povos
antigos usavam, as armas que usam nas guerras (arco e flecha); poderiam colocar
imagens que pudessem fazer entender o que séo fontes matérias e onde é podemos
encontra-las, poderia ser num outro local que ndo se resume no museu da revolucao,
poderia ser o museu da moeda, Museu etnogréfico, etc. ou por outras, os historiadores
mocambicanos devem deixar de pensar que toda a forma de exemplificagéo cabe na
guerra de libertacdo e nas facanhas da Frelimo, e é possivel olhar a histéria num outro
angulo ou em varios angulos com varias abordagens, as exemplificacfes ndo devem
estar acorrentadas e estaticas, porque no fim entende-se uma Frelimo protagonista
da historicidade o que revela um “perigo da histéria unica” (Adichie, 2019), e mais,
minimiza a historia do povo e glorifica um grupo minoritario.

Outra questdo que achamos importante chamarmos ao didlogo aqui, é o
conteddo expresso na pagina 192 do livro, ainda no capitulo IV com subtitulo: as

manifestacdes literarias e artisticas, vamos citar uma passagem:

O periodo de 1964 até 1975 foi o periodo que coincidiu com o inicio
da luta de libertacdo nacional pela via das armas e a independéncia
Nacional, e foi aqui que Mogcambique assistiu ao nascimento de muitos
escritores mogambicanos (...). Apds a independéncia, durante algum
tempo, de 1975 a 1982, assistiu sobretudo a divulgacéo de éxitos que

tinham “ficado nas gavetas” ou se encontravam dispersos (...).

Ora, com esse pequeno trecho € possivel entender o esforco do autor do livro
em fazer entender que mesmo ao longo da luta de libertacdo a luta da Frelimo
influenciou e impactou as artes que no entendimento do autor sdo representadas
pelos escritores da literatura, o que é problematico; Nao s6, ha uma tentativa de
elucidar que a luta da Frelimo néo se circunscrevia em questdes politicas mas também
culturais. O texto reproduz uma narrativa de exclusdo®. Essa narrativa que vinca que
sao artistas mogambicanos 0s que ajudaram com suas artes a luta da Frelimo mas

sobretudo a ideologica, o que néo poderia ser pensado nessa légica de ideia.

8 Os fazedores das artes que séo apresentados no livro, sdo na sua totalidade os que se alinham com
a ideologia corrente, ou seja a ideologia até controla as artes, vedando os espacos dos que ndo se
alinham com a Frelimo. No nosso entendimento, mesmo sabendo que ndo existe um livro didatico fora
das amarras ideoldgicas mas é o papel do historiador de "remar contra a maré”.
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O capitulo 4 “o periodo da dominagéo colonial em Mogambique e o movimento
de libertagdo nacional” comeca da pagina 138 e vai até pagina 231 (93 paginas), e
Mocambique poés-independéncia da pagina 232 a 254- que, totalizando séo cerca de
115 paginas, num livro que tem cerca de 254 paginas dai, nota que para o professor
esta reservado maior carga horaria sobre a colonizacdo, luta de libertacéo,
independéncia e pos-independéncia; o livro tem pouco contetado sobre Mogambique
antes da penetracdo mercantil Europa, tendo em conta que as primeiras paginas se
encontram em estudo sobre teoria da Histéria. Esse dominio de contetdos sobre o
estudo da Histdria antes da penetracdo mercantil europeia no livro, demonstra por um
lado défice de pesquisas nessa ordem, por outro foi mesmo uma estratégia de
acomodacéo de outros conteudos pos presenca europeia até a histéria recente.

Este livro ndo é detalhista no trato do contetdo, tomamos como exemplo na
pagina 219 com titulo fusdo de 3 movimentos e a criacdo da Frente de Libertacédo de
Mocambique (Frelimo), ndo faz referéncia aos nomes de outros dirigentes (a Frelimo
€ produto da Unido de trés movimentos de Libertacdo: MANU, UNAMI E UDENAMO)
nem as suas lutas que antecedem a formacdo da Frelimo e a luta de libertacdo
nacional, muito menos suas imagens estao no livro, ignorando a sua origem genuina
e trazem a tona e em destague Eduardo Mondlane e Josina Machel, uma imagem
descreve como lider da Frelimo e outra como lider da organizagédo feminina da OMM
apenas (Vide aimagem 6).

Como dissemos no paragrafo anterior, os lideres dessas trés organizacfes que
nem sdo mencionados nos livros didaticos (MANU, UNAMI E UDENAMO), tomaram
a decisdo de criar uma frente Unica numa reunido em 25 de Junho de 1962, em Dar
es Salaam. Os participantes nesta reunido também concordaram que o primeiro
Congresso da Frelimo seria realizado em Setembro do mesmo ano para estabelecer
um programa e eleger uma lideranca. Este processo foi conduzido sob os auspicios
do Governo da Tanzénia, que apoiou Eduardo Mondlane nos seus esfor¢cos para
formar um movimento unificado chamado, Frelimo.

As trés (3) organizagbes que contribuiram para a formacdo da Frelimo nédo
foram estudadas até a data, e bibliografia escasseia, a Unica que abunda é da Frelimo
gue se apresenta como um movimento aglutinador das forgcas embrionarias tribais e
étnicas, cuja chance de vencer o colono era zero (os Trés movimentos foram
historicamente vistas e estudadas dessa forma, esquecendo que historicamente

houve movimentos de liberacdo no mundo que combateram o colonialismo sem
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pertencer a mesmo movimento politico, Angola foi exemplo claro disso). Estas
organizacfes, nascidas nos paises vizinhos de Mocambique (a UDENAMO na
Rodésia do Sul, em 1960, a MANU como resultado da fusdo de varios grupos
existentes no Quénia e Tanganica, em 1961, e a UNAMI na Niassalandia, em 1961),
foram o resultado da politizacdo de alguns grupos de emigrantes mogambicanos,
especialmente no seio de associacdes de ajuda mutua. Os emigrantes mogcambicanos
foram muito influenciados pelos movimentos independentistas, que, nessa época, se
desenvolviam nesses paises. De facto, um certo nimero de mogambicanos chegou
mesmo a juntar-se aos partidos locais e participou nas suas lutas, antes da criacao de
formacdes especificamente mogambicanas (Brito, 2019, p. 32).

Aqui importa em breve dizer que a temporalidade que o aluno aprende através
do livro didatico de histéria, nesse sentido, ndo € neutra: é manipulada para alinhar os
marcos histéricos da nagdo com a trajetdria politica do partido, ora vejamos: o dia 25
de Junho, celebrado como dia da independéncia nacional, foi ideologicamente
preparado para coincidir com a data da formacdo da Frelimo, onde associa-se
diretamente o0 nascimento da nacdo ao projeto politico da Frelimo, criando uma
memoéria oficial que vincula a independéncia ao partido; ja o dia 25 de setembro,
feriado nacional dedicado as forcas armadas de defesa de Mocambique, também
coincide com o inicio da luta nacional armada da Frelimo com a reunido ao importante
da Frelimo que elegeu de Eduardo Mondlane como presidente da Frelimo, da mesma
forma que a data da sua morte também constitui um feriado nacional e designado dia
dos heréis mogcambicanos. Essa sobreposicéo de significados ndo é casual- o partido
reforca sua legitimidade como protagonista da libertacdo e guardido da soberania
nacional e da temporalidade historica do pais.

Outros exemplos dos problemas desses manuais e dificuldade em detalhar os
conteudos para a compreensao do aluno podem ser vistas no tema sobre a guerra
civil em Mocambique, ndo ha informacao basica para que o aluno compreenda esse
evento historico, ndo faz referéncia onde comecou, quais sédo as zonas onde atuou,
guais batalhas travadas, qual percurso a guerra levou até assinatura dos acordos de
Roma de 04 de Outubro de 1992, em suma é guerra sem historia porque ela é muda.
Neste conteudo baseado no livro o aluno ndo tem nenhuma chance de entender essa

guerra, as incidéncias foram ofuscadas e omissas (histéria dos vencidos e dos



120

vencedores criticada por Benjamin), o que desafia “reformar e pluralizar o curriculo”
66_
A critica de Walter Benjamin sobre uma histéria dos vencedores e vencidos,

sobre as teses do conceito de Historia, diz que:

O cronista que narra os acontecimentos, sem distinguir entre 0s
grandes e 0s pequenos, leva em conta a verdade de que nada do que
um dia aconteceu pode ser considerado perdido para a histéria. Sem
davida, somente a humanidade redimida podera apropriar-se

totalmente do seu passado. Isso quer dizer: somente para a

7

humanidade redimida o passado é citavel, em cada um dos seus
momentos. Cada momento vivido transforma-se numa citation a l'ordre
du jour - e esse dia é justamente o do juizo final (tese IlI) (Léwy, 2005,
p. 54).

O pensamento de Benjamin, reflete-se na forma como a histéria é escrita e
estudada em Mocambique, onde a historia tende a destacar apenas os grandes feitos,
ou seja uma historia oficial, escrita do ponto de vista dos dominadores, que pode
transformar a memodria em esquecimento ou em propaganda. A arrumacao dos
conteddos segue uma logica clara de evidenciar e colocar a Frelimo no centro do
campo epistémico do ensino de Histéria em Mogambique, chamando as suas glérias
a seu favor: as narracdes da resisténcia que opde os reinos africanos a penetracao
estrangeira, em seguida, a narracdo da resisténcia, preparam a chegada triunfal da
Frelimo como catalisador da nacéo, ela se apresenta com knockout «proclamacao da
independéncia», a narracdo é progressista e linear, percorrida por uma espécie de
fatalidade historica, “os sentimentos de identificacdo ja ndo se fazem através do
orgulho que as criancas devem sentir relativamente aos herdis e as taticas militares,
mas sobretudo pela criacdo de uma imagem histdrica onde as vitimas e os algozes se
confrontam” (Osorio, 1991, p. 186). “Os programas como os livros didaticos dao
primazia a Historia universal”®’, os recursos didaticos nada destacam sobre a histéria

do seu estado e da sua comunidade, e ainda mais o aluno aprende pouco sobre a

® Declaracdo de Jorge batalhdo, professor de histéria, entrevista concedida ao autor em 24 de out.
2025. Maputo
®7 Declaragdo de Eduardo Jo&o, professor de histdria, em entrevista concedida ao autor em 29 de Out.
2025, Maputo.
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histéria de Africa e sobretudo a histéria de Mocambique: “a histéria deve ser mais
nacional e menos ocidental, a Histdria europeia ocupa mais espaco no nosso livro”68;
a arrumacédo de conteudos deve deixar de ser um trem de acontecimentos onde a
Frelimo apresenta a independéncia nacional como uma nova era, ignorando outros
fatos historico que o pais conheceu; a histéria nacional deixou ser heterogénea, onde
deveria abarcar outras vozes além do circuito Frelimo-estado e vice-versa, e como
dizia Jorge batalhdo um dos professores da Escola Francisco Manyanga” a historia
deve ser ensinada como um campo de debate e interpretacdo, onde deve haver a
valorizacdo multiplas memdérias (comunidades locais, mulheres, camponeses, grupos
minoritarios étnicos e religiosos), onde o ensino deve adotar narrativas da construcado
histdrica, feita a partir de evidéncias e argumentos e ndo da “verdade oficial”’, como
fala Morais (2025) o ensino de Histéria deve incorporar temas contemporaneos, como
democracia, racismo, migracdes e relacbes de género, favorecendo a formacao ética
e cidada. Isso permite que os estudantes compreendam os reflexos do passado no
presente.

Em Mocambique, os contetdos apresentam o conceito da unidade nacional
como fator sine qua non para o seu triunfo, esse conceito € muita das vezes pregado
cegamente. A sua tentativa de ameaca muita das vezes resultou na eliminacao fisica
dos “reacionarios” para proteger a unidade nacional e acima de tudo a coes&o dentro
do partido. Essa forma de interpretacdo destes conceitos e visfes (coesao e a unidade
nacional) pode ser encontrada na pagina, 221, onde tem duas figuras a primeira
imagem é de Eduardo Mondlane que autor Ihe coloca numa ala Mondlane e a outra €
de Lazaro Nkavandame, que é colocado como ala Nkavandame e apresenta as
caracteristicas: Ala Mondlane- é vangloriada e podemos resumir como uma ala que
lutava pelo povo, pelos principios de unidade nacional e coeséo e contra partida a Ala
Nkavandame que é diabolizada, o autor chama de radical e defensores de questdes
étnicas e tribais na luta (Vide aimagem 5).

O livro didatico, ainda prega a unidade e recorre aos elementos de coesao; 0s
dirigentes, o povo, as derrotas militares do colonialismo portugués, o poder popular.
O discurso é percorrido pelos simbolos e mitos: as cancgdes, a libertacdo da mulher

(emancipacéo), a unido existente entre os guerrilheiros e o povo. Esse esforgco em

®8 Declaragio de Francisca Tomas, aluna, em entrevista concedida ao autor em 13 de Out. 2025,
Maputo.
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manutencao ideoldgica, ndo se manifesta em questdes textuais e imagéticas do livro,
ao longo do livro é notorio a forma como os exercicios devem ser respondidos se
olharmos da maneira como as questdes sdo colocadas, buscamos dois exercicios
apenas ilustrativos, a seguir.

So6 para contextualizar, o primeiro exercicio que apresentamos esta no contexto
da formacao da Frelimo (e podemos encontrar na pagina 219) e o segundo refere a
formacdo da RENAMO (movimento que lutou contra o governo da Frelimo Marxista-
leninista pela democracia desde 1977. O exercicio estd na pagina 241) e a Guerra
civil (1977-1992). As perguntas que compdem 0s exercicios que o aluno deve fazer,
no livro vem com o titulo “Exercitando competéncias” estdo assim compostas: (1) O
gue significa Frelimo? (2) Porque foi constituida a Frelimo; (3) Quem foi Mondlane?
Lider ou fundador da Frelimo? (4) Relacione a MANU, UNAMI E UDENAMO com a
FRELIMO,; (5) Quais foram as resolugdes iniciais da FRELIMO?

E passaremos os segundos exercicios ilustrativos para posterior andlise, elas
estdo assim estruturadas: (1) O que expressa 0 documento [14]? (1.1) Quem pintou a
obra representada? (1.2.) Qual a importancia deste pintor na Histéria recente de
Mogambique? (2) Explique as circunstancias de formagdo da RENAMO; (3) Porque
estava a RENAMO descontente com a agéo governativa da Frelimo? (4) Faga uma
tabela-resumo com duas colunas, cada uma referente a cada um dos partidos: nomes
de lideres e principais apoios na Africa Austral e no resto do mundo.

Na primeira sequéncia de perguntas, de longe poderia se pensar que trata-se
de um exercicio da disciplina de Ideologia politica da Frelimo, mas néo, sdo exercicios
para um aluno que esta se graduando no nivel médio do Ensino Geral. As perguntas
nao abrem espaco para pensamento reflexivo; moldam um aluno com pensamento
memorizante e lacram o espirito argumentativo; vetam a critica e autocritica e nao
refletem uma captacdo temporal. Essas perguntas como produto de ensino, se
dependermos so delas ndo orientam ao aluno para vida pratica, se orientam é mesmo
na direcdo da legitimacéo e perpetuacao ideologia da Frelimo, e assim o ensino de
Histéria perde a sua significancia e utilidade, quando ela é moldada com objetivo de
estudar ideologia corrente apenas. Por isso, segundo Apple (1982, p. 69), ensinam
um curriculo oculto que parece singularmente adequado a manter a hegemonia
ideologica da maioria das classes que detém o poder nessa sociedade. A segunda
grelha de perguntas denota um carater tendencioso de orientagdo mental com objetivo

de denunciar que a RENAMO foi criada com um unico objetivo “acabar com a Frelimo”,
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e € uma consequéncia externa, é essa narrativa que a Frelimo criou no ensino de
Historia ao longo do tempo que por conseguinte persiste nos livros didaticos.

Ora, o livro aborda a questdo da ado¢céo do Marxismo em Mogcambique como
modelo de orientacdo politico-econémico, ao abrigo do Ill congresso da Frelimo em
1977 e consequentemente aprovacgao dos instrumentos de conducdo da nova nagéo
como PPI que também visava por um lado nacionalizar todos os setores vitais (terra,
habitacdo, Educacéo, salde, etc.)®®, mas ndo avanca como isso implicou para a
desestabilizacdo da economia e marginalizacdo de quadros que estavam nestes
setores antes da independéncia; o livro ndo mostra a questdo dramatica e desolador
deste processo, como mostra Buendia (1999, p. 236), da parte dos lesados pela
nacionalizacéo, registaram-se acfes de sabotagem e de destruicdo de equipamentos.
O que em parte pode também explicar o ambiente de conflito que rodeou a tomada a
revelia das escolas privadas e outras instituicdes pelo Estado mogambicano. As
nacionalizagbes agudizaram varios problemas na esfera econdmica, politica, social e
educacional, em particular, segundo Golias (1995, p. 312), por causa da expropriacao
de bens e marginalizacao dos antigos proprietarios.

Para Massingue (2024, p. 370), o manual néo fala em nenhum momento que a
guerra civil foi consequéncia das arbitrariedade e descontentamento popular, mas sim
advoga fatores externos (regime do apartheid na Africa do sul e na Rodésia do sul-
atual Zimbabwe) como motor da guerra, assim entendemos que, se o livro ndo quis
ocultar essas informacdes foi parcial nessa perspetiva, e ndo desempenha o papel de
bom livro didatico, como acrescenta Risen (2011, p. 126), os livros didaticos evitam
0S juizos histéricos explicitos e se esforcam em manter a aparéncia de uma
imparcialidade estrita. Com isso privam os alunos de uma boa oportunidade de
aprendizagem. Didaticamente falando, seria mais razoavel problematizar juizos
historicos com suas referéncias de valor e usar de modo argumentativo as
experiéncias e interpretacdes, para que as alunas e os alunos possam aprender a
imit4d-los alegando suas razdes.

A tematica da guerra civil em Mocambique (1977-1992), continua a ser uma
lacuna significativa nos livros didaticos e programas de ensino de historia. As

narrativas oficiais ndo respondem as perguntas elementares de uma narrativa

% As nacionalizacbes como forma de combate da burguesia e também como método irreversivel da
revolucdo (Revista Tempo, S/d, p. 31).
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histérica — como, onde, quando, quem? O que resulta em uma invisibilidade quase
total desse conflito devastador. Risen (2023, p. 82), nos ensina que o livro didatico
deve ser compreensivel e util para aprendizagem, onde a aprendizagem é um
processo dindmico em que a pessoa que aprende é transformada.

Essa lacuna curricular tem implicagcbes profundas: priva os alunos da
compreensao de que a paz ndo € um dado mas sim um processo arduo, conquistado
apos derrame de sangue que foi possivel ser cessada apos negociacdes complexas,
dolorosas e perenes. Reduzir o periodo de guerra civil a uma cena final-assinatura de
acordos de Roma (acordos de paz) — € um salto cronolégico que se deseduca, pois
elimina o percurso histoérico e os conflitos que moldaram a sociedade mogambicana.
A ideologia da Frelimo, ao monopolizar a narrativa histérica, transforma o ensino em
instrumento de legitimacédo politica, em vez de espaco de reflexdo plural dentro da
segunda republica.

Essa auséncia ndo é neutra: revela uma opcéao ideoldgica da Frelimo, que,
mesmo no periodo liberal, manteve o controle sobre os simbolos e a cultura escolar,
privilegiando uma memoaria seletiva que reforca sua legitimidade politica ideolégica. O
periodo pos-independéncia é frequentemente apresentado apenas como uma
sucessdo de esforcos da Frelimo para erguer um estado socialista, omitindo ou
minimizando a guerra civil que corroeu o pais e 0s programas de governacao da
Frelimo. Essa narrativa oficial constréi uma imagem heroica do partido, mas silencia
os dilemas, os fracassos e as contradicbes enfrentadas na sua trajetéria. Ao nao
problematizar as causas da guerra (e seus efeitos para a consolidacdo do estado
liberal e de direito), os atores envolvidos, as batalhas travadas e os custos humanos
e sociais, o ensino de histdria acaba por naturalizar a versao oficial e impedir que 0s
alunos desenvolvam uma consciéncia critica sobre o passado, e condiciona a sua
orientacao cultural dentro da temporalidade.

Rusen (2023, p. 85), fala que a ocupacgéo da consciéncia historica enquanto
aprendizagem histérica pode ser abordada quando traz a tona um aumento na
experiéncia do passado humano, tanto como um aumento da competéncia histérica
gue da significado a esta experiéncia, e na capacidade de aplicar estes significados
histéricos aos quadros de orientacdo da vida pratica. Abordar a guerra civil nos livros
didaticos com profundidade € uma forma de producéo da consciéncia histérica sobre
a orientacdo da sua vida pratica do aluno na preservagdo da paz, ou seja a

aprendizagem histérica depende da boa vontade para selecionar experiéncias que
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tém um caracter especificamente histérico, ndo basta simplesmente observar que isso
tenha acontecido em algum momento do passado. Nada é histérico simplesmente
porque tem passado (Risen, 2023, p. 85). Aprendizagem histérica estd preocupada
com o fato de que o passado € um tempo qualitativamente diferente do presente e se
tornou o tempo presente, dai é importante que o livro didatico do periodo liberal aborda
de que forma Mogambique de hoje € um pais que vive em paz, e como manter a paz
no futuro, porque isso € o0 que interessa a aprendizagem historica.

Portanto, é urgente que futuras reformas curriculares enfrentem essa omissao,
incorporando pesquisas e narrativas que dee vozes as diferentes memadrias de guerra
(sabendo que sdo memdrias dificeis mas ndo devem ser negligenciadas ou
silenciadas na aprendizagem historica). Sé assim, o ensino de histéria podera cumprir
sua funcdo formativa: mostrar quanto custa a paz, como ela deve ser preservada e
como conviver nas diferencas por meio de didlogo e da negociacédo, o que desafia os
pesquisadores a investir o seu conhecimento a pesquisar e publicar com vista
alimentar o curriculo nacional, uma vez que esse evento histérico foi negligenciado no
campo da histdria da historiografia mocambicana, havendo défice de aprofundamento

de estudo e pesquisas sobre esse evento historico.

Imagem 3: Representa os tipos de fontes no livro didatico

Ha varios tipos de fontes escritas: manuscritas, impressas e epi-
graficas.

Tipos de fontes escritas
Manuscritas Impressas Epigraficas

— quando s3o redigidas em letra — guando sao gravadas inscrigdes em

— quando sao redigidas com letra manuscrita 3
impressa pedra e noutros suportes.

e Exemplo: inscrigdes de varios tipos (dedi-
Exemplos: cartas, diarios, etc. Exemplo: livros, leis, jornais, ete catorias, sacras, monumentais, sepul-

crais, etc.)
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Fonte escrita manuscrita. Bilhete manuscrito LENERS Meen |
de Eduardo Mondlane para Mario Pinto de
Andrade, em 1965, na Il Conferéncia da Fonte escrita impressa. O titulo de Fonte escrita epigréfica. Inscrigdo no
CONCP em Dar-Es-Salam. O assunto era o constituicao da Companhia de pedestal da estatua de Samora Machel,
problema das etnias na luta de libertagao. Mogambique. Maputo, Mogambique.
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Fonte: Nhapulo, 2021, p. 17



Imagem 4: representa o Museu da revolugdo como lugar
onde pode ser encontradas as fontes materiais

(18] Museu da Revolugio,
Maputo, Mogambigue.

Acesso

Onde estéo quardadas as fontes sobrea Historia de Mogambique?
Para o estudo des fontes & necessério saber onde encontridas
Para o estudo de fontes eseritss, podem pesquisar-se arquivos his-

A0k o - ALA DE MONDLANE
Koricos pablicos, biblitecas piblias e, também, aquivos pessoais oleredy)deende:
ou familiares.

Nos dltimos tempos, tém sido desenvolvidos esforgos para tor- ’\\
nar piblicas algumas coleogdes de documentos e fivros, através de
. - a modernizagao do movimento;

- a forte mobilizagdo do povo para a guerra;

- a adopgéo da politica de cleméncia em

|
; Q mencro de relagdo aos soldados portugueses
Ufnca prisioneiros;
- a participagéo da mulher na politica;
~a criagdo do exército popular.
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Fonte: Nhapulo (2021, p. 219 e p. 221)
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Imagem 5: representa como as diferengas no

partido Frelimo eram interpretadas

-
- queriam a separag@o com a actual lideranga
da FRELIMO;
- ndo concordavam com a lideranga de
Mondlane;

— aram macondes e, por isso, lutariam sem
cleméncia pelo seu territorio;

~ 0 Congresso realizou-se sem a participagéo do
Nkavadame e seus correlegionérios.

Imagem 6: Arrumacéo dos conteldos e sua relagdo com as imagens de Eduardo Mondlane e Josina

Machel.

436.Amuodosuismeacda¢hdaFm
de Libertacac de Moc {(FRELIMO

Os trés movimentos, MANU, UDENAMO e UNAMI, uniram-se am
1962 e formaram a FRELIMO, nome escolhido pelos trés mowirmen—
tos pela sua forte sonoridade libertadora: Frente de Libertacio de
Mocambigue.

Porgue sentiram a nocessidade deo so unirem?

Estava agendado pars se realizer em Dares-Salam, na actual Tan-
zAnia, em 1962, o Congresso das Nagdes Africanas. Os movimentos
mogambicanos foram conwvidados a participaraem,. mas tinham de
falar @ uma s vozr. Entao, foi NnecessSario unirem-se e slagarem um
tider com carisma politico e vomade de indaependéncia

O | Congresso da FRELIMO
O | Congresso da FRELIMO foi o inicio da sua historia formal
Realizou-se em Dares-Salam, entre 23 ¢ 28 de Setembwo de 1962, »
14 foram elaborados os pri 4 e Programa da FRE-
LIMO. Definiram-se ainda os Orgios gue deviam Compor a organiza-
cao. A FRELIMO estava aberia & ouvir s opiniao de todos no Con-
gresso. E juntos slegeram © seu lider gue oS Movimentos j& haviam
pensado, Eduardo Mondiane
O Congresso, depois de examinar as necessidades da luta contra
o sistema colonial portuguds em Mocambigue, doctarou & sua fir
meza na conduglo do processo da luta até & obtencso da indepon-
déncia total @ completa de Mogcambigue. Para isso, teve de adoptar
algumas resolugdes iImportantes, 18is Como:
— desonvolver e consolidar s estruturs organizacional da FRELIMO:
- promover & unidade de 1Oodos O MOoCaMDICanOs;
- iniciar @ acelerar o treino de quadros MIlItantes Dars O arrandgue
da luta;
- COOPerar com organizagtes nacionalistas africanas, de colonias
portuguesas e amiges:;
- anwvolver & muiher NO processo do huta:
— griar mecanismos pars lever & mensagem 3o engajamento nae
Iuts & toclas as regides do pais:
- criar & pars g deo ap junto dos paisos amigos
de Mogambique e defensores desta luta

s o compaten

© gue significa FRELIMO?

Porque foi constituide a FRELIMO?

Querm foi Mondiane? Lider ou fundador da FRELIMO?
Aelacione 8 MANU, UNAMI e UDENAMO com a FRELIMO.
Quais foram as resolugdes inicisis de FRELIMO?

M hUN»

Fonte: Nhapulo (2021, p. 219)

[113] Eceardo Mondiane era
MmOogambICanc. Mmas smtawva (&
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COMO COCONIe MLMaE Universs-
Gace & & TEDIhar tarbem nes
Nagoes Unidas Porgue ers wm
SECIBIOCIB0. UM WSTLAISIO.
Do falente e lnguas owtras
Geirss @ wm proftunde conhece
Boe GO MBENGTOS POHtICOE wtme
necioneis. 'ol escoihido para
herar @ FRELINMO

(1141 Joaine Maectd foi » lider da
Lige Farmimine de FRELNO
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Il CAPITULO — A CULTURA HISTORICA™: INTERSECOES ENTRE IDEOLOGIA,
ENSINO DE HISTORIA E ESPACO URBANISTICO DA CIDADE DE MAPUTO™

Ideologia como “cimento social”’, prende os individuos a ordem social que os oprime
(Thompson, 2011, p. 123).
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Fonte;: https://www.mapz.com/export/checkout/preview/914063 Acesso: 15 de outubro de 2025

Depois de apresentarmos os recursos didaticos como o programa e 0s livros
didaticos, achamos importante neste capitulo, analisar como o0 ambiente onde o aluno

vive e circula se comporta.

7% E uma categoria de analise que permite compreender a producéo e usos da histéria no espacgo
publico na sociedade atual. Trata-se de um fendmeno do qual fazem parte o grande boom da Histéria,
0 sucesso que os debates académicos tém tido fora do circulo de especialistas e a grande sensibilidade
do publico em face do uso de argumentos histéricos para fins politicos. Nessa dire¢éo, a categoria da
cultura histérica teorizada por Rusen aponta a consciéncia histérica como uma realidade elementar e
geral da explicacdo humana do mundo e de si mesmo, com um significado inquestionavel préatico para
a vida, diante disso a didatica da histéria tem a tarefa de pesquisar esta cultura histérica em todas as
particularidades e no contexto geral da vida social, apesar de que a Didatica de Histéria tem a sua
propria l6gica no fato de que tematiza a cultura histérica como ambito condicionante do aprendizado
historico. Ela divide com muitas ciéncias da cultura a tarefa de desvendar teoricamente o campo
fenomenoldgico da cultura histérica e pesquisa-lo empiricamente (Risen, 1994 Apud Schmidt, 2014, p.
33).

"1 A cidade de Maputo esta localizada no sul de Mogambique, a oeste da Baia de Maputo, no Estuario
do Espirito Santo, onde desaguam os rios Tembe, Umbeluzi, Matola e Infulene. A cidade de Maputo
esta situada a 120 km da fronteira com a Africa do Sul e a 80 km da fronteira com o Essuatini. A sua
altitude média é de 47 metros. Os limites do municipio se encontram entre as latitudes 25° 49' 09" S
(extremo norte) e 26° 05' 23" S (extremo sul) e as longitudes 33° 00" 00" E (extremo leste — considerada
a ilha da Inhaca) e 32° 26' 15" E (extremo oeste). https://pt.wikipedia.org/wiki/Maputo Acesso: 15 de
outubro de 2025.
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O estudo da interseccao entre a ideologia e ensino, ndo pode e nem deve ser
feito isoladamente sem cruzar com outros elementos cruciais que n&o se restringem
nos recursos didaticos apenas, ou seja, ndo € coerente pensarmos que a ideologia
interpela o aluno apenas no espaco escolar, e que pode ser estudada ou encontrada
na aula de histéria e muito menos vista a aula de histéria como Unico espago e
exclusivo de encontro com a ideologia que é reproduzida na base dos recursos
didaticos como os programas e os livros didaticos. A ideologia também interpela o
aluno nos espacos publicos que também sdo urbanisticos ou seja, dentro da cultura
histérica, onde o aluno vive e circula (ruas, edificios e infraestruturas no seu todo-
sendo o meio fisico elemento condicionador no processo do ensino e aprendizagem),
esses elementos produzem ou ajudam a produzir uma narrativa para o aluno na sua
vida quotidiana, e consequentemente o aluno que é influenciado por esses todos
elementos na construcéo da consciéncia histdria e na sua orientagédo temporal.

No ambito da lecionagéo das aulas, muita das vezes dentro da sala aula, o
professor de historia dependendo da tematica a tratar, leva exemplificacbes para aula
de espacos onde o aluno atravessa para chegar a escola, ou as vezes leva o aluno a
visita de estudo, roteiros ou passeios para ver in loco’? o que ele aprende na sala, na
tentativa aproxima-lo da realidade. E dai, que queremos analisar como esse ambiente
ou meio esta estruturado do ponto de vista de representacdo historica, ou seja, qual é
a relacao entre os espacos urbanisticos de Maputo com o ensino de histéria na
reproducdo ideologica Marxista-Leninista da Frelimo?

Antes de responder essa pergunta de partida, € importante antes de mais referir
que a cidade de Maputo, e tantas outras do pais, sofreram mudanca de nomenclatura,
apos o periodo da fulvescéncia da independéncia. A baia na qual hoje esta localizada
a capital de Mocambique ja foi chamada de, pelo menos, trés nomes distintos. Os
ingleses, com pretensées coloniais para expandir suas regiées de dominio na Africa
do Sul, chamavam-na de Delagoa Bay. Os portugueses, com sua estratégia de
remeter a um imaginario histdrico colonial que garantisse a posse do solo africano,
batizaram-na com o nome do expedicionario do século XVI, Lourenco Marques, em
homenagem ao navegador e comerciante portugués o primeiro europeu a fazer o
reconhecimento da baia, que designou do Espirito Santo. Por ultimo, a feitoria

construida pelos portugueses, no século XVIII, e que deu origem aos primeiros passos

2 \Vem do latim que significa, “No lugar” ou no “préprio local”
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para uma forma urbana de ocupacgéo daquele espaco, pertenceriam a uma chefatura
de nome Ka-Mpfumo.”® Os Autéctones tinham outras formas de designa-la
também Xilunguini era o mais utilizado, que traduzida de forma livre do changana ou
Ronga (linguas faladas em Maputo) para o portugués significa “local/cidade dos
brancos”.

Essa cidade foi elevada a categoria de cidade a 10 de Novembro de 1887. A
cidade passou a designar-se Maputo (o0 nome provém do Rio Maputo), que marca
parte da fronteira sul do pais uma decisdo anunciada pelo entdo Presidente Samora
Machel em 1976 e formalizada em 13 de Marco do mesmo ano “4. O objetivo de
substituir o nome de Lourengco Marques para Maputo era justamente enterrar por
completo os vestigios do colono na cidade e limpar a imagem de descriminacao de
todo o tipo que caracterizava Lourenco Marques, no ambito da formac&o de uma nova
sociedade pos-colonial.

Foi nessa visdo, que apos a independéncia de Mocambique, 0 ensino e 0s
espacos urbanos deveriam responder uma nova demanda “Revolucionaria” ou seja
as cidades no geral e Maputo em particular foram preparadas para responder ndo so
questdes urbanisticas mas também ideoldgicas, e 0 ensino o motor dessa nova fase
(a historia foi apropriada para atribuir as cidades a nova nomenclatura). Lefebvre
(1999, p. 19) fala que, o urbanismo se encerra hum contexto politico ideologico, e

pode ser alvo de duas criticas (a critica de direita e de esquerda),

A critica de direita, ninguém a ignora, € de bom grado passadista, ndo
raro humanista. Ela oculta e justifica, direta ou indiretamente, uma
ideologia neoliberal, ou seja, a “livre empresa”. Ela abre o caminho a
todas as iniciativas "privadas" dos capitalistas e dos seus capitais. A
critica de esquerda, (...) é aquela que tenta abrir a via do possivel,
explorar e balizar um terreno que ndo seja simplesmente aquele do
“real”, do realizado, ocupado pelas forcas econdmicas, sociais e
politicas existentes. E, portanto, uma critica utopica, pois toma

distancia em relacdo ao “real”, sem, por isso, perdé-lo de vista.

3 https:/lwww.buala.org/pt/cidade/caminhar-pelas-ruas-de-maputo-e-encontrar-um-futuro-do-passado
acesso no 12 de outubro de 2025
74 http://www.cmmaputo.gov.mz/?page _id=119. Acesso: 12 de outubro de 2025
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Ora, é importante antes de mais referir que a cidade de Maputo, e tantas outras
do pais, sofreram mudanca de nomenclatura’, apds o periodo da fulvescéncia da
independéncia. Essas mudancas ndo se isolaram apenas no espaco urbanistico do
pais mesmo nas infraestruturas educacionais, as escolas e institutos de ensino,
ganharam novos nomes que infelizmente s&o nomes que né&o inspiram a educagao
mas sim a ideologia, uma vez que na sua maioria carregam nomes de “herdis” que
apenas contribuiram no ambito do resgate das liberdades do povo que o colono havia
arrancado aos mogcambicanos durante a sua presenca colonial. Dai, as instituicdes do
ensino passaram a ganhar nomes ligados a ideologia corrente (por exemplo nomes
das escolas secundarias, Eduardo Mondlane, Josina Machel, Francisco Manyanga,
Marcelino dos Santos’®, Joaquim Chissano, Emilia Dalisse, etc.) e outras a revolucéo,
como por exemplo escola for¢ca do povo, escola heréis mocambicanos, continuadores,
primeiro de Maio, etc.

No ambito urbanistico das cidades em Mocambique seguiu-se a mesma linha
de substituicbes de nomenclatura colonial em revolucionaria ou que seguem os ideais
da Frelimo, criando seus “lugares de memdria”’’, lugares em uma triplice acepcéo:
apresentados como lugares simultaneamente materiais, simbdlicos e funcionais
(Nora, 1993, p. 21). A mudanca de nome de Lourenco Marques para Maputo,
significou mudangas mais profundas: substituicdes de nomes de bairros, ruas,
avenidas pracas, etc. por nomes que representavam a revolugdo, essa revolugéo que

foi inspirada pelos asiaticos, europeus do leste e de alguns paises latino-americanos

> Alguns bairros também passaram a ganhar nomes como George Dimitrov, Bagamoyo, 25 de junho,
1° de Maio, Marien N 'Gouabi, etc.

6 Um segundo personagem central da histéria da Frelimo. Foi ele quem fez a ligacéo entre a CONCP
e o movimento “nacionalista” mogambicano, primeiro a UDENAMO e, depois, a Frelimo. Mestico,
natural do Lumbo (provincia de Nampula), poeta, também era bem conhecido no ambiente cultural dos
Assimilados de Lourenco Marques. Marcelino dos Santos foi um dos membros do grupo fundador da
CONCP, da qual se tornou Secretario-geral na primeira reunido, em Abril de 1961. Naquela época, para
haver uma organizacao representativa de Mogambigue na CONCP ( juntou-se a UDENAMO e escreveu
0 programa politico para essa organizagao, que ndo tinha. No entanto, a relagcao entre Marcelino dos
Santos e Adelino Gwambe era tensa e este Ultimo decidiu expulsa-lo da UDENAMO. Mas, entretanto,
0 processo de criagdo da Frelimo ja estava em curso com o apoio total da CONCP e Marcelino dos
Santos viria a ocupar uma posicdo chave na estrutura de lideranca do novo movimento, como
Secretario das Relagdes Exteriores. Com Marcelino dos Santos, o principal redactor do programa
politico da Frelimo, a orientacéo defendida pela CONCP, centrada na ideia de luta armada, tornou-se
a principal referéncia da Frelimo.

7 S&o lugares materiais onde a memoria social se ancora e pode ser apreendida pelos sentidos; s&o
lugares funcionais porque tém ou adquiriram a funcao de alicercar memérias coletivas e séo lugares
simbdlicos onde essa memoria coletiva vale dizer, essa identidade se expressa e revela-se. Sao
materiais porque a memoria coletiva vai se cristalizando no espaco fisico concreto (Nora, 1993).
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bem como de africanos com a mesma orientacdo ideologica da Frelimo, dai,
encontramos na cidade de Maputo, a representacdo ideoldgica na urbe’®.

Essa urbe ideoldgica e simbdlica de Maputo (que compdem o sistema urbano
de Castells, 2009), € notavel ao longo da rede viaria da cidade, que os nomes de
grande influéncia socialista, dentre asiaticos, latino-americanos e africanos tomaram
a urbe como falamos anteriormente, tornando Maputo o polo da representagcao
ideologica do pais (essa representacdo € replicada pelas provincias e distritos), é
usada pela populacdo como meio de facilitacdo da mobilidade de pessoas e bens com
varios fins, incluindo o aluno que vai a escola (Aparelho Ideolégico para Althusser)
para aprender aula de disciplina de Histéria, sendo a escola um local de producéo ou
reproducéo de conhecimento; da ordem social; o local onde se organizam os saberes
e se gera continuidade, no meio da cidade ideoldgica.

Para defendermos a nossa tese “Maputo, cidade ideoldgica™®, visitamos a
cidade e analisamos, as suas vias de acesso (ruas e avenidas), dentro de varios
nomes para a nossa analise, nos baseamos em (6) seis importantes do socialismo:
Karl Marx, Friedrich Engels, Vladimir Lenin, Kim Il Sung, Mao Tse Tung e Ho chi Min,
para enxergarmos melhor o horizonte que nos desafiamos a analisar: a relagao entre
ideologia, ensino de histéria e espaco urbanistico. Dai, passaremos a mostrar em
linhas textuais como a cidade €, e espero que consiga a sua representacdo nos
paragrafos que se seguem.

Fazendo uma passeata pela cidade, comecamos pela avenida Karl Marx- é
uma avenida que sai da avenida 25 de Setembro (em homenagem ao dia do
desencadeamento da luta de libertacdo nacional em 1964, essa avenida é a primeira
na zona baixa da cidade), vai atravessando as avenidas Zedequias Manganhela e
Josina Machel (ambos militares bem destacados na luta de libertagcdo nacional),
atravessando avenida Ho chi Min (comunista vietnamita). Essa mesma avenida passa

pelas avenidas: 24 de Julho, Eduardo Mondlane, Maguiguane, Emilia Dausse e

78 Para Castells (2009, p. 73-95), 0 espaco urbanistico € conformado por trés sistemas: o econémico,
0 politico e o ideolégico. A articulagédo das trés dimensbes é chamada por ele de sistema urbano. No
ambito econdmico traz os vinculos entre forca de trabalho, meios de producdo e nao trabalho. Mais
concretamente: as atividades de produc¢éo na industria, o consumo de bens no mercado, a circulagéo
das trocas e do comércio. J& 0 &mbito politico endereca a gestao e a regulacdo desses elementos no
espaco e, por fim, o terceiro plano (ideoldgico) traz os elementos simbdlicos traduzidos para a dimenséo
espacial.

9 Consciente de que, Maputo nZo é excecdo de uma cidade ideologica mas ela foi estruturada para
esse sentido.
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Agostinho Neto (comunista Angolano e fundador do MPLA), a mesma avenida
atravessa a Paulo Samuel Kankhomba e desagua em Marien Ngouabi (comunista e
politico congolés que governou o congo entre 1938 a 1977). SO por percorrer essa
avenida vocé aprende de forma voluntaria ou involuntaria uma ideologia.

Usaremos também como explicagdo, a imagem urbanistica de Maputo, a partir
da avenida Friedrich Engels- essa avenida comeca da Rua Nkunya Kilido, cruza com
Rua Ntomoni, rua de Sidano atravessa rua de Chuindi e desagua na avenida Marginal,
essa avenida curiosamente é curta mais essa bem localizada no perimetro das elites
do pais e muito proximo da presidéncia da republica. Por outro lado, avenida Vladimir
Lenin, que € uma avenida que cruza a praca da OMM (em homenagem as mulheres
combatentes da Frelimo) e vai atravessando a maior avenida da cidade Eduardo
Mondlane (principal fundador da Frelimo e primeiro lider do movimento), atravessa
avenida Ahmed Siad barre e Patrice Lumumba (nomes sonantes no socialismo
africano) e desagua praticamente na 25 de Setembro.

Mudando do angulo, comecando pela avenida Kim Il Sung (comunista Norte
coreano), além de carregar um grande nome do comunismo coreano, essa avenida
alia, o socialismo africano e asiatico, essa avenida comeca pela avenida Agostinho
Neto (falamos anteriormente que foi fundador do MPLA partido no poder em Angola a
50 anos), atravessa a avenida Paulo Samuel Kankhomba, a avenida Mao Tse Tung
(comunista chinés), avenida Kwame Nkrumah (comunista Ganés e considerado pai
das independéncias africanas), cruzando com as ruas Pedro Nunes, 8 de Marc¢o, Jodo
de Barros, Ferndo Lopes bem como Pereira do Lago, Damido Gomes e desagua na
Avenida Kenneth Kaunda (comunista zambiano e presidente do pais).

Usando a avenida Mao Tse Tung-essa avenida curiosamente nascente
praticamente da avenida Vladimir Lenin, € atravessada pelas ruas general Teixeira
Botelho, Valentim Siti, comandante Jodo Belo, avenida Salvador Allende (politico
comunista chileno que governou o pais de 1970 até 1973, e deposto por Augusto
Pinochet num golpe de estado). Atravessa a rua General Pereira Deca, rua de
Tchamba, Avenida Kim Il Sung, Tomas Nduda, avenida Egas Moniz, avenida
Armando Tivane e desagua na Avenida Julius Nyerere (comunista Tanzaniano).

Por fim, tomaremos outro exemplo, saindo da avenida Ho Chi Min-essa avenida
parte da rua D. Almeida Ribeiro, atravessa José Sidumo, avenida Amilcar Cabral
fundador do PAIGC (partido de esquerda), faz interse¢dao com rua das flores, rua da

Oliveira, das Mahotas, Gabriel Makavi. Atravessa a Olof Palme, rua Municipal Oeste,
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Avenida Karl Marx, Filipe Samuel Magaia, Guerra Popular, Alberth Lithuli (um dos
lideres do ANC partido comunista da Africa do Sul), atravessa a avenida Rom&o
Fernandes Farinha e desagua na avenida Mohamed Siad Barre (comunista que
governou a Somalia entre 1969 a 1991).

Com base na rede viaria de Maputo, e dos extratos urbanisticos que
apresentamos, € inevitavel que o aluno antes e depois de ter as aulas passe dessas
ruas que “cheiram” socialismo mais classico, ele vai recebendo influéncias, mesmo
nos dias que nao tem aulas de historia quando chega a escola, 0 seu conhecimento
sobre ideologia apenas € compensado pelos conteudos tedricos que o professor lhe
apresenta na sala porque o tedrico com ele ja vive e convive. A escola ndo é um
espelho passivo, mas uma forca ativa, uma for¢ca que também serve para legitimar as
ideologias e as formas econ6micas e sociais tdo estreitamente ligadas a ela. E €
exatamente essa acao que precisa ser desvendada (Apple, 1982, p. 67).

A cidade de Maputo “cheira ideologia” como ja falamos, e a escolha dos nomes
das avenidas, ruas pracas da cidade de Maputo (Vide Apéndices) nao foi aleatoéria
ou ao acaso, ela reflete influéncia ideolégica predominante que controla até espacos
urbanos e o ensino; revela uma forte alianga internacional do socialismo mundial,
composto por nomes importantes do socialismo africano, asiatico e latino-americano
numa urbe, produzindo uma composi¢cdo imagética que se relaciona com o ensino de
histéria que o aluno estuda na sala de aulas (ainda que seja historia publica, vai
moldando a personalidade do aluno e sua visdo sobre a identidade nacional)
claramente, a superestrutura vai moldando o aluno que eles querem ao seu servigo.

A relacéo entre a ideologia, ensino de Historia e urbanismo em Mogambique
revela como o espaco fisico da cidade reflete narrativas histéricas especificas,
frequentemente orientadas pelo discurso oficial do estado e do partido no poder (que
pela sua influéncia os dois se confundem). A configuracdo urbana de Maputo, com
suas ruas, avenidas e pragas, € ndo s6, nomeadas em homenagem a figuras
revoluciondrias e lideres socialistas, demonstra o impacto da ideologia na construcéao
da memoria coletiva, cuja composicao urbanistica vai silenciando outras visdes do
passado, ou outras do presente como testemunha da sua aventura histéria (todos os
dias produzimos historia), reforcando uma identidade nacional aparentemente Unica,
bloqueando e dificultando debates histéricas criticas no pais, e produzindo uma e
Gnica narrativa; isso por auséncia de perspectivas alternativas tanto nos livros e

programas bem como nos espacos urbanisticos que o aluno frequenta e habita (a
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ideologia cobriu e lacrou todos 0s espacos possiveis) com Unico objetivo: manutencgéo
e sobrevivéncia.

Ora, a historia ndo deve ser imutavel ou exclusiva, nem deve ser o monopdlio
de um grupo qualquer que seja, e a cidade deve ser reflexivo da memoria coletiva, e
dai tanto o ensino de histéria como a propria composi¢éo urbanistica de Maputo deve
demonstrar um equilibrio na representacéo de uma identidade nacional sem silenciar
ou apagar as vozes de outros atores que Mocambique construiu ao longo do seu
processo histérico. A cidade e o ensino de historia devem deixar de ser campo
ideolégico, mas sim um campo de reproducao de varias narrativas e perspectivas na

producéo da consciéncia historica.



135

CONSIDERACOES FINAIS

Chegado a essa fase de considerac0es finais, gostaria de afirmar desde ja, que
guando comecei a idealizar este trabalho confesso também que inspiracéo veio de
Paulo Freire “pedagogia do oprimido”, mas fundamentalmente na sua ideia central do
seu trabalho, o qual a educacao deve ser um ato de libertacdo, e ndo de opresséo, ou
seja, em vez de depositar conteudos prontos nos alunos (educacdo bancaria), o
professor deve promover o dialogo (educacdo dialégica ou de interacdo), e a
consciéncia critica (educagcdo problematizadora ou questionante) que ndo se
acovarda nem se curva as ideologias, a educacao e o ensino de histéria em particular
deve levar o aluno a perceber as estruturas de opressao em que o aluno vive, s6 assim
a educacao e o ensino de histéria seriam transformadores no resgate da sua propria
identidade e valorizagdo da sua historia e da sua propria narrativa historica.

Mas, ao tentar entender criticamente de que forma os tracos residuais da
ideologia marxista-leninista continuam a influenciar a abordagem curricular e as
metodologias do ensino de Histéria em Mocambique, mesmo no periodo liberal,
confesso que trouxe iniumeros desafios. Nao apenas desafios relacionados a busca
de fontes e a escrita da dissertacdo, mas sobretudo ao enfrentamento de um sistema
consolidado ha cinquenta anos no poder, cuja forma de narrar o proprio passado é
timidamente discutida na esfera intelectual e académica mocambicana. Essa
resisténcia ficou evidente em episodios vividos durante a pesquisa de campo, como
por exemplo a recusa que muito me marcou, de uma professora em conceder
entrevista, acompanhada da critica de que eu insistia em “temas quentes”, défice de
fontes escritas no campo historiografico que esteja na mesma linha de critica,
auséncia de materiais digitalizados o que me obrigou a redobrar mais esfor¢o para
sintetizar as informac¢des necessarias a pesquisa, e também do fechamento das
fontes orais durante as entrevistas, outras se abriram quando falei que néo era
estudante de Mocambique e esse trabalho seria defendido no Brasil, cederam a
entrevista por "respeito” mas temendo represalias e censura; Ou ainda na indagacéo
da banca de qualificacdo sobre o risco de represalias por parte do governo. A resposta
que dei, e que reafirmo aqui, € que sim, ha temor, tanto pela vida quanto pelas
dificuldades de insercéo profissional, mas o papel do historiador exige fidelidade a
busca continua da verdade, e o compromisso do historiador pela verdade é
conjuntamente inalienavel e inegociavel, mesmo diante de riscos e obstaculos, mas

confesso que em algum momento pensei em trocar o tema porgue tinha mais desafios
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e barreiras além de uma simples vontade de pesquisar. Pensava que o pior de facto
poderia acontecer principalmente quando comecei a contactar as fontes orais para a
entrevista, também porque ao observar o0 cenario académico mocambicano, percebi
gue poucos ou mesmo nenhum (se me permitirem) haviam tratado criticamente pelo
menos ao nivel do ensino da histéria essa tematica, o que refor¢cava ainda mais a
sensacado de isolamento e risco. Ainda assim, 0 percurso seguiu dentro da
normalidade até minha saida do pais, 0 que permitiu a continuidade dessa
investigacao.

Nesse contexto, como aluno de histéria mesmo num cenario que nos era
desfavoravel, optamos em criar uma outra “rua alternativa” que pode ser usada por
qgualquer mogcambicano que se revé nela, o que pode-lhe ser conveniente dentro do
livre arbitrio, ou seja, diversificamos as “ruas” e evitamos o avango decenal de “rua de
uma méo unica” (Walter Benjamin) que se caracteriza pela rigidez das narrativas
histéricas oficiais, contornando a tendéncia de avango do “perigo de uma histéria
unica” de Chimamanda Ngozi Adichie, que se mostrou inadequada durante esse
periodo de vigéncia.

A construcéo deste trabalho passou por reformulacdes significativas desde sua
origem. A proposta inicial, centrada na educagéao infantil em Mogambique na base da
abordagem marxista-leninista, ndo se enquadrava nas linhas de pesquisa do
PPGH/UFG que apresentei a Faculdade de Historia para ingresso no mestrado por
meio do GCUB, sem conhecimento prévio das linhas de pesquisa do programa na
época, 0 que nos levou a reconsiderar o foco do estudo. Lembro-me que depois dessa
reunido de orientacdo a minha cabeca comecou a esquentar porque mentalmente e
de ponto de vista de bibliografia j& havia mobilizado e montado para comecar a mexer
com a pesquisa, o que exigiu uma mudanca de foco em curto espago de tempo. Essa
transicao, embora dificil, permitiu retomar reflexdes ja iniciadas na graduacéo, quando
investiguei os reflexos ideolégicos nos programas de Historia da 12 Republica e seus
prolongamentos na 22 Republica. A partir dessa experiéncia, percebi a necessidade
de ampliar o olhar para além dos curriculos, incorporando a andlise dos recursos
didaticos e da propria configuracdo urbanistica da cidade de Maputo, que, com suas
ruas e pracas nomeadas em homenagem a lideres revolucionarios mundiais.

Importa referir que o estudo da cidade foi espontanea na medida em que, ao
transitar pelas ruas e avenidas da cidade entre uma escola e outra, observando os

materiais didaticos utilizados, percebi que o espaco urbano de Maputo também se
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relacionava com os conteldos ideoldgicos presentes no ensino de Historia. Essa
percepcao levou a incorporacao da cidade como elemento simbdlico e pedagdgico,
fazendo uma intersecdo entre cultura historica, ideologia e préaticas educativas,
materializada no espaco fisico, na ideologizacdo do ensino e da memoria coletiva.
Essa constatacao refor¢a que o ensino de histéria em Mogambique ainda se encontra
preso a uma “Rua de mao Unica” (Benjamin, 2013), marcada pela ideologia, e pela
narrativa oficial, considerada Unica e legitima, silenciando outras vozes e bloqueando
outras ou novas perspectivas alternativas, produzindo desta forma uma identidade
nacional aparentemente Unica e dificultando debates criticos sobre o passado e o
presente. E importante aqui ressaltar que, aprofundei esse estudo e o texto foi
publicado na Revista Oficio do Clio da UFPEL v. 10 n. 18 (2025), com titulo: A Cultura
Historica: interse¢cBes entre a Ideologia, Ensino de Historia e espaco urbanistico de
Maputo, cujo impacto do artigo esta sendo positivo porque alarga debates.

Apesar de ter avangcado na compreenséo das relacdes entre ideologia, ensino
e cultura historica, esta pesquisa revelou limitagdes importantes, sobretudo no que diz
respeito a formacdo didatica dos professores de Histdria em Mocambique. Essa
questao, que ultrapassa o escopo da dissertacédo, abre caminho para investigacoes
futuras, como a proposta de doutorado que estou pensando, cujo titulo seria Passado
Presente: Desafios ideoldgicos e didaticos na formacéo de professores de Histdria em
Mocambique — Um didlogo com a teoria da consciéncia histérica alema. Tal proposta,
pretende analisar como as narrativas histéricas séo elaboradas e ensinadas no ensino
superior, influenciando diretamente a formacgao de futuros docentes que, por sua vez,
alimentam o ensino bésico, baseando nos tedricos da didatica alema de Klaus
Bergmann, Bodo von Borries, Hans-Jurgen Pandel, Karl-Ernst Jeismann e Jorn
Rusen.

Os conteudos privilegiam a narrativa dos vencedores, em especial da Frelimo,
reforcando sua posicdo como protagonista da historia nacional. Inspirados pela ideia
de Walter Benjamin de “escovar a historia a contrapelo”, buscamos questionar essa
narrativa dominante ao longo do texto e propor uma abordagem que valorize multiplas
vozes e experiéncias historicas.

As hipéteses mobilizadas na pesquisa mostraram que a prevaléncia da
ideologia marxista-leninista no ensino de Historia contribui para consolidar a ideia de
que a Frelimo deve permanecer como ator principal e perpétuo na conducdo dos

destinos do povo mogambicano, por ter sido o partido da vanguarda. Mesmo diante
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da perda de legitimidade junto a sociedade, o partido utiliza os aparelhos ideolégicos
disponiveis para reafirmar sua centralidade. Essa constatagéo revela ndo apenas a
forca da ideologia na educacédo, mas também a urgéncia de promover debates criticos
gue permitam desconstruir narrativas unicas e abrir espaco para interpretacdes plurais
da histéria, implica a reformulacdo do curriculo, torna-lo plural, critico e
contextualizado (foi a tOnica dos entrevistados tanto os professores como os alunos),
onde o professor devera possuir um campo de exercicio da sua funcédo educadora
sem interferéncias nem perseguicdes politicas ideologicas dentro e fora da sala de
aulas (hd em Mocambique perseguicdo de académicos que muita das vezes resulta
em assassinatos e torturas — s&o professores que ndo se revejam na forma como a
Frelimo tem dirigido o pais), onde as metodologias do ensino de histéria: o professor
de histéria deve ter um espaco aberto para ajudar os alunos a pensar criticamente
sobre si e sobre 0 seu meio — sé assim a histdria importa, e abrir incentivos de
pesquisa por parte de professores, ou seja, 0 ensino basico deveria ser um espaco de
discusséo de problematicas do ensino de histéria ndo mero campo de “cumprimento
de ordens superiores”, isso evitaria 0 que uma aluna entrevistada falou “a histéria néo
€ contada como deveria ser"®, significa que teriamos mais perspectivas além da
histéria ideoldgica oficial e deixar a escola de ser um campo de batalha politico
ideolégico, onde as liberdades sédo censuradas como constatamos quando queria
entrevistar um professor (a) de historia Vou procurar informa-los. Mas h& muito receio,
visto que o Tema é polémico, e sabes como é as politicas do nosso Pais. Ai como
Escola publica € complicado. Mas vou falar com uns colegas da privada que também
sao professores de Historiadl.

Com base na bibliografia estudada, nas analises dos recursos diadicos, da
cultura historica e do trabalho de campo realizado em escolas secundarias de Maputo,
ficou evidente que os tragos residuais da ideologia marxista-leninista continuam a
moldar a forma como os alunos aprendem Historia, e produzem narrativas, umas de
continuidades outras de rupturas de status quo, sugerindo abordagens metodologicas
que avancam em conformidade com a temporalidade democréatica. Nesse quesito, é
importante referir que didaticamente o ensino em Mocambique deve “Reproduzir e

atualizar os recursos didaticos diversificados, onde devem ligar a historia a cidadania

8 Declaragdo de Francisca Tomas, aluna entrevistada concedida ao autor em 13 de Out. 2025, Maputo.
81 Mensagem escrita recebida do (a) professor (a) Claudio (a) Mate, no dia 16 de Outubro de 2025
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e a vida social”® mostrando como o conhecimento histérico ajuda a compreender o
presente participar de forma consciente na sociedade, ou seja ensinar a historia sem
negar a ideologia, mas tratando-a de forma critica e equilibrada, é um desafio que
exige sensibilidade, formacéo e coragem pedagdgica®3.

Em sintese, esta dissertacdo ndo se limita a apontar os resquicios ideolégicos
presentes no ensino de Histéria em Mocambique mas vai além, busca contribuir ao
longo do texto um caminho para um debate mais amplo sobre o papel da
educacao/histéria na formacdo da consciéncia historica. Ao reconhecer os limites e
desafios enfrentados, reafirma-se a necessidade de pesquisas futuras que
aprofundem a andlise da formacao docente e da construcao de narrativas alternativas,
capazes de enriquecer o ensino e fortalecer a pluralidade de perspectivas sobre o
passado. Trata-se, portanto, de um esforco ndo apenas académico, mas também ético
e politico, de reafirmar o compromisso do historiador com a verdade e com a
democratiza¢do da memoria histérica, lancamos debates ao longo dessa pesquisa e

nao fechamos, e continuaremos a debater.

8 Declaracdo de Paulo Cumbe, professor de Histéria, entrevista concedida ao autor em 29 de out.
2025, Maputo.
8 Declaracio de Jorge batalhZo, professor de Histéria, entrevista concedida ao autor em 24 de out.
2025, Maputo.
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APENDICES A: Fotos que representam a carga ideolégica nos espacgos
urbanos de Maputo
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APENDICES B- Fotos das atividades de campo (Escola secundaria Polana,

Josina Machel e Manyanga
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE =% Plataoforma
GOIAS - UFG %oﬂ

Continuacao do Parecer: 7.825.719

Ensino de Histéria e com base nesses achados nas fases anteriores, vamos elaborar propostas
pedagodgicas que integrem multiplas perspetivas e narrativas histéricas; e por ultimo os (3) trés meses serdao
de analise, confrontacédo e compilagédo de dados recolhidos do campo. O roteiro de questées sera elaborado
previamente em lingua portuguesa. Depois, seguir-se-a elaboragéo de fichas de leituras, confrontacdo das
informagdes recolhidas e a produgao da sintese da pesquisa bibliografica.

Hipotese:

Como hipdteses entendemos que: (i) A Representagao da histéria de Mogambique nos materiais didaticos
tende a ser parcial, destacando certos eventos e figuras histéricas em detrimento de outros; (ii) ha uma
necessidade de revisar e diversificar o curriculo de Histéria para incluir multiplas perspetivas e narrativas,
promovendo uma compreensao mais completa e inclusiva da histéria de Mogambique, uma vez com o
tempo novos atores surgem, sejam politicos, sociais ou culturais; (iii) a continua prevaléncia da ideologia
Marxista-Leninista no Ensino de Histéria contribuiu para a formacgao da Ideia de que a Frelimo deve ser um
ator principal e perpétuo na condugdo dos destinos do povo mogambicano, sendo um partido da vanguarda
mocgambicana que derrubou o regime colonial Portugués, mesmo ndo tendo atualmente uma legitimidade/
aceitacao no seio do povo e usa os aparelhos ideoldgicos ao seu dispor para se afirmar como ator principal.

Metodologia Proposta:

Pela especificidade tematica e dos objetivos delineados, vamos usar a histéria oral na realizacdo da
pesquisa de campo que ocorrera na cidade de Maputo (onde a maquina ideolégica opera-obviamente por
ser a capital do pais), concretamente nas escolas Secundarias Francisco Man;anga, Josina Machel e
Polana cimento (as maiores e mais antigas do pais).Utilizando as técnicas de recolha de dados que basear-
se-3o exclusivamente, em entrevistas semiestruturadas, que serdo coletadas com recurso a um gravador de
voz e obedecerdo a dois critérios de acordo com a disponibilidade dos entrevistados, cuja entrevista sera
individual que provavelmente levara um (1) més. Vamos entrevistar vinte e quatro (24) pessoas
intervenientes diretos do processo, dos quais nove (9) professores de
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histéria e quinze (15) alunos ambos do ensino basico, levaremos dois (2) meses nessa fase, com o
proposito de perceber os insights sobre a influéncia da Ideologia Marxista-leninista no Ensino de Histéria, e
usaremos a analise comparativa na base de estudos e pesquisas que abordem diferentes metodologia de
Ensino de Histéria e com base nesses achados nas fases anteriores, vamos elaborar propostas
pedagodgicas que integrem multiplas perspetivas e narrativas histéricas; e por ultimo os (3) trés meses serédo
de analise, confrontagédo e compilagéo de dados recolhidos do campo. O roteiro de questdes sera elaborado
previamente em lingua portuguesa.

Critério de Inclusao:

Com vistas a assegurar a relevancia dos dados, a conformidade ética e a coeréncia metodolégica da
pesquisa sobre a influéncia da ideologia Marxista-Leninista no ensino de Histéria, foram definidos critérios
especificos de inclusdo e exclusdo para os participantes ; professores e alunos ;vinculados as Escolas
Secundarias Francisco Manyanga, Josina Machel e Polana, todas localizadas na cidade de
Maputo.Comegando pelos Professores quanto aos critérios de inclusdo: Serdo considerados elegiveis para
participacdo na pesquisa os professores participantes na pesquisa que lecionam a disciplina de Histéria em
uma das trés escolas selecionadas; Estar formalmente vinculados a instituicdo durante o periodo da coleta
de dados; Demonstrar disponibilidade para participar de entrevistas individuais e autorizar o uso de gravador
de voz; Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme exigéncia ética.Quanto aos
alunos, sera também critério de inclusdo alunos participantes que estao regularmente matriculados no
ensino basico e cursando a disciplina de Histéria e tendo vinculo ativo com uma das escolas selecionadas;
Manifestar interesse voluntario e disponibilidade para participar de entrevistas individuais; Apresentar
autorizacdo formal dos responsaveis legais, quando necessario, mediante assinatura do termo de
consentimento conforme apresentamos nos anexos o respetivo formulario TCLE para menores.

Critério de Exclusao:
Quanto a exclusdo, ndo fardo parte todos os Professores que ndo atuam como
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docentes da disciplina de Histéria; Ndao estejam vinculados as escolas indicadas ou estejam fora da
instituicdo durante o periodo de coleta; Nao apresentarem disponibilidade ou recusem tanto a gravacéo das
entrevistas como ndo obtencdo da autorizagdo formal para participacao, diante disso, os alunos que ndo
estejam matriculados na disciplina de Histéria ou ndo possuam vinculo ativo com as instituigdes
selecionadas; Ndo apresentem disponibilidade durante o periodo estipulado; Recusem a participagao
voluntaria ou ndo obtenham autorizagdo formal de seus responsaveis legais serdo e também excluidos do
processo.

Metodologia de Analise de Dados:
Depois da recolha de dasos, seguir-se-a elaboracéo de fichas de leituras, confrontagcdo das informagdes
recolhidas e a produgédo da sintese da pesquisa bibliografica.

Desfecho Primario:

Ciente dos riscos que os entrevistados incorrem vamos disponibilizar os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para garantir que os participantes estejam plenamente cientes e consentem participar
ou parar em qualquer momento durante a entrevista e respondendo as perguntas que as acha confortaveis,
e sera oferecido apoio psicolégico aos participantes que sentirem desconforto emocional ou estresse
durante ou apds a entrevista bem como garantia de anonimato nessa pesquisa.

Desfecho Secundario:

Embora esta pesquisa ndo envolva intervengdes clinicas, reconhece-se a possibilidade de riscos indiretos
aos participantes, principalmente em virtude da natureza ideolégica e histérica dos temas abordados, bem
como da exposicdo individual por meio de entrevistas gravadas. Dentre os possiveis riscos estdo:
constrangimento pessoal, desconforto emocional, exposi¢do de opinides sensiveis, e receio de interpretacédo
equivocada dos relatos. Dessa forma, serdo adotadas agdes concretas e sistematicas para prevencao e
minimizacao de tais riscos, conforme descrito abaixo quanto as Medidas de Prote¢do Preventiva, havera
esclarecimentos prévios dos objetivos da pesquisa, seus procedimentos, temas
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sensiveis e direitos dos participantes, de forma clara e acessivel; Assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) por parte dos professores e autorizagdo formal dos responsaveis legais no caso
dos alunos menores de idade Anonimizagéo rigorosa dos dados: os nomes dos participantes ndo serdo
divulgados em nenhuma fase da pesquisa, sendo substituidos por cédigos ou pseuddnimos; Realizagédo das
entrevistas em ambiente seguro, reservado e previamente acordado, respeitando o conforto e a privacidade
de cada entrevistado; e quanto a Liberdade de participagdo: todos os individuos poderdo recusar ou
interromper sua participagédo a qualquer momento, sem necessidade de justificar e sem prejuizo de qualquer
ordem e Armazenamento seguro dos registros de voz, que serdo protegidos por senha e utilizados apenas
pelo pesquisador responsavel. De ponto de vista de plano de contingéncia em caso de ocorréncia de risco
como em situagdes de desconforto emocional ou sofrimento psiquico, o participante sera encaminhado, com
seu consentimento, ao servigo de apoio psicoldgico disponivel na escola e na rede publica de saide mais
préxima dessas escolas; Caso haja conflito ou reclamagéo relacionada a pesquisa, o Comité de Etica (CEP)
sera imediatamente informado, e a coleta sera suspensa até a resolu¢do da situagédo; Se algum contetdo
surgir durante a entrevista que exponha o participante a risco social ou juridico, a gravagédo sera
imediatamente interrompida e descartada, mantendo-se o sigilo total da informagéo. Estas agdes refletem o
compromisso ético da pesquisa com os principios da autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia e justica,
conforme diretrizes da Resolugdo CNS n°® 510/2016. O projeto visa garantir que todos os participantes sejam
respeitados, protegidos e devidamente informados em todas as etapas da investigagéo.

Tamanho da Amostra: 24

Data do Primeiro Recrutamento: 01/09/2025

Objetivo da Pesquisa:
Informagdes retiradas do arquivo PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2507071.pdf, datado de
14 de julho de 2025.

Endereco: Rodovia R2, n. 3.061, Parque Tecnolégico Samambaia, Edificio K2,sala 110, piso 1

Bairro Campus Samambaia CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio GOIANIA
Telefone (62)3521-1215 Fax: (62)3521-2045 E- cep.prpi@ufg.br

10
Pagina 05 de

160



UNIVERSIDADE FEDERAL DE =% Plataforma
GOIAS - UFG %Of'

Continuacéo do Parecer: 7.825.719

Objetivo Primario:
O objetivo deste trabalho é analisar como a Ideologia Marxista-leninista influencia o curriculo e a
Metodologia do ensino de Histéria em Mogcambique.

Objetivo Secundario:

Entender como a Histéria de Mogambique pds independéncia é representada nos materiais didaticos e nas
praticas pedagdgicas; avaliar os impactos dessa representacdo na formacao da Identidade nacional e na
consciéncia histérica dos alunos ao longo do tempo. Sugerir abordagens pedagdégicas que possam oferecer
uma visdo mais equilibrada e inclusiva da histéria de Mogambique.

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:
Informagdes retiradas do arquivo PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2507071.pdf, datado de
14 de julho de 2025.

Riscos:

apesar de garantia de confedencialidade e de entrevista informado, as entrevistas encorrem os riscos como-
Riscos Psicolégicos:Desconforto Emocional: Os participantes podem sentir desconforto emocional ao
discutir temas sensiveis ou controversos relacionados a ideologia marxista-leninista e a histéria politica de
Mogambique.Estresse: A participagdo na entrevista pode causar estresse, especialmente se os participantes
tiverem experiéncias pessoais ou familiares ligadas ao tema da pesquisa.Riscos Sociais:Estigma Social:
Participantes podem enfrentar estigma ou preconceito por parte da comunidade ou de colegas se souberem
que estdo participando de uma pesquisa sobre um tema politicamente carregado.Repercussdes na
Comunidade: Pode haver repercussdes sociais negativas se os dados das entrevistas ndo forem mantidos
em sigilo absoluto, levando a possiveis conflitos dentro da comunidade.Riscos Legais:Implicagdes Legais:
Dependendo do conteudo das entrevistas, ha um risco de implicagdes legais, especialmente se forem
discutidos eventos ou opinides que possam ser considerados sensiveis ou subversivos pelas autoridades.

Beneficios:
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Esse trabalho acreditamos que vai fornecer informagdes valiosas para a revisdo do curriculo escolar,
promovendo uma abordagem mais equilibrada e inclusiva da histéria de Mogambique; Auxiliar na
elaboracdo de materiais didaticos que refletem a diversidade de vozes e experiéncias histéricas do pais;
Ajudar a construir uma identidade nacional mais inclusiva e pluralista, ao reconhecer e valorizar as multiplas
narrativas que compdem a histéria de Mogambique; Contribuir para a formagao de uma consciéncia histérica
mais critica e informada entre os alunos; instigar debates publicos e politicas educacionais, fornecendo
evidéncias sobre a necessidade de mudanca e atualizagdo no ensino de histéria; Pode ser uma plataforma
de dialogo e a reconciliagdo ao abordar aspectos controversos e sensiveis da histéria mogambicana.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto de mestrado em andlise se propde a discutir como a ideologia Marxista-Leninista é trabalhada nas
aulas de histéria em trés escolas na cidade de Maputo, Mogcambique. Para tanto, o pesquisador pretende,
além de realizar uma reviséo bibliografica, entrevistar 24 pessoas: 9 professores de histéria (3 em cada uma
das escolas) e 15 alunos do ensino basico (5 em cada escola). A nova data para recrutamento, segundo o
cronograma, esta prevista para se iniciar no dia 24 de agosto de 2025 e a coleta de dados agora esta
prevista para ter inicio no dia 1° de setembro de 2025 e se encerrar no dia 1° de outubro do mesmo ano.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Documentos anexados pelo pesquisador e analisados para elaboragdo do presente parecer:

- Informagdes basicas do Projeto, gerado pela Plataforma Brasil, no arquivo
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2507071.pdf, datado de 14 de julho de 2025;

- Uma carta com os encaminhamentos do pesquisador responsavel, em resposta ao parecer anterior, no
arquivo CARTA_ENCAMINHAMENTO.pdf, datado de 14 de julho de 2025;

- folha de rosto com as assinaturas exigidas, no arquivo folha_rosto.pdf, datado de 03 de margo de 2025;
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- projeto de pesquisa com metodologia e cronograma, no arquivo projeto_gersonmassingue.docx, datado de
14 de maio de 2025;

- Termo de compromisso assinado pelo pesquisador e por seu orientador, no arquivo
Termo_Compromisso.pdf, datado de 30 de abril de 2025;

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os participantes professores, no arquivo
TCLE_professores.doc, datado de 09 de julho de 2025;

- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os participantes estudantes, menores de idade,
no arquivo TALE_Alunos.doc, datado de 09 de julho de 2025;

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os participantes responsaveis pelos estudantes
menores de idade, no arquivo TCLE_responsaveis.docx, datado de 09 de julho de 2025;

- Dois instrumentos de coleta de dados, com os questionarios semiestruturados, ambos no arquivo
Roteiro_Questionario.docx, datado de 26 de abril de 2025;

- Termo de Anuéncia ou Autorizagdo para execugdo de pesquisa nas trés Instituicdes previstas no projeto
de pesquisa, no arquivo _.pdf, datado de 21 de margo de 2025.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O pesquisador responsavel atendeu as pendéncias de parecer anterior e, portanto, o projeto de pesquisa
ndo encontra mais 6bices éticos e pode ter inicio as coletas de dados com participantes humanos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO. A
pesquisa foi considerada em acordo com os principios éticos vigentes.

Atencao para a Resolugdo CNS n°466/12, ; o pesquisador responsavel deve:

Endereco: Rodovia R2, n. 3.061, Parque Tecnolégico Samambaia, Edificio K2,sala 110, piso 1

Bairro Campus Samambaia CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio GOIANIA
Telefone (62)3521-1215 Fax: (62)3521-2045 E- cep.prpi@ufg.br

10
Pagina 08 de



UNIVERSIDADE FEDERAL DE =% Plataforma
GOIAS - UFG %Oﬂ

Continuacéo do Parecer: 7.825.719

assegurar aos participantes da pesquisa os beneficios resultantes do projeto, seja em termos de retorno
social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa e; para a Resolugao 510/16 Art 17° VI -
que dispde sobre a garantia aos participantes do acesso aos resultados da pesquisa;,.

Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a)
responsavel devera encaminhar ao CEP-UFG os relatérios parciais e o Relatério Final baseado na
conclusado do estudo e na incidéncia de publicagdes decorrentes deste, de acordo com o disposto na
Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n. 510/16. O prazo para entrega do Relatério é de até 30 dias
apos o encerramento da pesquisa, previsto para fevereiro de 2026.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situaca
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/07/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2507071.pdf 09:49:07
Outros CARTA_ENCAMINHAMENTO.pdf 14/07/2025 | GERSON ZACARIAS| Aceito

09:48:22 |MASSINGUE
TCLE / Termos de | TALE_Alunos.doc 09/07/2025 | GERSON ZACARIAS| Aceito
Assentimento / 15:11:57 |MASSINGUE
Justificativa de
| Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_responsaveis.docx 09/07/2025 | GERSON ZACARIAS| Aceito
Assentimento / 15:10:52 |MASSINGUE
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_professores.doc 09/07/2025 | GERSON ZACARIAS| Aceito
Assentimento / 15:00:57 |MASSINGUE
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |projeto_gersonmassingue.docx 14/05/2025 | GERSON ZACARIAS| Aceito
Brochura 14:05:34 | MASSINGUE
Investigador
Declaracdo de Termo_Compromisso.pdf 30/04/2025 | GERSON ZACARIAS| Aceito
Pesquisadores 09:32:55 |MASSINGUE
Outros Roteiro_Questionario.docx 26/04/2025 | GERSON ZACARIAS| Aceito
15:09:42 | MASSINGUE
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Representacdo da Histéria em Mogambique: Uma analise critica da ideologia
Marxista-leninista no Ensino de Histéria

Pesquisador: GERSON ZACARIAS MASSINGUE
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 88825425.1.0000.5083

Instituigcdao Proponente: Faculdade de Histéria
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.825.719

Apresentagao do Projeto:
Informagdes retiradas do arquivo PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2507071.pdf, datado de
14 de julho de 2025.

Desenho:

Pela especificidade tematica e dos objetivos delineados, vamos usar a histéria oral na realizagdo da
pesquisa de campo que ocorrera na cidade de Maputo, concretamente nas escolas Secundarias Francisco
Manyanga, Josina Machel e Polana (as maiores e mais antigas do pais). Utilizando as técnicas de recolha
de dados que basear-se-do exclusivamente, em entrevistas semiestruturadas, que serdo coletadas com
recurso a um gravador de voz e obedecerdo a dois critérios de acordo com a disponibilidade dos
entrevistados, cuja entrevista sera individual que provavelmente levara um (1) més. Vamos entrevistar vinte
e quatro (24) pessoas intervenientes diretos do processo, dos quais nove (9) professores de histéria e
quinze (15) alunos ambos do ensino basico, levaremos dois (2) meses nessa fase, com o propésito de
perceber os insights sobre a influéncia da Ideologia Marxista-leninista no Ensino de Histéria, e usaremos a
analise comparativa na base de estudos e pesquisas que abordem diferentes metodologia de
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Roteiro de Perguntas para Entrevista aos alunos

Saudagbdes Prezado! Eu sou Gerson Zacarias Massingue, estudante de historia
no PPGH/UFG no Brasil. Antes de comegarmos, gostaria de agradecer sinceramente
por sua disponibilidade em participar desta entrevista, que tem como recolher opiniées
sobre a influéncia da ideologia Marxista-Leninista no ensino de Histéria em
Mogcambique, inserida na tematica “A Representacdo da Histéria em Mogambique:
Uma analise critica da ideologia Marxista-Leninista no Ensino de Historia”, do trabalho
de dissertacdo para obtencdo do grau de Mestre em Histéria, por isso, sua
contribuicdo é essencial para compreendermos de maneira mais aprofundada a
representacdo da histéria no contexto educacional mogambicano, especialmente no
que se refere a influéncia da ideologia Marxista-Leninista no ensino de Histéria.

O objetivo desta entrevista € explorar percecdes, experiéncias e impactos
dessa abordagem na formacdo histérica dos estudantes, bem como identificar
aspectos que possam enriquecer a analise critica sobre o tema. Acreditamos que sua
participagao trara reflexdes valiosas para a pesquisa.

Gostaria de reforgar que todas as suas respostas serdo mantidas em sigilo e
anonimato, garantindo total confidencialidade dos dados coletados. Seu nome ou
qualquer outra informagcdo que possa identifica-lo(a) ndo sera divulgado(a) em
nenhum momento, e as perguntas que acharem que sdo desconfortaveis pode ter
liberdade de ndo responde-las e também, pode suspender a entrevista a qualquer
momento.

Além disso, para melhor registro e analise dos dados, solicitamos sua
autorizagdo para a gravagdo desta entrevista. O audio sera utilizado exclusivamente
para fins de pesquisa, respeitando as diretrizes éticas estabelecidas pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP/UFG). Caso n3o concorde com a gravacio, a entrevista

podera ser conduzida apenas por meio de anotacoes.



| Secao: Dados Demograficos

1. Qual é a sua idade?

2. Qual é o seu género?

3. Qual é o seu nivel de escolaridade?

4. Qual é a sua profissao?

Il Secao: Conhecimento sobre Histéria e Ideologia

1. Como vocé definiria a ideologia marxista?

2. Vocé acredita que a ideologia marxista influencia o ensino de histéria em
Mocambique? Porqué?

3. Quais sao os principais eventos histéricos de Mogambique que vocé aprendeu na
escola?

4. Como esses eventos foram apresentados em termos de ideologia e politica?

5. Até que ponto a forma como a Histéria foi/é ensinada contribuiu para a perpetuacao

da Frelimo no poder?

1l Secdo: Sugestoes e Recomendagoes

1. Quais mudangas vocé sugeriria para melhorar o ensino de histéria em
Mogcambique?

2. Como vocé acha que os professores podem abordar a ideologia de maneira critica
e equilibrada nas aulas de histéria?

3. Vocé tem alguma outra sugestdo ou comentario sobre o ensino de histéria em

Mogambique?
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—— MINISTERIO DA EDUCAGAO N
PACULDARE D UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o, “
HISTORIA FACULDADE DE HISTORIA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA “STRICTO SENSU”  UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Voceé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada 4
Representagdo da Historia em Mogambique: Uma andlise critica da ideologia Marxista-
leninista no Ensino de Histéria. Meu nome é Gerson Zacarias Massingue, sou o
pesquisador responsavel e minha area de atuagao é Didatica de Historia, Educagao Historia e
Ideologias. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas é sua e a outra ficara comigo. Esclareco que em caso de recusa na participagao,
em qualquer etapa da pesquisa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se
aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo (a) pesquisador
(a) responsavel, via e-mail via e-mail gersonmassingue@discente.ufg.br e, através do
seguinte contato telefonico: (+258) 871077111, inclusive com possibilidade de ligacao a
cobrar. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também poderéd fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215, que a instancia responsavel por dirimir as
davidas relacionadas ao carater ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias (CEP-UFG) ¢ independente, com fungao publica, de carater
consultivo, educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar dos/das participantes
da pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padroes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como a Ideologia Marxista-
leninista influencia o curriculo e a forma como a Historia é estudada em Mogambique. Vocé
sera entrevistado (a) na base de perguntas semiestruturadas, que serao coletadas com recurso
a um gravador de voz, cuja entrevista sera individual e para isso devera reservar um periodo
de 10 a 20 minutos. Vocé tem direito ao ressarcimento das despesas decorrentes da
cooperagao com a pesquisa, inclusive transporte e alimentagéo, se for o caso.

Em caso de danos, voceé tem o direito de pleitear indenizacao, conforme previsto em
Lei.

Se vocé nao quiser que seu nome seja divulgado, esta garantido o sigilo que
assegure a privacidade e o anonimato. As informacoes desta pesquisa serdo confidenciais e
serao divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas. Apesar de garantia de
confidencialidade e de entrevista informado, as entrevistas incorrem os riscos como Riscos
Psicologicos, Desconforto Emocional, estresse e riscos sociais e cansago ao longo da
entrevista, devido a tematica que iremos tratar. Mas apesar dos riscos que mencionei nao
podemos perder de vista os beneficios que essa pesquisa pode trazer com a sua participagao
como: fornecimento de informagdes valiosas que podem culminar com a revisao do
curriculo escolar, promovendo uma abordagem mais equilibrada e inclusiva da historia de
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Mogambique; Auxiliar na elaboragao de materiais didaticos que refletem a diversidade de
vozes e experiéncias historicas do pais; Ajudar a construir uma identidade nacional mais
inclusiva e pluralista, ao reconhecer e valorizar as multiplas narrativas que compdem a
historia de Mogambique e; instigar debates publicos e politicas educacionais, fornecendo
evidéncias sobre a necessidade de mudanca e atualizacdo no ensino de histéria. Dai,
oferecemos garantias do participante consentir a participar ou parar em qualquer momento
durante a entrevista e respondendo as perguntas que as achar confortaveis, e sera oferecido
apoio psicologico ao participante de uma equipe de psicologos que apoia esse trabalho em
caso de se sentirem desconforto emocional ou estresse durante ou apds a entrevista bem
como garantia de anonimato nessa pesquisa.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacdo dos resultados, sua privacidade
sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma
forma, identificar-lhe, sera mantido em sigilo. Todo material ficara sob minha guarda por
um periodo minimo de cinco anos. Para conducdo da entrevista é necessario o seu
consentimento para utilizagdo de um gravador, faca uma rubrica entre os parénteses da
ope¢ao que valida sua decisao:

( ) Permito a utilizagao de gravador durante a entrevista.
( ) Nao permito a utilizagao de gravador durante a entrevista.

As gravagdes serao utilizadas na transcri¢ao e analise dos dados, sendo resguardado
o seu direito de ler e aprovar as transcrigoes. Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz
em publicagdes. Faga uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisao:
( ) Autorizo o uso de minha voz em publicagdes.
( ) Nao autorizo o uso de minha voz em publicagdes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicacdes, faca
uma rubrica entre os parénteses da opcao que valida sua decisao:

( ) Permito a divulgagao da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao Permito a divulga¢do da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicagdes, faca
uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisdo:

( ) Permito a divulgagdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.
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( ) Nao Permito a divulga¢ao da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver necessidade de dados coletados em pesquisas futuras, desde que seja feita
nova avaliagao pelo CEP/UFG. Assim, solicito a sua autorizagao, validando a sua decisao
com uma rubrica entre os parénteses abaixo:

( ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.
( ) Néao Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa serao tornados publicos, sejam eles favoraveis ou nao.

1.2 Consentimento da Participa¢io na Pesquisa:

Bl oo e e e , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado intitulada 4 Representacdo da Histéria em
Mogambique: Uma andlise critica da ideologia Marxista-leninista no Ensino de Historia.
Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagao nesta pesquisa é de
carater voluntario. Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador responsavel
Gerson Zacarias Massingue sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagao no estudo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no

projeto de pesquisa acima descrito.

Golanids o8 ammnamnmen U8 vemmeres

Assinatura por extenso do(a) participante
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Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

(Assinatura de testemunha)

(Assinatura de testemunha)
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada 4 Representagdo da Histéria em Mogambique: Uma andlise critica da ideologia
Marxista-leninista no Ensino de Histéria. Meu nome € Gerson Zacarias Massingue, sou o
pesquisador responsavel e minha area de atuacao € Didatica de Historia, Educagao Historia e
Ideologias. Apds receber os esclarecimentos e as informagoes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas € sua e a outra ficara comigo. Esclare¢o que em caso de recusa na participagao,
em qualquer etapa da pesquisa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se
aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo (a) pesquisador
(a) responsavel, via e-mail gersonmassingue@discente.ufg.br e, através do seguinte contato
telefonico: (+258) 871077111, inclusive com possibilidade de ligagdo a cobrar. Ao
persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias, pelo telefone (62) 3521-1215, que é a instancia responsavel por dirimir as duvidas
relacionadas ao caréter ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goias (CEP-UFG) ¢ independente, com fungéo publica, de carater consultivo,
educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar dos/das participantes da pesquisa,
em sua integridade e dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padroes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como a Ideologia Marxista-
leninista influencia o curriculo e a forma como a Historia é estudada em Mogambique. Vocé
sera entrevistado (a) na base de perguntas semiestruturadas, que serdo coletadas com recurso
a um gravador de voz, cuja entrevista sera individual e para isso devera reservar um periodo
de 10 a 20 minutos. Vocé tem direito ao ressarcimento das despesas decorrentes da
cooperagao com a pesquisa, inclusive transporte e alimentagéo, se for o caso.

Em caso de danos, vocé tem o direito de pleitear indenizagao, conforme previsto em
Lei.

Se vocé nao quiser que seu nome seja divulgado, esta garantido o sigilo que assegure
a privacidade e o anonimato. As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas. Apesar de garantia de
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confidencialidade e de entrevista informado, as entrevistas incorrem os riscos como Riscos
Psicologicos, Desconforto Emocional, estresse e riscos sociais devido a tematica que iremos
tratar. Mas apesar dos riscos que mencionei ndo podemos perder de vista os beneficios que
essa pesquisa pode trazer com a sua participagdo como: fornecimento de informagoes
valiosas que podem culminar com a revisao do curriculo escolar, promovendo uma
abordagem mais equilibrada e inclusiva da histéria de Mogambique; Auxiliar na elaboragado
de materiais didaticos que refletem a diversidade de vozes e experiéncias historicas do pais;
Ajudar a construir uma identidade nacional mais inclusiva e pluralista, ao reconhecer e
valorizar as multiplas nairativas que compdem a historia de Mogambique e; instigar debates
publicos e politicas educacionais, fornecendo evidéncias sobre a necessidade de mudanca e
atualizagdo no ensino de historia. Dai, oferecemos garantias do participante consentir a
participar ou parar em qualquer momento durante a entrevista e respondendo as perguntas
que as achar confortaveis, e sera oferecido apoio psicologico ao participante de uma equipe
de psicologos que apoia esse trabalho em caso de se sentirem desconforto emocional ou
estresse durante ou apds a entrevista bem como garantia de anonimato nessa pesquisa
Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacgéo dos resultados, sua privacidade
sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma
forma, identificar-lhe, sera mantido em sigilo. Todo material ficara sob minha guarda por
um periodo minimo de cinco anos. Para condugdo da coleta é necessario o seu
consentimento faga uma rubrica entre os parénteses da opg¢ao que valida sua decisdo.

Sera necessario a utilizagdo de um gravador (somente para casos em que for
necessario)
( ) Permito a utilizagao de gravador durante a entrevista.
( ) Nao permito a utilizagao de gravador durante a entrevista.

As gravagdes serao utilizadas na transcri¢ao e analise dos dados, sendo resguardado
o seu direito de ler e aprovar as transcrigoes.

Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz em publicagdes. Faca uma rubrica entre os
parénteses da opgao que valida sua decisao:

( ) Autorizo o uso de minha voz em publicagdes.
( ) Nao autorizo o uso de minha voz em publicacdes.
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Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicacoes, faca
uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisao:

( ) Permito a divulgacao da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver também, a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicagoes, faca
uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisao:

( ) Permito a divulgagdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao Permito a divulgagao da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

1.2 Consentimento da Participacao da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

, abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado A Representagdo da Historia em Mogambique:
Uma andlise critica da ideologia Marxista-leninista no Ensino de Histéria. Informo ter
....... anos de idade e destaco que minha participa¢ao nesta pesquisa € de carater voluntario.
Fui devidamente esclarecido pelo pesquisador responsavel Gerson Zacarias Massingue
sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos envolvidos, assim como os possiveis 1iscos e
beneficios decorrentes de minha participacao no estudo. Foi-me garantido que posso retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que concordo com a minha participagao no projeto de pesquisa acima descrito.

Maputo,........ d€ .coooeerie . de 2025
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Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

(Assinatura de testemunha)

(Assinatura de testemunha)
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Roteiro de Perguntas para Entrevista aos professores

Saudagdes Prezado! Eu sou Gerson Zacarias Massingue, estudante de histéria
no PPGH/UFG no Brasil. Antes de comegarmos, gostaria de agradecer sinceramente
por sua disponibilidade em participar desta entrevista, que tem como recolher opinides
sobre a influéncia da ideologia Marxista-Leninista no ensino de Histéria em
Mocambique, inserida na tematica “a Representagdo da Histéria em Mogambique:
Uma analise critica da ideologia Marxista-Leninista no Ensino de Historia”, do trabalho
de dissertacdo para obtencdo do grau de Mestre em Historia, por isso, sua
contribuicdo € essencial para compreendermos de maneira mais aprofundada a
representacado da histéria no contexto educacional mogambicano, especialmente no
que se refere a influéncia da ideologia Marxista-Leninista no ensino de Histéria.

O objetivo desta entrevista &€ explorar percecdes, experiéncias e impactos
dessa abordagem na formagado histérica dos estudantes, bem como identificar
aspectos que possam enriquecer a analise critica sobre o tema. Acreditamos que sua
participacao trara reflexdes valiosas para a pesquisa.

Gostaria de reforgar que todas as suas respostas serdo mantidas em sigilo e
anonimato, garantindo total confidencialidade dos dados coletados. Seu nome ou
qualquer outra informacdo que possa identifica-lo(a) ndo sera divulgado(a) em
nenhum momento e, as perguntas que acharem que sdo desconfortaveis pode ter
liberdade de ndo responde-las e também, pode suspender a entrevista a qualquer
momento.

Além disso, para melhor registro e analise dos dados, solicitamos sua
autorizagdo para a gravacao desta entrevista. O audio sera utilizado exclusivamente
para fins de pesquisa, respeitando as diretrizes éticas estabelecidas pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP/UFG). Caso ndo concorde com a gravagdo, a entrevista

podera ser conduzida apenas por meio de anotacgoes.
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| Secao: Dados Demograficos

1. Qual é a sua idade?

2. Qual é o seu género?

3. Qual é o seu nivel de escolaridade?

4. Qual é a sua profissao?

Il Secao: Ensino de Histéria em Mocambique

1. Pode avaliar a forma como o ensino de histéria em Mogcambique € abordado?

2. Vocé acha que o curriculo de historia € imparcial ou tende a favorecer uma
determinada ideologia? Pode Explicar?

3. Quais sao os principais desafios que os professores enfrentam ao ensinar histéria
em Mogambique?

4. Como vocé acha que a histéria de Mocambique deveria ser ensinada para promover

uma compreensao mais critica e abrangente?

1l Se¢do: Impacto da Ideologia no Ensino

1. Vocé acredita que a ideologia marxista no ensino de historia afeta a formacao da
identidade nacional em Mogambique? De que maneira?

2. Como a representacdo da historia influenciou sua percecao sobre a politica e a
sociedade mogambicana?

3. Vocé acha que é importante incluir multiplas perspetivas histéricas no curriculo

escolar? Porqué?

IV Secao: Sugestoes e Recomendagoes

1. Quais mudangas vocé sugeriria para melhorar o ensino de histéria em
Mocambique?

2. Como vocé acha que os professores podem abordar a ideologia de maneira critica
e equilibrada nas aulas de historia?

3. Vocé tem alguma outra sugestdo ou comentario sobre o ensino de histéria em

Mocambique?

Fim
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -
Pais/Responsaveis

Vocé na qualidade de 1€SPONSAVEl POT ........coovovviveiieii e , esta
sendo convidado (a) a consentir que o(a) menor participe, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada 4 Representag¢do da Historia em Mogambique: Uma andlise critica da ideologia
Marxista-leninista no Ensino de Historia. Meu nome é Gerson Zacarias Massingue sou o
pesquisador responsavel pelo projeto, e minha area de atuagdo € Didatica de Historia,
Educacao Historia e Ideologias. Apos receber os esclarecimentos e as informagoes a seguir,
se vocé consentir na participagdo do menos sob sua responsabilidade neste estudo, assine ao
final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra
ficara comigo. Esclarego que em caso de recusa na participa¢ao, nao havera penalizagao para
nenhuma das partes. Mas se houver o aceite, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail gersonmassingue@discente.ufg.br ou
através de contato telefonico para o nimero: (+258) 871077111, inclusive com possibilidade
de ligagdo a cobrar. Ao persistirem as duvidas sobre os direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Goias (CEP/UFG) pelo telefone (62)3521-1215, de
segunda a sexta-feira, no periodo matutino. O CEP-UFG é uma entidade independente, de
carater consultivo, educativo e deliberativo, no ambito de suas atribuicdes, criado para
proteger o bem-estar dos/das participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade,
visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como a Ideologia Marxista-

leninista influencia o curriculo e a forma como a Historia é estudada em Mogambique. A
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participacdo do menor sob a sua responsabilidade é importante para a realizagao desta
pesquisa que tem o titulo 4 Representagdo da Histéria em Mogambique: Uma andlise critica
daideologia Marxista-leninista no Ensino de Histéria. Caso o menor se sinta constrangido(a),
¢é garantida a total liberdade de recusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem penalidade alguma.

A participagao na pesquisa sera voluntaria, portanto, nao havera despesas pessoais ou
gratificacdo financeira decorrente da participagao, caso haja despesas, elas serdo ressarcidas.

Caso ocorra algum dano o direito a pleitear indenizagdo para reparagdo imediato ou
futuro, decorrentes da cooperagao com a pesquisa esta garantido em Lei.

O sigilo e anonimato da sua autorizagao e da participagao da crianga (ou adolescente)
na pesquisa sera preservada.
A divulgacdo do nome dele(a) somente acontecera se for permitida por vocé, solicito que

rubrique no paréntese abaixo a op¢ao de sua preferéncia:

( ) Permito a identificagao do (a) menor sob minha responsabilidade nos resultados
publicados da pesquisa.

( ) Néao permito a identificagao do (a) menor sob minha responsabilidade nos

resultados publicados da pesquisa.
B s o S S s S R A R s , abaixo assinado, autorizo
.................................................................... , a participar do projeto intitulado 4
Representa¢do da Historia em Mogambique: Uma andlise critica da ideologia Marxista-
leninista no Ensino de Histéria. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que a
participacao dele(a) nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente informado e
esclarecido pela pesquisadora responsavel Gerson Zacarias Massingue sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios

decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
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UFG - Universidade Federal de Goias
CNPJ: 01567601/0001-43
Avenida Esperanga s/n, Campus Samambaia - Prédio de Humanidades I
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consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,

portanto, que concordo com a minha participagao no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responséavel

(Assinatura de testemunha)

(Assinatura de testemunha)
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