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RESUMO

A presente dissertacdo, intitulada A aula expositiva dialogada como procedimento
metodoldgico para a abordagem da temética relevo na Geografia Escolar, tem como
objetivo geral analisar o papel da aula expositiva dialogada para a construcdo de
conhecimentos sobre o relevo na Geografia Escolar. E como objetivos especificos avaliar a
contribuicdo das atuais metodologias utilizadas pelos professores de Geografia da Rede
Estadual de Educacdo de Goias (REE) para o ensino do contetdo relevo na Educagdo
Basica (EB); compreender a concepcdo de aula expositiva dos professores de Geografia e
como eles mobilizam essa concep¢do para ensinar o contetdo de relevo na REE de Goiés;
elaborar o sistema conceitual de relevo com vistas a sua abordagem no ensino; e, propor
aulas expositivas dialogadas associadas a diferentes procedimentos didaticos como
metodologias para o ensino do relevo na EB. Compreendemos que a ciéncia geogréafica
busca o entendimento das relagdes existentes entre 0 homem e a natureza. Ao considerar o
trabalho com o espaco geografico, essa area do conhecimento propicia meios para entender
a ordem espacial das coisas e, consequentemente, as mudancgas ocorridas no tempo e no
espaco, formando dessa maneira a consciéncia do sujeito. Diante desse contexto,
selecionamos como elementos béasicos a aula expositiva dialogada e o relevo para fomentar
nossas reflexdes, amparadas nos seguintes questionamentos: De que maneira as aulas
expositivas vém sendo encaminhadas pelos docentes ao trabalhar o contetdo relevo na
EB? Essas aulas tém contribuido para a formacédo critica dos alunos? As estratégias de
ensino no trabalho com o relevo favorecem o entendimento da interagcdo consciente entre o
sujeito e a producdo do espago geografico? Os procedimentos metodologicos
potencializam o didlogo como elemento basilar das praticas docentes? No intuito de
responder a esses questionamentos, desenvolvemos o presente trabalho sob os
fundamentos da pesquisa qualitativa, atraves do estudo de caso. Para tanto, selecionamos
duas escolas da REE de Goiania/GO, nas quais elegemos como sujeitos da pesquisa dois
professores de Geografia dessas unidades educacionais. Com o intuito de compreender a
concepcao da aula expositiva desses professores e como eles mobilizam a tematica relevo
na EB, foi realizada aplicacdo de questionarios e observacdo de aulas de duas turmas do
sétimo anos de dois professores e analise dos livros didaticos adotados pelos docentes.
Como resultado da pesquisa conclui-se que ao trabalhar o relevo em sala de aula os
professores desenvolvem uma aula ndo dialogica, fortalecendo a construcdo de
conhecimento descontextualizado ao passo que, pelo viés dialdgico, cria-se condicdes
favoraveis a construcdo de conhecimento significativo aos discentes porgque esse
componente espacial oportuniza a edificacdo desse tipo de saber despertando nos
estudantes a compreensdo dos contextos sociais de sua convivéncia. Com vistas a
fortalecer sua abordagem no ensino, elaboramos o sistema conceitual do relevo e
propomos aulas expositivas dialogadas associadas a diferentes procedimentos didaticos
como metodologia para o ensino do relevo na EB. O nosso intuito € o de provocar
reflexdes que favorecam a praxis educativa e um convivio social mais igualitario.

Palavras-chave: Aula expositiva dialogada. Geografia escolar. Ensino de Geografia.

Relevo.



ABSTRACT

The present dissertation, entitled the expository class as a methodological procedure for the
approach of the thematic of relief in the School Geography, has the general objective to
analyze the role of the dialogic expository classroom for the construction of knowledge
about the relief in the School Geography. And as a specific objective to evaluate the
contribution of the current methodologies used by the Geography teachers of the State
Education Network of Goias (REE) for the teaching of content in Primary Education (EB);
To understand the conception of the lectures of the teachers of Geography and how they
mobilize this conception to teach the content of relief in the REE of Goiés; To elaborate
the conceptual system of relief with a view to its approach in teaching; And, to propose
dialogic expository classes associated to different didactic procedures as methodologies for
the teaching of the relief in the BS. We understand that geographical science seeks to
understand the relationship between man and nature. In considering the work with
geographic space, this area of knowledge provides means to understand the spatial order of
things and, consequently, changes occurring in time and space, thus forming the
consciousness of the subject. Given this context, we selected as basic elements the dialogic
expository class and the emphasis to foster our reflections, supported by the following
questions: How the classes have been worked with content relief in the EB? These classes
contribute to the critical training of students? Teaching strategies in the work with the
relief favor the understanding of the conscious interaction between the subject and the
production of the geographical space? The methodological procedures enhance dialogue
as a basic element of teaching practices? In order to respond to these questions, we
developed the present work under the foundations of qualitative research, through a case
study. In order to understand the conception of the lecture lecture of these teachers and
how they mobilize the thematic relay in the EB, it was carried out questionnaires and
observation of the classes of two classes of the seventh year of two teachers and analysis of
the textbooks adopted by the teachers. As a result of the research, it is concluded that in the
classroom work, teachers develop a non-dialogic classroom, strengthening the construction
of decontextualized knowledge while, through the dialogical bias, favorable conditions are
created for the construction of meaningful knowledge to the students because this spatial
component facilitates the construction of this type of knowledge by awakening in the
students the understanding of the social contexts of their coexistence. With a view to
strengthening its approach in teaching, we elaborate the conceptual system of relief and
propose dialogic expositive classes associated to different didactic procedures as
methodology for the teaching of relief in EB. Our intention is to provoke reflections that
favor educational praxis and a more egalitarian social life.

Keywords: Expository dialogues. School Geography. Geography teaching. Relief.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A ciéncia geografica busca o entendimento e a compreensdo das relacdes
existentes entre natureza, sociedade e sua organizagdo espacial. Ao considerar o trabalho
com 0 espaco geogréafico, nota-se que esse campo do conhecimento propicia meios para
entender a ordem espacial das coisas e, consequentemente, as mudangas que ocorrem no
tempo e no espaco, favorecendo a formagdo de uma consciéncia critica. Nessa perspectiva,
0 ambiente é compreendido em sua relacdo com as construgdes sociais, sendo, portanto,
apropriado e transformado ao longo de sua histéria, por individuos situados no contexto
das distintas classes sociais. Pensar essa perspectiva, amplia nosso olhar para questdes
como as que, alem de fazerem parte da geografia académica, englobam aspectos da
Geografia escolar.

Para que o ensino de Geografia de fato contribua para a analise da realidade, €
desejavel que a formacdo do futuro professor leve em consideracdo 0s conhecimentos
necessarios ao exercicio da docéncia (PIMENTA, 1999; GAUTHIER, 1998; SHULMAN,
2001), destacando desse conjunto a importancia do conteudo articulado ao fazer
pedagdgico, conforme proposi¢des de Shulman (2001). Assim, a disciplina de Geografia,
no contexto escolar, pode permitir aos estudantes a descoberta do mundo via analise e

investigacdo do seu proprio lugar, lugar esse resultante da relacéo entre o local e o global.

E nesse sentido que se levanta o seguinte questionamento: a maneira como tem
sido desenvolvida a aula expositiva na escola basica tem oportunizado a formacédo dos
alunos para o exercicio da cidadania? Ao trabalhar o relevo em sala de aula, os professores
de Geografia tem mobilizado o conhecimento prévio e o cotidiano dos estudantes? Os
procedimentos metodoldgicos utilizados em sala tem proporcionado a construcdo de

conhecimentos pelos estudantes?

Entender o trabalho docente como uma acdo que visa a construcdo de
conhecimentos através de uma aprendizagem que considera o aprendiz e seu conhecimento
constitui o foco deste trabalho, que via estudo de caso busca analisar a importancia da aula
expositiva dialogada para a construcdo de conhecimentos sobre o relevo na Geografia
Escolar. No que diz respeito aos objetivos especificos, propbe-se avaliar a contribuicdo das

atuais metodologias de ensino utilizadas pelos professores de Geografia da Rede Estadual
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de Ensino de Goids para o ensino do conteudo “relevo” na Educac¢do Basica (EB);
compreender a concepcgédo de aula expositiva utilizada pelos professores de Geografia da
REE de Goias e verificar como eles mobilizam essa concepg¢do para ensinar o contetdo
relevo; propor a realizacdo de aulas expositivas dialogadas, associadas a diferentes
procedimentos didaticos, como possibilidades para qualificar o ensino do relevo na EB.

A luz dos pressupostos tedricos de Anastasiou e Alves (2006), bem como de
outros profissionais da area das Ciéncias Sociais, a investigacdo pauta-se na defesa de um
processo de aprendizagem fundamentado na construcdo conjunta de saberes entre
professores e estudantes. Nessa perspectiva o professor deve se portar como mediador do
processo de ensino e aprendizagem, cabendo a ele a funcdo de orientar e estimular os
estudantes a construir conhecimentos, valores e habilidades que lhes possibilitem atuar de

forma consciente, reflexiva e ativa na sociedade onde vivem.

O papel do docente, nesses parametros, assume relevancia quando ele é
realizado com vistas a formacao do discente como um sujeito critico e ativo no espaco que
0 circunda. Isso porque, a construcdo do conhecimento deve ser entendida como um
processo continuo de intensificacdo de relacGes a partir dos elementos presentes no
contexto socio—historico do sujeito, permitindo-lhe acrescentar novos conceitos aos ja
internalizados. Nesses parametros, o desenvolvimento de novos conceitos e significados
ocorre pela interacdo do homem com o meio, sendo esse 0 espaco para a ampliacdo de
capacidades individuais que sdo construidas pelas relacdes estabelecidas entre objetos e
pessoas no convivio social (VYGOTSKY, 1991).

Sabe-se que as aulas expositivas norteiam a pratica docente (GRILLO, 1998).
Uma das justificativas apresentadas pelos docentes para a utilizacdo da aula expositiva na
EB se assenta, segundo Vasconcelos (1995), no fato de os programas de ensino instituido
pelas Secretarias de Educacdo serem muito extensos e serem entendidos como uma meta a
ser alcancada. Esse entendimento muitas vezes leva os docentes a compreenderem essa
estratégia de ensino como um procedimento pronto e acabado, que na maioria dos casos
desconsidera a realidade vivenciada nos ambientes educativos e transformam o processo
educativo em atividade meramente pragmatica que pode comprometer a aprendizagem sob
outras perspectivas, ou seja, a do didlogo, da construcdo coletiva encaminhado sob essa
perspectiva aula pode se constituir como um momento de construcdo de saberes como

propde Anastasiou e Alves (2006), superando a situacdo apresentada anteriormente na qual
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0 professor se assuma como sujeito de transformacdo e, em paralelo, conceba a aula
expositiva sob outros pontos de vista, ou seja, a do dialogo, como elemento basilar de
construcdo coletiva de conhecimentos nas quais o conhecimento prévio do estudante seja
considerado como parte importante na construcao de saberes. Para isso, 0 docente precisa
dotar-se de novos sentidos e percepcbes das mudangas que ocorrem nas relagdes
estabelecidas entre os seres humanos no interior de uma sociedade. Essas mudancas
ocorrem pelas alteragdes nas condicOes de trabalho - de forma objetiva [Salario, carreira,
nimero de alunos, instalagdes] e subjetiva [projeto educativo, proposta de trabalho,
compromisso social, vontade politica, abertura para mudancas, disposi¢cdo democratica]
(VASCONCELOS, 1995).

Por ser uma metodologia ainda muito presente no contexto da sala de aula, a
aula expositiva precisa ser revista. Trabalhar com essa estratégia de ensino, para a grande
maioria dos educadores, significa adotar um método de trabalho tradicional. Nossa
intencdo é fomentar esse recurso como possibilidade de complementacdo de agdes que
mobilizem os conhecimentos prévios dos estudantes em sala de aula para uma acdo mais
efetiva que otimize a praxis escolar.

Nessa perspectiva, suscita-nos alguns questionamentos: Como tem sido
encaminhadas as aulas expositivas na EB? Ao ensinar o contetdo relevo, utilizando a aula
expositiva dialogada, o cotidiano do estudante € mobilizado? Quais recursos séo utilizados
pelos docentes ao ensinar relevo na EB?

Embora a aula expositiva seja habitualmente utilizada no contexto escolar,
poucos trabalhos de pesquisa, desenvolvidos nos diferentes componentes curriculares, tém
se dedicado a refletir sobre essa metodologia. Considerando que as metodologias criticas,
assentadas na perspectiva vygotskyana, tém apontado que a constru¢do do conhecimento
ocorre no processo de interacdo do social para o individual (VYGOTSKY, 1991), o
didlogo estabelecido nas aulas expositivas apareceria como premissa indispensavel para a
efetivacdo da aprendizagem.

Ao se trabalhar em sala de aula pelo viés dialdgico, pode-se favorecer a
construcdo de conhecimento significativo aos discentes. No caso do relevo, nosso objeto de
analise para a compreensdo das aulas expositivas, acredita-se que esse componente
espacial oportuniza a edificacdo desse tipo saber quando desperta nos estudantes o

sentimento de pertencimento aos contextos sociais de sua vivéncia. O reconhecimento do
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sujeito como  integrante do seu espagco deve-se constituir como elemento de
conscientizagdo para que o mesmo atue de forma critica, consciente e ativa na sociedade.

O trabalno com a tematica relevo pode possibilitar aos discentes o seu
reconhecimento como sujeito atuante na organizacdo social, além de oportunizar uma
aproximacdo a sua realidade. Nesse sentido, as relacdes estabelecidas ao trabalhar com o
relevo poderdo promover a construcdo de conhecimentos significativos. Os apontamentos
de Cavalcanti (1998), ao discutir o significado que o aluno atribui aos novos saberes
construidos por meio dos seus conhecimentos prévios, reforcam a importancia de

promover esse tipo de atividade na escola.

Embora o relevo se constitua em um tema importante para a analise da
realidade, as pesquisas de Morais (2014) e Roque (2009) evidenciam as dificuldades que
0s docentes possuem em trabalhar em sala de aula com os componentes fisico-naturais do
espaco geografico (relevo, rochas, solos, clima etc.). Segundo apontamentos dessas
autoras, tais dificuldades centram-se na concepc¢éo de que essas tematicas sdo abordadas na
EB como tdpicos, isto ¢, como “gavetas” que pouco ou nada dialogam entre si. Essa forma
de trabalho impede que os estudantes realizem analises integrais e se reconhecam como
agentes ativos no relevo. Alia-se a essa conjuntura a indicacdo para o trabalho com o
relevo apresentando nos Livro Didatico (LD). Geralmente o conteldo é apresentado
através de suas macroformas, ou seja, esse componente do espaco comumente é exposto
aos discentes pelo seu aspecto aparente negligenciando fatores histéricos e sociais
essenciais para sua compreensao de forma plena. Estudar o relevo considerando apenas um
tipo de abordagem dificulta a compreensdo desse elemento do espaco geografico e ndo

oportuniza articulacdo desse contetdo a vivéncia do estudante.

Com vistas a superacdo de tais dificuldades e entraves, a nossa proposicao é a
de que a aula expositiva pode assumir maior destaque se estiver assentada no dialogo. O
trabalho docente, nesse sentido, deverd ser realizado considerando o0s conhecimentos e
percepcOes apresentadas pelos estudantes de modo que eles possam ser protagonistas na
producdo do conhecimento. Comumente as aulas expositivas sdo consideradas como
ultrapassadas e, portanto ineficazes, pois elas sdo pensadas pelos professores como
procedimentos prontos e acabados. O dialogo, nessa situacdo, deve ser apresentado como
um instrumento de ruptura dessa situacdo. A aula expositiva, quando mediada pelo

didlogo, é para o professor um momento de construcdo de saberes cujos conhecimentos dos
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estudantes sdo apresentados como ponto de partida para apreensdo de novas percepgoes
(ANASTASIOU; ALVES, 2006).

Assim, com o intuito de compreender se a praxis docente sobre o relevo, por
meio da aula expositiva dialogada, proporciona a constru¢cdo de conhecimentos
significativos, essa investigacdo segue os pardmetros da pesquisa qualitativa, a luz dos
pressupostos de Godoy (2006) — que defende esse procedimento como possibilidade de
exploracdo de novos enfoques — e de Minayo (1998) — que vé na pesquisa qualitativa um
método de investigacdo entre os mais eficientes para compreender situacdes de grupos
especificos. Esse tipo de pesquisa proporciona analises da realidade através de percepcdes,
opinides, sentimentos e possibilita também descrever um determinado contexto.

Nessa perspectiva, Minayo (1998) apresenta a pesquisa qualitativa como
método investigativo que oportuniza compreensdes mais satisfatorias das relacbes
presentes na realidade das pessoas por considerar seus pensamentos, sentimentos e acoes.
Seguindo tais parametros, essa investigacdo se desenvolveu por meio de um estudo de
caso, tendo como sujeitos dois professores da disciplina de Geografia de duas escolas da
REE de Goiania/GO. O estudo de caso, segundo Yin (2001), permite uma andlise
aprofundada de uma situacdo em seu cotidiano. Logo, € um método de pesquisa eficaz para
a investigacao de situagdes empiricas em um contexto real.

Nesse sentido, assentados na metodologia de pesquisa qualitativa do tipo
estudo de caso, realizou-se a presente pesquisa amparados nas seguintes etapas: a) revisao
bibliografica em livros, artigos, revistas e internet, visando discutir as questdes referentes
ao ensino de Geografia; aos procedimentos de ensino com destaque para as aulas
expositivas dialogadas e ao relevo; b) analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, objetivando compreender as acGes administrativas adotadas pela instituicdo de
ensino para encaminhar o processo de ensino e aprendizagem no que se refere ao trabalho
com o conteudo relevo; c) analise do Curriculo Referéncia da REE, a fim de perceber as
orientacdes propostas pelo Estado para o trabalho com o tema relevo; d) andlise dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para compreender as propostas educacionais,
apresentadas em escala nacional, ao trabalhar o tema relevo; €) observacdo de aulas nas
unidades educacionais selecionadas com o intuito de verificar como tem sido encaminhado
0 ensino referente a tematica relevo; f) aplicacdo de questionario a professores da REE, a
fim de compreender como vem sendo encaminhado o ensino referente ao relevo na EB; g)

construcgdo de sistemas conceituais com o intuito de sistematizar e orientar o trabalho com
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o relevo por meio do dialogo na EB; h) anélises das producdes que ocorreram no Simposio
Nacional de Geomorfologia (SINAGEO), Simposio Brasileiro de Geografia Fisica
Aplicada (SBGFA), Nucleo de Ensino e Pesquisas em Educacdo Geografica (NEPEG) e no
Encontro de Prética de Ensino de Geografia (ENPEG), a fim de observar as producgdes que
contemplassem os temas “relevo” e “procedimentos ou aula expositiva” como elementos
centrais de analise para compreender como esse conteldo e essas estratégias de ensino vém
sendo pensadas nas instituicdes de ensino superior; i) proposicdo de reflexdes sobre
trabalho docente com o tema em questéo visando auxiliar a praxis educativa.

Com o intuito de apresentar os resultados alcancados com o desenvolvimento
da pesquisa estruturamos o presente trabalho em trés capitulos. O Capitulo 2, intitulado “A
Aula expositiva dialogada e sua potencialidade para ensinar relevo na Educagio
Bésica”, tem como foco discutir a aula expositiva no contexto das diferentes concepgdes
de ensino que perpassaram a EB no Brasil. A partir dessa investigacdo pretendemos
apresentar a aula expositiva dialogada como uma possibilidade ampliada de construcdo do
conhecimento. Evidencia-se que, a opcdo por essa estratégia de ensino deveu-se a
potencialidade que esse recurso possui na Geografia, ao articular com outros
procedimentos presentes na praxis educativa a exemplo do trabalho com a tematica relevo,
concebido como um componente fisico-natural do espaco geogréfico.

No Capitulo 3, denominado “O Relevo e interfaces com a Geografia Escolar
e Geografia Académica”, apresentamos analises acerca das orientacbes dos PCN'’s,
Curriculo Referéncia da REE de Goias e do PPP. Esses instrumentos legais subsidiam
direta ou indiretamente, o trabalho dos profissionais da area da educacdo com o tema
Relevo na EB. Com essa andlise € possivel refletir sobre as orientacdes que o governo
Federal e Estadual ddo para a abordagem desse tema na EB, evidenciando a relevancia do
trabalho docente frente a formacdo dos individuos para uma atuacdo critica, ativa e
responsavel.

No Capitulo 4, intitulado “Aula expositiva: caminhos metodoldgicos para o
trabalho com o relevo na Geografia Escolar”, as analises giram em torno das
intervencdes docentes realizadas em sala de aula. Esse € 0 momento em que se dialoga
sobre o ensino encaminhado pelos professores das escolas analisadas ao trabalhar com a
tematica do relevo na EB. Nesse contexto, propde-se o uso das aulas expositivas
dialogadas, articuladas ou ndo a outros procedimentos de ensino. O objetivo da proposicao

de construgéo de novas possibilidades para ensinar fundamenta-se no reconhecimento de
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que os estudantes sdo sujeitos ativos e protagonistas da educagdo. Para isso, é preciso
proporcionar aos discentes meios para o desenvolvimento de habilidades que os tornem
capazes de se reconhecer como sujeitos responsaveis na transformacéo do espaco em que
vivem.

Trabalhar com o contetdo relevo como elemento que promove a emancipagao
dos alunos pode se constituir em uma instigante forma de desenvolvimento da aula
expositiva. Para nés, a Geografia, como ciéncia que busca a compreensdo das relaces
existentes no espago geografico, se configura como um processo em constante evolucao e
como tal necessita de préaticas associadas a atitudes que sejam eficazes no contexto

educacional.
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2 A AULA EXPOSITIVA DIALOGADA E SUA POTENCIALIDADE PARA ENSINAR
RELEVO NA EDUCAGCAO BASICA

Neste capitulo sdo abordadas diferentes concep¢des de ensino no contexto da
Educacdo Bésica nacional. Para tanto, inicia-se discutindo as tendéncias pedagdgicas no
que tange as diferentes perspectivas vivenciadas na educagdo. Em seguida, a discussdo
assenta-se na aula e nas estratégias de ensino, analisadas sob o ponto de vista do ensino de
Geografia. Consequentemente, o capitulo discorre sobre as potencialidades da aula
expositiva dialogada como elemento de superacdo da pratica docente tradicional e como
“fio condutor” de uma aprendizagem significativa.

As orientacbes pedagdgicas apresentadas nesse capitulo oportunizam o
entendimento da acdo docente, a partir do desenvolvimento do pensamento educativo
brasileiro, até a instauracdo da escola no pais, evidenciando, a partir dessa discussdo, que a
aula expositiva sempre esteve presente na EB. Acreditamos que esse procedimento,
realizado por meio do dialogo, tem a potencialidade de fornecer bases consistentes para a

formacdo critica do sujeito.

2.1 AsS ORIENTACOES PEDAGOGICAS E A EDUCACAO NO BRASIL

A Geografia concebe as relagdes sociais como elementos fundamentais para
interpretar 0 espaco, via utilizacdo de categorias como paisagem, natureza, territorio,
regido e lugar. Compreender a Geografia nesse contexto significa refletir sobre as acGes
passadas e também analisar o processo de construcdo das atividades humanas no tempo e
no espaco. De acordo com Tedesco (2000), esse exercicio de andlise histdorico-social nos
possibilita compreender o século atual a partir de um contexto de crise estrutural em que
surgem novas formas de organizacdo social, politica e econdmica. Nessa conjuntura, o
conhecimento passa a ser compreendido como representacdo do poder nas sociedades
contemporaneas, pois a medida que o individuo adquire conhecimentos ampliam-se
percepcoes.

Essas novas formas de relacdes com o conhecimento perpassam a realidade
escolar interferindo, por exemplo, na selecdo dos conteldos ou na concepc¢do das aulas
praticadas pelos docentes nos ambientes escolares. Com o intuito de entender como a aula

se desenvolveu no Brasil, realizamos uma periodizacdo historica, embora essa seja uma
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investigacdo controversa, devido a diversidade de concepcGes de aulas expositivas e dos
enfoques adotados em seus estudos. O percurso dessa periodizagdo, proposta por Saviani
(2008), retrata a trajetdria percorrida pelo sistema de ensino desde os principios da acao
pedagogica até a implantacdo da escola pablica no Brasil. Esse estudioso considera que a
estruturacdo da educacdo no Brasil ocorreu em quatro grandes periodos.

O primeiro periodo, 1549 a 1759, corresponde a pedagogia jesuitica. O
processo de escolarizagdo no Brasil nessa fase se baseava em um modelo tradicionalista de
ensino, caracterizado pela repeticdo de saberes. As aulas eram desenvolvidas com foco na
memorizacdo do conteldo repassado pelo professor, o qual, era tido como detentor do
conhecimento. Nessa ética, os alunos, concebidos como agentes passivos da aprendizagem,
recebiam uma educacdo sustentada nos principios do catolicismo europeu, cujo propésito
coadunavam com os interesses dos colonizadores. O projeto de ensino desenvolvido nesse
periodo levava em conta um modelo educacional que pretendia formar o estudante para
atender os interesses do Papado e da sociedade portuguesa. Tratava-se, portanto de um
processo rigido e severo, baseado na estrutura militar de obediéncia. A escolha do método
de ensino era orientada pelos jesuitas. Nesse sentido, a metodologia de trabalho a ser
implantada na educacdo deveria ser baseada no Ration Studiorium, um método de ensino
estruturado na triade: estudo, repeticao e disputa. Nessas circustancias, a aprendizagem era
representada por um processo “breve, claro e facil, para ndo atormentar os estudantes, com
uma multidao de preceitos que, ainda em maiores idades causam confusdao” (SAVIANI,
2008, p. 86).

O segundo periodo, 1759 a 1827, corresponde a existéncia da orientacéo
educacional regida pela religido e pela pedagogia tradicional. Essa orientacdo educacional
é representada pelo ecletismo, liberalismo e positivismo, evidenciados na pedagogia
pombalina. Esse tipo de orientacdo se firmava nas escolas sobre a l6gica das relacbes
econdmicas anglo-portuguesas, a qual pretendia reforcar o poder da realeza sobre a col6nia
brasileira. Para que essa proposta de ensino fosse efetivada, era preciso romper com o
modelo de ensino jesuitico e implantar uma educacdo fundamentada nos principios
iluministas que surgiram devido a necessidade de propor novas formas de pensar o ato de
ensinar através de outras instituicdes e ordens religiosas. Essa perspectiva pode ser melhor

compreendida nas palavras de Niskier (2001, p. 34), ao afirmar que:
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A organicidade da educagdo jesuitica foi consagrada quando Pombal os
expulsou levando o ensino brasileiro ao caos, através de suas famosas
“aulas régias’’, a despeito da existéncia de escolas fundadas por outras
ordens religiosas, como os Beneditinos, os franciscanos e os Carmelitas.

Nesse periodo, as aulas eram aplicadas na residéncia dos estudantes de forma
individualizada, autdbnoma e isolada. A educacdo assumia carater catequizador e 0 ensino
consistia no desenvolvimento de um momento no qual a leitura, a escrita e a contagem
eram exercitadas através de manuais praticos e sistematizados. O professor, nesse contexto,
era considerado o Unico detentor do conhecimento e os alunos recebiam o aprendizado
como algo pronto e acabado. Esse tipo de educagdo era ministrado exclusivamente aos
indios e a elite dominante.

O terceiro periodo, 1827 a 1890, corresponde aos ensaios para a implantacéo
de um sistema de ensino mantido pelos governos imperial e provincial. Nesse periodo, o
sistema educacional € novamente reestruturado, e o foco da educacgéo passa a se sustentar
na formacdo para o ensino superior. Dessa forma, mesmo que em estagio embrionario, o
ensino técnico passa a conduzir o sistema educacional, tendo em vista o atendimento aos
filhos da elite.

Nesse periodo as aulas eram ministradas nas casas dos professores ou nas
fazendas. A metodologia consistia em leituras em voz alta, salteamento silabico e
soletramento. Esses aspectos reafirmam as caracteristicas presentes no ensino em periodos
anteriores no quais eram reforcados o ensino classista, o qual coexistia em funcdo da
distincdo e reforco das diferencas entre os individuos de distintas classes sociais. O Estado,
como agente de representacdo dos anseios da sociedade, passa a refletir sobre o sistema
educacional sob um novo prisma. Ele intensifica o controle e reafirma a necessidade de
producdo e manutencdo de um mecanismo propiciador da preservacdo do regime
monarquico, o que é apresentado nas reflexdes de Silva e Mazzuco (2005, p. 4), ao

salientarem que

[...] a educacdo objetivava a formacéo de representantes politicos, o que
contribuia para discriminar o culto do inculto assim como a nobreza em
relagdo aos seus suditos. A elite acreditava que o enriquecimento so seria
possivel mediante o dominio e uso do trabalho intelectual em detrimento
do trabalho manual, acentuando ainda mais o carater classista da
educacdo do periodo imperial. No seio das elites aristocraticas rurais
brasileiras havia uma disputa a ascensdo hegemdnica que de um lado
pregava a ideologia tradicional colonial e, de outro, a ideologia liberal
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burguesa. A ideologia tradicional colonial alimentava o atraso cultural e
econdmico, com suas vivéncias prodigalizantes e com a opuléncia na
labuta operosa e miseravel do povo e pela manutencdo do regime
monarquico.

As consideracOes de Saviani (2008), ao tratar a evolucdo das orientacGes para o
trabalho pedagdgico, apresentam uma lacuna entre 1890 e 1969. Essa fase marca, no
contexto educacional brasileiro, acirradas discussdes que serviram para a formulacdo de
um projeto nacional de ensino baseado no sistema europeu, expressando as ideias
traduzidas nas correntes fundamentadas pelo ecletismo, liberalismo e positivismo. Esse
movimento foi a base para a instauragdo de um novo periodo.

O quarto periodo, 1969 a 2001, ¢ representado pela configuragdo da concep¢édo
pedagdgica produtivista, a qual reflete o cenario de mudancas instaurado no Brasil pelos
movimentos nacionalistas que fortaleceram as a¢cdes governamentais em fungédo do sistema
capitalista. Nessa conjuntura, instala-se no pais um modelo de ensino fundamentado
inicialmente na triade racionalidade, eficiéncia e produtividade, representada pela
intensificacdo do ensino tecnicista. Esse modelo foi superado posteriormente pelo
surgimento de uma nova proposta de educacdo embasada no vies critico-reprodutivista.
Este, induzido pelas demandas do capitalismo, servia de sustentacdo a outra proposta com
base no principio de uma educacdo para todos, e norteada pela ideia de um ensino
alicercado em padrdes de qualidade.

A nacdo, dessa maneira, passa a ser orientada pela mediacdo para a pratica
social, na qual o individuo, através do sistema educacional, necessita se condicionar a
prestacdo de servigos, em funcdo do processo produtivo. Esse perfil é adverso do modelo

de educacéo proposto por Frigotto (1998), conforme pode ser observado a seguir:

a educacéo é, antes de mais nada, desenvolvimento de potencialidades e
apropriacao de “saber social” (conjunto de conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que sdo produzidos pelas classes, em uma situacéo
historica dada de relagcbes, para dar conta de seus interesses e
necessidades). (FRIGOTTO, 1998, p. 26).

O governo, diante dessa situacdo, procurou alternativas para a mudanca do
quadro que apresentava a educacdo no Brasil, buscando torna-la mais acessivel a maioria
da populacdo. Essa tentativa se apoiava no discurso liberal presente na Europa, o qual,

alicercado na criticidade, comecou a influenciar o ensino brasileiro. Sob essa orientacéo, o
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fazer pedagdgico passou a ser concebido a partir do aluno. Nessas condi¢des, as aulas
comegaram a ser compreendidas como momento de construgdo de saberes, em que
professores e alunos sdo considerados como sujeitos desse processo. Tendo em vista essa
nova concepcdo de ensino, o Estado assumiu a educagcdo como um dever e 0 aluno como
um direito.

Os anos 2000 trouxeram uma nova proposta para o ensino desenvolvido no
Brasil, o qual baseado no discurso humanista assume a funcédo de “[...] produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1991, p.17).

Essa breve analise das concepcbes pedagdgicas que perpassam 0 sistema
educacional brasileiro ao longo dos anos forneceu subsidios para entender que, por um
longo periodo na histdria do Brasil, as orientagdes para o ensino evidenciaram um modelo
que, muitas vezes, atrofia e limita o desenvolvimento dos sujeitos que compdem a praxis
educativa.

De forma geral, como pode ser observado nos periodos descritos por Saviani
(1991), a aula se apresentou como um processo em que 0s sujeitos seriam preparados para
assumir diferentes papeis na sociedade. Ao adotar modelos que desconsideram o aluno
como um sujeito importante no contexto educacional, as praticas docentes assumem a
condicdo de instrumentos de transmissdo de conhecimentos sem sentidos e, portanto, ndo
oportunizam a ampliacdo da capacidade intelectual desses sujeitos.

O surgimento de alternativas para a mudanca desse quadro ocorre a partir da
tomada de consciéncia de que é necessario considerar o estudante como sujeito munido de
experiéncias e saberes. Alicercada nessa concepc¢éo, a sala de aula se transforma em um
espaco de troca de experiéncias e de saberes. Sob essa Otica, ao considerar a singularidade
dos sujeitos pode através do dialogo ser apresentada como eficaz estratégia de ensino para
a construcao de conhecimentos.

Para Coménio (1966, p. 164), ha a necessidade do entendimento de que “o
homem enquanto animal racional se habitue a deixar-se guiar, ndo pela razio do outro”.
Essa compreensdo conduz a necessidade de considerar a pratica docente como um ato
importante e imprescindivel ao desenvolvimento da sociedade, desde que seus principios
se fundamentem na observacdo dos fendmenos como forma essencial para realizar novas

interpretacdes.
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Essas orientagdes sdo enfatizadas por Francis Baycon (2007), ao estudar a
natureza. O autor entende que os individuos desenvolvem habilidades essenciais para a
construcdo de novos caminhos e olhares, por meio do método indutivo sustentado pela
premissa de que o processo de humanizagédo se institui quando a percepg¢éo do todo ocorre
a partir da compreensdo de si mesmo. Nesse sentido, o caminho para a construgdo de
conhecimento envolve multiplas praticas educacionais, pois “a ideia de que a tinica via de
acesso dos conhecimentos é a experiéncia sensorial com as coisas ndo ¢ suficiente”
(SAVIANI, 1991, p.19). O autor conclama a considerar as ideias apresentadas no
desenrolar da histéria da educacdo no pais e buscar supera-las, firmando novos
pensamentos e praticas no trabalho docente. E salutar enfatizar que apesar de sua
relevancia nos seculos passados, os métodos instrucionais necessitam de reflexo, pois
estes se constituem nas bases do trabalho docente da atualidade. Saviani (1991) contribui

com essa acertiva ao fazer a seguinte colocagéo:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio
acesso aos rudimentos desse saber. (SAVIANI, 1991, p.19).

Alicercada nesses moldes, a escola na atualidade tem proposto acdes para alem
do ensino de conteudos, tentando assumir o papel de condutora do estudante para a
formacdo de seu carater, de habilidades e competéncias, a fim de aplica-los em favor de
uma sociedade melhor. Contudo, temos observado nos pronunciamentos de educadores e
profissionais da Educacdo no Brasil, que a escola tem se desviado de sua missdo de
possibilitar o0 acesso ao conhecimento, para cumprir fungdes assistenciais, entre as quais a
de cuidadora do aluno. Desse modo, questionamos se a escola tem conseguido dar
respostas positivas a sociedade e em que medida o aluno tem sido considerado sujeito ativo
na construcao de seu conhecimento.

Esses questionamentos e a reflexdo sobre a evolucdo do pensamento que
permeia 0 contexto educacional faz surgir a necessidade de entender como se configuram
as estratégias de ensino nesse ambiente, pois esses sdo os fios condutores da acdo docente,
diante dos varios problemas presentes nas unidades de ensino. Percebemos que o quadro
educacional contemporaneo necessita de novas formas de interpretacéo.

Sendo assim, no proximo tdépico, analisaremos a aula expositiva e como as
correntes pedagdgicas podem contribuir para o desenvolvimento do trabalho nas escolas.

Ademais, € de importancia para o seguimento desta pesquisa compreender como 0s alunos
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tém participado efetivamente das aulas expositivas e a forma como tem se portado em
relacdo a elas. Além disso, evidenciaremos também a necessidade de readequacdo de
estratégias assentadas no tradicionalismo, com a finalidade de propiciar novas visGes sobre

COMO pensar 0 ensino.

2.2 A AULA EXPOSITIVA SOB A OTICA DAS CORRENTES PEDAGOGICAS

Tendo como subsidio os trabalhos desenvolvidos por Saviani (1991),
procuramos compreender a estruturacdo do sistema educacional brasileiro com o intuito de
perceber como era conduzido o trabalho docente através da aula expositiva. Para tanto,
utilizamos como base para esse exercicio as contribuicdes apresentadas na caracterizacéo
do quarto periodo (1969 a 2001), percebe-se que a praxis educacional em regra nessa fase
se traduz por acbes nas quais as metodologias utilizadas se assentam em técnicas
tradicionais de ensino. O recorte temporal apresentado anteriormente oportuniza a reflexdo
sobre a relevancia que as correntes pedagogicas possuem para compreender a forma como
a Geografia Escolar foi sendo construida nesse periodo.

Entende-se por correntes pedagdgicas as concepgdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem que permeiam a pratica educacional. Elas se apresentam nessa
condicdo como elementos essenciais, para desenvolver a pratica docente “a medida que
engloba outros saberes com a ampliacéo do saber profissional” (TARDIF, 2007, p. 37). Ter
consciéncia sobre as orientacfes pedagogicas, as quais refletem diretamente a maneira
como o processo de ensino e aprendizagem € realizado em sala de aula, proporciona a
ressignificacdo do trabalho docente.

De acordo com Libaneo (1985), as tendéncias ou correntes pedagogicas
configuram-se como “toda e qualquer orientagdo de cunho filoséfico e pedagogico que
determinam padrdes e a¢Oes educativas” a serem efetuadas no processo de ensino e
aprendizagem. Na medida em que estdo circunscritas a realidade da escola, as tendéncias
pedagdgicas podem indicar possibilidades para o desenvolvimento da préaxis educativa a
partir das reflexdes em torno das diretrizes educacionais, que estruturam o projeto de
sociedade previsto pela escola, podendo, dessa forma, funcionar como componente de
reavaliacdo dos instrumentos e estratégias de ensino mobilizados em sala de aula a

qualquer tempo.



31

Para a Geografia, as orientacdes pedagdgicas devem ser constituidas de acdes
conscientes as quais vdo além da utilizagdo de mecanismos que apenas reproduzem o
conhecimento. Essa Ciéncia, ao se ocupar em buscar o entendimento da relacdo entre a
sociedade e 0 ambiente em sua dimensdo espacial e social, deve buscar também mobilizar
as orientacfes pedagogicas no sentido de compreender as inter-relagbes fisico-naturais
politicas, sociais, econdmicas e culturais presentes no cotidiano. Para tanto, o
direcionamento de suas interpretacdes provenientes no processo educativo, precisa atrelar
as politicas pablicas que oportunizem o desenvolvimento das habilidades dos agentes
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem capacitando-os para atuar de forma
consciente nos locais onde vivem.

A existéncia dos padrBes politicos, econdmicos e culturais presentes na
sociedade moderna exige a reestruturacao da praxis educacional, também na Geografia, a
fim de compreendé-la como uma Ciéncia que oportuniza assumir novas posturas. 1sso ndo
implica dizer que as orientacGes apontem para o abandono de uma tendéncia em beneficio
da adocdo de outra(s), mas significa possibilitar ao docente o entendimento das diversas
correntes pedagdgicas e proporcionar a ele apropriar-se daquela que julgar mais pertinente,
ao propor o ensino das diversas tematicas que envolvem a Geografia Escolar.

Assim, apresentamos a seguir, as varias correntes pedagdgicas com o objetivo
de fortalecer o entendimento de sua influéncia no contexto educativo, momento em que
elas se apresentaram como norteadoras do processo de ensino-aprendizagem. Para que as
praticas educacionais sejam efetivadas no contexto educacional, indicando de maneira
consciente a formacdo de estudantes autbnomos e criticos, adotamos a classificacdo de
Libaneo (1985), a qual sistematiza as tendéncias pedagogicas em liberal e progressista.

Na perspectiva liberal, o trabalho pedagodgico se estabeleceu com base na
propriedade privada dos meios de producdo. Essa afirmacdo pode ser constatada em

consonancia com o pensamento de Libaneo (1985):

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungdo
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com
as aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a
adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes,
através do desenvolvimento da cultura individual. (LIBANEO, 1985, p. 7).

Com essa orientacdo, as aulas eram desenvolvidas nas residéncias da alta elite

da sociedade, e o trabalho pedagdgico se desenvolvia adotando métodos de ensino que
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possuiam a funcdo de qualificar os estudantes para desempenharem papéis na sociedade,
de acordo com suas aptid0es. A organizacdo dessa corrente de pensamento liberal
classifica a atuacdo docente pelo fazer pedagdgico, nos seguintes moldes: Pedagogia
Tradicional, Pedagogia Renovada Progressivista (Escola Nova), Pedagogia Renovada Nao
Diretiva eTecnicista.

A tendéncia pedagdgica tradicional tem como pressuposto basico um ensino
que priorizava os procedimentos de aprendizagem como elementos que colaborassem para
a reproducdo dos conhecimentos. Nessa perspectiva, as aulas eram desenvolvidas
entendendo o aluno como individuo capaz de receber conhecimento. As metodologias
utilizadas nas intervengdes ndo consideravam o cotidiano do estudante; assim, 0s
conhecimentos transmitidos pelos professores aos estudantes eram entendidos como
verdades absolutas.

A pratica docente ocorria de maneira ativa por parte dos professores e passiva
por parte dos alunos, 0 que ndo exigia a estruturacdo e ordenamento de pensamentos. O
ensino-aprendizagem se configurava nesse cenario como uma agdo mecanica, associativa e
automatica. Se considerarmos a periodizacao realizada anteriormente, essa orientacdo para
o fazer pedagdgico é representada pelos periodos jesuita e Iluminista.

Com a passagem para o periodo Joanino,? as determinagées da Coroa apontam
para uma mudanca paradigmatica que se baseia no acolhimento do discente como sujeito
de “voz” no contexto educacional. Assim, Surge uma nova corrente pedagogica que segue
as diretrizes europeias de ensino e que se sustenta, conforme Carvalho (1972, p.2), nas

particularidades da nova ordem politica conforme pode ser observada na citacéo a seguir:

Tornava-se necessario dotar o pais com um sistema escolar de ensino que
correspondesse satisfatoriamente as exigéncias da nova ordem politica,
habilitando o povo para o exercicio do voto, para 0 cumprimento dos
mandatos eleitorais, enfim, para assumir plenamente as responsabilidades
que o novo regime lhe atribuia. Esta aspiragdo liberal, embora nédo
consignada explicitamente na letra da lei, conquistou o0s espiritos
esclarecidos e converteu-se na motivagdo principal dos grandes projetos
de reforma do ensino no decorrer do Império.

Saviani (1991, p. 93) corrobora com essa linha de pensamento ao suscitar a

necessidade de um novo fazer pedagdgico, sustentado pela premissa de que na praxis "ndo

2 0 periodo joanino refere-se a fase da histéria do Brasil que corresponde as duas primeiras décadas do
século XIX, quando a monarquia portuguesa, representada pelo rei D. Jodo VI, ameacada por Napoledo
Bonaparte, foi forcada a sair da metrépole e se transferir para o Brasil.
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apresenta proposta pedagodgica, além de combater qualquer uma que se apresente™ as
necessidades existentes na atualidade. Nessas circunstancias, surge no Brasil a tendéncia
pedagogica renovada, fundamentada nos ideérios liberais que se instalaram na nacao.
Apontava para o desenvolvimento de um modelo de ensino que concebesse o aluno como
individuo participante da préxis educativa. Isso impulsionou o desenvolvimento de
estratégias de ensino que contemplavam o discente. As aulas, entdo, passaram a ser
planejadas com a preocupacdo de nortear o estudante na construcdo de conhecimentos.
Nesse sentido, baseada a partir das situacdes e experiéncias vividas pelos estudantes, a
acdo docente centra-se no auxilio a superacdo dos problemas presentes em seu cotidiano,
conduzindo-o0 a adequar-se as necessidades sociais.

Nessa corrente pedagogica, o professor cede seu local de destaque e passa a
orientar a aprendizagem. Para Libaneo (1985, p. 12), “ndo existe lugar privilegiado para o
professor; antes seu papel é de auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo da crianca; se
intervém, ¢ para dar forma ao raciocinio dela”. Nota-se certo direcionamento de um fazer
pedagdgico e uma nova concepc¢do sobre o papel desempenhando pelo estudante, nesse
momento, como “‘sujeito da aprendizagem”.

E nesse contexto que surge a Escola Nova, dividida em Renovada
Progressivista ou Pragmatica, apresentada pelos pioneiros da educacdo nova. Essa corrente
se constituia em um movimento da elite social que buscava promover mudancas no pais
por meio da educacgdo, a partir de sua reestruturacdo, para satisfazer as necessidades dos
individuos e, por conseguinte, da sociedade. Nessa condicdo, a utilizacdo de estratégias de
ensino utilizadas nas aulas visava a resolucéo de situacoes presentes no cotidiano do aluno.
A escola, segundo Libaneo (1994, p. 62), passou a ter o papel de preparar o individuo para
a vida e a educacéo foi concebida como “[...] resultado da interacéo entre 0 organismo e o
meio através da experiéncia e da reconstrugdo da experiéncia”.

A corrente Renovada N&o-Diretiva tratou-se de outra orientacdo pedagogica da
Escola Nova. Seu diferencial e foco estdo na formacdo de atitudes individuais, objetivando
superar 0s problemas existentes no convivio social do estudante e promover, dessa
maneira, a transformacdo da sociedade. De acordo com essa concepcao, as aulas sao
definidas por momentos nos quais a aprendizagem ¢é facilitada e todo o processo de ensino
centra-se no aluno e o professor exercerd, nessa condi¢do, o papel de norteador da praxis

educacional, conduzindo o aluno a modificar a realidade a partir de sua prépria realidade.
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Com o intuito de promover uma linearidade em nossa andlise, a fim de
compreender o desenvolvimento das correntes pedagdgicas, nos amparamos nas
contribuicdes de Gadotti que fornece subsidios para interpretd-las como um processo.

Nesse sentido,

Falar de “perspectivas atuais da educagdo” é também falar, discutir,
identificar o ‘espirito’ presente no campo das ideias, dos valores e das
praticas educacionais que as perpassa, marcando 0 passado,
caracterizando o presente e abrindo possibilidades para o futuro.
(GADOTTI, 2000, p. 02, grifo do autor).

Conforme esse estudioso, a perspectiva se abre as orientacdes educacionais
para 0 amanhd. A Pedagogia Tecnicista, instituida pelos organismos oficiais sob orientacdo
do regime militar, tem como foco a racionalizacdo do ensino por meio do uso de técnicas
eficazes. Nessa orientacdo pedagogica, 0 processo de ensino prioriza a sistematizacdo da
praxis que visa atribuir a educacdo a funcdo de formar médo de obra para o trabalho
industrial. Nessa Otica, a realidade fica subordinada a ciéncia e aos avangos tecnologicos,
uma vez que esses passam a ser o principio norteador da producdo de conhecimentos.
Assim, as aulas tém a funcdo de preparar individuos através de testes, experiéncias,
tentativas e exames, e o0 processo formativo do aluno se da a partir de aulas que visam
prepara-lo para o mercado de trabalho.

Nesse prisma, a educacdo é concebida como um instrumento de promogéo e
desenvolvimento para a economia. As aulas s&o momentos em que a formacdo do aluno
acontece por meio da qualificacdo de médo de obra, moldando o comportamento. Isso
ocorre através da intervencdo de conteidos com os alunos de forma logica e
psicologicamente estruturada em modulos ministrados nos momentos de intervencées dos
professores.

A diferenca basica presente nas correntes pedagdgicas de tendéncia liberal esta
na concepcdo de formacdo do aluno. Ora os estudantes sdo orientados a atender as
exigéncias da sociedade burguesa, ora a atender as exigéncias do mercado produtivo. Os
principios estabelecidos nas correntes pedagogicas liberais permanecem presentes nas
praticas educacionais da atualidade, embora de forma incipiente, e possuem foco na
formacdo dos profissionais em educacao.

Libaneo (1994) expressa que na perspectiva progressista, tendéncia com maior
expressdo por volta dos anos 1980, houve um avanco no fazer pedagdgico, quando foi

reforcada a importancia do papel da didatica na atividade docente, que pode ser
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representada por uma acdo autdbnoma. Esse processo direciona a educacdo para um
momento de construgdo critica a partir da realidade concreta. O conhecimento, sob essa
Gtica, ocorre quando o educando consegue abstrair de uma situacdo-problema respostas
baseadas na sua experiéncia. O autor corrobora nosso entendimento do papel da educacéo e
nos instiga a refletir sobre o trabalho nas escolas, elemento essencial para a constituicéo de
um sujeito ativo e consciente.

Nessa perspectiva, 0s aspectos sociopoliticos sdo evidenciados como
possibilidade para a constru¢do de conhecimentos, por meio da proposta de uma educagao
critica de superacdo das desigualdades. Sob esse fundamento, a sociedade constroi sua
criticidade na medida em que integra sua historicidade ao contexto em que vive. As aulas
deixam de ser momentos destinados a reproducdo ou sistematizacdo de procedimentos e
passam a se constituir como momentos para construir conhecimentos e conceitos, por meio
da dialogicidade. O objetivo maior dessa tendéncia estd em romper com 0s sistemas que
visam atender as exigéncias externas “do ambiente-mercado”, e passam a evidenciar uma
pratica pedagogica centrada no desenvolvimento das habilidades cognitivas dos estudantes.

A tendéncia pedagogica progressista divide-se em Pedagogia Libertadora;
Pedagogia Libertaria; Pedagogia Critico-Social dos Conteudos. A Pedagogia Libertadora
tem como principal precursor Paulo Freire (2001/2005a). Para esse teorico, a educacao € o
meio pelo qual o individuo constréi conhecimentos, atraves do questionamento de sua
realidade social. Nesses parametros, a aula é entendida como um momento em que 0
didlogo entre professores e estudantes comeca a fazer parte do contexto educacional, e 0s
individuos sdo motivados a exercitarem a criticidade.

A Pedagogia Libertaria prop8e, por sua vez, a libertacdo dos individuos no
ambiente escolar a partir do convivio em grupos, sejam eles formais ou ndo. Além disso,
proporciona também o conhecimento através dos questionamentos. O papel do educador,
nesse sentido, € o de orientar o aluno a encontrar respostas. Nas aulas, as indagacfes
assumem papel norteador das préaticas docentes, apontando caminhos nos quais os alunos
possuam total liberdade para realizar escolhas.

A Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, por sua vez, pressupde a integracdo dos
aspectos material/formal do ensino, articulando-os aos movimentos concretos necessarios a
transformagdo da sociedade. Nessa perspectiva, a criagdo da escola é o “resultado de

necessidades e exigéncias sociais, que Ihe ddo o carater inelutavel de historicidade, e, por
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conseguinte, de transitoriedade de cada modalidade e agdo formativa existente”

(LIBANEO, 1985, p. 134). Nessa Vis&o,

a principal tarefa da escola é a difusdo de contetdos, ndo de contetdos
abstratos, mas vivos, concretos, indissocidveis das realidades sociais; a
escola deve contribuir para eliminar a desigualdade social e tornando-a
mais democratica. Sua atuacdo consiste na preparacdo do aluno para o
mundo adulto e suas contradi¢des, fornecendo-lhe um instrumental, por
meio da aquisi¢cdo de contetdos e da socializacdo, para uma participacao
organizada e ativa na democratizagdo da sociedade (LUCKESI, 2003, p.
69).

A afirmacgdo do autor deixa claro o papel de democratizacdo que a educacédo
possui, podendo oportunizar, através dos contetdos, o entendimento da sociedade como
um ambiente contraditorio em que é possivel construir a participacao ativa dos individuos
que dela fazem parte. Desse modo, a pratica dos professores ndo se resume a induzir o
educando a entender o contexto social, mas também em romper paradigmas e padrdes
comuns, visando contestar e combater as disparidades existentes na sociedade. As aulas
sdo construidas a partir de um confronto entre as experiéncias dos estudantes e a
explicagédo do professor.

Diante do exposto, as escolas séo apreendidas como um ambiente complexo no
qual as estratégias de ensino merecem algumas reflexdes. O processo e as técnicas de
ensino sempre estiveram presentes na pratica docente, entretanto, uma critica que deve ser
feita se baseia no entendimento de que, independente da concepcdo pedagogica, pouco se
reflete sobre o papel da aula e dos procedimentos metodoldgicos presentes no ensino
(VEIGA, 2007). Nessa perspectiva nega-se a esse instrumento a sua importante funcdo que
é a construcdo de conhecimentos.

Na corrente critica, Saviani (2007) traz contribuicdes significativas ao tracar o
panorama das aulas presente nas escolas. Para o autor, na década de 1930 o professor
assumia a funcdo de transmitir conhecimentos. Essa prética tinha a funcdo de comandar
todo o processo educativo no qual os alunos deveriam receber os conceitos sem reelabora-
los ou mesmo negligenciando treinar sua capacidade mental. Tal caracteristica evidencia a
predominancia do sistema tradicional de aprendizagem. Nesse cenario, a aula expositiva
era considerada a técnica mais adequada,

Por meio dessa metodologia, o professor expde e interpreta os conteldos.

Entretanto, com o surgimento da Pedagogia Nova, alicercada sobre uma perspectiva que
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considerava o aluno elemento central do processo ensino-aprendizagem, as escolas passam
a assumir novas funcbes e, consequentemente, as estratégias utilizadas para ensinar se
adéquam a essa nova realidade. Assim, a aula expositiva assume posi¢do secundaria frente
as duras criticas empreendidas contra as metodologias de ensino desenvolvidas na fase
tradicionalista.

As praticas pedagodgicas eram desenvolvidas em modulos organizados em
sistema de fichas; a aula expositiva assumia a funcdo de desenvolver habilidades
puramente mecanizadas, as quais desmereciam o carater humanistico presente no contexto
educacional. O ser humano, nessa situacdo, é entendido como produto do meio e regido
pelas leis do mercado. Tal condicdo fez surgir, na década de 1980, uma nova corrente de
pensamento denominada pedagogia critico social dos conteudos. Totalmente contraria a
esses principios, essa tendéncia passa a considerar a dialética como elemento central da
praxis educativa. Assim, por ser estruturada e desenvolvida sobre o alicerce do dialogo, a
aula expositiva dialogada passa a ser considerada o elemento basilar para a construgéo e
reelaboragé@o de conhecimentos.

Essa trajetoria ndo enfatiza somente a importancia das caracteristicas presentes
em todos esses contextos nos quais a aula expositiva dialogada esta circunscrita. Também
chama-nos atencdo que, embora se evidenciem 0s avangos conquistados na historia da
educacdo brasileira, poucas reflexdes sdo realizadas em torno da aula com a finalidade de
entender as orientacbes para o trabalho do professor como elementos estruturais no
processo de ensino e aprendizagem.

Nessa linha de raciocinio nos apoiamos nas consideragdes de Libaneo (2012b),
ao refletir as propostas de politicas publicas para o ensino na EB, o autor enfatiza em seus
apontamentos como tem sido pensadas as orientagdes institucionais para o trabalho
docente as quais apresentam o dualismo quanto ao papel a ser desempenhado pela escola.
Segundo o autor, “num extremo, estaria a escola assentada no conhecimento, na
aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos, e, em outro, a escola do
acolhimento social, da integracdo social, voltada aos pobres” (LIBANEO, 2012b, p.16).
Esse pensamento releva nosso trabalho investigativo ao propor possibilidades de anélises
de elementos comuns como a aula expositiva dialogada ao abordar a tematica relevo na
Geografia Escolar.

Acreditamos ser necessaria uma reflexdo sobre os mecanismos utilizados na

estruturacdo da aula expositiva, uma vez que tais procedimentos, embora evidenciados e
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presentes em todas as épocas historicas, sdo pouco questionados. Assim, de fato, a aula
expositiva € uma metodologia que necessita ser repensada. O dinamismo intrinseco a
historia do homem exige reflexdes. Isso indica a necessidade de repensar metodologias
realizadas no ambito educacional, visto que as estratégias de ensino sejam passiveis de
discussbes. Nesse sentido, o assunto do préximo topico aborda essas metodologias e as

aulas expositivas.

2.3 AS METODOLOGIAS DE ENSINO E A AULA EXPOSITIVA

Matos (1976) define a aula expositiva como um procedimento de ensino por
meio do qual o assunto é abordado pelo professor de uma forma introdutéria e superficial,
ndo oferecendo subsidios para uma aprendizagem consistente. Nerici (1981) explica-a
como a apresentacdo de um tema racionalmente estruturado, objetivando economia de
tempo. Ja Libaneo (1994) a entende como o conjunto dos meios e condicGes pelos quais o
professor dirige e estimula o processo de ensino em funcdo da atividade propria do aluno
no processo de aprendizagem escolar.

Embora as defini¢Bes divirjam quanto ao conceito e funcdo dessa estratégia de
ensino, 0 que torna-se evidente € que todos os autores apreendem-na como elemento
central do processo de ensino e aprendizagem. Geralmente as praticas desenvolvidas nos
ambientes escolares apontam para o entendimento de que os métodos de ensino sdo
desenvolvidos como acBes sem reflexdo sobre os conhecimentos que envolvem cada
profissional da educacéo.

Dai um ponto de convergéncia entre os autores referenciados anteriormente
acerca da definicdo de aula expositiva. Conforme indicam o0s tedricos, é necessario o
cumprimento de um programa de orientacdes educacionais e 0 dominio do que se ensina,
com o intuito de nortear o estudante através das aulas para que este possa perceber as
intencdes ao se trabalhar os conteudos, conduzindo-o a vislumbrar as inimeras
possibilidades de compreensdo. Nesse contexto,

aprendizagem é a constru¢do que cada sujeito consegue realizar com a
ajuda do professor, que tem o papel de mediador. A construgdo do
conhecimento, por sua vez, é o resultado da dindmica mental decorrente
da interacdo entre sujeito e objeto, possibilitando a criacdo de
representacdes e relagBes entendidas dentro de uma logica explicativa
para o individuo sujeito da aprendizagem. (CASTELLAR, 2002, p. 122).
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Conforme o exposto, os conhecimentos desejaveis em um profissional da
educacdo estdo relacionados a sua disposicdo e interesse em ensinar determinado conteudo,
em uma perspectiva significativa para o aluno.

E quando o docente constrdi, a partir de sua experiéncia, estratégias de ensino
pensadas, organizadas, com a intencdo de promover um processo de ensino e
aprendizagem que conduza o estudante a construir conhecimentos significativos para o seu
desenvolvimento e emancipagdo, torna-se mais compreensivel e perceptivel as condi¢des
para que ocorra a aprendizagem por parte do aluno.

E fato também que todos evidenciam o papel de destaque que o professor
assume nessa condigédo. Saviani (2008), salienta que embora essa premissa esteja clara, na
maioria das vezes os docentes sdo entendidos como transmissores e 0s discentes figuram
apenas como receptores do conhecimento. A descricdo dessa situagdo sugere que O
processo de aprendizagem é reduzido a niveis superficiais, pois 0s alunos ndo sédo
estimulados a utilizar o questionamento como elemento motivador da sua aprendizagem. A
rigor, essas circunstancias nos levam a concluir que a tendéncia tradicionalista domina essa
concepcao de educacéo.

Nos ambientes educacionais da atualidade, normalmente, as estratégias
utilizadas se sustentam nas aulas expositivas, caracterizadas pela exposicdo oral de
contetdos. Contudo, quando isso ocorre evidencia-se, a partir dos métodos de ensino que o
discente, é concebido como tabua rasa, um depdsito de conhecimentos (FREIRE, SHOR,
1986). Esse tipo de estratégia, na maioria das vezes, ndo estimula a construcdo de
conhecimentos, pois a bagagem cultural dos discentes ndo é valorizada. Dessa maneira,
ndo se promove uma aprendizagem significativa, embora varios autores como Anastasiou e
Alves (2006), Freire e Shor (1986), Lopes, A. (1991), Moraes (2010), Pacca (1992) e Paro
(2000), ressaltem algumas vantagens da adocdo desse método de ensino, tais como:
economia de tempo em funcdo da falta de bibliografia adequada e a utilizacdo de uma
linguagem simplista para ensinar, 0s quais se relacionam diretamente aos
condicionamentos presentes na praxis educativa. Esses mesmos docentes consideram que a
adocdo desse sistema de ensino podera resultar no atrofiamento e limitacdo da capacidade
intelectual dos individuos no ambito escolar se sua mobilizacdo ndo ocorrer de forma
consciente e intencional.

Nesse contexto, 0s conhecimentos sdo entendidos como um processo

unilateral, cuja utilizac&o de linguagens simplistas, em muitos casos, reduz a capacidade do
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desenvolvimento cognitivo dos alunos, da mesma maneira que a economia de tempo e
auséncia de referéncias, além de ndo promoverem \aprendizagens significativas, podem
oportunizar a construcdo de conceitos equivocados ou mal interpretados. Essas limitacdes
certamente podem comprometer o0 que se ensina. Ao atribuir a ideia de conhecimento
pronto e acabado ao contetdo, a aula expositiva coloca em evidéncia um processo de
aprendizagem acritica, que ndo oportuniza aos alunos a possibilidade de questionarem e,
portanto, de se desenvolverem.

Chama a atencdo, nessas condicdes, as contribuices apresentadas por Libaneo
(1994) no sentido de superar essa situacdo. E preciso conclamar a comunidade académica
e escolar a compreender a aula expositiva como uma situacdo didatica especifica, na qual
objetivos e conteudos devem combinar com metodos e formas didaticas, que proporcionem
a assimilagdo ativa de habilidades pelos alunos.

Em qualquer que seja a concepcao de ensino, as técnicas utilizadas ndo podem
ser adotadas sem antes pensar em seus desdobramentos, e isso inclui a reflexdo sobre as
estratégias de ensino que oportunizam, em primeira instancia, a constru¢do de
conhecimento Util aos estudantes, conduzindo-os a se posicionarem de forma clara e
consciente na sociedade onde vivem. Além disso, essas técnicas devem ter como foco
prioritario o aluno, considerando seus aspectos historicos e sociais. Varios autores, como
Bourdieu (2003), Castellar e Vilhena (2010) e Sacramento (2012), fornecem elementos
para pensar técnicas e métodos empregados na aprendizagem como instrumentos
estruturais ao ensinar. Esse pensamento € basilar para que o professor entenda a aula
expositiva como um processo dindmico e em franca construcdo; isso exige planejamento e
reestruturacdo constante. Nessa perspectiva a acdo docente deve ser concebida como um
ato consciente que possibilite ao aluno mobilizar o conhecimento acerca de seu cotidiano
por meio de procedimentos didaticos articulando-os aos conhecimentos geograficos. E,
nesse sentido, que abordamos na sequéncia a importancia dessa estratégia para a
construcdo de conhecimentos.

Ao definir o conceito de habitus como raiz de comportamentos e visdes de
mundo, Bourdieu (2003) oferece elementos para entender o contexto social como espaco
que pode ser transformado através da reflexdo. A escola se encaixa nessa discussao, pois é
um local de reproducdo das estruturas sociais e de transferéncia de capitais culturais. De
forma pragmatica, ela pode ser um instrumento de ruptura de um sistema educacional

centrado na reproducdo de conteudos. Entretanto, para que isso ocorra, a escola precisa
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considerar as particularidades de cada pessoa quanto aos conhecimentos e habilidades que
Ihe sdo singulares. Nao reconhecer essa especificidade faz com que a escola mantenha
enraizada em seu contexto de aprendizagem “as diferencas sociais pré-existentes”,
reforgando-as (BOURDIEU, 1996, p. 36).

Transformar essa realidade inclui, entre outros fatores, o repensar do trabalho
desenvolvido na sala de aula, e isso envolve a analise das metodologias empregadas na
praxis educativa. Para que a agdo pedagogica dé “conta da complexidade das relagdes
humanas entre individuos e culturas diferentes” (FLEURI, 1999, p. 281), é necessario que
0 espaco da escola seja um lugar de respeito as particularidades de cada sujeito envolvido
na atividade educativa. Sendo assim, as caracteristicas econdmicas, sociais, culturais e as
concepcdes de mundo de professores e estudantes sio valorizadas. E por essa via que a
aprendizagem adquire sentido para o sujeito.

Segundo Castellar e Vilhena (2010), a aprendizagem significativa somente
ocorrera quando a referéncia do conteudo estiver articulada ao cotidiano da sala de aula e
ao conhecimento trazido pelos estudantes por meio de suas vivéncias. Para além da
metodologia utilizada, a praxis critica e reflexiva do docente podera promover uma
aprendizagem significativa para todos. Por esse viés, Cavalcanti (2003) sintonizada no
assunto, diz tratar-se de uma concep¢do que atribui ao estudo da Geografia a incumbéncia
de proporcionar subsidios aos estudantes para que eles entendam as situacGes espaciais
colocadas em seu cotidiano.

Igualmente, Gomes (2013) apresenta consideracGes importantes acerca da
pratica docente voltada para a reflexdo e criticidade. Segundo o autor, 0 exercicio de ser
professor envolve a compreensdo das diferentes habilidades presentes no contexto da sala
de aula. Assim, dependendo das concepcdes e expectativas utilizadas e do direcionamento
da acdo pedagogica, uma aula expositiva, por exemplo, pode ser uma metodologia de
sucesso quando interpretada e aplicada como uma estratégia de construcdo de
conhecimentos.

Segundo estudos realizados por Castellar e Vilhena (2010), em muitos
contextos de sala de aula as metodologias utilizadas para o ensino da Geografia
permanecem atreladas aos modelos de ensino de Geografia acritica e descritiva 0s quais
ndo condizem com a realidade social dos alunos. Isso contribui para o fortalecimento da
visdo dicotdmica e fragmentada da Geografia Fisica e Humana, bem como a desvincula de

seu objetivo principal, que é o estudo da sociedade e das relagBes que ela estabelece com o
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ambiente. Nessa perspectiva de ensino, os contetdos trabalhados passam ao largo da ideia
de integralidade do sujeito socio-histdrico. Diante dessa realidade, é imperioso e necessario
o desenvolvimento de estratégias de ensino da Geografia que possibilitem ao aluno realizar
criticamente uma leitura de mundo, o que ndo tem ocorrido de maneira satisfatéria nas
unidades escolares (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

A Geografia, como uma forma de ler o mundo, ou seja, como uma ciéncia que
oportuniza aos discentes a compreensdo das informac6es a partir do espago vivido, pode
ser legitimada por meio da aula expositiva dialogada (MORAES, 2010). Trabalhar com
essa metodologia na construgdo de conhecimentos significa reconhecer a sala de aula como
um espaco aberto ao didlogo. Isso implica em direcionar os alunos ao entendimento de que
0s saberes geograficos sdo constituidos em um processo que considera o lugar, a cultura, a
cidade, o territério e o tempo, por exemplo. E fato que ndo existe tempo sem espaco e
espaco sem tempo, por isso ha a necessidade de um recuo para compreender 0 movimento
da sociedade na apropriacdo do local em que vive, levando em consideracgéo a sala de aula
como espaco de inter-relagdo humana.

As aulas expositivas dialogadas, como estratégias de ensino planejadas e
desenvolvidas a partir das teorias construtivistas, sao idearios defendidos por Pacca (1992).
O autor considera essa forma de trabalho pedagdgico uma atividade mental, abstrata,
dotada de reflexfes que transcendem a agdo motora e verbal, muito utilizada nos contextos
escolares da atualidade. Sob esse aspecto, os trabalhos de Anastasiou e Alves (2006)
revelam que a aula expositiva realizada em sala de aula pela maioria dos professores
circunscreve-se a apenas um trabalho de exposicdo do conteudo. Essa metodologia de
trabalho, geralmente, ndo passa de uma acdo mecanica e verbal, em que o professor se
coloca a frente da sala e transmite o contetdo de maneira fragmentada, superficial e
impositiva. Os discentes, em sua maioria, recebem passivamente a explicacdo, sem nada
acrescentar a aula. Talvez essa “dificuldade em mostrar o que se pretende para o aluno com
0s conteudos e as propostas de aprendizagem” (FRAGOSO NETO, 2007, p. 58) se deve ao
fato de vivermos um periodo mergulhado no utilitarismo, em um turbilhdo de informacdes
desconexas. As aulas, por esse motivo, ndo promovem um espirito investigativo e nem
despertam a curiosidade dos alunos para sua propria realidade. Por esse motivo, urge
repensar essa forma de trabalho.

Conforme orientacdo de Libaneo (1985), a atividade docente precisa articular

ensino e realidade para que a aprendizagem seja significativa. Assim, o professor precisa
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entender quais significados tém ‘“determinados contetidos, métodos e outros eventos
pedagdgicos, no conjunto das relacdes sociais vigentes” (LIBANEO, 1985, p. 137). Por
isso, ndo basta mobilizar o cotidiano dos alunos, é necessario que eles sintam-se
participantes ativos de seu contexto social e detenham os conhecimentos geogréficos,
trabalhando-os com criticidade (CAVALCANTI, 2012). Nessa perspectiva, a aula
expositiva entra como um elemento construido por meio da cooperacdo ativa de todos.
Pensada assim, essa metodologia pode se constituir também em um mecanismo de
emancipacdo da sociedade.

Embora a aula expositiva seja considerada uma forma de trabalho tradicional,
reelaborada na perspectiva do didlogo, ela pode ser um importante instrumento de trabalho
utilizado por docentes dispostos a dinamizar suas atividades. Acerca dessa questao, Lopes,
A. (1991, p. 42) faz a seguinte ponderacdo: “a aula expositiva utiliza o didlogo entre
professor e aluno para estabelecer uma relagdo de intercdmbio de conhecimentos e
experiéncias”. Dada a importancia da aula expositiva dialogada, o professor podera, com
responsabilidade, utilizar-se dos “atributos essenciais para uma educagdo transformadora”
e assim estimular a curiosidade investigativa, 0 pensamento criativo, reflexivo e critico do
aluno.

Para entender os avancos e descobertas em relacdo a aula expositiva, € preciso
compreender a sala de aula como espaco de vivéncia, de didlogo. Um espaco articulado
pelas relagdes sociais, culturais, politicas, “invadido e atravessado pela vida”. A sala de
aula, nesses parametros, possibilita ao aluno fazer “contribui¢des significativas para os
problemas que sdo vividos ‘la fora’’. Sendo assim, “este espaco se torna espago de vida, a
sala de aula assume um interesse peculiar para o aluno e para seu grupo de referéncia”.
(MASETTO, 1997, p. 35).

Logo, a escola passa a desempenhar um papel transformador na vida dos
sujeitos, pois se torna um locus de construcdo de saberes significativos para a vida em
sociedade, se constituindo como espaco de materializacdo de relacBes estabelecidas pelos
agentes que a integram (PARO, 2000). Desse modo, as metodologias trabalhadas no
espaco da escola, e isso inclui a aula expositiva, devem ser pensadas com foco no exercicio
da construcdo critica do sujeito. Através do conhecimento, o sujeito critico e reflexivo
consegue se livrar do jugo dos dominadores.

Anastasiou e Alves (2006) definem a aula expositiva dialogada como uma

“estratégia de ensino que vem sendo proposta para superar a tradicional palestra docente” e
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apresentam as diferencas entre ela e as estratégias tradicionais. As autoras fazem a
utilizacdo desse termo por acreditar que 0 método transmisséo ativa pode ser reinventado
desde que mediado pelo didlogo se transformando em momento de construcdo de
conhecimento. E por esse viés que encontramos refor¢o para a nossa intengéo de averiguar
as possibilidades que as aulas expositivas dialogadas assumem no contexto educacional.
Inicialmente, devido a nossa atuagdo profissional e, posteriormente, por encontrar ecos na
voz das autoras quando em suas afirmacfes instigam-nos a realizar analises e a perceber
potencialidades em moldes tradicionais aplicados na contemporaneidade no processo
educativo. Evidenciamos que sob perspectivas criticas, a aula pode ser uma atividade de
construcdo quando pontos de vistas e percepgdes divergentes sdo considerados elementos
basilares para a producdo de novos saberes.

Entendemos a aula expositiva como uma estrategia de ensino eficaz quando ela
é concebida por meio de uma dimensdo dialdgica, sendo essa acdo compreendida como
eixo estrutural da relacdo professor e aluno. Freire e Shor (1986) apontam o didlogo como
cerne da aula expositiva e enfatizam que a construgédo e a reconstru¢édo de conhecimentos
ocorrem por meio das experiéncias. Essa proposicdo vai ao encontro dos caminhos
indicados por Cavalcanti (1998), que agrega o dialogo a concepg¢éo do cotidiano do aluno
como elemento imprescindivel para que o0 conhecimento seja concebido de forma
significativa.

A esse respeito, Sacramento (2012) concebe o dialogo nas intervencdes
pedagdgicas como o meio mais importante para promover “a interagdo entre professores ¢
alunos” (p.237). Nessa perspectiva, a autora fornece-nos aporte para compreendermos que
os contetdos validos sdo aqueles acumulados pelo homem no decorrer da sua historia,
constituindo a base material da existéncia dos discentes. Esse seria entdo o meio pelo qual
o professor conseguiria despertar o interesse do estudante a partir daquilo que ocorre no
“espaco” de vivencia do aluno, tornando-o agente ativo e consciente na sociedade. A aula
expositiva, quando realizada sob o viés dialogico, deve valorizar os conhecimentos do
estudante, como meio de transcender a aparente mobilizacdo de perguntas e respostas.
Com esse processo, voltado para atingir as finalidades desejadas e oportunizadas em sala
de aula, ocorrerdo descobertas compartilnadas, que devem ser estimuladas pela
problematizacdo na busca pelo conhecimento.

Nesse contexto, Libaneo (1985) analisa a integracdo dos procedimentos

metodologicos aos métodos de ensino como parte complementar e importante para a
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construcdo de uma sociedade transformadora, na qual o professor se apresenta como
colaborador da préxis educativa. Ao considerar as a¢des desenvolvidas em sala de aula, as
praticas propostas, conforme abordagem apresentada por Libaneo na pedagogia critica
social dos contetdos, devem romper os muros das unidades educacionais, buscando o
entendimento de varias situacdes presentes fora da escola as quais se refletem nesse

ambiente. Sobre a pratica docente, assim reforca o educador:

o trabalho docente, entendido como atividade pedagdgica do professor,
busca os seguintes objetivos primordiais: assegurar aos alunos o dominio
mais seguro e duradouro possivel dos conhecimentos cientificos; criar as
condicBes e 0s meios para que os alunos desenvolvam capacidades e
habilidades intelectuais de modo que dominem métodos de estudo e de
trabalho intelectual visando a sua autonomia no processo de
aprendizagem e independéncia de pensamento; orientar as tarefas de
ensino para objetivos educativos de formacgdo da personalidade, isto é,
ajudar os alunos a escolherem um caminho na vida, a terem atitudes e
convicgOes que norteiem suas opgdes diante dos problemas e situacdes da
vida real. (LIBANEO, 1994, p. 71)

Para o autor, os objetivos mencionados estdo interligados, pelo fato de se tratar
de um processo educativo que pode levar o aluno a desenvolver habilidades e capacidades
para a escola e para a vida. Nessa perspectiva, a aula expositiva dialogada assume
relevancia quando integra os aspectos sugeridos pelo referido autor ao ambiente escolar.
Libaneo (1985) define alguns requisitos indispensaveis aos professores, em sua pratica
docente, que objetivem a conducdo do estudante a apropriacdo do senso comum e a
superacdo desse tipo de conhecimento. Para esse autor, os docentes, ao encaminhar o
processo de ensino e aprendizagem devem incorporar os aspectos ligados as ordens
praticas, psicoldgicas e sociopoliticas inseridas no convivio humano.

Muitas vezes negligenciados pelos profissionais da educacdo, esses principios
necessitam ser evidenciados e refletidos para uma transformacéo das aulas. Para que isso
ocorra, Libaneo (1985) aponta alguns elementos, a saber: conhecimento da préatica dos
alunos em termos de sua experiéncia; conhecimento dos processos psicolégicos envolvidos
na aprendizagem; dominio dos materiais metodolégicos mobilizados na transmissdo e
assimilacdo da aprendizagem; conhecimento das dinamicas e formas de comunicacéo;
dominio dos instrumentos l6gico-metodoldgicos e dos instrumentos utilizados no trabalho

docente visando a compreensao do contexto e na relacdo entre sociedade e individuo.
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O professor, diante desses elementos, deve se portar como um instigador do
processo de aprendizagem, contextualizando o objeto em estudo a fim de promover
articulagdes — evidentes ou ndo — e com o0 objetivo de oportunizar discussbes que
promovam novas formas de interpretacdo sobre um mesmo tema. A adocdo do método
socrético, compreendido pelo direcionamento na consolidacdo de conhecimentos a partir
de perguntas e respostas aliadas ao método Maiéutico, é representada pela complexidade
de ideias originadas a partir da dialética, e permite reforcar as aulas expositivas por meio
de varios instrumentos. Sintonizadas no assunto, Anastasiou e Alves (2006, p. 2) trazem
contribui¢des significativas quando conceituam a estratégia de ensino, afirmando que esta
se configura como a “arte de aplicar ou explorar os meios e condigdes favoraveis e
disponiveis, com vista a consecucao de objetivos especificos”.

N&o existem davidas de que é necessario ajudar os discentes a refletirem sobre
sua existéncia, sua pratica na sociedade, e isso ndo ocorre pela simples acéo de ouvir ou de
adquirir informagbes. E necessario inovar e provocar mudancas no que parece trivial.
Assim, segundo Anastasiou e Alves (2006), a aula deve ser entendida como um processo
de construcdo de saberes, sendo o professor um componente relevante na praxis educativa
ao estabelecer os instrumentos para atingir os objetivos almejados. O plano de ensino,
nessa situacdo, apresenta-se como importante e promissor norteador, desde que tenha como
premissa o favorecimento do didlogo entre educador e educando, e que enfatize tambem a
participacdo dos agentes construtores de conhecimentos na pretensdo de reelaborar o que ja
se sabe.

Para 0 senso comum, a aula expositiva como recurso de ensino acabado e
sistematizado ocorre de uma unica forma. Nossa reflexdo acerca desse instrumento,
entretanto, aponta para a necessidade de compreendé-lo como um processo em continua
reelaboracdo. Tal abordagem sobre a aula avanca ao encontro do raciocinio de Libaneo

(1994), que defende o seguinte ponto de vista:

A estruturacdo da aula é a organizacdo, sequéncia e inter-relagdo dos
momentos do processo de ensino. Toda atividade humana implica num
modo de ser realizada, uma sequéncia de atos sucessivos e inter-
relacionados para atingir seu objetivo. O trabalho docente é uma
atividade intencional, planejada conscientemente visando atingir
objetivos de aprendizagem. Por isso precisa ser estruturado e ordenado
(LIBANEO, 1994, p. 96).
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Diante do dinamismo presente no ambiente escolar e sob a influéncia das
orientagdes de Libaneo (1994), encontramos os elementos que instruem a pensar as aulas
como momentos de intervencdo mediados pelo didlogo, mas que podem, igualmente,
serem potencializados pela utilizagdo de outros instrumentos. Anastasiou e Alves (2006)
apresentam uma série de procedimentos metodoldgicos para serem mobilizados no ensino
superior, que podem perfeitamente ser aplicados na EB, como, por exemplo, 0 uso de
recursos audiovisuais em forma de videos, filmes, projecdes em slides, além de livros
didaticos, revistas, jornais, folders, computadores, data-show, transparéncias, mapas,
globos terrestres, podendo ainda ser tangenciados por outras técnicas de ensino tais como
trabalho em grupo, leitura, estudo de caso, mostras culturais, feiras de ciéncias para
exposicédo de experimentos, dentre outros.

Os instrumentos apresentados sdo interessantes, desde que consigam atrair 0S
estudantes no sentido de proporcionar-lhes aprendizagens significativas. Além disso, a
mediacdo do professor deve ser um elemento constituinte do processo, servindo ao
propoésito de favorecer a dialogicidade, isto é, a abertura de possibilidades de falas que
podem e devem ser enriquecidas pela participacdo dos estudantes. Nesse sentido, as acdes
dos docentes devem ser ldgicas, objetivando orienta-los a realizar reflexdes criticas acerca
daquilo que esté sendo ensinado, e demonstrar a aplicabilidade desse novo saber na vida do
estudante.

E relevante salientar o papel que esses instrumentos assumem em uma sala de
aula regida pela exposicdo e mediada pelo dialogo. Mobilizada por esse viés, a aula
expositiva dialogada possui grande possibilidade para se transformar em uma estratégia
promissora quando orientada pelo desenvolvimento de habilidades do individuo. E
importante enfatizar que em todas as circunstancias descritas anteriormente, ha que se
considerar a participacao ativa de todos os agentes envolvidos na praxis escolar, como uma
forma de promover o desenvolvimento matuo de todos 0s envolvidos nesse processo.

As habilidades envolvidas na conducdo de uma aula expositiva dialogada
necessitam apoiar-se principalmente na habilidade que o professor possui ao desenvolvé-
la. Isso deve ocorrer observando a escolha de uma metodologia cuidadosamente pensada
com vistas a atingir os objetivos almejados. Para tanto, é essencial prepara-la tendo em
mente o perfil dos estudantes. E importante também que esteja claro ao professor que a

aula ministrada ndo sera para si; nesse sentido, deve ser observado o tempo e o nivel de
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preparo dos estudantes para que possam refletir sobre as questdes tratadas, utilizando para
tanto informacdes e linguagens adequadas.

A escolha de uma linguagem para trabalhar com os educandos da EB pode
comprometer 0 processo de ensino. Segundo Anastasiou e Alves (2006), a fala e a
linguagem devem ocorrer de forma clara e direta, o ritmo e a tonalidade da voz devem
estar de acordo com a proposta da regéncia da aula, sendo mais acentuada nos casos em
que se deseja chamar atencdo para um determinado assunto.

Entendendo o0 movimento constante presente na préxis educativa, a
reformulacdo e o replanejamento das aulas devem ser constantes e esse fato pode se
constituir de aces primordiais, cujo foco € o alcance dos objetivos previstos em uma aula.
Logo, existem algumas consideragOes referentes ao uso desses instrumentos a serem
utilizados nas intervencdes. E necessério que o profissional da educagio tenha um preparo
prévio, e esteja inteirado sobre os instrumentos que serdo mobilizados na aula, sendo
portanto, papel do educador preparar-se para a utilizar os recursos como meio de alcancar a
aprendizagem, sem que eles tenham fim em si mesmaos.

Para isso, 0 docente necessita dotar-se de habilidades que o capacitem a
mobilizar elementos presentes em sala de aula para que o aluno sinta-se capaz de construir
seu préprio conhecimento. Dessa forma os estimulos para que haja a participacdo dos
estudantes através da exposicdo de seus conhecimentos prévios, de relagdes com 0 seu
cotidiano e com experiéncias vividas pelo aluno, devem, continuamente, ser exercitados.

A mobilizacdo dessas estratégias de ensino, bem como a compreensdo das
concepcOes que permeiam a praxis educativa, é de extrema importancia para que haja
aprendizagem significativa com a construcdo de conhecimentos. No entanto, para que o
professor possa atuar de forma satisfatoria em sala de aula ndo basta que esteja preparado
apenas quanto a mobilizacdo de diferentes estratégias. E necessario, igualmente, que esse
profissional possua o dominio do contetdo que ira ministrar e busque desenvolver um
trabalho que esteja focado no desenvolvimento integral dos discentes.

Dessa forma, tendo em vista a importancia de uma pratica pedagdgica voltada
para 0 desenvolvimento integral do sujeito, a analise proposta para este estudo envolve o
trabalho docente nas aulas de Geografia em que se aborda o contetido “relevo” na EB.
Entender as metodologias aplicadas nas aulas dessa disciplina, como estratégias de
estruturacdo de conhecimentos que fagcam sentido aos discentes, constitui um dos desafios

da presente investigacdo. Essa questdo suscita ainda outras reflexdes, a saber: Em que
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medida as aulas de Geografia contribuem para a construgdo do conhecimento? Até que
ponto a pratica do professor colabora para que os estudantes compreendam os contetdos?
Em quais circunstancias as aulas expositivas incentivam o dialogo e aproximam professor,
aluno, contetido e contexto social? As estratégias utilizadas articulam a Geografia Escolar
ao cotidiano dos alunos? Existe preparo nas academias de ensino superior para a atuagéo
dos futuros professores da EB? As respostas a tais questionamentos norteiam a
problematica levantada a respeito da aula expositiva como metodologia de ensino para o
estudo do relevo nas aulas de Geografia da EB.

E com esse intuito que tecemos algumas reflexdes, no proximo capitulo, sobre
a formagdo docente para atuar na EB, para quando abordarem a tematica ‘“relevo”
correlacionando-a a diferentes estratégias de ensino.
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3 O RELEVO E INTERFACES COM A GEOGRAFIA ESCOLAR E A GEOGRAFIA
ACADEMICA

O ensino de Geografia, assim como outros componentes curriculares, ao ser
desenvolvido assentado apenas na descricdo de fendmenos (eventos) colabora para que se
perpetue, na EB, um ensino fundamentado em praticas tradicionais, na qual a reproducéo e
a memorizacdo de conteldos sdo os procedimentos mais frequentes. Nesse contexto, as
habilidades, as compreensdes e 0s conhecimentos dos alunos séo geralmente relegados ao
abandono. Embora tenhamos vérias contribui¢des académicas, como as propostas por
Morais (2013) e Roque (2009), assentadas no trabalho com as tematicas fisico-naturais e
no relevo, respectivamente, para além do seu aspecto aparente, as autoras apresentam sua
preocupacao diante das poucas analises sobre essa realidade.

Ao propormos reflexdes sobre o relevo e suas interfaces com a Geografia nossa
intencdo se fundamenta em entender como 0 ensino desse componente espacial é
encaminhado na EB. Nessa perspectiva, alguns questionamentos surgem e eles podem nos
auxiliar a compreender as concepcdes empregadas no trabalho docente. O relevo é
trabalhado visando construir conhecimentos junto aos discentes? Quais estratégias de
ensino podem auxiliar o trabalho dos educadores com esse conteudo aspirando promover
nos estudantes sua percepcdo? A atuacdo do estudante como sujeito do processo de ensino
e aprendizagem € considerada no trabalho em sala de aula? A aula expositiva dialogada e o
relevo sdo enxergados como componentes acessiveis para o trabalho nas escolas,
almejando construir conhecimentos?

Partindo da nossa compreensao do relevo e do dialogo como elementos de facil
acesso nas Unidades de Ensino (UE), entendemos que seu encaminhamento pode ocorrer
objetivando promover multiplas percepcdes para que o trabalho do professor se apresente
ao estudante como caminho de abandono ao pragmatismo presente nas escolas e se revele
como meio para que os estudantes se concebam como individuos autbnomos e operantes
na construcao de conhecimentos que serdo empregados em sua realidade.

Na academia, embora as discussdes sobre 0 processo de ensino e aprendizagem
desenvolvidos na EB ocorram com maior frequéncia verifica-se, que a quantidade de
trabalhos realizados nessas organizacdes esta aquém do que € necessario para que se
compreenda a realidade vivenciada nas unidades basicas de ensino e se construa solucdes

para 0s problemas presentes nesses espacos. Essas sdo premissas defendidas por varios
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pensadores, tais como Cavalcanti (2003), Morais (2011b) e Roque (2009, 2013). Para 0s
referidos autores, o professor é o mediador da aprendizagem e as praticas docentes devem
ocorrer assentadas nas expectativas dos estudantes.

E nesse sentido que discutiremos, neste capitulo, as diretrizes estabelecidas
pela Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e Esporte (SEDUCE) para o trabalho com
0 Relevo na EB, com o intuito de compreender quais orientacdes sdo apresentadas para que
os docentes da EB estruturem o trabalho que desenvolvem sobre o contetdo relevo nas
aulas de Geografia. Assim sdo apresentadas analises dos PCN, do Curriculo da Referéncia
da REE de Goias e dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das unidades de ensino
pesquisadas. Nossa percepcao € a de que a analise desses documentos sdo basilares para
compreender as possibilidades para ensinar a tematica “relevo” na EB.*

Aportado pelos pressupostos de Shulman (2005), para que docentes exercam
suas funcdes com competéncia é necessario que eles possuam uma fundamentacéo solida
do conhecimento da matéria ensinada. Esse tipo de conhecimento baseia-se nos
conhecimentos adquiridos na formacgéo do individuo, no dominio especifico do contetdo
denominado pelo autor como conhecimento curricular e no conhecimento didatico do
contedo, compreendido como as estratégias mobilizadas ao ensinar. Essas consideracdes
em conjunto com as contribuicbes de Anastasiou e Alves (2006), que tratam dos
pressupostos metodoldgicos para o trabalho em sala de aula, devem ser articuladas as
orientacdes regimentais e as culturas presentes nas unidades de ensino. Sequencialmente,
exploramos algumas reflexdes sobre a dicotomia no trabalho com o relevo, objetivando
apresentar as discussdes sobre as metodologias mobilizadas na academia ao encaminhar o
contetdo relevo aos futuros docentes da EB. Posteriormente, realizamos reflexdes que
culminaram em algumas consideracGes sobre o contexto educacional no que se refere ao
relevo com o intuito de apresentar aos professores do ensino basico possibilidades na

praxis educativa.

3.1 AS ORIENTACOES INSTITUCIONAIS PARA A ABORDAGEM DO RELEVO NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

3 s . . . .
Nao analisamos a Base Nacional Comum Curricular em nosso trabalho em virtude desse documento se

encontrar em construgdo na atualidade.
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O pressuposto basico para ser professor de Geografia é o de que o docente
esteja preparado para assumir os desafios presentes em seu trabalho com os estudantes. E o
que o professor precisa para que isso se concretize é ter seguranca para utilizar seu
conhecimento e sua experiéncia no planejamento e desenvolvimento de suas aulas. Sobre
essa questdo, Shulman (2005) expOe contribuigcdes para o0 que o trabalho docente ndo seja
encarado como uma acdo préatica e simplista, mais sim como um processo complexo que
exige reflexdes da acdo docente com vistas a capacitar os profissionais da educacdo para
atuar de forma eficaz possibilitando aos estudantes realizarem mdltiplas compreensdes em
contextos de sala de aula ou fora dela. Assim, entendemos os conhecimentos constituidos
nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) como essenciais para o trabalho na EB.

Segundo Shulman (2005), os docentes ensinam a seus alunos aquilo que sabem
sobre seu objeto de ensino. Para isso mobilizam os conhecimentos didaticos do conteudo
compreendidos pela articulagdo entre o conhecimento do tema, o conhecimento
pedagdgico e o conhecimento do contexto. Nesse sentido, podem favorecer uma atuacao
proativa nos contextos sociais onde vivem, possibilitando provaveis mudangas em seus
convivios. Essa € a condi¢do basica a nosso ver, para que haja o rompimento das amarras
alienantes impostas pela sociedade.

E por esse viés que buscamos refletir como as estratégias de ensino podem
contribuir para a efetivacdo de uma proposta de ensino cujo foco seja o fortalecimento da
autonomia para o desenvolvimento pessoal. Encontramos em Anastasiou e Alves (2006),
subsidios para realizar essa reflexdo quando a autora apresenta o trabalho docente como
uma agdo a ser construida em conjunto por estudantes e professores. Esse processo ocorre
pela interacdo dos conhecimentos desses sujeitos transformando as estratégias de ensino
em caminhos que pode oportunizar mudancgas pragmaticas presentes em salas de aulas da
UE.

Dessa maneira, com o intuito de trabalhar conteddos, organiza-los em um
esquema légico e compreensivel, que favorecam a construcdo de conhecimentos
significativos cabe ao professor, como mediador da construcdo de conhecimentos. Diante
desse contexto, a tematica “relevo” pode favorecer a construcdo de saberes uteis e
significativos para os alunos, quando as divergentes concep¢des desse componente
espacial revelam-se através das exposicoes apresentadas nos contextos educacionais.

Assim, quando o professor tem consciéncia do potencial que esse tema oferece,

para que o individuo se aproprie do seu local de vivéncia, pode desenvolver formas
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satisfatdrias de ensinar, transformando o processo de ensino e aprendizagem em momentos
de construgdo colaborativa. A maneira como o professor conduz a aula pode trazer
resultados surpreendentes, representados pela apresentacdo e sistematizacdo dos
conhecimentos dos estudantes e do proprio professor. Essa acdo pode convergir para a
compreensdo de novas formas de interpretacdo, erradicando dessa forma métodos que
centram-se na transmissdo de conceitos, sem qualquer preocupa¢do com 0S sujeitos
envolvidos nesse processo.

Com o intuito de compreender como ocorre o trabalho docente na abordagem
do relevo, alguns questionamentos tornaram-se essenciais: Em quais condicdes fisicas os
professores de Geografia mobilizam conhecimentos relativos ao relevo para encaminhar o
processo de ensino e aprendizagem na E.B? O dialogo é um elemento explorado quando
os docentes ministram suas aulas? Em que medida as estratégias de ensino utilizadas para
trabalhar com esse contetido consideram os conhecimentos prévios dos estudantes? Até
que ponto a construcdo de conceitos relativos ao relevo tem contribuido para o estudante
compreender sua espacialidade?

Buscamos refletir sobre esses questionamentos para compreender como o
professor mobiliza o contetdo relevo. E nossa intencdo também compreender se essa
tematica € tratada em sala de aula pelo viés dialdgico e se esses momentos consideram e
integram a realidade e a percepcdo que 0s estudantes possuem a respeito da tematica
relevo. Outro ponto investigado € se a proposta de estudo com o relevo estd mobilizada via
confronto entre os conhecimentos tedrico-metodoldgicos e a pratica experienciada pelos
estudantes.

A Geografia, como ciéncia que busca analisar a relagdo entre sociedade e
natureza sob a perspectiva espacial, pode e deve desenvolver mecanismos que conduzam a
conscientizacdo das suas acdes sobre o planeta. O entendimento das questdes de ordem
geogréfica, diante do exposto, concebe o ser humano como sujeito carregado de bagagens
historico-culturais. O cidadao, inserido na sociedade moderna, submetida as exigéncias de
uma economia global, quando, por exemplo, ao morar em um local de declividade
acentuada, necessita refletir que essa ocupacdo pode provocar, por exemplo, deslizamento
de massa. Nesse sentido, se a tematica for tratada pelos professores de forma que se busque
entendé-lo para além do conteddo, pode instigar nos estudantes o despertar de sua
consciéncia para o entendimento de que o espaco resulta da relacdo que eles, situados

historicamente, estabelecem com a natureza, ou nas palavras de Milton Santos (1994), o
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entendimento de que os fluxos estabelecidos entre 0 homem e o meio ambiente séo
determinantes para sua existéncia. Assim o0 espaco geografico se apresenta como “[...] o
conjunto indissocidvel de sistemas de objetos naturais ou fabricados e de sistemas de
acoes, deliberadas ou ndo”. (SANTOS, 1994, p. 49)

A Geografia escolar pode oportunizar esse entendimento através da formacédo
critica dos alunos. Esse parece ser o mecanismo mais promissor para que o ser humano
possa reconhecer-se como sujeito atuante no contexto em que vive. Dando sequéncia a
reflexdo sobre 0 que a ocupagdo de uma porcao do territorio pode acarretar, nossa intencao
nessa pesquisa é conhecer como o conteudo relevo é encaminhado na pratica docente e
como o professor potencializa o surgimento de reflexdes criticas em seus discentes.

Ao utilizar, em uma aula, o exemplo citado, o professor de Geografia pode
mobilizar as formas do relevo como fundamento para estimular a formacéo da criticidade
no aluno, levando-o a se reconhecer como um agente que, através de suas acoes, intervem
no espaco geografico e a partir dai, encoraja-lo a refletir sobre o seu papel na ocupacéo de
areas de risco na cidade onde reside.

Mas, para que isso ocorra, € necessario que 0s professores da EB tenham a
consciéncia de seu papel ao desempenhar suas funcdes e propor reflexdes sobre a tematica
relevo. Em conformidade com o pensamento de Morais (2013), diante da necessidade de
instigar os docentes a refletirem sobre suas praxis e a mobilizarem o conteldo.

Essa condicdo € muito importante para que o docente consiga desenvolver seu
trabalho, visando “organiza-lo de forma consistente, de modo que tenha significado para o
aluno e ultrapasse, assim, a perspectiva de um ensino voltado a memorizagdo”, Diante do
exposto, e nossa preocupacdo em desenvolver um ensino que considere o aluno
participante da situacdo, como forma de promover uma aprendizagem significativa e, ao
mesmo tempo, rompendo com os moldes tradicionalistas de ensino ainda presentes na
Geografia escolar.

Diante dessa alegacdo, o estudo sobre o relevo na EB pode promover
percepcGes mais profundas e consistentes do que se supde. Ao oportunizar aos estudantes
seu reconhecimento enquanto agente que possui uma atuacdo direta e muito mais
expressiva do gque se deduz, ele pode se perceber ativo em seu ambiente de convivio e ser
protagonista de sua propria historia, rompendo com a forma como esse contelddo vem
sendo encaminhado nas instituicGes de ensino. Geralmente a abordagem da tematica relevo

ocorre baseada apenas nas caracteristicas aparentes do relevo. No entanto, é preciso ter em
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mente que sua compreensdo deve ir além da aparéncia, buscando, por exemplo,
compreender 0s motivos pelos quais ele se apresenta de forma ingreme ou plana. Ensinar
assentado nessa concepcao significa ensinar visando o desenvolvimento de aprendizagens
para além do conteldo em si. Para que isso ocorra, 0s saberes precisam ser concebidos
baseados tanto na experiéncia de vivéncia dos alunos, quanto na dos professores e da
comunidade escolar, experiéncia esta que se apresentam a partir das inumeras trajetorias
trazidas pelo dinamismo dos fenémenos naturais, sociais, culturais e historicos.

Levando em consideragéo essa diversidade, o ambiente escolar deve propiciar
mecanismos de entendimentos que promovam uma Vvisao integral do conteddo. Um dos
caminhos, ao se trabalhar o relevo, seria realizar a abordagem segundo as orientacdes de
Cavalcanti (2002, p.78), na qual “o ensino de Geografia precisa levar o educando a
compreender a sua realidade sob o ponto de vista de sua espacialidade”. Nessa perspectiva
0 encaminhamento dessa tematica ocorreria por meio de sua problematizacao, estimulando
0s estudantes a estabelecerem contrastes a partir de suas experiéncias de vida, visando
ampliar o conhecimento que ja possuem.

Para essa interpretacdo, seria recomendado encaminhar o0s contetdos
relacionados as tematicas fisico-naturais enfatizando os pressupostos da articulacdo entre a
natureza e a sociedade na perspectiva dialética. Nesse fundamento, a vida cotidiana seria o
pressuposto basico para a construgdo de conhecimentos. Tal afirmacéo é reforcada quando
Cavalcanti (2014) evidencia a relevancia que os temas da Geografia possuem quando a
acdo docente aspira a formacdo cidadd para a vida cotidiana. Em outras palavras, a
construcdo de conhecimentos por esse viés fornece elementos para que seja possivel
desenvolver habilidades de percepcGes para além da forma aparente.

O desejavel seria que, em todo esse processo, fosse mobilizado o conhecimento
prévio dos estudantes bem como o papel que cada um desempenha, de forma direta ou
indireta na sociedade. Ha que se ter claro que os objetos de estudos em Geografia devem se
apoiar na mobilizacdo dos conteudos, passando a aborda-los para além da descricdo de
modo a desvendar as contradicdes presentes no sistema capitalista.

A Geografia critica, além de estabelecer caminhos para que o trabalho docente
assuma novas fungdes em contraposicao a Geografia tradicional, também é um elo entre o
passado e o presente e tem a finalidade de considerar as acdes humanas, seus vinculos,
conhecimentos e emocBes com o objetivo de promover um ensino que prepare 0S

estudantes para o futuro. Nessa perspectiva, o trabalho com o relevo deve ocorrer a partir
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de multiplas escalas, tendo em vista a producéo de conhecimentos mais significativos aos
estudantes.

Conforme atestam Neves, Campos e Simdes (2008), Pacheco e Oliveira
(1997), o ensino disponibilizado pelas Geociéncias na EB ndo ocorre de maneira
satisfatoria. Quando isso se da, acontece de forma genérica e incipiente. Toledo et al.
(2005) ratificam essas afirmacgdes revelando que os topicos geocientificos sdo tratados de
modo fragmentado, disperso e descontextualizado. Para Carneiro, Toledo e Almeida (2004,
p. 559), “o conhecimento da Geologia proporciona compreensdo minima do
funcionamento do planeta e lanca as bases do efetivo exercicio da cidadania”. Essas
contribui¢des nos levam a presumir que nos ambientes escolares o ensino oportunizado aos
estudantes proporciona aprendizagens simplistas.

Isso ocorre, a principio em funcdo da existéncia de programas oficiais que
determinam os padrdes de ensino desenvolvidos nas unidades escolares, o0 que desencadeia
uma série de outros impasses. A esse respeito, Roque (2009, p. 23) aponta consideracoes
que nos permitem compreender a existéncia de rupturas dos ensinos Geogréaficos que
perduram até meados de 1980. Até esse periodo, a “abordagem tratava sequencialmente o
estudo de aspectos fisicos (clima, relevo, vegetacdo, hidrografia) e aspectos humanos
(demografia, urbanizacdo, economia), sem associa-los a fim de se compreender as
organizagdes espaciais”, além de propor o ensino pautado na memorizacgdo de fatos sobre o
espaco. Essa forma de organizagédo sofreu severas criticas que fomentaram a necessidade
de se promover mudangas, adotando praticas educacionais embasadas no construtivismo.

As discussdes apresentadas na comunidade cientifica, em relagcdo as condigdes
do exercicio da docéncia, permitem identificar varios problemas no contexto educacional.
Pires (2012) faz consideraveis apontamentos que permitem evidenciar uma série de
problemas que podem dificultar o exercicio da docéncia e, por conseguinte, comprometer o
processo de ensino e aprendizagem, transformando-o em uma ag¢do que ndo oportuniza a
construcdo de conhecimentos significativos aos alunos. No ambito da Geografia Escolar, a
autora ressalta a busca de elementos para a reflexdo dos conceitos geograficos
configurados como temas estruturadores da Ciéncia Geografica. Além dos aspectos
apontados pela autora, vem sendo discutido com muita frequéncia na IES a formacédo dos
profissionais da educacdo para atuar na EB.

Nessa perspectiva, ndo se pode desconsiderar os principios de Shulman (2001),

0s quais se fundamentam nos diferentes tipos de conhecimentos que cada profissional
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possui como elemento basilar para sua atuagdo em sala de aula. Diante dessa premissa,
toda a sustentacdo para a construgcdo de conhecimentos dos profissionais da educagéo
parece estar arraigado em suas concepcoes, pensamentos e habilidades, implicando que o
exercicio da docéncia pressupde um processo de reconstrucdo continua de conhecimentos.

A base para essa reconstrucdo se sustenta em um modelo que considera 0s
conhecimentos adquiridos nas instituicbes de ensino superior articulados aos
conhecimentos adquiridos ao longo da atuacgdo profissional dos professores. Nesse sentido,
ambos o0s tipos de conhecimentos podem ser mobilizados para a formacdo de saberes
interessantes e significativos aos alunos. Esse entendimento foi fundamental para que
pudéssemos perceber, através das pesquisas realizadas, que a abordagem de um mesmo
conteido se diversifica, assumindo enfoques diferentes que podem ser perfeitamente
mobilizados em sala de aula.

Diante dessa afirmativa, o conceito de relevo, estabelecido por alguns autores,
nos auxiliam a encaminhar algumas reflexdes sobre esse conteudo e, consequentemente,
contribuem com a formagéo dos professores para atuar na EB. Queiroz Neto (2003), por
exemplo, define o relevo como o aspecto fisico visivel do espaco. Guerra e Guerra (2001)
entendem esse conceito como 0 conjunto das macroformas e microformas. Para esses
autores, macroformas sdo entendidas como forma de relevo que ocupa grande extensao, e
as Microformas como as formas de pequena extensdo. Segundo os estudiosos dessa
tematica, a compreensdo da interacdo entre esses dois tipos de relevo seria essencial para
defini-lo. Ross (2003) contribui com a analise do relevo ao usar como critério trés
importantes fatores geomorfoldgicos: a morfoestrutura - origem geolégica; o paleoclima -
acdo de antigos agentes climaticos; o morfoclima - influéncia dos atuais agentes
climaticos, classificando-o em taxons. Penteado Orellana (1981) entende o relevo como a
interface entre atmosfera e hidrosfera.

Entre as possibilidades de reflexdes sobre tal conteddo observamos que, na EB, o
relevo é apresentado aos discentes por meio de suas macroformas, objetivando ao ser
humano a compreensdo de seu espa¢o. Entretanto, segundo Guerra e Guerra (2001), um
mesmo elemento da natureza pode ser interpretado de forma diferenciada dependendo do
viés de analise. A exemplo dessa situacdo temos o conceito de regressdo marinha,
conhecido também como afastamento do mar. Esse fenbmeno pode ocorrer em funcao do
abaixamento das aguas oceanicas, ocasionado pela evaporacdo ou, ainda pode ser

explicado, pelo movimento dos solos.
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Diante dessa afirmativa o que se propde com essa investigacdo é apresentar formas
de encaminhamento desse conteddo para além do conceito, conduzindo o estudante a se
perceber atuante ativo nesse contexto. Sobre essa questdo, as consideracdes de Queiroz
Neto (2003) nos fornece aporte para compreender como o trabalho com o relevo praticado
no final do século XIX, sob o viés descritivo de seus contornos, abre perspectivas para a
implantacdo de novos entendimentos que possibilitem um trabalho integrado com esse
contetido, considerando tanto sua génese, formas, evolucdo, e também o sujeito como
agente integrante desse contexto espacial. Entender a evolucdo do pensamento sobre o
contetido relevo nos direciona a refletir sobre os campos da ciéncia geografica que tem
papel fundamental para esse esclarecimento a Geomorfologia e a Geologia.

Bertolini (2010) faz algumas consideracdes a respeito do objeto de estudo da
Geomorfofologia e da Geologia. Para o autor, a Geomorfologia € concebida como um
ramo das Geociéncias em que se pode analisar o relevo pelas suas formas, com o objetivo
de entender os processos de transformacgdo dos seus elementos constituintes, desde sua
génese até o estagio atual. Ja a Geologia propde o estudo do relevo amparada nas estruturas
fisicas e histdricas, buscando interpretar como 0s movimentos da natureza e da sociedade
podem afetar as formas do relevo. Indubitavelmente, para reconhecer esses e outros
aspectos de interpretacdo de um mesmo conteudo, € necessario entender como as
instituicOes de ensino superior tratam o assunto dentro da Ciéncia Geografica.

Frente a essas consideracOes, as reflexdes de Bertolini (2010) parecem-nos
proporcionar elementos consistentes para a compreensao do papel que a Geomorfologia e a
Geologia assumem na Geografia Escolar. Esta Gltima incumbe-se de formar cidadaos
criticos e conscientes do papel que assumem na sociedade, através da articulagdo de
contetdos ao contexto do aluno e da construcéo de conceitos relevantes em sua vida.

As escolas, nessas concepgoes, devem se apresentar como local de producédo da
autonomia, devendo ser concebidas como o espaco onde diferentes percepgdes e pontos de
vista sdo confrontados com a intencdo de construir conhecimentos que favorecam aos
individuos conhecer o mundo em sua diversidade, em suas multiplas relagcdes. Todo esse
processo possibilita que o estudante se reconheca como agente transformador de sua
realidade.

Nesse sentido, este estudo busca compreender se a REE oferece subsidios para
que esse tipo de ensino seja desenvolvido, na tentativa de perceber quais sdo 0s

mecanismos utilizados pelos professores de Geografia para ensinar o contetdo relevo. As
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nossas consideracOes serdo expostas segundo as orientagdes apresentadas pelos governos
Federal e Estadual. Desse modo, comegamos pelos PCN’s, com seus objetivos e
parametros.

Os PCN’s apresentam, em seus objetivos gerais, orientagdes a serem utilizadas
como pardmetro na praxis educativa que objetivam nortear a constru¢do dos curriculos
escolares no Pais, no que circunscreve a todas as unidades de ensino da rede publica e
privada. O objetivo dessas orientacfes é a nacionalizacdo do ensino, englobando todas as
areas do conhecimento, e tem como pressuposto basico a pratica de uma educacao
comprometida com as premissas do exercicio cidaddo consciente. Para tanto, em sua
construcdo buscou-se respeitar as diversidades culturais, politicas e regionais da nacao
brasileira. Contudo, muito deve ser feito para que essas orientacdes de fato atinjam seus
objetivos.

As disparidades politicas, culturais e regionais existentes no contexto
educacional brasileiro inviabilizam a implantacdo de um padrdo que consiga promover
uma educacdo com equidade no pais. As proprias desigualdades regionais existentes
inviabilizam a promocao de um ensino comprometido com a formacao de cidadaos criticos
e conscientes.

Outra consideracdo que realizamos, refere-se a prépria estruturacdo do
curriculo de Geografia. Embora alguns autores como Oliveira (1999, p. 181), Cavalcanti
(1999), Sposito (1999), Sacramento (2007), discutam que, devido a concepc¢do pedagdgica,
0 PCN de Geografia mostra-se centrado em conteddos que ndo permitem o
desenvolvimento pleno dos estudantes e categorizem essa situacéo, indicando, por vezes, a
presenca de uma visdo conteudista e individualista, percebemos que os PCN’s contemplam
caminhos que norteiam o trabalho da Ciéncia Geografica.

Nesse sentido, os proprios PCN’s indicam que ha a necessidade de promover
um processo de ensino-aprendizagem que considere a interacdo entre o objeto, o aluno e o
ambiente onde ele vive, com o propdsito de transformar a préatica educacional em um
processo que se ocupe em considerar todas as inter-relagcdes estabelecidas, sejam elas de
cunho emocional ou fisico, a fim de promover significancia ao que se ensina. O referido
documento indica ainda que: “A pratica educacional é muito complexa, pois 0 contexto de
sala de aula traz questdes de forma bastante afetiva, emocional, fisica e de relacdo pessoal”

(PCN, 1997, p. 33).
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As andlises presentes nos PCN’s direcionam o ensino de Geografia para a
compreensdo do lugar onde os alunos vivem. Nesse documento, considera-se que as
praticas pedagogicas em Geografia permitam mobilizar os contetdos de forma a colocar os
estudantes diante de diferentes contextos de vivéncia, tornando-os capazes de construir
novas e complexas compreensdes sobre a sua realidade social, fisica e natural. Para tanto,
se torna elementar que os professores criem situagdes de aprendizagens que conduzam 0s
estudantes a utilizar os estudos geograficos para compreender o espaco a partir da
interacdo entre as escalas local, regional e global.

A proposta contida nos PCN’s aponta a selecdo de conceitos geograficos
basicos para estruturar os conteudos de ensino, a definicdo de conteudos valorativos e
também procedimentais para orientar acdes e comportamentos socioespaciais e a geografia
do aluno como item a ser considerado pelo professor no conhecimento construido em sala
de aula. Notamos que o ensino da Geografia, nos PCN’s gira em torno do propdsito de
desenvolver uma praxis educativa alicer¢cada na constru¢do do conhecimento a partir do
mundo vivenciado pelo estudante. Esse entendimento é essencial para possibilitar que o
aluno seja capaz de reestruturar seu conhecimento por meio do que ele ja conhece. Essas

concepcOes estdo expressas nos seguintes trechos do documento:

[...] as percepcdes que os individuos, grupos ou sociedades tém da
paisagem em que se encontram e as rela¢Bes singulares que com ela
estabelecem. As percep¢oes, as vivéncias e a memoria dos individuos e dos
grupos sociais sdo, portanto, elementos importantes na constituicdo do
saber geogréafico. (BRASIL, 1998, p. 27).

Essa analise se reforca nas perspectivas vygotskyanas em que se concebe o
ensino como uma agdo premeditada a ser articulada nos processos intelectuais, sociais e
afetivos do aluno, buscando sua relacdo consciente e ativa com os objetos do conhecimento
(CAVALCANTI, 1998). Sob essa perspectiva, o trabalho com a tematica relevo atravées da
aula expositiva dialogada assume relevancia, pois o estudante, em atividade com o meio
externo, pde em prética a construcdo do seu proprio conhecimento, sendo levado a refletir
sobre os objetos que o cercam. Entretanto esse processo ndo € uma atividade espontanea do
aluno, posto que traz a acdo do agente que intervém e colabora para que o estudante se
reconheca como sujeito produtor de seu préprio espaco. Assim o ensino transforma-se em

um processo mediado pela acdo docente.
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As orientacOes contidas nos PCN’s sdo determinadas por eixos teméaticos
compreendidos pela reunido de uma multiplicidade de temas e itens. No caso do trabalho
em Geografia no Ensino Fundamental, o conteido esta estruturado em um conjunto de
eixos tematicos, representados por quatro ciclos de aprendizagem. Para os alunos do 7° ano
(objeto de nosso estudo), indica-se que o trabalho docente ocorra centrado no estudo da
natureza e sua importancia para 0 homem, e também no estudo dos fen6menos
relacionados ao relevo, rochas e solos.

Essas orientacbes oportunizam ao professor realizar reflexdes sobre sua
realidade, elencando para a acdo educativa os contetdos que julgar pertinente. O intuito
dessa atividade entdo deve estar claro e primar para o desenvolvimento pleno do aluno
através de estimulos que possibilitem a ele estabelecer relacbes que o conduzam a
compreender sua realidade de forma ampliada, tornando-se dessa maneira mais propositivo
e consciente.

Diante do exposto, apresentamos os PCN’s com o intuito de analisar as
propostas educacionais que servem de norte para a pratica docente. Em seguida, expomos
as andlises do curriculo referéncia da REE de Goias e as orientacdes para o trabalho com o
tema relevo.

O Curriculo Referéncia € um documento criado em 2012 a partir de ampla
discussdo por meio de debates e encontros realizados na REE de Goias. Embora esse
documento esteja concluido, sua implementacdo ja ocorre nas unidades de ensino da REE
de Goias. Esse documento tem como objetivo contribuir com a praxis educacional
apresentando proposta de bimestralizagdo de contetdos e orientando, de forma clara,
aspectos que ndo podem se ausentar do processo ensino e aprendizagem em consonancia
com as diretrizes dos PCN’s e as matrizes de exames nacionais e estaduais.

Os contetdos do ensino de Geografia da REE de Goias estdo organizados em
funcdo das diretrizes estabelecidas pela matriz curricular proposta pela SEDUCE, tendo
como eixo central o desenvolvimento dos “descritores”, aqui compreendidos como
competéncias diagnosticadas a partir de um resultado alcancado. E desse modo que
algumas deficiéncias, como a falta de habilidade para reconhecer posi¢des distintas entre
duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema, a deficiéncia em
estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos de um texto e a auséncia

de habilidades para interpretacdo de material, podem ser diagnosticadas por meio desses
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instrumentos de averiguacdo de conhecimentos, a exemplo do que ocorre em relagdo as
competéncias exigidas em exames como ENEM / Prova Brasil / SAEGO, dentre outros.

Nesse sentido, aos professores, em especial de Geografia, cabe a tarefa de
contribuir para o desenvolvimento de habilidades que possibilitem aos estudantes
aprimorar suas aptiddes cognitivas, pois elas se constituem como base para o
desenvolvimento de qualquer individuo. A finalidade da mediacdo docente serd, entdo,
desenvolver estratégias e mecanismos que apontem caminhos para a formagdo de alunos
criticos e autbnomos.

As orientacOes ressaltadas por Macedo (1994), ao tratar da capacidade
cognitiva como elemento de influéncia na postura do individuo, ddo relevancia a
capacidade do ser humano em relacdo as metas que ele quer atingir nas mais diversas
situacbes da vida. Vinculam-se diretamente ao uso de formas de representacdo e de
comunicacdo e envolvem a resolucdo de problemas, de maneira consciente ou néo.
Contudo, na realidade, a atividade pedagdgica constitui-se de desafios, o que faz suscitar
alguns questionamentos: O planejamento diante dessa situacdo se apresenta como elemento
norteador do trabalho do professor? As orientagfes institucionais cumprem com suas
funcbes? Esses instrumentos visam de fato promover um ambiente que possibilite a
construcdo de propostas pedagogicas com foco na constru¢cdo de conhecimentos
significativos? Até que ponto as politicas governamentais possibilitam tal articulacdo? Os
questionamentos estdo postos. Diante dessa situacdo, aparentemente desarticulada, analisar
0 curriculo proposto pela esfera estadual se torna essencial para a superacdo de uma
situacdo que condiciona o trabalho docente a niveis superficiais, sem sustentacéo.

Assim, evidentemente, o contetdo deveria ser regulamentado pelo viés critico,
fundamentado a partir da realidade do discente, pois essa € a orientacdo proposta pela
Geografia critica e pelos documentos oficiais. Porém, a pratica se mostra em outra
realidade, e as propostas apresentadas nos curriculos indicados pela SEDUCE confirmam
essa situacdo nas quais 0s conteudos sdo tratados de forma descontextualizada e
desarticulada, sem qualquer preocupacdo em desenvolver nos estudantes mecanismos que
0s permitam mobilizar os conhecimentos que ja possuem para construirem novas formas
de interpretacao.

A definicdo sobre o curriculo se diversifica e diverge continuamente, mas de
forma geral aponta para as orientacGes e para os caminhos que devem ser seguidos na

praxis educativa. Callai (2001), ao anunciar que 0s aspectos naturais e humanos do espago
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geografico, traduzido em aulas sobre, por exemplo, relevo, vegetacdo e clima, sdo
estudados como conceitos abstratos, neutros, sem ligagdo com a realidade concreta da vida
dos alunos, se fortalece com as declaragdes de Azambuja e Callai (1998), quando afirmam
que os contetdos devem ser tratados sob a perspectiva formativa e ndo informativa.

A compreensdo da importancia do curriculo para o desenvolvimento de uma
disciplina transcende a apresentacdo de uma lista de contetdos para serem tratados nas UE.
Compreendé-lo significa considerar a evolu¢do do pensamento geografico ao longo da
historia. As orientacdes contidas nesses documentos apontam para a necessidade de
realizar um ensino que conduza o estudante a compreender sua realidade, oportunizando a
ele construir conhecimentos que Ihe sejam Uteis. Dessa maneira, o professor deve se
apresentar, nesse contexto, como norteador da aprendizagem.

Sob essa perspectiva, Sacristan (1998), através de suas reflexdes, nos auxilia a
compreender o curriculo como um processo que envolve uma multiplicidade de relagcdes
estabelecidas no convivio social. Esse processo ¢ materializado por meio das orientacGes
educacionais que norteiam as agdes pedagdgicas no ensino. O grande entrave nessa
compreensdo esta no fato de que em sua maioria 0s curriculos sdo constituidos fora dos
ambientes escolares, por outros especialistas, que menosprezam os elementos presentes nas
escolas. Esse carater reforca as discussdes que permeiam 0s ambientes de ensino, na
direcdo de compreender o curriculo como orientacdo essencialmente burocratica.
Geralmente os tipos de culturas existentes nas unidades de ensino sdo ignoradas. Forquim
(1993), por exemplo, compreende o ambiente escolar como um hibrido de trés culturas: A
cultura escolar: compreendida como o conjunto de saberes cognitivos e simbdlicos que
constitui o objeto de trabalho na escola. A cultura da escola: representada pelas linguagens,
ritmos e praticas da escola; e a cultura de alunos e professores que sdo os resultados
provenientes do convivio social desses dois agentes da praxis educativa.

Surge, dessa forma, um estimulo para que se averigue nessa pesquisa as
orientacdes contidas nos documentos da esfera educacional do Estado de Goiés. Essa
andlise tem a finalidade de verificar se as orientagdes contidas nele favorecem ou ndo a
pratica de um ensino que ofereca condicGes aos seus participantes de considerarem 0s
varios tipos de culturas existentes nos contextos educacionais, e se esses elementos séo
mobilizados com o intuito de favorecer um posicionamento ativo e critico na sociedade
onde vivem. Nossa andlise busca perceber se as orientacdes curriculares apontam para a

compreensdo do espago vivido pelo aluno, pois esse caminho se apresenta, na
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contemporaneidade, como elemento essencial para que o ensino faca sentido aos
estudantes, e dessa maneira, possibilite aos mesmos criar estimulos para mudancas em seu
contexto social.

Na REE, os conteudos, estratégias e metodologias indicadas para encaminhar o
processo de ensino e aprendizagem sdo apresentados no curriculo referéncia, ou seja, a
maneira como 0 ensino deve ser conduzido, sdo estabelecidas nas Diretrizes Regimentais
conduzidas pela SEDUCE. Nelas sdo apresentadas o que e como deve ser encaminhado o
processo de ensino e aprendizagem na EB. Essas determinagfes sdo elencadas por uma
equipe multidisciplinar que, muitas vezes, desconsidera a realidade vivenciada na relagao
professor x alunos em cada UE. Descarta-se, dessa forma, a importancia da percepcéo dos
principais agentes envolvidos nesse processo, fundamental para que qualquer sociedade se
torne independente.

As orientacOes apresentadas pela SEDUCE através do curriculo indicam que o
profissional de Geografia deve realizar o trabalho da tematica “relevo” em 16 intervengdes.
Embora as orienta¢fes apresentadas no curriculo estabelecam esse prazo para o tratamento
da tematica relevo, o dinamismo presente nas UE, exigiu que o tempo utilizado pelos
docentes fosse inferior ao proposto, 0 que implica na apresentacdo desse conteddo aos
discentes articulado a outras tematicas, como solos, sustentabilidade, meio ambiente.

O curriculo disponibilizado pela SEDUCE, por intermédio de uma plataforma
digital, estabelece que o contetido “relevo” deve ser tratado no terceiro bimestre do 4° ano
do ensino fundamental, em conjunto com o conteudo “clima do municipio”. No 6° ano do
Ensino Fundamental a determinacdo é que o trabalho com essa tematica ocorra em
conjunto com o conteudo “solos”. No terceiro bimestre, no 7° ano, a abordagem dessa
tematica se dara articulada ao conteudo “solos”, e no Ensino Médio a atividade docente
com esse componente curricular ocorrerd no segundo semestre, em func¢do do cronograma
estabelecido por esse 6rgdo governamental.

Nas investigacoes, realizadas ao longo desta pesquisa, pudemos compreender o
modo como ¢ orientada a abordagem do relevo. Esse exercicio € importante em nossa
percepcdo para analisarmos como sdo as orientacdes para o ensino basico de Geografia da
REE. O curriculo adotado pela REE de Goias disponibilizado na plataforma virtual da
SEDUCE, determina que a abordagem do relevo deve ocorrer no primeiro e no terceiro

bimestres do 4° ano do Ensino Fundamental da EB, devendo ser trabalhado em conjunto
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com o clima (contexto climatico) do municipio, escala de andlise adotada para todo o
ensino desse ano letivo.

As orientagcbes para o trabalho com o relevo no Ensino Fundamental,
observadas em nossas pesquisas, Se basearam nas perspectivas vygotskyanas.
Compreendemos que o desenvolvimento cognitivo do aluno ocorre pela sua interagdo com
0S outros sujeitos e com o meio no qual ele estd inserido, em uma troca ativa de
experiéncias, as quais geram novos conhecimentos. Nessa esteira de pensamento, Derivaci,
Sabedra e Werlang (2004) e Simielli (1991) apontam que a adocdo de estratégias para o
trabalho com criancas na faixa etéaria de sete a onze anos pode ter maior eficacia desde que
mobilizadas por operagBes concretas. Desse modo, uma das estratégias seria 0 uso de
maquetes. Elas se mostraram com maior potencial para se construir conceitos a partir da
vivéncia dos estudantes.

No 6° ano do Ensino Fundamental, o relevo se apresenta como conteudo a ser
tratado em conjunto com o solo, no 3° bimestre. No 7° ano, a abordagem dessa tematica
deve ocorrer no terceiro bimestre, quando se orienta que 0 Seu tratamento seja
acompanhado do conteudo “solos do Brasil”.

Em conformidade com Souza (2003), Castellar e Maestro (2002) e Roque
(2009), existe uma série de estrategias que podem nortear 0 ensino da tematica relevo no
Ensino Fundamental Il. As autoras tém como justificativa a aproximacdo desse conteddo
trabalhado com a realidade dos alunos. A esse respeito, 0 contetdo apresentado em grande
parte dos LD se refere a litosfera, seguido da descricdo das macroformas do relevo:
planalto, planicie e depressdo. Assim, o que orienta o trabalho pedagdgico desenvolvido
tendo como referéncia apenas com o LD pode resultar em um trabalho superficial e de
forma reduzida. O curriculo orienta que o trabalho com essa tematica deve ser articulado
com outros elementos presentes no cotidiano do aluno, como o solo e o clima. Isto posto,
abrem-se possibilidades para mobilizacdo de estratégias, como por exemplo, o dialogo, que
podem ser somadas a utilizacdo do LD e que podem resultar em um trabalho que
oportuniza ao aluno se reconhecer diante do seu contexto social. Evidencia-se assim um
ensino significativo.

No Ensino Médio, a abordagem dessa tematica ocorre somente no 1° ano, no
segundo bimestre, existindo uma orientacdo para que o tema seja abordado levando em
consideracdo o relevo terrestre e submarino. Na pratica, a maioria dos professores das

escolas da REE, ao trabalhar o contetdo do relevo marinho, segue a risca as orienta¢des do
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curriculo. 1sso é passivel de acontecer, pois acreditamos que o conteldo em questdo se
distancia do cotidiano de quem mora na regido central do Brasil (QUEIROZ NETO, 2003).
No entanto, infere que a localizacdo geografica ndo pode se constituir como empecilho
para o estudo do relevo marinho, dada a relevancia desse contetido para a construgdo de
uma visdo mais integrada do planeta Terra. Esse conhecimento, por exemplo, pode
possibilitar aos estudantes compreenderem as dinamicas envolvidas na exploracdo de
recursos minerais como o petréleo e o gas natural, a variacdo de precos desses produtos e
como seus impactos podem afetar sua vivéncia diaria, ainda que geograficamente distante
de sua realidade.

As observagdes de Simielli (2013) ndo destoam muito das apresentadas
anteriormente sobre as orientagfes curriculares para o ensino fundamental, nas quais 0s
contetdos séo apresentados para que o trabalho ocorra evidenciando o estudo do fenémeno
em si, e ndo pela sua interacdo com outros elementos espaciais como, por exemplo, as
relagcGes estabelecidas pelo homem em seu convivio social. O relevo marinho quando
encaminhado de forma intencional conforme j& mencionado, pode favorecer a
compreensdes de conteudos distante da realidade dos estudante, mas que possuem
influéncias diretas em seu convivio em sociedade. Assim as a¢fes didaticas quando
mobilizadas de forma planejada evidencia as relacbes em variadas escalas e isso pode
mobilizar reflex6es mais aprofundadas de um fenémeno e, provavelmente, resultara em um
ensino consistente e significativo.

Ao reconhecer a Geografia como area do conhecimento através dos PCN’s,
fica evidenciado como o trabalho na escola pode ser conduzido a compreensdo das
sociedades e das multiplas relac6es nelas estabelecidas. Para atingir 0s objetivos propostos
pelos PCN’s, o curriculo da REE do estado de Goias, denominado Curriculo de Referéncia,
estd estruturados em trés partes. Na primeira sdo apresentadas as expectativas de
aprendizagens nas quais estdo indicados os resultados que se espera alcancar apos o
trabalno com um determinado contetdo. Na segunda parte, se apresentam 0S eixos
tematicos compreendidos como os temas que guiam o planejamento para o trabalho
docente. Na ultima parte sdo propostas as metodologias e os tipos de avaliacbes que
nortearam o trabalho nas unidades da EB.

De forma geral, os PCN’s em consonédncia com o curriculo instituido pela REE
propdem para o trabalho na Geografia escolar temas relacionados com a natureza,

sociedade e espaco. Essas proposi¢des apontam para o desenvolvimento de um processo de
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ensino que se ocupe em conduzir o aluno as diversas percepc¢des presentes nas relaces
sociais. Desse modo s&o encaminhados para a sala de aula diferentes saberes geograficos,
buscando favorecer a interacdo e o confronto de diferentes ideias com a intengdo de se
formar um saber criativo, critico e questionador.

A esse respeito, Cavalcanti (2002) delega a Ciéncia Geogréfica a funcao salutar
de construir conhecimentos para que os estudantes desempenhem fungdes relevantes e
conscientes na sociedade. Sob essa Otica, o professor de Geografia deve atuar como
mediador do processo de ensino e aprendizagem, buscando mobilizar os contetdos a partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, proporcionando aprendizagens consistentes e
ampliadas e evitando, dessa maneira, proporcionar o ensino restrito e limitado, com base
no senso comum.

Segundo essa concepcdo, o estudo da tematica “relevo” pode gerar
compreensdes estruturadas e ampliadas, se trabalhadas com o sentido de desenvolver o
conhecimento para além do contetdo. Marques (1994, p. 25) reconhece “o relevo como o
local sobre o qual se estabelecem as relagdes humanas e derivam desse lugar os valores
econdmicos, politicos, sociais e culturais”. Evidenciam-se, portanto, possibilidades para o
tratamento de conteudos, considerando as relacdes estabelecidas com o local de vivéncia
dos estudantes, desde que néo se limite a isso.

Os estudos sobre o desenvolvimento das ciéncias geograficas apontam para a
necessidade de mudancas de direcdo no ensino, em especial na EB. Entretanto, esses
estudos evidenciam por um lado a permanéncia das técnicas tradicionais no ambito escolar,
com estratégias que se preocupam apenas com o repasse de conhecimentos, e por outro,
propde formas alternativas de fazer Geografia, sejam elas baseadas na criticidade e ou na
dialética. Contudo, 0 que se objetiva € que se promovam multiplas possibilidades de
percepcOes da atuacdo humana frente a natureza.

No caso das proposicdes institucionais apresentadas para o trabalho nos anos
iniciais, ndo basta entender o relevo terrestre e marinho como elementos dissociados de
suas interacOes. Essa ruptura ao ensinar, provavelmente, levara a construcdo de um
conceito fragilizado. E necessério, nessa situacdo, que o docente mobilize todos os
conhecimentos que possui para realizad-lo, buscando a articulacdo dos aspectos da
morfogénese e morfodindmica situados em escalas temporais e espaciais.

Segundo Lima, C. (2015), uma das orientacdes para a superacdo do problema

em trabalhar com escala temporal esta na tentativa de procurar dar sentido aos objetos de
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estudo da Geologia, uma vez que, trabalha-la de forma a evidenciar ndo somente 0s
fenbmenos internos mas também os fendmenos externos, pode também ajudar a mudar a
realidade. Para reforcar o pensamento de Lima, M. (1998), Gomes (2013) discute a

possibilidade de explorar o local:

[...] Pelo olhar, a estética das paisagens nos oferece outra
importantissima possibilidade: o distanciamento. Os temas,
as vezes bastante ordinarios, tratados na paisagem, os lugares
que conhecemos, pelos quais passamos, tudo isso ganha uma
dimensdo nova quando 0s vemos sobre um suporte imagético.
(GOMES, 2013 p. 115).

De acordo com Gomes (2013), o foco no lugar pode despertar novas
possibilidades para a exploracdo daquilo que se mostra, revelando potencialidades do local.
Tematicas habitualmente tratadas podem resgatar as pessoas, oportunizando novas relacoes
em seus locais de vivéncia. Esse exercicio deve ser a tentativa de construgdo de uma viséo
critica, com a finalidade de propiciar uma reflexdo objetivando o estabelecimento de uma
relacdo que mobilize o local para o entendimento do global.

A partir desse trabalho, o professor pode estabelecer relacdes que fomentem a
compreensdo desse processo como uma acdo integrada da natureza, e que se comporta de
modo diferente dependendo do ambiente e dos elementos envolvidos.

As orientacOes apresentadas pelos PCN’s deixam evidente a intencdo de
trabalhar os contetdos de forma articulada a outras tematicas, porém, quando
confrontamos essas orientacbes com as da SEDUCE, constatamos perspectivas
contraditérias. Morais (2011b) revela sua preocupacao ao refletir sobre como o trabalho
docente é realizado pelos professores das escolas da Rede Municipal e Estadual de
Educacdo, ao mobilizarem as tematicas fisico-naturais referentes ao relevo, as rochas e aos
solos. Essa e outras preocupactes tém definido nossa intengdo em investigar como esse
trabalho é realizado através da aula expositiva dialogada, estratégia de ensino mais comum
utilizada nos ambitos educacionais de ensino superior, conforme é apresentado por Gil
(2009). Nossa percepcdo nos leva a crer que essa realidade ndo diverge muito da situacao

encontrada nas instituicdes de ensino da EB, no estado de Goias.

3.2 ANALISES DAS PRODUCOES ACADEMICAS E A DICOTOMIA NO TRABALHO
COM O RELEVO
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Com a pretensdo de compreender as estratégias de ensino habitualmente usadas
no contexto educacional para a abordagem da temaética relevo, observamos como tem sido
tratada essa tematica pelos pesquisadores nas academias de ensino superior. Para tanto,
realizamos analises das producdes cientificas que abordam o relevo no Simpdésio Brasileiro
de Geografia Fisica Aplicada (SGBFA), Simposio Nacional de Geomorfologia
(SINAGEO), Nucleo de Ensino e Pesquisas em Educacdo Geografica (NEPEG), e
Encontro Nacional de Prética de Ensino em Geografica (ENPEG). Os eventos NEPEG e
ENPEG sdo realizados em escala regional, ja 0 SBGFA e SINAGEO em escala nacional.
Tais eventos tém por objetivo oportunizar a divulgacdo e o debate das produgdes
académicas que versam sobre subcampos da Geografia. Esses eventos sdo significativos
para 0 nosso estudo, por representarem parte das produgdes académicas que tem discutido
e pensado a aula expositiva e a tematica relevo para o trabalho na EB. A analise desses
eventos nos fornecera os dados necessarios ao inventario na area da Geografia Escolar que
diz respeito ao estudo aqui dirigido.

Para realizar tais andlises, fizemos um recorte temporal dos ultimos doze anos
desses eventos. Embora tenhamos selecionado esse periodo de tempo, eventos como o
ENPEG e Forum NEPEG apresentam analises temporais menores por terem comecado a
expor trabalhos na area de ensino depois do prazo pre-estabelecido. Nossa investigacdo
pautou-se nas producdes cientificas que trazem em seus titulos a tematica em questdo.
Posteriormente, realizamos as analises dessas obras fazendo um levantamento bibliografico
e elaboramos uma planilha contendo ano do evento, titulo do trabalho, autores, palavras-
chave e filiacdo institucional. Apos a selecdo das obras buscamos averiguar de que maneira
essa tematica tem sido abordada nesses periodicos.

O SGBFA é um evento em escala nacional, realizada a cada dois anos que visa
ampliar os debates, discussGes e divulgar os conhecimentos produzidos no Brasil no
ambito da Geografia Fisica. O levantamento bibliografico realizado referente ao evento
SGBFA identificou um total de dois mil trezentos e vinte oito trabalhos apresentados no
periodo de 2000 a 2015. Dessa quantidade, cento e vinte trazem diferentes vertentes de
reflexdes sobre esses conteudos, representando 5% das producgdes cientificas. Em relacao
ao total de trabalhos apresentados se considerarmos reflexdes no que tangem o tratamento
a temética relevo aplicado a E.B, apenas seis discussdes sao apresentadas, o que equivale a

0,25% das producoes, conforme (Tabela-1).
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TABELA 1 - PRODUCOES SOBRE AULAS EXPOSITIVAS E RELEVO NO SBGFA,

2003 /2015
Anodoevento | Titulo do trabalho Autores Palavras-Chave | Instituicéo
A representacdo do relevo Eliane Ferreira Campos | Cartografia para
nos livros didaticos de Vieira; Roberto Célio escolares.
Geografia do Ensino Valadao; Janine Le Representagédo do
Fundamental. Sann. relevo. Livro Didatico
do ensino fundamental.
Ensino de Geomorfologia Carla Juscélia de Oli- Livro didatico. Ensino | CCNE/UFSM
contextualizando na veira Souza. e representacdo do
transposicdo didatica. relevo. Paisagem
geogréfica.
2003 Proposta para o estudo de re | Adriana Bezerra Santos UNICSUL
levo carstico no ensino médi
0 do estado de S3o Paulo na
disciplina de Geografia.
Elaboracdo de maquete do | Vanessa de Souza Palo | Geografia. UNESP
relevo associado aos tipos de | mo; Tiago Médici Vin- | Geomorfologia.
solo predominante na cidade | ha; Jodo Osvaldo Ensino.
de Presidente Prudente - SP. | Rodrigues Vinha.
2009 Aplicagéo didatica para o En | Rose Mari Durigam da | Geografia Fisica. Meto | UTP
sino da Geografia Fisica atra | Luz; Sandro  José | dologia didatica. Ma-
vés da Construgdo e utiliza- | Briski. quetes interativas
cdo de maquetes.
Ensinar a Geografia Fisica Ana Claudia Ramos Tematica fisico- UERJ
2015 por meio de oficina de mo- Sacramento, Adriana naturais. Metodologia

delagem de relevo.

Ribeiro da Silva; Vitor
Frauches Teixeira;
Jupiara de Jesus da
Silva.

de ensino.
Aprendizagem.

Fonte: Organizado por Edson Oliveira de Jesus, 2016.

No ano de 2003 identificamos apenas quatro trabalhos que trazem o relevo

como elemento central de analise, dos quais apenas trés possuem foco especifico na

Geografia Escolar: dois discutem o tratamento da tematica nos livros didaticos; e outro

aborda o trabalho com o relevo por meio de oficina de modelagem. Nos anais de 2009 e

2015 constatamos apenas dois trabalhos um em cada ano que tratam dessa tematica.

O foco de analises das producbes de 2009 e 20015 estd na utilizacdo de

maquete e na modelagem como estratégias para o ensino do relevo na Geografia Fisica.

Em nenhuma das producdes buscou-se refletir sobre a aula expositiva como estratégia de

ensino habil para a realizacdo do trabalho docente.
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O SINAGEO é um evento de carater nacional, que possui como objetivos
principais os de promover debates e intercambios e divulgar as produgdes académicas
produzidas entre pesquisadores brasileiros ligados a Geomorfologia. E realizado
bianualmente e reline pesquisadores e alunos dos cursos de Geografia, Geologia,
Arqueologia, Ecologia, Engenharias Civil e Ambiental e areas afins. Nesse evento, entre 0s
anos de 2004 e 2014 foram totalizados hum mil oitocentos e trés produgdes académicas,
das quais cinquenta e uma versam sobre o ensino, correspondendo a 2,8% dos trabalhos.
Se analisarmos a quantidade de trabalhos que versam sobre o relevo e ou a aula expositiva
dialogada, teremos aproximadamente 0,03% de producdes académicas, conforme podemos

constatar na tabela 2.

TABELA 2 - PRODUCOES SOBRE AULAS EXPOSITIVAS E RELEVO NO
SINAGEQO, 2004 /2014

Anodoevento | Titulo do trabalho | Autores Palavras-Chave | Instituicdo
Os diferentes significados Luis Antonio Bittar Ensino. Analise USP
do relevo no ensino da Venturi; Luciana geogréafica. Recurso
Geomorfologia. Cordeiro da Silva; natural. Planejamento
Maria Melquiades territorial.
Costa Maio.
Emprego de maquete para Luis Fernando Livro Didatico. Ensino CCNE/UFSM
representacéo e ensino do Devicari; Jackson e representagéo do
2004 relevo e conformacéo da Pinto Sabedra; Mauro | relevo. Paisagem
paisagem no Ensino Kumpfer Werang. geogréfica.
Fundamentall.
Relevo do estado do Formas de relevo. UFMA
maranh&o: uma nova Estado do Maranhéo.
proposta de classificacdo
topomorfoldgica.
O relevo, a cartografia e 0 Cartografia. Relevo. SESI
ensino de Geografia: a Rodrigo Batista
magquete e representacao Oliveira.
plana do relevo no ensino
2014 fundamental.
O relevo, a cartografia e o Maria Jane Kely M. Relevo. Cartografia. UNEAL
ensino de Geografia: a Rodrigues. Ensino de Geografia.
maguete e representagao
plana do relevo no ensino
fundamental.

Fonte: Organizado por Edson Oliveira de Jesus, 2016.

Em 2004, trés producdes apresentaram o relevo como elemento de analise.

Nesse periodo, somente uma obra abordou a tematica aplicada a EB. No ano 2014,
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identificamos trés produgdes, as quais apresentam o trabalho com relevo por meio da
mobilizacdo de maquetes. Dessas, duas se ocupam em apresentar reflexdes sobre a
tematica relevo no ensino fundamental. Em nenhuma das producdes a aula expositiva foi
elencada como objeto de analise.

E importante frisar que, nas producdes pesquisadas consideramos para a
temética “relevo” e “aulas expositivas” diversas nomenclaturas singulares, ou seja, titulos
que remetessem aos temas geradores da pesquisa, tais como: Geomorfologia, vertentes,
maquetes, intervencdes entre outros. Entretanto, em nenhum dos trabalhos realizados nesse
periodo ha a proposta de pensar a aula expositiva e o relevo. A aula expositiva dialogada,
ao ser mobilizada para o trabalho com o relevo, pode ser uma importante aliada, uma
alternativa para a construcao de saberes significativos aos individuos.

Dentre os eventos da area de Ensino analisamos as producfes do Forum
NEPEG, compreendido como uma associagdo, sem fins lucrativos, formada por docentes
de Instituicdes de Ensino Superior de Goias e de outros Estados Brasileiros e do exterior,
que visa promover a divulgacdo dos estudos e pesquisas relacionados a Educacao
Geografica. De 2007 a 2014 conforme tabela - 3, apenas quatro producdes versam sobre o

relevo.
TABELA 3 - PRODUCOES SOBRE AULAS EXPOSITIVAS E RELEVO NO NEPEG,
2007 /2014

Anodoevento | Titulo do trabalho | Autores | Palavras-Chave Instituicdo
Entre mapas, maquetes, | Sérgio Atlas municipal escolar. Escala UNESP
2007 livros didaticos, atlas. Luiz local. Saberes docentes.
Miranda.
Introdugdo & mineralogia | Patrick Mineralogia. Geologia, Ensino. UFES
e geologia nos ensinos Pasassi da
fundamental, médio e Silva
educacdo especial.
2009 _ _
A Geologia na Escola Cristovéao UFMS
Como Pratica Pedagdgica | Henrique
Ribeiro da
Silva.
Por um ensino criticodo | José UFG
contetido de relevo: Augusto
2014 tendéncias e desafios Coelho
Pimenta.

Fonte: Organizado por Edson Oliveira de Jesus, 2016.
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As analises das producbes cientificas do Férum NEPEG apresentam
novecentos e oitenta e sete producdes. Entre esse nimero, ndo encontramos producdes que
versam sobre a aula expositiva. Contudo, quatro dos trabalhos apresentados no evento
buscaram considerar o relevo como categoria de analise.

Verificamos um trabalho em 2007, dois em 2009 e um em 2014. Desses,
apenas um busca analisar a teméatica com o intuito de potencializar o método dialético
enquanto meio para o desenvolvimento da criticidade dos sujeitos.

O ENPEG é um evento bienal de carater nacional que reune pesquisadores,
professores universitarios e do ensino basico, gedgrafos, licenciandos e licenciados, com a
finalidade de discutir questdes sobre o Ensino de Geografia. O elemento maior de reflexao
se centra no Ensino de Geografia.

Nossa andlise evidencia que no intervalo de 2003 a 2011 foram produzidos
trezentos e cinquenta e duas producgdes cientificas, das quais trés trabalhos realizam

reflexdes sobre relevo (Tabela 4).

TABELA 4 - PRODUCOES SOBRE AULAS EXPOSITIVAS E RELEVO NO ENPEG,
2003/2011

Ano do evento| Titulo do trabalho | Autores Palavras- Chave Instituicdo
Magquete: Da Teoria a Ruth Elias de Magquete. Geografia. UFES
pratica no Ensino de Paula Laranja; Ensino. Chapada e
Geografia. Ana Gabrielada | Geomorfologia.
Silva Ortiz.
2003 . _
Entre Mapas, Maquetes, Sergio Luiz Atlas municipal escolar — UNESP
Livros Didaticos, Atlas. Miranda. Escala local. Saberes
docentes.
Magquete Interativa dos Lila Fatima Aluno; Maquete; Falha. UNICSUL
2011 Tipos de Falhas Geoldgicas. | Karpinski ;
Neusa Einhardt.

Fonte: Organizado por Edson Oliveira de Jesus, 2016.

Os trabalhos analisados no ENPEG permitem afirmar que sdo poucos 0s
estudos acerca do relevo na EB. Esse fato evidencia um problema existente nas realidades
escolares e, a0 mesmo tempo, atribui relevancia a nossa investigacdo na medida em que

propomos reflexdes sobre recursos comuns aos contextos de vivéncia dos alunos. Esse
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aspecto faz suscitar a necessidade de se promover novas formas para encaminhar
contetdos.

Todas as producbes analisadas nesse evento tratam o relevo através de
maquetes. Em nenhuma das producGes evidencia-se a preocupagdo em articular o trabalho
em sala com a vivéncia dos alunos. Entendemos que é preciso mobilizar os elementos
presentes na vida dos estudantes com a intengé@o de construir conhecimentos e de oferecer
condicOes para superacdo de entraves existentes no processo educativo. Esse pensamento
se estabelece a partir das perspectivas apresentadas por Ferreira (2016, p.102) de que “¢
imprescindivel estabelecer ligacdes entre os elementos do espaco a vivéncia do aluno,
possibilitando-lhe realizar associacfes entre componentes espaciais e inferéncias entre o
natural e 0 humano™.

As analises das producées do ENPEG e do Forum NEPEG revelaram um
reduzido numero de trabalhos sobre o relevo que se ocupam em refletir a praxis educativa
COmo um processo que oportuniza o desenvolvimento do estudante em toda sua plenitude.
A maior parte das producGes apresentam reflexdes pontuais sobre as estratégias de ensino
como instrumentos de auxilio na pratica docente. Esse entendimento agucou nosso
interesse em realizar consideragdes. A luz dos pressupostos tedricos de Roque (2009) e
Morais (2013), que enfatizam a necessidade de refletir os elementos estruturantes da
pratica docente, buscando contribuir para romper com 0s mecanismos tecnicistas existentes
no ensino.

A apresentacdo dessa condicdo nos instiga a realizar uma analise geral das
producdes cientificas, evidenciando como o relevo é trabalhado nas universidades com
foco na E.B. Constam dezenove producdes académicas que trazem o relevo sob diversas
Oticas como: uso e ocupacdo do relevo; relagdes existentes na utilizacdo e transformacdes
nas formas do relevo; compartimentacao do relevo; processos erosivos dentre outros.

Em funcdo dos poucos trabalhos que versam sobre o relevo, nosso processo
investigatdrio se torna relevante ao fornecer possibilidades para realizar reflexGes das
realidades presentes nas IES. Nesse sentido consideramos que as producdes cientificas
desses eventos evidenciam que a tematica relevo é trabalhada, na maioria das vezes, por
meio de atividades reduzidas ao ladico.

Isso se confirma quando constatamos nas producdes académicas que o relevo é
apresentado por meio de croquis e maquetes. Grande parte dos trabalhos publicados

apreende a tematica relevo apenas como elemento de estudo por suas formas. Nessas
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producbes ha a auséncia de intengdes em compreender o relevo como elemento em
potencial para o desenvolvimento do senso critico dos estudantes.

Para ratificar nossa observacdo apoiamo-nos em Simieli (1991). O autor
entende o grande potencial que essa estratégia possui para desenvolver o senso critico dos
estudantes, ao ser encaminhada com o objetivo de apresentar as interagdes existentes entre
0 homem e o meio natural. Essa condigdo nos estimula a buscar meios para apresentar
estratégias de ensino que podem potencializar a producdo de conhecimentos, um deles é o
didlogo como acédo didatica tangivel e capaz de oportunizar construcdo de conhecimentos
para além do contetdo.

As consideracdes apresentadas nesses trabalhos ndo trazem reflexfes que
promovam o desenvolvimento integral do sujeito, nem levam em consideracdo 0s
conhecimentos que eles possuem. A maioria dessas producgdes cientificas atribui relevancia
ao relevo quando o mesmo é encaminhado com o auxilio de maquetes e croquis. Essas
estratégias de ensino sdo compreendidas como atos que possibilitam o entendimento do
contetdo pelo contetdo. Elas ndo se ocupam em oportunizar reflexdes mais aprofundadas
sobre a tematica e que favorecam o entendimento do conteudo para além do fendmeno.
Esse fato pode talvez explicar o que ocorre no contexto educacional em grande parte das
UE, onde, geralmente, os contetdos sdo encaminhados objetivando o entendimento
pontual ou aparente de um fenémeno.

A superacdo dos varios entraves presentes nas escolas em nosso entendimento
se sustenta na perspectiva de que os professores necessitam internalizar o desenvolvimento
de sua praxis educacional a compreensdo de que, independente da estratégia de ensino
mobilizada para o encaminhamento de uma tematica, aula se constitui como um momento
de construcdo no qual o didlogo pode se apresentar como instrumento tangivel e promissor
para que ocorra um trabalho de qualidade nas unidades de ensino da REE do estado de
Goiés. Isso pode acontecer desde que haja planejamento das atividades com vistas a
promocdo e o desenvolvimento da criticidade dos estudantes.

Com Anastasiou e Alves (2006), Callai (2001), Roque (2009), Sacramento
(2012) e Morais (2013), acreditamos que o repensar da praxis educacional é a condicao
basilar ndo s6 para potencializar os encaminhamentos que ocorrem nas salas de aulas, mas
para transforméa-los em acbes que conduzam os estudantes a se posicionarem diante de
varias situacdes presentes em seu convivio em sociedade. As producdes levantadas nesses

eventos evidenciam as crescentes discussoes e reflexdes presente na Geografia e que se
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expressam nos estudos aplicadas a Educacdo. Essas iniciativas sdo condigdes basilares para
repensar o ensino brasileiro (LIMA, C. 2015).

Por constatarmos a auséncia de producéo cientifica que trata a aula expositiva
ou a dilogicidade como elementos constitutivos das estratégias de ensino, as discussdes
apresentadas suscitam alguns questionamentos relacionados ao modo como € encaminhada
a tematica relevo pelos professores da EB, quais sejam: Em que medida os professores, em
sua formacdo, foram preparados para abordar essa tematica na EB? Em quais
circunstancias os materiais e as condic¢des de ensino disponibilizadas pela REE conseguem,
de fato, subsidiar um ensino significativo? No tdpico seguinte, tentamos responder a essas
indagacgdes por meio da elaboracdo de um sistema conceitual que apresenta a compreenséo

dos processos sociais que envolvem o trabalho docente com a tematica relevo.

3.3 SISTEMA CONCEITUAL SOBRE O TRABALHO COM O RELEVO NA GEOGRAFIA

ESCOLAR

Entendemos que o ensino do conteudo relevo e de outras teméticas presentes
no seio das ciéncias geograficas sdo essenciais para possibilitar a conscientizagdo do
individuo em sociedade. Essas consideracfes se baseiam no raciocinio de que esse
componente espacial faz parte da vida do estudante e € muito importante para sua atuacéo
na comunidade onde vive. O simples fato de fixar residéncias, por exemplo, muitas vezes é
condicionado pelo tipo de relevo existente na regido, podendo inclusive determinar a
organizacgdo do espaco pelas condi¢des econdmicas dos sujeitos que as habitam.

Essa consideracdo é essencial para que possamos compreender como 0S
professores mobilizam os conhecimentos que possuem referentes a esse conteudo na EB.
Para refletirmos sobre essa questdo, propomos aos dois professores participantes de nossa
pesquisa, a construcdo individual de um sistema conceitual. Esse exercicio foi fundamental
tanto para entender como os docentes concebem o conceito “relevo”, quanto para que
pudéssemos responder as questdes mencionadas no topico anterior.

Em sua obra, Morais (2013) contribui com os objetivos de nossa investigacao,
ao apresentar uma estratégia para analisar o contexto educacional a partir do ensino das
tematicas fisico-naturais na area da Geografia.

Assim, entendemos 0s sistemas conceituais como esquemas graficos que

representam principios sobre um dado conceito. Eles indicam as relacfes expressadas por
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palavras para definir um conceito ou uma ideia. Morais (2011b) apresenta o sistema
conceitual como uma representacdo grafica de pensamento evidenciando as relagdes
existentes na constru¢do um determinado conhecimento.

As orientag0es para a utilizagdo desse tipo de sondagem baseiam-se na
aplicacdo de um instrumento que busca representar a estrutura cognitiva e as reflexdes
entre conceitos e palavras-chave, oferecendo, segundo a cooperacdo de Faria (1995), a
sistematizacdo de contetdos significativos. Morais (2013) indica que o trabalho docente
com as tematicas fisico-naturais deve acontecer considerando sua perspectiva processual,
tendo como foco o entendimento do relevo ndo somente a partir de sua origem, mas
contemplando sua dindmica evolutiva.

A construcdo do sistema conceitual ocorreu com a participacdo de dois
professores da REE de Goias, aqui compreendidos como 0s sujeitos da pesquisa, a
producdo do sistema conceitual ocorreu em horarios diferentes das aulas ministradas por
esses docentes. Para a construgdo desse documento, utilizamos a biblioteca da escola. Na
ocasido informamos aos professores 0 que era um sistema conceitual e qual a nossa
intencdo ao propor essa metodologia investigativa.

O professor P1 possui quarenta e um anos de idade, é casado, trabalha somente
na Unidade de Ensino 01 (UE 01), nos turnos matutino, vespertino e noturno, pertence a
REE de Goias, reside nas proximidades da escola onde leciona ha dezessete anos. Ele

elaborou seu sistema conceitual em cinquenta minutos.

Sistema conceitual 1 - Sistema conceitual do relevo elaborado pelo P1/REEGO

Fonte: Elaborado pelo professor P1 da REE/GO, em 01/08/2016.



78

J& o professor P2 tem sessenta anos de idade, é divorciado, trabalha em duas
escolas da REE, na Unidade de Ensino 02 (UE 02). Esse professor ministra aulas nos
turnos matutino, reside nas proximidades da UE 02, onde trabalha ha trinta anos. Ele
produziu seu sistema conceitual em uma hora e dez minutos. Cada professor elaborou
apenas um sistema conceitual. Vale salientar que ndo estipulamos tempo para que essa
producdo ocorresse, porém ao compararmos a complexidade dos elementos apresentados
nos sistemas conceituais pode se compreender as estratégias mobilizadas nas intervencGes
realizadas por esses docentes.

No ato da producdo dos sistemas conceituais informamos aos docentes que a
analise dos mesmos ocorreria no momento das observacdes das aulas que abordassem a
tematica em questdo, com intuito de conferir se os conhecimentos ali expressos eram
mobilizados aos encaminhar o conteudo relevo na EB.

Para a leitura do sistema conceitual, fizemos trés interpretacdes integradas,
levando em consideracdo as seguintes abordagens: leitura circular geral, leitura circular
interna e leitura vertical dos componentes do sistema. Desse modo, comecamos com a
leitura circular geral em que o trabalho com a tematica relevo, apresentado no sistema
conceitual do P1, esta estruturado com base no dialogo como gerador de conhecimentos
para a compreensao do conceito de relevo.

A segunda leitura circular interna, conforme evidenciado na representacao feita
pelo P1, traz a formacdo do planeta como elemento essencial para que o aluno consiga
apreender o conceito de relevo. Em nossa leitura circular do sistema conceitual, o professor
indica 0 conhecimento sobre a origem da terra através da teoria do Big Bang, como
caminho elementar para o desenvolvimento de percepgdes que levem o aluno a entender o
relevo de seu bairro e de sua regido. Essa etapa compreende 0s meios para que o aluno, via
conhecimento do relevo préximo a ele, possa compreender o relevo atual. O
reconhecimento do relevo atual, pela representacdo do P1, é elemento importante para a
compreensdo das diversas formas de relevo presentes na formacao do planeta.

Na leitura vertical, o dialogo se apresenta como componente essencial para o
entendimento da formacdo do planeta que, através do seu desenvolvimento, leva a
compreensdo do resfriamento do planeta, da formacéo das placas tectdnicas e da deriva dos

continentes. Esses componentes sdo essenciais para que o aluno reconheca a ocupacéo e
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utilizacdo consciente do espaco, e a partir desse contexto consiga construir 0 conceito de
relevo.

Em nossa analise, identificamos alguns componentes essenciais para a
construcdo do conceito de relevo na EB desse professor, como a escala temporal e espacial.
Chamamos atencdo para as consideracdes de Roque (2009) e Suertegaray (2005), ao
refletir sobre o potencial da abordagem do relevo sob diferentes dimensdes de tempo e
espaco. Esse tipo de abordagem pode permitir ao estudante visualizar o processo evolutivo
do relevo, a partir dos elementos naturais (representados no sistema conceitual pelo
resfriamento, formacdo das placas e deriva dos continentes) e humanos (ocupacéo,
utilizacdo e conscientizagéo).

Em conformidade com as consideragdes de Roque e Valaddo (2013), e partindo
da perspectiva da Geografia Humana que concebe o lugar como “o espago vivido, do
experienciado” (CAVALCANTI, 2003, p.89), entendemos que o contetdo relevo deve ser
trabalhado de forma a proporcionar aos estudantes o reconhecimento do lugar onde vivem
atraves de suas proprias experiéncias e conhecimentos.

Esse processo metodologico faz com que os discentes reconhecam as
transformacgdes ocorridas em seu espaco ao longo do tempo. Sobre essa questdo,
constatamos que o professor P1 ndo considera as microformas do relevo, tais como as
encostas, 0s vales ou os divisores de agua, como elementos importantes para o trabalho em
sala de aula. Esses topicos podem auxiliar o estudante, durante uma aula de escala de
percepcdo e abordagem do fendmeno, por exemplo, a perceber-se como agente ativo e
presente na construcao de seu proprio conhecimento.

Esse entendimento entra em conformidade com as proposicdes de Marques
(1994), que enfatiza e reforca a relevancia do componente espacial para a assimilacdo dos
estudantes. Contudo, percebemos através de nossas observacoes, que o sistema conceitual
do P1 ndo se efetivou na pratica integralmente.

Observamos trés aulas do professor P1. Durante esses momentos,
identificamos certo dinamismo, embora o professor possua uma carga horaria de sessenta
horas semanais. Em suas aulas o profissional se apresentava descontraido e buscava
ensinar os conteudos apreendidos por meio da realidade vivenciada pelos discentes. No
entanto, como aspecto negativo observamos pouco estimulo ao didlogo.

O professor P2 também possui carga horaria semanal de sessenta horas.

Observamos quatro aulas desse profissional. Durante a explanacdo do contetdo, o docente



80

demonstrou-se menos receptivo aos estudantes. As davidas apresentadas pelos discentes
foram sanadas de forma pragmatica.

Ao encaminhar o contetdo relevo atraves da exibicdo de um video, o professor
mobilizou os elementos de seu sistema conceitual no sentido horizontal, tendo o didlogo
como elemento estruturante do conhecimento acerca do contetdo relevo. Apdés a exibicao
do filme que retrata a formacdo do planeta por meio dos processos enddgenos, o docente
realizou uma breve explanacdo sem averiguar através de sondagens se os alunos haviam
compreendido o conteldo tratado.

Em outra aula, quando o tratamento dado a tematica se traduziu pela producéo
de um desenho e de um texto, nessa ocasido, foram formados grupos em que evidenciou-se
que os estudantes compreenderam o contetdo relevo apenas por sua forma. O professor P1
ao recolher as producgdes constatou que o0s estudantes representavam o conceito de relevo
por meio de montanhas, depressdes e planicies. As producdes textuais se traduziram em
obras nas quais o relevo era novamente apresentado por seus aspectos visiveis.

Nessas condicdes, as proposicdes de Anastasiou e Alves (2006), em relagéo ao
potencial que os diferentes instrumentos de ensino possuem, reforcam nosso entendimento
a respeito da capacidade que as estratégias de ensino podem assumir no contexto
educacional, desde que bem planejadas com foco nos estudantes e mediadas por meio do
didlogo. O video apresentado pelo professor deveria se constituir em uma estratégia de
didlogo com vistas a mobilizar os conhecimentos que os estudantes ja possuem sobre a
questdo, e, assim confronta-los com novos saberes adquiridos com a exibicdo. Esse
dialégico possibilita a confirmacéo ou a reelaboracdo de conhecimentos.

As aulas, nessa perspectiva, constituem-se em momentos de trocas de saberes e
0 professor, 0 agente que procura constantemente “desafiar, estimular, ajudar os alunos na
construcdo de uma relagdo com o objeto de aprendizagem” (ANASTASIOU; ALVES,
2006, p.20). Esse ¢ o momento do “fazer aula”, contrapondo o que habitualmente ocorre
nas U.E, onde os educadores simplesmente d&o aula e os alunos as assistem, caracterizando
assim repasses de conhecimentos.

Em poucos momentos, pudemos evidenciar a presenca do dialogo como
elemento de relevancia e auxilio nas intervengBes do professor P1. Em seu sistema
conceitual, ndo percebemos, porém, a mobilizacdo dos conhecimentos relativos a teoria do
Big Bang, a origem da terra, relevo atual, relevo da regido do seu bairro, a utilizacdo do

relevo e conscientizagdo dos estudantes. Embora o professor tenha afirmado que ndo
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possuia dificuldades em trabalhar com esse conteldo e achava a compreensdo desse
componente espacial relevante para que os discentes compreendessem seu espaco de
vivéncia, em prol de uma formacdo cidada e critica, nenhuma acdo docente foi realizada
com o intuito de despertar essas habilidades nos estudantes.

N&o houve mobilizacdo dos espacos de vivéncia dos estudantes, dos outros
espacos da UE, do apoio da coordenagdo pedagdgica e das outras instalacBes fisicas da
escola, para o encaminhamento do contetdo. Enfim, o tratamento da tematica relevo foi
regulado por um processo no qual o professor apresentava 0s conhecimentos aos
estudantes e estes recebiam os conteldos como se fossem “tabuas rasas” conforme
apresentado por Freire (2005b).

A anélise do sistema conceitual do relevo construido pelo professor P2 indica
que o trabalho com a tematica relevo ocorre, inicialmente, pelo reconhecimento do relevo
brasileiro. Seu tratamento se daria a partir das macroformas do relevo existentes na crosta
terrestre. Na representacdo do P2, temos os conceitos de serras e montanhas como
elementos fundamentais para trabalhar com a tematica relevo. Esse seria 0 estagio inicial
para o entendimento do conceito de vales, que por sua vez, através de um processo
evolutivo, dao origem as depressdes. Em seguida, o P2 apresenta o conceito de planalto
como o resultado da evolucdo do relevo que em progresso formara as escarpas que

finalizam o ciclo evolutivo do relevo quando se geram as planicies.

Sistema conceitual 2 - Sistema conceitual do relevo elaborado pelo P2/REEGO

BRrRASI\L e \RO

Fonte: Elaborado pelo professor P2 da REE/GO, em 02/08/2016.
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Pela concepcéo apresentada no sistema conceitual elaborado pelo professor,
verificamos que o relevo é formado a partir dos processos exdgenos do planeta, em que a
acdo humana é ignorada. Diante dessa constatacdo, chamamos atencdo para as
consideracbes de Shulman (2005), quanto ao potencial do conhecimento da matéria
adquirido na formacdo dos profissionais em educacdo. Segundo o teérico, o professor
expressa 0s conhecimentos adquiridos em sua formacéo.

A préxis desenvolvida pelo P2 nos leva a inferir que o trabalho realizado em
sala de aula tem relacdo com sua formacdo académica. Embora o referido professor
considere relevante trabalhar a temaética relevo buscando associa-la a vivéncia dos
estudantes e embora 0 mesmo possua uma vasta experiéncia profissional, ele ndo as
mobilizou em sua atuacdo em sala de aula. A abordagem da tematica relevo em suas
intervencdes ocorreu de forma técnica e tradicional com a apresentacdo de conceitos
relativos ao conteudo relevo na lousa e a solicitagdo de uma copia da informagéo.

A observacdo das intervencdes permite-nos considerar que embora tenha
havido a preocupacdo do docente em buscar investigar os conhecimentos prévios que 0s
alunos possuiam sobre a tematica relevo, esse conhecimento ndo fora explorado em sala de
aula. Esse aspecto fica evidente na construgdo do sistema conceitual, que ndo apresenta 0s
contextos histdricos e sociais dos estudantes como itens que sirvam de auxilio para a
compreensdo das maltiplas relacbes estabelecidas na atuacdo humana, importantes para a
construcdo do conceito de relevo.

Conforme salienta Cavalcanti (2002), a compreensdo acerca das interacfes
existentes entre os multiplos componentes do espago podem auxiliar 0 processo de ensino
e aprendizagem, assumindo grande potencial na constituicdo de conhecimentos
significativos. Esse aspecto porém ndo foi evidenciado em nenhuma fase da construcao do
sistema conceitual do professor P2 e nem na sua acdo em sala de aula.

Embora o referido professor considere relevante trabalhar com a temaética
relevo, por ser conteldo importante para a Geografia e para a formacdo cidadd dos
estudantes, ndo identificamos na producdo realizada por esse profissional, essa
preocupacao.

Apesar do professor evidenciar a dificuldade que os alunos possuem para
assimilar esse conteudo, ndo percebemos acdes para sana-las. Esse profissional ndo

mobilizou o apoio da coordenagdo pedagdgica, da direcéo e o espaco fisico e as instalacdes
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da escola para construir conhecimentos que sejam Uteis a vida dos estudantes, como a
ocupacdo e a utilizagdo consciente do relevo. De acordo com as afirmagdes externadas por
Cavalcanti (2002), ao atribuir a Geografia relevancia na promogdo de estudos, uma delas €
que se ocupe em formar cidaddos aptos a viverem de forma critica e consciente em
sociedade.

A construcdo do sistema conceitual do P1 e P2 agugou nossas reflexbes a
respeito dos conhecimentos mobilizados na EB para o ensino da tematica relevo. Assim,
tendo em vista os elementos da teoria socioconstrutivista vygotskyana, elaboramos um
sistema conceitual norteado pelo dialogo e pela construcdo de conhecimentos que levem
em consideracédo a vivéncia dos alunos.

Entendemos que o trabalho com a referida tematica € relevante na Geografia
Escolar e que seu encaminhamento consciente e intencional pode conduzir o0 sujeito a se
reconhecer como construtor de sua propria realidade. Esse conteudo faz parte do cotidiano
de alunos, de professores e da comunidade de modo geral.

A par dessas consideragdes, o sistema conceitual para o trabalho com o relevo
na EB mostra-se como instrumento metodologico que pode transformar o contexto
educacional, favorecendo aprendizagens e auxiliando a préatica educativa. Quando tratado
sob o vies dialogico, o relevo pode oportunizar aos estudantes compreensdes sobre o seu
proprio local de vivéncia, conduzindo-os a superar o habitual repasse de informacdes.

A construgdo de nosso sistema conceitual se sustenta nas contribuicdes
teoricas, acumuladas em interpretacdes das obras de Shulman (1986, 2001, 2005), Roque
(2009), Anastasiou e Alves (2006), Cavalcanti (2002, 2003, 2012), Morais (2011a)
Sacramento (2007, 2012) e Libaneo (1985) que apontam a necessidade de refletir a praxis
educacional.

Acreditamos que a aula expositiva quando constituida de forma intencional
pode favorecer o processo ensino e aprendizagem, no momento em que se objetiva o
desenvolvimento de habilidades mentais e intelectuais dos estudantes, para que esses
possam conviver de forma consciente em sociedade.

Nesse sentindo, nossa intencdo ao propor o sistema conceitual é auxiliar o
trabalho docente na EB através da mobilizacdo de elementos comuns aos ambientes de
ensino e incitar reflex6es sobre 0s mesmos. Por isso apresentamos o sistema conceitual
para o trabalho com o relevo na EB como instrumento metodolégico que pode transformar

0 contexto educacional (Sistema conceitual 3).
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Sistema conceitual 3 - Sistema conceitual para o trabalho com o relevo na Educacéo Bésica
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Fonte: Elaborado por Edson Oliveira de Jesus, com base em dados da pesquisa, 2017.
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Sabemos que 0s momentos de intervencdes quando regulados pelo didlogo
podem potencializar a aprendizagem, porém a maioria dos docentes ndo reconhece esse
fato e negligencia o potencial que esses elementos podem possuir em uma aula, nesse
sentido apoiamos-nos nas consideragdes de Anastasiou e Alves (2006), quando
apresenta a aula expositiva como um momento de construgdo de conhecimento, no qual
0s estudantes apresentam suas concepgdes e conhecimentos e o professor os direciona
de forma intencional. Essas contribui¢es podem transformar a pratica docente em uma
acdo reflexiva de forma a assegurar a transformacdo do fazer pedag6gico em uma acéo
consciente, participativa e critica.

Nossas observacdes e processo investigativo entram em consonancia com as
proposicdes de Roque (2009) e permitem-nos afirmar que, comumente na Geografia
Escolar, o relevo é tratado apenas pelo seu aspecto visivel. 1sso ocorre sob a perspectiva
tradicionalista na qual o professor é considerado como elemento central do processo
ensino e aprendizagem. Ele é o detentor do conhecimento e o estudante é entendido
como receptor das informacdes. Essa concepcdo de trabalho admite a transposicédo
didatica como uma praxis em que o professor muitas vezes simplifica 0 conhecimento
académico para trabalha-lo na Geografia Escolar sem se preocupar em considerar se
esses saberes terdo sentido ou faréo parte da vida dos estudantes.

Nessa conjuntura, as aulas de Geografia sobre a tematica relevo traduzem-se
no trabalho docente pela apresentacdo do aspecto aparente do contetdo. O professor se
ocupa em apresentar esse componente espacial por suas macroformas (planalto, planicie
e depressdo). Essa situacdo evidencia que as aulas, realizadas pelos professores P1 e P2,
sdo traduzidas pela exposicdo de contetdo e pela descricdo do componente espacial a
partir de suas formas. Logo, ndo houve, por parte dos docentes, a preocupacdo em
realizar outros tipos de compreensdes.

Outro viés possivel para se abordar essa tematica, sustenta-se nas
perspectivas de Anastasiou e Alves (2006), quando consideram o didlogo como
elemento relevante para realizar o trabalho em sala de aula. Essa metodologia de
trabalho se mobilizada de forma intencional e planejada, permite a construcdo de
saberes que favorecem a formacdo de conhecimentos significativos aos estudantes.
Nessa perspectiva, ensinar geografia "é mais do que passar informacédo ou dar contetdos
desconectados, € articular o conhecimento geografico na dimensdo do fisico e do
humano” (CASTELLAR, 2006, p.46-49). E por essa via metodologica que
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apresentamos nossa proposta de sistema conceitual para o trabalho com a Geografia
Escolar.

Ao levar em consideragdo o conhecimento dos estudantes, o dialogo em sala
de aula e as experiéncias adquiridas pelos alunos em seu convivio social, 0 ensino da
Geografia Escolar pode leva-los a desenvolver outras habilidades mentais para além da
descricdo e memorizacdo. O ensino nesses parametros pode servir de fio condutor para
que os professores mobilizem seus conhecimentos em prol da formacdo de individuos
autdbnomos e conscientes.

As proposicdes de Shulmam (2001) sobre o fazer docente, corroboram com
nosso entendimento acerca da importancia que o conteldo assume no contexto
educacional. A luz dos pressupostos desse autor propomos que o ensino da tematica
relevo, na perspectiva do conhecimento didatico do contedo, seja articulada a outros
conhecimentos intrinsecos a Geografia Escolar, aqui compreendidos tanto pelos
conhecimentos dos professores, quais sejam: conhecimento didatico da Geografia, 0s
conhecimentos académicos curriculares, 0s métodos de ensino, quanto pelo
conhecimento dos estudantes, tendo em vista a promocdo de novas formas para que o
trabalho se desenvolva na EB.

Trabalhando o conteddo sob a perspectiva dialogica a partir dos
conhecimentos dos estudantes e professores, pode-se romper com as praticas
tradicionais no ensino e oportunizar aos integrantes do processo de ensino e
aprendizagem a construcdo de saberes. O relevo abordado com base nas formas
presentes no cotidiano dos alunos (vale, fundo de vale, vertentes, planicies de
inundacao), conforme proposicédo de Morais (2011a), pode facilitar o entendimento das
dinamicas provocadas pelos agentes enddgenos (vulcanismo, tectdnica de placas, etc.) e
pelos agentes exdgenos (ser humano, chuva, vento, etc.). Esses saberes se mobilizados
de forma articulada, integral e intencional oportunizam que se realizem reflexdes a
partir das praticas sociais dos estudantes. O que certamente possibilitara novas
compreensdes, imprescindiveis para o desenvolvimento da autonomia e criticidade dos
estudantes.

Nesse sentido os processos de aprendizagem podem ser considerados como
um “entrelacar de objetivos, conteudos, métodos e organizagdo do trabalho pedagogico”
(CAVALCANTI, 2002, p.127). Com isso, ndo basta ensinar o relevo apenas pelas suas

formas é necessario considerar o aluno como agente ativo nesse componente do espaco.
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Dessa maneira, através das indagacOes e estimulos presentes no didlogo, o estudante
seréd convidado a analisar as relagbes que ele estabelece em seu préprio ambiente.

Quando o estudante se enxerga como sujeito participante no espaco onde
habita, multiplas indagacGes comecam a surgir sobre o espaco. Questdes relacionadas
ao uso e ocupacdo do relevo, a exemplo da ocupacdo de &reas de planicies de
inundacdes e &reas com alta declividade, passam a fazer parte do discurso dos discentes
e podem orienta-los a questionar, por exemplo, os valores dos imdveis, as condigdes
econdmicas, 0 saneamento, a salde e a seguranca oferecidas as pessoas que ocupam
esses espacos. A nosso ver, esse € 0 elemento basilar para que se estabelecam
compreensdes de um fendmeno que, embora ocorra em escala local, para apreendé-lo,
ha que se mobilizar também a escala global, conforme contribuicGes de Callai (2004) e
Straforini (2004).

E por esse viés que aqui apresentamos uma proposta para que a abordagem
da temaética relevo possa ocorrer de forma planejada e intencional. Os componentes
desse sistema conceitual quando associados podem se apresentar como possibilidades
promissoras para evidenciar questdes, entre as quais 0 uso e a ocupacdo do relevo,
sejam concebidas como formas de condugdo a conscientizacdo, tdo almejada pelo
ambiente educativo em prol da elaboracdo de conceitos que favorecam a organizacéo de
uma sociedade mais justa, consciente e igualitaria. Assim, nosso sistema conceitual
concebe o dialogo, a partir da aula expositiva dialogada, como elemento basico para o
trabalho com o relevo na EB, mobilizado pelo desejavel conhecimento de professores e
estudantes sobre seus processos.

E, pensando nos saberes necessarios ao exercicio da docéncia e nas
producdes académicas sobre 0s conhecimentos a respeito da tematica aqui investigada,
tratamos, ainda neste capitulo, da dicotomia no trabalho com o relevo, em que
investigamos o que tem sido produzido pelas academias e 0 que tem sido realizado na
pratica das salas de aulas.

E fato que existe na Academia uma separacdo entre Geografia Fisica e
Humana. O que ndo significa que as questdes fisico-naturais e sociais estejam
desarticuladas nesses campos do conhecimento, conforme consideracfes pautadas nas
proposicdes de Haesbaert (2014). Embora esse fato seja reconhecido, € necessario
buscar acBes que visem integrar essa ciéncia, pois essa separacao, que ocorre no ambito

académico, pode se refletir na atuacdo dos profissionais que atuam na Geografia
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Escolar. Percebemos que ha uma dicotomia no trabalho com o relevo causada por essa
separagdo relacionada a formacéo dos profissionais da educacao.

Nesse sentido Roque (2009) traz contribuicGes significativas que podem
ajudar a entender como ocorre a preparacdo dos professores nos centros académicos,
para abordarem o conteudo “relevo” na EB. Essa tematica, segundo a autora, quando
ensinada aos professores na escola superior, ocorre na disciplina de Geomorfologia,
porém, existe nessa abordagem uma colossal diferenca do que é ensinado e 0 que se
pratica na EB. A autora discorre sobre a tensdo presenciada na area da Geografia e na
area da educacdo no Brasil em geral, em volta de questbes como formacdo de
professores, instrumentos conceituais e metodolégicos usados na pratica docente,
escolha de contetdos, conceitos e procedimentos para o trabalho nas aulas de Geografia,
entre outros.

Dentre as consideracfes de Roque e Valaddo (2009), destaca-se a de que
ndo existe Geomorfologia na escola; o que existe € a Geografia Escolar, pois 0s
conhecimentos abordados correspondem a componentes espaciais referentes ao relevo.
O que se observa € que, muitas vezes, ndo ha preparacdo na academia para que O
docente possa abordar esse conteudo na EB de forma satisfatoria.

A escala temporal utilizada para o trabalho da Geomorfologia nos centros
académicos é muito ampla, cabendo a ela segundo Joly (1977), o estudo das formas do
relevo terrestre, desde sua génese, refletindo sobre sua evolucdo no tempo e das relacoes
estabelecidas no espaco. O académico é orientado, em sua formacdo, para entender
situacbes muito complexas, mas que podem nao fazer sentido junto aos seus futuros
alunos da EB se ndo houver um planejamento adequado. E esse planejamento deve levar
em consideracdo aspectos relacionados ao didlogo com o aluno, aos contetdos de
ensino, a metodologia, a avaliacdo, entre outros. Como exemplo de um desses aspectos
podemos citar a compreensao do fendmeno da tecténica de placas: que significancia tera
esse estudo para o aluno da rede bésica de ensino, no qual as placas continentais se
afastam milimetricamente todo ano, baseados em uma proposta de ensino que ndo busca
estimular a conscientizacdo e a criticidade do estudante a partir de seu espaco de
vivéncia? Aparentemente, esse conhecimento ndo tem relevancia para esse publico, mas
esse € conceito muito importante para que o estudante entenda outros eventos terrestres
como o vulcanismo ou a configuracdo atual dos continentes.

O desafio de auxiliar os alunos a construir conhecimentos se faz salutar para

que eles compreendam que fendmenos aparentemente insignificantes podem mudar o
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contexto social de regides e até de nagdes. E, mais, que o conhecimento desses
fenbmenos é essencial para haver mudangas de atitudes, visando favorecer o convivio
qualitativo entre sociedade e ambiente.

Nesse sentido é imprescindivel, antes de entender como o relevo €
trabalhado nas escolas, entender como e quais s@o 0s conceitos estruturadores dessa
teméatica. Na historia da Geografia Escolar, durante muito tempo 0s conhecimentos
tratados, quando se estudava relevo, estavam atrelados apenas a descri¢cdo do fendmeno
pelo fendmeno, ou seja, estudava-se o relevo apenas por um aspecto, geralmente pela
sua forma, ignorando, por exemplo, as relacbes que o0s sujeitos estabeleciam nessas
areas. No entanto, a compreensdo de um evento sobre a sua articulacdo a outros
conceitos como: espago/tempo/escala, é eficaz, na visdo de Roque e Valaddo (2013),
para 0 desenvolvimento de habilidades nos estudantes como localizar, descrever e
interpretar processos sociais.

O contexto encontrado na REE vai ao encontro das proposicoes
apresentadas pela SEDUCE, na qual o trabalho com o relevo acontece a partir do
entendimento de processos e formas. Esse fato coloca em evidéncia a necessidade de
trabalhar com caracteristicas importantes do relevo proprias da Geomorfologia, a
exemplo dos fendmenos de modelagem do relevo como pedogénese, intemperismo,
pediplanacdo. A combinacdo desses processos quando inter-relacionados compreende
ndo apenas a somas de partes, mas suas dinamicas proprias que atuaram na litosfera,
resultando nas variacGes das formas de relevo.

A compreensdo desses fendmenos como elementos constitutivos do relevo,
com fundamento em estratégias de ensino, contribui para entender as proposicdes de
Lacoste (1985). O autor faz uma reflexdo sobre como os educadores mobilizam as
estratégias de ensino a partir dos preceitos que os formam e das exigéncias impostas
pelos regimentos da educacdo. Tais consideracfes justificam a adocdo e conduta dos

docentes no processo de ensino, como destaca Lacoste (1985, p.65)

[...]Jembora haja dificuldade [em trabalhar com os fenémenos
geograficos], parece necessario manter o principio da geografia
global, a0 mesmo tempo fisica e humana, encarregada de dar conta da
complexidade das interacbes na superficie do globo entre os
fendmenos que dependem das ciéncias da matéria, da vida e da
sociedade. Bem entendido, este principio de uma Geografia global ndo
exclui absolutamente que, alguns gedgrafos se especializem nos
estudos dos aspectos espaciais dos fenbmenos humanos, e outros, na
analise das combinacbes espaciais dos fendmenos fisicos. E
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indispenséavel, porém, que uns e outros guardem contatos suficientes
entre si, tenham preocupacdes epistemoldgicas comuns e que aqueles
qgue sdo engajados na acdo ocupem-se do emaranhado nesta ou
naquela porcdo do espago dos diversos fendmenos humanos. Isto néo
é somente do interesses deles, dos getgrafos; é definitivamente do
interesse de todos os cidad&os.

A descricdo dessa situacdo, conforme Lacoste (1985) explica, evidencia a
dicotomia existente na Geografia, exigindo dos profissionais desse ramo o
desenvolvimento de estratégias de ensino a partir de sua especializagdo, com a
compreensdo dos fendmenos em sua totalidade. Essa consideracdo pode ser entendida,
por exemplo, diante das dificuldades encontradas na disciplina de Geomorfologia
quando se confirma a existéncia de duas Geografias no contexto de formacdo dos
futuros professores de Geografia: uma se ocupa dos estudos de aspectos tipicos da
Morfogénese e a outra, representada pelos estudos dos processos da morfoescultura.

Isso se da, pois, no trabalho com elementos visiveis presentes na paisagem,
podendo ser oportunizada a construcdo de conhecimentos e sua futura expansao. Para o
profissional que deseja atuar de forma habil, o dominio dos dois aspectos € relevante.
Contudo, baseados nas proposices de Roque (2009), evidenciamos que esse
entendimento ndo garante um ensino eficiente. Geralmente o professor da escola ndo é
formado considerando essas duas perspectivas, o que € retratado quando o profissional
ndo consegue sistematizar e operacionalizar o conhecimento, porque néo foi instruido a
realizar o movimento de construcdo do que ele sabe e o que necessita ser ensinado. Nado
h& nessa perspectiva uma comunicacdo escalar do que se ensina, frente ao que foi
apreendido pelo professor.

Apoiados nas contribuicdes de Gomes (2013), ao considerar as praticas
docentes como elementos essenciais ao desenvolvimento da criticidade e reflex&o,
encontramos sustentacdo para defender a mobilizagcdo do didlogo como caminho para a
efetivacdo de uma prética educacional inovadora. Uma prética que se ocupe em romper
com entraves no tratamento do conteddo relevo e tantos outros temas na EB, pois
escapa da interpretacdo do fendmeno por meio da descricdo, abrindo caminhos para se
trabalhar através dos aspectos vividos pelos alunos. Esse entendimento entra em
consonancia com Ferreira (2016, p. 38), ao compreender que a mobilizacdo do cotidiano
do aluno quando se estuda o relevo na Geografia Escolar abre perspectivas para a

construcdo de aprendizagens significativas e ampliadas.
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Outra questdo a ser abordada refere-se aos conhecimentos que o0s
professores possuem, pois ninguém ensina aquilo que ndo sabe. A esse respeito, as
producgdes de Shulman (1986) e Berry, Loughran e VVan Driel (2008) corroboram essas
alegacgdes, com base no método PCK (Pedagogical Content Knowledge), definido como
um esquema conceitual no qual se descrevem o0s conhecimentos e habilidades
desejaveis para que os professores exercitem a pratica docente com maestria.
Compreendendo que a praxis pedagdgica é um ato dindmico, o PCK fornece nogdes
elementares que acompanham esse movimento, uma vez que considera o conhecimento,
0 método e os incentivos adotados pelos profissionais da educagdo no exercicio de sua
fungao.

Sobre essa questdo Mizukami (2004) traz contribui¢Oes significativas para
entender como trabalhar com os diferentes contextos e temporalidades existentes na
pratica docente.

A base de conhecimentos para 0 ensino consiste de um corpo de
compreensBes, conhecimentos, habilidades e disposi¢cBes que sdo
necessarios para que o professor possa propiciar processos de ensinar
e de aprender, em diferentes areas de conhecimentos, niveis, contextos
e modalidades de ensino. Essa base envolve conhecimentos de
diferentes naturezas, todos necessarios e indispensaveis para atuacdo
profissional. (MIZUKAMI, 2004, p. 38).

Na abordagem do relevo, eventualmente observa-se duas temporalidades: o
tempo histérico compreendido pelas transformacgdes ocorridas no espaco por meio das
acOes humanas representadas por medidas temporais na casa dos milhares e centenas de
anos e o tempo geoldgico representado pelo ciclo evolutivo da paisagem, e por escalas
temporais na ordem dos milhGes ou bilhGes de anos. Essa situacdo demonstra a
dificuldade em se apresentar um conteudo com essas caracteristicas para ser estudado na
EB, pois existe a dificuldade em imaginar algo ocorrido ha bilhGes de anos e que
ultrapassa a historia do proprio homem. Nessa perspectiva, ha necessidade de criar
estratégias que permitam a mobilizacdo dos elementos do espaco como componente
presente no cotidiano do aluno, e que o transformem em um sujeito capaz de estabelecer
articulacdes que Ihe permitam compreender o vivido imediato.

Uma das constatacdes sobre o tratamento do relevo na REE demonstra que
esse € um estudo que se realiza por meio de um trabalho sustentado pela tradicdo, que

ndo favorece o aprendizado do estudante a partir da compreensdo do tema como um
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fendmeno presente em situacOes reais. Frente aos desafios propostos pela “Geografia
Critica”, que considera o trabalho pedagdgico como um ato pautado no entendimento
dos contetdos como elementos significativos, e que consolidem o processo de
construcdo de conhecimentos, é necessario trabalhar a Geografia Escolar em uma escala
que favoreca aos aprendizes entenderem o seu cotidiano, o0 seu espaco, dentro de uma
perspectiva mais humana.

Ao considerar que a aprendizagem ocorre diante da conjungdo do exercicio
da observacdo e da reflexdo do que é ensinado, infere-se a necessidade de aprendermos
a Geomorfologia na academia com perspectivas de promover um ensino significativo de
seus conceitos na EB. Somos formados para entender e ensinar a Geomorfologia pelos
ensinamentos propostos na academia os quais se incumbem de apresentar, em especial,
o0s processos ligados a morfogénese. Tais processos mobilizam a estrutura geoldgica de
periodos longos de tempo para explicar as formas de relevo. J& os conhecimentos
trabalhados na Geografia Escolar se baseiam, de forma geral, no entendimento dos
processos relacionados a morfodindmica que utiliza as caracteristicas dos processos de
formacdo do relevo em escalas temporais menores.

Diante disso, os conhecimentos acerca dos conteudos, adquiridos no
processo de formacdo dos profissionais de educacdo, assumem extrema importancia na
escolha das estratégias de ensino mobilizadas em suas acdes (SHULMAN, 1986). O
relevo, sob essa perspectiva, poderia ser apresentado com multiplas possibilidades de
trabalho. Ao aborda-lo como elemento gerador de reflexdes na formacéo académica, 0s
futuros docentes se conscientizariam dos entraves apresentados para seu trabalho na EB
e se preparariam para supera-los desde a sua formacdo na academia.

Esse raciocinio permite-nos fazer algumas consideracfes preliminares,
baseadas nas contribuicdes de Roque (2009), entre as quais se destaca a seguinte: O
trabalho com o relevo requer conhecimentos geoldgicos, mas 0 que se constata é que
ndo se trabalha com esse conhecimento na escola. O relevo é tratado por seu aspecto
geomorfoldgico, o que ndo permite ao aprendiz entendé-lo como componente integrante
de seu contexto. Trabalha-se esse contedo como elemento pontual. O ideal, no entanto,
seria que o trabalho com a tematica na EB, decorresse das experiéncias e dos
conhecimentos que o0s alunos possuem sobre o tema com o intuito de atribuir relevancia
e facilitar a compreensao do conteudo.

Diante do exposto, é necessario repensar a praxis educativa e conduzir o

trabalho sobre o relevo para além do contexto educacional, através de métodos que
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mobilizem o cotidiano dos estudantes para o entendimento desse contetdo, por se tratar
de um componente integrante de seu contexto. Essas consideracdes séo ratificadas nas
contribuicdes de Morais (2011b), quando a autora propde meios para o estudo com as
teméticas fisico-naturais via “instrumento” proveniente da articulagdo das relagdes
estabelecidas entre o ser humano e o local onde ele vive.

O quadro apresentado para o tratamento do relevo pela Geologia ndo difere
muito da situacdo encontrada pela Geomorfologia. Partindo da contribuicdo de Anguita
(1994), que compreende a Geologia como uma ciéncia que permite explorar a superficie
da Terra por meio de uma viséo holistica, entendemos que essa ciéncia possibilitaria o
entendimento da Terra no que se fere a sua composicao, estrutura, propriedades fisicas,
contextos historicos e processos que lhe ddo forma. Assim, seus objetos de estudos
variam desde a idade da Terra, tectdnica de placas, recursos minerais, energéticos e
hidricos, dentre outros. Lopes, O. (2007, p. 86) faz observacdes relevantes sobre essa
questdao quando “as dificuldades enfrentadas pelas Geociéncias ao trabalhar os
conteddos buscando sua forma integral”. Ao propor o estudo do relevo, a Geologia foca
sua compreensdo a partir dos minerais e rochas, por meio de sua dindmica e
interdependéncia para demonstrar a evolucdo desses componentes no planeta terra.

Ao compreender o planeta Terra como um sistema que pode ser trabalhado
de forma particular, considerando as relacGes estabelecidas entre os elementos que o
constituem, fortalece, na atualidade, uma visdo apoiada pela corrente de estudos
definida como Geodiversidade. Stanley (2000) ao compreender o ambiente pela
variedade de elementos que o formam nos possibilita compreender os diversificados
ambientes, originados por processos geoldgicos, que ddo origem a paisagens, minerais e
rochas.

A discussdo sobre essa tematica vem se intensificando no seio das
instituicoes ensino superior em fungédo da necessidade de conhecer o passado do homem
para entender o presente e, consequentemente, preserva-lo no futuro. Esse entendimento
surge a partir das inadequadas intervencdes humanas sobre o meio natural na medida
em que o homem retira dele as matérias primas para satisfazer suas necessidades. Nesse
contexto, a Geodiversidade traz ao debate questdes ligadas a preservacdo ambiental
quando debruca suas reflexdes sobre as paisagens naturais e sobre 0S processos
geoldgicos. A investigacdo das estreitas relacbes dos componentes do ambiente natural

suscita a necessidade de compreendé-las de forma ampliada a fim de estabelecer o
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convivio consciente no qual o ser humano seja capaz de se reconhecer como agente
colaborador do seu futuro.

Nesse contexto a Geologia Classica, que se ocupava em confeccionar mapas
geoldgicos com fins especificos, voltados ao mapeamento de recursos energeéticos,
minerais e hidricos, comeca a apontar novas possibilidades, sinalizadas pelas
orientagcdes dos PCN’s e quando Lima, C. (2015) considera que os estudos de Geologia
passam a ser tangenciados ndo sO pelo mapeamento, mas pela descoberta e
compreensdo da idade da Terra, tectonica de placas, origem e extincdo da vida no
planeta Terra. Esses contetidos sdo objeto de estudos na EB. Nessa conjuntura, a funcao
social do Gedlogo estaria na conscientizagdo do uso racional e consciente dos recursos
naturais como meio de preserva-los. Embora estejam claros os objetos de estudos dessa
ciéncia, alguns dificultadores surgem para o trabalho em Geologia, a exemplo das
escalas espaciais e temporais, do movimento de aguas subterrdneas e dos abalos
sismicos.

Né&o obstante, Christofoletti e Christofoletti (1994) ratificam a importancia
do entendimento dos estudos geograficos a partir de processos espaciais. Segundo 0s
autores, estes estudos enfrentam entraves ao buscar estabelecer as correlagdes
temporais, e tornam dificil o entendimento da Geografia como um processo global. Sob
essa perspectiva, o tempo de estudo da Geologia € vasto demais para a compreensao do
ser humano, em funcgéo de sua expectativa de vida. O segundo elemento dificultador é a
escala espacial, um elemento de dificil compreensao para os leigos.

Apresentamos um exemplo classico para demonstrar a dificuldade
encontrada com o tema do tectonismo de placas. Embora a maioria das pessoas entenda
o fendbmeno como um processo ativo, com consequéncias diretas na vida das pessoas,
como leva-las a compreensdo de que um movimento, que afasta as placas da crosta do
planeta em média trés centimetros, possa impactar no seu ambiente de vivéncia? A
principio, essa informacao pode parecer insignificante para a maioria das pessoas, mas 0
desafio esta em demonstrar a consequéncia final desse processo. O terceiro dificultador
é a falta de conhecimento da sociedade sobre a dependéncia dos materiais geolégicos
(rochas e minerais). Os elementos que pressupdem o tratamento desse contetdo na EB.
podem se fundamentar na compreensdo dos minérios como elementos importantes para
a sociedade, o uso de joias, por exemplo. Outro sentido que pode favorecer esse

trabalho se apresenta ao abordar os impactos ambientais, cujo estudo possibilita que os
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integrantes da praxis educacional se percebam e se entendam como agentes de
transformagdo desses impactos.

Outro dificultador para o trabalno com a Geologia, na EB, se refere a
velocidade dos movimentos, que sdo muito lentos, em sua maioria. Isso dificulta o
entendimento dos fendémenos geoldgicos por parte de alunos e professores. Os
problemas encontrados para trabalhar a Geologia na academia assemelham-se muito as
dificuldades existentes na Geomorfologia, que impactam diretamente a E.B. O entrave
em promover uma orientacdo académica que busque articular o tedrico ao prético se
evidencia devido a uma série de problemas que perpassam o curriculo e as limitaces
estruturais. Essa afirmacéo se baseia nas contribuigdes apresentadas por Lima, C. (2015)
que evidencia as dificuldades para se trabalhar com fenémenos que transcendem a
duragéo da vida humana.

Grande parte dos processos geologicos ocorrem em escalas temporais
longas. Esse fato compromete a compreensdo desses eventos, pois a o ritmo imposto
pela sociedade atual muitas vezes desqualifica esse tipo de saber em detrimento dos
fendmenos com menor tempo de duracdo. Nesse sentido é preciso desenvolver
estratégias que transcendam essa dificuldade e oportunizem aos estudantes percepcéo
desse tipo de conhecimento para a humanidade.

Embora o trabalho em sala de aula na EB seja desafiador, os desafios estdo
postos, ndo se findam e é necessario buscar alternativas. Uma das solucdes para isso
estd na conscientizacdo do problema e no desenvolvimento de estratégias de ensino que
permitam ao discente a compreensdo do processo desde a sua origem: tectonica de
placas/formacdo de rochas/intemperismo, e a partir dai chegar a uma concepcao mais
integrada do espaco.

E corriqueiro perceber as dificuldades presentes na pratica docente quando o
objetivo do trabalho pedagdgico se fundamenta na formacdo integral do sujeito. Ao
propor metodologias que proporcionem o desenvolvimento do sujeito em sua plenitude,
a Geografia deve almejar romper os entraves na pratica docente. Esse aspecto pode ser
potencializado, se se refletir sobre o que Casseti (2002, p. 152) afirma: “[...] cabe a
Geografia a funcdo de preparar o aluno para uma leitura da producéo social do espaco,
repleto de contradigdes, ou o desvendamento da realidade, negando a ‘naturalidade’ dos
fendmenos que imprimem certa passividade aos individuos”. Nessa perspectiva a
Geologia, como ciéncia que trabalha a Terra a partir de sua evolucdo temporal,

evidenciando o relevo como base material para o estabelecimento do ser humano, pode
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propiciar o desenvolvimento de metodologias que considerem os fendmenos fisico-
naturais como processos sistémicos que sofrem interferéncias humanas, que por sua vez
trazem riscos ambientais. Isso pode se constituir em um viés para o trabalho na sala de
aula.

Em sintese, os motivos para o trabalho da “Geologia humanizada no ensino
basico” se sustentam em um trabalho que se estrutura a partir de uma visdo critica que
favoreca a construgcdo de conhecimentos em seu sentido integral. N&o s6 na academia,
mas também na rede de ensino basico. O relevo como conteudo nessas duas esferas de
ensino pode se mostrar como elemento promissor, a partir das bases histéricas dos
individuos que dele fazem parte, atribuindo-lhes o sentido de pertencimento e
significancia. E por essa via que abordamos o tratamento da tematica do relevo e o

contexto educacional no préximo capitulo.
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4  AULA EXPOSITIVA: CAMINHOS METODOLOGICOS PARA O TRABALHO
COM O RELEVO NA GEOGRAFIA ESCOLAR

A presente pesquisa tem como foco principal analisar como a temaética
relevo vem sendo mobilizada nas aulas de Geografia, visando oportunizar aos
estudantes possibilidades de ampliar seus conhecimentos através do desenvolvimento de
suas capacidades reflexivas e da compreensdo de sua realidade. Para isso, 0s docentes
devem se apresentar como direcionadores do processo de ensino e aprendizagem.

Nossas observages foram realizadas em duas escolas da REE da regido
noroeste de Goiania. Essa escolha ocorreu por ser essa regidao constituida, em sua
grande maioria, por uma populacdo de baixa renda, cujas familias necessitam que todos
0s membros sobretudo os estudantes trabalhem. Essa é uma problematica limitadora do
acesso as escolas. Tendo em vista essa questdo e partindo do pressuposto de que as
condicdes fisicas das UE podem afetar o processo de ensino-aprendizagem, criando um
ambiente que facilite ou limite a acdo do professor, realizamos algumas consideragdes
sobre os espacos fisicos escolares. As inferéncias postas em pratica se apoiam nas
proposicdes de Escolano (2007) e Lima, M. (1998), que consideram 0s espacos
escolares elementos determinantes para a ampliacdo ou limitacdo do saber.

A reflexdo da realidade vivenciada nas UE basico suscitara nesse capitulo
algumas discussdes sobre como ocorre o trabalho desenvolvido em sala de aula da REE
de Goias. Apresentamos 0s mecanismos utilizados pelos docentes para o
encaminhamento da aula expositiva, o0 contexto educacional encontrado para o
tratamento da tematica relevo e as analises das observacdes realizadas nas escolas

parceiras, juntamente com nossa proposicao a ser discutida neste capitulo.

4.1 AULA EXPOSITIVA: A REALIDADE DO AMBIENTE ESCOLAR

Para proporcionar ao aluno a reflexdo sobre o ambiente em que vive, o
estudo do espaco a partir da Geografia Escolar torna-se fundamental para desvendar as
complexidades de sua constante transformacéo, além de agucar a producdo de saberes
que ndo se encontram nos livros didaticos. Sob essa perspectiva é salutar compreender

que:
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Para qualquer ser vivo, o espaco € vital, ndo apenas para a
sobrevivéncia, mas, sobretudo para o seu desenvolvimento. Para o ser
humano, o espaco, além de ser um elemento potencialmente
mensuravel, é o lugar de reconhecimento de si e dos outros, porque é
no espaco que ele se movimenta, realiza atividades e estabelece
relagdes sociais (LIMA, M. 1998, p. 187).

Nessa perspectiva acreditamos que se o contetdo de relevo for trabalhado
através da reflexdo, da ocupacdo da area habitada pelos estudantes, por exemplo,
potencializa-se a construcdo de conhecimentos. As duas escolas parceiras estdo
localizadas em uma regido relativamente plana. Ao encaminhar o estudo dessa tematica
via didlogo o docente buscaria evidenciar o tipo de relevo existente na residéncia dos
estudantes realizando comparacdes, enfatizando as diferentes formas encontradas; o uso
de mapas de ocupagédo do espaco urbano serviria de aporte para expor aos estudantes
essa informacéo e ratificar os conhecimentos construidos, via questionamentos com o
intuito de propor discussdes que conduzissem 0S mesmos a construirem informagdes
pertinentes a sua realidade.

Desse modo, a estratégia apresentada seria relevante para estabelecer a
construcdo de conhecimentos significativos aos discentes nos quais a constru¢do do
saber ocorreria através de elementos presentes nos contextos de sua vivéncias. As
contribuicbes de Cavalcanti (2011), ao considerar os saberes elaborados pelos
estudantes da EB, a partir de elementos presentes no contexto vivenciados por eles,
tornam-se mais significativos.

Nesse ponto de vista a dilogicidade pode ser utilizada intencionalmente
como um elemento em potencial no qual o ensino realiza-se oportunizando aos
estudantes serem participes se apresentando, desse modo em sujeito ativo no processo
ensino e aprendizagem.

Por integrarem o espaco de vivéncia da sociedade, esse entendimento leva a
presumir que as escolas sdo componentes da ordem social que devem ser compostas por
um ambiente que transcende o aspecto fisico. Nesse sentido, Escolano (2007) contribui
com nossa analise ao conceber esse ambiente como um sistema de valores de ordem
material e traduzidos pela ordem, disciplina, controle e subjetividade que integram
costumes e conhecimento de professores e estudantes. Constituido dessa forma, esse
espaco se apresenta como ambiente rico em estimulos, que pode possibilitar a

ampliacdo do saber para os discentes, tornando-os individuos conscientes e autbnomos.
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Assim, a partir da escolha das duas escolas mencionadas, realizamos as
analises empiricas no trimestre julho, agosto e setembro de 2017, baseados em
observacdes de aulas e aplicacdo de questiondrios aos professores colaboradores da
pesquisa. Na primeira etapa da investigacdo, utilizamos a observacdo da escola e das
aulas de Geografia, como ferramentas para averiguar como era desenvolvida a estratégia
de aula sobre a temética relevo. O nosso objetivo era o de identificar como e qual a
intengdo dos professores em abordar essa tematica na EB e como eles realizavam as
suas acdes com os alunos em sala de aula. O desenvolvimento dessa estratégia se
justifica como meio para alcangar as metas propostas.

As contribuicdes apresentadas no trabalho de Batista e Silva (2016),
evidenciam que as condi¢des de trabalho enfrentadas pelos docentes no exercicio de
suas fungBes tem influéncia direta no processo de ensino e aprendizagem, para além
desse fato, conhecer as circunstancias do trabalho docente pode oportunizar conhecer
também os sujeitos que dele fazem parte, por isso apresentamos as condicdes fisicas
presentes existentes nas UE parceiras.

Em relacdo a estrutura geral do prédio, as instalacdes da UE 01 encontram-
se em regular estado de conservacdo. O prédio dessa unidade dispde de acomodacdes
fisicas para 0s servicos essenciais da escola, administrativos, pedagdgicos, um
laboratdrio de informatica, uma biblioteca, 14 salas de aula, sendo onze de placas e trés
salas de alvenaria. Ha quatro banheiros, dois para o uso dos alunos (masculino e
feminino) e dois para o uso dos professores (masculino e feminino). Ha também uma
sala para a secretaria, uma coordenacdo, uma cozinha e uma quadra de esportes aberta, a
qual esta em péssimas condi¢bes de uso. Essa unidade conta com um consideravel
conjunto de recursos didaticos, como TV, video, DVD, enciclopédia e livros de
pesquisa. DispGe também de retroprojetor, projetor, tela de projecdo, episcopio,
televisores, caixa e mesa de som e data show.

A descricdo desse ambiente escolar reforca nossa percepcdo de que o0s
problemas estruturais, observados na UE 01, ndo devem comprometer o processo de
ensino e aprendizagem. Além do espago fisico, “€ importante analisar as outras
dimensdes do espaco” (BATISTA E SILVA, 2016, p. 101). Nessas condicdes, 0s
profissionais de educacdo precisam superar as deficiéncias das estruturas fisicas de seu
ambiente de trabalho para, assim, explorar de forma intencional as relacdes pessoais
construidas com os estudantes, mobilizando os saberes geogréaficos na consolidacédo de

aprendizagens Uteis e significativas em seus locais de vivéncia.
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A proposta apresentada no PPP dessa escola tem como pressuposto basico
acOes que contribuam para a formacdo dos alunos, visando o desenvolvimento de
habilidades no desempenho dos papéis sociais. Nessa l6gica, as orientagdes contidas
nesse documento apontam a adequacdo das préaticas educacionais, respeitando as
aptiddes individuais e visando atender as necessidades da sociedade. Tal integracdo se
faz por meio de experiéncias que satisfaz os interesses dos alunos e as exigéncias da
sociedade, transformando a acdo docente num processo ativo de construcdo e
reconstrucdo de objetos, e que proporcione uma interagdo entre estrutura cognitiva do
individuo, estrutura do objeto e estrutura do ambiente.

Dai ser necessario compreender como essas orientacdes se articulam e se
processam dentro do sistema educacional visto que “[a] pratica educacional ¢ muito
complexa, pois o contexto de sala de aula traz questdes de ordem afetiva, emocional,
fisica e de relacdao pessoal” (PCN,1997, p. 93). Embora se evidenciem de forma
efémera, as orientacdes aqui descritas oportunizam o trabalho com o relevo por meio da
aula expositiva dialogada.

Ainda que estejam contempladas nas orientacfes do PPP, o que observamos
na pratica escolar € que os conteidos escolares sdo apresentados como assuntos que
nem sempre séo estabelecidos, em funcdo de experiéncias que o sujeito vivencia frente a
desafios cognitivos e situacGes problemas. Nas palavras de Libaneo (1995), os
processos mentais e as habilidades cognitivas sdo menos valorizados do que os
contedos organizados racionalmente, sendo mais importante portanto, o processo de
aquisicao do saber propriamente dito.

A respeito do assunto, Macedo (1994) ressalta que a capacidade cognitiva
tem grande influéncia na postura do individuo em relacdo as metas que ele quer atingir
nas mais diversas situacdes da vida, vinculando-o diretamente ao uso de formas de
representacdo e de comunicacdo, envolvendo a resolucdo de problemas de maneira
consciente ou ndo. Porém, na pratica, 0 que constatamos quanto ao conteldo
relacionado ao relevo foi a mobilizacdo do mesmo sem se levar em consideracdo o
conhecimento prévio e as habilidades dos estudantes. O conteldo é repassado aos
estudantes de forma sistematica, com a apresentacdo de conceitos, sem a preocupacao
com a articulacdo deste com o seu cotidiano, sem elementos que poderiam instigar, de
forma mais efetiva, os discentes a superar desafios e a melhorar o seu convivio em

sociedade.
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Quanto a UE 02, as instalacbes encontram-se em estado regular de
conservacao. A edificacdo dispde de dependéncias fisicas para 0s servi¢os essenciais,
administrativos e pedagdgicos: uma sala de laboratério de informatica, uma biblioteca,
dez salas de aula, uma sala para a secretaria, uma sala para alunos portadores de
necessidades especiais, um banheiro para uso dos professores, dois banheiros
(masculino e feminino) para os alunos, um banheiro acessivel, uma sala dos professores,
uma coordenagdo, uma cozinha, espaco para recreagdo, uma quadra de esportes coberta,
em regular estado de conservacdo. Essa unidade possui ainda TV, Video, DVD,
enciclopédia e livros de pesquisa, retroprojetor, projetor, caixas e mesa de som. Essa
situacdo é uma evidéncia palpavel de que os alunos possuem as instala¢cdes adequadas
para um desenvolvimento fisico e mental.

O principio que norteia as acbes da UE 02 objetiva o trabalho com o aluno
de forma integral, a fim de formar um cidaddo consciente, participativo, capaz de dizer
ndo ao consumismo, a prostituicdo, as drogas, a exploracdo, como também capaz de
buscar o equilibrio de suas emocdes. A filosofia da escola é a de que o educando tem a
possibilidade de refletir sobre o processo de constru¢do do conhecimento e de interferir
no processo de ensino-aprendizagem. A escola acredita que todo ser humano aprende, e
que a aprendizagem ocorre na interacdo com 0 outro e no respeito as diferencas
individuais e coletivas.

A metodologia proposta por essa unidade escolar assenta-se na preparacao
do educando para os desafios da vida, formando-0s ndo sO para atuar no mercado de
trabalho, mas também para proporcionar-lhes condi¢bes de se tornarem agentes da
construcdo do conhecimento e da cidadania. Esses aspectos sdo destacados como
importantes por Pereira (2002), quando afirma a necessidade de superar a ideia de que é
exclusivamente o mercado de trabalho que demarca e define como deve ser a formacao
do profissional. Por outro lado, esse autor destaca a perspectiva inovadora de considerar
que o mundo do trabalho se apresenta com novas regras e com novas demandas, 0 que
exige da escola um novo posicionamento diante da l6gica mundial do trabalho.

Dessa forma, nesta Unidade Escolar, a metodologia sugerida no processo de
ensino e aprendizagem € desenvolvida através de préaticas pedagdgicas diversificadas,
tais como: gincana, debates, jari simulados, teatro, producdo de texto, cine-forum
(video), pesquisas bibliogréaficas intra e extra-escolar, seminarios, simulados, pesquisas

interativas no laboratério de informatica, trabalhos em grupo, aulas de campo,
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exposicOes, palestras. As praticas escolares partem do principio de que as relacGes

estabelecidas entre seus agentes os inserem em um contexto mais amplo, ou seja em

um imenso conjunto de outras praticas educativas existentes na
sociedade sob variadas modalidades na familia, no trabalho, na fabrica,
nos meios de comunicacdo, na politica e também na escola. Assim a
familia como agente educador deve ensinar os costumes, valores,
regras, principios aos estudantes e por esse motivo tal agente em
conjunto com a comunidade escolar sdo convidados a participar de todo
processo de ensino dos aprendizes, uma vez que 0S mesmos estdo sendo
preparados para o convivio em sociedade. (LIBANEO, 2012a, p. 4).

Na busca pela compreensdo do complexo contexto educacional da REE na
atualidade, procuramos entender 0s mecanismos e as regras nele inseridas, para a partir
dai entender os docentes e as suas praticas condutoras do saber ao trabalhar com o
relevo na EB. Deve-se considerar que os professores precisam ter claro principios
basicos, como equidade e cidadania, para que o0 exercicio de suas acOes se apresente
salutar para o desenvolvimento de um processo de ensino capaz de possibilitar aos
estudantes a interiorizacdo ou apropriacdo de saberes. Os profissionais da educacao
necessitam, igualmente, considerar o desenvolvimento mental dos estudantes, para que
essa seja a base para a construcdo de conhecimentos.

Tendo em conta 0 exposto, iniciamos na UE 01 as observacfes da pratica
docente no ambiente da sala de aula. Para ajudar na contextualizagcdo, o professor que
atua nesta UE tem 41 anos de idade, € do sexo masculino e formado pela Pontificia
Universidade Catolica de Goias (PUC-GO). Ministra aulas ha 17 anos.

Junto a uma turma de alunos do 7° ano do ensino fundamental, no turno
vespertino, foram observadas quatro aulas, nas quais o professor mobilizou o LD apenas
uma vez. Essa turma era composta de vinte e cinco estudantes em média. A observacao
da primeira intervencdo na UE 01 ocorreu com a apresentacdo, pelo professor P1, de um
video do telecurso 2000*. O filme apresentado trata, primeiramente, o relevo por seus
aspectos visiveis, em seguida evidencia o tratamento dessa tematica pelos aspectos
enddgenos da Terra. O primeiro conceito tratado refere-se as camadas da Terra.

Posteriormente, se evidencia o processo de tectbnica de placas, para explicar a deriva

4 , . .
@] video apresentado pelo professor encontra-se disponivel no endereco

https://www.youtube.com/watch?v=NKLIi3FRyp8, acessado em 17/10/2016.
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continental. Sequencialmente o video aborda a formacdo dos diversos tipos de rochas
(sedimentares, metamdrficas e magmaticas).

O surgimento do relevo é apresentado como um processo de construcdo e
reconstrucdo da crosta terrestre atraves do vulcanismo, que origina montanhas, planaltos
e planicies. O relevo, assim, seria constituido pelo modelamento das formacGes
rochosas originadas pelo vulcanismo, onde a 4gua é apresentada como principal agente
modelador do relevo (conforme apresentado no video). Como ultimo elemento de
transformacdo do relevo no video é apresentada a acdo humana. A mobilizacdo dessa
estratégia em sala de aula ocorreu com a exibicdo do video seguida de uma breve
explicagdo do contetido. Nessa ocasido o professor utilizou o LD, solicitando aos alunos
que acompanhassem a leitura de parte do texto. Observamos que nessa intervengéo o P1
apenas buscava reforcar conceitos que explicassem a formacao do relevo. Essa atividade
ocorreu de forma pragmatica sem qualquer preocupacdo sobre a compreensdo que 0s
alunos possuiam acerca da tematica.

Na segunda intervencdo, ocorrida apds a apresentacdo do video, o professor
realizou uma breve explanacdo, com o auxilio do livro didatico, evidenciando os
aspectos contemplados no filme, que apresentavam e tratavam o relevo a partir dos
elementos enddgenos. Nossa concluséo € de que a dialogicidade foi pouco explorada na
intervencdo, o que se observa nas acdes desenvolvidas pelo professor P1 durante a sua
exposicdo. E que, na acdo pedagdgica executada por ele, houve a permanéncia de
praticas tradicionais de ensino, embora sob novas roupagens. O professor, mesmo
utilizando o video em suas aulas, desenvolve um processo de ensino que ocorre por
meio da transmissdo de conteddos.

Na terceira intervencdo, o professor solicitou aos alunos que se
organizassem em grupos e produzissem um texto de acordo com as duas Ultimas aulas
realizadas, com o intuito de averiguar se 0s conceitos transmitidos foram internalizados
pelos estudantes. As fotos a seguir (Foto 1 e 2) evidenciam a compreensdo que 0S
estudantes obtiveram a partir das aulas efetivadas na UE 01 e sdo fundamentais para que

possamos realizar algumas analises.
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FOTO 1 - PRODUCAO TEXTUAL REALIZADA PELOS ESTUDANTES DO GRUPO 1 DA UE

01: SETEMBRO DE 2016
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Fonte: Elaborado pelos alunos da UE 01, em 02/09/2016.

FOTO 2 - PRODUCAO TEXTUAL REALIZADA PELOS ESTUDANTES DO GRUPO 2 DA UE
01: SETEMBRO DE 2016

Fonte: Elaborado pelos alunos da UE 01, em 02/09/2016.

As fotos 1e 2 evidenciam que os conceitos de relevo foram internalizados pelos

estudantes por meio de suas formas, embora saibamos que seja relevante compreender o
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relevo assentado nesses aspectos, € salutar compreendé-lo para além desses
entendimentos. O trabalho realizado pelo professor P1 ndo oportunizou que 0S
estudantes realizassem novos olhares e percebessem outras relagdes presentes nesse
contexto. Os discentes ndo foram estimulados a construirem novos conhecimentos, a
exemplo do uso e ocupagéo do espaco, no qual poderia ser enfatizada a atuacdo do ser
humano frente os elementos fisico-naturais.

Por fim, na quarta aula, o professor solicitou aos alunos novamente se
reunissem nos mesmos grupos da aula anterior e produzissem um desenho, no qual
retratassem quais conceitos foram compreendidos por eles. O resultado desses

momentos pode ser observado nos seguintes desenhos (Foto 3 e 4).

FOTO 3 - PRODUCAO ARTISTICA REALIZADA PELOS ESTUDANTES DO GRUPO 1 DA UE

01 : SETEMBRO DE 2016

Fonte: Elaborado pelos alunos da UE 01, em 06/09/2016.
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FOTO 4 - PRODUCAO ARTISTICA REALIZADA PELOS ESTUDANTES DO GRUPO 2 DA UE
01: SETEMBRO DE 2016

Fonte: Elaborado pelos alunos da UE 01, em 06/09/2016

Novamente através das fotos (3 e 4), podemos perceber que os alunos
compreenderam o relevo por seus aspectos visiveis, ja que eles foram capazes de
reproduzir o que lhes foi ensinado. O relevo é compreendido nessas condicGes pelas
suas formas, representadas nos desenhos pelas montanhas, planicies e depressdes.
Diante desse contexto, nos pautamos em Anastasiou e Alves (2006), acerca de suas
consideracOes sobre a mobilizagcdo dos instrumentos de ensino em sala de aula, no qual
compreendemos que em quaisquer circunstancias os mesmos devem ser mobilizados de
forma intencional.

Em nossas observacdes evidenciamos que, apesar da utilizacdo de
instrumentos modernos e da utilizacdo do LD, as aulas foram realizadas por meio de
métodos tradicionais de ensino. Durante as aulas, que deveriam se constituir momentos
de construcdo de conhecimentos, 0s estudantes possuiam pouco espaco para expor o seu
entendimento sobre a tematica tratada. Esse momento deveria ser potencializado pela
mobilizacdo do didlogo conforme indicam Anastasiou e Alves (2006), a partir da
apresentacdo de situacdes problemas evidenciados em seu cotidiano.

Concordamos com Anastasiou e Alves (2006), quando consideram

necessaria a mobilizacdo da interpretacdo inicial que o estudante possui como elemento
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motivador para a busca de novos conhecimentos. Em nossa anélise, a explicagdo para o
tipo de trabalho executado pelo docente observado, encontra-se na dificuldade que este
possui em tratar a tematica para além das questdes apresentadas nas aulas ministradas
aos alunos.

Essa constatacdo ocorreu quando em nenhum momento o professor realizou
um processo de sondagem de aprendizagem. O docente dirigiu perguntas aos discentes
referentes ao tectonismo de placas e esses, por sua vez, ndo conseguiam respondé-las.
Buscando compreender o motivo pelo qual o professor elegeu essa estratégia de ensino
como a mais pertinente para o tratamento da tematica em questdo constatamos que ele
fez sua escolha procurando cumprir as normas exigidas pela UE, que estabelece um
prazo para o alcance dos objetivos propostos no planejamento escolar.

Além desse fato consideramos que as condi¢des de trabalho ofertado ao
docente favoreceu a escolha dessa estratégia de ensino, pois o professor P1 considera
que o espaco fisico da UE 01 e precério, além de faltar material adequado e as salas
serem cheias de alunos. Essa situacdo segundo o professor encaminha para que se
mobilizem estratégias de ensino que possibilitem realizar o seu trabalho de forma rapida
e eficaz.

Sobre a possibilidade de utilizar outros instrumentos para a mobilizacdo do
conteddo, como por exemplo o uso de maquetes, croquis, manchetes de jornais, o
professor salientou que, além das limitacGes fisicas da UE, esse tipo de estratégia ndo
oportunizaria aos estudantes melhores compreensdes, ha também a limitagcdo
institucional que dificulta o trabalho com essa tematica. Outra justificativa apresentada
pelo docente foi a de que a mobilizagdo de outras estratégias influenciaria de modo
negativo o funcionamento da escola.

Outro fator evidenciado pelo docente se sustenta na falta de tempo para
mobilizar essas estratégias, em funcéo de sua carga horaria. Nossa pretensdo, ao realizar
esses questionamentos, ndo foi a de tentar influenciar a acdo do docente por meio da
sugestdo de quaisquer estratégias de ensino, mas sim provocar reflexdes sobre a
mobilizacdo da dialética, estratégia mais usual na pratica docente e que nao depende de
instrumentos educacionais, fisicos e institucionais para ser processada.

Nossa interpretacdo considera a dialética como um elemento de destaque na
educacdo, e deve ser orientada a partir da busca da humanizacdo do ser humano.
Segundo Savoia (1989, p. 54), essa acdo ocorre por meio “de um processo de

socializagédo, no qual intervém fatores inatos e adquiridos”. Considera-se, a partir dessa
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definicdo, que os fatores inatos podem ser representados pelas caracteristicas do sujeito
herdadas geneticamente, sendo os fatores adquiridos aqueles conquistados por meio da
interacdo do individuo em sua vivéncia na sociedade. O desenvolvimento dessas
competéncias deve proporcionar ao sujeito a capacidade de aprimorar e acumular
valores, base, por sua vez, para a construcdo de conhecimentos.

No contexto educacional, essa construgdo deve ser alicercada conforme as
proposicoes de Frigotto (1998), que considera a base material, ideoldgica e simbdlica do
sujeito como fundamentos para a acdo pedagogica. Em nosso entendimento, ao analisar
as consideragdes dos referidos autores, evidencia-se o cardter massificador presente na
préaxis educativa, resultado das préaticas das classes dominantes sobre os grupos sociais
menos favorecidos. A importancia de realizar essas consideracdes esta em acreditar que
0 contexto social pode ser a base para a realizacdo de praticas educacionais que superem
e rompam com essas percepcdes, e que se sustentem, por sua vez, na dialogicidade
como método de oportunizar possibilidades para que reflexdes criticas ocorram.

O professor da UE 02, aqui denominado P2, tem 61 anos, € do sexo
masculino, formado em Geografia pela Universidade Estadual de Goias (UEG). Atua ha
30 anos como professor de Geografia na EB. A proposta de ensino contida no PPP
dessa escola, bem como o seu espaco fisico, colabora para que se desenvolvam
atividades pedagdgicas que oportunizem aos alunos aprimorar seu senso critico através
da mobilizacao de suas habilidades intelectuais e de sua vivéncia.

O professor da UE em estudo apresentou o conteldo ‘“relevo” em trés
intervencdes, junto ao grupo composto por uma média de 27 alunos, do 7° ano do turno
vespertino. Na primeira intervencédo, a proposicédo da atividade docente tinha como foco
averiguar quais conhecimentos prévios os estudantes possuiam em relacéo a tematica a
ser abordada. ApoOs a sondagem, iniciou a aula tratando a tematica como um processo
desvinculado do contexto vivenciado e apresentado pelos estudantes.

A segunda aula ocorreu com o objetivo de apresentar aos alunos o contetido
relevo. Como as contribuicGes dos alunos tinham sido repassadas na aula anterior, o
trabalho do professor ocorreu com a exposicdo de alguns conceitos (relevo, sua
constituicdo e formas). Os conceitos abordados nessa intervencdo ocorriam a partir do
entendimento que os discentes possuiam do tema em questdo auxiliados pela
mobilizacdo do LD, nessa ocasido o professor solicitou que os discentes realizassem a

leitura de trechos do texto e em seguida expusessem o que tinham entendido acerca do
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tema tratado o docente entéo reforgava os conceitos que julgava relevantes e partia para
novas compreensoes.

Percebemos que os estudantes compreendiam a origem do relevo a partir de
agentes externos, mas esse conhecimento nao era estimulado a ser ampliado através do
didlogo (ou por qualquer outro meio) pelo P2. Na terceira intervencéo, o trabalho com o
relevo ocorreu com uma revisdo do conteldo tratado com os alunos por meio de
perguntas que o professor realizava. Posteriormente, foi aplicado aos estudantes um
exercicio, com a intencdo de fixar os conhecimentos tratados nas duas ultimas aulas. As
cinco questdes contempladas nessa atividade se resumiam nas consideragoes

apresentadas na figura 1 a seguir.

FIGURA 1- EXERCICIO DE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM APLICADO AOS

ESTUDANTES DA UE 02: SETEMBRO DE 2016

1) O que € o relevo?

2) Como ele se forma?

3) Quais os tipos de relevo que existem?

4) Qual tipo de relevo existe onde vocé mora?

5) Quais elementos da natureza modificam o relevo?

Fonte: Elaborado pelo Professor P2 da UE 02, em 09/09/2016.

Apos a aplicacdo dessa atividade o professor deu por encerrado o tratamento
da tematica relevo, sem oportunizar que as questdes apresentadas no guestionamento
servissem como mecanismo para a construcdo de conhecimentos. Essa postura vai em
sentido contrario ao que acreditamos como ideal no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, Cavalcanti (2002, p.20) corrobora conosco quando interpreta a atuacao
docente como processo de “mediacao que interfere nos processos intelectuais, afetivos e
sociais do aluno”.

As aulas observadas do P2 permitiram concluir que embora esse
profissional afirme que ndo possui dificuldade em encaminhar o conteldo, a pratica em
sala demonstrava que ele apresentava com dificuldade ao tratar a tematica relevo, pois

as informagdes eram repassadas aos alunos rapidamente, atraves de definicdo verbal dos
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conceitos, apresentados como algo pronto e acabado ao nosso ver essa condigédo
dificulta a adocéo de estratégias que oportunizem aos estudantes serem protagonistas na
producdo de seu conhecimento. Quando havia algum questionamento por parte dos
estudantes, a resposta era de forma incisiva, 0 que ndo permitia aos discentes realizarem
reflexdes sobre os conhecimentos tratados e estabelecerem troca de conhecimento
através do dialogo, nessa perspectiva os professores devem apresentar uma base de
conhecimento para que 0 ensino, Se apresente como um corpo de compreensoes,
conhecimentos (SHULMAN, 1986).

As atuacOes do docente nos permite inferir que apesar de possuir uma vasto
conhecimento do conteldo relevo 0 mesmo ndo se preocupava em oferecer aos
estudantes condicBes que fomentem reflexdes mais aprofundadas sobre essa tematica.
Isso se confirma quando percebemos que pouquissimos tinham entendido o que havia
sido tratado nas aulas anteriores, e que um namero menor ainda possuia 0 dominio do
assunto. Esse tipo de intervencédo, a nosso ver, ndo contribui para que se mobilizem as
orientagfes pedagogicas contidas no PPP da UE 02, nem possibilita que as condigdes
fisicas da UE sejam exploradas na acdo docente, visando oportunizar ao estudante re-
elaborar suas percepcdes.

As expectativas apresentadas anteriormente no PPP da UE 2 apontam para
acOes docentes que possibilitem aos estudantes desenvolverem-se intelectualmente de
forma plena para atuarem ativamente na sociedade onde vivem. Todavia, na pratica
pudemos constatar que isso ndo se efetiva. O LD era o0 Unico material de apoio utilizado
para a execucdo do trabalho com os alunos nessa unidade, por coincidéncia, nas duas
escolas, embora os educandos estivessem cursando o 7° ano do ensino fundamental, os
livros adotados pelos professores para o trabalho com o relevo eram do 6 ° ano, pois o
referido conteddo era contemplado apenas nessa série.

Outro aspecto que merece destaque é que, nas UE 01 e 02, o LD adotado era
0 mesmo e o0s livros eram utilizados em sistema de empréstimo durante as aulas de
Geografia, uma vez que esse material era objeto de estudo também pelos alunos do 6°
ano.

A utilizacdo do LD como o principal recurso utilizado na EB para o ensino
tem rendido inimeras criticas nos ambientes escolares. Sobre essa questdo, Callai
(1998) tece algumas consideracdes no que se refere a maneira como o LD é mobilizado

pela maioria dos docentes.A autora considera que 0s assuntos tratados nesses
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instrumentos ndo fazem referéncia ao cotidiano dos estudantes, e, dessa forma, ndo
conseguem despertar nos educandos interesses pelos assuntos abordados.

A esse respeito ndo podemos deixar de mencionar a adogdo do LD como a
estratégia de ensino mais utilizada na EB. Segundo D’avila (2008), os materiais
pedagogicos usados no pais até o século X1X eram disponibilizados por Portugal. Esse
fato colaborava para a dependéncia desse material pelos profissionais de educacéo. Por
volta de 1970 esse fato culminou em um processo de deterioracdo do ensino publico, e
provocou uma discussao sobre os materiais utilizados nas intervencdes pedagdgicas,
evidenciando a necessidade de compreender esse material como importante, mas nao
como o Unico recurso utilizado para ensinar.

Os livros didaticos utilizados, em sua grande maioria, reforcam o carater
tradicional, presente na préaxis educativa esse aspecto foi evidenciando em nossas
observacbes na qual os docentes solicitaram aos estudantes que acompanhassem a
leitura do texto e logo em seguida reforcava as informacdes apresentadas na leitura,
sendo a condicdo o ideal transformar essa atividade em funcdo dos objetivos que se
deseja alcancar. Nesse sentido, os materiais utilizados na constru¢do do conhecimento
aparecem como suportes, e ndo como condi¢cBes necessarias para que 0 €ensino se
efetive.

A forma como o contetido “relevo” € apresentada nos livros didaticos
adotados nas escolas pesquisadas indicam que, geralmente, essa tematica aparece em
topicos que ndo se articulam, o que dificulta o trabalho docente e a compreenséo, por
parte dos discentes, de um sistema atuante que possui ligacdes com o seu modo de vida.
Os elementos estdo dispostos nos materiais como situacGes pontuais, que nao se
relacionam.

No desenvolvimento da pesquisa, constatamos, através da analise do LD,
gue nesses materiais 0 estudo do relevo ocorre desvinculado de outras tematicas. Ndo ha
uma preocupacdo em interligar os elementos com a formacdo dos solos, com as
estruturas internas da terra, com o intemperismo, entre outros. Essa analise é basilar
para proporcionar o entendimento de que se deve priorizar o componente espacial entre
outros componentes, no tratamento dessa tema na EB.

Em outras palavras, compreender o processo de formacao do relevo apenas
pelo aspecto aparente ou de forma pontual, como é apresentado geralmente nos LD,
torna o trabalho pedagdgico restritivo e ndo oportuniza ao estudante assumir um

posicionamento critico frente as situacdes apresentadas. E necessario entender por que e
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como essas situagdes ocorrem. Evidentemente, para atingir essa proposta, necessitamos
compreender como sdo preparados os futuros profissionais da educacao.

Conforme Callai (1998), métodos e técnicas utilizadas no trabalho docente,
deve evidenciar o potencial que a vivéncia dos estudantes assume. Nesse sentido, a
aprendizagem dos contelddos é potencializada a partir das reflexdes provenientes do
dialogo realizado entre o professor e o aluno. O que intensifica o surgimento de novas
formas de percepcbes e compreensdes do espaco geografico. E nesse sentido que a
reflexdo acerca de como podem ser trabalhados os conteldos, com o uso do LD
estimula a discussdo a respeito das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
no campo escolar, pela disciplina de Geografia.

Ao se referir aos estimulos, ao estudar em especial a Geografia Fisica
através do dinamismo presente na vivéncia dos estudantes, Callai (1998) concede
sentido para se trabalhar a tematica “relevo” a partir dos elementos presentes no
cotidiano dos discentes. Assim, essa situa¢do se manifesta como componente ampliado
de reflexdes quando mobilizada pelo viés dialogico. Ao se evidenciar as consequéncias
provindas das a¢cdes humanas quanto a ocupacao de diferentes tipos de relevo, expde-se
diferentes niveis de percepgdes locais e globais.

As mudangas nessas concepc¢des podem resultar em estimulos na formacéo
de cidaddos mais criticos e conscientes. Nessa direcdo, juntamos nossas indagacoes
sobre a utilizacdo das técnicas de ensino tradicionais, destacando o pouco avango das
tentativas, por parte dos docentes, para que haja uma renovacdo dessas estratégias.
Apresentamos, nesse sentido, o didlogo como a resposta mais imediata e eficaz para
tratar qualquer tematica nos estudos geogréaficos, como propde Callai (1998, p. 33) para
0 ensino da Geografia.

Diante do exposto, é incontestavel que o LD exerca um papel muito
importante na pratica docente. Esse instrumento tem se apresentado como um recurso
valioso para a mobilizacao de diversos assuntos e temas. Todavia, esse instrumento da
acdo docente € em muitos casos o Unico e 0 primeiro recurso adotado para promover o
aprendizado. Vesentini (2007, p.166) considera que o “livro didatico constitui um elo
importante na corrente do discurso da competéncia”. No entanto, a maioria dos docentes
0 concebe como um instrumento que traz o saber definido, pronto, acabado, correto e,
dessa forma, fonte Unica de referéncia e contrapartida dos erros das experiéncias de
vida. O autor contesta essa perspectiva por acreditar que esse instrumento pode servir de

aporte para as préaticas docentes e ndo como determinante das a¢des do professor.
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Instiga-nos algumas reflexdes sobre como esse objeto que colabora para o
desenvolvimento de um ensino tradicional. O LD, por exemplo, através dos estudos por
nds realizados, se apresenta como tema de intensas discussdes em varios ambitos das
esferas educacionais. As deliberacfes realizadas apresentam inimeras deficiéncias e
erros, mas também apontam avancos, dependendo da forma como esse recurso é
empregado em sala de aula. Nossas analises se sustentam nas premissas que veem esse
objeto como elemento de apoio para processo de construcdo de aprendizagens. Desse
modo, ndo se pode renegar sua importancia no contexto educativo, deve-se considerar a
maneira como 0s educadores utilizam esse recurso.

Essa analise reforca o papel que o didlogo pode assumir na mobilizacdo do
LD, quando se objetiva a promocdo de debates vinculados as problematicas
apresentadas, em nossas consideracdes. O LD deve ser considerado material de apoio e
ndo elemento basilar para produzir conhecimentos. O frenético movimento presente no
atual sistema de ensino-aprendizagem exige que esse recurso seja utilizado também
atendendo suas peculiaridades, evidenciando sua readequacdo em funcdo do surgimento
de inimeros recursos metodologicos empregados quando se almeja o desenvolvimento
de um ensino dinamico, moderno e significativo.

Apoiamo-nos novamente em Vesentini (2007, p.167) que corrobora a
utilizacdo do LD com vistas a atender esse quadro educacional. Nas palavras do autor
“ao invés de aceitar a ‘ditadura’ do livro didatico o bom professor deve ver nele nao
somente seu apoio ou complemento para a relacdo ensino-aprendizagem que visa
integrar criticamente o educando ao mundo”. Abrem-se e solidificam-se possibilidades
para se trabalhar o relevo por meio do LD de Geografia, incitando o dialogo,
promovendo, desse modo, um estudo que possibilite aos educandos re-construir
conceitos por meio de suas proprias experiéncias. Numa exposicao dialogada ha o
enfrentamento do contetdo tanto pelo professor quanto pelo aluno. Logo, rompe-se com
0 pragmatismo presente ao se utilizar os LD e se constroi um elo que oportunizara um
saber mais enriquecido e significativo aos estudantes.

As observacdes realizadas permitem identificar que o LD adotado pelas
duas UE, intitulado Projeto Arariba: Geografia (ver Figura 8), traz em sua apresentacao
a terra como um lugar das multiplas relacbes humanas e apresenta a Geografia como
ciéncia capaz de realizar as leituras de mundo.

A proposta de trabalho apresentada no LD assenta-se em unidades sugeridas

para que o trabalho docente ocorra. Essa organizacdo permite que em alguns conceitos
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da Geografia sejam abordados dentro dessas unidades por meio de temas que
oportunizem aos discentes conhecer alguns lugares no territorio brasileiro que possuem
algumas similaridades com o seu local de vivéncia.

Partindo do principio estabelecido no LD de que o papel da Geografia
escolar é estabelecer relacdes de compreensées com o0s espacos proximos ao aluno, o
sumario expde em sua primeira unidade o tema Geografia e a compreensdo do mundo.
Nessa unidade, o trabalho docente ocorrera por meio do tratamento de teméticas como
paisagem, orientacdes espaciais (pontos cardeais, orientacdo pelo sol pela bussola lua
dentre outros). Em seguida, o sumario apresenta proposi¢des para a tematica e 0s
conceitos basicos de localizacdo no espaco através das coordenadas geograficas.

Na segunda unidade do instrumento instrucional intitulada: O planeta Terra
somos convidados a conhecer o mundo a partir de sua origem (Teoria do Big Bang),
processos evolutivos do planeta (O tempo geoldgico, Tectdnicas de placa e deriva
continental), caracteristicas gerais da terra (Zonas térmicas, movimentos e fuso-horarios
do Brasil e do mundo).

A unidade trés traz para o trabalho em sala os continentes, ilhas e os
oceanos. Essa parte apresenta aos estudantes temas relativos a formacao dos continentes
através da divisdo politica das terras emersas da: América, Africa, Europa, Asia,
Oceania e Antartida, na sequéncia, o livro propde o tratamento de temas relacionados as
ilhas. O ultimo tema nessa unidade aborda assuntos relacionados aos oceanos e mares.

Na unidade quatro, denominado: Relevo e Hidrografia, sdo expostos temas
especificos sobre as principais formas do relevo terrestre; no tema dois, 0s processos de
formacdo e transformacdo do relevo, e no tema trés, o relevo brasileiro. O tema um
exibe as formas do relevo por meio de suas macroformas e expde, nessa parte do livro
adotado, as montanhas, planaltos subdivididos em morros, chapadas e as depressdes.
Versa-se ainda nesse capitulo sobre as planicies e depressfes. O tema dois trata a
formacdo do relevo a partir dos agentes internos ou endogenos do planeta terra,
evidenciando o tectonismo de placas como elemento gerador das montanhas e
depressbes. Aborda ainda a acdo dos vulcbes e maremotos como formadores de
diferentes formas de relevo.

Os agentes exdgenos do planeta sdo apresentados aos estudantes nesse
contexto. Para discutir o intemperismo como agente de transformacdo da crosta
continental, modelando o relevo, o LD evidencia a a¢do da agua, do ar e do vento

promovendo os diferentes tipos de processos erosivos (fluvial, elementar ou
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meteorizacdo, glacial, antrdpica, pluvial, edlica, marinha). O tema trés do LD apresenta
as trés macroformas do relevo atuando no espago brasileiro através da exposi¢do de uma
representacdo cartografica. O ultimo tema dessa unidade trabalha a hidrografia, por
meio dos rios e bacias hidrograficas brasileiras.

A unidade cinco denominada: Clima e Vegetacdo faz referéncia aos climas
do Brasil e do mundo e as grandes unidades de paisagens vegetais terrestre e brasileira.
J& na unidade seis somos convidados a enveredar sobre as questdes relativas aos
espagos “campo ¢ cidade”. Os temas sugeridos para o trabalho docente evidenciam
principalmente as caracteristicas desses espagos com relacdo as suas atividades
comerciais. A énfase nessa unidade diz respeito aos temas ligados as questdes referentes
a problemas ambientais decorrentes do emprego dos transportes, habitacdo, saneamento
basico, evidenciando, em cada um desses temas as variacdes paisagisticas existentes
nesses espacos.

A unidade sete do LD apresenta os temas relacionados ao “extrativismo e
agropecuaria”. Essa parte traz relevantes reflexdes realizadas acerca das atividades
agricola e pecuéria. Os temas referentes a esses assuntos abordam as questdes
relacionadas ao uso dos recursos naturais nas atividades econdmicas: extrativista,
pecudria e agricultura.

Por fim na unidade oito apresenta, para o trabalho em sala de aula temas
ligados a industria, comércio e prestacdo de servicos. Além disso, sdo apresentadas
consideracdes e conceitos relacionados aos processos evolutivos dessas atividades, bem
como os impactos ambientais decorrentes dessas questdes.

A analise do LD resultou em algumas reflexdes acerca da estruturacdo dos
métodos de ensinos praticados no pais. Moreira (1987) reverbera que os procedimentos
educacionais sdo apresentados aos docentes como se estivessem em verdadeiros
“armarios”. Esse fato pode, consequentemente, fragmentar os conteudos trabalhados em
sala de aula e, com isso gerar aprendizagens descontextualizadas e sem sentidos.

Embora a orientacdo contida no LD aponte para o desenvolvimento de uma
praxis educacional que possibilite aos discentes a construcdo de aprendizagens a partir
de seu local de vivéncia, a estruturacdo verificada no mesmo, ndo oportuniza a
realizacdo desse tipo de acdo. A esse respeito Callai (2001) salienta que 0os motivos para
se ensinar Geografia devem partir da compreensdo de seu proprio espa¢o. Em acordo

com a autora reforcamos o papel que a praxis educacional consciente assume nas



116

escolas. Nesse sentido, a mudanca de postura por parte dos docentes, pode culminar em
transformacdes nos ambientes de ensino.

Ao admitir a consideragdo aqui proposta, 0 processo ensino e aprendizagem
poderd ir além da funcdo de cumprir com programas institucionais sugeridos aos
docentes. O modo como se apresenta o conteido ao estudante fara diferenca. E preciso
permitir que o sujeito estabeleca relagcbes com o objeto de estudo e se situe no espaco.
S6 assim, o contetdo trabalhado tera relevancia e promovera o desenvolvimento de
habilidades que conduzirdo os sujeitos da aprendizagem a agirem de forma critica,
cidada e participativa.e participativas.

FoTo 5 - Livro Didatico adotado pelos professores

Projeto .'\ldli.hi‘ O
Geografia 6

Fonte. Livro de Geografia 7° ano Projeto Araribg, 2016.

O trabalho realizado pelos professores P1 e P2 em sala aborda o relevo,
evidenciando apenas suas macroformas. Apresenta 0s agentes end0genos como
originadores do relevo e demonstra a acdo dos agentes exdgenos do planeta como
modeladores do relevo. A parte trés e quatro do LD é ignorada pelos professores. Nesse
sentido, observamos que hd um descompasso entre o que se produz na area cientifica da
Geografia e 0 que se pratica em sala de aula ou fora dela.

Essas consideracdes fornecem aporte para reafirmarmos a necessidade da
adocgdo, por parte dos educadores, de uma postura de “coragem civica”. Esse é o
elemento primordial para que os estudantes sintam-se participantes e responsaveis pela
sua atuacdo em sociedade, assumindo posturas no contexto social onde vivem. Nessa

perspectiva, os estudos em Geografia passam a ser compreendidos como opcdo de
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desenvolvimento e preparo para “o exercicio do individuo em cidadania”. (GIROUX,
1986, p. 263).

Sobre essa questdo, analisamos o modo como os professores das UE
pesquisadas trabalham a Geografia. O conteudo das disciplinas é reconstruido, alguns
temas s@o enfatizados, outros nem tanto. Percebe-se a existéncia de uma concepgéo de
cultura escolar multipla, usando o dizer de Cavalcanti (2012), em que 0s saberes
trabalhados nessas escolas estdo permeados por praticas sociais, levando em conta suas
subjetividades e identidade profissional.

Observamos ainda nas intervencdes dos professores, em aulas especificas
sobre o relevo, algumas dificuldades para estimular no aluno o interesse pelo assunto.
Embora no questionario aplicado ao professor P2 ele tenha informado que utilizou
midias digitais e o LD para trabalhar a tematica em questéo, na pratica ndo observamos
a mobilizacdo desses recursos. Outra consideracdo a respeito do questionario aplicado
ao P2, ¢ que ele considera o trabalho com a tematica “relevo” muito importante, mas
isso n&o ficou evidenciado em suas aulas.

Diante desse quadro, sabemos que promover a reflexao sobre a realidade do
discente, sua capacidade de responder satisfatoriamente aos conteudos ensinados e fazé-
lo questionar de forma critica sobre 0 que se passa no espaco onde vive é o grande
desafio deste século para a area da Educacéo, em geral, e da Geografia escolar, em
especifico. No préximo topico realizamos algumas inferéncias sobre a didatica no
ensino da Geografia, em especial o trabalho com o relevo por intermédio da aula

expositiva dialogada.

4.2 O CONTEXTO EDUCACIONAL PARA O TRATAMENTO DA TEMATICA

RELEVO NA EDUCACAO BASICA

As orientacGes propostas pelo curriculo da REE e pelo ensino de Geografia
nas unidades educacionais basicamente se sustentam na concepcdo de elementos
estaticos e isolados no tratamento do contetdo relevo. Isso se confirma nas orientac6es
curriculares e nas organizac@es reguladoras do ensino, nos materiais didaticos utilizados
comumente pelos professores, conforme discutido anteriormente.

De acordo com o mencionado nos tépicos 3.2 e 3.3 desta dissertacdo, esses

aspectos estdo em consonancia com as afirmacdes de Suertegaray (2005), nas quais se
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evidencia a dicotomia no trabalho em Geografia, ora priorizando seus aspectos
humanos, ora os fisicos, o0 que reforca a necessidade de transformar a Geografia para
que ela atinja o seu principal objetivo, que é o entendimento do ser humano numa visdo
integral.

Para tanto, a evolucdo da Ciéncia Geografica exige mudancas que propiciam
o entendimento do ser humano como um sujeito integrante do contexto onde vive. E
nesse sentido que Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), ao apresentar a Geografia
como uma importante componente para a construgdo dos saberes mediante a vivéncia
do estudante, fortalecem o valor que o ensino de Geografia assume no contexto
educacional, quando realizado de forma intencional. Entretanto, esse ato ndo se constitui
como uma simples tarefa. Alem de considerar a problemética existente no seio da
Ciéncia, é necessario observar todas as questdes de ordem motivacional, institucional e
material, que envolvem a préxis educativa.

E incontestavel que a Geografia critica promoveu avangos na Educagio
Basica e tem contribuido para uma formacdo cidadé e critica dos estudantes. Esse fato é
percebido através das contribui¢es de Cavalcanti (2003), Castellar e Vilhena (2010),
Morais (2013), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), Suertegaray (2005) e de varios
outros estudiosos. As orientagdes prescritas nos PCN’s, principalmente apds 1980,
evidenciam esse fato e vém auxiliando na promocao de um repensar da préatica docente.

Constata-se que, na maioria das unidades de ensino, o trabalho docente
necessita de reflexdes que oportunizem mudancas. As producBes académicas e as
orientacdes institucionais apontam para uma direcdo inquestionavel no contexto
educacional: o estudante necessita ser aproximado do objeto em estudo, e precisa ser
percebido como elemento principal de analise na pratica docente. Embora muito tenha
sido feito para que o trabalho em Geografia extrapole essa condi¢do limitante, muito
ainda precisa ser realizado. O acesso a formacgdo continuada precisa ser fortalecido de
forma a promover uma readequacdo dos profissionais atuantes na Geografia Escolar.
Essa pode ser uma alternativa viavel para que se supere esse entrave e também um meio
de transformacdo do contexto educacional contemporaneo.

Os trabalhos que contemplam as questdes fisico-naturais, em especial o
relevo, apontam para uma perspectiva que visa compreendé-lo a partir da integracdo dos
elementos espaciais e sua articulacdo com elementos da ordem social, oportunizando
entendimentos para além das dimens6es que se supde. Como afirma Casseti (1995), a

ocupacdo das vertentes e dareas ribeirinhas sdo definidas a partir das relacdes
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estabelecidas pela produgéo do espaco urbano, o que se reflete diretamente na natureza,
podendo gerar impactos ambientais. Essas consideraces tém reflexo diretamente na
Geografia Escolar, e podem ser abordadas nas aulas de Geografia como estimulos
objetivando conduzir os estudantes a compreenderem esses elementos como
componentes de seu cotidiano. Isso faz com que o discente se reconhe¢ca como um
agente ativo na producdo do espaco. Além do mais, as aulas de Geografia nessa
perspectiva constituem-se como mecanismos para se compreender o fenbmeno para
além do fenbmeno, pois, quando o estudante passa a estabelecer relacbes ampliadas,
avolumam-se as possibilidades de transformar a acdo docente para além de um
mecanismo instrucional.

Diante dessa situacdo, apreender a aula expositiva dialogada como o
instrumento metodolégico mais presente na pratica educativa ha a possibilidade de que
o trabalho executado em sala de aula seja compreendido como uma estratégia relevante
na construcdo de saberes, desde que 0s objetivos propostos estejam claros e tenham por
intencdo formar cidad@os que se posicionem de forma propositiva quanto aos problemas
presentes no seu cotidiano. Sabemos que o contexto educacional apresenta uma situacédo
repleta de incertezas e dificuldades, sejam elas impostas pelo tempo, pelas condicGes
operacionais, estruturais, regimentais. Articular estratégias para superar esse cenario é
uma exigéncia. Portanto, tais condi¢fes apresentadas até 0 momento nédo se fortalecem
sendo por meio da empirizacdo da pratica docente. Assim, 0 proximo topico traz os
principais aspectos didaticos para o trabalho do relevo, tendo como suporte basico a

aula expositiva dialogada.

4.3 ASPECTOS DIDATICOS PARA O TRABALHO DO RELEVO POR MEIO DA

AULA EXPOSITIVA DIALOGADA

Embora ndo sendo sujeito de investigacdo desta pesquisa, permito-me tecer
algumas consideracdes acerca de uma experiéncia vivida na Universidade, que nos
possibilitou repensar o papel da aula expositiva mobilizada através do dialogo. Sabe-se
que as discussdes sobre as condi¢cdes presentes na escola ocorrem com mais intensidade
no seio da Academia. Como membro atuante naquele momento, no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), participamos de uma

experiéncia que possibilitou novos olhares sobre situacdes gque ocorrem com maior
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frequéncia nas escolas, sintetizados por meio de alguns questionamentos: Em que
medida o convivio nas academias de ensino superior influenciam a acdo docente na EB?
Os entraves e as dificuldades presentes nas escolas podem de fato comprometer o
ensino e aprendizagem dos estudantes?

N&o obstante saibamos que a pratica docente ndo finda diante das
dificuldades, é necessario refletir acerca das possibilidades da atuacdo docente para que
os conhecimentos ndo cessem em si. E preciso compreender que a contemporaneidade
exige o repensar das acdes em sala com o intuito de superar 0 pragmatismo comum nos
ambientes escolares da EB, e que sua implementacdo deve ocorrer como uma atuacgao
de superagdo constante. Desse modo, participamos de uma Oficina realizada na
Universidade Federal de Goias no término do primeiro semestre de 2016, Nela houve a
proposta de elaborarmos uma estratégia de intervencdo com um tema de Geografia de
determinado ano, sob nosso critério de escolha. A proposta teria como condigdo a
apresentacdo da aula com a utilizacdo de materiais comuns a praxis educativa como:
dialogo, cola, micangas, tesouras, papeldo, tubos, linhas, tintas, dentre outros.

Vinte e oito académicos participaram dessa atividade. Com o intuito de
otimizar e de promover maiores reflexdes sobre a questdo proposta, foram formados
grupos com aproximadamente seis integrantes. Foi definido o tempo de quarenta
minutos para que cada equipe apresentasse aos demais uma proposta de aula para a EB,
cuja finalidade seria a de promover novas reflexdes sobre contetdos tratados na
Geografia Escolar a partir do uso de materiais comuns aos ambientes escolares.

Essa atividade coincidiu com o momento de levantamento das produgdes
ocorridas no SINAGEO e SGBFA, que indicava que regularmente o trabalho com o
conteddo relevo na Geografia Escolar ocorria a partir das suas macroformas. Assim,
propomos aos demais integrantes do nosso grupo que fosse apresentado uma proposta
para o trabalho com o “relevo” na EB. Optamos por realizar essa atividade com foco
nessa tematica por se tratar de um conteddo comum apresentado nas orientacfes
curriculares e nos livros didéticos, conforme apontam ROQUE e VALADAO (2013).

Apos a escolha da tematica, utilizamos os materiais disponiveis e logo
construimos uma maquete que representava as macroformas comumente encontradas
em um relevo (planalto, planicie e depressdo). A producdo da maquete ocorria de forma
pragmatica, porém a medida que iamos construindo o material para a suposta
intervencdo, outros temas surgiam como: urbanizagdo, uso e ocupacdo do solo,

preservacdo ambiental. Nesse momento, incentivamos o dialogo a partir das reflexdes
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que iam surgindo, isso porque acreditamos no potencial que qualquer mobilizacdo em
sala possui, desde que pautadas no planejamento consciente e no dialogo. Inicialmente,
a intencdo em construir a maquete era explorar a representacdo das macroformas do
relevo, mas do que adiantaria esse tipo de representacdo se o discente ndo se inserisse
no contexto?

Os questionamentos surgidos se direcionavam para uma representacdo cada
vez mais complexa, prépria de uma atividade docente, pautada na ampliacdo das
habilidades dos estudantes e no desenvolvimento do aprendiz como centro do processo
de construcdo de saberes. Estava claro, para os integrantes do grupo, que ndo Se tratava
de uma estratégia de ensino desenvolvida para a transmissao de um contetdo.

Quando mobilizado de forma intencional, o didlogo oportuniza a construcéo
de saberes. Assentados nessa perspectiva construimos uma maquete que, inicialmente,
tinha como objetivo representar o relevo por suas macroformas. Contudo o trabalho
resultou em producdo muito mais complexa revelada na maquete pela representacao do
uso da rede de drenagem, por exemplo, ou a ocupacdo das areas com alta declividade,
conforme demonstrado na producdo artistica da oficina PIBID (Foto 6). Essas situacdes
sdo evidenciadas na producdo pela mobilizacdo do didlogo em sua construcdo e esse
fato so6 reforca nossa defesa quanto a importancia que o didlogo pode exercer na praxis

educativa ao se trabalhar com os elementos fisico-naturais.

FOTO 6 - PRODUCAO ARTISTICA REALIZADA NA OFICINA PIBID:SETEMBRO DE
2016

Fonte: Elaborado pelo grupo de PIBID, em 20/06/2016.
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Quando somos submetidos as condicGes limitantes e desafiadoras presentes
na esfera educacional, temos que partir do pressuposto de que o0 ensino nao é apenas um
processo de transmissao de conteddos.

A aula expositiva, entendida como um recurso usual, mesmo acompanhada
da maquete pode significar s6 mais uma proposta de intervencdo ou uma mudanca para
0 tratamento do relevo. Entretanto, essa mesma aula pode ser mobilizada de forma
consciente por meio do dialogo, sem perder de vista onde se deseja chegar. O trabalho
de outro grupo trouxe outra perspectiva para o tema relevo na Geografia Escolar. O
diferencial apresentado era o de que a intervengdo ocorreria a partir das macroformas do
relevo, evidenciando o viés morfogenético. A intencdo era apresentar o conceito de
Pangeia e Pantalassa.

Essa experiéncia auxiliou o meu trabalho como docente na medida em que
me fez refletir sobre as possibilidades do fazer em sala de aula. Evidenciamos que 0s
mesmos objetos produziram produtos e saberes diferenciados a partir de um mesmo
tema. E esse contexto de mudanca tem possibilidades para ser aplicado nas escolas. O
gque muda nessa situacdo é a proposicdo de mobilizacdo dos instrumentos produzidos.
Embora os olhares sejam diversificados, é preciso atuar pedagogicamente, como
ANASTASIOU e ALVES (2006) propdem. Para as autoras, a aula deve ser o momento
da construcéo, do fazer juntos, com o intuito de transformar esse procedimento habitual
em uma situacao de superacdo de uma condicdo imposta na Geografia Escolar.

Refletir sobre o aspecto didatico presente na Geografia Escolar
invariavelmente exige a analise de como o ensino dessa ciéncia vem sendo administrado
pelas escolas ao longo do tempo, demonstrando o caminho percorrido no interior das
UE. Observa-se que a postura adotada pelos docentes pesquisados em nosso processo
investigatdrio centra-se em uma atitude tradicional. Geralmente os educadores executam
um modelo de ensino que reafirma as consideracdes de Brabant (1989, p. 18), quando
reconhece o processo descritivo e determinista praticado até o século XX. Apesar do
movimento de renovacdo dessa ciéncia e da inovacdo das praticas educacionais
propostas pela Geografia Critica, percebe-se que 0s mecanismos de ensino pouco
avancaram e muito precisam caminhar para que os estudantes consigam desenvolver
habilidades para se tornarem ativos e conscientes em seus contextos de vivéncia.

Constatamos uma sutil evolucdo dentro das instituicdes de ensino EB frente

a contemporaneidade. Essa percepcdo pode ser explicada pelo fato de muitos
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educadores ensinarem a Geografia, sem considerar oS estudantes como sujeitos
socialmente capazes de construir sua propria histéria. A nosso ver, a dialogicidade
poderé contribuir para que 0s sujeitos construam sua autonomia, €, por conseguinte, sua
consciéncia, quando forem capazes de expressar seu pensamento sem 0 crivo do
controle imposto pelo modelo tradicional, que se centra no conteudismo e na
padronizacdo do que se ensina.

O pragmatismo presente na logica educacional se confirma pela acgéo
docente observada, e é reforcada pela utilizacdo de modelos pedagdgicos que ndo
oportunizam a ampliacdo do que se ensina, resultando em um ensino reducionista,
fragmentado e utilitarista que visa atender o interesse das classes dominantes. Apoiado
por um discurso que prima pela homogeneidade, acesso e qualidade do saber, tem-se 0
reforco da acdo docente como um mecanismo em um sistema que fomenta uma prética
educacional “bancaria” (FREIRE, 2005b).

Assim, nossa intencdo é oportunizar reflexdes que permitam a constituicdo
de um sistema educacional que rompa com a funcdo reprodutora presente nas escolas
observadas, transformando a ac¢éo de ensinar em um processo transformador e libertador
que vise a problematizacdo da pratica educacional. Isso, com a finalidade de promover
discussdes sobre elementos até entdo menosprezados pelos professores da EB, tais
como a valorizagdo da cultura dos individuos, a democratizacdo e a construcdo da
autonomia atraveés do diédlogo.

Nesse sentido, a acdo do professor deve buscar refletir sobre o sistema em
vigor e se orientar pelo estimulo do didlogo como um componente basico a criatividade
e conscientizacdo dos estudantes, rompendo dessa maneira com o modelo limitante de
ensinar. O educador precisa, em suas intervencdes, oportunizar formas novas de leitura
de mundo, concebidas a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, de seus valores e
visOes. A acdo docente mobilizada dessa maneira possibilita o aprender Geografia pela
dialética entre o conteudo e o cotidiano.

Essa concepcdo se fundamenta nos principios estabelecidos por Giroux
(1986, p. 258-259) que concebe os curriculos ocultos como o0s conhecimentos implicitos
na acdo docente, e que compreende como importante evidenciar as relacdes
estabelecidas entre a sociedade e as escolas. A conscientizacdo e o entendimento desse
elemento em potencial pode se aliar ao fazer educacional, agucando o raciocinio para o
desenvolvimento das atividades educacionais que visam promover o rompimento dos

contetdos e l6gicas impostas nas UE.
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O ensino do relevo, por exemplo, na Geografia Escolar pode se apresentar
como uma proposta que amplia tanto as concepcOes estabelecidas por organizacOes
educacionais quanto as agdes costumeiras feitas em sala de aula. No entanto, isso s
poderd acontecer se esse conteudo for entendido e mobilizado para evidenciar as
multiplas percepgdes que ele estabelece com os demais componentes fisico-naturais
desse elemento. Essa perspectiva revela as multiplas compreensoes e saberes envolvidos
nesse processo. Assim, ao priorizar o dialogo como método de ensino, os profissionais
da educacdo, através da problematizacdo e do estimulo a troca de experiéncias por meio
da oralidade, passam a executar a pratica docente para além dos elementos presentes na
realidade escolar.

Isso permite converter 0s mecanismos habituais de ensino em atos
problematizadores, comprometidos com a libertacdo dos educandos. Nessa perspectiva,
é possivel fazer com que os discentes se tornem capazes de se apropriarem da realidade
como elemento que objetive a transformacdo de cidad@os aptos a construir um espaco
melhor de vivéncia, portando-se de forma consciente, critica e participativa. Educar
para a cidadania implica no abandono da alienacdo, implica em considerar-se a par dos
acontecimentos em sociedade e parte integrante de um contexto, que usualmente
privilegia a classe dominante. Nossas analises se baseiam no reconhecimento de uma
pratica educativa que considera as reflexes, pontos de vista, comportamentos e
opinides dos sujeitos envolvidos no contexto educacional, que possuem cargas
emotivas, cognitivas, historicidade e capacidade de questionar e re-elaborar
conhecimentos.

Verificamos, por meio de nossas observacdes, que existe certa resisténcia
por parte dos profissionais de educacdo em adotar “novas” metodologias para o ensino.
Todavia, também evidenciamos, em nosso estudo, que o principal elemento que pode
promover um novo fazer ndo estd na adogdo de estratégias de ensino modernas ou que
envolvam esses recursos “modernos”, mas em uma nova forma de pensar como
mobiliza-los. A rigor, presume-se que a inovacdo em educacdo, inclua a utilizacdo de
um aporte tedrico-metodolégico e de recursos inovadores.

Essa condicdo realmente abre possibilidades para a reflexdo pedagdgica na
pratica docente, porque, ao realizar tais consideracdes, o educador estard refletindo
sobre sua acdo. Porém, nota-se que o profissional em educacdo considera que uma nova
forma de fazer pode demandar tempo, trabalho e dedicacdo, itens escassos na praxis

educativa. Mediante tal problematica temos a intencdo de provocar uma nova



125

possibilidade, talvez até menos desgastante, e é por essa abertura que aqui propomos
uma forma do fazer pedagdgico com a tematica “relevo” através da aula expositiva
dialogada.

Propomos um novo repensar das acOes em sala de aula baseado nas
proposicdes de Vygotsky (1991) que considera o0 homem como produto e produtor de
sua existéncia e, com isso, possibilita reavaliacbes de seu papel enquanto participe do
processo de desenvolvimento sujeito. Esse entendimento é ratificado também a partir da
teoria de Freire (2005a), que consideram a reflexdo sobre trabalho em sala como
primordial para inovar os sentidos do que se ensina. Segundo o autor, “a reflexdo critica
sobre a prética se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria
pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 2005b, p. 22).

No decorrer de nossa pesquisa constatamos que 0s conhecimentos
repassados pelo P1 e P2 se davam como prontos e acabados, porém, a aula expositiva
precisa ser repensada ao ensinar o relevo na EB. E através do exercicio de reflexdo
sobre esse tipo de pratica que se estrutura 0s elementos necessarios a construcdo dos
conhecimentos, ndo apenas sobre o tema “relevo”, mas também dos demais
componentes envolvidos nessa tematica da Geografia Escolar.

Ao serem instigados por questionamentos, 0s alunos sentem-se
reconhecidos e envolvidos, o que contribui para a reflexdo de situacfes-problema
presentes em seu cotidiano, e que muitas vezes passam despercebidas. Nao podemos, no
entanto, simplificar a experiéncia do dialogo, ele deve ser concebido como um exercicio
no qual dois ou mais individuos expdem seus pontos de vistas e ideias em prol da busca
de uma compreensdo reciproca. Assim essa acdo deve ser conduzida de forma a
promover novas reflexdes sobre o tema tratado. E nesse sentido que a problematizagao
deve ser utilizada como mecanismo para deslocar os sujeitos de sua zona de conforto,
rompendo com o que estéa estipulado.

A liberdade para a construcdo do saber, embora se apresente de forma
limitada, estruturada e condicionada, como evidenciamos em nossa pesquisa, ndo deve
ser colocada como um projeto educacional pronto e acabado. Se assim o for, ela
promove a exclusdo. E necessario repensar as orientacdes, de forma que a acdo promova
a inclusdo de todos os educandos e oportunize o desenvolvimento de habilidades néo
evidenciadas como primordiais no processo educativo. Embora as orientacOes
educacionais da REE estejam dispostas como conceitos, estratégias e expectativas de

aprendizagens a serem desenvolvidas, essas mesmas orientagbes ndo deixam claro a
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forma como esses conteudos devem ser mobilizados. Na maioria dos casos ha a
instituicdo de estratégias padronizadas de ensino, no entanto, o “formato” deve ser
estabelecido pelo docente, e deve favorecer o desenvolvimento de uma agdo inovadora.

Nossa inten¢do, como ja mencionado, é despertar nos educadores essa ideia,
de efetivacdo da aula expositiva dialogada, objeto maior de nossa pesquisa. Esse
processo de ensino-aprendizagem néo deve ser mobilizado com alunos dispostos em fila
na sala de aula, estratégia que precisa ser utilizada pelos docentes, a fim de beneficiar os
discentes, futuros cidaddos, que organizardo a sociedade plural. E nesse sentido que o
contetdo como o relevo oferece possibilidades para ser abordado de forma intencional,
0 que necessariamente ndo compromete a qualidade do que se ensina, e ainda supera as
expectativas propostas de modo a atingir o objetivo maior da acdo de ensinar.

A ideia de que a Geografia deve ser um campo do conhecimento cientifico,
com o objetivo de compreender as relagdes entre homem e natureza, ndo deixou de ser
assunto na atualidade. Contudo, devido a complexidade dessas relagdes hd uma
pluralidade de caminhos que podem levar a essa compreensdo. Afinal, o que valida a
Geografia Escolar é sua base, ou seja, a maneira de ver e analisar a realidade sob a

perspectiva espacial e como isso interfere na formacao das pessoas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciou-se 0 presente trabalho assentado na hipdtese de que a aula
expositiva, concebida como algo pronto e acabado, se constituia numa estratégia
predominante no ensino de Geografia. Com o intuito de averiguarmos se essa hipdtese
se materializava na préatica docente em escolas publicas de Goiania, buscamos entender
como os professores de Geografia mobilizavam essa estratégia ao ensinar o relevo na
EB. Entre os véarios questionamentos surgidos em nossa pesquisa, ganhava destaque o
de constatar se a abordagem do relevo na EB na REE, apresentada por meio da aula
expositiva dialogada, favoreceria ou ndo o0 desenvolvimento da criticidade dos
estudantes. Com o intuito de responder a hipdtese elaborada e ao questionamento
central desta pesquisa, buscamos refletir sobre o trabalho com o relevo em sala de aula e
sobre as estratégias de ensino, 0s quais, materializados na praxis educativa, poderiam
ser efetivados em prol do exercicio cidad@o consciente, critico e autbnomo.

Esse exercicio reflexivo torna-se exequivel quando as consideragdes sobre a
periodizacdo da educacdo no Brasil, apresentadas por Saviani (2008, 1991) e as
tendéncias ou correntes pedagogicas e suas influéncias no contexto educacional
brasileiro, sistematizadas por Libaneo (1985, 1994, 2012), nos fornecem aporte para
compreendermos como eram encaminhadas as intervencdes atraves das aulas nas
instituicoes de ensino.

As consideracdes apresentadas por esses autores demonstram que as praxis
educativas da atualidade tém base na estruturacdo do modelo educacional proposto
pelos jesuitas que concebiam o trabalho docente como préticas tradicionalistas, nas
quais as aulas eram momentos para a reproducdo do conteudo, utilizando-se técnicas a
fim de apresentar aos discentes conceitos prontos e acabados sem que lhes fosse
oportunizado a participacdo na construcdo de conhecimentos. Nesse sentido,
percebemos que a aula expositiva faz parte do contexto histérico da educacao brasileira
assentada em perspectivas cujas origens remontam ao século XV.

As estratégias de ensino utilizadas na EB bem como a analise destas em
paralelo a abordagem de contetdos geograficos sdo alvo de inimeras investigacées nas
instituicbes de Educacdo Superior aqui representadas pelas contribuicBes de Roque
(2009), Morais (2011b), Callai (1998, 2001, 2004). Entretanto, nossas analises no
SGBFA, SINAGEO, ENPEG e NEPEG evidenciaram que, embora essas autoras
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tenham apresentado importantes contribui¢cbes, sdo poucos 0s estudos acerca da
temaética relevo na EB, o que coloca em destaque a importancia da nossa pesquisa, por
propiciar reflexdes sobre elementos comuns ao ambiente escolares.

Essa analise constituiu a base para a compreensdo de que 0s recursos didaticos
possuem alto potencial no processo de ensino e aprendizagem quando mobilizados de
forma intencional nas aulas. Todavia, esse uso tem sido negligenciado nas unidades
escolares, conforme constatamos em nosso trabalho, pois o potencial dessas estratégias
frente @ mobilizacdo de conteudos, em especial dos componentes fisico-naturais do
espaco, sdo pouco explorados. Esse fato se confirma quando verificamos que a maioria
das produgdes académicas que versam sobre o relevo o trata como elemento isolado da
paisagem e se fortalece diante da auséncia de trabalhos que buscam compreender esse
componente como elemento potencial para o desenvolvimento do senso critico dos
estudantes. Essa forma de encaminhar o ensino negligencia a proposi¢do de Simielli
(1991), pois para esse autora conceber as interacGes entre a sociedade e 0 meio natural
se configura como elemento potencial para o desenvolvimento do senso critico do
estudante.

Habitualmente na Geografia Escolar a aula expositiva € muito utilizada.
Todavia, o potencial que o didlogo possui é desconsiderado. Nessas circunstancias,
geralmente, a aula expositiva ocorre mediante a realizagdo de alguns questionamentos,
0s quais sdo descartados no decorrer do processo de transmissao de conhecimentos. Em
consideracdo a esse fato, verificamos que a contribuicdo que a aula expositiva quando
conduzida pelo dialogo, pode fornecer a compreensao das particularidades vivenciadas
pelos estudantes, oportuniza que eles se reconhegcam como agentes produtores de suas
realidades e essa condicdo é salutar para que 0s conhecimentos possam ser construidos e
ndo simplesmente memorizados.

Os questionamentos apresentados neste trabalho se constituem como
reflexdes que oportunizaram a compreensdo de situacGes presentes na praxis educativa e
propiciaram meios para identificar acertos e falhas que podem favorecer a acdo docente.
Com o desenvolvimento do presente trabalho, abordamos diferentes concepcdes de
ensino para, concomitantemente, discutirmos as potencialidades da aula expositiva
dialogada e a acao docente.

Acreditamos que tenha sido pertinente apresentar uma retrospectiva do
contexto educacional com foco na aula expositiva dialogada, cuja periodizacdo é

sistematizada por Saviani (2008). A exposicao desse conjunto de periodos ilustrou que a
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praxis, as concepcles e as bases do ensino (0 ensino tecnicista, a reproducdo do
contelido, a formacédo do individuo para atender papeis na sociedade, entre outras) estdo
dentro de nossa educagdo ha muito tempo, 0 que, por sua vez, comprova que a praxis
educacional vigente na atualidade recebeu de heranca, os desdobramentos e 0 avango no
que tange a construcao do conhecimento, elementos desse periodo.

Em outras palavras, notamos que 0 processo e as técnicas de ensino sempre
estiveram presentes na pratica docente, entretanto, independentemente da concepcéao
pedagogica, pouco se reflete sobre o papel da aula e dos procedimentos metodoldgicos
presentes no ensino (VEIGA, 2007). Diante dessa perspectiva, 0 processo de construgédo
de conhecimentos deve se constituir por atos constantes de trocas, em que a
dialogicidade se apresente como um elemento bastante relevante na producao do saber.
Dai a importancia de os professores saberem que o que eles tém encaminhado como
aula expositiva dialogada, ndo ¢ uma aula expositiva dialogada porque tanto o dialogo
quanto o cotidiano dos alunos, que o alicerca, ndo se fazem presentes ali.

Quando Bakhtin (1992) evidencia a passividade presente nas unidades
regulares de ensino em funcdo da auséncia do dialogo, fica evidente a necessidade de
promover relacbes de ensino que permitam contribuir com a construgdo dos sujeitos
através de suas relacBes, 0 que invariavelmente, passa pelos processos de interacdes
verbais, nesse sentido o didlogo pode ser mobilizado nas aulas expositivas como
elemento de superacdo de préaticas costumeiras.

Entender esse processo como um mecanismo eficaz de ensino, pode coloca-
lo como um aliado do professor para desempenhar suas funcdes, se constituindo como
base para grandes transformacdes no processo de ensino e aprendizagem. Assim,
estratégias comuns encontradas habitualmente nos ambientes escolares podem ser
mobilizadas de forma proativa, desde que concebidas e utilizadas com o objetivo de
ensinar a aprender, a fazer e a pensar. Essas sdo as premissas para que a formacéo de
sujeitos conscientes ocorra. Por essa via, o individuo obtera elementos que o auxiliem a
compreender 0 mundo a sua volta, de modo que toda sua vivéncia se constitua como
base para a promoc¢do de novos olhares sobre o que se ensina e, consequentemente, no
que se aprende. Nessa perspectiva, o relevo pode ser mobilizado na EB como elemento
para o despertar de concep¢des e sentimentos de pertencimento, que conduzam 0s
alunos a se sentirem integrantes de seu “locus” de vivéncia, sendo capazes de identificar

os varios niveis de relacdes ali inseridas e estabelecidas. Nessa condicdo, a dialética se
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apresenta como uma possibilidade tangivel para a promocdo de uma educacdo de
qualidade.

As pesquisas bibliograficas realizadas sobre as aulas expositivas e as
metodologias de ensino permitiram concluir que essa estratégia sempre esteve presente
no cenario educacional brasileiro, sendo modificada frente ao processo de evolugdo
didatica empregada nas instituicbes de ensino regular do pais. Por meio do
levantamento bibliografico realizado sobre Geografia e Ensino de Geografia em relacéo
ao relevo, verificamos que sdo poucas as contribuicdes académicas que oportunizam
reflexbes sobre as dificuldades em trabalhar com os componentes fisico-naturais do
espaco geografico, em especial a temadtica “relevo”. Esse fato pode explicar o
descompasso que se pratica em sala de aula e ratifica a necessidade da reflexdo das
acOes pedagOgicas como propde Morais (2011b), com intuito de promover a
mobilizacdo do contetudo para aléem de seu aspecto visivel, mobilizando para tanto o
cotidiano dos estudantes pois esse exercicio é basilar para que o contexto educacional se
reestruture. E, dessa maneira, confira a relevancia do nosso trabalho investigativo.

Ao realizar os levantamentos nos PCN’s, no "PPP das unidades
educacionais parceiras e no Curriculo da REE, evidenciou-se a necessidade também de
enveredarmos para outros niveis de analises, como a que realizamos sobre o livro
didatico e o papel dos programas de formacdes educacionais como o PIBID. Esse
percurso possibilitou constatar que, apesar das instrucdes regimentais e das varias
tentativas de mudangas nesse contexto, ainda ha muito a ser feito para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, com vistas a constituicdo de uma
sociedade mais justa.

Oliveira (1999, p. 181), Cavalcanti (1999), Sposito (1999) e Sacramento
(2007) indicam a necessidade de desenvolver um processo de ensino-aprendizagem
construido com os estudantes, com o proposito de transformar a pratica educacional em
uma acdo que considere todas as nuances estabelecidas entre a sociedade e 0 meio onde
ela vive, a fim de promover significativas e ampliadas reflexdes ao ato de ensinar.

Nossa esperanca se assenta no reconhecimento da necessidade de realizar
reflexdes sobre nossas acdes enquanto educadores, a fim de assumirmos novas posturas,
que apreendam o potencial do dialogo como meio para despertar novas perspectivas.
Assim, por meio das analises obtidas nas observacGes das intervengdes e entrevistas
aplicadas aos Ple P2, vislumbramos a importancia de repensar as praticas diarias,

almejando com esse ato o desenvolvimento de um ensino critico e autbnomo.
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Inicialmente, nos apoiamos em Escolano (2007) e Lima, M. (1998) para
entender os espacos escolares como elemento de fundamental importancia para a
ampliacdo e limitacdo do saber. Segundo os autores, o espaco fisico da escola afeta o
processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, consideramos pertinente discutir a
realidade do ambiente escolar. Na observacéo das escolas analisadas, elas apresentaram
condicdes regulares de conservacdo e boa infra-estrutura para o desenvolvimento
intelectual dos alunos.

Notamos que o elemento impactador na realidade dessas escolas aponta para
a necessidade de reexaminar nossas acées com o proposito de readequacao frente a um
processo de educacdo que € dinamico e exige novas roupagens. As analises que
perpassam a atuacdo em sala de aula convergiram, inevitavelmente para a necessidade
do aprimoramento intelectual, com vistas a encarar o trabalho docente como uma acéo
mediadora para que o conhecimento ndo seja entendido como uma agédo reprodutora e
sim como um ato de construcdo por meio da dialética, que considera todos 0s sujeitos
dessa produgdo como membros ativos de seu conhecimento. Percebemos que a atuacéo
dos docentes em sala ndo se traduziu em momentos do “fazer” a aula, conforme
proposicdo de Anastasiou e Alves (2006); foram poucos os momentos em que a acao
docente foi realizada considerando seus contextos de vivéncia.

A utilizacdo dos LD ocorreu ndo oportunizando romper com o pragmatismo
presente no contexto educacional, a tematica foi trabalhada de forma fragmentada
oportunizando aos discentes entendimentos pontuais em relacdo ao contetdo trabalhado
em sala de aula. A temaética relevo foi apreendida pelos estudantes apenas por suas
formas, 0 que ndo oportunizou que o processo educativo avancasse. Assim, frente a
atuacdo dos professores em sala de aula buscamos nos apoiar em Anastasiou e Alves
(2006), com o intuito de transformar o encaminhamento das intervencGes de forma
intencional.

Nesse sentido, o contexto educacional pode assumir um papel vital para
superar e romper com os limites impostos por uma educacdo tradicional. Deve-se ter em
mente que ndo se educa somente para a escola, € necessario ir além dela, enfatizando a
necessidade de desenvolver meios que de fato promovam a socializacdo dos estudantes,
conduzindo-os a compreender e analisar sua realidade. Por esse fato propusemos nosso
sistema conceitual com intuito de auxiliar o trabalho docente na EB através da
mobilizacdo de elementos comuns aos ambientes de ensino e incitar reflexdes sobre 0s

mesmos. Todavia, para que isso ocorra é necessario que os objetivos para promover
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esse tipo de educacdo estejam bem claros ndo so para os docentes mas também para 0s
discentes. Nessa direcdo, apresentamos o dialogo como elemento basilar nas
intervencdes.

A educacdo e 0 ensino nessa perspectiva devem ser encarados como
processos concebidos e fundamentados pela dialética. A intencdo € sempre a de analisar
a realidade como resultado de relacGes estabelecidas pelos agentes que compdem o
contexto social, a fim de que estes reconhecam seu espagos de vivéncia como elemento
determinante de sua criticidade. Assim, quando a construcdo do conhecimento ocorre a
partir do uso e ocupacdo do relevo é possivel preparar os estudantes para o seu
reconhecimento enquanto membro capaz de transformar a sociedade em um espaco
mais justo e consciente.

O dialogo estabelecido nas aulas expositivas, quando aborda o relevo, deve
ser feito de forma a propiciar o entendimento desse elemento como integrante de um
contexto. 1sso oportuniza a compreensdo de relages ndo so fisicas mas também sociais.
O diélogo s6 podera ter o mesmo significado e utilidade se mobilizado para evidenciar
sentidos que, a partir do conceito vivido, expresse a participacdo do individuo nesse
contexto. Essa metodologia deve ser entendida como uma estratégia que oportuniza
discussoes, desafios e analises da realidade ou do contetdo trabalhado.

O relevo quando abordado como elemento de representacdo das relagdes
sociais pode ser mobilizado pelo dialogo, evidenciando o ser humano como produtor do
seu espaco de vivéncia, no qual ele materializa a satisfacdo de suas necessidades. Nesse
sentido, podemos trabalhar essa tematica como um elemento dinamico, influenciado
pelas relacdes existentes no espaco de vivéncia do estudante e também por meio de sua
propria experiéncia, O docente deve utilizar a aula expositiva dialogada para conduzir
0s estudantes a perceberem as maltiplas relacdes presentes em um conteddo e, assim,
converté-las em reflexdes que permitam realizar questionamentos para, dessa maneira,

assegurar uma avaliacdo critica de sua realidade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG
) INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS - IESA
LABORATORIO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO GEOGRAFICA — LEPEG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estad sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de uma
pesquisa. Apés ser esclarecido (a) sobre as informacfes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso
de recusavocé néo sera penalizado (a) de forma alguma. Se tiver davidas, vocé
pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias pelo telefone (62) 3521-1215.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo da Pesquisa: A aula expositiva dialogada como procedimento
metodolégico para a abordagem do relevo na Geografia Escolar.

Pesquisador Responsavel: Edson Oliveira de Jesus

Telefone para contato

Correio eletrénico

Sobre a pesquisa:

O objetivo desse estudo € identificar e analisar como o relevo vem sendo
trabalhado na Geografia Escolar.

A metodologia a ser utilizada € de natureza qualitativa na qual
desenvolveremos um estudo de caso. Para esta investigacao sera selecionado
um professor de Geografia do ensino fundamental, atuante na rede estadual de
ensino de Goias.

A identificacdo do professor participante ocorreu com base em
pesquisas anteriores que levantaram o perfil do professor de Geografia da
Rede Estadual de Ensino de Goias, que em conjunto com informac¢des obtidas
na Secretaria Estadual de Ensino, onde foi possivel apreender o cendrio que

melhor reflita a profissdo do professor de Geografia em Goias e a realidade da



143

escola em que atua, qual seja: professor atuante, com experiéncia docente,
carga horéaria de trabalho entre minima de 14h e maxima de 60h aula por
semana.

Feita a identificacdo do professor participante, parte-se para a obtencao
das autorizacBes junto a Secretaria de Educacdo do Estado de Goias, da
Escola em que o professor atua, bem como do Comité de Etica da
Universidade Federal de Goias, para posteriormente, solicitar formalmente e
por escrito a anuéncia do professor colaborador. Realizado todos os
esclarecimentos necessarios e obtida as devidas autorizacdes, pretende-se
avancar com a pesquisa com as observacgdes de aula, planejamento coletivo e
entrevista.

As observacdes de aulas e planejamentos coletivos seréo realizadas nos
meses de setembro e outubro de 2016, em dia e horario acordado previamente
com o professor colaborador, em seu local de trabalho. A aplicacdo do
guestionario semiestruturados sera uma acéao realizada em setembro de 2016,
a observacédo das aula ocorrerdo entre os meses de setembro e outubro de
2015, para esclarecimentos e analises dos momentos de intervencao.

A divulgacdo dos resultados acontecera por meio do relatério final de
pesquisa — dissertacdo - (previsto para marco de 2017), como também, em
eventos cientificos na area do ensino e publicacfes de artigos cientificos em
eventos ou periodicos correlatos, sempre garantindo o sigilo do participante.

Por fim, esclarece-se ainda que ndo havera despesas pessoais para o
voluntario desta pesquisa ou pagamento por sua participacdo, e que ao
participante € garantida a total liberdade de recusar-se a participar ou retirar

seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalidade alguma.

Edson Oliveira de Jesus
Pesquisador Responsavel

Mestrando em Geografia — UFG
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu,
RG CPF , abaixo assinado,

concordo em participar da pesquisa “A aula expositiva dialogada como
procedimento metodolégico para a abordagem do relevo na Geografia Escolar”
como sujeito. Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador
responsavel, sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos, desconfortos e beneficios decorrentes de minha participagéo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualguer momento, sem
gue isto leve a qualquer penalidade.

Local e data:

Nome e Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa

e aceite do sujeito em participar:

Testemunhas (nédo ligadas ao pesquisador responsavel):

Nome:

Assinatura:

Nome:

Assinatura:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
) INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIO AMBIENTAIS - IESA
LABORATORIO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO GEOGRAFICA — LEPEG

TERMO DE COMPROMISSO
Senhor (a) ,

Por meio desta informamos que o académico Edson Oliveira de Jesus, aluno do 3°
semestre do Curso de mestrado em Geografia, devidamente matriculado nesta Instituicéo
de ensino, estd realizando a pesquisa intitulada “A aula expositiva dialogada como
procedimento metodologico para a abordagem do relevo na Geografia Escolar”.

O objeto de estudo é a andlise das intervengdes que abordam o relevo na Geografia

escolar.

Na oportunidade, solicitamos a autorizacdo de VVossa Senhoria para que o referido
académico possa realizar a pesquisa qualitativa (aplicacdo de questionario e observacgéo de
aulas) em vossa instituicdo de ensino.

Uma das metas para a realizacdo deste estudo é o comprometimento do
pesquisador em possibilitar, aos participantes um retorno dos resultados da pesquisa.

Solicitamos ainda a Vossa senhoria a permissdo para a divulgacdo desses
resultados e de suas respectivas conclusdes, em forma de producgdes académicas.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura a preservagdo da
identidade das pessoas participantes. Esclarecemos que o sigilo e a ética sdo pré-condicdes
para a realizacdo dessa atividade.

Agradecemos a compreensao e colaboracdo no processo de desenvolvimento deste
estudo. Em caso de ddvida procurar a coordenacdo do LEPEG, na Universidade Federal de
Goiés, Instituto de Estudos Socio Ambientais, Campus Il Samambaia pelo telefone: (62)
3521-1095

Atenciosamente,
Prfa. Dr2 Lana de Souza Cavalcanti

Coordenadora do Laboratério e Pesquisas em Educacdo Geogréafica - LEPEG



146

e UFG

SLEPEG s

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

IlImo. Sr. Prof. - Sub secretério Regional de Educacéo de Goiania.

Solicitamos a autorizacdo institucional de Vossa Senhoria para realizacdo da
pesquisa intitulada “A aula expositiva como procedimento metodolégico para a abordagem
do relevo na Geografia Escolar”, nos Colégios Estaduais (Jardim Balneario Meia Ponte e
Amalia Hermano Teixeira), pelo aluno de pés graduacdo em ensino de Geografia da
Universidade Federal de Goias, Edson Oliveira de Jesus, sob orientacdo da Prof? Dr? Eliana
Marta Barbosa de Morais.

A metodologia da pesquisa constitui-se de aplicagdo de questionario e observacao
de aulas. Por esse motivo, € necessario que o pesquisador tenha acesso as unidades
educacionalis supracitadas.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo, dados
sendo utilizados somente para realizacdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Instituicéo,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Goiania, Junho de 2016.

Prof. Edson Oliveira de Jesus

() Concordamos com a solicitacdo () N&o concordamos com a solicitacao

Sub Secretario de Educacdo de Goiania.
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CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA NAS ESCOLAS

Ilma Sra(0)

Solicitamos a autorizacdo de Vossa de Senhoria para realizacdo da pesquisa
intitulada “A aula expositiva como procedimento metodoldégico para a abordagem do
relevo na Geografia Escolar”, no Colégio Estadual Jardim Balneario Meia Ponte, pelo
aluno de pds graduacdo em ensino de Geografia da Universidade Federal de Goias, Edson
Oliveira de Jesus, sob orientacdo da Profé Dr? Eliana Marta Barbosa de Morais.

A metodologia da pesquisa constitui-se de aplicagdo de questionario e observacao
de aulas. Por esse motivo, é necessario que o pesquisador tenha acesso a essa unidade
educacional.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo, dados
sendo utilizados somente para realizagdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Instituicéo,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Goiania.

Prof. Edson Oliveira de Jesus

() Concordamos com a solicitacdo () N&o concordamos com a solicitacao

Diretor



APENDICES
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

=@
....
UFG PP@EO IES A

Universidade Federal de Goias — UFG
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia — PPGG

Instituto de Estudos Socioambientais - IESA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome: Idade:
Estado Civil:

Bairro em que mora: Cidade:
Telefones: Residencial Celular

1. A quanto tempo exerce a funcdo de professor?

2. Sua formacéo académica ocorreu onde?

3. Trabalha em outra unidade de ensino?

3.1 Se sim, em qual bairro?

4. Vocé aborda a tematica relevo nos seus estudos?

5. Por que aborda essa tematica?

6. Se sim, em que série?

6.1 Em que bimestre?

7. Quantas aulas utilizam para trabalhar a temética relevo?
8. Acha que esta quantidade de aulas e o ideal?

8.1 Se ndo quantas aulas seria o ideal ?
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9. Quais as metodologias que mobiliza para trabalhar essa temética?
() revistas () jornais () livros didéticos
( )midias digitais (cartuns eletronicos, revistas/livros eletrdnicos, jornais eletrénicos etc.)
() croquis () maquetes
Outros, Quais?
10. Ao trabalhar com seus alunos vocé utiliza as formas, processos de elaboragdo do
relevo?
11. Vocé encontra alguma dificuldade para tratar a tematica relevo?
11.1 Se sim, qual dificuldade?
12. Vocé considera relevante trabalhar a tematica relevo?
Se sim, porque?

13. Vocé considera que ao tratar a tematica relevo contribui para a formacéo cidada de seu
aluno?

Se sim, de que forma?
14. Ao abordar esse tema vocé busca associa-lo a seus lugares de vivéncia e de seus
alunos?
15. Vocé considera que ao trabalhar a tematica relevo contribui para a formacéo de seus
aluno?
15.1 Se sim de qual forma?
A. SOBRE A DISCIPLINA DE GEOGRAFIA:
Cite trés contetdos que vocé possui mais dificuldade?
Cite trés contetidos que vocé possui mais facilidade?
Para voceé representa o que € a Geografia?
B. SOBRE A SUA ESCOLA:

Cite trés pontos positivos?
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Cite trés pontos negativos?
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i O
.‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ‘

U FG INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS ' E s A
PROGRAMA DE POS—GRADUACAO EM GEOGRAFIA

AULA EXPOSITIVA DIALOGADA COMO PROCEDIMENTO METODOLOGICO PARA ABORDAGEM DA TEMATICA RELEVO NA GEOGRAFIA

ESCOLAR

ROTEIRO PARA OBSERVAQAO DE AULAS
1. IDENTIFICAQAO DA ESCOLA:
1.1 Nome:

1.2 Enderego:

1.3 Fone:
2. IDENTIFICAC;AO DA AULA OBSERVADA :
PROF.
2.1 Data: Horario :
Turno: Ano:
2.2 Numero de alunos matriculados da classe Frequéncia

2.3 Livro didatico

2.4 Conteldo da aula:

2.5 0O Conhecimento prévio e o cotidiano dos alunos eram considerados :

2.6 Os estudantes eram questionados ?

2.7 Existia preocupagdo em motivar os alunos ?

2.8 Atemética era trabalhada em prol da formacao cidada ?

2.9 O professor possuia dominio do contetdo ?
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CONDICOES PARA O TRABALHO DOCENTE COM A TEMATICA RELEVO :

3.1 As instalagBes da U.E eram exploradadas para o tratamento da temética ?

3.2 Relagdo professor aluno:

3.3 Organizacgéao da sala de aula:

3.5 Metodologia e recursos didaticos utilizados:

3.6 Observagdes gerais sobre o tema da pesquisa:




