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RESUMO

Este trabalho de pesquisa objetiva investigar as praticas de subjetivacdo presentes
na literatura utilizada na formacéo de professores para trabalhar com alunos surdos
na Educacdo Basica publica. Desde os meados da década de 1990 do século XX,
no Brasil, esforcos vém sendo realizados para que surdos possam se incluir na
escola regular, acdo que pressupbe a preparacdo dos professores para cuidar
ensinar uma clientela historicamente apartada da escola, a partir do conhecimento
sobre as caracteristicas e especificidades de aprendizagem desses alunos. Nesse
ponto € que a andlise desse trabalho se inicia ao tomar como corpus obras de
literatura pedagodgica que buscam explicar ao professor em formacéo fatos sobre a
surdez, a partir de objetivos politicos e pedagodgicos diversos e até mesmo
divergentes. A comecar pela abordagem histérica a respeito da Educacéo Inclusiva,
a sua definicdo e embasamento tedrico/pedagogico até a legislacdo educacional que
autoriza a existéncia de uma modalidade educacional voltada para um grupo que
possui caracteristicas especificas de aprendizagem. O trabalho passa a discussao
da arqueologia foucaultiana, que desvenda, a partir de suas categorias de
compreensao da funcdo enunciativa, a organizacdo basica das praticas discursivas,
seus objetos, modalidades e as relacbes com 0s possiveis sujeitos que sao
autorizados a dizer sobre a surdez e os tipos de sujeito que esses ditos pretendem
formar. Nesse interim, o corpus da pesquisa é referenciado para que se possa saber
qgual o valor, a utilidade dessas teorias na construcdo da analise. Em seguida, a o
trabalho prossegue sobre os processos de subjetivacdo, estendendo ao corpus a
discussédo de Foucault a respeito do discurso e suas interdi¢cdes, a genealogia do
poder e a formacédo das subjetividades; a nocédo de identidade no momento atual,
segundo a abordagem filoséfica e socioldgica de Hall e nas abordagens sobre vida,
politica e modernidade liquida de Bauman. Por fim, ha uma anélise especifica das
praticas de subjetivacdo possiveis de se ressaltar a partir das abordagens
anteriores, para que se demonstre a producao de sujeitos profissionais da educacgéo
gque tenham uma determinada nogéo de identidade.

PALAVRAS-CHAVE: subjetivacdo, formacdo de professores, praticas discursivas,
surdez, discurso.



ABSTRACT

This research work aims on subijectification practises presents on literature read by
teachers under the process of professional education to work with deaf students in
basic education in public schools. Since middle 90’s of twentieth century in Brazil,
efforts are made to maintain deaf students in regular schools. This action
presupposes prepared teachers to take care and teach people who historically were
apart from the school, starting from getting knowledge about characteristics and
specifications about how these students learn. At this point, this research analysis
begins when it takes as corpus some pedagogic literature works that aims to explain
to the teacher under formation facts about deafness, starting with political and
pedagogical aims that are diverse and even dissonant. The work begins with a
historical approach  about Inclusive  Education, its definition and
pedagogical/theoretical basis until it gets to the educational laws that authorise the
existence of an educational modality oriented to a group that has specific
characteristics of learning. Starting from this, the work goes to analysis of Foucault’'s
archaeology that unravels by its categories of comprehension of enunciative function,
the basic organization of discursive practises, its objects, modalities and the relations
with the possible subjects that are authorized to discourse about deafness and the
kind of subjects this kind of sayings intend to form. At this point, the research corpus
is referred to know how these theories are worth to the analysis process. The next
step, the analysis goes on the process of subjectification, spreading to the corpus the
discussion of Foucault about discourse and its interdicts, the genealogy of power and
the formation of subjectivities. The analysis also occupies itself with the notion of
identity in nowadays, in according to the philosophical and sociological approach of
Hall and under the concepts of life, politics and liquid modernity of Bauman. Finally,
there is a specific analysis of subjectification practises that are possible to highlight
from the anterior approaches, to demonstrate the production of educational
professional subjects that have a certain notion of identity.

KEYWORDS: subjectification, teacher education, discursive practises, deafness,
discourse.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A literatura pedagogica é um espaco definido pela teméatica das obras que
veiculam determinado tipo de conhecimento: estudos cientificos tedricos e praticos
que se ocupam do conhecimento a respeito do desenvolvimento humano, dos
processos de aprendizagem e de metodologias de ensino. Por veicular as ideias
sobre educacao e, portanto, caracterizar-se como um espaco privilegiado para a
enunciacdo a respeito do fazer pedagdgico, a literatura pedagogica também se
marca como um espaco para a producdo de subjetividades, socialmente
estabelecido, uma vez que os conceitos veiculados tém utilidade social: aplicam-se a
educacédo, que tem 0s sujeitos por objetos e, num movimento duplo, forma também
0sS sujeitos que se ocupardo da educacdo. A literatura pedagogica €, portanto
duplamente subjetivadora: veicula praticas discursivas que formam educandos e
educadores.

A caminhada dessa pesquisa comeca bem antes da Pés-Graduagdo Lato
Sensu. O interesse surge de leituras de formacao em servico, de estudos feitos em
cursos especificos, principalmente nos estudos realizados num curso de
Especializacdo pela Universidade de Brasilia, em que se pode entrar em contato
com a Inclusdo como fendmeno social e educativo, estudar seus processos e
conflitos no @mbito educacional. A minha atuagéo profissional na Educacéo Inclusiva
se iniciou com o trabalho docente a criancas e adolescentes com altas habilidades,
atendimento que esta sob a guarda da Educacéo Especial e Inclusiva. Os estudos
sobre a inclusdo desses individuos se estendeu a todos os individuos sob essa
protecdo da Educacdo Inclusiva: surdos, pessoas com déficit intelectual, cegos,
pessoas com transtornos globais do desenvolvimento. O estudo sobre a surdez
chama a atencgéao principalmente por seus questionamentos a respeito de quem tem
acesso aos bens culturais, além de se marcar claramente como uma luta identitaria.

A partir disso, pareceu interessante buscar resposta para as perguntas de
pesquisa: O que se diz ao professor de surdos, quando ele é formado? Quem é o
professor de surdos? O que ele deve aprender? Como ele deve ensinar? Os
professores de surdos sdo surdos ou ouvintes? Descobrir 0 que se diz ao professor
de surdos significou, para mim, estudar o que eles estudaram, formar-me como um
professor apto para entender, trabalhar a Educacao Inclusiva, por isso, interessou-

me a literatura que falava sobre a surdez, que tentava compreendé-la dentro de
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pardmetros supostamente igualitarios. A literatura sobre a surdez — produzida por
educadores, formadores de professores — tinha varias vozes a serem ouvidas,
guestionamentos e oposi¢cdes sérios discordancias que colocavam a populacao
surda ora em situacao inferior a ouvinte, ora em oposi¢cdo direta a maioria. Havia
tensbes, lutas, discordancias que passavam, ou ndo, para a formacdo de
professores. Descobrir o regime dos dizeres sobre essas formacdes me pareceu
uma tarefa valida.

Interessa a essa pesquisa 0 segundo tipo de processo de producédo de
sujeitos: a formacao de professores. Portanto, o recorte do corpus se faz sobre a
massa pletorica de discursos que se pode nomear de literatura pedagdgica em
camadas sobrepostas. O primeiro corte separa da massa os ditos que buscam
formar o professor. O segundo corte retira desse grupo ainda grande um volume de
discursos que visa formar o professor para a atuacdo na Educacado Inclusiva e,
novamente, um terceiro corte busca, dentro desse montante, formas que veiculam
conhecimentos destinados a formacdo de professores de surdos. Esse ultimo
movimento reduz drasticamente a massa a ser analisada. Nao se trata de analisar
qualquer forma de discurso que possa formar o professor, mas aqueles que se
veiculam por meio de obras publicadas. O intento de se buscar tais livros ndo é para
gue se faca um juizo de valor entre discursos e suas modalidades, mas para que se
separem tipos especificos de discurso: nessa pesquisa, interessa-se, em primeira
mao, por conhecimentos num patamar especifico de nivel formal. A analise dos
discursos parte de um limiar de epistemologizacdo formalizado e faz o caminho
inverso até discursos organizados com finalidades especificas: formacao de
conhecimentos minimos para a pratica pedagdgica; discursos modificadores de
opinides e crencas; discursos veiculados em documentos e diretrizes; discursos
disseminados em ambientes diversos de aprendizagem onde pode acontecer a
formacdo. As praticas discursivas que servem de objeto & pesquisa, no entanto,
permanecem no escopo das obras analisadas. Procurar os seus tracos, refazer seu
caminho histérico até a mentalidade do professor formado ndo é mais importante do
gue pesquisar as condi¢des histdricas da emergéncia desses discursos, ndo é mais
importante do que tentar compreender porque esses discursos dizem o que dizem a
respeito das coisas sobre as quais lhes é dado dizer. A emergéncia das praticas
discursivas que formam as subjetividades dos docentes obedece a condicdes

histéricas definidas, as quais podemos perscrutar por meio da Analise de Discursos.
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O objetivo dessa analise é compreender, por meio das praticas discursivas,
a formacéo da subjetividade do professor de alunos surdos, como posi¢cao definida
dentro de uma formacao discursiva. Outra faceta da mesma analise aponta para a
formacéo de identidades como fatos de discurso. O estudo da identidade baseia-se
nos Estudos Culturais, representados nesse trabalho pelas posi¢gfes tedricas de Hall
e Bauman, que séo levadas em consideracdo, em confronto com os resultados
apresentados pela pesquisa arquegenealdgica que se baseia nos preceitos de
Foucault. A formacdo de conceitos e ideias que podem ser reconhecidas por
individuos ocupando posicfes-sujeito definidas no seio de uma formacédo discursiva
como uma identidade, ou mesmo como a fragmentacdo de uma identidade, ou
mesmo como identidades que perdem os referenciais devem, do mesmo modo, ser
compreendida como um fato de discurso. A formagcdo docente pode apresentar
propostas de identidade que se afastam da ideia de um sujeito fragmentado,
posicional em prol de uma concepcdo de sujeito como individuo definido, cuja
funcdo e modo de acdo na sociedade é predefinida e atende a certas condicbes
necessérias a disseminagdo de discursos educacionais e a objetivos de producéo e
reproducéo de sujeitos e identidades diversas.

A presente dissertacdo ndo pretende esgotar todas as possibilidades de
analise apresentadas ao corpus, mas traz um ponto de vista dentre os possiveis,
privilegiando mecanismos de compreensédo da significagdo, ao estabelecer relagdes
entre os discursos e as suas condicbes de possibilidade. A Analise de Discurso
oferece um percurso metodolégico e analitico que, quando acionado, nos permite o
recorte de séries enunciativas, sua analise e a analise da fungdo enunciativa no
exercicio do poder ao produzir sujeitos, a posterior sistematizacdo das analises e,
por fim, a apresentacdo de discussfes e analises sobre os sujeitos que se
produzem.

E importante todo e qualquer esforgo para analisar discursos que se
organizam a partir de focos especificos de poder. O primeiro dos esforcos a serem
realizados, é definir a Educacdo Inclusiva, sua relacdo com a o0s sistemas
educacionais de um modo geral, e os esforcos para que se estabelecam préticas
educativas inclusivas, nas quais se enquadra a formacao de professores para tal.

O segundo esfor¢co de pesquisa se marca pela compreensédo dos conceitos
arqueoldgicos de Foucault mais importantes: regularidades discursivas, funcao

enunciativa, arquivo, descricdo arqueoldgica, ciéncia e saber. A partir desses



14

conceitos, passa-se a analise do corpus, para que se compreenda, por meio do
ferramental arqueoldgico, os discursos como pratica, a insercéo da prética discursiva
no arquivo, como acontecimento linguistico dotado de historicidade, materialidade
repetivel e relacbes com o saberes que constitui.

Em seguida, passa-se a analise das relacbes de poder, a partir do viés
genealdgico da teoria foucaultiana, em que se esmilca a relacdo entre o sujeito e a
pratica discursiva que determina o saber que o prescreve. As relacbes de pertenca
entre o saber, 0 arquivo e o sujeito se dao na relagéo entre saber, poder e verdade,
em que se mostra como poderes disciplinares microscépicos incidem sobre corpos
de sujeitos, institucionalizando-os, hum primeiro momento, depois passando para o
controle da vida que possuem, por acBes de governamentalidade especificas, que
amenizam a forca dos poderes disciplinares e os coordenam para que possam servir
a propositos mais elevados, revelando um processo delicado de controle da vida em
que os poderes disciplinares desempenham um papel coordenado e fora dos
objetivos disciplinares tradicionais, num primeiro momento.

O ultimo esforgo de analise se ocupa da identidade do professor, que surge
a partir da andlise especifica de trajetos tematicos que foram delimitados a partir dos
enunciados em torno da formacgéo especifica dos professores de surdos. A analise
dos resultados da determinacdo desses trajetos pretende mostrar como a
organizacéo de enunciados a partir de temas dentro da formag&o mostra as relacoes
gue ha entre a formacédo do professor e a composicdo de seu eu, de seu si. As
teorias de Bauman sobre modernidade e Hall sobre a identidade em crise se somam
aos pressupostos tedricos de Foucault sobre a subjetividade para que pudesse
emergir a identidade do professor que se forma. Essa analise confronta os
resultados do levantamento dos temas feito no corpus com aquilo que as teorias se
propdem a fazer: explicar a identidade nos contextos da modernidade e da

sociedade em suas relagdes com 0s sujeitos que a compdem.



1 NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA: CONDICOES DE PRODUCAO
DOS DISCURSOS

Educacao Inclusiva pode ser definida, de modo geral, como um processo em
gue se estende a educacdao regular a todos os alunos, de modo a ampliar o acesso a
educacdo a pessoas que, num passado recente, demandaram por espaco nas
instituicbes educacionais regulares, mantidas pelo poder publico ou pela iniciativa
privada. Esta dissertacdo se ocupa de praticas discursivas presentes na formacédo
de professores que trabalhardo com alunos surdos, exclusivamente ou ndo, dentro
de escolas regulares, e escolhe-se analisar o discurso manifesto em literatura
produzida para esse fim de formagao. Para tal, foi utilizado o material compilado de
um curso de formacdo e dois livros que servem de referencial teodrico a
compreensdao da surdez como fenbmeno e a educacdo de criancas surdas. A
escolha das obras obedeceu a um critério de recorte de corpus preestabelecido: a
constatacdo de semelhancas e diferencas importantes entre o que era dito nas
obras e 0 modo como esses dizeres compunham a prética do discurso na formacgéo,
em contraste com a analise da aplicabilidade pratica das teorias e acodes
apresentadas na promocao de educacao das criangas surdas nas escolas regulares.
Embora a pesquisa nédo tenha se ocupado de fazer um diagndéstico da educacéo de
surdos, a andlise do discurso sobre esse assunto evidencia as relacfes que o
atravessam e apontam para praticas sociais definidas concernentes aos resultados e
efeitos da educacédo, seus objetivos e seu papel na construcdo de subjetividades
desejadas que possam ou nao concordar com as expectativas dos membros da
sociedade, no tocante aos resultados esperados da vida escolar regular. Dessa
forma, esse texto aponta para praticas educacionais decorrentes do discurso que
analisa e pode, para o leitor, servir de ponto de partida para reflexdes a respeito das
relacdes de poder que permeiam o fazer pedagdgico dentro da Educacao Inclusiva,
a partir do ponto de vista da formacéo de seus professores.

A abordagem das praticas discursivas na formacéao de professores nao pode
prescindir de uma breve abordagem do contexto em que surge a Educacao
Inclusiva, mais precisamente, em que surge esse enunciado que a evoca e nomeia,
para que se entenda por que se direcionam certas praticas e discursos da forma
como pode constatar a pesquisa. A Educacao Inclusiva ndo se originou numa acao

isolada, nem provém de uma Unica agdo precisamente datada no tempo, mas tem
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marcos historicos precisos, observaveis e resulta de uma série de demandas sociais
de grupos minoritarios, postos a margem da escolarizacdo e, por conseguinte, da
vida em sociedade.

Para o Brasil, a educacdo de surdos — porque esses formavam um dos
grupos postos a margem, dada a concepcdo de surdez como deficiéncia —
desenvolveu-se a margem da escolariza¢do regular, com associaces e grupos de
carater cultural e identitario que ensinavam a lingua de sinais em contrapartida as
instituicdes que abordavam a surdez por meio da medicalizac&o e prescreviam para
alunos surdos atividades educacionais que continuavam o tratamento médico de
abrandamento ou a (im)possivel cura da surdez. Essa situacdo veio a se modificar
paulatinamente e tem na educacdo regular publica um de seus principais focos de
mudanca e acdo. Isso tem um marco no engajamento do Brasil em acdes

internacionais para a modificacdo da Educacéo Basica regular como um todo.

1.1 A declaracéao de Salamanca: igualdade na diferenca

A Declaracdo de Salamanca € uma resolugcdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas — ONU, por meio de seu orgao, a UNESCO (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization), e versa, de acordo com 0 seu proprio titulo, a
respeito de principios, politicas e praticas na area de necessidades educativas
especiais, objetivando a garantia de oportunidades a todos, independentes de suas
necessidades educacionais. A Declaracdo é o corolario de todo um movimento
internacional em prol dos Direitos Humanos e da Educagéo Para Todos, emitida na
Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, realizada entre sete e dez de junho de
1994, em Salamanca, Espanha. A Conferéncia foi representativa, congregando
oitenta e oito governos e vinte e cinco organizacdes internacionais. A partir desse
documento, foi expressa a ideia de que a educacéo de pessoas com necessidades
especiais tem de integrar a educacao regular. A Declaracdo de Salamanca, para o
Brasil, representa o principal marco de um movimento para a inclusdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais na escola regular, que se estende até os
dias atuais, com acdes que se desdobram em todos os ambitos educacionais:
legislacdo; normas; organizacdo e planejamento do ensino; estrutura fisica e

administrativa da escola; formacao de professores; alunos e familias.
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Pode-se definir inclusdo como um fendmeno sociocultural, que emerge num
contexto de conflitos entre o individuo e a sociedade, na medida em que esses
individuos, emergindo de uma configuracdo determinante que passam a demandar
dessa sociedade a constituicdo de si como organizadores do contexto social, por
meio da convivéncia e das rela¢cfes estabelecidas nesse contexto (COELHO, 2010,
p. 56). O termo “inclusao”, como se conhece, vem sendo reafirmado como o mais
adequado para representar o movimento em busca da igualdade apesar da

diferenca e da diversidade:

7

Inclusdo é um termo no minimo interessante. Como em um
discurso invertido da novilingua orwelliana, inclusdo pressupde
exclusdo, ja que s6 pode ser incluido quem é ou esta apartado. O
termo serve de bandeira globalizada para grupos ditos minoritarios
(entre eles, feministas, negros, ex-combatentes do Vietn4,
homossexuais, etc.) que, ha mais ou menos trinta anos
comecaram a reivindicar uma sociedade mais justa e igualitaria na
gual as mesmas oportunidades e atencéo fossem garantias para
todos os que nela vivem. H4, portanto, nesse conceito, uma
perspectiva de transformacao social (COELHO, 2010, p. 57).

Essa transformac&do social é parte de um complexo processo que deve
comecar pela ado¢do de normas pelos responsaveis pela educacéo, os governos. A
ideia de inclusdo como transformacdo social estd disposta no texto original da
declaracéo, em inglés®, publicado pela ONU:

3. We call upon all governments and urge them to:

e give the highest policy and budgetary priority to improve
their education systems to enable them to include all
children regardless of individual differences or difficulties,

e adopt as a matter of law or policy the principle of inclusive
education, enrolling all children in regular schools, unless
there are compelling reasons for doing otherwise,

¢ develop demonstration projects and encourage exchanges
with countries having experience with inclusive schools,
[...] (UNESCO, 19944, p. ix, grifos meus).

'Essaéa traducao mais recente desse documento, publicada pelo MEC:
3. NoOs congregamos todos os governos e demandamos que eles:

e atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criancas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.

e adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas
as criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de outra
forma.

e desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem intercambios em paises que possuam
experiéncias de escolarizacéo inclusiva.

Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf - Acesso em 10-out-2012.
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O substantivo “inclusdo”, o adjetivo “inclusivo® aparece estabelecendo a
ligacdo entre o movimento para a educagdo de pessoas com deficiéncias ou
quaisquer outras necessidades aquele primeiro movimento cuja demanda era a
justica social, a participacéo plena na sociedade e a equiparacdo de oportunidades.

Historicamente, desde o Império, o Brasil possui o registro do atendimento a
pessoas com deficiéncia, que adentrou o século XX sob a égide da segregacéo, ou
seja: o atendimento visando, em primeiro lugar o assistencialismo, e mais
recentemente, a integracédo (BRASIL, 2008). A chegada do paradigma da inclusdo a
educacao (Educacéao Inclusiva) se faz no momento em que a chamada Educacao
Especial era 0 modelo vigente:

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e
modalidades que levaram a criacdo de instituicdes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicomeétricos que definem, por meio de
diagndsticos, as praticas escolares para os alunos com deficiéncia
(BRASIL, 2008, p. 6).

A Declaragdo de Salamanca, tida como marco na luta pela inclusao de
pessoas no mundo inteiro, € o marco da luta contra o0 preconceito nos meios
educacionais que se direcionavam a todos que apresentavam qualquer forma de
diferenca no corpo fisico ou no seu desenvolvimento cognitivo. A partir dessa
declaracéo, a inclusdo de pessoas com deficiéncia passa a ser, principalmente, por
meio da educacgdo. A partir de Salamanca, a inclusdo de pessoas com deficiéncia
passa a ser organizada como politicas publicas de atendimento em varias partes do
mundo.

Obviamente, ndo € somente por meio da educacdo que se deve pensar a

inclusédo, embora ndo se possa imaginar como pode ocorrer qualquer forma de

> Ha uma traducdo em portugués desse documento que ndo utiliza o verbo incluir ou o adjetivo
inclusivo e seus derivados, provavelmente feita imediatamente apos a Declaracéo de Salamanca, que
foi até a década passada publicada em textos instrucionais do Ministério da Educacao destinados a
formagdo de professores para a atuacdo na educacao especial (BRASIL, 2005). Na época, o
vocabulario em uso na educacdo incluia o verbo integrar, o substantivo integracdo e seus derivados.
No entanto, novas tradugdes ja trazem o verbo incluir e o adjetivo inclusivo, como a que ja aparece
neste texto. O verbo integrar e o termo integracdo sdo atualmente utilizados para denominar o
processo anterior a inclusdao, em que se tentava adaptar os individuos com necessidades especiais a
sociedade, enquanto a inclusdo, por sua vez, prega a adaptacdo da sociedade para que possa
abranger a todos.
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modificacdo da sociedade sem a educacado. Os principios inclusivos ja se encontram
presentes em diversos contextos da organizacdo social: politicas publicas,
acessibilidade, legislacéao, atendimento a saude, esporte e midias.

Certa confusdo, portanto, ha com o termo “inclusao”, motivo pelo qual,
preferir-se-a o termo Educacdo Inclusiva, quando se tratar exclusivamente de
educacao. Esse afunilamento dos sentidos do termo inclusdo, no entanto, tem um
motivo:

Como ja foi mencionado, pode-se e deve-se questionar a
multiplicidade de sentidos e significados com que a palavra
inclusdo tem sido utilizada nos documentos oficiais, de
organiza¢des governamentais e ndo governamentais, nas praticas
e nos discursos daqueles que o utiizam. Entretanto, €
principalmente na &area da educagdo que o principio se faz
presente como pratica cotidiana, de tal forma que, a maior
referéncia de sentido da palavra inclusdo tem sido a de Inclusdo
Educacional, compreendida de forma genérica como a educacado
de criancas e jovens com dEficiéncias [sic] em contextos regulares
de ensino (COELHO, 2010, p. 59, colchetes meus).

A preocupacdo com a linguagem, no que tange a inclusdo, parte do
pressuposto que ha a necessidade de desconstruir preconceitos e estigmas que
pairam sobre as pessoas com deficiéncia. Termos ja culturalmente tradicionais que
sdo utilizados para designar as pessoas com deficiéncia, como “excepcionais,
deficientes, portadores de necessidades especiais sdo generalizantes e passam a
ter forca explicativa em relagcdo a todo e qualguer comportamento de cada um
desses sujeitos tomados individualmente” (COELHO, 2010, p. 60, italico da autora).
Esses termos marcam uma posicao-sujeito definida por uma limitacao pessoal e
pouca participacdo nos processos de producdo e cultura da sociedade. Uma das
formas propostas para a desconstrucdo dessa segregacao € a utilizacdo de termos
neutros, que evitem marcar a incapacidade, a desabilidade ou que tenha conotacéo
patolégica: “Faz parte dessa orientagcdo falar de ‘Trissomia do 21" em vez de
‘sindrome de Down’; de ‘desenvolvimento atipico’ em vez de ‘atraso do
desenvolvimento’; de ‘Déficit Intelectual’, em vez de ‘Retardo Mental’; de ‘surdo’ ao
invés de ‘deficiente auditivo™ (p. 60).

A inclusdo se apresenta, por tais fatos, como um movimento que objetiva
uma mudanca em varios niveis: legislacéo, politicas publicas, praticas educacionais,
cultura e sociedade. O esforco de mudanca atitudinal e cultural ndo fica apenas na

determinacdo de termos que possam ser politicamente corretos, ou a eliminacao de
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barreiras de acesso fisico ou institucional, mas toda uma ampla mudanca na
compreensao da deficiéncia, que passa a ser um fator de diversidade. Muitos
desafios se seguem a escolarizacdo, que superam a dificuldade inicial do acesso e
da manutencdo do aluno na escola em magnitude. A demanda daqueles que
procuram a educacdo como fator de inclusdo social esbarra no fato de que a
educacdo ndo garante a todos os membros da sociedade, entre outras coisas,
independente de possuirem excepcionalidades ou deficiéncias, o acesso pleno aos
beneficios da vida social, como acesso ao ensino profissionalizante e superior, a
permanéncia em postos de trabalho em igualdade de condicbes com outros
individuos, ou seja, a vida como parte da populagcdo economicamente ativa. No
entanto, a demanda da incluséo se localiza privilegiadamente sobre a educacéo e é
no seu meio, naquilo que se faz e diz sobre a educacdo é que encontramos a
principal das fontes de subjetividade, identidade e praticas discursivas que as
constroem. A Educacdo Inclusiva, a partir da Declaracdo de Salamanca,
experimentou uma organizacao politica e legislativa nas ultimas décadas que tem

transformado a cultura em torno da diferenca de diversos modos.

1.2 Educacéo Inclusiva e a politica educacional

O movimento nacional dentro da educacdo publica, especificamente, pela
Educacédo Inclusiva comeca em 1994, com a adesédo do Brasil ao disposto na
Declaracdo de Salamanca, por ter sido uma das nacdes que se congregaram para
decidi-la. Esse compromisso, no entanto, ndo gerou mudangas significativas
imediatas. No mesmo ano da Declaracdo, foi publicada a Politica Nacional de
Educacao Especial, que nédo propds mudancgas que promovessem 0 acesso a todos
na escola, mas reafirma a excluséo, por condicionar o acesso as classes regulares
aqueles que tém condigbes de acompanhar e desenvolver as atividades propostas
no curriculo do ensino do mesmo modo que os alunos “normais”:

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrbes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica nao
provoca uma reformulacdo das préaticas educacionais de maneira
gue sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem
no ensino comum, mantendo a responsabilidade da educacdo
desses alunos exclusivamente no ambito da educacédo especial
(BRASIL, 2008, p. 8).
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Nesse contexto de separagao entre a educacao regular (para os normais) e
a educacéo especial (para deficientes, excepcionais de algum modo), que pouco
sentiu as mudancas preconizadas pela Declaracdo de Salamanca € que aparece a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN n.° 9.394 de 1996), que da
um passo importante na direcdo da Educacao Inclusiva porque determina que:

[...] os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as
suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
gue nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de
estudos aos superdotados para conclusédo do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educagao basica, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas
séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e
“[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37) (BRASIL, 2008,

p. 8).

O proximo passo mais importante é o Plano Nacional de Educacéo de 2001,
gue realoca a Educacdo Especial, como uma parte especifica, mas transversal a
educacdo regular. Resolucbes, pareceres e decretos anteriores a esse plano
ajudaram a estabelecer o contexto em que isso aconteceria. Uma espécie de
reaproveitamento dos modelos educacionais vigentes comporia esse Plano, que néo
replaneja toda a educacdo em funcdo da necessidade de inclusdo, e também néo
dissolve de vez os preceitos de atendimento segregado da Educacdo Especial. A
Escola Inclusiva que deve surgir da demanda desse Plano d4 um novo formato a
educacao publica: alunos, independente de possuirem ou ndo deficiéncia ou
gualquer necessidade especial de aprendizagem tém seu direito de se matricular e
ser atendidos na escola, que também oferecerd atendimento educacional
especializado, a forma como a Educacéo Especial se faz transversal em todos os
niveis educacionais, oferecido como complemento ou suplemento a escolarizacao.
O Plano também faz um diagnostico da escolarizacdo das criancas com
deficiéncia:
Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino
favoregcam o atendimento as necessidades educacionais especiais

dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para
alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a

BN

formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2008, p. 8-9).



22

A razdo do baixo indice de matriculas, formacdo docente, acessibilidade e
atendimento especializado pode ter configurado uma resisténcia ao modelo imposto,
como também pode ter sido um reflexo da pratica das ideias, leis, decretos e
resolucdes que aconteceram até o Plano. As condicbes em que 0s sistemas
publicos tém ofertado a educacgéo regular ndo sdo uniformes em cada municipio ou
estado da Unido, o baixo nivel de matriculas e a formacéao insuficiente pode também
ter sido um reflexo da ndo superagédo do modelo segregador de Educacao Especial
gue ainda estava regulamentado no ano da Declaracdo de Salamanca, ou mesmo
da falta de condi¢@es estruturais. Ou de ambos.

A partir desse plano, outras disposicdes em legislacdo ou oriundas delas,
concomitantes a esse plano ou posteriores a ele mais importantes sédo (COELHO,
2010, p. 58; BRASIL, 2008, p. 6-11):

e A resolucdo CNE/CEB n.° 2/2001, que sé&o diretrizes da Educacao
Especial na Educagcdo Basica: ampliam o carater da Educagdo
Especial, para que possa se realizar o atendimento educacional
especializado, em complementacdo e suplementacdo a Educacao
Basica, mas ainda admitindo-se a possibilidade de substituicdo do
ensino regular.

¢ O Plano de Desenvolvimento da Educacéo, PDE de 2007, reafirmado
pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, reitera a
necessidade de acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a
implantacdo das salas de recurso e a formacdo docente para o
atendimento educacional especializado.

¢ A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, cujo texto tem sido citado aqui nesse trabalho, visa a
construgdo de politicas publicas promotoras de uma educacdo de
gualidade para todos. A énfase € na transversalidade da Educacéo
Especial, que sob a perspectiva da Inclusdo deve ser colateral e ampla,
ou seja, deve estar presente em todos 0s niveis da Educacao Basica;
no atendimento educacional especializado e na formacao de
professores para a educacao sob uma perspectiva inclusiva.

e Convencéo sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia em 2008.
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e Decreto n.° 6.571 de 2008, substituido pelo Decreto n.° 7.611 de 2011,
que dispde sobre a educacdo especial, atendimento educacional
especializado entre outras providéncias relacionadas.

De acordo com o primeiro artigo do Decreto n.° 7.611 de 2011

Art. 1.° O dever do Estado com a educagéo das pessoas publico-
alvo da educacdo especial serd efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

lll - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptacbes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessério, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de incluséo plena;

VIl - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo
exclusiva em educacéo especial.

§ 1.° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da
educacao especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacao.

§ 2.° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto
no 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2011).

O Decreto, em seu primeiro artigo, reafirma a inclusdo social por meio da
educacao especial, reforcando sua existéncia, apesar de ndo se necessitar, num
modelo inclusivo de educacéo para todos, que haja uma subsecéo especial para um
grupo de eleitos dentro da diferenca: deficientes, portadores de transtornos globais
do desenvolvimento, pessoas com altas habilidades/superdotacdo, surdos e
deficientes auditivos. Isso implica afirmar que minorias linguisticas como
comunidades indigenas, ciganas ou de imigrantes ndo precisariam de atendimento
educacional especializado. Ou que pessoas em risco social, ou discriminadas por
sua etnia ndo necessitam de uma atencao especial, de uma Sala de Recursos.

Fica clara a opcdo do Estado, ao interpretar os principios da Declaracdo de

Salamanca de modo original, ao propor uma inclusdo baseada na agregacédo dos
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servicos ja prestados pela Educacdo Especial a Educacdo Basica, formando nesta
dltima um anexo que prevé atendimento aos antigos sujeitos da Educacdo Especial,
cujas necessidades especiais fizeram-lhes objeto da acdo médica e terapéutica que,
embora possa nao estar presente em todas as ac¢des de atendimento educacional
especializado, ainda fundamenta, embasa a legislacdo, quando precisa escolher
dentre todos os que sdo alvo da educacdo, aqueles que precisam de atencdo

especial.
1.3 Educacéo Inclusiva e cidadania: possibilidades e conflitos

Os processos de educagdo ocorrem em meio a, por meio de, e em
consequéncia de relagdes de poder, sendo a educacéo detentora de processos de
subjetivacdo, que na nossa cultura, colaboram para que existam identidades
diversas, coordenadas em torno dessas mesmas relacdes, a fim de manté-las e
manter também, 0s processos sociais e econdbmicos que lhes dao suporte. O poder
se aproxima das subjetividades, porque s6 ha poder porque ha sujeitos para exercé-
lo em suas relagdes.

Para Foucault (2002), o poder evoluiu de controle disciplinar do corpo a
dindmica de controle das populagbes (FOUCAULT, 1999), mais efetivo porque se
preocupa com os destinos da humanidade. O poder, também, se relaciona com a
verdade, que é sua tributaria. Enquanto o poder organiza o que é plausivel e
permitido na sociedade, € por meio do poder que se estabelecem os parametros do
verdadeiro, como a verdade deve circular, de que formas se preferem que elas
sejam ditas.

O saber ndo se relaciona exatamente as ciéncias, ao conhecimento
estruturado e imposto como verdade. E um conjunto de elementos formados de
maneira regular por uma pratica discursiva®; elementos indispenséveis & constituicao
de uma ciéncia, embora ndo sejam exatamente destinados a Ihe dar lugar; o saber é
0 espaco que o sujeito pode tomar posicao para falar dos objetos de que se ocupa
em seu discurso; um saber € também um campo de coordenagdo e subordinagdo

dos enunciados em que 0s conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se

® Uma pratica discursiva “é um conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espacgo, que definharam, em uma dada época e para uma determinada &rea social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio da fungdo enunciativa” (FOUCAULT,
2008a, p. 133).
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transformam; um saber se define como as possibilidades de utlizagdo de
apropriacéo oferecidas pelo discurso (FOUCAULT, 2008a). A relacao entre saber e
poder € de interdependéncia, porque o poder da ao saber os seus objetos e 0 saber
se coloca como redentor dos males do poder (PANIAGO, 2005, p. 123-125) na
medida em que justifica a agcao dos poderes na sociedade.

A educacdo é um campo onde ha acdo de varios saberes em curso, e esta
diretamente relacionada com a cultura e a sociedade. Por meio da educacao, entre
outros fatores, a sociedade se reproduz e se mantém, a sua importancia se liga a
necessidade de coesédo social, e a educacéo € entendida como um dos promotores
dessa coeséo, por meio do cumprimento de seus objetivos: capacitar para o trabalho
e formar moral e intelectualmente os sujeitos. Desse modo, pode-se compreender
como se relacionam as instancias do poder na sociedade com a educacdo. Na
medida em que a educacado escolar € entendida como uma obrigacdo do Estado, &
clara a imposicao do poder sobre os saberes que a organizam e, do mesmo modo, a
manutengdo, renovacao, existéncia ou mesmo a modificagdo desses poderes
depende da educacgdo, uma vez que ela forma os individuos que vao exercer
atividades politicas e econdmicas.

A educacao é uma peca-chave na manutencao e organizagao social. Por tal,
a sociedade depende de sujeitos, produzidos em escala pela triplice relacdo entre
saber, poder e verdade. A partir disso, entende-se que a educacdo € obrigacdo do
Estado ndo somente porque a sociedade assim a demanda, mas porgue é interesse
do préprio Estado manter o controle da educacdo, ainda que a criagcdo e
manutencdo das escolas ndo seja de obrigacdo exclusiva do poder publico e que
haja uma divisdo baseada em critérios de qualidade quando se pretende comparar a
educacao oferecida pela sistema publico e a que é oferecida pelos sistemas
privados, ainda assim h&d um controle, no sentido de que a atividade educacional,
mesmo quando ndo oferecida pelo Estado, segue suas regras e trabalha em

objetivos definidos por suas leis®.

* Na América Latina, a ampliacdo da educacdo no século XX fez com que fossem abertas varias
escolas publicas e privadas visando o atendimento da populagdo (SCHWARTZMAN; COX, 2009). No
Brasil, a educacdo em todos os niveis é oferecida pelo sistema publico. Atualmente, a Educacao
Basica no sistema publico de ensino ndo goza de prestigio de um modo geral, apresentando niveis
diversos de qualidade, de acordo com a particularidade de cada sistema, mas em média geral, fica a
dever em eficiéncia e qualidade. As escolas particulares apresentam indices de qualidade mais
expressivos, quando se toma como padrdo o objetivo de se aprovar em exames vestibulares.
Renomadas instituicdes de ensino técnico e superior sao pulblicas, estaduais ou federais e possuem,
além de qualidade de ensino, os exames vestibulares mais dificultosos, impedindo ou tornando mais
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A situacdo dos sistemas de ensino no Brasil, nhotadamente os publicos, faz
parte de um complexo contexto: o da América Latina, onde ha o embate entre a
necessidade de formacdo de méo-de-obra; a formacdo moral e intelectual dos
jovens e o desenvolvimento do senso critico (SCHWARTZMAN; COX, 2009). O
processo educacional tem um carater duplo: produz trabalhadores e possibilita a
cultura:

Esse duplo carater pratico e cultural existente no processo
educacional também se observa nas escolas como organizagéo
social. Sob certa perspectiva, as escolas sao organizacbes que
devem produzir, da maneira mais eficiente possivel, os produtos
gue sdo de sua responsabilidade, fazendo uso das melhores
tradicdes e tecnologias pedagdgicas disponiveis: jovens equipados
com as competéncias basicas esperadas, em periodos de tempo
definidos e a custos adequados Sob outro olhar, as escolas séo
instituicdes culturais que envolvem professores, administradores,
estudantes e suas familias em tarefas de transmissédo e
desenvolvimento técnico, cultural e moral, indissociaveis e
irredutiveis a procedimentos rotineiros burocréticos.
(SCHWARTZMAN; COX, 2009, p. 2).

Para os autores acima, um embate marca a compreensdo da educacao: a
visdo econOmica de seus processos e a sociolégica. Na primeira, entende-se a
educacdo como um processo de formacgao de recursos humanos, da qual depende a
unido de todos os outros fatores de producdo para gerar beneficios e bem estar.
Pela visdo socioldgica, a educagdo € cimento que promove a coesao social. Sem
ela, a divisdo social do trabalho e os proprios mercados nado funcionariam
(SCHWARTZMAN; COX, 2009, p. 2-3). Nesse ambito é que se propde conhecer a
educacao brasileira. Os movimentos pré-inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais, com deficiéncia motora, sensorial, intelectual ou com altas
habilidades/superdotacédo surge com mais notoriedade na década de 1990, iniciando
um processo que avancara pela década seguinte.

Para Schwartzman e Cox (2009, p. 5-8), a década de 1990, em toda a
Ameérica Latina, se marcou pela énfase no desempenho e na demanda. Esse
movimento, uma vez iniciado, ndo parou. O aumento da demanda e a subsequente

inclusdo do maximo possivel de alunos nas escolas publicas ndo apresentaram bons

dificil o ingresso de oriundos da Educacao Basica gratuita nas universidades publicas. Essa relagcéo
contraditoria e desconexa entre a Educacdo Basica publica e a sua continuidade é devida a varios
fatores, entre eles o investimento que se faz em educacao, que ndo obedece a uma s6 demanda ou
planejamento; as demandas da populagdo e a criacdo de sistemas de ensino independentes e
diferentemente priorizados em nivel federal, estadual e municipal.
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resultados de qualidade, uma vez que a politica educacional estabeleceu o uso de
indicadores externos de desempenho que apontaram as principais falhas do sistema
publico: retencdo e demora na conclusdo do ensino basico (p. 5-6). Com isso, 0s
proprios sistemas publicos lancaram mao de recursos como a progressao
continuada, justificando que a retencdo de alunos que ndo se aprovam os faz
abandonar a escola. Subsequentemente, passou a se entender que 0 sucesso
académico j4 ndo era mais importante e o sistema publico se desmoralizou, num
contexto em que o sistema escolar sempre definiu como critério de desempenho o
sucesso. Os indicadores externos, baseados em modelos internacionais, por sua
vez, apontaram resultados pifios, relacionados aos antecedentes socioeconémicos
gue pareciam ndo se afetar pelas politicas de mudanca na grade curricular, nas
metodologias de ensino e no montante investido em educagao (p. 6).

Desse modo, as duas ultimas décadas mostraram que os esforcos em
melhorar a educacdo publica resultaram em pouco ou nenhum avango nos
resultados de aprendizagem. Nesse interim, foram feitos esfor¢os para tornar a
escolas menos burocraticas e mais sensiveis a realidade social circundante e a
concorréncia do mercado (SCHWARTZMAN; COX, 2009, p. 6). Varias formas de
incentivo a escolarizagéo foram tomadas na Ameérica Latina: substituicdo de escolas
publicas por privadas a servico o poder publico, distribuicdo condicionada de renda
para familias manterem alunos nas escolas que tiveram resultados controversos ou
negativos (p. 7). Nesse contexto, € que as ac¢des para a Educacgéo Inclusiva surgem,
localizadas nas politicas publicas educacionais reformistas dessas décadas.

Coroléario de uma série de demandas que perpassaram todo o século que se
acabava, a Declaracdo de Salamanca foi um passo importante para a criagcdo de
novas politicas educacionais em torno da promocdo da escolaridade de pessoas
com deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo. No entanto, essas politicas
surgem como uma regulacdo da experiéncia que j4 estava em curso. Antes da
Declaracdo de Salamanca ja havia propostas e projetos de inclusdo em curso. As
politicas que surgem a partir da Declaracdo regularam, modificaram e
institucionalizaram experiéncias em curso que poderiam prescindir dessas politicas
para continuar existindo.

Uma importante estratégia de poder estatal € quando, por meio de saberes
gque validam a acdo dos governos, uma demanda social € absorvida e

institucionalizada por uma politica reguladora que vai determinar seu modo de acdo
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na sociedade, visando o estabelecimento de coesdo social e de regulagdo de
direitos e deveres. A mudanca na forma de se conceber o0 sujeito que tem
deficiéncias, transtornos de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo
promovida pelo desenvolvimento técnico-cientifico e social durante o século vinte
proporcionaram diversas experiéncias no tocante a educagédo dessas pessoas, por
todo o mundo. A partir da Declaracdo de Salamanca, nédo se inaugura a educacéao
de pessoas com necessidades educacionais especiais. Inaugura-se a criacdo de
politicas especificas para a sua inclusdo nos sistemas educacionais publicos dos
paises que se congregaram para realiza-la e ainda ndo possuiam politicas de
inclusédo, ou estavam em processo.

Aqui, no Brasil, pelo que analisamos nos documentos citados nos capitulos
anteriores, a Declaracdo de Salamanca proporcionou uma inovagao na legislacao
educacional e, a partir dela, varias mocGes em direcdo da garantia de acesso e
permanéncia de pessoas com necessidades especiais de educacdo foram
acontecendo gradualmente e acontecem até esse presente momento: diretrizes,
estudos, formacdo de professores, financiamentos de projetos, destinacdo de
recursos para equipamentos e acessibilidade. E importante localizar as agdes mais
importantes desse movimento no periodo da educacéo brasileira e da América
Latina que descrevemos nesse capitulo. Fazendo uma equiparacdo entre a
progressdo das mudancas educacionais das décadas de 1990 e de 2000 e as
mocoOes, adaptacdes, provimentos legais em torno da Educacéao Inclusiva. Ambos os
processos aconteceram ao mesmo tempo, por fazerem parte da mesma
preocupacao estatal de oferecer educacéo de qualidade [énfase no desempenho e
no atendimento a demanda]. Assim como Schwartzman e Cox (2009) apontam para
resultados controversos a curto e médio prazo, para as mudancas em geral que
aconteceram na Educacdo Basica na América Latina, afirma-se claramente que o
mesmo acontece com a Educagao Inclusiva. Ela ndo se separa, em momento
algum, da Educacdo Basica, destinada aos normalizados ou normalizaveis, ela é
parte de uma Educacéo para Todos e compartilha com a Educacdo Basica o0 mesmo
contexto, as mesmas contradi¢cdes, 0s mesmos resultados controversos e fracassos.
Apesar de a Educacao Inclusiva ter métodos, objetivos, formacdo e preocupacdes a
parte, € incorreto pensa-la como um processo exclusivo. A Educacao Inclusiva, uma
vez que ela se aplica transversalmente a Educacdo Bésica, estd sob os mesmos

objetivos gerais, depende dos mesmos recursos.
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A Educacdo Inclusiva, ao se caracterizar, aqui no nosso pais, como a
Educacgdo Basica atravessada transversalmente pela Educacdo Especial tem as
suas particularidades, um modo diferenciado de fazer com que o aluno ingresse na
escola e cumpra com seu periodo escolar. Nao faz sentido se separar a Educacao
Inclusiva da Educacdo Bésica como um todo, a fim de estudos. A Educacao
Inclusiva deveria ser um epiteto da Educacdo Basica, uma caracteristica sua: ser
inclusiva, para todos, mas tem sido compreendida em separado por ter como
sujeitos individuos que se diferenciam pela deficiéncia ou por qualquer outra
necessidade especial de educacédo. Isso sugere que a educacao regular era para
poucos, para 0S normais, pessoas de corpos e mentes dentro de um padréo
estabelecido que se modificou, que se alargou com o passar do século anterior.
Todos tém direito a educacado, a partir dos principios educacionais que suportam
esses movimentos.

A educacédo é uma preocupacao do Estado que se organiza para oferecé-la
a populacdo dentro de pardametros de qualidade que sao regulados
internacionalmente. No entanto, esse intento ndo tem sido alcancado e a variedade
de experiéncias educacionais aqui no Brasil e nos paises vizinhos mostra que a
gualidade que se espera da nossa educacdo [equiparar-se aos niveis de
aprendizagem mostrados por alunos da Europa e Estados Unidos da América] ainda
esta longe de ser alcancada. A Educacdo Basica como um todo, para alunos com
necessidades educacionais especiais ou para alunos que nao as possuem, mostra-
se ineficiente na promocdo de aprendizagem satisfatéria, reproduz as diferencas
sociais que a atravessam, aumenta o isolamento e segregacao de minorias raciais,
de pessoas de baixa renda, de deficientes sensoriais, motores, de surdos, de
pessoas com altas habilidades. De um modo geral, ainda podemos consignar o
sucesso escolar ao acesso a renda.

A concessdo de cidadania para 0s sujeitos, se estiver condicionada a
Educacdo Basica para todos dos sistemas publicos, apresentar-se-a deficitaria e
isso ndo € um mau privilégio da Educacdo Inclusiva. O seu estudo aponta para
contradicbes e antinomias que sdo equipardveis as encontradas no sistema
educacional como um todo. O interesse estatal no controle do sistema educacional é
para que este seja regulado de acordo com o0s interesses sociais e econémicos do
momento. Os recursos para a educacdo devem ser destinados de acordo com um

planejamento orgcamentario que atenda os interesses do pais, dos estados, dos
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municipios e geralmente ndo se organizam em torno de objetivos e demandas que
podem ser onerosos.

Nesse conflito, que envolve o capital dos recursos captados pelos governos,
fica clara a acdo estatal de delimitar, controlar, direcionar conflitos, atender a
demandas de modos diversos sem, no entanto, modificar demais o status quo, sem
perturbar interesses econdmicos tais que possam ser danosos a nossa economia e
aos privilégios que ela sustenta. Por isso a educacdo é uma preocupacao central do
Estado que tenta equilibra-la entre as demandas sociais por qualidade e eficiéncia e
a necessidade de investir recursos limitados por orcamentos que séo feitos por
representantes das classes a que essa educacdo se direciona, mas que nem
sempre sdo parte da clientela que depende da educacdo publica. A Educacao
Inclusiva apresenta, portanto, os mesmos problemas de qualidade, acesso,
permanéncia e pertinéncia do sistema que a contém, ndo sendo separada do geral.
Além disso, a Educacao Inclusiva ndo se configura como uma ilha de sucesso e
promocao de cidadania no meio do sistema excludente que se configura a Educacéo
Basica publica em toda América Latina.

1.4 Horizontes da formacao de professores na Educacéo Inclusiva: identidade

e surdez

O objeto dessa pesquisa sdo as praticas discursivas que se relacionam a
formacao de professores de alunos surdos, nesse caso especifico, que atuam na
Educacdo Basica. Essa formacdo tem sido visualizada a partir da escola publica,
tem sido ofertada a seus professores de modo presencial e a distancia, em espacos
de formacdo coletivos, mediados por novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, como parte de uma formacdo continuada ligada ao exercicio da
docéncia. Para referir-se ao que se deve ensinar para professores de surdos, se faz
necessario abordar a surdez e os discursos que se articulam para defini-la, delimita-
la e compreendé-la como um objeto de saberes e ciéncias, a fim de se produzir o
sujeito surdo. Isso implica também na producéo de outros sujeitos que devem dizer
guem é o surdo, quem deve ensina-lo e o que deve saber quem vai ensina-lo, o que
esse sujeito surdo deve aprender, o que ele deve ser capaz de aprender e,
principalmente, como esse processo de aprendizagem deve acontecer. Esses

discursos nas suas praticas sdo o objeto dessa pesquisa. O conhecimento dos
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enunciados gerais desses discursos, no entanto, € necessario a compreensdo dos
enunciados das outras praticas que, por sua vez, constituem o objeto verdadeiro
dessa investigacdo em analise de discurso.

Portanto, esse trabalho ndo é atinente a constituicdo do sujeito surdo, aos
saberes que a possibilitam, as caracteristicas de sua identidade. O trabalho objetiva
0 conhecimento e analise das praticas discursivas que constituem o sujeito que
ensina surdos nas escolas publicas: o professor. E necessario, no entanto, para
isso, saber a respeito do surdo que precisa receber educacdo, cuja existéncia
parece ser a razdo por que se produzem mais discursos para manté-lo num
determinado status, numa determinada posicao-sujeito que pode mudar dentro de
um percurso historico definido, mas que requer constantemente um controle, uma
regulacéo do que circula a seu respeito nos discursos em suas materialidades, dos
sentidos socialmente compartilhados, e, por fim, das identidades relacionadas as
estruturas sociais que se produzem juntamente com 0s sujeitos e discursos num
regime de simultaneidade. Por isso, saber quem é o surdo, o que se diz sobre ele é
necessario, porque os discursos sobre a surdez acontecem em concomitancia com
os discursos sobre 0s que se relacionam com ela, fazem parte do campo associado
dos discursos sobre a formacéo de professores de surdos e compdem, em parte, 0
gue é dito dessa e nessa formacao.

Surdo, portanto, € quem nao pode ouvir, sendo nativo ou né&o.
Historicamente, a surdez tem sido compreendida como o oposto da audigdo e como
um defeito, em contraste com a normalidade do ser ouvinte. Esse critério parece ter
sido, ao longo da histéria da humanidade, ter sido estabelecido pela vantagem
numérica e adaptativa dos ouvintes em relacdo aos surdos e pelo dominio da fala
como instrumento de comunicacdo e producdo de sentidos. Essa € a perspectiva
gue Lulkin (2005) afirma ter sido adotada a partir do século dezoito, com a filosofia
Sensualista:

A filosofia Sensualista, ao defender uma evolucao da lingua e da
razéo a partir dos sentidos em direcao a abstracéo, determina que
a lingua de sinais (e toda sua cultura), por estar limitada aos
gestos e a “langage d’action”, ndo passa de um nivel inferior da
espiral evolucionista. O corpo estd na base, a mente no topo.
Logo concluindo que o surdo falante por sinais é um inferior na
lingua, na inteligéncia e no pensamento. Partindo desses
fundamentos, educar passa a ser corrigir, reabilitar, impondo uma
forma evoluida de expressado tal como o falar. Os pré-requisitos
para tal capacidade seriam uma disposigéao fisica para a aquisicdo
da linguagem e do raciocinio e a presenca das chamadas
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operagcbes mentais como ateng¢do, memoria, etc. (LULKIN, 2005,
pag. 35).

O foco da educacao do surdo foi estabelecido na sua reabilitacdo, que deve
ser prescrita pela ciéncia biomédica que deve “aprofundar os conhecimentos sobre o
corpo para curar a moléstia e reabilitar o individuo” e a instituicdo escolar deve
cuidar de controlar o corpo e a mente do individuo por meio da disciplina fisica e
controle do corpo, que redundou na supressao das linguas de sinais e formas de
expressao corporal, estabelecendo uma “sanidade normalizadora, orientada por
ouvintes. Para tanto, era necessario ir retirando de circulacdo a lingua de sinais e
seus textos, centrados na producdo cultural, além do convivio com tutores e
professores surdos adultos” (LULKIN, 2005, p. 35).

E necessario se reforcar nisso, o papel da medicina, conforme afirma
Foucault (2011b) em O nascimento da clinica, como normalizadora dos corpos, mas
gue antes se definia como um todo empirico de procedimentos terapéuticos, e no
século dezoito passa a ser o tratado do conhecimento do homem, e surge como
regente de suas relacdes fisicas e aquela institucionalidade que deve dizer o que é
ou ndo saudavel:

A medicina ndo deve mais ser apenas o corpus de técnicas da
cura e do saber que elas requerem: envolvera, também, um
conhecimento do homem saudavel, isto €, a0 mesmo tempo uma
experiéncia do homem n&o doente e uma definicho do homem
modelo. Na gestdo da existéncia humana, toma uma postura
normativa que nao a autoriza apenas a distribuir conselhos de
vida equilibrada, mas a reger as relacdes fisicas e morais do
individuo e da sociedade em que vive. Situa-se nessa zona
fronteirica, mas soberana para o homem moderno, em que uma
felicidade orgénica, tranquila, sem paix&o e vigorosa se comunica
de pleno direito com a ordem de uma nagéo, o vigor de seus
exércitos, a fecundidade de seu povo e a marcha paciente de seu
trabalho (FOUCAULT, 2011b, p. 37-38, italicos do autor).

Essa postura da medicina com relacdo ao corpo perdurou ao longo dos
séculos, é vigente na atualidade e, no caso dos sujeitos surdos, tem sido a mais
importante das formas de compreendé-los, de objetivd-los e subjetiva-los até
recentemente. A surdez tem sido, desde entdo, mais que um caso de defectologia,
mas um objeto da preocupacdo da medicina. A partir disso, a surdez se concretiza
como deficiéncia auditiva e empecilho ao desenvolvimento. Antes do século dezoito,

a surdez também era compreendida dessa forma: déficit, defeito, diferenca e
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anormalidade, mas somente no século dezoito e dai para diante a medicina se
imp&e como objetivante do fendmeno, porque o surdo dispde de aparatos biolégicos
gue nédo usa, de outros aparatos que ndo funcionam, portanto a surdez deveria ser
patolégica. A gestdo do corpo imposta pela medicina afasta o surdo do homem
modelo, apresentado por Foucault. Para o surdo, entdo, a privacdo de um sentido
representa um alijamento da experiéncia cognoscente, que se configuraria, de
acordo com a filosofia Sensualista, como Unica promotora da integracdo social e
psicologica do individuo com o mundo que o cerca. Essa é a opinido de Godinho
(1982) que afirma que as operagdes mentais dependem dos sentidos e por isso “a
falta ou a danificacdo de um dos receptores sensoriais altera o funcionamento e a
integragdo dos demais, na razdo direta da auséncia ou da deficiéncia de reacdo
perceptual especifica aos atributos correspondentes do objeto” (p. 15). Além de
tudo, a surdez ndo é certamente apenas um sentido ausente, é:

[...] uma das mais significativas limitacdes da oportunidade de
crescimento do individuo. Com efeito, sendo a audigédo essencial a
aquisicdo da linguagem, o surdo congénito esta fisicamente
impossibilitado de aprender o principal veiculo de comunicacéo
humana — a palavra — cuja privacao influi negativamente desde
o relacionamento mae-filho, ndcleo estrutural da personalidade,
como também lhe torna inacessiveis as mdultiplas informacdes
verbais sobre a realidade das coisas e do meio ambiente,
necessarios ao aprendizado e a retificacdo dos vicios perceptuais,
ocasionando com isso uma deficiéncia notavel em relacdo as
criancas normais. Sem as aperfeicoadas técnicas educacionais
modernas de inducdo da linguagem, o surdo seria ainda hoje

considerado um deficiente mental, como 0 era,
preconceituosamente na ldade Média (GODINHO, 1982, p. 15-
16).

Além de deficiente, o surdo € deficitario, de acordo com essa postura,
calcada na gestdo do corpo que o compreende a surdez como deficiéncia. Nao se
compreende que o surdo, em contraste com o ouvinte, seja capaz de se desenvolver
social e mentalmente sem auxilio de técnicas educacionais que lhe induzirdo a
linguagem. Para Skliar (2005b), essa postura € ideoldgica e representa a imposicao
da cultura ouvinte, da palavra, sobre o corpo e a mente do individuo surdo, que
ainda é educado nas escolas regulares sob a orientacdo do que o autor chama de
ouvintismo, ou seja, a hegemonia da linguagem e cultura como o ouvinte as concebe

e as utiliza na mediacdo simbdlica que possibilita a circulacdo de discursos,
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construcdo de subjetividades e identidades. No entanto, ser ouvinte ndo é
exatamente uma identidade concreta, uma posi¢ao-sujeito aceita por Skliar, mas é:

[...] uma referéncia hipotética a normalidade, mas se associa

rapidamente a uma normalidade referida a audicdo e, a partir
desta, a toda uma sequéncia de tracos de outra ordem
discriminatéria. Ser ouvinte é ser falante e €, também, ser branco,
homem, profissional, letrado, civilizado, etc. Ser surdo, portanto,
significa ndo falar — surdo-mudo — e nao ser humano (SKLIAR,
2005b, p. 21).

Para Skliar (2005b, p. 22), é pertinente se questionar se hA& mesmo, nos
ambitos educacionais, a inclusdo dos surdos, se ndo ocorre, em seu lugar, a
assimilacdo deles pelos ouvintes, e se ndo ha, duplo preconceito quando surdos séo
localizados em mais de um grupo, como surdos e negros, surdos e mulheres. Na
sua discussao introdutéria sobre surdez, além da oposi¢éo entre ouvinte e surdo, hi
a oposicao entre maioria ouvinte e minoria surda (p. 22) e oralidade [lingua oral] e
gestualidade [lingua de sinais] (p. 23-24), ao se considerar 0s contrastes binarios
tradicionais na educacao de surdos. Esses contrastes sdo atinentes a formacéo de
seus educadores também, porque em todos os momentos implicam naquilo que vai
ser dito e posto em pratica no ensino de surdos, sendo ele predominantemente em
lingua oralizada, ou mediado por intepretacéo de sinais.

Ser ouvinte ndo implica exatamente em ter, por isso, identidade, mas o ser
surdo, certamente. Ndo uma, mas varias identidades, as identidades surdas
(PERLIN, 2005, p. 53), que se marcam pela experiéncia visual e pelas formas
multifacetadas que assumem “em vista das fragmentagdes a que estao sujeitas face
a presenca do poder ouvintista que lhe impde regras [...].” (p. 54). O ouvintismo é
analisado por Perlin como uma forma de poder e privilégio que se impde ao surdo e
gue tem a sua posicao reforcada pela cultura dominante (p. 57). As relacdes de
poder que h& entre surdos e ouvintes, para a autora, se configuram do seguinte
modo:

As relacdes de poder continuam presentes no que Foucault refere
como discurso ou familia de conceitos. Os discursos ouvintes séo
feitos de préticas discursivas marcadas por estereétipos. Os
tedricos ouvintistas ditam regras que regulam o que deve ser dito
e 0 que deve permanecer no siléncio.

O discurso surdo inverte a ordem ouvintista, tem 0 peso da
resisténcia. Rompe e contesta as praticas historicamente impostas
pelo ouvintismo. E o discurso surdo continua na busca de poder e
autonomia (PERLIN, 2005, p. 58).
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Para a autora, manifestam-se relacdes de poder sobre os surdos, onde a

educacao, a escola parece ter um local de privilégio para a ouvintizacdo, ou seja, 0

estabelecimento de controle e disciplina sobre o corpo dos surdos, a partir da cultura

da lingua oralizada:

A prética da ouvintizagdo assume diferentes modelos de
escolarizacéo ao surdo. Na familia a desinformac&o sobre o surdo
¢ total e geralmente predomina a opinido do médico, e as clinicas
de fonoaudiologia reproduzem uma ideologia contra a diferenca.
Estes sdo todos mecanismos de poder construidos pelos ouvintes
sobre representacgdes clinicas da surdez. O mito de que a norma
para os seres humanos consiste em falar e ouvir leva a olhar par o
surdo e dizer que ele é um selvagem. O pressuposto hormalmente
aceito € a normalizacdo do corpo. E esta normalizacdo do corpo
evoca o sofrimento do surdo e estad registrada na histéria.
(PERLIN, 2005, p. 68).

Tanto os discursos que visam objetivar os surdos como deficientes, como

agueles que buscam entendé-los como possuidores de identidades préprias nao

deficientes, estao presentes na formagao dos professores que buscam atendé-los na

escola, esta instituicAo que se caracteriza basicamente por ser concebida por

ouvintes, para ouvintes no qual ha um esfor¢co de inclusédo, que se concretiza por

meio da Educacédo Inclusiva, que por sua vez se concretiza por meio da

transversalidade da Educacéo Especial em relagdo a Educacdo Basica. A educacéo

de surdos é garantida por lei, ndo pode ser negada numa escola publica® ou privada

(BRASIL, 2002), deve ser oferecida em lingua portuguesa e Lingua Brasileira de

Sinais, a LIBRAS, lingua também obrigatoriamente presente, desde entdo, na

formacéao de professores e fonoaudiologos:

Art. 4.° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a
inclusdo nos cursos de formagcdo de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior,
do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte
integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNSs,
conforme legislacao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL,
2002).

® Decreto da Lei de LIBRAS n.° 5626 de 22 de outubro de 2005 que regulamenta a lei de n.° 10.436

de 24 de abril de 2002.
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Por definicdo legal, nessa lei e na anterior a ela, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional n.° 9394 de 20 de dezembro de 1996, o ensino nas escolas deve
ser, obrigatoriamente, em lingua portuguesa (BRASIL, 1996):

Art. 32. O ensino fundamental, com dura¢cdo minima de oito anos,
obrigatério e gratuito na escola publica, tera por objetivo a
formacéo basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de toleréncia reciproca em que se
assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos.

8§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por
série podem adotar no ensino fundamental o regime de
progressao continuada, sem prejuizo da avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino.

8§ 3° O ensino fundamental regular ser4d ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos préoprios de aprendizagem.

[...]

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na
Secdao | deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacard a educacéo tecnoldgica basica, a compreensédo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico
de transformacédo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania; [...] (BRASIL, 1996. Italicos meus).

Pela perspectiva de Perlin (2005), a legislacdo € um reflexo da hegemonia
ouvinte e corrobora praticas e exclusdo contra surdos dentro das escolas, uma vez
gue pode continuar a prética de exclusdo por negar a eles o conhecimento, por estar
veiculado numa lingua que ndo é a sua ou mesmo forca-los a aquisicdo de uma
lingua oralizada, que desrespeita a forma como os surdos aprendem e articulam a
linguagem e organizam seu pensamento e cultura.

De modo independente dessa postura, ou de outras posturas mais brandas,
como a de Silva, Dechichi e Mour&o (2009), que apresentam uma Otica de mudanca
de visdo com relacdo a educacdo de surdos baseada no bilinguismo, em que a

lingua portuguesa seria, nesse cabedal de relagbes, a de menor importancia:
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O aluno surdo passa a ter direito [apds o decreto de n.° 5626 de
2005] a escola e/ou classes bilingues, em que a Lingua de Sinais
€ utilizada como meio de comunicacdo, de ensino e de

7

aprendizagem. A Lingua Portuguesa é utilizada como segunda
lingua, ndo sendo, portanto, o principal meio de comunicacao,
ensino e aprendizagem oferecidos nesses espacgos escolares
(SILVA; DECHICHI; MOURAO, 2009, p. 29. Colchetes meus).

O Decreto de n.° 5626 de 2005 define como bilingue aquela classe em que a
lingua de sinais e a portuguesa sejam utilizadas na instrucdo, mas néo deixa claro
se isso implica no dominio da lingua de sinais por todos, inclusive outros alunos
ouvintes. Outro ponto importante da legislacdo é a adocdo da lingua portuguesa
como lingua de instrucdo na modalidade escrita, que impde ao aluno a
aprendizagem de uma convencédo de registro linguistico, de uma materialidade que
ndo corresponde a lingua por meio da qual seu pensamento é veiculado. Assim
como ndo faz sentido se ensinar ouvintes a falar em portugués e escrever
exclusivamente em outra lingua, os surdos na escola veem sua lingua
marginalizada, por ser usada em momentos privados de comunicagdo ou mesmo
somente entre eles e os intérpretes que mediam as aulas faladas. A comunidade de
surdos ndo parece ter sido consultada quanto a necessidade de uma criagdo de um
registro préprio de sua lingua, quando ndo ha o uso desse recurso no ensino da
lingua de sinais, ou mesmo na utilizacdo nas escolas das propostas de registro
existentes®, o que pode apontar para a manutencdo do privilégio da lingua
portuguesa, sua sintaxe e sua forma de organiza¢do do pensamento que é estranha
a guem nao a pode ouvir para aprender, no entanto, imposta ao surdo.

Em suma, essa discussdo deve apenas ser apresentada, ndo ha como
aprofunda-la adequadamente sem sair do foco principal desse trabalho, pois discutir
os fundamentos da Educacédo Especial e a luta educacional e identitaria dos surdos
nao fazem parte do escopo da pesquisa, mas esses fundamentos formam, com tudo
gue se houve dito aqui, os enunciados que povoardo as margens daqueles outros
gue estardo sob a analise proposta. Dessa forma, temos aqui delimitada uma parte
do campo associado do exercicio da enunciacao que resulta nas praticas discursivas
gue sdo analisadas (FOUCAULT, 2008a, p. 110). A educacao de surdos é, antes de
tudo, uma referéncia para a organizacdo de discursos que sdo 0 nosso objeto,

® A esse respeito, consultar a tese de doutoramento de Mariangela Estelita Barros, pela UFSCAR,
que analisa uma proposta experimental de registro escrito de lingua de sinais, a EliS (Escrita de
Linguas de Sinais), que usa registro e sistema de escrita proprios, sem referéncia ao alfabeto latino e
as palavras em lingua portuguesa.
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porgue a existéncia dessa mog¢ao € que motiva a organizacao da formacédo docente
apropriada, que deve produzir o sujeito apropriado para ensinar e colaborar na
producdo de posicdes-sujeito para os surdos na sociedade, na producdo de

identidades que far&o do sujeito um individuo pertencente a uma cultura.



2 O DISCURSO E A TEORIA DE MICHEL FOUCAULT

2.1 A arqueologia do saber: abordagem tedrica, metodoldgica e analitica

A arqueologia do saber é um marco fundamental na obra de Michel
Foucault. Seu objetivo inicial é estabelecer o método que o autor diz ter utilizado nas
suas investigacbes de uma pratica nascente [psiquiatria, em A historia da loucura],
de uma episteme [que relacionava em si a gramatica, a economia politica e historia
natural, posteriormente denominada biologia, em As palavras e as coisas], ou de um
conhecimento em suas vias de institucionalizacdo, suas relagdes com o poder e a
constituicdo dos sujeitos [O nascimento da clinica]. O autor, nessas obras, ndo havia
explicitado de maneira objetiva o que estava fazendo, no que consistia a sua
empreitada, por que lado iniciava a abordagem desses temas, que recorte que
houvera feito e como encontrava entre eles, as relagbes que desejava para poder
estabelecer suas descobertas.

O modelo arqueoldgico de Foucault em seu embrido, na época da escrita de
Histdéria da loucura, resumia-se num projeto de metodologia aparentemente mais
simples do que realmente exposto em A arqueologia do saber:

Parte-se de um duplo pressuposto: 1) que o projeto “arqueoldgico”
constitui uma espécie de “trajetdria”, que se modifica nos
diferentes livros que a compdem, em funcdo do que esta sendo
tematizado, ou do exercicio da autocritica que é tdo comum em
Foucault; 2) que o balizamento exterior do projeto “arqueoldgico”,
que o delimita e o singulariza, e & sua posicao critica diante do
projeto epistemoldgico de Bachelard e Canguilhem. Se, por um
lado, a arqueologia retém da epistemologia a critica que esta faz
as “histérias das ideias” e/ou “histdria das ciéncias”, por outro lado
afasta-se radicalmente daquela, ao negar tanto o papel que a
epistemologia destina ao discurso cientifico como critério de
verdade, como também o recurso a “luz recorrente” de que nos
falava Bachelard e que implicava — segundo a metéafora da “luz”
— em afirmar que € o presente, a atualidade de uma ciéncia que
‘ilumin@a” o seu passado, seja para “sanciona-lo”, seja para
considera-lo “ultrapassado”. Refletindo no passado, o presente de
uma ciéncia é a afirmacao de que 0 seu progresso € 0 progresso
da razdo humana em direcdo a verdade.

Descartando esses dois critérios, a histéria arqueoldgica
caracteriza-se pela tentativa de demarcar as condigcbes de
existéncia dos discursos, dos objetos que eles constituem, dos
sujeitos que os enunciam, em especial dos discursos que tomam
o homem como seu objeto e que habilitam determinados tipos de
sujeitos para conhecé-los. (CHAVES, 1988, p. 11-12).
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O conhecimento a respeito dos discursos € o maior objetivo da arqueologia
de Foucault, de acordo com Sarfati (2010):

As perspectivas trazidas pela “arqueologia do saber” de Michel
Foucault (1969, p. 39) visavam, em seu conjunto, & constituicao
de uma “histéria dos sistemas de pensamento”. Assim, elas
buscavam o projeto “de uma descrigdo dos eventos discursivos”.
A primeira vista, portanto, a orientacdo seguida aqui se situa num
horizonte bem diferente daquele do marxismo e da psicanalise,
embora Foucault compartilhasse com Althusser um igual interesse
pela epistemologia — cujos métodos e conceitos (como
descontinuidade, cesura etc.) sdo transpostos para o dominio da
histéria. O que estd em jogo aqui € uma interrogacao centrada nas
relacbes entre praticas discursivas e praticas discursivas e
praticas sociais e, de modo mais geral, nos “efeitos de verdade”
produzidos nos discursos.

Do ponto de vista do objeto, o que interessa a Foucault ndo é nem
‘o pensamento” nem “a lingua”, mas a ‘“instancia do
acontecimento enunciativo” (1969, p. 41). A definicdo das
unidades de discurso constitui o ponto de partida da investigagéo.
O papel atribuido aos “grupos de enunciados” situa-0os no
centro do programa de pesquisa, jA que serdo estudados numa
formagao social dada: as relagbes dos enunciados entre si, as
relagcbes entre grupos de enunciados, as relagbes entre
enunciados ou grupos de enunciados e acontecimentos de outra
ordem (técnica, econObmica, social, politica) (SARFATI, 2010, p.
115-116. Negrito do autor.).

A arqueologia do saber comeca com um longo comentario a respeito da
histéria [termo escrito em toda obra com letra mindscula] e dos seus métodos de
trabalho, seu recorte de objetos, fins e meios. Foucault parte do fato de que, para os
historiadores, o interesse se voltou, desde muito tempo, para grandes periodos da
histéria, pois eram a revelagao de “equilibrios estaveis”, “processos irreversiveis”,
‘requlagbes constantes”, tendéncias, acumulagbes e saturagbes diversas
(FOUCAULT, 2008a, p. 3). Em seguida, a atencdo se voltou para as interrupgoes,
mudando as “questdes de analise tradicional” (p. 3-4), deslocando-se a atencdo nao
mais para os fendmenos de estabilidade, mas para os de ruptura cuja natureza é
diversa, que, como o autor demonstra em Bachelard, Canguilhnem, Serres, Guéroult
e Althusser: o0 modo de se encarar o conhecimento se modifica, passando pela
guebra da sua no¢cao de maturacao, estabelecendo-se uma nog¢éo de racionalidade
gque € propria a seu tipo; a histéria dos conceitos deve ser, em vez de a histéria de
seu refinamento e abstracdo, a historia do seus diversos campos de constituicao,
validade e uso; na historia das ciéncias, 0s acontecimentos e suas consequéncias

nao se distribuem regularmente; uma ciéncia pode apresentar varias teleologias,
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vérias redes de determinacbes e hierarquias de importancia; a descricdo das
continuidades culturais ndo é pertinente como aquela da organizacdo interna do
conhecimento; a radical escansdo de um trabalho de transformacdo teorica que
expbe as relacbes entre ciéncia e ideologia; e por fim, a analise literaria que
considera como unidade a estrutura propria da obra ou de um texto, ndo as
construcdes usuais como: autor, grupos, escolas, geracdes, movimentos, criacao.

O objetivo da histéria do pensamento, dos conhecimentos, da filosofia,
literatura € multiplicar as rupturas e perturbar as continuidades, enquanto a histéria
propriamente dita, por causa de estruturas fixas, desmerece a irrupcdo dos
acontecimentos. Para Foucault, desse processo deriva a mudanca de postura da
prépria histéria com relacdo ao documento. Para a histdria, 0 documento € matéria
de trabalho, que se constroi na prépria acdo da pesquisa historica, que busca
construir no proprio documento uma série de relacdes. E o préprio documento torna-
se uma forma de definigdo do que ¢é histéria: “a historia €, para uma sociedade, uma
maneira de dar status e elaboragdo a massa documental de que ela ndo se separa”
(FOUCAULT, 2008a, p. 8, grifo do autor). O documento passa a ser 0 monumento
historico, porque é nele que se decifram os passos do homem, € a partir dele que se
organizam os elementos que dao sentido a historia. Para Foucault, a historia volta-
se a arqueologia, para a descricao intrinseca do monumento. As consequéncias,

para o autor, dessa nova orientacdo da histéria séo (p. 8-13):

X4

A multiplicacdo das rupturas na histéria das ideias, em contrapartida ao

L)

aparecimento na histéria convencional de periodos longos.

>

% A nocdo de descontinuidade se torna imprescindivel nas disciplinas

histéricas.

X/
L X4

O tema de uma histéria global cede vez a uma proposta de uma histéria
geral, ou seja, uma histéria temporalmente bem definida passa a nocédo de
uma historia das séries, das correlagcbes e dominancias, defasagens,

temporalidades diferentes e diversas permanéncias.

X/
L X4

As novidades da histéria implicam em problemas metodol6gicos novos:
constituicdo de novos corpora coerentes; definicdo de niveis pertinentes
de andlise; especificacdo de um método de analise propria; delimitacédo de

conjuntos e subconjuntos que articulam o material estudado.



42

A mutacdo que Foucault explicita na histéria ainda continua, na visdo do
autor, até a data da publicacdo de A arqueologia do saber, mas remonta a Marx, em
seu primeiro momento, mas ainda nao foi registrada nem refletida na histéria do
pensamento, que se estabeleceu como:

[...] o lugar das continuidades ininterruptas, se ela unisse,
continuamente, encadeamentos que nenhuma analise poderia
desfazer sem abstracdo, se ela tramasse, em torno do que os
homens dizem e fazem, obscuras sinteses que a isso se
antecipam, o preparam e o conduzem, indefinidamente, para seu
futuro, ela seria, para a soberania da consciéncia, um abrigo
privilegiado (FOUCAULT, 2008a, p. 14).

Para Foucault, a histéria do pensamento passou a ter uma funcdo de
proteger o sujeito contra a descentralizagdo, por meio da adogdo do tema de
continuidade, a partir do século XIX, que conseguiu sobreviver as descentralizacdes
do sujeito impostas pela psicandlise, linguistica e etnologia, ao reativar o tema por
meio da contestacdo das descontinuidades e de seus fatores correlatos, pela
antropologizacdo de Marx, pelo rebaixamento de Nietzsche ao transcendentalismo,
para fins conservadores, para a manutencao da soberania da consciéncia.

O autor prop&e denunciar esse tipo de histéria, que tenta devolver ao sujeito
tudo aquilo que, ha mais de um século, tem lhe sido retirado, e a partir de suas
obras, Histéria da loucura, Nascimento da clinica e As palavras e as coisas; tenta
medir as mutacdes na histéria das ideias, seus métodos, limites, e temas sédo postos
em questdo a fim de mostrar como aconteceram as Ultimas sujeicdes antropolégicas
e como se deu todo esse processo. Essa € a finalidade expressa da arqueologia,
gue ainda pretende mostrar como acontecem as transformacgdes autdctones dentro
dos saberes histéricos, sem a influéncia daquilo que o autor chama de “antigas
filosofias da histéria”, ou seja, um método de analise que seja livre do tema
antropolégico, da necessidade de se centralizar tudo no sujeito ativo e psicoldgico,
mas que se ocupa do “campo em que se manifestam, se cruzam, se emaranham e
se especificam as questdes do ser humano, da consciéncia, da origem e do sujeito”
(FOUCAULT, 2008a, p. 17).
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2.2 Reqgularidades discursivas

Foucault, em A arqueologia do saber retoma as suas obras anteriores, mas
sem discutir novamente os temas especificos de cada uma, para que se defina
claramente o que foi exposto nelas, pela abordagem do discurso e seus elementos
formadores, e elementos que se formam a partir dele. A ideia é fazer uma histéria do
discurso, mas um discurso que nao é fala, lingua, escrita, ndo é referente, nem
sintaxe, como afirma Robin (1977) ao discorrer sobre a importancia de Foucault para
a constituicdo do objeto discursivo:

[...] Para M. Foucault, seu objeto ndo esta desta banda. Tanto
guanto ndo esta nas coisas, este objeto ndo esta nas palavras, na
andlise interna do discurso, em sua estrutura intralinguistica. [...]
Também ndo é da banda da estrutura formal que urge procurar a
constituicdo desse objeto. O tipo de unidade discursiva procurada
ndo é nem formal nem retérico; ndo residindo nem nas coisas,
nem nas palavras, nem na forma e na retérica; esse tipo também
nao reside no recorte do universo cientifico ou pseudocientifico
em disciplinas, tampouco na figura do tema ou na do autor.

Este tema ndo € constituido pelo discurso, mas pelas condi¢des
de possibilidade dos discursos, o campo probleméatico que lhes
assinala um certo modo de existéncia e que faz com que, em
determinada época, em determinado lugar, ndo se diga, ndo se
diga absolutamente qualquer coisa.

[...] Como se V&, se as condigbes de possibilidades estéo inscritas
no discurso, sdo antes elas, do que o discurso, que interessam a
M. Foucault (ROBIN, 1977, p. 92-93).

O discurso “supde um conjunto de relagdes extralinguisticas que o
constituem” (ROBIN, 1977, p. 27) e essas relacfes, para Foucault se caracterizam
como regularidades discursivas: unidades do discurso, formagdes discursivas,
objetos, modalidades, conceitos e estratégias (FOUCAULT, 2008a, p. 23-85). As
unidades do discurso sdo as primeiras a serem analisadas, para tal Foucault
introduz o0s conceitos de descontinuidade, ruptura, limiar, limite série e
transformacdo, numa abordagem metodolégica e teérica, a realizar um esfor¢o
negativo de se libertar de nocbes que colaboram para a manutencédo da ideia de
continuidade: tradi¢do; influéncia; desenvolvimento e evolugdo; mentalidade ou
espirito. Além disso, ha “certos recortes ou agrupamentos que ja nos sao familiares”
(p. 24), como as formas tradicionais de discurso ou género que opdem distingdes
como ciéncia, literatura, filosofia, religido, histéria, ficcdo, dentre outras. O autor faz

guestao de, imediatamente, suspender as unidades livro e obra, sob a justificativa de
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gue um livro ndo pode ser entendido como uma unidade autbnoma de um complexo
campo discursivo em que se insere. Da mesma forma, a obra, o conjunto das
producdes de um sujeito ndo € uma unidade certa e homogénea, mas o esforco de
interpretacdo sobre a massa disforme daquilo que um autor produz no periodo de
sua atividade.

Por dltimo, Foucault discute a suspensdo de dois temas interligados: o
primeiro tema seria a ideia da impossibilidade da irrupcdo de acontecimentos
verdadeiros nos discursos, que remete a uma eterna busca da origem das coisas
gue sao postas em discurso; o outro tema se refere que todo discurso se refere a um
ja-dito vazio em si. Para o autor, o primeiro tema condena a andlise historica do
discurso, uma vez que levaria a uma procura infrutifera por aquilo que estaria fora do
alcance histérico. O outro tema transforma o ja-dito num ndo-dito. A abordagem do
discurso, no entanto, ndo deve se remeter a sua origem, mas “é preciso trata-lo no
jogo de sua instancia” (2008a, p. 28).

Todas as formas de continuidade devem ser teorizadas, e essa teorizagéo
demanda o aparecimento do campo dos fatos do discurso a partir do qual séo
construidas. Esse processo libera um dominio amplo: “é constituido pelo conjunto de
todos os enunciados efetivos (que tenham sido falados ou escritos) em sua
dispersdo de acontecimentos e na instancia prépria de cada um” (FOUCAULT,
2008a, p. 29-30). A ideia entédo é o desenvolvimento de um projeto de descricdo dos
acontecimentos discursivos, como busca para as unidades do discurso, cujo campo
de acdo, o campo dos acontecimentos discursivos, constitui um campo finito, em
contraste com a infinidade dos conjuntos dos desempenhos linguisticos possiveis.

Enquanto na lingua se pode questionar a respeito das condicdes por que um
enunciado foi construido e sob quais regras podem ser construidos outros tantos,
numa descricdo de acontecimentos discursivos pergunta-se ‘como apareceu um
determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar?” (FOUCAULT, 2008a, p. 30), por
sua vez, a andlise do campo discursivo se orienta pela compreensao do enunciado
por sua situacao singular, trata-se de determinar as suas condicdes de existéncia e
seus limites, suas correlagdes com outros enunciados e que formas de enunciagao
ele exclui. Por tal, Foucault formula para essa andlise sua questdo fundamental:
“que singular existéncia é esta que vem a tona no que se diz e em nenhuma outra
parte?” (p. 31). O enunciado é também um acontecimento, que nao se esgota pela

lingua, mas liga-se a ela e a memdéria ou a materialidade de sua existéncia. O seu
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isolamento com relacdo a lingua é para que se possa fazer aparecer relacbes e
regularidades: relagdes entre os enunciados, relacdes entre grupos de enunciados
vizinhos e relacdes entre grupos de enunciados de ordem diferente. Essa nocao,
provavelmente, leva Robin (1977) a concluséo de que Foucault ndo se interessa, ou
nao percebe o discurso a partir de elementos puramente linguisticos. Na verdade,
Foucault justifica isso em sua obra: a lingua estaria no universo do enunciado, em
primeira instancia, pensar sobre linguagem reduziria a andlise a sua materialidade,
que, ndo é o todo do enunciado, mas é uma caracteristica intrinseca (SARFATI,
2010, p. 117), desfocando-se as condi¢cbes de producdo. Uma leitura mais acurada
de A arqueologia do saber é capaz de suscitar, a linguistica e, especificamente, a
andlise do discurso a discussdo sobre elementos linguisticos do discurso. O
caminho j4 estd apontado para o linguista trilhar ao se tratar das modalidades
enunciativas [que podem, entre outras coisas, determinar géneros, tipologias, e
materialidades] (FOUCAULT, 2008a, p. 56-61) e da materialidade do enunciado, que
tem na linguagem escrita ou falada uma das suas possibilidades de realizagao (p.
112-113), dentre outras coisas. O trabalho de Foucault ndo € de investigacao
linguistica, ele proprio afirma isso (p. 89-98) na sua conceituacao sobre enunciado,
discussbes tais a serem mais bem desenvolvidas mais adiante, embora seja
impossivel fazer o trabalho proposto pelo autor sem investigar a lingua ou por meio

dela.

2.2.1 Formacéo discursiva

A descricdo discursiva permite descrever outras unidades que antes ficariam
ocultas, por meio de um conjunto de decisdes controladas. As relacbes a se
descrever, também, ndo sao ilimitadas, mas tém de obedecer a um recorte que
escolhe um dominio onde as relagbes possam ser “numerosas e densas, faceis de
descrever” (2008a, p. 33), e nesse interim e contexto, a ciéncia € uma regiao
privilegiada, no entanto, o recorte ndo tem as garantias de estar correto e ter o
necessario para a demonstracdo de tais relacfes, mas deve ser uma primeira
aproximacao para o aparecimento delas.

A partir disso, o autor enuncia algumas hipoéteses. A primeira (FOUCAULT,
2008a, p. 36) conjectura que os enunciados, diferentes na forma e no tempo em que

foram realizados, formam um conjunto quando tém um objeto em comum. No
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entanto, a descricdo dos enunciados aparentemente sobre a mesma coisa, ao longo
do tempo, como os enunciados sobre a loucura na Idade Classica [Historia da
loucura], ndo revelou que todos 0s enunciados se remetiam a mesma coisa, porque
havia uma multiplicidade de objetos que eram designados de maneira genérica pelo
termo loucura. A inexisténcia de um mesmo objeto que se referencia pelos mesmos
enunciados aparentemente coincidentes leva a conclusdo de que, ao definir-se um
conjunto de enunciados por sua individualidade, revela-se uma multiplicidade de
objetos e a sua disperséo, a sua lei de classificacao.

A segunda hipotese (FOUCAULT, 2008a, p. 37) aponta para a forma da
enunciacdo e seu tipo de encadeamento, como definidoras de um grupo de
relagBes. Porém, a analise revela que estilos e caracteristicas constantes de uma
enunciagdo ndo formam sua totalidade, mas formulagcbes que podem estar
presentes no mesmo tipo de discurso, como no exemplo da descricdo no discurso
meédico, sdo uma entre tantas formas como ele se organiza.

A terceira (FOUCAULT, 2008a, p. 39), por sua vez aponta para 0s sistemas
de conceitos permanentes e coerentes de um discurso como forma de estabelecer
grupos de enunciados. No entanto, como no exemplo da gramatica classica, a ideia
de um conjunto coerente é apenas aparente, porque pode comportar contradi¢cdes
profundas.

A Ultima hipétese (FOUCAULT, 2008a, p. 40) aponta para a identidade e a
persisténcia dos temas como forma de organizagdo dos enunciados: seu
encadeamento e as formas unitarias sob as quais eles aparecem. No entanto, como
no caso dos objetos, uma designacdo tematica pode abarcar diferentes formas de
conceitos, como no exemplo daquilo que se designa, na historia natural / biologia por
evolucdo ou na economia por fisiocracia, ou seja: sob a aparentemente mesma
designacdo pode haver temas diferentes, ou um mesmo tempo pode habitar
conjuntos diferentes.

Entdo, o que se pode concluir € que parece ser mais proveitoso se
desdobrar sobre as dispersdes encontradas com a finalidade de estudar formas de
classificagdo, sistemas de dispersdo. Para que se organize, no entanto, a
abordagem sobre a enunciacdo, Foucault enuncia uma categoria convencional, a
formacao discursiva e define também as regras de formagao:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de
enunciados, semelhante sistema de disperséo, e no caso em que



47

entre os objetos, os tipos de enunciagdo, 0s conceitos, as
escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma
ordem, correla¢cdes, posi¢cdes e funcionamentos, transformacoes),
diremos, por convengao, que se trata de uma formacéo discursiva
— evitando, assim, palavras demasiado carregadas de condicbes
e consequéncias, inadequadas, alias, para desighar semelhante
dispersado, tais como “ciéncia’, ou “ideologia”, ou “teoria”, ou
“dominio de objetividade”. Chamaremos de regras de formagéo as
condi¢cbes a que estdo submetidos os elementos dessa reparticdo
(objetos, modalidade de enunciacdo, escolhas tematicas). As
regras de formacéo séo condi¢des de existéncia, de manutencao,
de modificacdo e de desaparecimento em uma dada reparticdo
discursiva (FOUCAULT, 2008a, p. 43. Parénteses, aspas e grifos
do autor).

Os objetos, como elemento da classificacdo adotada pelo autor, sdo também
uma regularidade discursiva. Para a sua definicdo e analise, Foucault toma como
exemplo o discurso da psicopatologia a partir do século XIX, cujos questionamentos
levam a definicAo de trés categorias para o contorno do objeto: superficies de
emergéncia; instancias de delimitacdo; e grades de especificacdo. Para Foucault, no
entanto, como dado no exemplo da psicopatologia, nomear as superficies primeiras
onde surgiu a degenerescéncia classificada por loucura, como a familia, o meio de
trabalho, a comunidade; delimita-la por meio de instancias superiores, como a
medicina, a justica, a religido, a critica literaria e a artistica ou mesmo estabelecer
sua especificacao e tipologia; todo esse percurso nao parece ser o suficiente para se
delimitar o objeto do discurso. A lei da formac&o do objeto é a formacao discursiva,
gue rege as relacbes entre as categorias acima descritas: as instancias de
emergéncia, delimitacdo e especificacdo (FOUCAULT, 2008a, p. 46-47), porque
uma formacao discursiva se define pelos seus objetos quando estabelece um
conjunto semelhante, ou seja, quando um objeto do discurso encontra o seu lugar, a
sua lei de aparecimento e se puder dar origem a objetos de modo simultaneo ou
sucessivo, que se excluem sem que ele proprio se modifique.

As consequéncias, enumeradas por Foucault, da delimitacdo das formacdes
discursiva, sdo (FOUCAULT, 2008a, p. 50-52):

% As condi¢cdes de aparecimento de um objeto sdo muitas, mas nao séo
ilimitadas, porque existem sob um feixe complexo de relacdes.

« As relacbes que comandam a existéncia dos objetos sdo estabelecidas
entre instituicbes, processos econdmicos e sociais, formas de

comportamento, sistemas de normas, técnicas, tipos de classificacéo,
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modos de caracterizacdo, regulando o seu aparecimento, a sua relacao
com outros objetos e sua heterogeneidade.

+ Essas relagdes sdo distintas de outras “primarias”, independentes dos
discursos, “secundarias”, que podem estar também no discurso, mas nao
0 sustentam e a relagéo entre essas e a primeira esbo¢a uma hierarquia
de relacOes: relacBes primarias ou reais; secundarias ou reflexivas; e as
discursivas. A ideia € fazer aparecer as Ultimas e demonstrar suas
relacdes com as outras.

« As relacdes discursivas ndo sdo internas ao discurso, mas ndo lhe sao
exteriores. Estdo no seu limite e Ihes oferecem objetos de que pode falar,

caracterizando o discurso como pratica.

O discurso nao possui uma unidade, “mas um conjunto de regras que sao
imanentes a uma pratica e a definem em sua especificidade” (FOUCAULT, 2008a, p.
52). Formar objetos € definir as suas condicfes de aparecimento histérico, as
regras, o nexo de suas regularidades que ordenam a sua dispersao. Os objetos tém
seu regime nessas regras, “praticas que formam sistematicamente os objetos de que
falam” (p. 55).

As modalidades de enunciagdo, por sua vez, recortam 0 sujeito como
posicdo da qual se fala alguma coisa, de acordo com o0 status desse sujeito; dos
seus possiveis lugares institucionais; e das suas situacdes perceptivas, que podem
impor diferentes formas de registro e veiculacdo do discurso, na sua relagdo com o
seu dominio tedrico, ou com dominios diferentes. No entanto, as modalidades néo
remetem ao sujeito como sintese ou como uma funcao unificante, mas como uma
dispersdo nos diversos status, lugares e posi¢cdes que pode ocupar e receber, ao
utilizar um discurso, nos seus planos descontinuos de onde fala. Para tal, tem-se a
nocéao de discurso ndo como a acdo de um ser totalizado e pensante, mas como um
‘espaco de exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares distintos”
(FOUCAULT, 2008a, p. 61).

Na continuidade da procura pela definicdo do regime das enunciacfes, uma
das condi¢cdes para uma reparticdo discursiva é a formacdo dos conceitos utilizados
nela. Para isso, 0 autor intenta compor o campo de enunciados em que esses
conceitos aparecem e circulam (FOUCAULT, 2008a, p. 63-65): Essa organizacao

integra formas de sucessdo, que se subdividem em disposicbes das seéries
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enunciativas, os tipos de correlacdo e os esquemas retdricos que sao usados para
combinar os grupos de enunciados. Além disso, ha as formas de coexisténcia, que
delineiam um campo de presenca (conjunto de enunciados ja formulados, criticados,
discutidos e julgados) que instaura relacdes de verificagdo, validacéo, repeticao,
aceitacdo, comentario e andlise do erro. Essas relagbes sdo implicitas e introduzidas
no enunciado. Além do campo de presenca, ainda ha o campo de concomitancia,
para 0s enunciados de dominios de objetos totalmente diferentes, mas
analogicamente pareados ou componentes de modelos que valem para mais de um
contetdo. Finalmente ha o dominio de memoria, que sdo os enunciados que nao
correspondem a um corpo de verdades, mas que se ligam aos enunciados
verdadeiros por uma espécie de filiacdo, por meio de lagos de génese, continuidade
e descontinuidade histérica. A Udltima parte da organizacdo da circulacdo dos
enunciados sdo os procedimentos de intervencédo, que podem ser aplicados aos
enunciados, que aparecem nas técnicas de reescrita, métodos de transcri¢do,
modos de traducao, aproximacéo dos enunciados, maneira de se delimitar o dominio
de validade dos enunciados, maneira pela qual se transfere um enunciado de um
campo a outro e, por fim, os métodos de sistematizacdo de proposi¢cdes ja
formuladas.

Numa formacgao discursiva, o que Ihe pertence e permite “delimitar o grupo
de conceitos, embora discordantes, que lhe sédo especificos, € a maneira pela qual
esses diferentes elementos estdo relacionados uns aos outros [...]” (FOUCAULT,
2008a, p. 65-66). Portanto, a delimitacdo dos conceitos se da pela relacdo dos
elementos dentro da formacao discursiva, a regra de sua formacéao refere-se a um
nivel pré-conceitual, ou seja, de onde emergem o0s conceitos, relacionado
intrinsecamente ao discurso e suas regularidades, as regras que caracterizam uma
pratica discursiva. O nivel pré-conceitual, por sua vez, refere-se as regularidades e
as coacoes discursivas, a abundancia dos temas, das crencas e representacdes que
0S conceitos evocam.

Uma estratégia € um nivel formal no qual o discurso se organiza, por meio
de organizacdes de conceitos, reagrupamentos de objetos, tipos de enunciacao que
formam, nesse ambito, temas ou teorias. Para Foucault, essa era a parte mais dificil
de sua andlise, porque a analise de cada formacao discursiva demanda um maior
esforco em partes desencontradas. Enquanto na Historia da loucura o problema era

a emergéncia dos objetos, em O nascimento da clinica ja eram as modalidades e em
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As palavras e as coisas 0s conceitos e regras de formacédo. Por causa disso, o autor
aponta para direcbes ainda a se desenvolver a pesquisa, no total de trés, que
comportam (2008a, p. 73-78):

s A determinacdo dos pontos de difracdo do discurso: pontos de
incompatibilidade e os pontos de ligacado de uma sistematizacéo.

+« Determinacdo da economia da constelacao discursiva, e suas relacdes de
analogia, oposicao, complementaridade, delimitacdo reciproca com outros
discursos.

« Por fim, deve se levar em conta a funcéo que o discurso estudado tem em
um campo de préaticas ndo discursivas, que compreende: 0 regime e 0S
processos de apropriacdo do discurso e as posi¢cdes possiveis do desejo

em relacdo ao discurso.

A formacao discursiva se torna individualizada, na medida em que define o
sistema de formacéo das estratégias. A formacéo das estratégias também depende
da formacgdo discursiva, pois € dali que se retiram as relacbes que tratam dos
objetos do discurso, de manipula-los, de utiliza-los em suas possibilidades. A relacdo
entre as estratégias e 0s outros elementos se da numa hierarquia: as estratégias
delimitam e s&o delimitadas por conceitos, que sao formados pelas relagbes de
coexisténcia entre enunciados, cujas modalidades eram descritas a partir da
posi¢ao-sujeito dentro de um dominio de objetos. Dessa forma, hd uma organizacéo
vertical, que ndo permite que haja qualquer forma de relacdo, qualquer forma de
estratégia, conceito ou posicdo de sujeito, mas somente as que sejam autorizadas
pelos niveis anteriores. A essa complexidade, da-se o nome de sistema de
formacéo.

Para Foucault, as relacdes também podem se estabelecer numa direcao
inversa da hierarquia: “Os niveis inferiores ndo sdo independentes dos que lhes sao
superiores. As escolhas tedricas excluem ou implicam, nos enunciados que as
efetua, a formac&o de certos conceitos, isto, €, certas formas de coexisténcia entre
os enunciados” (FOUCAULT, 2008a, p. 82). Os sistemas de formacédo também nao
sdo imoveis, ou seja, ndo se configuram como formas estaticas que se impdem aos
discursos de fora para dentro, determinando suas caracteristicas e possiblidades,
mas serve de regra, pois “ele prescreve o que deve ser correlacionado em uma

pratica discursiva, para que esta refira a tal ou a tal objeto, para que empregue tal ou
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tal enunciacdo, para que utilize tal ou tal conceito, para que organize tal ou tal
estratégia” (p. 82). Caracterizar um sistema de formacgao €, portanto, caracterizar um
discurso ou um grupo de enunciados pela pratica.

Os sistemas de formacédo nao sao isolados no tempo, mas determinam que
as praticas discursivas sejam temporais, sejam “‘um esquema de correspondéncia
entre diversas séries temporais” (FOUCAULT, 2008a, p. 83). Da mesma forma, os
sistemas n&o sdo imoveis, 0s seus elementos sofrem mutacdes que se integram a
pratica discursiva, sem que nela se altere a sua regularidade. Os sistemas de
formacdo, por fim, também néo se configuram como a etapa final dos discursos, uma
vez que esses sistemas definem suas regularidades, conceitos, objetos, temas,
estratégias, mas ndo dao conta de todas as relagbes em suas minucias, ndo se
ocupam dos elementos em si, mas regem a sua formacédo de maneira global. Para
Foucault, as formas sisteméticas Ultimas que aparecem na analise das formacdes
discursivas nao se referem, a estados terminais do discurso, mas aos sistemas que
regem a sua regularidade.

Uma formacéo discursiva ndo pode ser capturada como um artefato, como
um ente separado do discurso. Ela se constitui das condi¢cdes para que se realize a
enunciacado. Qualquer tentativa de se aproximar das formacdes discursivas se dara
por meio das praticas que elas regem. Seguindo a trilha proposta por Foucault,
pode-se delimitar a existéncia de formacdes a partir do mapeamento de seus
objetos, modalidades de enunciacdo, escolhas teméaticas e estratégias, as suas
regras de formacdo (FOUCAULT, 2008a, p. 43). Nessa parte do trabalho, fez-se
importante exemplificar, pela leitura e analise do corpus, como se organizam essas
regras de formacao dentro desse corpus.

A escolha desse corpus néo se deu ao acaso. A existéncia de programas de
formacgé&o de professores em niveis de extensdo ou aprimoramento e mesmo de pos-
graduagcédo motivaram o olhar da pesquisa sobre o que tem sido dado a ler nesses
cursos. O contato do pesquisador com formadores fé-lo encontrar duas obras
utilizadas como referéncia: A crianca surda (GOLDFELD, 1997) e a coletanea
denominada A surdez (SKLIAR, 2005a). Além disso, foi disponibilizada a versdo em
livro de um curso ministrado a distancia, que professores realizaram utilizando-se da
Internet como ferramenta de estudo e comunicacdo com professores, tutores e
colegas: Professor e surdez: cruzando caminhos, produzindo novos olhares (SILVA,;
DECHICHI; MOURAO, 2009). O contato com esse material permitiu uma visdo da
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dimenséo tedrica a respeito do cabedal de conhecimentos que o professor precisa
aprender para ensinar surdos em varios aspectos e da dimensao pratica (o que
ensinar, como ensinar) do ensino. A pratica pedagdgica € discursiva por natureza,
dado o papel fundamental da linguagem, qualquer que seja, na aquisicdo de
conhecimentos. O conhecimento de suas dimensdes e aplicabilidades revela a
dindmica do funcionamento dos discursos que o ato de ensinar dissemina e analisa
a forma como sujeitos sdo produzidos no espaco das relacbes de ensino e
aprendizagem.

O fechamento do corpus ndo se deu por escolha de género ou de
metodologias apresentadas, mas por uma opc¢ao pela historicidade dos seus
escritos. A obra de Goldfeld (1997) situa-se cronologicamente préxima a criacao de
politicas publicas e de inclusdo que efetivamente levaram as escolas e aos
professores os alunos surdos. A duas outras obras sdo da década seguinte e
refletem em si preocupactes filosoficas, tedricas e metodoldgicas a respeito da
educacdo de surdos que estava em curso, ainda dentro dos primeiros dez anos.
Entre a obra mais antiga e a mais nova, ha o espaco de doze anos. Nao se trata,
portanto, de se fazer um recorte historico de longo félego, nem de resgatar
enunciados num tempo que se perde no infinito, mas de tratar tais enunciados a
respeito da formacdo de professores num intervalo de tempo em que a sua
enunciacdo se fez possivel por reunir condicbes de emergéncia que nao se
mostravam antes, ou ndo estavam, de certo modo, a disposicdo de quem enuncia.
Com a emergéncia desses enunciados, ha também a emergéncia da formacéo de
professores como uma prética discursiva de subjetivacdo, que serd analisada, em
tempo oportuno nesse trabalho, de acordo com as relagbes que comecam a se

explicitar aqui, pela abordagem arqueoldgica e genealdgica dos discursos.

2.2.2 Funcéo enunciativa

O enunciado, para Foucault, conceitua-se mais pela exclusdo daquilo que
ele ndo €, estabelece-se o conceito do enunciado, como o que resta de uma
sistematica selecao dentre seus possiveis significados e acepgdes dentro das areas
gue podem utilizar esse conceito.

Entretanto, uma afirmacé&o primeira é colocada em discusséo: o enunciado é

um constituinte Gltimo do discurso, uma espécie de atomo:
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A primeira vista, o enunciado aparece como um elemento Ultimo,
indecomponivel, suscetivel de ser isolado em si mesmo, e capaz
de entrar em um jogo de relagbes com outros elementos
semelhantes a ele; como um ponto sem superficie, mas que pode
ser demarcado em planos de reparticdo e em formas especificas
de grupamentos; como um grdo que aparece na superficie de um
tecido que € o elemento constituinte; como um atomo do discurso
(FOUCAULT, 2008a, p. 90).

O autor, em seguida, ocupa-se de responder ao questionamento a respeito
do enunciado, de sua constituicdo, do lugar que ocupa entre as unidades da
linguagem. E isso se da pela negacdo de que o enunciado corresponda a
proposicao, a uma frase gramatical ou ao speech act. Na andlise realizada, o autor
mostra que dois enunciados, por exemplo, podem se ocupar de uma mesma
proposicdo, ou ao contrario duas proposicoes totalmente diferentes podem ser
enunciadas do mesmo modo. O enunciado, também, ndo corresponde a ideia de
frase gramatical, jA& que construgBes sem a gramaticalidade expressa, mesmo que
seja suposta por quem a emite, pode ser um enunciado, que pode se materializar
em formas nao linguisticas. O enunciado, finalmente, também né&o corresponde ao
speech act, porque um ato ilocutério pode demandar mais do que um enunciado
para se realizar, e nesse caso, 0 enunciado ndo pode ser reduzido e nem
amplificado para se ajustar a esse conceito (FOUCAULT, 2008a, p. 90-91).

O enunciado, também, n&o existe no mesmo nivel da lingua (FOUCAULT,
2008a, p. 96), apesar da dependéncia da lingua em relacdo o que é enunciado. A
lingua se caracteriza por um sistema de construcdo para possiveis enunciados, mas
€ a descricdo do que é possivel. E o um enunciado ndo € indispensavel para a
existéncia da lingua, porque no lugar de um enunciado, qualquer um serve. O
enunciado nao existe do mesmo modo que a lingua, apesar de ser composto de
signos definiveis no interior de um sistema linguistico natural ou artificial, e nem do
mesmo modo do que objetos que se percebem, apesar de que o enunciado tenha
materialidade e esteja localizado no espaco e no tempo.

O que resta dessa escansdao, portanto, é assumir que o enunciado esteja no
entremeio de tudo o que ele ndo €&, porque apesar da negacéo clara de que ele ndo
€ proposicao, frase, speech act, de que ele ndo existe como a lingua e os objetos da
percepcao, é impossivel dissociar 0 enunciado de cada uma dessas coisas. Para o
autor, o enunciado é uma funcéo vertical que se exerce em relagdo a uma série de

unidades e que permite dizer, a proposito de uma série de signos, se elas estao
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presentes nela. O enunciado € uma fungédo de existéncia dos signos, uma “fungéo
gue cruza um dominio de estruturas e unidades possiveis e que faz com que
aparecam, com conteudos concretos, no tempo e no espaco” (FOUCAULT, 2008a,
p. 98).

A funcéo enunciativa, assim definida, obedece a uma série de proposicoes:

% Uma série de signos serd um enunciado toda ver que se relacionar a um
correlato, “uma relacédo especifica que se refira a ela mesma — e nao a
sua causa, nem a seus elementos” (FOUCAULT, 2008a, p. 100). Esse
correlato pode ser real ou ficticio, e seu referencial “ndao é constituido de
‘coisas’, de ‘fatos’, de ‘realidades’, ou de ‘seres’, mas de leis de
possibilidade, de regras de existéncia para os objetos, dos estados de
coisas e das relacdes que sao postas em jogo pelo préprio enunciado” (p.
103); o referencial corresponde ao lugar, a condicdo, ao campo de
emergéncia, a instancia de diferenciacdo dos individuos e objetos a que se
refere o enunciado, define as possiblidades de aparecimento, sentido e
valor de verdade a frase que o carrega. Esse é o nivel enunciativo, que se
opde ao nivel gramatical da frase, ou seu nivel logico. Através da relacao
com todos esses dominios de possibilidade, o enunciado torna um
sintagma numa frase que tem sentido, valida ou ndo uma proposic¢ao.

+ Um enunciado também se distingue por sua relacdo determinada com um
sujeito, que para Foucault, primeiramente parece ser aquele que produziu
0 enunciado com uma intencado de significacdo. O sujeito do enunciado &
uma fungcdo, mas ndo é a mesma de um enunciado a outro, e € uma
funcdo vazia, ou seja, pode ser exercida por varios e indiferentes
individuos, do mesmo modo que um individuo pode se ocupar
alternadamente de varios enunciados. O sujeito do enunciado nao
coincide com o autor da formulacdo, nem em substancia, nem em funcao.
A propria funcdo-sujeito é variavel o suficiente para se ajustar a varias
enunciagdes e permanecer coesa apesar delas.

% A funcdo enunciativa ndo se exerce sem um dominio associado. Isso faz
com que o enunciado se distinga de um conjunto agregado de signos que
precise apenas de um suporte material, mas, sobretudo, também da frase

e da proposi¢cdo. Um enunciado s6 se define como tal se tiver um campo
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adjacente. Foucault afirma que “n&o basta dizer uma frase, nem mesmo
basta dizé-la em uma relagéo determinada com um campo de objetos ou
em uma relacdo determinada com um sujeito, para que haja enunciado é
preciso relaciona-la com todo um campo adjacente”; e mais adiante: “nao
se pode fazer com que ela chegue a uma existéncia de enunciado sem
gue seja utilizado um espaco colateral; um enunciado tem sempre
margens povoadas de outros enunciados” (FOUCAULT, 2008a, p. 110).
Essas margens sdo 0 campo enunciativo, que é constituido por:
formulacbes diferentes da que gerou a enunciacdo; pelas formulacées a
gue o enunciado se refere; pelo conjunto das formulacBes possibilitadas
pelo enunciado, que podem dar sequéncia a ele; e, por fim, é constituido
pelas formulacfes cujo status € compartilhado com esse enunciado, a lhe
definir o estado de literatura, discurso religioso, ou cientifico, por exemplo.
Em suma, uma sequéncia de elementos da linguagem sé se torna
enunciado uma vez que estiver dentro de um campo enunciativo, em que
apareca como elemento singular. O enunciado também néo tem existéncia
em si, separadamente de outros ou de outras relacdes:
N&o h& enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que
nao tenha, em torno de si, um campo de coexisténcias, efeitos de
série e de sucessao, uma distribuicdo de funcbes e de papéis. Se
se pode falar de um enunciado, é na medida em que uma frase

(uma proposicéo) figura em um ponto definido, com uma posi¢céo
determinada em um jogo enunciativo que a extrapola (p. 112).

Uma sequéncia linguistica s6 pode ser um enunciado se tiver uma
existéncia material, que também o constitui. Para Foucault, é
imprescindivel que o enunciado obedeca a quatro requisitos: substancia,
suporte, um lugar no espaco e uma data. Isso caracteriza sua existéncia
material, mudando-se qualquer uma dessas coisas, muda-se 0 enunciado.
No que tange as possibilidades de mudancas e repeticdes, Foucault
separa 0 carater da enunciacdo das especificidades do enunciado. A
enunciacdo é um acontecimento que nao se repete, mas tem data e
situacdo irredutiveis. O enunciado € repetivel, apesar da sua
materialidade, mas a sua identidade varia de acordo com um regime

complexo de instituicdes materiais. Outros limites e condi¢cdes se impdem



56

a identidade do enunciado: o conjunto dos enunciados no meio dos quais
este figura em particular; o dominio em que podemos utiliza-lo; e por fim o
papel ou fungao que ele deve desempenhar. “Os esquemas de utilizagao,
as regras de emprego, as constelagcdes em que podem desempenhar um
papel, suas virtualidades estratégicas constituem para os enunciados um
campo de estabilizacdo que permite, apesar de todas as diferencas de
enunciacao, repeti-los em sua identidade” (FOUCAULT, 2008a, p. 117). Ja
a manutencao da identidade do enunciado fica a cargo do seu campo de
utilizacdo, que configura as condicfes estritas pelas quais um enunciado
se repete em sua materialidade, caracteristica que pde o enunciado ao
alcance da manipulacdo humana, que possibilita a sua utlizacdo e
transformacdo. O enunciado possui status, figura em redes, entra em
campos de utilizacdo e se modifica, em acles e estratégias onde sua
identidade se mantém ou ndo, o que permite que o enunciado circule e

faca parte da expresséo de varias formas de acdo humana.

Portanto, a possibilidade de uma definicdo de enunciado atémico do inicio
dessa discussao perde lugar para uma mais ampla: “campo de exercicio da fungao
enunciativa e as condigdes segundo as quais ela faz aparecerem unidades diversas
(que podem ser, mas nao necessariamente de ordem gramatical ou lbgica)”
(FOUCAULT, 2008a, p. 120-121, parénteses do autor). Apesar de constituir o
enunciado como um campo de relacbes de dispersdo, o autor entende ser

necessario, ao descrever os enunciados, de fixar um vocabulario (p. 121-133):

« Performance verbal ou linguistica € todo um conjunto de signos

efetivamente produzidos a partir de uma lingua natural ou artificial.

« Formulacdo é o ato individual de fazer surgir em um material qualquer e
segundo uma forma determinada, esse grupo de signos.

+ Frase ou proposicao referir-se-d0 as unidades que a gramatica ou a légica

podem reconhecer em um conjunto de signos.

+ Enunciado é a modalidade de existéncia prépria de um conjunto de signos,
que estd em relacdo com um dominio de objetos, pode prescrever uma
posicdo definida a qualquer sujeito possivel e que esta situado entre
outras performances verbais e tem uma materialidade repetivel. E

importante ressaltar que o enunciado, por essas caracteristicas, tem de
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ser diferente de qualquer agrupamento de signos, de marcas ou de
gualguer objeto criado pelo homem.

+ Discurso é um conjunto de enunciados gue se apoia em um mesmo
sistema de formacdo. A respeito disso, Foucault reafirma a nocdo de
discursos como um conjunto de sequéncias de signos, desde que elas

formem enunciados sob a lei da formacgao discursiva.

Para Foucault, a descricdo dos enunciados refere-se obrigatoriamente as
condicBes de existéncia dos diferentes conjuntos de significantes: um dominio de
objetos, uma posicao-sujeito e suas possibilidades, um campo de coexisténcia, uma
materialidade repetivel. A partir disso, o autor propde uma andlise enunciativa, uma
abordagem que questiona nas coisas ditas 0 modo como existem, o significado de
sua manifestacdo, o fato de terem deixado a possibilidade de uma reutilizacédo
eventual e porque apareceram, e nenhuma outra em seu lugar. Outro ponto
importante da analise enunciativa é discussao sobre os efeitos do ndo-dito para um
enunciado, que, ndo deve ser entendido como uma entidade representativa das
significacdes encobertas ou formulacdes do reprimido, do recalcado.

Em vez do ndo-dito existe um campo de auséncia, correlato ao campo
enunciativo e constituinte do mesmo, ao determinar, na emergéncia dos enunciados
“‘exclusoes, limites ou lacunas que delineiam seu referencial, validam uma unica
série de modalidades, cercam e englobam grupos de coexisténcia, impedem certas
formas de utilizagdo” (FOUCAULT, 2008a, p. 125).

Apesar de nao ser oculto, o enunciado tampouco € visivel, ndo é perceptivel
como portador de seus limites e caracteristicas. Um dos motivos é porque o
enunciado ndo esta ao lado, acima ou abaixo das frases e proposi¢coes, mas dentro
delas. Outro € que a estrutura significante da lingua sempre se remete a outra coisa
dentro do jogo do significante e do significado. E somente a suspenséao deles € que
faz surgir as relagcdes que conferem ao que resta o estado de enunciado. A Ultima
razdo para a invisibilidade do enunciado é que ele € suposto por toda e qualquer
analise da linguagem, mas jamais mostrado ou demonstrado. No entanto, ndo se
pode achar que considerar os enunciados € buscar uma instancia inalcancada da
linguagem, uma raiz das coisas, mas conseguir tornar visivel a matéria transparente

gue constitui a sua possibilidade de existéncia.



58

Portanto, apesar de ser contraditoriamente nem oculto e nem visivel, o
enunciado esta no limite da linguagem, pois define as suas modalidades de
aparecimento e seu lugar ndo é no seu conteddo, mas na sua superficie e na sua
periferia. A partir disso, a analise enunciativa propde uma analise ndo transcendental
e ndo antropoldgica, por ndo abordar a linguagem a partir do ser que a utiliza e nem
de um fundamento do qual deveria se originar.

A partir disso, pode-se conceituar novamente enunciado, como uma funcao
gue se apoia em conjuntos de signos que nao se identifica com a gramética e a
l6gica e requer um referencial, que é um principio de diferenciacédo; um sujeito que é
uma posi¢cado ocupada; um campo associado; uma materialidade. Por conseguinte,
ao conceito ja exposto de formacgdo discursiva se pode acrescentar que também é
um grupo de enunciados, conjunto de performances verbais ligadas no nivel dos
enunciados, é um regime geral que rege os objetos de discurso, os modos de
enunciacdo e seus dominios associados, formas de sucesséo, de simultaneidade,

repeticdo, ou seja, o sistema que liga entre si todos os campos de coexisténcia.

2.2.3 Préticas discursivas

A formacao discursiva é o regime geral a que se submete o status desses
enunciados, indica a maneira como eles devem ser institucionalizados e utilizados
nas possibilidades dispostas, tornando-os “objetos de apropriagao, instrumentos
para o desejo ou interesse, elementos para uma estratégia” (FOUCAULT, 2008a, p.
131). A formacéo discursiva €, portanto, o sistema enunciativo geral que rege as
performances verbais, juntamente como os sistemas légico, linguistico e psicoldgico.
Nesse ponto, fica clara a intencdo do autor ndo de condenar qualquer outra analise
do enunciado, mas de situar a sua propria andlise, para que ela ndo seja confundida
com as outras, ou ndo seja mal interpretada por esse motivo. A partir do plano
especifico dos enunciados, estabelece-se seu plano geral, onde esta a formacgéao
discursiva, que rege os planos que dominam sobre o enunciado: formacdo dos
objetos, posi¢cdes subjetivas, conceitos e estratégias.

O centro das andlises realizadas revela quatro proposi¢des, de acordo com
o autor (FOUCAULT, 2008a, p. 132-133):
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% A demarcacdo das formagdes discursivas revela o nivel do enunciado,
numa relacdo reversivel, uma vez que a descrigdo do enunciado conduz a
individualizac&do das formacdes discursivas.

« Um enunciado pertence a uma formacao discursiva do mesmo modo que
uma frase pertence a um texto, e uma proposi¢cdo a um campo dedutivo. A
formacdo discursiva € para um enunciado, ndo as condicbes de sua
possibilidade de existéncia, mas de coexisténcia, e 0s enunciados ndo sao
elementos intercambidveis, mas conjuntos que se definem por sua
modalidade de existéncia.

++ Discurso € um conjunto de enunciados que se apoia ha mesma formacao
discursiva. O discurso, no entanto, ndo é uma unidade retorica
indefinidamente repetivel, e € constituido de um numero limitado de
enunciados, para os quis podemos definir condicdes de existéncia. O
discurso ndo € intemporal, € fragmento histérico, unidade e
descontinuidade na propria historia, que pde os seus limites, cortes e
transformacdes nos modos especificos de sua temporalidade.

+« Pratica discursiva “é um conjunto de regras anénimas, histéricas, sempre
determinadas no tempo e no espaco, que definharam, em uma dada
época e para uma determinada area social, econdmica, geografica ou
linguistica, as condi¢des de exercicio da fungao enunciativa” (FOUCAULT,
2008a, p. 133).

2.2.5 Arquivo

A andlise do enunciado e das formag@es discursivas leva em consideracao
um efeito de raridade: “ela quer determinar o principio segundo o qual puderam
aparecer 0s Unicos conjuntos significantes que foram enunciados. Busca estabelecer
uma lei de raridade” (FOUCAULT, 2008a, p. 135). A determinacdo da raridade
repousa no principio de que nem tudo € dito. A enunciagdo sempre esta em estado
de déficit em relacdo a lingua. A formacéo discursiva €, ao mesmo tempo, principio
de escansao no montante de discursos e principio de vacuidade da linguagem.

Os enunciados sao estudados no limite que os separa daquilo que néo foi
dito, na instancia que os fazem surgir e que exclui todos os outros: a formacéo

discursiva ndo se caracteriza por uma totalidade, uma uniformidade do dizer e do
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nao dizer, mas por ser uma distribuicdo de espacos nao preenchidos, de vazios,
auséncias, limites e recortes. Essas exclusbes ndo se ligam a uma ideia de
repressao ou de recalque: sob os enunciados manifestos ndo ha coisas latentes, a
analise dos enunciados admite cada enunciado ocupando 0 seu espaco possivel e
nao de nenhum outro (FOUCAULT, 2008a, p. 135). A raridade dos enunciados
permite dar valor aos enunciados, porque Sa&o coisas que se transmitem e se
conservam, e nds podemos preparar para eles circuitos preestabelecidos, com
posicdo dentro de uma instituicdo; coisas que sdo desdobradas ndo apenas pela
cOpia ou pela traducéo, mas pelo comentario, exegese e pela propagacéao interna do
sentido. Os enunciados, por serem raros, podem ser recolhidos em suas totalidades
qgue os unificam e também podem ser multiplicados os sentidos que possuem (p.
136).

A analise dos enunciados, portanto, ndo se refere a um sujeito falante
individual, mas define um campo anénimo cuja configuracédo defina o lugar possivel
desses sujeitos (FOUCAULT, 2008a, p. 138). A analise enunciativa se dirige, de
igual modo, a formas especificas de acumulo que estdo entre a lembranca e os
documentos. Ora, 0s enunciados permanecem no campo da memoria, tem uma
aditividade especifica e sdo recorrentes. No entanto a analise ndo se refere a um
eterno retorno das coisas, mas a densidade do acumulo em que sdo tomados e que
modificam e inquietam.

A descricdo dos enunciados que se caracterizar por descrever um conjunto
de enunciado sob as tais condi¢des: ndo em sua significacdo pletérica, mas como
uma figura cheia de lacunas e cortes; ndo em relacdo a interioridade de uma
intencdo, de um sujeito, mas a exterioridade; ndo para encontrar nessa andlise sua
origem, mas as suas formas especificas de acumulo; essa analise estabelece uma
positividade (FOUCAULT, 2008a, p. 141) do discurso.

Essa positividade permite definir um espaco limitado de comunicagéao,
restrito, no que tange a histéria e ao devir inteiro de uma ciéncia, mas notoriamente
mais amplo do que o jogo das influéncias que se exercem sobre um autor ou sobre o
dominio das polémicas explicitas.

A imensa massa de textos, obras e autores de uma formacao discursiva se
comunicam por meio da positividade do discurso, que serve como um a priori
histérico: condicdo de realidade para os enunciados, regras que caracterizam uma

pratica discursiva, sistema de uma dispersdo temporal que se caracteriza como um
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conjunto transformével, que articula o dominio dos enunciados que ao ser também
escandido por formacdes discursivas distintas deixa a superficie do discurso como
um local irregular, componente de um sistema maior que instaura o enunciado como
acontecimento e coisas, 0 arquivo. O arquivo, portanto, € a lei do que pode ser dito,
mas € a lei da organizacéo de seu acumulo, é o sistema da enunciabilidade, é o que
define 0 modo de atualidade do enunciado-coisa, € o sistema de seu funcionamento
e também:

[...] € o que diferencia os discursos em sua existéncia multipla e os
especifica em sua duracdo prépria. [...] ele faz aparecerem as
regras de uma pratica que permite aos enunciados subsistirem e,
ao mesmo tempo, se modificarem regularmente. E o sistema geral
da formacédo e da transformacdo dos enunciados (FOUCAULT,
2008a, p. 147-148, grifo do autor).

A arqueologia é a descricdo de discursos como praticas especificadas dentro
do arquivo. Para Sarfati (2010, p. 118), Foucault descreve, por meio da arqueologia,
0 conjunto das coisas ditas numa dada sociedade. Para Robin (1977, p. 95-96) a
colaboracdo de Foucault se limita a descricdo das condi¢cdes de enunciacao, sem se
aprofundar, no entanto, na relacdo de articulacdo entre praticas discursivas e nao
discursivas, motivo pelo qual o autor se esquiva de estabelecer hierarquias e
dominéancias, no¢do de classe, ideologia. Como se vé a frente, ideologia, para
Foucault, € uma pratica discursiva dentro de outras tantas praticas. A analise dos
enunciados sob a otica foucaultiana ndo originou uma esquiva de problemas sociais
e suas estruturas, mas como afirma Sarfati, origina uma “abordagem integradora”
que “pressupde que um discurso € acessivel a analise quando € posto em relagao
com outros parametros que lhe déo sentido. Essa perspectiva evoca a definicdo que
Bakhtin prop6s para o0 enunciado: um entimema que, para ser devidamente
interpretado, exige do analista o conhecimento da situagédo de discurso” (SARFATI,
2010, p. 119-120). A critica de Robin, na década de setenta do século vinte, néo foi
capaz de conceber de que modo a teoria do discurso de Foucault seria recebida nos
meios linguisticos nos anos subsequentes, nem os desdobramentos dessa
recepgao, talvez nem mesmo o conhecimento de que progressdo de sua teoria
proporia categorias proprias para compreender 0os problemas sociais, as hierarquias,
dominancias, nocbes de classe e ideologia, a partir de suas investigacdes

genealdgicas.
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2.2.5 Sujeito

Para Foucault, a abordagem arqueoldgica do discurso mostra que o sujeito
nao existe fora de suas posicoes e funcdes (FOUCAULT, 2008a, p. 224-225). Essas
posi¢cdes concernem aos enunciados, suas modalidades, aos saberes e, portanto as
praticas discursivas. Portanto a regra do enunciado também deve ser a regra da
posicdo que ocupa quem pode dizé-lo. Uma pratica discursiva produzindo as
condicdes da funcdo enunciativa, s6 pode fazé-las por meio da producdo do sujeito
gue ha de enunciar:

[...] a posicdo do sujeito enunciante nem sempre € idéntica
qguando se trata de afirmar uma posicao verdadeira; vé-se, agora,
que ela ndo é tampouco a mesma quando se trata de efetuar, no
proprio enunciado, uma operacao.

N&ao é preciso, pois, conceber o sujeito do enunciado como
idéntico ao autor da formulagdo, nem substancialmente, nem
funcionalmente. Ele ndo €, na verdade, causa, origem ou ponto de
partida do fendbmeno da articulacdo escrita ou oral de uma frase;
ndo € tampouco, a intencdo significativa que, invadindo
silenciosamente o terreno das palavras, as ordena como 0 corpo
visivel de sua intuicdo; ndo é o nucleo constante, imével e idéntico
a si mesmo de uma série de operacfes que os enunciados, cada
um por sua vez, viriam manifestar na superficie do discurso. E um
lugar determinado e vazio que pode ser efetivamente ocupado por
individuos diferentes; mas esse lugar, em vez de ser definido de
uma vez por todas e de se manter uniforme ao longo de um texto,
de um livro ou de uma obra, varia — ou melhor, é variavel o
bastante para poder continuar, idéntico a si mesmo, através de
varias frases, bem como para se modificar a cada uma. Esse lugar
€ uma dimensdo que caracteriza toda formulagdo enquanto
enunciado, constituindo um dos tracos que pertencem
exclusivamente enunciativa e permitem descrevé-la (FOUCAULT,
2008a, p. 107-108).

Importante na investigacdo dos sujeitos é saber de onde falam, por que
falam, de que forma podem falar. Essa indagacao de Foucault (2008a) fé-lo imaginar
as modalidades enunciativas, ao questionar o status de quem fala, seus lugares
institucionais, as situacdes que definem a posicdo sujeito. Tudo isso tem uma
relacdo direta com o género da circulacdo dos discursos, com sua materialidade,
com a forma como v&o circular. E importante ressaltar que, aqui, a abordagem do

sujeito se restringe aos conceitos, de modo resumido, de A arqueologia do saber.
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2.3 A arqueologia do saber: descricdo, analise e relagBes no nivel do

enunciado.

A descricdo arqueoldgica propde um caminho inverso da descricdo de

discursos e enunciados da linguistica tradicional, porque busca o0s dominios

possiveis. Para caracterizar essa nova modalidade de andlise, o autor realiza uma

comparagdo entre a histéria das ideias e a arqueologia. A histéria das ideias se

atribui a tarefa de reinterpretacdo das disciplinas cientificas, das literaturas e

filosofias:

A histdria das ideias €, entdo, a disciplina dos comecos e dos fins,
a descricdo das continuidades obscuras e dos retornos, a
reconstituicdo dos desenvolvimentos na forma linear da historia.
Mas ela pode, também é dessa mesma forma, descrever, de um
dominio a outro, todo 0 jogo das trocas e dos intermediarios:
mostra como o saber cientifico se difunde, da lugar a conceitos
filosoficos e toma forma eventualmente em obras literarias, mostra
como problemas, nocdes, temas podem emigrar do campo
filosofico em que foram formulados para discursos cientificos ou
politicos; relaciona obras com instituicdes, héabitos ou
comportamentos sociais, técnicas, necessidades e praticas
mudas; tenta fazer reviverem as formas mais elaboradas de
discurso na paisagem concreta, no ambiente de crescimento e de
desenvolvimento que as viu nascerem (FOUCAULT, 2008a, p.
155-156).

Os pontos de separacdo entre a arqueologia e a histéria das ideias, para

Foucault, sdo numerosos, e ele estabelece um quadro comparativo entre ambas,
resumido em quatro topicos (FOUCAULT, 2008a, p. 157-158):

X/
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A arqueologia busca definir ndo os pensamentos, as representacoes, as
imagens, os temas, obsessdes, mas os discursos, ndo os tratando como
documentos, mas como monumentos.

Cabe a arqueologia definir os discursos em sua especificidade; mostrar
como o jogo das regas que utilizam nao se pode reduzir a qualquer outro.
A argqueologia ndo se orienta pela obra, mas define tipos e regras de
praticas discursivas que atravessam as obras individuais, que as vezes a
comandam por inteiro, e as vezes somente uma parte. A arqueologia nao
reconhece um sujeito criador.

A arqueologia ndo busca reconstruir o que foi pensado, desejado, visado,

experimentado, almejado pelos homens, ndo busca repetir o que foi dito,
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ndo pretende voltar a uma origem das coisas, € a descri¢cao sistematica de

um discurso que € seu objeto.

Para a histéria das ideias, o campo dos discursos € tratado como um
dominio de dois valores: tudo é tratado como se fosse antigo ou novo, inédito ou
repetido, tradicional ou original; de tipo médio ou desviante; a esses valores, a
histéria das ideias atribui diferentes status e formas de analise. A partir dai, a histéria
das ideias descreve uma série de figuras globais, uma sucessao de acontecimentos
gue obedecem a camadas ininterruptas de efeitos, reconstitui a emergéncia das
verdades ou das formas, reestabelece as solidariedades abandonadas e se remete
os discursos a sua relatividade. Ja a ordem discursiva se subordina ao discurso que
se analisa, ao nivel escolhido, a escala estabelecida. “Estendendo o discurso ao
longo de um calendéario de dando uma data a cada um de seus elementos, ndo se
obtém a hierarquia definitiva das precedéncias e das originalidades; esta sO se
refere aos sistemas dos discursos que tenta valorizar” (FOUCAULT, 2008a, p. 161).

A descricdo arqueoldgica ndo examina nas praticas discursivas, a que se
refere, nenhuma hierarquia de valor, ndo diferencia radicalmente o original do banal.
Mas, ao contrario, procura a regularidade dos enunciados. A arqueologia revela a
regularidade de uma prética que € exercida, do mesmo modo, sobre 0s originais e
seus sucessores. Certa forma de regularidade caracteriza um conjunto de
enunciados, sem que seja preciso ou possivel distinguir o que € novo do que é
velho. Esse é o principio da homogeneidade enunciativa, da qual se ocupa a
arqueologia.

A ideia da arqueologia é exatamente inventariar as regularidades que tornam
possiveis essa homogeneidade, que ndo deve passar a ideia errbnea de que essas
regularidades séo definitivas. No entanto, 0 seu escopo ndo € exatamente se ocupar
dessas mudancas que podem ndo acontecer em todos os niveis do discurso, mas
inventariar as relacbes e interdependéncias entre a homogeneidade e a
heterogeneidade. As regularidades enunciativas possuem hierarquias internas
sempre ativas, o menor e mais banal dos enunciados p6e em jogo todas as suas
regras de formacédo de objetos, suas modalidades, os conceitos que utiliza e a
estratégia da qual faz parte. Para explicar essa relacdo de maneira hierarquica
Foucault propde relagées em um esquema arbéreo:

Pode-se assim, descrever uma arvore de derivagdo enunciativa:
em sua base, 0s enunciados que empregam as regras de
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formagdo, em sua extensdo mais ampla; no alto, e depois de um
certo numero de ramificacées, 0s enunciados que empregam a
mesma regularidade, porém mais sutilmente articulada, mas bem
delimitada e localizada em sua extenséo.

A arqueologia pode assim — e eis um dos seus temas principais
— constituir a arvore de derivacdo de um discurso. [...] Essa
derivagdo a partir dos enunciados reitores n&o pode ser
confundida com uma deducg&o que se efetuaria partir de axiomas;
nao deve tampouco, ser assimilada a germinacdo de uma ideia
geral, ou de um nucleo filoséfico cujas significacdes se
desenvolveriam, pouco a pouco, em experiéncias ou
conceitualizagbes precisas; finalmente, ndo deve ser
compreendida com como uma génese psicoldgica a partir de uma
descoberta que, pouco a pouco, desenvolveria suas
consequéncias e ampliaria suas possibilidades. Ela é diferente de
todos esses percursos e deve ser descrita em sua autonomia (p.
166-167, grifo do autor).

A ordem da arqueologia ndo é a mesma das sistematicidades ou das
sucessOes cronoldgicas, embora possam ser coincidentes em algumas formacgdes
discursivas. A arqueologia n&do autoriza para nenhuma formacado discursiva uma
periodizacéo totalitaria, mas descreve um nivel de homogeneidade com seu proprio
recorte temporal, e seu préprio ordenamento.

A histéria das ideias privilegia e promove todas as formas possiveis de
coeréncia, procurando nos discursos, num nivel mais profundo, o motivo de sua
coesdo, que organiza o discurso e lhe da uma unidade oculta. Essas coeréncias
podem ser de diversos modos, podem apontar para sistematicidades légicas ou
tematicas imaginarias, pode estar no nivel da obra ou do autor, do individuo. “Sob
todas essas formas, a coeréncia assim descoberta desempenha sempre o mesmo
papel: mostrar que as contradicdes imediatamente visiveis ndo sdo mais que um
reflexo de superficie; e que é preciso reconduzir a um foco Unico esse jogo de
fragmentos dispersos” (FOUCAULT, 2008a, p. 169-170). Para a historia das ideias,
ha niveis de contradicbes: um que se resolve na unidade profunda do discurso, que
€ o nivel da aparéncia, e outro que se refere aos fundamentos, que da lugar ao
préprio discurso. “Analisar o discurso € fazer com que desaparegam e reaparecam
as contradi¢bes; € mostrar o jogo que nele elas desempenham; é manifestar como
ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma fugidia aparéncia” (p.
171). Para a analise arqueoldgica, as contradicdes sdo objetos que se descreverem
por si mesmos, sem que se procure saber sob que oética se dissipam ou em que

nivel elas se tornam radicais e se transformam de efeitos em causas. A arqueologia
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transfere a contradicdo para um nivel fundamental, ao definir e descrever diferentes
“espagcos de dissensdo” (p. 172, grifo do autor). A arqueologia reconhece
contradicdes derivadas, extrinsecas e intrinsecas, quando se formam dentro da
mesma formacdo discursiva, quando se originam de diferentes condi¢cdes de
enunciagdo e quando produzem subsistemas dentro da formacdo discursiva.
Dessas, as Ultimas sédo pertinentes a analise arqueoldgica. Essas contradicdes
intrinsecas podem caracterizar uma inadequacdo; uma divergéncia; uma
incompatibilidade ou uma exclusdo, dependendo da forma como se dao as
oposi¢cdes no interior de uma formacéo discursiva.

Por ultimo, as oposicdes tém por finalidade:

% O desenvolvimento adicional do campo enunciativo, abrindo
possibilidades, suscitando novas modalidades enunciativas sem, no
entanto, modificar o sistema de positividade do discurso.

+ Reorganizagdo do campo discursivo, ao colocar “em questdo a tradugao
possivel de um grupo de enunciados em outro, do ponto de coeréncia que
poderia articula-los, de sua integragdo em um espago mais geral’
(FOUCAULT, 2008a, p. 175).

<+ Atuar em um papel critico, ao por em questdo a existéncia e aceitabilidade

de uma pratica discursiva.

A andlise argqueoldgica individualiza e descreve formagfes discursivas e as
compara, as opdéem umas as outras na simultaneidade de sua apresentacdo, ao
distingui-las daquelas que:

[...] ndo tém o mesmo calendario, relaciona-las naquilo que podem
ter de especifico com as praticas nado discursivas que as envolvem
e lhes servem de elemento geral. [...] percorre intersticios e
desvios; tem seu dominio no espaco em que as unidades se
justapbem, se separam, fixam suas arestas, se enfrentam,
desenham entre si espacos em branco (FOUCAULT, 2008a, p.
177).

As comparacdes sempre tém um ambito limitado, regional, ndo se interessa
pelo que é geral, totalizador, mas por configuracdes singulares. No exemplo da obra
As palavras e as coisas, 0 autor mostra como entre saberes diferentes formacdes
discursivas que tém entre si um conjunto de relacdes descritiveis (FOUCAULT,
2008a, p. 179). Por isso, posse de estabelecer a existéncia de uma série de relacdes

internas e externas que sao reconheciveis como uma configuracéo interdiscursiva,
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uma regido de interpositividades. O escopo da arqueologia ndo é tomar por objeto

uma ciéncia, uma racionalidade, mentalidade ou espirito de época, mas multiplicar,

por meio de analises a diversidade de discursos existentes. Foucault fala de cinco

tarefas relacionadas aos fatos comparativos, a diferenciar analise arqueoldgica dos
jogos de analogia e diferenca (FOUCAULT, 2008a, p. 181-182):

X/
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X/
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Mostrar os isomorfismos arqueoldgicos, ou seja, como 0s elementos
discursivos totalmente diferentes que se formam a partir de regras
analogas, em formacd@es discursivas diferentes.

Definir o modelo arqueoldgico de cada formacao, ao demonstrar se as
regras se aplicam ou ndo do mesmo modo, se encadeiam ou n&o na
mesma ordem, se estdo dispostos ou ndo sob o mesmo modelo, nos
diferentes tipos de discurso.

Mostrar como conceitos perfeitamente diferentes ocupam uma posi¢cao
analoga na ramificacdo de seu sistema de positividade, ou seja, h4 uma
isotopia arqueoldgica, ainda que haja uma diferenca grande no seu grau
de formalizacdo e génese historica.

Mostrar como uma unica nocdo pode abranger dois elementos
arqueologicamente distintos; ou seja, indicar as defasagens arqueoldgicas.
Mostrar como, de uma positividade a outra, podem ser estabelecidas
relagbes de subordinagcdo ou de complementaridade, as correlagdes

arqueoldgicas.

Essas descricdes ndo se apoiam em carateres relacionado a influéncia ou

troca de informacdes:

[...] nada se apoia na determinacdo de influéncias, trocas,
informacfes transmitidas, comunicacdes. Ndo que se trate de
negéa-las ou de contestar que jamais possam ser objeto de uma
descricdo, mas sim de tomar, em relacdo a elas, um recuo
medido, de deslocar o nivel de ataque da analise, de revelar o que
as tornou possiveis; [...] em suma, de descrever o campo de
vetores e de receptividade diferencial (de permeabilidade e de
impermeabilidade) que, para o jogo das trocas, foi uma condicdo
de possibilidade histérica (FOUCAULT, 2008a, p. 182).

A arqueologia faz também com que as relagfes entre formagdes discursivas

e dominios ndo discursivos possam ficar aparentes, com a finalidade de definir

formas especificas de articulagdo entre esses dominios. Nesse ambito, a finalidade
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da arqueologia é mostrar como as praticas e dominios ndo discursivos vém a fazer
parte das condicbes de emergéncia, de insercao e funcionamento dos discursos. A
arqueologia ndo pretende demonstrar como as praticas nao discursivas modificam
0S conceitos e discursos, mas como 0 as praticas discursivas que se relacionam a
um determinado campo de objetos, que se refere a tais e tais individuos postos com
sujeitos, estatutariamente designados que tem de exercer certas funcbes na
sociedade, e tais praticas se articulam com praticas exteriores a elas, de natureza
nao discursiva.

A arqueologia fornece um modelo de interpretacdo de dados coletados
nessa pesquisa. O recorte de séries enunciativas do corpus mostra séries em

contraste e permite localiza-las dentro de um arquivo:

s H& um isomorfismo arqueoldgico entre a esses discursos e discursos
analogos de outras areas do conhecimento, em formacdes discursivas
diferentes, porque tém regras analogas, que orientam a formacdo dos
enunciados e séo utilizados num objetivo comum: a formagé&o de professores,
apesar da diferenca [radical até] das séries enunciativas. O estabelecimento
de categorias comuns a todos, sem que haja uma categoria vazia em

determinada série comprova isso.

X/
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As séries enunciativas tém enunciados oriundos de modelos arqueolégicos
diferentes, em atravessamentos diversos. As mesmas regras presentes, nao
se aplicam do mesmo modo. Se para uma formacéo discursiva a formacao de
professores deve partir da aquisicdo de um cabedal de conhecimentos a
respeito da surdez, que viriam de ouvintes, para outra formacdo, esses
conhecimentos devem ser negociados entre ouvintes e surdos, e para outra,
ainda, devem ser oriundos de surdos para ouvintes, organizando de modo
diferente, por exemplo, as regras que determinam os procedimentos de
intervencdo, que podem ser contrarios, ou se fundem com outras regras. No
entanto, essas formagdes discursivas encontram-se presentes em parte, na
formacao discursiva geral da formacdo de professores, por meio dos
atravessamentos e discursos que sao tributarios de areas do conhecimento,
de saberes diferentes, como a psicologia, a medicina, 0 servigco social, o

direito, entre outros, além das posturas adotadas pelas instituicdes.
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No exemplo de andlise, os conceitos norteadores da formacdo de
professores, sédo diferentes entre si, mas ocupam posi¢cdes analogas, ndo
podendo, em certos casos, encontrarem-se juntos exatamente por ocuparem
postos exclusivos.

% No caso da formacdo de professores, ha defasagem arqueolégica quando
uma unica noc¢do de sujeito prescrita por todas as praticas discursivas

aparece no mapeamento das regras de formacéo.

X3

A

Por fim, h& correlagdo arqueolégica. Em relagdo a duas das séries
enunciativas mapeadas, a psicologia do desenvolvimento tem um papel
unificante e subordina ambas a si, porque dependem de seus conceitos para

a prescricdo de conhecimentos, a partir dos sujeitos prescritos.

A argueologia define as regras de formacao de um conjunto de enunciados,
manifesta como uma sucesséo de acontecimentos se torna objeto de um discurso. A
arqueologia analisa o grau e a forma de permeabilidade de um discurso ao
apresentar o principio de sua articulacgdo com uma cadeia de acontecimentos
sucessivos, define os operadores pelos quais os acontecimentos de transcrevem
nos enunciados. “A arqueologia ndo nega a possibilidade de enunciados novos em
correlagdo com acontecimentos ‘exteriores’. Sua tarefa € mostram em que condigcbes
pode haver tal correlacdo entre eles, e em que ela consiste precisamente”
(FOUCAULT, 2008a, p. 189). A ideia principal ndo é evitar a mobilidade dos
discursos, mas libertar o nivel em que essa mobilidade se desencadeia, a
embreagem dos acontecimentos.

Todas as regras de formacgao que a arqueologia atribui a uma positividade
nao tém a mesma generalidade: algumas sdo mais particulares e derivam de outras.
Essa derivacdo é uma forma com a qual a arqueologia concebe um sistema de
positividade no tempo, por meio de uma demarcacdo de vetores temporais de
derivacdo. A arqueologia ndo suspende o0 tempo que passa, mas 0 tema da
sucessao absoluta, “um encadeamento primeiro e indissociavel a que o discurso
estaria submetido pela lei de sua finitude: e também o tema de que no discurso sé
ha uma forma e um unico nivel de sucessao” (FOUCAULT, 2008a, p. 190). O
discurso € uma pratica que tem as suas formas préprias de encadeamento e

sucessao.
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Foucault afirma que a arqueologia fala melhor a respeito de cortes, falhas,
aberturas e formas novas de positividade do que a historia das ideias. A arqueologia
aborda as diferencas com a finalidade de “leva-las a sério” (FOUCAULT, 2008a, p.
192), determinar a sua reparticdo, suas implicacdes e relacdes de subordinacéo, ou
seja, € uma descricdo das diferencas que estabelece a seu sistema de existéncia. A
arqueologia nado visa superar as diferencas, mas analisa-las, defini-las.

A arqueologia ndo aborda o discurso como se esse fosse um feixe
homogéneo de acontecimentos, mas distingue nele uma série de planos de
acontecimentos possiveis (FOUCAULT, 2008a, p. 193): plano dos proprios
enunciados em sua emergéncia singular, plano de aparecimento de objetos, tipos de
enunciacao, conceitos, das escolhas estratégicas, plano da derivacdo de novas
regras de formacdo a partir de regras jA empregadas, dentro da mesma formacao
discursiva e, por fim, o plano em que surge uma nova formacao discursiva, havendo
a substituicdo de uma positividade por outra. No caso das séries recortadas no
corpus, podemos admitir que se trata de uma so formacéao discursiva, relacionada ao
saber da Educacao, que é tributaria de outros saberes, mas que se caracteriza por
um saber em si, uma vez que a Educacdo € um ponto de onde e a partir do qual um
sujeito enuncia. Apesar da profusdo pletérica de discursos e dos varios
atravessamentos, essa profusdo obedece a regras claras de raridade e acumulo
especificas. O que pode ser percebido € que os planos de acontecimentos
discursivos enunciados por Foucault demonstram que h& uma situacdo muito
proxima da derivacdo de novas regras, e talvez isso esteja apontando para o
surgimento de uma nova formagéo discursiva, totalmente diferente dessa atual, mas
ainda ndo € o caso, ja que se trata de discursos totalmente inseridos da formacao
discursiva da Educacéo atual, em condicdes de manté-los sob regras definidas,
ainda que os limites dessas regras estejam a ser testados.

E necessario que se defina como devem acontecer essas modificagdes em
positividades: “substituir a referéncia indiferenciada a mudanca pela analise das
transformagées” (FOUCAULT, 2008a, p. 194, grifo do autor). O desaparecimento de
uma positividade e o surgimento de outra implica diversos tipos de transformacéo,
do particular ao geral, deve-se verificar:

« Como se transformaram as relacfes caracteristicas de um sistema de

formacao;
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% Como as relagbes entre diferente regras de formagédo foram
transformadas;

+ Como se transformam as relacdes entre as diversas positividades.

A arqueologia tenta estabelecer o sistema de transformacdes dessa
mudanca; tenta elaborar essa nogdo para que tenha status analisavel. Quando uma
formacéo discursiva substitui outra ndo se espera que todo um conjunto de objetos,
enunciacfes, conceitos, escolhas tedricas também mude. O que ocorre € uma
transformacao de relagcbes que ndo modifica todos os elementos: os enunciados
obedecem a novas regras de funcionamento, nem todos 0s conceitos, objetos e
escolhas tedricas desaparecem. Uma regra de formacédo deve ser entendida néo
como uma determinacdo de um objeto, nem a caracterizacdo de um tipo especifico
de enunciacao, mas o principio de sua multiplicidade e dispersao.

As rupturas e descontinuidades, assim como as formas de continuidade e o
idéntico sdo igualmente formados dentro das positividades: “longe de manifestarem
a inércia fundamental e tranquilizadora a que se quer relacionar a mudanca, eles
proprios sdo ativa e regularmente formados” (FOUCAULT, 2008a, p. 196). E o papel
de a arqueologia fazer atuar o continuo contra o descontinuo, mostrar como o
continuo é formado sob as mesmas condi¢cdes em que se forma a dispersdo e entra
desse modo, como as invengdes, as novidades, os desvios, no campo da pratica
discursiva.

A destruicdo das positividades, o0 jogo de suas substituicbes ndo é um
processo homogéneo. Ao contrario, a ruptura entre positividades é:

[...] uma descontinuidade especificada por um certo numero de
transformagfes distintas. Desse modo, a andlise dos cortes
arqueoldgicos tem por propdsito estabelecer, dentre tantas
modificagbes diversas, analogias e diferencas, hierarquias,
complementaridades,  coincidéncias, e defasagens |[..]
(FOUCAULT, 2008a, p. 196).

A arqueologia desarticula a ideia de uma série sincrbnica de cortes e
rupturas, em que termos como época perdem o seu sentido totalizador e agrupador
de unidade base e torna-se uma referéncia para praticas discursivas determinadas.
Ruptura, a partir disso, “é o nome dado as transformagdes que se referem ao regime
geral de uma ou varias formacgdes discursivas” (FOUCAULT, 2008a, p. 198).

A respeito da natureza da relacdo entre a arqueologia e a analise das

ciéncias, o autor afirma:
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A arqueologia ndo descreve disciplinas. Estas, no maximo, em
seu desdobramento manifesto, podem servir de isca para a
descricdo das positividades; mas néo lhe fixam os limites: nédo lhe
imp&em recortes definitivos, ndo se encontram inalteradas no fim
da andlise; ndo se pode estabelecer relacdo biunivoca entre as
disciplinas instituidas e as formacbes discursivas (FOUCAULT,
2008a, p. 200).

A partir dessa concepc¢do de arqueologia e a andlise que ela possibilita, é
gue retomamos o corpus para analisa-lo sob o prisma da funcdo enunciativa. As
varias ideias sobre a surdez ou mesmo sobre a Educacédo Inclusiva agregam-se a
um mesmo sistema de formacao, sem que isso aponte para transformacoes radicais
e mudancas graves na formacao discursiva. Tudo se relaciona a educagéo, ao seu
modo de funcionamento, as positividades que se referem a ela. O jogo das
transformacdes que mudaria a formacao discursiva, se realmente esta a acontecer,

ainda n&o chegou a um termo definitivo perceptivel.



3 SABER, PODER E VERDADE: PRODUZINDO PROCESSOS DE
SUBJETIVACAO.

3.1 Saber e funcado enunciativa: objetos, sujeitos, conceitos e estratégias

Nessa secdo, em particular, realiza-se uma analise do corpus aproximando 0s
conceitos de A arqueologia do saber aos textos, em subsec¢fes que tém estrutura
parecida. Ndo ha uma demora muito grande sobre os textos recortados do arquivo,
nem se examina toda a amostragem dos textos, mas busca-se, além da andlise
arqueoldgica, uma discussdo mais delimitada da teoria, mais ajustada ao projeto de
texto e pesquisa. Ao se falar sobre o saber, inicialmente discute-se a relacdo entre a
arqueologia foucaultiana, o saber, ideologia e a epistemologizacdo. Em seguida,
volta-se aos conceitos béasicos da funcdo enunciativa, discute-se superficialmente
seus elementos [devidamente discutidos no capitulo anterior], na medida em que
elucidacbes suplementares se fazem necessarias para se compreender o que surge
nos textos do corpus, num percurso de analise que passa pelos objetos,
modalidades, escolhas tematicas e conceitos. No caso, ndo se faz uma analise de
conteudo, mas se faz um apanhado de relagdes arqueoldgicas Uteis para esse
proprio capitulo, onde trata de saber e sujeito e para o proximo, onde se disserta
sobre identidade do professor. Toda e qualquer discussao sobre surdez e sujeito
surdo apenas acontece quando € necessario se referir ao que é propriamente dito
no corpus, e sempre em funcao de se compreender a relagcdo desses discursos com

a formacéo do sujeito-professor.

3.1.1 Arqueologia: saber, conhecimento, ideologia, epistemologizacao

Na obra de Foucault, a nocao de saber amadurece durante 0s anos sessenta,
durante a sua analise arqueoldgica. De acordo com Revel (2005), a distincdo feita
por Foucault foi entre “conhecimento” e “saber”:

[...] enquanto o conhecimento corresponde a constituicdo de
discursos sobre classes de objetos julgados cognosciveis, isto é, a
construcdo de um processo complexo de racionalizacdo, de
identificac@o e de classificacdo dos objetos independentemente do
sujeito que os apreende, o0 saber designa, ao contrario, 0 processo
pelo qual o sujeito do conhecimento, ao invés de ser fixo, sofre
uma modificacdo durante o trabalho que ele efetua na atividade
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de conhecer. A analise arqueoldgica conduzida por Foucault até
os anos 70 ocupa-se da organizacdo do conhecimento numa
época dada e em funcdo de classes de objetos especificos; a
andlise genealdgica que |Ihe sucede tenta reconstituir a maneira
pela qual o saber implica, a0 mesmo tempo, uma relacdo com 0s
objetos de conhecimento (movimento de objetivacdo) e com o si
cognoscente (movimento de subjetivacédo) (REVEL, 2005, p. 77).

Ja em A arqueologia do saber, Foucault (2008a) empreende um retorno a
suas obras anteriores para que se desenlace a ideia de saber como um todo
coerente organizador de subjetividades e objetos. Para tal, o autor discorre sobre o
conhecimento e as ciéncias, diferenciando ciéncia e saber, colocando o saber como
objeto central dos empreendimentos arqueoldgicos. O empreendimento de Foucault
comeca pela analise de importantes relagdes que implicam na producédo de objetos
e sujeitos no seio do discurso, por isso analisa conhecimento, positividades, ciéncias
e ideologia. A relacdo entre as positividades e as ciéncias, da-se por uma base
coerente, de conhecimentos que sdo propositalmente ajustados uns aos outros,
permitindo a verificacdo de proposi¢cdes, o desenvolvimento de teorias, de
descri¢cdes mais ou menos exatas. Essa base é formada por elementos que, por sua
vez, formaram-se numa pratica discursiva, para que se constituisse um discurso
cientifico, ndo somente por causa de sua forma ou rigor, mas por causa dos objetos
de que se ocupa, os tipos de enunciacao que utiliza, os conceitos que manipula e a
utilizacéo especifica de estratégias.

Esse conjunto de elementos se chama saber, que apresenta as
caracteristicas seguintes (FOUCAULT, 2008a, p. 204-205):

+ O saber € um conjunto de elementos formados de maneira regular por
uma pratica discursiva: elementos indispensaveis a constituicdo de
uma ciéncia, embora n&o sejam exatamente destinados a lhe dar lugar.
Um saber é aquilo que podemos falar em uma prética discursiva
guando ela esta assim especificada.

« O saber é 0 espaco que o sujeito pode tomar posi¢do para falar dos
objetos de que se ocupa em seu discurso.

s Um saber é também um campo de coordenacdo e subordinacdo dos
enunciados em gue 0s conceitos aparecem, se definem, se aplicam e

se transformam.
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% Um saber se define como as possibilidades de utilizacdo de

apropriagao oferecidas pelo discurso.

N&o ha saber sem uma pratica discursiva definida e toda pratica discursiva
se define pelo saber que ela forma. A partir disso, o autor propde que nado seja
necesséria a distincado entre dominios cientificos e territérios arqueoldgicos, uma vez
gue seus recortes e principios de organizacdo sao muito diferentes (FOUCAULT,
2008a, p. 205). De semelhante modo, a pratica discursiva ndo se obriga a coincidir
coma elaboracéo cientifica a que da lugar. O saber é o fundo onde a ciéncia aparece
no elemento de uma formacédo discursiva. A ciéncia constituida ndo toma para si
tudo o que formava a pratica discursiva de onde ela emerge, e nem dissipa o saber
gue o cerca. A ciéncia se inscreve no saber e dentro dele tem um papel especifico.

A influéncia da ideologia na ciéncia e o funcionamento ideolégico da ciéncia
se articulam onde a ciéncia se destaca sobre o saber. A questdo ideoldgica sé pode
se impor sobre a ciéncia na medida em que ela se localiza no saber, sem se
identificar com ele e nem exclui-lo, estrutura alguns de seus objetos, formaliza
conceitos e estratégias; € na medida em gue a ciéncia modifica o saber, o escande,
encontrando um lugar numa pratica discursiva. A questdo do uso da ideologia na
ciéncia é a questdo de sua utilizagdo como prética discursiva, do seu funcionamento
entre outras praticas (FOUCAULT, 2008a, p. 206-207).

A respeito da ideologia, Foucault (2008a, p. 208) apresenta quatro

proposicoes:

% A ideologia ndo exclui a cientificidade, ao contrario, poucos discursos
deram tanto lugar a ideologia quanto o clinico, o0 econémico ou o politico.
E isso ndo faz deles errados, contraditérios ou pouco objetivos no conjunto
de seus enunciados.

% As contradigbes, lacunas, falhas tedricas podem assinalar o
funcionamento ideolégico de wuma ciéncia ou de um discurso
pretensamente cientifico, mas isso deve ser analisado no nivel da
positividade de relacbes entre as regras da formacdo discursiva e as
estruturas da cientificidade.

+ Um discurso ndo anula as suas relacées com a ideologia quando corrige
seus erros, quando se formaliza de forma concreta. O papel da ideologia

nao diminui na medida em que se dissipa a falsidade e cresce o rigor.



76

+ Estudar o funcionamento ideoldgico de uma ciéncia ndo é determinar a
sua filosofia, seus fundamentos, sua formacao discursiva, sua formalidade,
objetos ou tipos de enunciacdo, mas retoma-la como pratica entre outras

praticas.

Foucault chama de limiar de positividade o0 momento em que uma formagao
discursiva se torna autbnoma e todos os seus enunciados estdo no mesmo sistema
de formacéo. O limiar de epistemologizacao é observado no momento em que seus
enunciados se faz valer normas de verificacdo e coeréncia e que esse conjunto de
enunciados forme, no seio do saber, uma funcdo dominante. Quando figura
epistemologica definida anteriormente obedece a uma série de regras de
formalizacdo, quando os enunciados ndo respondem apenas as regras
arqueoldgicas de formacao, mas a certas leis de construcdo das proposicoes, temos
um limiar de cientificidade. Quando esse discurso é capaz de assumir para Si a
formalizacdo necessaria: axiomas, estruturas proposicionais, transformacdes, €
porque transpos o limiar de formalizagdo. O modo como esses limiares se distribuem
no tempo, a sua coincidéncia, como podem se relacionar uns com 0s outros é de
preocupacdo da arqueologia, sendo um de seus maiores dominios de exploragéo.
As formacdes discursivas ndo passam por esses limiares, como o0s estagios de
maturacao biologica de um organismo. Esses acontecimentos ndo se organizam de
uma maneira evolutiva, mas a sua ordem singular € caracteristica de cada formacéo
discursiva, em si (FOUCAULT, 2008a, p. 208-209).

Para Foucault, a matematica € a Unica ciéncia que ndo obedece a essa
regularidade do aparecimento dos limiares. Desde o principio, estabeleceu-se a sua
formalizagao, “sua positividade primeira devia constituir uma préatica discursiva ja
formalizada (mesmo que outras formalizacbes devessem, em seguida, ser
operadas)” (FOUCAULT, 2008a, p. 211, parénteses do autor). Isso constitui um
problema para outras ciéncias, ja que o seu modelo de positividade tende a ser
copiado, o que pode implicar na reducédo de toda uma série de historicidades a um
s6 corte, pode levar a reproducao da problematica da origem.

Essa escansdo de Foucault leva a diferentes tipos de histérias das ciéncias
(FOUCAULT, 2008a, p. 212-219):
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« A andlise que se realiza no nivel da formalizacdo: a analise recorrencial,
gue s6 pode ser no interior de uma ciéncia constituida, que ja transpos seu
limiar de formalizacé&o.

% A histéria epistemoldgica trata da ciéncia constituida, a histéria que ela
conta € necessariamente escandida pela oposi¢do verdade e erro, racional
e irracional, obstaculo e fecundidade, pureza e impureza, cientifico e ndo
cientifico.

« A historia arqueoldgica se preocupa com o limiar de epistemologizacao,
com a clivagem que separa as formacbes discursivas e as figuras
epistemoldgicas que ndo sdo, obrigatoriamente, cientificas. A cientificidade
ndo € norma, as praticas discursivas na medida em que dao um lugar a

um saber, e na medida em que esse saber tem um status de ciéncia.

Foucault da4 uma nova nocao de episteme, como um conjunto de relacdes
gue podem unir, numa dada época, praticas discursivas que produzem figuras
epistemoldgicas, as ciéncias, sistemas formalizados. “E o conjunto das relacdes que
podem ser descobertas para uma época dada, entre as ciéncias, quando estas sao
analisadas no nivel das regularidades discursivas” (FOUCAULT, 2008a, p. 214). A
episteme € conjunto de relacbes entre ciéncias, figuras epistemoldgicas,
positividades e praticas discursivas. Ela permite compreender o conjunto das
coagles que se impdem ao discurso, ndo de modo negativo; além disso, a episteme
nao € aquilo que se pode saber em uma determinada época, mas é aquilo que torna
possivel, na positividade das praticas discursivas, as ciéncias e as figuras
epistemoldgicas.

A arqueologia, no entanto, ndo se ocupa do dominio da ciéncia, mas do
saber, em sua relagdo com as figuras epistemoldgicas e as ciéncias, sendo que
nessa obra, a Unica relacdo externa do saber que foi explorada, foi com a episteme.
Isso, justifica o autor, foi porque a na nossa cultura, as formacdes discursivas nao
param de se epistemologizar. Por meio da interrogagdo das ciéncias e da sua
histéria, sua unidade, sua dispersdo e suas rupturas, que o dominio das
positividades logrou surgir; no entremeio dos discursos cientificos é que se pbde
delimitar o jogo das formacdes discursivas.

De acordo com suas proprias conclusdes, Foucault reafirma a ideia do

discurso como pratica, ndo como transcendéncia, a suspensdo do sujeito
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transcendente e uno por um sujeito-posi¢cado. Ao se questionar sobre a validade e
pertinéncia das descricbes estruturalistas, Foucault € categérico em afirmar que o
objetivo da sua persisténcia, ao logo do tempo, a pesar da suposta utilidade, € a
tentativa de recuperar a ideia de soberania da consciéncia. O objetivo da
arqueologia foucaultiana € libertar a histéria do pensamento de sua sujeigdo
transcendental, por meio da analise numa descontinuidade que ndo teria sido
reduzida por nenhuma teleologia, isso ndo poderia se referir a uma origem
eternamente perdida num momento transcendental. Assim como a racionalidade €,
desde Kant; as idealidades matematicas sao, desde Husserl; e as significacdes de
mundo séo, desde Merleau-Ponty.

Portanto, toda e qualquer defesa do estruturalismo, visa garantir os poderes
de uma consciéncia constituinte. A arqueologia, por sua vez, ndo é uma analise
fenomenoldgica da histéria, porque tenta libera-la da fenomenologia que a domina.
Ora, 0 objetivo da historia ndo €, ha algum tempo, mostrar as continuidades, como
qguer o estruturalismo, como se afirma no inicio da obra, mas mostrar as
descontinuidades. J4 a arqueologia, antes de se relatar a qualquer forma de corte no
tempo, tem por propésito “definir a especificidade singular das praticas discursivas”
(p.- 228). A arqueologia destitui uma série de agrupamentos familiares, de sinteses
acabadas que se referem a tematica da origem, da promessa, do retorno, um
pensamento antropolégico que liga tudo a existéncia do homem, as ideologias
humanistas e, por fim, o status do sujeito.

Ao responder uma questdo a respeito da sua autoridade em falar dos
discursos, e se eles se tratavam de historia ou filosofia, Foucault prefere suspender
a pergunta, porque a sua arqueologia ainda ndo o torna capaz de prever com
exatiddo o lugar de onde fala e onde se apoia. Assim, o autor reafirma o carater
descentralizador de sua arqueologia, ao revelar, fazer as diferencas, analisa-las e
definir seu conceito, e responde que se filosofia € memadria ou retorno a origem, ele
nao faz filosofia, e se historia do pensamento consiste em tornar a vida figuras
semiapagadas, o que ele faz também nao é historia.

Por ultimo, Foucault se esforca em explicar que a sua arqueologia ndo se
trata de uma ciéncia, e nem ao menos se trata de fundamentos de uma ciéncia, mas

um esboco:

A palavra arqueologia ndo tem valor de antecipagdo: designa
somente uma das linhas de abordagem para a analise das
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performances verbais: especificagdo de um nivel — o do
enunciado e do arquivo; determinacdo e esclarecimento de um
dominio: as regularidades enunciativas, a positividades; emprego
de conceitos como os de regra de formacdo, derivagdo
arqueologica, a priori histérico (FOUCAULT, 2008a, p. 231).

No entanto, a arqueologia tem o rigor cientifico, apesar de ndo se constituir
como ciéncia, por causa de suas relacbes com ciéncias que constituem e
estabelecem normas para o saber arqueologicamente descrito, as ciéncias-objetos
da arqueologia. Relaciona-se também com formas cientificas de andlise do
enunciado, definido como funcéo de realizacdo da performance verbal, destacando-
se de uma pesquisa que que privilegia o campo da competéncia linguistica. Para a
arqueologia, uma gramatica gerativa € uma andlise conexa, porque apresenta uma
série de diferencas e analogias com essa area: a gramatica pretende definir a
aceitabilidade dos enunciados, a arqueologia as condi¢cdes de sua realizagdo. A
arqueologia também se articula com outras disciplinas, em espacos correlativos, ou
seja, 0s campos que sdo comuns. Finalmente, quando a arqueologia € possivel
constituir uma teoria geral das producbes, € porque encontrou a sua teoria
envolvente.

Finalmente, Foucault situa a arqueologia entre outros discursos, para que,
com o arquivo, se possam revelar as formacdes discursivas, as positividades, 0s
enunciados e as suas condicbes de formacdo, um dominio especifico que néo
constituiu objeto de nenhuma analise. No entanto o autor ndo apela para a
autonomia e estabilidade de sua proposta, mas deixa em aberto a possibilidade de
ISSO Ndo acontecer.

A nocao de sujeito que Foucault trabalha suscita uma critica, uma vez que
parece que a arqueologia prescreve para o sujeito, um descentramento que retira do
homem qualquer possibilidade de acéo real. No entanto, as positividades ndo devem
ser encaradas como um todo de determinacdes sobre o individuo. Para Foucault
isso ndo é o limite que se impde a iniciativa dos sujeitos, mas o campo onde ela se
articula. A respeito do discurso, o autor, finalmente afirma que ndo o modificou,
apenas retirou dele o direito exclusivo e instantaneo a soberania do sujeito.

A arqueologia do saber nos permite, por meio de seu meétodo [ndo se
entenda aqui como um meétodo fechado, mecéanico e prescrito como exato] lancar
um novo olhar sobre tudo aquilo que se estrutura por meio de praticas discursivas.

Esse novo olhar nos autoriza a destituir do seu lugar o sujeito psicologico, a
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subjetividade pura e central, de um conhecimento objetivo que se organiza em torno
de si mesmo, sem aparentes relacbes. Ao realizar a arqueologia das praticas
discursivas em torno de grandes unidades e ciéncias, como a medicina, a gramatica,
a biologia e a economia politica, para citar os objetos de suas obras anteriores a A
arqueologia do saber, ou de outros que podem ser alvo de iguais investidas, como o
direito, a pedagogia, a histéria, por exemplo, podemos compreender ndo o0 homem
gue emerge cristalizado do meio de todas essas praticas, mas como e porque essas
praticas fizeram de nds o que somos.

Apesar de ndo desenvolver de modo detalhado uma investigacdo — essa
afrmacdo vale para essa obra — a respeito das praticas discursivas de
subjetivacdo, Foucault, mais tarde, embasado por suas investigacbes arqueoldgicas,
retoma 0s processos de constituicdo do sujeito em investigacdes profundas. No
entanto, a arqueologia deixa portas abertas para que possamos procurar investigar
as subjetividades; o movimento interno dos enunciados e discursos; um saber, a
partir de um recorte basico e particularmente objetivo, apesar de sua natureza
relacional e movel: a pratica discursiva. Os conceitos de Foucault aqui apresentados
tém larga aplicabilidade e podem muito bem ser utilizados em investigacées que vao
além daquilo que o autor fez em sua fase arqueologica, a sua aplicabilidade é total
em toda e qualquer forma de investigacdo que tenha por objeto o discurso como
pratica.

Para o corpus definido para essa pesquisa, a arqueologia foucaultiana
fornece um modelo de andlise de suas formacgdes discursivas, de suas regras de
enunciacdo e apresentam um modelo que explica a plausibilidade se seus
enunciados e a origem dos sujeitos que os enunciam. A partir do conceito de saber
como um campo de coordenacdo de elementos que sdo oriundos do discurso
(FOUCAULT, 2008a, p. 122), porque derivam da funcdo enunciativa, porque formam
0 seu espaco correlativo (p. 102-103), conforme afirma Deleuze:

Se 0s enunciados se distinguem das palavras, frases e
proposicdes € porque eles englobam, como seus derivados, tanto
as funcbes de sujeito com as de objeto e de conceito.
Precisamente: sujeito, objeto, conceito sdo apenas funcdes
derivadas da primitiva ou do enunciado. Assim, 0 espaco
correlativo é a ordem discursiva dos lugares ou posi¢cdes dos
sujeitos, dos objetos e dos conceitos huma familia de enunciados.
E esse o segundo sentido de “regularidade”; esses diversos
lugares representam pontos singulares (DELEUZE, 2005, p. 20-
21).
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Essa andlise, num primeiro momento, fornece o jogo das relacbes entre as
enunciagdes e seus elementos, em seguida possibilita compreender a principal das
relacbes que possibilitam a subjetivacdo do professor, em que se estabelecerédo a
dindmica da producéo de sujeitos pelo discurso, as relacdes entre saber, poder e
verdade na constituicdo de um saber pedagodgico autorizado por préticas discursivas
delimitadas e analisaveis, e, por fim, a discussao sobre identidade docente no seio
da formacao para o trabalho pedagdgico. A formacéao discursiva a que se relacionam
os discursos da Educacédo ainda dependem de discursos oriundos de diversas areas
do conhecimento, e nem sempre estdo sob 0 mesmo sistema de formacao. Isso
indica que o saber pedagogico que domina a formacdo de professores ainda se
encontra no ambito do limiar de cientificidade, porque o0 seu discurso ndo possui a
formalizacdo necessaria para falar de todos seus objetos com propriedade, mas
possui a possibilidade de buscar conceitos em outros discursos, fora de suas regras
de formacdo. As ciéncias se interdependem, mas geralmente recortam objetos
diferentes. No caso dos sujeitos surdos, o recorte a que a Educacdo o submete néao
deveria ser 0 mesmo que a medicina ou a fonoaudiologia, na medida em que os
enunciados ndo combinem a respeito da decisdo a respeito de tornar o surdo um
sujeito cognoscente. No entanto, na formacao de professores, esses discursos estao
presentes, postos lado a lado, apontando para uma nocao aparentemente multipla
do sujeito, essa presenca de discursos que, hora concorrem uns com 0S outros, ora
se apresentam lado a lado é possibilitada pelo saber pedagogico, na medida em que

ele os organiza, hierarquiza e estabelece as suas importancias relativas.

3.1.2 A criancga surda, linguagem e cogni¢cdo numa perspectiva sociointeracionista

Na obra A crianca surda, Goldfeld (1997) apresenta o ponto de vista de uma
fonoaudidéloga que se ocupa da cogni¢do surda, sob o viés de estudos da linguagem
gue passam pela linguistica e pela psicologia do desenvolvimento humano, o
sociointeracionismo baseado nas teorias do discurso de Bakhtin e as teorias
sociopsicolégicas de Vygotsky.

O sujeito que enuncia € exatamente o representante de um conhecimento
cientifico de carater médico e diagndstico, a fonoaudiologia, que se preocupa com a
fisiologia da fala, num primeiro momento, mas que, ao se aceitar a surdez como um

fenbmeno linguistico de diferenca e ndo de deficiéncia (GOLDFELD, 1997, p. 39),



82

aborda em seu discurso conhecimentos tedricos e préaticos que subsidiardo a prética
de profissionais, num esquema educacional em que se fazem presentes a
abordagem social e cultural da surdez (p. 34-115) e num esquema de atendimento
composto de praticas de ensino e aprendizagem e tratamento clinico dos efeitos
negativos da surdez (p. 113-157), entre eles o atraso cognitivo e 0 isolamento
sociocultural.

O status de quem fala pretende estar acima do docente e outros leitores, pois
enuncia para eles e no sentido de fazer com que o objeto do seu discurso seja
compreendido por eles. Os textos introdutérios ja ajudam a delimitar o objeto da
pesquisa. Na contracapa: “Sera bem-vindo entre fonoaudi6logos, educadores, de
classes especiais, para surdos e seus familiares. Para os profissionais, traz uma
andlise critica e tedrica de todas as abordagens terapéuticas e educacionais,
colocando em evidéncia a lingua de sinais e os aspectos da cogni¢cédo do surdo”. Ja
na orelha do livro, afirma-se: “Marcia Goldfeld traz uma importante contribuicdo para
se pensar a educacao da crianga surda, ao evidenciar a necessidade de mudanca
de perspectiva por parte tanto dos profissionais quanto dos pais” (GOLDFELD,
1997).

Orelha, contracapa, apresentacdes, introducfes sdo textos a respeito do
texto, fazem eco, obrigatoriamente, ao discurso impresso no miolo, repetem, em
linhas gerais algo que pretende sanar uma primeira curiosidade de leitor. Embora
nao sejam do autor do texto principal, compartiiham com ele a mesma posi¢ao-
sujeito, estdo no entrelugar que a funcao autor supde, como quer o mesmo Foucault
(2001), em seu artigo intitulado O que é um Autor?. Pode-se comprovar que O
processo de despersonalizacado, relativizacdo e apagamento do autor comeca nas
capas de seu proprio livro, porque autor ndo é seu nome, sua personalidade; seu
nome tem uma fungéo diferente de mera identificagéo ou de personalizagdo:

Enfim, o nome do autor funciona para caracterizar um certo modo
de ser do discurso: para um discurso, o fato de haver um nome do
autor, o fato de que se possa dizer “isso foi escrito por tal pessoa",
ou “tal pessoa é o autor disso”, indica que esse discurso nao é
uma palavra cotidiana, indiferente, uma palavra que se afasta, que
flutua e passa, uma palavra imediatamente consumivel, mas que
se trata de uma palavra que deve ser recebida de uma certa
maneira e que deve, em uma dada cultura, receber um certo
status. Chegar-se-ia finalmente a ideia de que o nome do autor
nao passa, como 0 nome proprio, do interior de um discurso ao
individuo real e exterior que o produziu, mas que ele corre, de
gualguer maneira, aos limites dos textos, que ele os recorta,
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segue suas arestas, manifesta o modo de ser ou, pelo menos, que
ele o caracteriza. Ele manifesta a ocorréncia de um certo conjunto
de discurso, e refere-se ao status desse discurso no interior de
uma sociedade e de uma cultura. O nome do autor ndo esta
localizado no estado civil dos homens, ndo esta localizado na
ficcdo da obra, mas na ruptura que instaura um certo grupo de
discursos e seu modo singular de ser (FOUCAULT, 2001, p. 273-
274).

Essa funcao-autor despersonalizada é oriunda do enunciado, ajuda a
compreender o status de quem enuncia. Esse texto faz eco ao que ja havia sido
explanado em A Arqueologia do saber:

Para que uma série de signos exista, € preciso — segundo o
sistema das causalidades — um “autor” ou uma instancia
produtora. Mas esse “autor” nao é idéntico ao sujeito do
enunciado; e a relacdo de producdo que mantém com a
formulacdo ndo pode ser superposta a relacdo que une o sujeito
enunciante e o que ele enuncia. Nao tomemos, pois seria
demasiado simples, o caso de um conjunto de signos
materialmente moldados ou tracados: sua producdo implica um
autor; ndo ha, entretanto, nem enunciado nem sujeito do
enunciado. Poderiamos lembrar também, para mostrar a
dissociacdo entre o0 emissor de signos e 0 sujeito de um
enunciado, o caso de um texto lido por uma terceira pessoa, ou do
ator representando seu papel [...].

[...]Seria uma particularidade da literatura que o autor dela se
ausentasse, se escondesse, se destacasse ou se separasse; e
dessa dissociacdo ndo se deveria concluir universalmente que o
sujeito do enunciado é distinto em tudo — natureza, status,
funcéo, identidade — do autor da formulacdo. Entretanto, essa
ruptura ndo esta limitada apenas a literatura. E absolutamente
geral na medida em que o sujeito do enunciado € uma funcéo
determinada, mas nao forcosamente a mesma de um
enunciado a outro; na medida em que é uma funcado vazia,
podendo ser exercida por individuos, até certo ponto,
indiferentes, quando chegam a formular o enunciado; e na
medida em que um unico e mesmo individuo pode ocupar,
alternadamente, em uma série de enunciado, diferentes
posicdbes e assumir o papel de diferentes sujeitos
(FOUCAULT, 2008a, p. 104-105, negrito meu).

N&o pode ser a pessoa, suposto individuo que esta por tras do nome, mas se
define por ter um lugar de onde fala. A funcdo-autor, nessa se¢do do corpus, €
claramente posicao-sujeito e se define pelo lugar que ocupa como fonoaudidloga, ou
seja, tem critérios de competéncia e de saber relacionados a uma fung¢do, a uma
profissdo dentro de “[...] instituicbes, sistemas, normas pedagdgicas: condi¢des
legais que d&o direito — n&o sem antes |he fixar limites — a pratica e a

experimentacado do saber” (FOUCAULT, 2008a, p. 56). Do fonoaudidlogo se espera
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uma explicagdo, uma postura, uma autoridade em se falar de processos fisicos e
psicolégicos da linguagem, espera-se que ele fale de um lugar: a clinica, o
laboratério, o locus de pesquisa, a universidade, a academia. Esses lugares
legitimam seus objetos e instrumentos de verificagdo (FOUCAULT, 2008a, p. 57),
conforme 0 que expressa a autora [fungédo-autor] em seu [de todos os que podem
estar em seu lugar] texto:

[...] diversos autores, como Ciccone, Brito, Reis, Fernandes,
afirmam que a crianga surda, ao sofrer atraso de linguagem,
mesmo que aprenda uma lingua tardiamente, terd sempre como
consequéncia deste atraso problemas emocionais, sociais e
cognitivos. Pode-se dizer que esta afirmacao ja se tornou comum
na area da surdez, mas ainda nao foi abordada sistematicamente
como deveria.

Ao considerar que o atraso de linguagem causa danos sociais,
emocionais e cognitivos, estes autores, explicita ou implicitamente
mostram que estdo utilizando um conceito de linguagem mais
amplo, que abrange além da fungdo comunicativa também a
funcdo de organizacdo do pensamento, assumindo um papel
essencial para o desenvolvimento cognitivo. Caso contrario, 0
atraso de linguagem ndo provocaria danos além das dificuldades
comunicativas.

Uma abordagem que estuda a linguagem sob a 6tica social e que
reflete sobre a sua influéncia no desenvolvimento cognitivo do
individuo € a psicologia socio-interacionista, representada
principalmente por autores da ex-Unido Soviética, como Vygotsky
e seus discipulos Luria, Leontiev e Yudovich e também o
sociolinguista Bakhtin.

No decorrer deste capitulo ser4 descrita a psicologia socio-
interacionista, enfocando principalmente questdes relacionadas a
aquisicdo da linguagem. Concomitantemente a exposi¢do das
ideias desta teoria sera feita uma analise das consequéncias
cognitivas, sociais e emocionais sofridas pelas criangas surdas em
decorréncia principalmente do atraso de linguagem (GOLDFELD,
1997, p. 44-45).

Para o leitor atento, pode ser surpreendente a auséncia de explicacfes
fisioloégicas da surdez que venham a referendar o que esta escrito, sendo que a
fonoaudiologia é autorizada a falar sobre isso, e discursos anteriores tendem a
explicar a surdez como uma forma de deficiéncia ou como um problema fisico e
mental que limita severamente a cognicdo e a sociabilidade (GOLDFELD, 1997, p.
24-43; SKLIAR, 2005a, p. 15-30), a partir do lugar do autor-pesquisador, que chama
para enunciar sobre a linguagem, a linguistica e a psicologia social do
desenvolvimento humano. Mas essa postura que a surdez fisiologica € um problema
passa a ser o maior ndo-dito do texto, porque esta insidiosamente a induzir a ideia

de que o surdo apresenta déficit cognitivo por causa da surdez que o inadequa a
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cultura da maioria ouvinte, o que é tomado por dado empirico, dados que s6 podem
ser apresentados por causa do status [profissional da saude, pesquisador] e dos
lugares institucionais de onde se fala [0 locus de pesquisa, 0 set de tratamento
clinico fonoaudiologico, a academia onde se estuda em nivel de poés-graduacao
Stricto Sensu]. Desses lugares é que se pode enunciar a respeito de déficits, atrasos
e problemas, fora do ambito do senso comum, sedimentados por enunciados
vizinhos no mesmo campo colateral, enunciados por sujeitos em campos correlatos
(DELEUZE, 2005, 16-19).

Portanto, € necessario também se analisar os enunciados que se emitem pela
funcdo-autor, que se minimiza sob outras formas de apagamento de si, ao requerer
teorias externas que tém autoridade e reconhecimento na &area onde se pretende
escrutinar: “autores da ex-Unido Soviética, como Vygotsky e seus discipulos Luria,
Leontiev e Yudovich e também o sociolinguista Bakhtin” (GOLDFELD, 1997, p. 45).
Tem-se, nesse momento, dado pela analise arqueoldgica, a nocdo de que esses
tedricos, datados, localizados em espacos estratégicos, referendam os enunciados
sobre linguagem da funcao-autor num nivel que ja transpdés o limiar de positividade e
esta agora a romper as barreiras de um novo limiar, o de cientificidade, apontando
para a formalizacdo (FOUCAULT, 2008a, p. 209). N&do basta dizer Vygotsky, Luria,
Bakhtin, apenas. E necessario remeter-se ao passado geopolitico do mundo, da
Unido Soviética, ja extinta em 1997, para que se estabeleca o carater de raridade
desses enunciados vizinhos dos enunciados de Goldfeld e se remeter as suas
condi¢cbes de producédo, que diferem daquelas de outros enunciados ocidentais, que
engendram uma trama em que € possivel adotar-se pressupostos tedricos novos,
sinalizando uma ruptura, ou a opcdo por movéncias discursivas que, finalmente,
remetem a uma possivel ruptura com o passado. Para Goldfeld, chamar para si
Vygotsky, seus colaboradores e Bakhtin € uma forma também de se estabelecer um
apagamento, um trabalho negativo de referéncia a uma memdaria tedrica e discursiva
a respeito do objeto. Ha a adocgéo de teorias e a rejeicdo de outras, ou 0 simples
silenciamento sobre elas, na suposicdo de que se enuncia algo tdo cientifico e
formal que ndo se requer mais as referéncias diretas a outras formas de teoria
antagbnicas, como por exemplo, as posi¢cdes cientificas do inicio do século que
apontam para a surdez como um defeito totalmente alienante.

A énfase do texto, apesar de toda a movimentac&o por teorias inovadoras, ao

se demarcar suas posi¢cdes teodricas, quando se pretende delimitar o objeto, no
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entanto, € sobre o déficit. O surdo ndo é mais naturalmente alienado, mas
naturalmente deficitario. O sujeito que enuncia deve indicar ao seu leitor, também ja
marcado no jogo discursivo, seu posicionamento claro a respeito do objeto: o
individuo surdo em defasagem cognitiva e cultural. Nada além do déficit que o surdo
deve possuir estimula a pesquisa de Goldfeld, isso que a funcdo-autor pretende
informar a posicao-sujeito leitora. Assercbes como “sofrer atraso de linguagem,
mesmo que aprenda uma lingua tardiamente” ou a proposi¢ao “Ao considerar que 0
atraso de linguagem causa danos sociais, emocionais e cognitivos” ou mesmo
“analise das consequéncias cognitivas, sociais € emocionais sofridas pelas criangas
surdas em decorréncia principalmente do atraso de linguagem” (GOLDFELD, 1997,
p. 44-45) dao a tonica da pesquisa encetada pela fungéo-autor, que ainda define sua
posi¢cdo como ponto por onde passa o discurso meédico, que diagnostica, prescreve
e da a palavra final a respeito do que € ou néo deficitario na surdez. Nisso, ha a
prescricdo de conhecimentos que o leitor deve saber, partindo do ponto de vista da
surdez como produtora de déficit, num discurso pertencente ao campo da saude
[fonoaudiologia] que vai ser atravessado por outros discursos oriundos da linguistica,
da filosofia da linguagem [Bakhtin] e psicologia do desenvolvimento [Vygostky]
(GOLDFELD, 1997, p. 23, 45-84).

Desse modo, a analise arqueoldgica dessa amostra do corpus mostra uma
importante configuragdo do campo enunciativo, organizando os enunciados em um
campo de presenca, quando se referem ao mesmo objeto: a linguistica enuncia
sobre linguagem, por um conceito que € repetido, reeditado e reutilizado em outras
tantas teorias linguisticas que se referem ao mesmo objeto. Um campo de
concomitancia, pelos enunciados paralelos ou transversais [0S enunciados sobre 0
mecanismo da fala que organiza o pensamento se entrecruzam ou andam paralelos
em determinados momentos, ora sob discursos oriundos da linguistica, ora da
psicologia, ora da filosofia da linguagem, cada uma dessas disciplinas se
organizando como campos separados de coordenacdo de elementos da enunciacgéao,
mas que fornecem regras a mesma formacéo discursiva (FOUCAULT, 2008a, p. 63-
64; DELEUZE, 2005, p. 15-24). Essa organizagdo permite enunciar duas regras, a
fim de individualizar e descrever essa formacao discursiva, que fornece as regras da

pratica discursiva que se analisa por agora:
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Ha uma movéncia de discursos sobre a surdez, que apresenta um
cabedal tedrico de substituicdo de outras posturas tedricas anteriores,
gue fazem eco a uma ruptura que ndo € analisada nem apresentada
nessa obra de modo completo mas, que se faz presente ao apresentar
0 corpo tedrico de Vygotsky e Bakhtin como novidade no campo da
investigacdo médica, fonoaudiol6gica, em primeiro lugar, depois na
educacéo, propondo novas discussdes, métodos e praticas.

As variacdes no campo téorico, no entanto, ndo modificou os objetos e
nem marcaram posicionamentos possibilitados por regras totalmente
diferentes e transgressoras das primeiras, mas apresentam-se como
uma forma de renovamento da legitimacdo das praticas do saber
fonoaudioldgico, pela incorporacdo de novos discursos que refazem o
recorte do mesmo objeto, de novo, a partir de novos conceitos.
Portanto, essa movéncia acontece no seio da mesma formacéao

discursiva.

Um retorno ao texto pode dar-nos um dado histérico que autoriza essa

analise:

A partir da década de oitenta, comeca a surgir uma nova visdo em
relagdo ao surdo e a lingua de sinais. Percebe-se a necessidade
de valorizar esta lingua e sua cultura, e ndo mistura-la com a
lingua oral. As linguas de sinais, a comunidade surda, seus
valores e sua cultura passam a receber a atencdo de diversos
profissionais de diferentes areas. Surge entdo uma nova filosofia
educacional para surdos, onde o bilinguismo se apresenta como
base de ensino e aprendizagem.

[...]

O que estd havendo com a educacdo — no sentido amplo do
termo e ndo especificamente a educagdo escolar — das criancas
surdas, onde estdo o0s reais problemas e quais as possiveis
solucdes, € o que este livro pretende analisar, utilizando para tal
as ideias da psicologia socio-interacionista, também chamada de
sécio-histérica, que centraliza suas questbes na linguagem
(GOLDFELD, 1997, p. 13, grifos meus).

As porcbes postas em italico por mim mostram a percep¢do temporal da

autora, a fazer um paralelo entre o passado e o presente, datando a mudanca,

usando o verbo utilizar no geruandio, para indicar uma ac¢éo que ela supde estar em

CUrso no momento em que enuncia essa parte do seu dizer. O texto se remete

sempre a um contexto uma vez somente explicado em sua obra: as praticas de
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oralizacdo dos surdos, como proposta de bilinguismo em que a linguagem oral é
obrigatéria, substituindo ou ndo formas mais adequadas de comunicagao
(GOLDFELD, 1997, p. 28), baseadas em teorias estruturalistas que se referem a
Chomsky (p. 30-31). A década de oitenta marca entéo essa ruptura, ou transicdo ou
mesmo o inicio de uma coexisténcia de discursos em contradicdo, no mesmo
espaco colateral. O texto permite estabelecer as opcdes conceituais da funcéao-
autor, que opde Bakhtin e Vygotsky, de um lado, a Chomsky em contradi¢cao
permanente, de outro, assim como opde propostas de oralizacdo de surdos; que
opOe propostas de comunicacao alternativas a fala oralizada a outras que requerem
a fonagdo, mesmo que elas se entrecruzem em determinados momentos, como nas
propostas de comunicac¢ao bilingue que incluem a modalidade falada da lingua para
o surdos, em contrapartida com a comunicacao bilingue que rejeita a fala em favor
da escrita.

Essa opcédo por conceitos e estratégias ndao é decisao particular do individuo
atras do autor, mas € sua opc¢do clara e expressa, possibilitada pela formacgéo
discursiva, pois dado que a funcdo-autor € uma posi¢ao-sujeito, coexiste com 0s
conceitos ha mesma realidade da funcéo enunciativa, que os enfeixa. Os diferentes
enunciados emitidos pelo autor tém o mesmo correlato: tratam da surdez num
campo de possiveis relacdes em que ela [e individuo, o corpo surdo] pode emergir
como objeto, mesmo que se defina por discursos aparentemente contraditérios, mas
gue aludem a uma movéncia de referentes, que por sua vez movimenta o campo de
emergéncia desses enunciados, que se modificam na compreensdo do mesmo
objeto (FOUCAULT, 2008a, p. 102-103).

A analise arqueologica faz referéncia a um dominio de memoria, a teorias que
deveriam ser relegadas ao esquecimento, como o0 oralismo e suas praticas
terapéuticas, ou as praticas de exclusdo do surdo da sociedade, que remontam a
antiguidade, mas que ainda retornam no discurso, ou porque ndao se abandonam
essas praticas, ou porque as relacdes de continuidade e descontinuidade historica
ainda sdo presentes, vivas, recentes (FOUCAULT, 2008a, p. 63-64). Ha pontos de
difracdo e incompatibilidade, o que colabora para que o trabalho negativo de
raridade do enunciado seja mais marcante ainda, e ndo para se negar a existéncia
dos mesmos objetos, ao longo do recorte histérico dessa obra, e o texto aponta um
importante ponto de ligacdo de uma sistematizacdo: “a partir de cada um desses

elementos, ao mesmo tempo equivalentes e incompativeis, uma série coerente de
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objetos, formas enunciativas, conceitos, foram derivados (eventualmente com novos
pontos de incompatibilidade em cada série)” (FOUCAULT, 2008a, p. 73). Assim, a
funcdo enunciativa prescreve sujeitos: a funcédo-autor adequada, o leitor: professor
em formacéao, o profissional de salde em formacao, recorta um objeto: o individuo
surdo, a crianca surda, mais especificamente. O papel dessa préatica na constelacéo
discursiva a que pertence € propor, a partir de discussfes tedricas e metodolégicas,
novas praticas de ensino e aprendizagem, novas praticas de formacao de
profissionais, discursivas por sua natureza de dependéncia da enunciagdo por meio
de proposicBes linguisticas, articulando-se em um campo de praticas nao-
discursivas (p. 74-75): acOes pedagdgicas, terapias, tratamentos [independentes das
gue ndo podem prescindir do uso das palavras], politicas, econémicas e préticas
cotidianas de usos de fatos e recursos culturais em que se importa deixar a crianga
surda participar ou nao.

Essas escolhas de conceitos e estratégias ndo dependem do autor, mera
funcdo em assujeitamento constante, apesar das supostas intencionalidades, néo
sao preliminares, ndo sao anteriores e fundantes da verdade que se mostra por meio
delas, antes, “[...] sdo maneiras reguladas (e descritiveis com tais) de utilizar
possibilidades de discursos” (FOUCAULT, 2008a, p. 77), também ndo sao
secundarias, ndo representam um discurso ideal, mas referem-se a uma elaboracao
sinuosa, complexa em que ficam “em jogo a lingua, o pensamento, a experiéncia
empirica e as categorias, 0 vivido e as necessidades ideais, a contingéncia dos
acontecimentos e o jogo das coagdes formais”, referem-se aos sistemas do arquivo
e da formacdo discursiva, que permitem as formas sistematicas que o discurso
mostra aos olhos do leitor (p. 85).

Assim, a fungdo-autor enuncia a estrutura de sua obra, tomada aqui como
amostra de corpus, sem 0s seus limites ébvios de pagina inicial e final. O projeto do
texto inclui (GOLDFELD, 1997, p. 3-4):

1. DefinigBes e conceitos de lingua, fala, signo linguistico e surdez.

2. Relatos histéricos sobre a educacdo de surdos, definicdo de filosofias
educacionais para surdos.

3. Definicdo tedrica do sociointeracionismo, e a surdez, focando nos conceitos

de Vygotsky e Bakhtin: consciéncia, ideologia, pensamento, linguagem,
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aquisicdo de linguagem, formacdo de sentidos, conceitos, desenvolvimento,
aprendizagem, o ladico, a surdez como conceito linguistico e psicolégico.

4. Resenha critica sobre as filosofias educacionais para surdos: oralismo,
comunicacéo total e bilinguismo.

5. Descrigéo de um estudo de casos.

6. Conclusao.

Obviamente esse projeto de texto ndo resume toda a constelacdo enunciativa
a respeito da educacdo de criancas surdas, mas pretende-se ser parte de uma
pratica discursiva que organiza um saber pedagogico em torno da surdez, e por isso
deve prescrever um sujeito docente que pode ensinar. Eis, nessa estrutura
organizacional de um feixe dados de enunciados, aquilo que se deve saber para que
se aborde a crianca surda por meio de uma relacdo de ensino e aprendizagem, sob

as condicdes estabelecidas pelas abordagens tedricas socio-historicas e culturais.

3.1.3 Professor e surdez, cruzando caminhos, produzindo novos olhares

A obra Professor e surdez se marca por suas escolhas de modalidades e
estratégias. E, de fato, um curso, organizado em livro, mas também veiculado pela
Internet e em midia gravada (DVD) (SILVA; DECHICHI, MOURAO, 2009, p. 7), por
tal atende bem as exigéncias de uma demanda crescente por formacao a distancia,
fora dos nichos de salas de aula, destina-se ao ensino, e por tal tem enunciados que
pressupde sujeitos bem delimitados: quem ensina e quem aprende [professores
formadores e professores em formagéo]. Esse curso de formacao se origina de um
trabalho de pesquisa em ambiente universitario: o Centro de Ensino, Pesquisa,
Extensdo e Atendimento em Educacdo em Educacdo Especial da Universidade
Federal de Uberlandia, que requer para si a autoria do curso, estabelecendo, a
priori, o lugar de onde se enuncia, importante no estabelecimento dos sujeitos que a
pratica discursiva prescreve, e, posteriormente, as relacdes de poder que incidirdo
sobre esses sujeitos.

A respeito de quem escreve: ha a funcdo-autor dispersa, por se tratar de uma
coletinea com trés organizadoras e mais vinte e um autores em separado,
escrevendo em grupos as sete unidades do curso. O objeto do curso € o individuo

surdo em seu processo de ensino e aprendizagem, visando:
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Oferecer elementos para a sensibilizacdo, a discussdo e o
posicionamento critico sobre a realidade e necessidades
educacionais de um educando surdo, sendo um espaco
alternativo de formagdo continuada de professores, contendo
reflexdes tedricas pautadas em conhecimentos especificos e
pedagogicos para atuar na educacdo de pessoas surdas na
primeirg fase do ensino fundamental (SILVA; DECHICHI;
MOURAO, 2009, p. 8).

Aqui é importante entender que a obra pretende respaldar o professor na sua
pratica cotidiana. Esse objetivo geral do curso faz saltar aos olhos do analista uma
grande caracteristica: o texto se subdivide em unidades que refletem claramente a
organizacdo basica do conhecimento, assim como se depara com ele no mundo
ocidental, baseando-se no formato das disciplinas académicas. A primeira unidade
fala de um modo geral sobre a educacdo dos surdos, filosofias e politicas. A
segunda trata da Lingua Brasileira de Sinais. As subsequentes correspondem as
disciplinas do curriculo escolar, que sdo ministradas em lingua portuguesa:
Portugués, Ciéncias, Historia, Geografia, Matematica (SILVA; DECHICHI; MOURAO,
2009, p. 9), que devem ser modificadas em sua forma de ensinar, levando-se em
consideracao a dinamica da linguagem surda, completamente visual.

O saber pedagdgico € completamente independente das ciéncias que ele
busca ensinar, ou dar no¢gbes de, como no caso da escola, quando se ensinam aos
alunos, ou no caso da formacao, quando se ensinam professores, embora haja uma
relacdo de concomitancia e de aplicabilidade de conceitos, uma interdependéncia
motivada, mas ndo exatamente necesséaria. Conforme se enuncia em A arqueologia
do saber: “Ha saberes que sao independentes das ciéncias (que ndo sao nem seu
esboc¢o histérico, nem o avesso vivido); mas ndo ha saber sem uma prética
discursiva definida, e toda pratica discursiva pode definir-se pelo saber que ela
forma” (FOUCAULT, 2008a, p. 205). Esse primado da pratica discursiva sobre o
saber e a independéncia de saberes com relagdo as ciéncias tém duas
consequéncias. Em primeiro lugar: os conhecimentos cientificos ndo se impéem por
si sO as praticas discursivas na delimitacdo dos saberes; antes, as praticas
discursivas organizam enunciados vindos dos conhecimentos cientificos de maneira
a expressar relagcdes de verdade e poder. Essa verdade pode, em certos casos,
estar apartada da ciéncia, por constituir-se num campo totalmente diferente, pode
agir em conjunto com as verdades cientificas, pode haver uma implicacdo ideologica

na aplicabilidade da ciéncia em um saber. Em segundo lugar: as praticas discursivas
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definem-se se pelos saberes que constituem, ou seja, 0os saberes sdo constituidos
pelas préaticas, ndo o contrario. A pratica discursiva passa por limites de
aproximacdo de uma verdade que a sustentara e ao saber: da formacédo de suas
regras [limiar de positividade], do delineamento de regras de verdade e coeréncia no
seio do saber [limiar de epistemologizacao], da formacdo de leis construcado de
proposicdes [limiar de cientificidade], da legitimacdo de suas proposicdes a
constru¢cdo de um edificio formal [limiar de formalizagdo] (FOUCAULT, 2008a, p.
209). Esses limiares ndo precisam estar cronologicamente ajustados. A prética
pedagogica, como pratica discursiva em relacdo com outras praticas, pode
apresentar-se na tentativa de ultrapassar o limiar de cientificidade em direcdo a
formalizacdo. No entanto, a natureza do conhecimento que se veicula por meio de
tais praticas apresenta avancos e retrocessos, de acordo com o dialogo maior ou
menor com as ciéncias afins com as quais essa pratica mantém relacdo e
compartilha enunciados.

Nessa obra, o saber pedagdgico se ocupa do conhecimento escolar, suas
positividades e conhecimentos, pois trata de formar o professor, que deve saber
fatos a respeito de quem ele também forma. Esse curso possui uma gama maior de
enunciados, ao levar em consideragcdo que o professor em formacao deve aprender
metodologia de ensino de cinco disciplinas, mesmo sendo graduado em uma delas
ou em Pedagogia. O objeto é da obra é o sujeito surdo. Por tal, o discurso
pedagogico ha de enfeixar varios enunciados que tem por objeto a
crianca/adolescente surda, acessa varios discursos que a objetivam, que ficam as
suas margens ou entrecruzam os enunciados do saber que objetiva e subjetiva o
professor.

De acordo com Foucault (2008a, p. 49-50) € no universo da formacéo
discursiva que surge o0 objeto. As condicbes para que apareca um objeto de
discurso, ou para que se diga algo historicamente, sobre ele, ou para que ele esteja
inscrito num dominio de parentesco com outros objetos, por exemplo, existem sob
“condicbes positivas de um feixe complexo de relagdes” (p. 50), relagbes essas que
estdo na fungéo enunciativa, uma vez que “sujeito”, “objeto” e “conceito” derivam do
enunciado (DELEUZE, 2005, p. 20-21), e por conseguinte mantém uma relagdo com
0 conjunto de enunciados, o discurso e as suas regras de formagao, a formacao
discursiva (FOUCAULT, 2008a, p. 122). Essas relacbes séo estabelecidas entre

instituicdes, processos econdmicos e sociais, formas de comportamentos, sistemas
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de normas técnicas, tipologias classificativas, caracterizacbes, que regulam o
aparecimento do objeto, para que ele possa ser colocado num campo de
exterioridade. No que tange ao objeto, importam as relacdes discursivas em seu
jogo com as relacdes reflexivas e as primarias (p. 50-52). As relacdes discursivas
estdo no limite do discurso, impondo limites e o forgando a enunciar, caracterizando
o discurso como pratica, o que define um saber, que volta aos seus objetos e
sujeitos. Nesse percurso enunciativo, o caminho para a chegada ao objeto nesse
excerto do corpus, isolado como obra pela comodidade de ter sido enunciada com

uma finalidade proposital de formar o professor atende as seguintes relacdes:

1. Relacgdes primarias, tais como as que ha entre a sociedade e as
instituicbes de educacgdo, estatais ou ndo: demandam pela escola,
precisam dela para seus filhos e filhas, organizam-se legislativa e
executivamente para que ela aconteca, garantem direitos universais,
disponibilizam servigos educacionais para quem possa pagar por eles e
para qguem ndo possa. Apesar dessas relacdes ndo serem o suficiente
para objetivarem o professor, devem ser levadas em consideragcdo no
ambito das outras relacoes.

2. Relagbes secundarias, tais como as que refletem as demandas que
setores organizados tém com a educacdo, como por exemplo, as
secretarias de educacdo, de seguranca publica, os conselhos tutelares,
gue ndo sao primarias, reais e nem mesmo sustentam o seu objeto.

3. Relagbdes discursivas, que determinam o que vai se dizer sobre os objetos
da educacédo. Sendo a formacéo de professores um ambito especifico da
educacdo, o discurso pedagdgico organiza seus objetos de forma a

autorizar sujeitos corretos a enunciar sobre eles.

Dessa forma, temos no professor que se forma um objeto do discurso
pedagogico. O individuo ouve, I&, interage com um discurso que pretende defini-lo,
para que, dentro de um saber, ele desempenhe outras praticas, discursivas ou néo.
Nessa amostra do corpus, o discurso deixa claro que cabe ao professor saber uma
série de fatos sobre a educacao de surdos, sobre a sua lingua de sinais e como lidar
com algumas disciplinas escolares [ndo todas] ensinadas em lingua portuguesa,
para que seja considerado formado. A esse percurso, acrescentam-se varias acoes

a serem desempenhadas, que vao além da mera leitura do curso: cumprimento de
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rotinas, producgéo de textos, interagdo em meio virtual, simulagéo de fatos reais no
curso, estudos de casos, esclarecidas mais adequadamente a frente, nas analises
em que se abordardo a disciplina e o poder, mas que, para esse momento da
analise, fornecem aos sujeitos a condicdo de serem 0 que precisam ser para
estarem na posi¢cao-sujeito necessaria.

O status de quem fala corresponde a funcao-autor pulverizada nessa obra, ja
gue se divide em vinte e quatro autores diferentes, trabalhando em grupos maiores
ou menores, mas correspondem a professores de professores, um status nao
intercambiavel, que precisa do lugar institucional da Universidade, do centro de
pesquisas em educacdo e psicologia, nas situacdes de trabalho pedagdgico de
pesquisa e formacdo (FOUCAULT, 2008a, p. 57-59). Isso requer modalidades
préprias de circulacdo do discurso: paper, artigo cientifico, monografia, dissertacéo,
tese, resenha, livro ou mesmo um curso dividido em suas etapas, suas “licbes”, que
remetem a funcdo de ensinar do professor universitario, destinado a formar
profissionais. A objetivacdo do professor de professores pelo saber pedagdgico o
permite, pelo mesmo saber, formar o professor de alunos surdos, por meio de
conhecimento especifico, pela adocdo de conceitos e escolhas tedrico-
metodoldgicas préprias, que organiza discursos diversos em campos de
coexisténcia, concomitancia e memoéria de modo adequado, para que se possa
definir o que Foucault chama de procedimentos de intervencéo, posto que o objeto
do discurso pedagodgico demanda uma reescrita, uma traducdo, delimitacdo e
transferéncia de conhecimentos, conceitos de outras disciplinas e campos em feixes
de enunciados coerentes dentro da formacao discursiva (FOUCAULT, 2008a, p. 65)
em que se organiza a formacdo de professores e se enuncia a obra do curso,
fazendo coexistir num todo coerente a lingua portuguesa, matematica, ciéncia,
historia, lingua de sinais, por exemplo, num objetivo, apenas.

Essa organizacdo corresponde a uma estratégia que analisa pontos de
difracdo, incompatibilidade e sistematizacdo de tipos de enunciacdo (FOUCAULT,
2008a, p. 74-75), que organiza a estrutura lacunar da formacéo discursiva que, por
sua vez, se apoia na raridade do enunciado (p.135-136), nas rela¢cdes de oposicao e
delimitagcdo dos discursos, nas possibilidades que as escolhas estratégicas impdem.
Assim, no trecho do corpus analisado, h4 uma selecdo minima de enunciados sobre
a Historia e as Ciéncias, por exemplo, que obedecerdo as estratégias postas para

ensinar de modo adequado ao aluno surdo.
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Essa estratégia autoriza a escolha de modos de enunciagdo que aproximam o
conhecimento cientifico/pedagdgico a fala, num tom instrucional que visa conduzir
todos os professores-alunos dos cursos a conclusdes claras a respeito do
conhecimento a ser construido sobre 0 modo de se ensinar Ciéncias:

Vamos ler um texto da REVISTA Ciéncia Hoje (210 —
NOVEMBRO DE 2004 — MUNDO DA CIENCIA) a fim de
desvendar como adquirimos a linguagem.

[...]

Gostaram do texto?

Além de conhecermos um pouco mais sobre os estudos de alguns
Linguistas sobre a aquisicAdo da linguagem humana,
apresentamos a vocé uma alternativa de pesquisa e atualizacéo
de seus conhecimentos, a Revista Ciéncia Hoje on line, na qual
vocé encontrara matérias super interessantes para seus alunos
de varias idades. Visite sempre o site da Revista, e convide seus
alunos, também, pois eles gostam de saber de coisas novas e
curiosas (SILVA; LIMA; PIRES, 2009, p. 86-87, negritos meus).

As passagens em negrito que ressalto mostram a intencdo de
estabelecimento de comunicacdo num nivel pessoal, diferente da linguagem
cientifica de outros segmentos do corpus. Essa escolha estratégica compreende um
esforco de comunicacdo que pretende tornar possivel a construcdo de
conhecimentos que fardo do professor o sujeito professor de surdos. A
acessibilidade aos enunciados também é uma estratégia de poder que sera
analisada em momento oportuno, vejamos outro exemplo, quando o corpus se refere
ao ensino de Historia:

Depois de identificar o nome e as caracteristicas que diferenciam
uma pessoa da outra, vocé deve conversar com seus alunos e
informar-lnes da existéncia de documentos que registram a
historia de cada um. Este € um momento extremamente
importante, para que seus alunos compreendam o processo que
0s constitui como sujeitos de sua prépria historia. E a partir destes
aspectos que o aluno se percebe como sujeito politico, cidadao, e
ser significante, que reflete sobre todos os acontecimentos da vida
(PUENTES; COSTA et al, 2009, p. 116).

Nesse ponto, a estratégia, ainda que se assemelhe aquela do excerto
anterior, apresenta um menor nivel de coloquialidade, que varia dentro do corpus, de
acordo com aquilo que se pretende ensinar. Nesse ponto, afirma o enunciador fatos

importantes que o professor deve saber a respeito do seu aluno:

1. H& um procedimental a seguir na organizacdo da matéria a ser ensinada,

indicada pelos verbos identificar, conversar, informar.
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2. H4 conteudos a serem apresentados, identificados, informados: a
apresentacao da existéncia de documentos de identificagdo ao aluno, o
processo de constituicAo de sujeitos na historia, a consciéncia como
sujeito.

3. Ha consequéncias desse ensinar, ha parametros avaliativos claros: o
aluno deve desenvolver uma aplicabilidade pratica dos conhecimentos

para a vida, ou seja, algo além da escolarizacdo por si mesma.

Pressupbe-se que o professor deve enfatizar determinado conhecimento no
lugar de outro, que haja uma organizacdo propria do ensino dos surdos, que o
diferencia dos ouvintes, e isso também €& uma estratégia que oportunamente sera
analisada, mas que se refere a conceitos e estratégias definidos dentro da pratica
discursiva de formacao de professores, que objetiva ndo o aluno surdo, mas o seu
professor, utilizando-se de discursos sobre a surdez, retirados da constelacéo
discursiva que pode ser recortada do arquivo. Essa dinamica é possibilitada porque
a enunciagado que caracteriza a formacdo de professoras apoia-se nos estudos
sobre a surdez como um campo associado:

O campo associado que faz de uma frase ou de uma série de
signos um enunciado e que lhes permite ter um contexto
determinado, um conteudo representativo especifico, forma uma
trama complexa. Ele é constituido, de inicio, pela série das outras
formulacdes, no interior das quais o enunciado se inscreve e
forma um elemento (um jogo de réplicas formando uma
conversacao, a arquitetura de uma demonstracdo — limitada, de
um lado, por suas premissas, do outro, por sua conclusdo —, a
sequéncia das afirmacdes que constituem uma narracdo). E
constituido, também pelo conjunto das formulacbes a que o
enunciado se refere (implicitamente ou ndo), seja para repeti-las
seja para modifica-las ou adapta-las, seja para se opor a elas,
seja para falar de cada uma delas; ndo ha enunciado que, de uma
forma ou de outra, ndo reatualize outros enunciados [..]. E
constituido, ainda pelo conjunto das formulagcdes cuja
possibilidade ulterior é propiciada pelo enunciado e que podem vir
depois dele como sua consequéncia, sua sequéncia natural ou
sua réplica [...]. E constituido, finalmente, pelo conjunto das
formulacdes cujo status é compartilhado pelo enunciado em
guestdo, entre as quais toma o lugar sem consideracéo de ordem
linear, com as quais se apagara, ou com as quais, ao contrario,
sera valorizado, conservado, sacralizado e oferecido como objeto
possivel, a um discurso futuro [...]. Pode-se dizer, de modo geral,
gue uma sequéncia de elementos linguisticos s6 € enunciado se
estiver imersa em um campo enunciativo em que apare¢a como
elemento singular (FOUCAULT, 2008a, p. 111).
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Dessa forma, o estudo sobre as praticas discursivas de formacdo dos
professores acaba por encontrar esses inevitaveis atravessamentos, 0s discursos
diversos sobre a surdez, que, além de incidirem sobre o individuo surdo, incidem
igualmente sobre aqueles que se relacionam como os surdos, que se envolvem com
eles nas suas vidas diérias.

Os varios discursos sobre a surdez, portanto, formam o contexto no qual o
professor se forma, e de onde se retiram os enunciados formadores da prética
discursiva em que emerge o sujeito professor, a pratica que esta sob o signo da
Educacéo Especial, ora entendida como Educagéo Inclusiva. A miriade de discursos
sobre a surdez presente nessa sec¢do do corpus forma um conjunto que a formacao
de professores aborda para reconstruir conhecimentos, para questionar enunciados
postos, para reforcar aqueles que sao considerados certos. Naquilo que se diz sobre
0 ensino especifico de cada disciplina, é notério o esforco em se replicar, modificar,
conservar, valorizar enunciados sob uma ordem ditada pela pratica discursiva, mas
gue sO pode existir pelo apoio do campo associado, como fator de demarcacao de
suas singularidades, raridades.

3.1.4 A surdez, um olhar sobre as diferengas

A surdez (SKLIAR, 2005a) ndo é um curso de formacdo. Como a primeira
obra, é fruto de pesquisa, mas nesse caso, de um grupo de colaboradores
organizados em torno de um grupo universitario de estudos. O objeto do discurso
desse recorte € semelhante aos anteriores, porque o texto pretende falar sobre a
surdez em si, como fendmeno que provoca e é provocado pela diferenca, e ndo ha
como objetivar a surdez como fenbmeno sem objetivar o0 sujeito surdo, porque a
surdez sO pode ser compreendida dentro de uma teia de relacdes de enunciados,
seus significantes e significados, na medida em que essas relagcdes formem o
correlato (FOUCAULT, 2008a, p. 102-103) desse enunciado. A ideia de se escrever
essa obra surge da criacdo de um Nucleo de Pesquisas em Politicas Educacionais
para Surdos, o NUPPES, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que
possibilitou a criacdo de um novo campo de pesquisa, que foi denominado Estudos
Surdos em Educacéo (SKLIAR, 2005a, p. 5).

Os sujeitos que enunciam funcionam como um sujeito s6, porque podemos

admitir que uma obra de varios autores fisicos, na verdade sejam enunciadas pela
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mesma funcao-autor, porque ndo ha enunciado nem sujeito em cada um deles. Essa
digressao a respeito da coletanea, da obra organizada, feita por Foucault (2009) em
seu texto O que é um Autor? ja apresentada nessa analise, faz eco a um importante
trecho de sua A Arqueologia do saber (2008a, p. 104-108), que pode ser sintetizado
na sentenca:

N&o é preciso, pois, conceber o sujeito do enunciado como
idéntico ao autor da formulagdo, nem substancialmente, nem
funcionalmente. [...] E um lugar determinado e vazio que pode ser
efetivamente ocupado por individuos diferentes; mas esse lugar,
em vez de ser definido de uma vez por todas e de se manter
uniforme ao longo de um texto, de um livro ou de uma obra, varia
— ou melhor, é variavel o bastante para poder continuar, idéntico
a si mesmo, através de varias frases, bem como para se modificar
a cada uma (p. 107).

Apesar das consequéncias mais dificultosas dessas proposi¢cdes [a hocdo de
sujeito como uma posicdo vazia, onde ndo se exercem a volicdo e a escolha
individual, a tendéncia a considera-la um ponto movel dentro da dindmica do
discurso, mas fortemente amarrada as condi¢cbes de existéncia da formacgéo
discursiva], a nocao de sujeito em A Arqueologia do saber da conta da dinamica da
enunciacdo a partir dos sujeitos prescritos pela formacao discursiva, mesmo que
admitamos outras possibilidades de acao dos sujeitos, mesmo que 0s consideremos
capazes de uma maior movimentagdo e exercicio de liberdade frente as regras da
organizacdo do discurso. E necessario, no entanto, admitir-se que haja regras
estabelecidas pelas quais a enunciagdo aconteca, e que a volicdo individual nada
tem a ver com a funcéo do sujeito, uma vez que os individuos podem transitar entre
essas posicdes mais estaveis, ou seja, a liberdade individual de mudanca de papéis,
opinides, entre outras coisas, € também possibilitada com base na dindmica da
funcdo enunciativa. Dessa forma, a pluralidade de autores € minimizada
imediatamente pela presenca de um discurso organizador que perpassa toda a
massa de enunciados, e comeca por enfeixa-los sob um objeto comum: o individuo
surdo, a sua surdez, essa moeda de dois lados, uma vez que qualquer estudo que
impliqgue em conhecer a surdez sob qualquer ponto de vista, também implicara na
objetivacdo de seu corpo. Esse trecho do corpus, diferente dos anteriores, expressa
uma otica diferenciada sobre o surdo, ao tratar de normalidade, discurso, préticas de
controle, identidade, género, sexualidade, poder, relacdo com o outro, diferenca,

curriculo, entre outros temas. A consequéncia de enfeixar tantos assuntos numa
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mesma coletdnea que possa ser legivel e compreensivel como uma unidade, requer
um trabalho de organizagdo em que todos os individuos envolvidos concordem a
respeito do mesmo objeto e, mesmo que a leitura das secbes nos mostre
contradicdes entre um texto e outro, essa contradicdo deve servir aos propoésitos do
projeto de texto original, € intencional, passou por andlise, edi¢cdo, aprovagéo e
discussdo, processos que fazem que todo o grupo possa ser um s autor, que
possam, em sua pratica discursiva, recortar um objeto sé de enunciacdo. E
importante ressaltar que a unidade obra organizada, denominacao que podemos dar
a partes desse corpus, ndo nos autoriza a utiliza-la como ponto de partida da
analise. O que se empreende aqui, nesse capitulo, € uma abordagem da emisséo de
enunciados a partir de sua emergéncia num dado momento, acontecimento, que tém
a obra como materialidade especifica, como modo de se marcar no tempo, mas que,
como tem comprovado a analise até agora, ndo tém na obra a sua unidade de
coeréncia e de organizacdo de discursos, ao contrario, as trés obras das quais se
recorta o corpus poderiam se constituir em unidades separadas de uma so0,
poderiam se rearranjar de forma que os mesmos discursos pudessem ser plausiveis
num mesmo tempo, como o presente, por exemplo. E isso acontece, principalmente,
porque 0s enunciados recortam 0 mesmo objeto, 0S sujeitos que enunciam
pertencem a lugares equivalentes, correlatos [as trés unidades de organizagédo dos
enunciados sairam do seio de programas de estudos universitarios mais ou menos
equivalentes] e langam mao de modalidades e conceitos que se avizinham ou se
complementam, se interdependem.

A andlise dessa secdo do corpus requereu um esforco maior, por se
apresentar como um desafio epistemologico importante, porque todo um feixe novo
de enunciados que nao apareciam, ou mal apareciam nas outras se¢des do corpus
se fizeram surgir. Eles representam uma novidade interessante, porque foram
possibilitados em condigcbes semelhantes, conforme ja explanado, mas claramente
dizem coisas diferentes, mesmo que se refiram ao mesmo objeto: o surdo. Cada
texto aborda uma tematica especifica, cada uma delas uma problemética de
pesquisa diferente, enunciados especificos que se integram ao discurso maior, de
modo a compor uma abordagem do objeto sob estratégias totalmente diferentes,
mesmo que seja feita de lugares correlatos.

O objeto desse texto € oriundo de uma superficie de emergéncia analoga as

anteriores, porque a sociedade, a familia, as comunidades que constituem o primeiro
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campo de onde se pode delimitar o que se vai entender por um individuo surdo, por
surdez com suas caracteristicas. Nesse interim, ndo ha uma continuidade, uma
homogeneidade de pontos de vista a respeito da surdez, mas varias formas de se
compreendé-la, com base nas instancias sociais primeiras de seu aparecimento.
Nessas relagdes € que os discursos médico e académico acham “[...] a possibilidade
de limitar seu dominio, de definir aquilo que fala, de dar-lhe o status de objeto — ou
seja, de fazé-lo aparecer, de torna-lo nomeavel e descritivel” (FOUCAULT, 2008a, p.
47).

A pletora de enunciados que acompanham o que deve ser dito ou hdo sobre o
objeto — o individuo surdo desde que sujeito num processo de ensino-
aprendizagem — possui varias séries enunciativas que representam ideias
contrarias ou contraditérias a respeito desse objeto. O professor em formacdo se
depara com séries enunciativas que ora afirma a surdez como deficiéncia, ora a
delimita como uma condi¢cdo que, em contato com a cultura vigente, determina
déficits e atrasos, ora a compreende como um fator de diferenca de individuos a
demandar autonomia, lingua e cultura proprias, muitas vezes essas enunciacdes
estdo bem préximas: no mesmo livro, no mesmo curso, ou estdo em voga, sendo
enunciados por diferentes sujeitos de diferentes lugares [médicos, professores,
parentes de surdos]. No entanto, essa profusédo ndo deve confundir quem entra em
contato com esses discursos, mas notar que ha um fator de raridade da funcéo
enunciativa. A analise dos enunciados e das formacdes discursivas deve apontar o
gue realmente deve ser enunciado, o que realmente € o conjunto significante nesse
interim, uma vez que os enunciados nao representam tudo o que é dito, porque se
apoiam na dinamica da formacgdo discursiva, Seus VAcuos e recortes, e esses
enunciados sempre dizem coisas no seu lugar préprio (FOUCAULT, 2008a, p. 135).
Essa afirmagdo tem uma importante consequéncia: deve-se admitir, no interim das
praticas discursivas sobre a surdez, a presenca de periodos, sentencas, contetdos,
ideias contraditorias, porque fazem parte do todo que se pretende enunciar, no
sentido em que é impossivel dizer algo sobre a surdez sem se reportar ao seu
campo associado, ao seu contexto de exclusdo e deficiéncia que ainda é presente
nesse momento histdrico, aos outros tantos enunciados que ficam a margem do que
se pretende que seja dito como verdade, as verdades ainda impostas por relagdes

de poder.
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Nessa sec¢ao do corpus, ficam claros, entdo, o objeto, 0s sujeitos enunciantes,
o lugar de onde falam. O sistema de formacdo da préatica discursiva analisada
responde pela definicdo de conceitos e estratégias, pois a tematica e a teoria do que
€ enunciado apresenta diferencas muito grandes daquelas que se apresentaram nos
trechos anteriores, porque aborda a surdez sob pontos de vista diferentes. Quando
discursos:

[...] d&o lugar certas organizacdes de conceitos, a certos
reagrupamentos de objetos, a certos tipos de enunciacdo, que
formam, segundo seu grau de coeréncia, de rigor e de
estabilidade, temas ou teorias [...]. Qualquer que seja seu nivel
formal, chamaremos, convencionalmente, de “estratégias” esses
temas e essas teorias (FOUCAULT, 2008a, p. 71).

Dessa forma, o corpus se refere a certas novidades na discussao da surdez e
do sujeito surdo: sexualidade, identidade, relacbes de poder, temas que ndo se
apresentavam ou ndo apareciam com clareza ou ndo eram parte das estratégias
anteriores, voltadas para a relacdo entre ensino e aprendizagem em que esses
temas nao figuravam na discussdo. Essa diferenca se baseia na agregacdo de
novas teorias, em trazer para frente novas seéries de enunciados, novas abordagens.
Isso se atesta pelo que diz o préprio texto da coletanea:

Interessa-me abordar, aqui, alguns elementos epistemolégicos, ao
invés de restringir todas as representacdes a uma oposicao,
didaticamente simplificada, sobre as tradicionais perspectivas
clinicas ou sécio-antropoldgicas da surdez, que caracterizam e
governam, na atualidade, todos os discursos e todos os
dispositivos pedagogicos. [...] Trata-se de identificar os matizes,
0S espagos vazios, 0s intersticios, os territorios intermediarios que
nao estdo presentes nesses modelos, mas que transitam, flutuam
entre eles como, por exemplo, as significacdes linguisticas,
historicas e pedagdgicas (SKLIAR, 2005b, p. 9).

E mais a frente:

Por que uma analise desse tipo pode ser importante?

Em primeiro lugar, porque, deste modo, se deixa de pensar huma
perspectiva segundo a qual é possivel afirmar que existem
representacdes corretas ou incorretas sobre a surdez e, mais
ainda, que elas podem ser, simplesmente, limitadas a categorias
de verdade ou falsidade.

Por outro lado, essas representagfes ndo estdo, hem necesséria
e nem naturalmente, separadas nas praticas discursivas e nos
dispositivos pedagdgicos. Ou seja, a sua separacao resulta
artificial quando se trata de objetivar um determinado espaco
educacional. Para exemplificar a afirmacéo anterior basta refletir
sobre o seguinte: ainda que o modelo clinico seja entendido como
o disciplinamento do comportamento e do corpo para produzir
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surdos aceitaveis para a sociedade dos ouvintes, em algumas
representacdes ilusoriamente antropoldgicas, o discurso parecer
[sic] ser, ou €, 0o mesmo [...] (SKLIAR, 2005b, p. 9-10).

Para Skliar (2005b), h4 uma configuracdo socioistorica e cultural que
recomenda uma prética pedagdgica corrente voltada para outro tipo de relacdo que,
embora embutida em todos os aspectos, ndo aparece claramente nos outros: a
hegemonia da cultura ouvinte, ou como quer o autor, “o ouvintismo como ideologia
dominante” (p. 15). Em suma, ha uma definicdo mais detalhada da surdez:

Neste sentido, as diferentes representacfes sobre a surdez, que
atravessaram, implicita ou explicitamente, este capitulo — sem
que isto signifique a abordagem especifica de cada uma delas —,
podem ser descritas do seguinte modo: a surdez constitui uma
diferenca a ser politicamente reconhecida; a surdez € uma
experiéncia visual; a surdez é uma identidade mdultipla ou
multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro do
discurso sobre a deficiéncia (SKLIAR, 2005b, p. 11).

Esta clara, na posicao do autor, uma critica as teorias e metodologias até aqui
analisadas. A coletanea inteira marca-se pelo questionamento feito a outras teorias
correntes no meio educacional para surdos, critica a localizacdo do atendimento as
pessoas surdas no ambito da Educagdo Especial, o logocentrismo [dominio da
palavra falada] cultural; o fracasso escolar dos surdos; as oposi¢Oes binarias
tradicionais na educacédo dos surdos: ouvinte/surdo, maioria ouvinte/minoria surda,
oralidade/gestualidade. Além disso, o0 autor critica a auséncia de reflexdo a respeito
das potencialidades educacionais dos surdos: o ensino de lingua de sinais como
primeira lingua; a identificacdo das criancas surdas com seus pares; O
desenvolvimento de estruturas; formas e fungdées cognitivas baseados no visual;
vida comunitaria e processos culturais especificos e a efetiva participacdo da
comunidade surda no debate linguistico, educacional, escolar e de cidadania
(SKLIAR, 2005b, p. 11-30). A ideia é mostrar que posturas tidas por tradicionais ou
estabelecidas oficialmente relegam a populacdo surda a uma existéncia cultural de
negacdes e privacdes com relagdo ao que acontece com 0s ouvintes, propondo
visOes alternativas, aquilo que o autor chama de olhares.

Esse eco é encontrado em outros textos da coletdnea, como nesse:

O uso da modalidade normal da lingua social para a educagéo
escolar, i. é [sic], fala e escrita, também serve ao processo de
avaliacdo daquilo e daquele que é ensinado. Portanto, submente
o aluno surdo a um procedimento historicamente constituido como
a Unica e verdadeira metodologia adequada ao processo de
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ensino e aprendizagem desse sujeito deficiente sensorial; a
condicdo de um sujeito inferior cultural ratifica-se através da
avaliacdo de seu conhecimento, centrada numa modalidade de
comunicagdo em que o aluno € menos habil, justamente onde
reside o obst4culo fisico (LULKIN, 2005, p. 42).

E evidente que as identidades surdas assumem formas
multifacetadas em vista das fragmentacfes a que estao sujeitas
face a presenca do poder ouvintista que lhe impde regras,
inclusive, encontrando no estereétipo surdo uma resposta para a
negacdo da representacdo da identidade surda ao sujeito surdo
(PERLIN, 2005, p. 54).

afirmacdo de Klein (2005), sobre a educacdo do surdo

Esse artigo ndo tem a pretensédo de enquadrar as escolas e 0s
movimentos surdos dentro de uma escala de valor entre o certo e
o errado. Eles ndo estdo em julgamento. Também nao se trata de
buscar o discurso verdadeiro sobre a surdez e os surdos. Se ha
algum mérito na presente proposicdo, espero que seja,
simplesmente, a possibilidade de “mexer’ com as essencialidades
gue vém naturalizando um sujeito surdo trabalhador. Os discursos
resultantes desse olhar investigativo serd apenas mais um entre
tantos discursos resultantes desse olhar investigativo ser4 apenas
mais um entre tantos discursos, porém tentando ver de outros
lugares, ensaiando outras possibilidades de se pensar sobre
esses sujeitos surdos inseridos no campo do trabalho (KLEIN,
2005, p. 91).

Assim, as estratégias desses enunciados se mostram diferentes das

anteriores, por fazer circular enunciados baseados em teméticas e teorias diversas,

ou por vezes coincidentes. Analisa-se, em seguida, o que ha em comum nesse feixe

de enunciados a que os professores em formacgéo sao expostos.

3.1.5 Cesuras e alinhavos

Aparentemente, movimentando-se pelo material de analise, ha muitos cortes,

rupturas do tecido do dizer. No entanto, apesar dessas cesuras, h4d um feixe

volumoso de coincidéncias enunciativas, que colocam todas as se¢0es desse corpus

em campos associados comuns. Ha teorias, enunciados, conceitos coincidentes,

pois se discursa a respeito dos mesmos objetos e sujeitos e, mesmo quando a

escolha das estratégias parece ser o principal ponto de diferenciacdo, ha
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possibilidades de aproximacdo que autorizam organizar todo o dizer sob uma
formacao discursiva.

Essas coincidéncias, ndo por acaso, € 0 que me levou a tomar esses
enunciados como corpus. Os termos surdo, surdez estavam presentes em varios
enunciados, a intencdo de formar professores era notoria, pela presenca constante
de vocabulos como educacéo, ensino, aprendizagem, entre outros. Por mais 6bvio
gue isso possa parecer, foi importante encontrar referéncias aquilo que concerne a
formagcdo do professor. Isso sedimenta a real existéncia de préaticas discursivas
individualizadas, organizadas e arranjadas em torno de um objeto, a produzir
subjetividades. H4A um espaco epistemoldégico comum que tem a surdez, o sujeito
surdo, o professor de educandos surdos como sujeitos possiveis, um territério
arqueoldgico recortado dentro do arquivo por uma formacao discursiva estavel que
concerne a formacdo da subjetividade do professor, mesmo que haja enunciados
postos em aparente conflito, negacdo mutua ou contradicdo. A comprobabilidade
desse espaco comum se da na superficie do discurso, o que demanda um exame
por marcas de repeticdo constantes, como por exemplo: Goldfeld (1997) e Skliar
(2005a) séo citados em Silva, Dechichi e Mouréo (2005, p. 33-51, p. 53-83), seus
discursos, mesmo aparentemente colocados em conflito por uma critica, encontram
lugar comum numa terceira instancia de enunciagcdo. A visdo sociointeracionista,
baseada nas teorias de Vygotsky, por sua vez, perpassa todo o corpus (GOLDFELD,
1997, p. 16-23, p. 44-84, p. 94-96; SILVA; DECHICHI; MOURAO, 2009, p. 107-149;
SKLIAR, 2005a, p. 139-156) ndo como uma grande teoria envolvente (FOUCAULT,
2008a, p. 232), ja que a andlise arqueoldgica ndo encontrou nessa teoria a grande
razdo da formacdo de professores, talvez ndo tenhamos ainda discursos
estabilizados o suficiente para que ela surja da analise, talvez o que pudesse vir a
ser uma teoria envolvente devesse abordar as varias instancias do fenébmeno da
surdez, e ndo somente os aspectos fragmentados que se apresentaram ao corpus.
A abordagem socioistorica de Vygotsky, bem como os estudos culturais sdo
importantes séries enunciativas que podem circular em todos esses recortes
minimos sem maiores contradicdes por parte do leitor desejado [0 professor em
formacao], que podem estar, no contexto da formacédo, juntos, como limites de
sujeitos e objetos.

Outro ponto importante € a aparente ilusdo de que esses discursos ndo se

ocupam do docente, e sim do discente. Embora apenas uma dessas obras (SILVA,
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DECHICHI, MOURAO, 2009) expresse a intencionalidade de ensinar professores a
cada uma ou duas paginas escritas, todas referem-se a processos educacionais e
pressupbem leitores apropriados para esse assunto. Um deles é claramente o
professor. Se nesses enunciados se encontram embasamentos tedricos para as
suas praticas, analises e estudos de casos explicando como fazer o atendimento
educacional, propondo acodes, reflexdes que podem modificar ou ajudar compor a
pratica pedagogica de um professor junto ao aluno surdo, entdo tem-se uma pratica
discursiva de subjetivacdo, que requerem outras abordagens teédricas para a andlise,
como as técnicas do eu e o cuidado de si, como forma de expresséo de relacdes de
poder e controle do sujeito, que esta sendo ensinado a fazer, conduzido a melhor
pratica, qualificado para o trabalho.

Até aqui, entdo, estabelece-se que todos esses discursos sobre a surdez,
nesse corpus, sao apresentados num programa de formacdo de professores,
concebido sob a égide de uma formacao discursiva que organiza as praticas que
produzirdo os sujeitos necessarios a continuidade da educacéo, sob objetivos que
também se constituem como atravessamentos e componentes dessas relagfes que
exercem poder sobre o professor. Nesse interim, temos essas rela¢des discursivas:
0 poder exercido sobre o sujeito como coercao, que se expressa nos discursos que
0 ensinam sobre a surdez, torna-lhe autorizado a trabalhar e submetido a regras do
exercer de sua profissédo. De outro lado, temos a necessidade de promogéao da
educacdo de individuos surdos, que demanda uma formacdo diferenciada das
demais, com conhecimentos tdo especificos que pretendem interferir no modo como
um professor licenciado ha de ensinar aquilo que supostamente ja saberia fazer,
mas que agora necessita de formacgéo porque emerge desse contexto um aluno que
ndo ouve. Assim, entra em jogo uma série de regras, poderes e interdicdes que se
passa a analisar, sempre voltando aos textos do corpus.

O que se pbde apreender dessa andlise, que ndo se baseou numa tentativa
de pré-organizacdo de um todo coerente antes de sua realizacdo, € que ha uma
pratica discursiva comum que faz com que enunciados sejam emitidos a partir de
uma unidade de pensamento coerente, a lidar com teorias que, embora discordantes
em certos pontos, ajudam a compor uma ideia de formacédo de professores, um
cabedal de conhecimentos minimos. Tem-se um dominio de objetos [professor,
aluno surdo, profissional da saude]; um espaco onde sujeitos podem tomar posi¢ao

e falar de objetos dentro das atividades de formacg&o de professores; tem-se um
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campo de coordenacgao e subordinacdo de enunciados e as suas possibilidades de
utilizacdo e apropriacdo pelo discurso, tudo isso sob o signo de uma pratica
discursiva. Portanto temos um saber pedagdgico que se refere a formacao docente
e sua pratica discursiva definida que também define esse saber (FOUCAULT,
2008a, p. 204-205).

3.2 A ordem do discurso: interdicfes, separacdes e vontades de verdade

Em A arqueologia do saber, Foucault evita falar demasiadamente sobre as
consequéncias de se afirmar a raridade do enunciado, justificando por conclusdes a
posteriori que a formacédo discursiva se marca por suas lacunas, vazios, limites e
recortes; o autor também tenta, naquele momento, desvencilhar as exclusées do
dizer de recalques ou repressdes, admitindo que a abordagem do enunciado se faz
admitindo-se que ele ja esteja no seu lugar, ou seja, se temos encontrado tais e tais
enunciados e nao outros no seu lugar, € porque sejam coisas que tém um valor que
reconhecemos e porque o discurso tem um valor que se define pelo seu lugar, sua
capacidade de transformacé&o e por seus recursos raros:

Assim concebido, o discurso deixa de ser o que é para atitude
exegeética: tesouro inesgotavel de onde se podem tirar sempre
novas riqguezas e a cada vez imprevisiveis; providéncia que
sempre falou antecipadamente e que faz com que se ouga,
guando se sabe escutar, oraculos retrospectivos; ele aparece
como um bem — finito, limitado, desejavel, utii — que tem suas
regras de aparecimento e também suas condi¢des de apropriacédo
e de utilizacdo; um bem que coloca por conseguinte, desde sua
existéncia (e ndo simplesmente em suas “aplicagdes praticas”), a
guestdo do poder; um bem que é, por natureza o objeto de uma
luta, e de uma luta politica (FOUCAULT, 2008a, p. 136-137).

Essa pista deixada por Foucault em sua arqueologia e ndo explorada em suas
consequéncias é retomada em A ordem do discurso, dando um sentido mais
detalhado ao sentido da raridade dos enunciados e de seus feixes supostamente
coesos, 0s discursos. Essa suposta omissdo de Foucault € um dos motivos pelos
guais se critica sua empreitada arqueologica, tal como se apresenta no texto de
Dreyfus e Rabinow (1995), que critica 0 ponto aonde Foucault chegou na sua
formalizacdo do discurso, encontrando uma autonomia nas formacdes discursivas,
cujas leis de formagéo e condi¢cdes de existéncia seriam a mesma coisa (p. 94).

Essa autonomia € entendida pelos autores como algo pernicioso, ja que remetem a
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um tipo de transcendéncia que Foucault teria tentado evitar nas suas investigacoes
arqueolégicas, ou seja, na tentativa de demonstrar a impossibilidade de
transcendéncias, de desqualificar o papel do significado, enumerando regras que
teriam carater iminentemente descritivo, mas que, no caminhar de sua investigacao,
tornaram-se a estrutura do discurso. As consequéncias dessa escolha que se impde
no escritos de A arqueologia do saber tém um efeito:

O resultado é a estranha nocdo de regularidades que se auto-
regulam. Ja que a regularidade das praticas discursivas parece
ser 0 quanto sdo assumidas como autbnomas, o arquedlogo deve
atribuir uma eficiéncia causal as préprias regras que descrevem a
sistematicidade destas praticas (DREYFUS; RABINOW, 1995, p.
95).

Para os autores, o alcance do método arqueolégico fica comprometido com
essa nocao, problema que ndo se resolve. O desvinculamento fenomenoldgico
imposto por Foucault na sua arqueologia n&do mais aparece nas discussoes de suas
obras posteriores, porque passa a agregar uma base tedrica que possibilita uma
solucéao:

Nos trabalhos ulteriores de Foucault, em todos os niveis, a pratica
€ considerada mais fundamental do que a teoria. Novamente, a
inteligibilidade das ciéncias do homem n&o deve ser buscada em
suas proéprias teorias; também nado deve ser buscada em algum
sistema de regras, formagcdo — este nivel de regras simplesmente
desaparece; nem no horizonte do significado compartilhado pelos
participantes. Ou, melhor dizendo, Foucault agora pensa a
inteligibilidade das ciéncias humana como parte de um conjunto
maior de praticas organizadas e organizadoras, em cuja expansao
as ciéncias humanas desempenham um papel crucial.

[...] Foucault introduz a genealogia como um método de
diagnosticar e compreender o significado das praticas sociais a
partir do seu préprio interior. Enquanto ferramenta para conceder
um relativo grau de desvinculacdo das praticas e teorias das
ciéncias humanas, a arqueologia desempenha um papel
importante, apesar de estar subordinada a genealogia
(DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 115).

Essa reorganizacdo do pensamento e metodologias de Foucault tem em A
ordem do discurso um importante passo, pois nesse opusculo, o autor aborda as
relacfes entre a genealogia e a arqueologia (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 116).
Por genealogia, em Foucault, deve-se entender o seguinte:

Esse conceito € retomado e precisado, em 1971, em um texto
sobre Nietzsche: a genealogia é uma pesquisa historica que se
opde ao “desdobramento meta-historico das significacfes ideais e
das indefinidas teleogias”, que se opde a unicidade da narrativa
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histérica e a busca da origem, e que procura, ao contrario, a
‘singularidade dos acontecimentos fora de qualquer finalidade
monoétona”. A genealogia trabalha, portanto, a partir da
diversidade e da dispersdo, do acaso dos comegos e dos
acidentes: ela ndo pretende voltar ao tempo para restabelecer a
continuidade da histdria, mas procura, ao contrario, restituir os
acontecimentos a sua singularidade (REVEL, 2005, p. 52).

Para Foucault (1979b), fazer genealogia seria:

[...] marcar a singularidade dos acontecimentos, longe de toda
finalidade mondétona; espreita-los la onde menos se 0s esperava e
naquilo que é tido como ndo possuindo histdria [...]; apreender seu
retorno ndo para tracar a curva lenta de uma evolugéo, mas para
reencontrar as diferentes cenas onde eles desempenharam
papéis distintos; e até definir o ponto de sua lacuna, o momento
em que eles ndo aconteceram [...] (p. 15).

Para Dreyfus e Rabinow (1995), a genealogia é efetivamente o0 modo como
Foucault casa as teorias discursivas e a efetiva producéo dos discursos por praticas
nao-discursivas. A principio, esse casamento € estranho porque resulta numa
espécie de “duplo distanciamento” entre o pensador e seu objeto congnoscente:

No nivel arqueolégico, atribui-se um tipo de independéncia as
regularidades da formacao discursiva. No nivel genealégico, apos
mostrar que ndo ha algo subjacente as aparéncias e que a
metafisica acabou, Foucault parece chegar a conclusdo de que
nada tem significado nem é sério. Isto conduz a uma atitude
estranha e complexa: temos que considerar o mundo dos
discursos sérios seriamente, primeiro porque nos divorciamos
dele, e em segundo lugar porque ele ndo é fundamentado (p.
117).

Esse trabalho de aproximacdo ainda que cambiante permite que o autor
enuncie uma explicacdo complementar as suas ja discutidas teorias do discursos,
preparando terreno para que possamos escrutinar relacdes de poder a partir das
regularidades que o método arqueoldgico pode mostrar. E no interespaco entre A
arqueologia do saber e suas genealogias do poder, A ordem do discurso retoma o
enunciado para reformata-lo a essa realidade que surge da analise genealdgica.

Para Foucault (2011a), a producéo de discursos em toda sociedade passa por
instancias de controle, selegcéo, organizacao e redistribuicdo, a fim de “conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar a sua pesada e
terrivel materialidade” (p. 9). Para tal, realiza-se, na sociedade, procedimentos de
exclusao: a interdicdo, separacéo e rejeicao e, por fim, a oposicao entre o verdadeiro
e falso (p. 9-21). Esse sistema que busca controlar a producdo de discursos
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caminha da determinagdo do que ndo pode ser dito até a verdade do que pode ser
dito, passando pela selecdo das verdades em funcédo de escolhas a respeito de
guem pode dizer, também.

As interdi¢cdes representam aquilo que nao se pode dizer a respeito de certos
temas, certos tabus que se estabelecem em determinadas regides do dizer. Para
Foucault: “Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as
interdicdes que o atingem revelam logo, rapidamente sua ligacdo com o desejo e 0
poder” (FOUCAULT, 2011a, p. 10). Interditar um discurso, entdo é exercer um poder
sobre o dizer e sobre quem diz. Todo discurso se marca por uma série de
interdicbes, de impossibilidades, e elas fazem eco a no¢do de raridade do
enunciado, quando Foucault (2008a) afirma que:

7

[...] nem tudo & sempre dito: em relagdo ao que poderia ser
enunciado em lingua natural, em relacdo a combinatéria ilimitada
dos elementos linguisticos, os enunciados (por numerosos que
sejam) estdo sempre em deficit; a partir da gramatica e do tesouro
vocabular que se dispbe em dada época, relativamente poucas
coisas sao ditas em suma (p. 135).

Em toda pratica discursiva, o ndo-dito é excluido da analise, pois afirma-se
gue o enunciado possui seu lugar, sua posi¢ao singular. Em A ordem do discurso
podemos acessar esse fator de raridade por outro angulo. Nao é s6 porque algo esta
posto a se dizer como se aquele fosse o seu lugar. Toda uma rede de
impossibilidades se estruturou para que o dito aparecesse e nessas
impossibilidades, afigura-se a interdicdo. O discurso é a expressao do desejo de
poder.

E importante também perceber-se que, junto da interdicidlo h& os
procedimentos de exclusdo que se organizam em niveis interdependentes. O
primeiro é o de separacao e rejeicdo: ndo se trata, apenas de barrar o que se nao
deve dizer, mas de constituir uma separacao, articuladas com os saberes que
objetivam e subjetivam o si cognoscente. Dentro da dinamica de uma rede de
enunciados, ha sempre procedimentos que permitem enumerar aqueles individuos
separados, que tém sua voz calada ou regulada num nivel que ainda se estrutura
como separacdo (FOUCAULT, 2011a, p.10-13). Por fim, a oposi¢cdo entre o
verdadeiro e o falso também faz exclusdo. A oposicéo entre o verdadeiro e falso &
oriunda da “vontade de saber”, que se desloca em grandes muta¢cfes que aparecem

sobre novas formas de “vontades de verdade” (p. 16), nem sempre em acordo
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mutuo com as vontades de saber, mas que tende a se apoiar nas instituicbes e, com
isso, “exercer sobre os outros discursos — estou sempre falando de nossa
sociedade — uma espécie de pressdo e como que um poder de coercdo” (p. 18).
Para Foucault, os trés sistemas de exclusdo séo relacionados, de forma que o
altimo, a vontade de verdade, orienta a direcdo da proibicdo em se dizer e da
segregacdao de quem pode dizer. Dessa forma, tem-se no comentario o
estabelecimento da possibilidade de repeticdo do dito, apesar da novidade que
cerca o acontecimento enunciativo (FOUCAULT, 2011a, p. 21-26); tem-se no autor
um importante ponto de rarefacdo e agrupamento [simultaneos] do discurso, posto
em jogo de identidade, individualidade e do eu (p. 26-29) e, por fim, o controle das
emissOes discursivas pela rarefacdo de seus sujeitos enunciantes (p. 36-45). Essa
mecénica do funcionamento discursivo além da enunciacéo nado deixa de reexplicar
a funcdo enunciativa, preenchendo, até certo ponto, os vazios da teoria de antes
com conjecturas a respeito da forca do poder e da verdade sobre o que é dito. Em
se falando de vazios e exclusfes, pode-se remeter a formacgdo discursiva e seus
vacuos, agora organizados em func&o do poder e da verdade. E importante ressaltar

regras que ordenam o discurso:

1) Principio de inversdo, pelo qual se afirma que, onde se aparenta a
origem dos discursos, € necessario ver-se a um ponto de rarefacdo e
recorte, ou seja, uma caracteristica negativa, que marca o principio de
raridade do discurso (p. 50-51).

2) Principio de descontinuidade, pelo qual se afirma que os sistemas de
rarefacdo do discurso ndo determinam um discurso ilimitado, reprimido,
grande, vultoso, mas se reafirmam os discursos como praticas
descontinuas que se cruzam, se ignoram ou excluem (p. 51-52).

3) Principio de especificidade, pelo qual se afirma que o discurso néo
advém de um campo de significacdes prévias. E nossa imposicéo
violenta as coisas, o0s acontecimentos do discurso tém a sua

regularidade nessas préticas (p. 52).

" Tem-se aqui a expressdo bem clara da solugdo da questdo arqueolégica. Embora a estrutura da
enunciacdo ndo possa ser definida por uma rede de significados subjacentes, os discursos, em
determinadas ocasides propicias, atritam-se constantemente, empurrando uns aos outros em
sistemas de coercdo que fazem eco as instituicdes sociais determinadas, mostrando os primeiros
passos para uma microfisica da acdo dos poderes, a comecar pelas praticas discursivas, mesmo que
até aqui, nesse ponto, o autor tenha mantido intacta as regras arqueoldgicas de funcionamento da
funcdo enunciativa (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 116-117).
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4) Principio da exterioridade: devemos passar do discurso para suas
condicbes de possibilidade, “aquilo que da lugar a série aleatdria

desses acontecimentos e fixa suas fronteiras” (p. 52).

O acontecimento, portanto, passa ao primeiro plano na compreensao da
mecanica discursiva:

As nocdes fundamentais que se impdem agora ndo sdo mais as
da consciéncia e da continuidade (com os problemas que lhes sé@o
correlatos, da liberdade e da causalidade), ndo sdo também as do
signo e da estrutura. S&0 as do acontecimento e da série, com 0
jogo de nocgdes que Ihes sao ligadas; regularidade, casualidade,
descontinuidade, dependéncia, transformagcdo; € por esse
conjunto que essa andlise dos discursos sobre a qual estou
pensando se articula, ndo certamente com a tematica tradicional
que os filésofos de ontem tomam ainda como a histéria “viva”,
mas com o trabalho efetivo dos historiadores (FOUCAULT, 2011a,
p. 57).

Essa configuracdo tedrico-metodolégica abre novas possibilidades sobre o
corpus, principalmente nos nés que a arqueologia deixou sem desatar,
principalmente quando se trata da demarcacdo das regras que permitiram a
existéncia das praticas que temos analisado, mostra mais claramente um foco de
poder institucional claro sobre os corpos surdos, no qual o sujeito professor se
coloca como vetor, mas também tem seu corpo, sua subjetividade moldada por
esses tais poderes, num jogo de producédo de subjetividades em série.

A andlise do corpus pode mostrar relacdes de exclusdo que se aplicam sob
essas regras discursivas que devem ser demonstradas numa analise mais detalhada
da genealogia dos poderes em curso, no entanto, uma exemplificacdo pode ser feita
por hora. O texto ndo faz referéncias diretas a nenhuma interdicéo clara o que se
deve dizer sobre o surdo ou sobre o professor, essas interdicbes sdo sugeridas
pelas sutilezas do dizer, pela contraposicao de discursos que encontram seus limites
uns nos outros. Essa noc¢do de que ha interdigcbes a respeito do que se deve dizer
sobre os surdos € implicita, efeito de sentido e significado, escapa a uma
abordagem superficial do discurso que se focar apenas no dito. No entanto, a
andlise arquegenealdgica pode fazé-las aparecer como efeitos secundéarios de um
discurso de afirmac¢do daquilo que se pode dizer, que efetuara um processo de

exclusao de dizeres e sujeitos.
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Outro processo de exclusédo que foge a superficie primeira do discurso, mas
se manifesta no corpus se refere a voz de dois sujeitos: a do surdo e a do professor.
O surdo, na sua posicédo de ndo-falante ou de falante limitado da lingua em que se
enuncia, mormente é deixado sem voz pelo saber institucional que requer seu corpo
e subjetividade como territério de acdo (GOLDFELD, 1997, p. 15-23; SKLIAR,
2005a, p. 7-31). O professor, apesar de falante da lingua em que se veiculam o0s
conhecimentos de sua formacdo, ndo é chamado a ser ouvido como parte
contribuinte desse processo de construcdo, mas € levado a falar apenas quando
isso é conveniente, quando a fala pode ser uma importante técnica do eu, quando é
utilizada como instrumento de confissdo, como registro memorial de sua propria
aprendizagem, com o objetivo de alcancar uma verdade de si a torna-lo qualificado,
demonstrar aprendizado, Util e docil, enfim (SILVA; DECHICHI; MOURAO, 2009, p.
16-18 e seguintes, atividades de diario de bordo e forum). Esses movimentos ndo se
caracterizam apenas pelo exercicio da interdicdo, mas rejeitam-se os dizeres desses
sujeitos, separando-o0s, ou os aplicando ao esfor¢co de reproduzir sobre os corpos e
subjetividades dos mesmos poderes de coercédo, organizados pelo esforco de uma
vontade de verdade que pretende discursar sobre a surdez e seus sujeitos para a

formacao de professores.

3.3 A microfisica das relagdes de poder em Foucault

Para Foucault, poder ndo é algo coerente, unitario, estavel ou localizado, mas
relacbes “que supdem condi¢cdes histéricas de emergéncia complexas e que
implicam efeitos multiplos, compreendidos fora do que a analise filosofica identifica
tradicionalmente como o campo do poder’ (REVEL, 2005, p. 67). Deleuze (2005)
reafirma o que Foucault, a partir de sua obra Vigiar e punir, diz ser o poder, a partir
do questionamento de postulados a respeito do proprio poder em suas relacées:

Postulado da propriedade, o poder seria “propriedade” de uma
classe que o teria conquistado. Foucault mostra que nao € assim,
nem disso, que procede o poder: ele € menos uma propriedade
gue uma estratégia [...].

Postulado da localizac&o, o poder seria poder de Estado, estaria
localizado ele préprio no aparelho de Estado, tanto que até
mesmo os poderes “privados” teriam uma dispersdo apenas
aparente e seriam, ainda, aparelhos de Estado especiais. Foucault
mostra, ao contrério, que o proprio Estado aparece como efeito de
conjunto ou resultante de uma multiplicidade de engrenagens e de
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focos que se situam num nivel bem diferente e que constituem por
sua conta uma “microfisica do poder” [...].

Postulado da subordinacdo: o poder encarnado no aparelho de
Estado estaria subordinado a um modo de produgéao tal como uma
infraestrutura. Talvez seja possivel fazer responder os grandes
regimes punitivos a sistemas de producdo: 0s mecanismo
disciplinares, especialmente, ndo sdo separaveis do crescimento
demogréfico dos séculos XVIII e o crescimento de uma produgéo
gue visa aumentar o rendimento, a compor as forcas, a extrair dos
corpos toda a forga util. Mas é dificil ver ai uma determinacao
econdmica “em Uultima instancia”, mesmo se dotarmos a
superestrutura de uma capacidade reacéo ou acao de retorno. “As
relagbes de poder ndo se encontram em posi¢céo de exterioridade
com respeito a outros tipos de relagdes ... aposi¢do (delas) ndo &
a de superestrutura ... elas possuem, onde agem, um papel
diretamente produtor” [...].

Postulado da esséncia ou do atributo: o poder teria uma esséncia
e seria um atributo, que qualificaria os que o0 possuem
(dominantes) distinguindo-os daqueles sobre os quais e exerce
(dominados). Mas o poder ndo tem esséncia, ele é operatorio,
N&o é atributo, mas relacdo: a relacdo de poder é o conjunto das
relacbes de forgcas, que passa tanto pelas forcas dominadas
quanto pelas dominantes, ambas constituindo singularidades [...].
Postulado da modalidade: o poder agiria por violéncia ou por
ideologia, ora reprimindo, ora enganando ou iludindo, ora como
policia, ora como propaganda. Aqui, mas uma vez, esta alternativa
nao parece pertinente [...]. Um poder ndo procede por ideologia,
mesmo quando se aplica sobre as alma; ele ndo opera
necessariamente através da violéncia e da repressdo quando se
dirige aos corpos [...].

Postulado da legalidade: o poder de Estado exprimir-se-ia na lei,
sendo esta concebida ora como um estado de paz imposto as
forgas brutas, ora como o resultado de uma guerra ou de uma luta
ganha pelos mais fortes [...]. A lei € uma gestdo de ilegalismos,
permitindo uns, tornando-os possiveis ou inventando-os como
privilégio da classe dominante, tolerando outros como
compensacao as classes dominadas, ou, mesmo, fazendo-os
servir a classe dominante, finalmente, proibindo, isolando e
tomando outros como objeto, mas também como meio de
dominacdo. [...] E Foucault mostra que a lei ndo é nem um estado
de paz nem o resultado de uma guerra ganha: ela é a prépria
guerra e a estratégia dessa guerra em ato, exatamente como o
poder ndo é uma propriedade adquirida pela classe dominante,
mas um exercicio atual de sua estratégia (DELEUZE, 2005, p. 34-
40).

Essa sistematizacédo de Deleuze (2005) mostra a presenca do poder fora das
posi¢des tradicionais nas quais se costumava localiza-lo, destituindo os centros
tradicionais de poder, tornando-os instancias tao transitérias como quaisquer outras
relacbes mais simplificadas. O desapego de Foucault por uma organizagcéao

transcendental na qual o poder viria a lhe preencher os espacos e Ihe legitimar,
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permitiu a ele apreender um funcionamento diferente daquele j& mostrado pelos

esquemas corriqueiros. O exercer-se do poder ndo se faz na figura de um soberano

ou de uma instituicdo que possa ser unitaria, definida, onde o poder possa estar

localizado nela e ausente fora de suas circunscricoes. Para Foucault (1979c),

procurar aquele que o detém é procurar algo desconhecido:

Existe atualmente um grande desconhecido: quem exerce o
poder? Onde o exerce? Atualmente se sabe, mais ou menos,
guem explora, para onde vai o lucro, por que mao ele passa e
onde ele se reinveste, mas o poder... Sabe-se muito bem que néo
sdo os governantes que o detém. Mas a nocdo de “classe
dirigente” nem é muito clara nem muito elaborada. “Dominar”,
“dirigir’, “governar”, “grupo no poder”, “aparelho de Estado”, etc..
[sic] E todo um conjunto de nogdes que exige andlise. Além disso,
seria necessario saber até onde se exerce o poder, através de
que revezamentos e até que instancias, frequentemente infimas,
de controle, de vigilancia, de proibi¢cdes, de coercbes. Onde ha
poder, ele se exerce. Ninguém é, propriamente falando, seu titular;
e, no entanto, ele sempre se exerce em determinada dire¢cdo, com
uns de um lado e outros do outro; ndo se sabe ao certo quem o
detém; mas se sabe quem nao o possui (p. 75).

A proposta de analise do poder de Foucault € baseada em estratégias e

relacbes definidas, produtivas e espalhadas na sociedade, e atuando de forma

discursiva:

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é
simplesmente que ele ndo pesa sé como uma forgca que diz ndo,
mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma
rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do
gue uma instancia negativa que tem por fungdo reprimir
(FOUCAULT, 1979a, p. 8).

Em outro texto, Foucault (1979d) detalha a relacéo entre discurso e poder:

Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo
em qualquer sociedade, existem relacdes de poder multiplas que
atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e que estas
relacbes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer nem
funcionar sem uma produc¢éo, uma acumulacdo, uma circulagéo e
um funcionamento do discurso. Nao h4 possibilidade de exercicio
do poder sem uma certa economia do discursos de verdade que
funcione dentro e a partir desta dupla exigéncia. Somos
submetidos pelo poder a producdo da verdade e sé podemos
exercé-lo através da producao da verdade. Isto vale para qualquer
sociedade, mas creio que na nossa as relagdes entre poder,
direito e verdade se organizam de uma maneira especial.

Para caracterizar ndo 0 seu mecanismo mas sua intensidade e
constancia, poderia dizer que somos obrigados pelo poder a
produzir a verdade, somos obrigados ou condenados a confessar
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a verdade ou a encontra-la. O poder ndo para de nos interrogar,
de indagar, registrar e institucionalizar a busca da verdade,
profissionaliza-a e a recompensa. No fundo, temos que produzir a
verdade como temos que produzir riqguezas. Por outro lado,
estamos submetidos a verdade também no sentido em que ela é
lei e produz o discurso verdadeiro que decide, transmite e
reproduz, ao menos em parte, efeitos de poder (p. 179-180).

Passa-se entdo ao regime da producdo das verdades, numa relacdo de
interdependéncia entre discurso, poder e verdade. Encara-se, nesse esfor¢co de
analise, o discurso como pratica, a pratica discursiva, que por sua vez, define-se por
um saber que a forma (FOUCAULT, 2008a, p. 205). A andlise realizada, ainda que
de modo incompleto, no decorrer desse capitulo objetivou a demonstracdo da
existéncia de um saber pedagdgico concernente a formacdo de professores de
surdos. Partindo da funcdo enunciativa para o discurso como prética, sob regras de
uma formacdo discursiva, surge ao lume da analise arqueolégica um saber
pedagdgico que, agora sob a genealogia, suporta e se suporta em vontades de
verdade, a produzir subjetividades.

A relacdo que se estabelece €, portanto, tripartite: entre o saber, poder e
verdade, em uma tal em que esses elementos se intercambiam, produzem-se uns
aos outros numa dinamica que permeia objetos e sujeitos, ordenando a sociedade,
produzindo sujeitos e condicdes de producdo de significados, em coordenacdo com
praticas ndo discursivas, nas minucias das rela¢des sociais, ndo exatamente em
instituicdes agregadoras que submetem os homens a sua vontade.

Assim temos um poder produtivo, criativo, produtor de saber. Em Vigiar e
punir (FOUCAULT, 2002), o saber é uma das condi¢cbes de se compreender o
poder, e suas relacdes intrinsecas sdo detalhadas, quando o autor fala do
investimento do corpo por micropoderes, relagdes tais que se aprofundam na
sociedade e que se marcam por inumeros focos de luta e instabilidade, longe das
fronteiras de classe e longe das relagbes entre o Estado e os cidaddos que o
constituiram. A andlise dessas relacdes requer abandonos de pontos de vista,
conforme enuncia o autor:

Ora, o0 estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido
ndo seja concebido como uma propriedade, mas como uma
estratégia, que seus efeitos de hominacdo ndo sejam atribuidos a
uma “apropriagao”, mas a disposicdes a manobras, a téticas, a
técnicas, a funcionamentos; que se desvende nele antes que se
pudesse deter [...]. Temos em suma que admitir que esse poder
se exerce mais que se possui, que ndo é o “privilégio” adquirido
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ou conservado da classe dominante, mas o efeito de conjunto de
suas posicdes estratégicas — efeito manifestado e as vezes
reconduzido pela posi¢cdo dos que estdo dominados. Esse poder,
por outro lado, ndo se aplica pura e simplesmente como uma
obrigagdo ou uma proibicdo, aos que “nao tém”; ele os investe,
passa por eles e através deles; apoia-se neles, do mesmo modo
gue eles, em sua luta contra esse poder, apoiam-se por sua vez
nos pontos em que ele os alcancga [...].

Seria talvez preciso também renunciar a toda uma tradicdo que
deixa imaginar que sé pode haver saber onde as relacdes de
poder estdo suspensas e que o saber sé pode desenvolver-se fora
de suas injun¢des, suas exigéncias, seus interesses. Seria talvez
preciso renunciar a crer que o poder enlouguece e que em
compensacao a renuncia ao poder € uma das condi¢des para que
se possa tornar-se sabio. Temos antes que admitir que o poder
produz saber (e ndo simplesmente favorecendo-o porque o serve
ou aplicando-o porque é (til); que poder e saber estdo diretamente
implicados; que ndo h& relagdo de poder sem constituicdo
correlata de um campo de saber; nem saber que ndo suponha e
nao constitua ao mesmo tempo relacdes de poder. Essas relacdes
de “poder-saber” ndao devem entéo ser analisadas a partir de um
sujeito do conhecimento que seria ou ndo livre em redagéo [sic] ao
sistema de poder; mas € preciso considerar ao contrario que o
sujeito que conhece, os objetos a conhecer e as modalidades de
conhecimentos sao outros tantos efeitos dessas implicacdes
fundamentais do poder-saber e de suas transformacdes historicas.
Resumindo, ndo é a atividade do sujeito de conhecimento que
produziria um saber, Util ou arredio ao poder, mas o poder-saber,
0S processos e as lutas que o atravessam e que o constituem, que
determinam as formas e 0os campos possiveis do conhecimento
(p. 26-27, colchetes meus).

Além de uma nova otica com relacdo ao poder, e a caracterizacdo da relacao
entre saber, poder e verdade, Foucault também organiza um método de analise
conforme explicita no texto do seu curso Soberania e disciplina, ministrado no
College de France, na aula de quatorze de janeiro de 1976, a que ele resolveu
chamar de cinco precaucfes metodologicas, que passo a resumir aqui (FOUCAULT,
1979h, p. 182-184):

1.2 Captar o poder nas suas extremidades, cada vez menos juridicas se seu
exercicio. E o esforgo de captar o poder nas suas ramificacbes minimas,
capilares, ultrapassando o direito e suas regras, chegando a instituicdes,
se materializa em técnicas e se mune de instrumentos de intervencao

material.
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2.2 Nao analisar o poder no plano da intencdo ou da decisdo, mas estuda-lo
onde suas intencdes estdo investidas de praticas efetivas e reais, a sua
face externa, onde ele se implanta e produz efeitos reais.

3.2Néao tomar o poder como um fendmeno macico e homogéneo de
dominagdo, mas algo que s6 funciona em cadeia, em rede, admitir-se que
0 poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles, ao constitui-los.

4.2 Deve-se evitar uma analise do poder dos centros para a periferia, mas ao
contrario, dos seus mecanismos infinitesimais até o estratos mais gerais
gue sugerem dominacBes maiores, que efetivamente formariam um
conjunto que nao representa toda a a¢do do poder, mas é efeito dela.

5.2 Deve-se evitar crer que a base do poder é ideoldgica, apesar da
constatacdo de ideologias presentes nas esferas de acdo do poder, a
base de sua acdo é sempre um saber, que inclui procedimentos, técnicas,

instancias de verificacéo da verdade, e isso ndo é ideologia®.

Enfim, a verdade é discursiva, ligada ao poder, numa relacdo de
interdependéncia tautologica:

Por “verdade”, entender um conjunto de procedimentos regulados
para a producdo, a lei, a reparticdo, a circulacdo e o
funcionamento dos enunciados.

A “verdade” esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a
produzem e apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a
reproduzem. “Regime” da verdade (FOUCAULT, 1979a, p. 14).

A verdade produz-se por elementos, como se refere Foucault:

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele graca a mdultiplas
coergcbes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de
verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar
como os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se
sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que sao
valorizados para a obtencao da verdade; o estatuto daqueles que

8 Ideologia, para Foucault, € um conceito tratado com muitas reservas. Em entrevista intitulada
Verdade e poder, recolhida na coletdnea Microfisica do poder, Foucault (1979a) aponta trés
inconvenientes do conceito de ideologia: O primeiro inconveniente seria a sua oposi¢ao virtual a
verdade, que impossibilita de se buscar como se encontram os efeitos de verdades em discursos que
séo neutros. O segundo inconveniente seria a sua relagdo com o sujeito. O terceiro inconveniente
seria 0 fato de que a ideologia estd sempre em posi¢do secundaria com relagdo a algo que deve
funcionar para ela como infraestrutura, determinacdo econdmica, material (p. 7). A andlise
arquegenealdgica parte das particularidades, para que se enunciem, ao final de uma pesquisa,
sistemas gerais de dominacédo e poder, as andlises de ideologia, no entanto, tomam-na como algo
aprioristico. Para Foucault, a ideologia é préatica discursiva, e como outras praticas, tem no seio da
formacao discursiva as regras de sua origem e formagcdo (FOUCAULT, 2008a, p. 206-208), nado
sendo, portanto, a origem das préticas por onde circula o poder.
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ttm o encardo de dizer o que funciona como verdadeiro
(FOUCAULT, 1979a, p. 12).

A verdade também possui uma “economia politica” de cinco caracteristicas:

[...] a verdade é centrada na forma do discurso cientifico e nas
instituicbes que o produzem; est4d submetida a uma constante
incitacdo econbmica e politica (necessidade de verdade tanto para
a producgdo econdmica, quanto para o poder politico); € objeto, de
varias formas, de uma imensa difusdo e de um imenso consumo
(circula nos aparelhos de educagdo ou de informacdo, cuja
extensdo no corpo social é relativamente grande, ndo obstante
algumas limitagcdes rigorosas); € produzida e transmitida sob o
controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes
aparelhos politicos ou econdbmicos (universidade, exército,
escritura, meios de comunicacdo); enfim, € objeto de debate
politico e de confronto social (as lutas “ideoldgicas”) (FOUCAULT,
1979a, p.13).

Os regimes de verdade estabelecem a conex@o entre saber e ciéncia e sua
interdependéncia, também explica o status que a ciéncia tem na producdo de uma
nocdo de verdade (que ndo é o “regime de verdade”, mas efeito dele), um
significado de verdade, opinibes que se podem caracterizar como verdadeiras, que
séao efeito de discurso e configuram-se como uma importante pista para se achar
minimas ramificacbes de um poder sustentado por uma verdade cientifica. Essa
nocdo de verdade corresponde a dizeres minimos presentes nos discursos
cotidianos, que fazem ecos a outros discursos mais elaborados e cientificamente
organizados. Quase como uma banalizacdo da verdade, quase indissociavel do
senso comum, apesar de seu fundamento de verdade, essa nocdo de verdade nem
sempre é objeto de reflexdo dos sujeitos que a reproduzem. Quanto mais afeita ao
discurso cientifico essa nocdo for, mais eficiente um regime de verdade é em
multiplicar um poder por capilares cada vez mais finos, até chegar ao nivel da
enunciacao de sujeitos que ndo sao diretamente envolvidos na producdo da ciéncia
ou dos discursos cientificos. Essa andlise, no corpus selecionado, ndo seria
possivel, em primeira instancia, jA que analisamos um discurso aparentemente
estabilizado, com certo nivel de coeréncia, pertencente ao cerne do regime de
verdade.

No entanto, de algum modo, € importante para quem enuncia, do centro
desse regime, indicar que ha uma “ideia formada” a respeito da surdez e suas

representacfes sociais minimas, ligada a certos discursos cientificos que ainda
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produzem verdade. Por exemplo: as constantes referéncias a medicalizacdo da
surdez, a filosofia oralista de educac¢éo dos surdos (GOLDFELD, 1997, p. 30-35) ndo
representam apenas um dos discursos possibilitados no seio da formacéo
discursiva, estabilizados no regime de verdade estabelecido pelo saber médico, mas
aparecem novamente como nocdes de verdade em discursos de diversos sujeitos,
como nas representacdes sobre a surdez debatidas por Skliar (2005b, p. 9-11), a
definir a surdez como identidade mdltipla e dentro do discurso sobre a deficiéncia,
mesmo que isso seja divergente do que prescrevem os discursos cientificos mais
atuais que afirmam a surdez como um fator de diferenca linguistica.

Em primeiro lugar, essas representacfes ndo se referem exatamente a
nocbes que concorrem entre si no funcionamento da verdade, mas podem,
claramente, no seio da formacao discursiva, representar uma verdade que modifica
seus postulados e posicionamentos teodricos, atras de si mesma. A movéncia dos
discursos de verdade ndo se caracteriza por exclusées e anulacdes imediatas de
discursos anteriores, mas por coexisténcias reguladas pelo mesmo regime de
verdade, ou seja, ha plausibilidade em se afirmar as duas coisas ao mesmo tempo:
a surdez é deficiéncia, a surdez é diferenca, conforme enuncia a medicina com suas
propostas de cura, tratamento e normalizacdo, por um lado ou enuncia a pedagogia,
linguistica e a psicologia por outro.

Em segundo lugar, a analise deve reconhecer nas contradi¢cdes instancias de
enunciacdo produtoras de sentido que se da as leituras. Para Goldfeld (1997), ainda
gue isso nao tenha sido dito de modo claro nos textos do autor, essa contradicdo
revela um embate ideolégico, ou seja, baseado na oposi¢cdo entre uma teoria
verdadeira e outra falsa. O sociointeracionismo, para a autora, estd num regime de
verdade diferente das teorias linguisticas e médicas que sustentam outras praticas.
J& para Skliar (2005a; 2005b), quaisquer teorias e praticas estdo sob a égide das
praticas discursivas de um mesmo regime de verdade, que autoriza a movéncia de
discursos cientificos a respeito da surdez da deficiéncia para a diferenca, porque
isso se revela uma acédo estratégica de poderes que mantém a surdez no lugar da
deficiéncia, renomeado, ressignificado, mas ainda produtor das mesmas diferencas
anteriores, o que se caracteriza como um funcionamento ideolégico de manipulacao
dos discursos da verdade, afinal.

Para o analista, importa saber que papel esses discursos terdo na formacéao

dos professores, porque sendo a formagao organizada por um regime de verdade,
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h& que se descobrir o porqué da pluralidade de teorias na determinacdo do que é
essa verdade. A andlise do corpus pode apontar para percursos do discurso
diferenciados dos apontados pelos autores, evidenciando uma estratégia de poder
diferenciada das anteriores, até porque se referem a outra pratica discursiva. As
teorias ndo concorrem, mas se complementam. Ora autorizam pensar no embate
ideoldgico entre educacao e medicina, ora mostram uma convivéncia entre teorias,
cada uma cuidando do mesmo sujeito sob Gticas que nem sempre parecem se
encontrar no seio educacional, ora mostram pratica educativas que imiscuem em si
mesmas técnicas de diagndstico e terapia. Essa configuracdo ndo é caodtica, mas
possibilitada pelas condicbes em que se produz, nas quais faz-se obrigatéria a
manutengdo, em graus delimitados, de influéncias de diversos saberes sobre o
corpo do surdo como objeto de conhecimento, de teorias diversas, desde que cada
um se proponha a explicar, orientar e prescrever acfes diferentes sobre o corpo
surdo. Ao professor caberia 0 contato com essas teorias para que sua pratica
pedagodgica, ao final da formacgdo, possibilite a inclusdo dos alunos surdos no
sistema escolar, no atendimento necessario ao exercicio da cidadania por meio da
educacdo. A ideia de que isso redunda em mais exclusdo, defendida por Skliar
(2005a; 2005b), € um efeito e ndo um objetivo em si, ndo se pode comprovar nem
mesmo que seja um resultado esperado da objetivacao/subjetivacdo do surdo, nem
mesmo do professor, e talvez nem possa ser generalizado, talvez ndo se produzam
sempre, pelos mesmos processos, 0 mesmo tipo de sujeito surdo que Skliar diz
emergir, nem o mesmo tipo de professor que colabore para esse processo de
excluséo.

N&o se trata, no entanto, de inocentar esse regime de verdade, assim como
nao se trata de culpa-lo por um processo de subjetivacdo que passa pela educacéo
e concerne, em parte, a essa pesquisa, uma vez que nos ocupamos do professor. A
subjetividade surda € objeto do conhecimento do professor que entra em contato
com esses conflitos tedricos ou a sua pluralidade, mas deve-se deixar claro, de
acordo com as discussdes tedricas do capitulo, ndo sao os efeitos dos discursos de
verdade sobre a inclusdo que devem organizar a formagdo, mas as diretrizes
dispostas em lei que funcionam como reguladores, e pelo que constatamos no
corpus, ndo interditam discursos divergentes, mas organiza a ordem de seu
aparecimento, para que todos se tornem um conhecimento coerente a ser

construido pelo docente na sua formacéao.
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O pensamento de Skliar se aproxima da nocao de verdade marcada por uma
concepcao da surdez como fragilidade cultural e tende culpar por isso os regimes de
verdade e seus discursos, sem levar em consideracdo as possibilidades reais
abertas pelas relacbes de poder em instancias mais detalhadas, como a formacéo
de professores, ou a relagao entre professores e alunos na escola. O fato de que a
formacé&o ndo autoriza a exclusédo, ndo autoriza uma “atuacgao ideoldgica” e qualquer
coisa que possa se assemelhar a isso pode ter explicagdo muito detalhada,
complexa, talvez menos simplificada do que a adoc¢éo de posturas de que ha alguém
contra a populagdo surda que forma seus professores incapazes para que iSso
redunde em discriminacdo. O fato de politicas e praticas sociais educacionais, como
a formacao de professores, ou os programas de inclusdo n&o surtirem todos os
efeitos benéficos desejados ndo sdo creditados, exatamente, a uma postura
ideologica de discursos que as colocam diametralmente contra uma populacéo,
exercendo opressao descendente, mas por uma série de conjunturas que trazem em
si uma incoeréncia, que passa pelas regras de funcionamento do capitalismo, nesse
caso especifico, onde elas se inserem, e nas producdes de regimes discursivos de
verdade que o mantém, e que ndao atuam em nivel institucional, mas tém seus
reflexos nas ramificacbes menores, minimas da acdo desses poderes. Nao ha um
discurso oculto, expresso em circulos minimos, mas atuantes nas organizagdes
governamentais a respeito da subjetividade de professores de surdos que a
ideologia tenta fazer calar com suas estratégias de oposi¢do a verdade, ndo hd uma
indisposicao contra a inclusédo de pessoas na sociedade, ao contrario, as andlises do
primeiro capitulo esforcam-se por mostrar que se tenta colocar a todos debaixo dos
mesmos poderes e processos de subjetivacdo que buscam corpos Uteis e doceis
para o trabalho, h4 uma proposta de normalizacdo da surdez a acontecer por
meandros e ramificacdes de poderes que subvertem a analise simplificadora que
tenta regulamentar um processo de exclusdo sistemético e que se configura como
abuso e violéncia simbdlica, acima de tudo, sem se levar em consideragcao que esse
abuso e violéncia pode decorrer de seus efeitos, da imprevisibilidade das
consequéncias de acdes demasiado complexas para que se controlem a priori. A
formacao de professores de alunos surdos localiza-se num desses igarapés, desses
lagos intercomunicantes, dessas microvias do fluxo dos poderes sobre os corpos

dos individuos em sociedade.
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3.4 Poder disciplinar, biopoder e governamentalidade

3.4.1 Poder disciplinar, corpo e Panoptico

Para Foucault (2002, p. 117) descobre-se o corpo como objeto e alvo de
poder na época classica. Treina-se o corpo para que ele seja habil e suas forcas se
multipliquem, controlavel, corrigivel, Gtil, enfim, adestrado e doécil. As relagBes de
docilidade/utilidade que estabelecem pelo controle dos movimentos mecéanicos do
corpo e pelo controle do espaco, tempo e movimentos que ele deve realizar € o que
Foucault chama de disciplina (p. 118). A disciplina ndo é escraviddao, domesticacéo,
vassalagem ou é ascética, pois objetiva o dominio que cada um tem do seu proprio
corpo e elas surgem como técnica de poder em momento histérico especifico.

Dreyfus e Rabinow (1995) resumem o funcionamento da disciplina enunciado
por Foucault em etapas. A primeira delas consiste em dividir o corpo em unidades
separadas, por exemplo, pernas e bragos, que serdo tomadas separadamente e
submetidas a um treinamento preciso e calculado, objetivando-se o controle sobre
as partes e sobre o todo. Em segundo lugar, ha a diminuicdo da dimensé&o
significante do controle do corpo, para que sO reste a eficacia do movimento e a
resposta disciplinada do treinamento: “A regra de trabalho devia, neste caso, ser:
tomar pequenas unidades, retirar delas todas as dimens6es significantes, formalizar
as operacgdes que relacionam tais unidades e aplica-las em larga escala” (p. 170).
Em terceiro lugar, o micropoder disciplinar deve se dirigir ao tempo. O controle ndo
deve ser aplicado de modo esporadico nem a intervalos regulares, mas de modo
constante e regular. “A fim de atingir este sonho de total docilidade (e o aumento
correspondente de poder), todas as dimensdes de espaco, tempo e movimento
devem ser codificas e exercidas incessantemente” (p. 170). O seu momento historico
de surgimento como técnica € a época classica:

O momento histdrico das disciplinas é 0 momento em que nasce
uma arte do corpo humano que visa ndo unicamente o aumento
de suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas
a formacdo de uma relacdo que no mesmo mecanismo 0 torna
tanto mais obediente quanto € mais util, e inversamente. Forma-se
entdo uma politica das coer¢des que sdo um trabalho sobre o
corpo, uma manipulacdo calcula de seus elementos, de seus
gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra numa
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o
recompde. Uma “anatomia politica” que é também igualmente
uma “mecanica do poder” esta nascendo; ela define como se pode
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ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que
fagcam o que se quer, mas para que operem como Se quer, com as
técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A
disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
doceis. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos
econbmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em
termos politicos de obediéncia). [...] Se a exploracdo econémica
separa a forca e o produto do trabalho, digamos que a coercéo
disciplinar estabelece no corpo o elo coercitivo entre uma aptidédo
aumentada e uma dominacao acentuada.

A “invencao” dessa nova anatomia politica ndo deve ser entendia
como uma descoberta subita. Mas como uma multiplicidade de
processos muitas vezes minimos, de origens diferentes, de
localizagbes esparsas, que se recordam, se repetem, ou se
imitam, apoiam-se uns sobre os outros, distinguem-se segundo
seu campo de aplicacdo, entram em convergéncia e esbo¢cam aos
poucos a fachada de um método geral (FOUCAULT, 2002, p.
119).

A disciplina também concerne ao controle do espaco fisico:

A disciplina procede através da organizacdo dos individuos no
espaco, e, portanto, exige um fechamento especifico do espaco.
No hospital, na escola ou no campo militar observamos a
colocagdo de uma grade organizada. Uma vez estabelecida, esta
grade permite assegurar a distribuicdo dos individuos a serem
disciplinados e supervisionados; este procedimento facilita a
reducdo de multidées perigosas ou de vagabundos, que vagam
por toda a parte, a individuos déceis e fixados.

Na tecnologia disciplinar, a organizacdo interna do espaco
depende do principio da divisdo elementar em unidades regulares.
Este espaco se baseia no principio de presenca e auséncias. Em
tdo simples codificagédo, cada segmento da grade ganha um valor.
Estes segmentos facilitam a aplicacao de técnicas de disciplina ao
corpo [...] Os individuos sao repartidos, transformados e
observados com uma economia de meios impressionante. Para
que a operacao seja a mais eficiente e produtiva, € necessario
definir previamente a natureza dos elementos a serem utilizados;
encontrar individuos que se adequem a definicdo proposta;
localiza-los no espaco ordenados; ndo deveria haver espaco
perdido, nem intersticio, nem margens livres; nada deveria
escapar (DREYFUS; RABINOW, 1995, p. 171).

Como analisou Foucault (2002) em Vigiar e punir, a acdo da disciplina no
espaco aparece de modo exemplar no hospital maritimo (p. 123) e depois na fébrica
(p. 124) para criar 0o espaco util que distribui os corpos de maneira organizada a
fazé-los “circular numa rede de relagbes” (p. 125). Essa estratégia logo se espalha
as escolas e quartéis. A disciplina se torna a forma mais exata de controle. “Ela é a

condi¢cdo primeira para o controle e o uso de um conjunto de elementos distintos: a

(p.

base para uma microfisica de um poder que poderiamos chamar de ‘celular



124

127). A disciplina também se ocupa do tempo, prescreve 0 exercicio o como
tecnologia do corpo:

Os procedimentos disciplinares revelam um tempo linear cujos
momentos se integram uns aos outros, e que se orienta para um
ponto terminal e estavel. Em suma, um tempo “evolutivo”. Ora, é
preciso lembrar que no mesmo momento as técnicas
administrativas e econémicas de controle manifestavam um tempo
social de tipo serial, orientado e cumulativo: descoberta de uma
evolugao em termos de “progresso”. As técnicas disciplinares, por
sua vez, fazem emergir séries individuais: descoberta de uma
evolucdo em termos de “génese”. Progresso das sociedades,
génese dos individuos, essas duas grandes “descobertas” do
século XVIII sdo talvez correlatas das novas técnicas de poder e,
mais precisamente, de uma nova maneira de gerir o tempo e
torna-lo util, por recorte segmentar, por seriagdo, por sintese e
totalizagdo. Uma macro e uma microfisica do poder permitiram,
ndo certamente a invengdo da historia (j& h4 um bom tempo ela
nao precisava mais ser inventada), mas a integracdo de uma
dimenséo temporal, unitaria, cumulativa no exercicio dos controles
e na pratica das dominagdes. [...]

Em todo caso, o pequeno continuum temporal da individualidade-
génese parece ser mesmo, com a individualidade-célula ou a
individualidade-organismo, um efeito e um objeto da disciplina. E
no centro dessa seriacdo do tempo encontramos um
procedimento que €, para ela, o que era a colocagdo em “quadro”
para a reparticdo dos individuos ou o recorte celular: ou ainda, o
que era a “manobra” para a economia das atividades e o controle
organico. O ponto em aprego é o “exercicio”, a técnica pela qual
se impde aos corpos tarefas ao mesmo tempo repetitivas e
diferentes, mas sempre graduadas (FOUCAULT, 2002, p. 136).

A formacdo de professores langca a mao do poder disciplinar, por meio de
técnicas meticulosas de controle do corpo e do tempo, assim como professores
também fazem aos seus alunos, nos ambientes de estudo escolares. Uma série
inteira dos textos do corpus pertence diretamente a esse tipo de formacéo, aqui
analisaremos um deles (BACKES; MOURAO, 2009). Rememorando: é a verséo
escrita de um curso que se veiculou pela Internet, em ambiente virtual de
aprendizagem, com aplicativos e ferramentas pedagodgicas, textos de leitura e
rotinas fixas de uso dos recursos e da aprendizagem. O controle do tempo e o
exercicio tém um papel fundamental na formacéo a distancia, embora presuma uma
liberdade maior de planejamento e ac&o, na verdade imp&e outra ordem: € um tipo
de estudo e formacdo que se realiza em exercicio da funcdo de professor, por isso
se organiza no seu tempo livre. Um professor fica responsavel pelos alunos que
estudam a distancia, ele se chama tutor e trabalha sob a supervisdo de uma equipe

pedagogica e tecnoldgica, media o conhecimento e organiza o trabalho no ambiente
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virtual (p. 12). O esquadrinhamento do tempo e a aplicacdo de exercicios séo
constantes. Qualquer que seja a natureza do exercitar-se, fisica ou mentalmente,
uma vez que nenhum exercicio € completamente mental ou fisico, requer controle
do corpo, submissao a regras, restricbes de diversas naturezas. O exercicio de
leitura e escrita requer postura, dominio de outras técnicas auxiliares. O estudo é
dirigido a distancia e requer rotinas e tarefas repetitivas que devem ser seguidas a
risca. O estudo a distancia requer o aprendizado de como se usar o computador e
seus aplicativos, suas rotinas de funcionamento e as precaugcfes para que O
trabalho saia bem feito sdo claras:

a) Quando estudamos, é importante que tenhamos nosso material
de estudo. Para isso, prepare um caderno, caneta, lapis e
borracha para suas anotac¢des, pois as atividades seréo enviadas
pelo computador, mas é bom que vocé as realize primeiro em seu
caderno, e depois passe-as a limpo no computador. Salve os
arquivos com os nomes das atividades, para depois encontra-las
com facilidade.

b) Sempre que possivel, imprima os textos para a leitura. Assim,
vocé podera sublinhé-los e fazer a leitura destes em sua casa ou
sem outro espaco de estudo.

c) Anote suas duvidas e repasse-as imediatamente as pessoas
gue possam lhe auxiliar.

Quando tiver as suas duvidas esclarecidas, anote-as em seu
caderno. Por exemplo: como salvar 0s arquivos em meu
computador? Seu tutor podera lhe explicar!

d) Cliqgue sem medo! Vocé é quem comanda o computador. E
quando tiver alguma duvida, peca auxilio (BACKES; MOURAO,
2009, p.12).

A utilizacdo de estratégias de controle reflete sobre o espaco, também. O
cursista precisa de espaco propicio a realizacdo de uma rotina impressionante de
atividades, que incluem leitura, escrita e interagdo com o computador. Essas rotinas
fazem parte do texto instrucional, que refere a todo instante ao tempo pelo qual o
cursista deve fazer as atividades, quando se devem fazer as atividades e como elas
deverdo ser realizadas, isso pressupde condicbes de espaco adequadas. Nao h&
uma adaptacdo da formacdo a todo e qualquer espaco, mas ao contrario, varios
espacos devem ser adaptados a tarefa de estudo, para que se garantam minimas
condi¢cdes de aprendizagem, como siléncio para a concentracdo, mobiliario para a
leitura e escrita. A educacao a distancia deixa para o cursista a responsabilidade de
propor os espacos fisicos e o tempo para a realizacdo das atividades. Nesse trecho,
Vvé-se a organizacao pela qual se estrutura o tempo-espaco, por meio da dinadmica

do texto instrucional, que articula o tempo e o espaco por meio do modo como as
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atividades devem ser feitas, ou seja, 0 exercicio como maneira de se organizar o
espaco e aproveitar o tempo, que “serve para economizar o tempo da vida, para
acumula-lo de uma maneira util, e para exercer o poder sobre os homens por meio
do tempo assim arrumado” (FOUCAULT, 2002, p. 137):

Caro cursistal

Estudar na EaD [educacdo a distancia] € um privilégio. Mas exige
dedicagdo e empenho. No texto “O que é EaD” vocé encontra
conceitos importantes sobre a educacao a distancia.

Como realizar a atividade?

a) Clique no Link ao lado par ler o texto: O que é EaD.

b) Se julgar mais interessante, imprima-o para depois realizar a
leitura.

c) Em seu caderno, escreva as principais ideias apontadas pelo
texto.

d) Resuma o texto em tdpicos principais.

e) Escreva também sobre o que vocé achou do texto e qual a sua
visdo de EaD ap0s essa leitura.

f) Vocé acredita que podemos aprender LIBRAS a distancia? Por
qué?

g) Envie suas respostas para o seu Diario.

h) Crie uma pasta em seu computador de estudo para salvar estes
textos e todo o material do curso (BACKES; MOURAO, 2009, p.
13, negrito e sublinhado do autor, colchetes meus).

No caso que analisamos, como introduz uma pergunta em seguida
respondida com uma lista de instrucdes, reforcada pela utilizacdo de verbos no
modo imperativo [escreva, resuma, crie] e pela realizagdo de perguntas cuja
resposta seria um ponto importante da aprendizagem ou uma tarefa a se realizar.
Todo o texto que contém o conteudo a ser aprendido € constantemente entrecortado
de interferéncias do professor, por ser uma transcricdo de um curso que deve
prescrever constantes exercicios. Uma delas é a intervencdo para que se aprenda a
usar a ferramenta e-mail, que também ensina regras de etiqueta na Internet e
demonstra o uso privilegiado da palavra escrita no meio eletrénico:

Neste universo virtual em que estudamos, também exercitaremos
0 convivio, porém, serd uma convivéncia através da palavra
escrita.

Por isso € bom pensar acerca de alguns itens importantes:

a) Um e-mail enviado néo volta, entdo, devemos escrever com
calma e sempre reler o que escrevemos antes de enviar a
mensagem.

b) A escrita € nossa maneira de conversar com 0s colegas e
tutores. Nesse caso, a escrita é nossa fala.
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c) E importante rever o que escrever para evitar problemas como:
falta de acento, letras trocadas, palavras mais rispidas, frases
confusas.

N&o se preocupe, a pratica € uma grande aliada nestas horas,
guanto mais exercitamos, melhor escreveremos!

Estes aspectos e muitos outros sdo tratados no texto “Netiqueta”.
[...]

Faca a leitura desse texto e depois participe do Forum,
respondendo as seguintes questdes: O que vocé conhecia sobre
estas regras? O que julga ser o mais importante desta leitura? O
gue ainda poderia ser acrescentado ao texto? Reflita sobre estas
questdes e escreva as suas opinibes no Forum intitulado
“Netiqueta e LIBRAS” (BACKES; MOURAOQ, 2009, p. 14).

O controle é minucioso: o que deve ser feito, 0 modo como se fizer, a
ferramenta utilizada, o nivel da linguagem. Certas intencées e usos da linguagem
sao claramente vetados, num controle claro da producao do discurso, marcada pela
interdicdo (FOUCAULT, 2011a, p. 8-10). Na formacé&o, ha de se ter um controle do
desejo de dizer, para a manutencdo do convivio; ha que se controlar como dizer,
para que a escrita seja compreendida sem erros e desvios; ha que se adotar um
codigo de conduta, uma etiqueta para que haja ideia de uniformidade, hierarquia e
colaboracéo.

A técnica do exercicio € recorrente e exaustiva. Nesse capitulo do curso, em
vinte paginas escritas, ha trinta e um exercicios, dois por pagina escrita, em média,
nos quais o aluno deve interromper a leitura, fazer a atividade escrita e voltar ao
texto (BACKES; MOURAO, 2009, p. 11-31). Esses exercicios devem seguir as
orientacdes iniciais, na ordem em que se segue: leitura no computador ou texto
salvo e impresso [de preferéncia] / escrita das atividades & m&o, num caderno /
reescrita no computador (p. 12). Esse percurso de atividades € importante porque
demonstra um controle de acBes necessarias, que, se seguido, conduzird ao
sucesso pedagodgico, porque, provavelmente, substitui a acdo facilitadora e de
conducdo pessoal da aprendizagem, que acontece quando o professor esta
presente. A vigilancia, as fiscalizacbes necessarias ficam por conta da acéo
assincrona do tutor, pela analise dos registros de entrada e saida no website do
curso e outras formas de controle ndo expressas no material escrito, mas supostas
pelo texto. O que é interessante ao pesquisador € que, mesmo se contando com
essas possibilidades externas de controle, as instru¢cdes do texto do curso que

temos analisado s&o claramente suficientes para o estabelecimento de uma rotina,
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de um controle minucioso de a¢Bes que podem, até, certo ponto, prescindir de
outras formas mais diretas.

Certamente, ha uma estratégia de controle mais eficiente do que a coercéo, a
obrigacdo imposta pela vigilancia controladora. Embora a vigilancia esteja presente
e atuante, ndo é como principal motivo do controle. A sensacdo de dever imposta,
de compromisso com a aprendizagem e o seguir de uma rotina de exercicios bem
distribuida num espaco e tempo é muito mais eficaz em controlar. Pode-se supor
que qualquer trabalhador possa buscar formagdo por uma imposicao de
necessidade, ou de cunho pessoal, ou por cobrancas do trabalho, isso também, em
determinado momento pode se atribuir ao professor, mantendo-o disciplinado, mas &
um achado interessante ver que esse controle minimo — que garante a existéncia e
algum sucesso nessa acdo de formacdo — € perfeitamente plausivel sem se
considerar fatores externos que nao estdo, nesse momento, acessiveis pelo
discurso analisado, mas podem ser supostos.

A primeira vista, poderiamos entender que a educacéo a distancia fosse uma
alternativa a disciplina e ao controle que dela advém, pelo simples fato de que nao
podemos supor a existéncia de uma instituicdo presente, materializada em prédio,
sala de aula, carteira posicionada, professor em pé e alunos sentados, por exemplo.
Obviamente esse feixe de estratégias nado desapareceu, mas tem correlatos em
outras formas de se pensar e realizar o ensino e aprendizagem. Dentro da educagéao
a distancia, pelo que o corpus analisado mostra, ha outros agentes de controle
realizando o mesmo trabalho de fiscalizacdo e coercéo que professores, assistentes,
bedéis e outros tantos na escola faziam, s6 que em espacos e tempos diferenciados.
O acesso aos ambientes virtuais de curso sdo datados e fixados, as atividades
realizadas séo datadas e fixadas de modo que o aluno de um curso a distancia nao
possa remové-la ou alterd-la, algo dito num ambiente virtual de aprendizagem fica,
ndo € apagado pelo seu autor, a ndo ser que isso seja permitido, ndo volta mais
atrds (BACKES; MOURAO, 2009, p. 14) e isso esquadrinha o espaco de
aprendizagem [meio virtual: os sites de aprendizagem onde estdo 0s cursos] e 0
tempo, cronogramado a partir do acesso e permanéncia nesses ambientes.

Aqui caberiam criticas a modernas teorias que se ocupam da relagdo entre
poder e subjetividades. Para Bauman (2001), a mudanca nos padrdes, cédigos,
regras e modos de conduta dos individuos na atualidade puseram em cheque o

modelo baseado no Panodptico de poder disciplinar. A auséncia de padrdes “dados”
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pelos quais deveriamos nos orientar em nossas vidas sociais mostra que eles
existem, mas estdo em outros espacos e fungdes, modificaram-se, conflitam uns
contra 0os outros e se contradizem. A politica da vida ndo é mais emoldurada por
esses padrdes, mas serve de ponto de partida para que eles existam,
acompanhando suas tor¢des e flexdes. “Os poderes que liquefazem passaram do
‘sistema’ para a ‘sociedade’ da ‘politica’ para as ‘politicas da vida’ — ou desceram
do nivel macro para o ‘micro’ do convivio social” (p. 15). Até nesse ponto, Bauman
parece enunciar 0 mesmo que Foucault, mostrando como diversos micropoderes
tém se organizado na composicdo de uma proposta de organizacao social a partir de
padrées nao fixos de comportamento social, ou milimetricamente dispostos, com
curto alcance, em determinadas situacfes e noutras ndo. Na andlise de Bauman, a
estrutura engessante do panoptismo ndo mais serve ao modelo de especulacédo a
respeito do funcionamento dos poderes, assim como nédo explica mais as relacdes
regulantes nos diversos niveis sociais:

O Pandptico era um modelo de engajamento e confrontagdo
mutuos entre os dois lados da relacdo de poder. As estratégias
dos administradores, mantendo sua propria volatilidade e
rotinizando o fluxo de tempo de seus subordinados, se tornavam
uma sO. Mas havia tensao entre as duas tarefas. A segunda tarefa
punha limites & primeira — prendia os “rotinizadores” ao lugar
dentro do qual os objetos da rotinizagdo do tempo estavam
confinados. Os rotinizadores ndo eram verdadeira e inteiramente
livres para se mover: a opgao “ausente” estava fora de questao
em termos praticos.

O Panéptico apresenta também outras desvantagens. E uma
estratégia cara: a conquista do espaco e sua manutencdo, assim
como a manutencdo dos internos no espaco vigiado, abarcava
ampla gama de tarefas administrativas custosas e complicadas.
Havia os edificios a erigir e manter em bom estado, 0s vigias
profissionais a contratar e remunerar, a sobrevivéncia e
capacidade de trabalho dos internos a ser preservada e cultivada.
[...] Ela requer presenga, e engajamento, pelo menos como uma
confrontagdo e um cabo-de-guerra permanentes (BAUMAN, 2001,
p. 17).

Em suma, o poder perde a territorialidade, o seu ponto fixo. Para Bauman
(2001), o importante do Pandptico era a presenca dos encarregados de exercer o
poder que esta em estagios atrasados, se ndo puder prescindir da presenca (p. 18),
e tenderia a ser substituido por outras estratégias mais eficientes e menos fixas e
dispendiosas. H& que se concordar com essas afirmacdes de Bauman que, nesse
dado momento, vem corroborar a analise do corpus, no momento em que se

percebe o espaco de formagdo como estando alocado na negacdo de um espaco
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fisico, por se caracterizar como virtual, no sentido em que pode prescindir da
caracteristica de realidade concreta da sala de aula. Mas espaco virtual também é
espaco, na medida em que também é esquadrinhavel e controlavel, na medida em
gue se estabelece, mesmo que tenha caracteristicas temporarias. A sala de aula é
substituida por qualquer espago onde o professor possa acessar a Internet por meio
do computador. Isso também é espaco esquadrinhado, é lugar onde o corpo
encontra controle e disciplina, essenciais para o funcionamento do poder, para o
processo de aprendizagem que a iSso requer.

O fim de um confinamento territorial para o exercicio do poder, no micro e no
macro, como preconiza Bauman (2001) ndo diminui a forca do poder disciplinar,
apenas varia as estratégias de poder no que tange aos espacos e a formacao de
padrbes para o ato de se exercer desses mesmos poderes e para a criacao de
subjetividades. O que Bauman vé como um poder sem territério, sem espaco, pode
ser entendido como uma pulverizacdo ainda mais fina dos mesmos poderes e a
reorganizacdo das estratégias para que o seu funcionamento virtual (como toda e
gualquer estratégia de poder) venha a se exercitar de modo diferente. Nessa nova
estratégia, qualquer espaco € espaco para se exercer o poder. Nao ha uma
suspensao do espaco, na relacdo de ensino-aprendizagem, mas uma relativizacao.
Mesmo no exemplo dado por Bauman, na guerra de misseis teleguiados (p. 18-19),
a auséncia do sujeito em determinados espac¢os nédo indica que eles estejam 14 e
facam parte do jogo de poder a se exercer. No exemplo da educacdo a distancia,
qualquer espaco pode se constituir como o espaco esquadrinhado da sala de aula,
com um poder ainda mais eficiente de regrar os movimentos e até de imobilizar o
aluno. Ja no exemplo da guerra hi-tech dos anos 80 e 90, os sujeitos ausentam-se
dos espacos de combate porque ha como colocar em curso outras formas de
invasdo do espaco, quando o fim ndo é exatamente a conquista do mesmo. A
virtualidade, nesse caso, realoca o poder em outros espagos, apagando a existéncia
do front de batalha. Isso ndo significa que o mesmo poder, ou poderes advindos
desse, ndo se organizem em outros locais, com objetivos semelhantes.

No ponto de vista que essa pesquisa permite sustentar, ndo ha apagamento
nem mesmo neutralizagdo dos espacos onde o poder se exerce, mas uma
realocacao, o estabelecimento da possibilidade de criacdo de espacos transitorios,
mas completamente concretos e efetivos no intervalo de tempo em que se faz sentir

0 exercicio do poder. Além dos exemplos da educagdo e da guerra, podem-se
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elencar praticas semelhantes do ato de se exercer esse poder ‘mambembe”,
‘ndbmade”, na maioria das ocasibes em que se exerce poder nas sociedades
modernas: legislativo, executivo, judiciario, seguranca publica, saude publica, tudo
hoje parece poder prescindir de espacos apropriados e institucionalizados para que
funcionem com um minimo de eficiéncia. A fluidez que Bauman vé na sociedade
moderna ndo apaga espacos pela ubiquidade das formas de comunicacdo e
interacdo humanas mais modernas, mas 0s constitui e destitui em localizagdes
diversas, 0 que permite sua constante permanéncia.

Essa constancia fluida do espagco no exercer do poder, em vez de negar o
Pandptico, reafirma-o metaforicamente em outras formas de vigilancia mais
eficientes, que podem prescindir da arquitetura circular que permite ver sem ser visto
em sua parte fisica. A impossibilidade de se encetar longas e demoradas analises
gue esse tema merece obriga se enunciar, a partir da constatacdo empirica, que &
fato que os seres humanos nunca se vigiaram tanto como agora, na atualidade. A
humanidade é dependente de sistemas que permitem ver sem que o observador
seja visto. No ponto de vista foucaultiano, a nocdo de sujeito apresentada em A
arqueologia do saber, que se caracteriza por ser posicional e passivel de ser
ocupada por mais de um individuo, faz imaginar que a o sujeito que observa e vigia
e 0 sujeito vigiado pode ser ocupado indistintamente por varios individuos que,
inclusive, alternam-se nessas posi¢cfes, em algumas ocasides especificas da vida
social. No entanto, no que tange a educacao, as posi¢oes de sujeito observador e
observado ainda séo relativamente fixas. A liquidez proposta por Bauman (2001) em
sua teoria explica o fendbmeno da vigilancia mutua dos individuos, mas parece, pelo
menos superficialmente, se contradizer com o fato de que, em ambientes
educacionais, essas posicoes [vigilante e vigiado] sdo menos intercambiaveis, ha um
direcionamento mais especifico dos fluxos de poder, uma vez que o objetivo do ato
de educar parece demandar uma orientagcdo mais rigida, um controle de quem deve
ou ndo exercer determinadas funcbes e acdes. Essa analise, portanto, vé nessa
possibilidade, ndo a profusdo de micropoderes individuais descoordenados, ou ainda
ordenados de cima por uma politica da vida, mas instancias menores e mais
localizadas. Tais focos de poder de esferas de variadas circunferéncias, no entanto,
nao seriam tdo grandes para que pudessem ser organizadores de uma politica
centralizadora da vida, mas esses seriam coordenados o suficiente para que

pudéssemos dizer que ha acgbes educacionais que implicam na acdo de poderes
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disciplinares sobre individuos. A modernidade permite uma fluidez maior dos
espagcos e um transito maior de individuos, mas ainda ndo pode prescindir do
Pandptico, ndo exatamente como descreveu Jeremy Bentham, mas com a mesma
funcdo e as mesmas posicdes de sujeito, as mesmas possibilidades de restricdo a
ViS80 ou seu uso privilegiado, o0 mesmo desdobramento sobre o espaco e o tempo.
As paredes, as colunas organizadas a partir de principios da fisica, os espacos
corretamente iluminados agora se organizam a partir do olho das cameras,
monitores, do ouvido de microfones, sensores de presenca, que sao tdo diretos
guanto o olho e ouvido fisicos do vigilante, também tém existéncia concreta, também
exercem poder sobre 0S corpos que vigiam e marcam a presenca. Esse caso foge
aos casos que Bauman utilizou para chegar a sua concluséo.

N&o se trata de negar Bauman a partir das teorias Foucault, mas de
aproveitar a abordagem de um para aprimorar analises que o outro possibilita, visto
gue a pratica educativa a distancia € um desafio, ao aparentemente negar o espaco
e a vigilancia sob o modelo do Panoptico, que ndo saiu de linha com o atual estagio
da modernidade, j& que ainda temos instituicbes que norteiam suas acfes na
aplicabilidade de poderes baseados na disciplina, ndo somente num controle suave:
a escola, o hospital, 0 monastério, a exemplo, ainda funcionam de modo semelhante
aguele analisado por Foucault, datado do século dezoito. Vé-se, pela pesquisa
realizada, que tanto o espa¢o quanto a vigilancia acontecem sob outras formas que
prescindem da presenca imediata de um que vé, mas que ha de ver,
assincronamente e exercer poder, sob os mesmos moldes. Isso quer dizer que
aquele que vé constantemente ndo est4, na verdade, ausente, mas encontra-se num
espaco diferente, que é uma continuidade, porém fragmentada, do espaco onde esta
0 objeto de seu ato de vigiar. Isso € possibilitado pela comunicacédo telematica.
Bauman (2001) insiste na definicdo do Pandptico pela presenca fisica do sujeito que
vé 0 outro que deve ser visto (p. 18), nos mesmos metros quadrados daquele que é
vigiado, ja que ndo seria logica a criacdo de um dispositivo que se baseasse na
perfeita visibilidade sem alguém para ver. A definicdo que essa pesquisa pretende
adotar, baseada nos principios de Foucault (2002) vai muito além da nocdo da
presenca do sujeito vigilante a todo o tempo como um corpo fisico na torre, j& que
ela é a figura de um instrumento de vigilancia, que atualmente pode ser trocada por
dispositivos artificiais, como cameras ou registros eletrébnicos em que, diante de

certas condic¢des, o individuo tem de se mostrar, de autenticar a sua presenca, de
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comprovar o uso do seu tempo em determinadas tarefas. A presenca fisica de um
vigilante, exator, deve acontecer somente quando for necessério o ato de se ver,

mesmo que a distancia:

[...] A multiddo, massa compacta, local de mdltiplas trocas,
individualidades que se fundem, efeito coletivo, é abolida em
proveito de uma colecéo de individualidades separadas. Do ponto
de vista do guardido, é substituida por uma multiplicidade
enumeravel e controlavel; do ponto de vista dos detentos, por uma
soliddo sequestrada e olhada.

Dai o efeito mais importante do Panéptico; induzir no detendo um
estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o
funcionamento automatico do poder. Fazer com que a vigilancia
seja permanente em seus efeitos, mesmo se é descontinua em
sua acdo; que a perfeicdo do poder tenda a tornar inatil a
atualidade de seu exercicio; que esse aparelho arquitetural seja
uma maquina de criar e sustentar uma relagcdo de poder
independente daquele que o exerce; enfim, que os detentos se
encontrem presos numa situacdo de poder de que eles mesmos
sdo os portadores. Para isso, € a0 mesmo tempo excessivo e
Muito pouco que o prisioneiro seja observado sem cessar por um
vigia: muito pouco pois o essencial é que ele se saiba vigiado;
excessivo, porque ele ndo tem necessidade de sé-lo efetivamente.
[...] (FOUCAULT, 2002, p. 166-167).

A criacdo de novas tecnologias de vigilancia, como as diversas formas de
rastreamento, registro e de gravacédo de imagens mantém o olho e a torre no mesmo
lugar, mesmo que o individuo pensante esteja ainda mais inacessivel do que o
vigilante da guarita. Aqui hd uma possibilidade, ndo da negacdo do Pandptico, mas
de sua reformulacdo, da adocdo, em seu modelo, de arquiteturas diferenciadas, que
se suportam em outras materialidades, mas que permitem o exercer do mesmo
poder, de novos parametros e instrumentos de vigilancia. Usando o termo cunhado
por Bauman, temos arquitetura e espaco liquidos, sendo que os dois sdo um sé, a
arquitetura € a forma que permite que determinado espaco se dé a acdo de certos
poderes. Ha também uma vigilancia liquida, que se marca por ser virtual, pela
relacdo intercambiavel entre preesentia et absentia, mas que conserva as
caracteristicas principais do Pandptico, porque a camera, 0 registro gravado, as
marcas que se deixam nas passagens que fazemos em ambientes virtuais, mesmo
quando as pessoas se julgam sozinhas, sdo 0 nosso vigilante ostensivo e todos se
entendem como seres constantemente vigiados, pelo menos nos ambientes em que
a disciplina se Ihes é requerida. O vigia pode ndo estar na torre, mas a torre ainda

esta la. Para Bauman (2001), essa constatacdo significa o fim do modelo do



134

Pandptico, j& essa analise mostra que o Pandptico teve a sua arquitetura e
funcionamento ampliadas. Essa pesquisa aponta para as possibilidades diferentes,
mas nao exatamente dispares, antagonicas. O Panoptico de Bentham ndo mais
funciona do mesmo modo, porque o poder disciplinar tem se modificado, adaptado
as necessidades e novidades que permitem o exercer da disciplina de modos mais
efetivos. Na verdade, a prépria disciplina se modifica e ndo age como no século
dezoito. A sua aplicacdo sobre o corpo parece, em muitos casos, huma primeira
andlise, ter desaparecido, mas na verdade, alcancou um nivel de sofisticacdo que
guase nao mais requer outro individuo a aplica-la sobre o corpo do outro. Isso, no
entanto, ndo significa que a disciplina, ou pelo menos os seus efeitos finais, nao
sejam perceptiveis e produzam efeitos de controle, manutencao de certos status, ou
mesmo a possiblidade de relacdes de trabalho produtivas.

A educacdo a distancia é igualmente disciplinar e baseada em vigilancia. Os
ambientes de aprendizagem pela Internet registram e transformam em relatorios
minuciosos o0 que os alunos fazem ou deixam de fazer no seu periodo de acesso
para estudos. Todas as atividades sao planejadas, cronogramadas, previstas e
executadas com rigor, seguindo etapas claras e metodologia aparente em seus
enunciados (SILVA; DECHICHI; MOURAO, 2009). Apesar do espaco liquido,
transitorio, do tempo flexivel, ha um rigido controle e imposi¢éo de normas e regimes
de acado, sob um ambiente de vigilancia e fiscalizagdo permanente, o que é algo do
gue os alunos sdo conscientes, a ponto de serem eles 0s responsaveis pela
manutencédo do controle do espaco e do tempo, ou sejam, exercem poder sobre si
mesmos, 0 que corrobora ainda mais a existéncia de um dispositivo de poder

disciplinar analogo ao Panoptico de Bentham, que ndo aparenta ter sido superado.

3.4.2. Poder pastoral, biopoder e governamentalidade

De acordo com Santos (2010, p. 47), o poder disciplinar, individualizante, ndo
era o suficiente para dar conta das demandas constantes com relacdo a producao
de alimentos, saneamento, bem-estar da populagédo. Ha, entdo, o deslocamento do
poder dos corpos para o coletivo, na verdade esse deslocamento ndo excluiu os
corpos do poder disciplinar, mas reorganiza as disciplinas em torno de outros
objetivos. Essa possibilidade é dada pela descoberta de relacbes de poder que nao

hY

se ajustavam apenas a aplicacdo de disciplinas sobre os corpos e que se
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organizavam em instituicdes sociais, como o colégio e o hospital (p. 49). O biopoder
[que se ocupa da gestdo da vida], substitui, a principio, o poder da soberania pela
vida:

Em certo sentido, dizer que o soberano tem direito de vida e de
morte significa, no fundo, que ele pode fazer morrer e deixar viver;
em todo caso, que a vida e a morte ndo sdo desse fendmenos
naturais, que se localizariam fora do campo do poder politico.
Quando se vai um pouco mais além e, se vocés quiserem, até o
paradoxo, isto quer dizer que, em relagdo ao poder, o sudito ndo
€, de pleno direito, nem vivo nem morto. Ele é, do ponto de vista
da vida e da morte, neutro, e é simplesmente por causa do
soberano que o sudito tem direito de estar vivo ou tem direito de
estar vivo ou tem direito, eventualmente, de estar morto. Em todo
caso, a vida e a morte dos suditos s6 se tornam direitos pelo efeito
da vontade soberana (FOUCAULT, 1999, p. 286).

A mudancga dessa forma de se entender o poder sobre vida modificou-se, no
século dezenove, a partir de transformacdes no direito politico e na nog¢do de
soberania, que estavam a acontecer desde o século anterior. No plano do exercer-
se dos poderes, a individuacdo dos micropoderes disciplinares passa a ser
complementada pela massificacdo de um poder que se refere a politica da vida
humana. Essa mudanca nasce da preocupacgao estatal com os meios pelos quais a
sociedade sobrevive, seus fatores populacionais, econémicos, a saude, a velhice, o
controle de epidemias, por exemplo. A necessidade de conservagdo e manutencao
da vida, portanto, para Foucault (2005, p. 287), € o que motiva todas essas coisas:
da instituicdo de um soberano a toda e qualquer providéncia para a manutencao da
vida.

Para Foucault (1995), a génese desses poderes, esses que se aplicam
hodiernamente sobre os individuos, sobre seus corpos, e posteriormente sobre a
populacao, esta no poder pastoral, estratégia de ampliacédo e renovacao de poderes
em curso no mundo antigo que foi realizada pela religido cristd. Foucault pde seus
limites no século XVIII, ndo com a intencdo de sugerir a sua extingdo como poder
religioso, mas a sua diminui¢do, dada o decréscimo da influéncia do cristianismo
como forca politica e a realocacdo do poder pastoral como dispositivo de poder e
estratégia governamental. O poder pastoral, de acordo com o autor, tem
caracteristicas especificas:

1) E uma forma de poder cujo objetivo final é assegurar a
salvacéo individual no outro mundo.

2) O poder pastoral ndo é apenas uma forma de poder que
comanda; deve também estar preparado para se sacrificar pela
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vida e pela salvacdo do rebanho. Portanto, € diferente do poder
real que exige um sacrificio de seus suditos para salvar o trono.

3) E uma forma de poder que n&o cuida apenas da comunidade
como um todo, mas de cada individuo em particular, durante toda
a sua vida.

4) Finalmente, esta forma de poder ndo pode ser exercida sem o
conhecimento da mente das pessoas, sem explorar suas almas,
sem fazer-lhes revelar seus segredos mais intimos. Implica um
saber da consciéncia e a capacidade de dirigi-la.

Esta forma de poder € orientada para a salvagéo (por oposi¢cédo ao
poder politico). E oblativa (por oposicdo ao principio da
soberania); é individualizante (por oposi¢cdo ao poder juridico); é
co-extensiva a vida e constitui seu prolongamento; esta ligada a
producéo de verdade — a verdade do individuo (p. 237).

Para efeito de diferenciacdo entre o poder pastoral e o poder de
governo tipico dos gregos e romanos, Foucault apresenta, na aula
de 08/02/1978 do curso Seguranga, Territorio, Populagdo, alguns
tracos especificos da acdo de governo realizada pelo pastor-
governante sobre o rebanho-povo. Esquematicamente ele os
organiza na seguinte sequéncia: o objeto especifico de sua acgéo,
a qualidade essencial deste poder, a finalidade de sua aplicacéo,
a figura central de seu funcionamento e a maneira como deve ser
exercido.

Primeiro, o objeto da acdo do pastorado. Diferentemente do
modelo grego de governo, nos moldes do poder pastoral, o objeto
especial sobre o qual o pastor dirige sua atencdo nao é a cidade
com seus limites territoriais e lateralmente os individuos que nela
habitam. A escala de importancia é invertida. No pastorado toda
atencdo (ou pelo menos a maior parte dela) deve ser dirigida ao
grupo de individuos/rebanho que se quer dirigir/conduzir, “mais
exatamente sobre o rebanho em seu deslocamento, no
movimento que o faz ir de um ponto a outro” (FOUCAULT, 2008a:
168). E preciso frisar a quest&o do deslocamento e do movimento
porque em sua generalidade o poder pastoral ndo se encontra
atrelado a um espaco territorial que determina os limites de seu
campo de acdo. Como dissemos, os deuses gregos estéo ligados
a cidade que ajudaram a fundar e que protegem quando
invocados, também é nela que recebem holocaustos e agrados
nos templos a eles dedicados. Ja o deus hebraico caracterizava-
se por ser um deus errante, sem morada e que estid a todo o
momento caminhando com seu ndmade rebanho/povo que exigia
cuidado e protecdo, pois ainda ndo possuiam a seguranca da
“terra da promessa”.

[...]

O poder pastoral se exerce sobre individuos e ndo sobre um
territério. O rebanho/povo precisa de alimentagdo e descanso, 0
pastor/governante o conduz até onde possa encontrar. Seu poder
estda em determinar para o rebanho por onde deve andar, e nao é
necessariamente centrado na terra como nos gregos.
Diferentemente de um poder “que se exerce sobre a unidade de
um territdrio, o poder pastoral se exerce sobre uma multiplicidade
em movimento” (FOUCAULT, 2008a: 169). Se existe alguma
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referéncia ao territério, este se da “na medida em que o deus-
pastor sabe onde ficam as campinas férteis, quais sdo os bons
caminhos para se chegar la e quais seréo os lugares de repouso
favoraveis” (FOUCAULT, 2008a: 169).

Em segundo lugar, o poder pastoral tem como qualidade principal
o fato de ser um “poder benfazejo”. O que significa que esta
modalidade de poder coloca como principio fundamental para o
governante, quase como fungao e destino, o “fazer o bem”. Esta
caracteristica ndo é exclusividade do poder pastoral, posto que
também marque presenga no pensamento grego e romano, mas
com a diferenga de que para estes povos a diretriz “fazer o bem” é
apenas mais um dos componentes dentre os muitos que definem
o0 poder. Para Foucault, como o poder pastoral é “inteiramente
definido por seu bem-fazer, ele ndo tem outra razdo de ser senao
fazer o bem” (FOUCAULT, 2008a: 170), o que nos remete ao seu
terceiro trago caracteristico, a saber, a finalidade/objetivo de sua
aplicagdo que nao é outra sendo a “salvacgao do rebanho”.

Salvar o rebanho/povo € o trago que se constitui em objetivo
fundamental do poder pastoral, o que ndo esta muito distante da
“salvacao da patria” fixada pelo pensamento politico classico
como objetivo maximo do soberano (SANTOS, 2010, p. 74-76).

A instituicdo eclesiastica era a principal agente desse poder. Com a
diminuicdo da forca dessa instituicdo, a partir do século dezoito, houve uma
ampliacdo, multiplicacdo desse poder fora dos dominios da igreja, a partir do Estado
Moderno. Essa difusédo desse tipo de poder, no entanto, produziu mudangas no seu

objetivo e forma de agéo:

1) Podemos observar uma mudanca em seu objetivo. Ja néo se
trata mais de uma questdo de dirigir o povo para a sua salvacdo
ao outro mundo, mas, antes, assegura-la neste mundo. E, neste
contexto, a palavra salvacdo tem diversos significados: saude,
bem-estar (isto €, riqueza suficiente, padrdo de vida), seguranca,
protecdo contra acidentes. Uma série de objetivos “mundanos”
surgiu dos objetivos religiosos da pastoral tradicional, e com mais
facilidade, porque esta dUltima, por vérias razdes, atribuiu-se
alguns destes objetivos como acessOrio; temos apenas que
pensar no papel da medicina e sua funcdo de bem-estar
assegurados, por muito tempo, pelas Igrejas catdlica e
protestante.

2) Concomitante, houve um reforco da administracdo do poder
pastoral. As vezes, esta forma de poder era exercida pelo
aparelho do Estado ou, pelo menos, por uma instituicdo publica
como a policia. (Nao nos esquecamos de que a forca policial ndo
foi inventada, no século XVIII, apenas para manter a lei e a ordem,
nem para assistir os governos em sua luta contra seus inimigos,
mas para assegurar a manutengdo, a higiene, a saude e os
padrBes urbanos, considerados necessarios para o artesanato e o
comércio.) Outras vezes, 0 poder se exercia através de
empreendimentos privados, sociedades para o bem-estar, de
benfeitores e, de um modo geral, de filantropos. Porém, as
instituicbes antigas como a familia eram igualmente mobilizadas,
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nesta época, para assumir fungBes pastorais. Também era
exercido por estruturas complexas como a medicina, que incluiam
as iniciativas privadas, com venda de servicos com base na
economia de mercado, mas que incluiam instituicdes publicas
como os hospitais.

3) Finalmente, a multiplicacdo dos objetivos e agentes do poder
pastoral enfocava o desenvolvimento do saber sobre o homem em
torno de dois polos: um, globalizador e quantitativo, concernente a
populacdo; o outro analitico, concernente ao individuo.

E isto implica que o poder do tipo pastoral, que durante séculos —
por mais de um milénio — foi associado a uma institui¢cdo religiosa
definida, ampliou-se subitamente por todo o corpo social;
encontrou apoio numa multiplicidade de instituicbes. E, em vez de
um poder pastoral e de um poder politico, mais ou menos ligados
um ao outro, mais ou menos rivais, havia uma “tatica”
individualizante que caracterizava uma série de poderes: da
familia, da medicina, da psiquiatria; da educagdo e dos
empregadores (FOUCAULT, 1995, p. 238).

Essa modificacao do poder pastoral faz eco a modificacdo do poder disciplinar
posto em curso pelo modelo do Panoptico de Bentham (FOUCAULT, 2002). Por se
tratar de estratégia que organizam relacdes dentro de uma esfera de eficiéncia
desejada e possivel, o poder pastoral chega a esfera da educacdo e nas relacdes
entre empregados e empregadores. O poder pastoral, portanto, passa a se ocupar
da vida, da sua gestdo, o seu foco principal € a populacdo e seus desafios
administrativos. Esse se desenvolver dos poderes, visando uma aplicabilidade maior
de suas acdes e efeitos se da pela irrupgdo da governamentalidade. Esse processo
inicia-se na difusdo do poder pastoral pelo Estado, estendendo-se século dezenove
adentro, quando passou a ser importante ndo somente o controle dos corpos
trabalhadores na sociedade, mas uma organizagcdo em nivel populacional, que
propiciasse a gestdo da sociedade como um todo, surge como um conceito
centralizador, dentro da obra de Foucault, durante a década de setenta:

Em suma, o Estado deve conjugar esforcos no sentido de cuidar
de sua populacao, promovendo a felicidade dos homens através
do oferecimento de condicbes de trabalho, de producdo, de
consumo, de vida ou de morte. Distanciando-se da simples
aplicagdo coercitiva de um corpo de leis sobre a populagdo o
Estado foi, paulatinamente, tornando-se positivo e presente na
vida cotidiana dos homens.

Ao constatar isso Foucault percebe que o ferramental teérico e
conceitual de que dispunha (como as nocdes de saber, discurso,
disciplina, vigilancia, poder, biopolitica,...) [sic] ajudaria a pensar
as mudancas que ocorreram na histéria politica do Ocidente entre
os séculos XVI e XVIII, mas ndo seriam suficientes. Desprovido de
um conceito que fosse capaz de melhor denominar este novo
momento na histéria ocidental Foucault viu-se impelido a criar



139

uma nova palavra, cunhar um neologismo que, na medida do
possivel, fosse capaz de explicar o funcionamento de tdo
complexa miriade de relacbes sociais atravessadas por matizes
de politica, economia, ética e religido,... [sic] E desse modo que na
aula de 01/02/1978 é introduzido o conceito operatorio, a nocéo
metodoldgica, que Foucault chamou de governamentalidade
(SANTOS, 2010, p. 126-127, colchetes meus).

Na concepcédo de Foucault, por si mesmo, governamentalidade é:

0 conjunto constituido pelas instituicbes, os procedimentos,
analises e reflexbes, os calculos e as taticas que permitem
exercer essa forma bem especifica, embora muito complexa, de
poder que tem por alvo principal a populagdo, por principal forma
de saber a economia politica e por instrumento técnico essencial
os dispositivos de seguranga. Em segundo lugar, por
“‘governamentalidade” entendo a tendéncia, a linha de for¢a que,
em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, e desde ha muito,
para a preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de
“‘governo” sobre todos os outros — soberania, disciplina — e que
trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda uma série de
aparelhos especificos de governo [e, por outro lado], o
desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim, por
“‘governamentalidade”, creio que se deveria entender o processo,
ou antes, o resultado do processo pelo qual o Estado de justica da
Idade Média, que nos séculos XV e XVI se tornou o Estado
administrativo, viu-se pouco a pouco “governamentalizado”
(FOUCAULT, 2008b, p. 143-144).

A consequéncia principal da criacdo do Estado administrativo aponta para a

governamentalizacdo pela economia, que a partir da Idade Classica torna-se o motor

principal da maquina estatal. A economia é a base para a manutencdo da

sociedade, da vida, exercé-la como poder, € exercer um biopoder justificado pela

necessidade da manutencéo da gestdo da vida por qualquer forma de governo que

seja. A governamentalidade, de fato, presente no controle das atividades

econbmicas, na emergéncia de aparelhos governamentais especificos tornou

possivel o questionamento da soberania, a modificagdo das formas de governo, de

regime, uma vez que governar pela economia era considerado, no século dezoito,

uma forma moderna de exercer o poder (SANTOS, 2010, p. 16). Nas palavras de

Foucault:

Uma expressao, por sinal importante no século XVIII, também
caracteriza isso muito bem. Quesnay fala de um bom governo
como sendo um “governo econdmico”. E encontramos em
Quesnay, [...] 0 momento [em que nasce] essa no¢do de governo
econbmico, que é, no fundo, uma tautologia, ja que a arte de
governar €, precisamente, a arte de exercer o poder na forma e
segundo o modelo da economia. Mas se Quesnay diz “governo
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econdmico” é que a palavra “economia” [...] ja esta adquirindo seu
sentido moderno e aparece nesse momento que a propria
esséncia desse governo, isto é, da arte de exercer o poder na
forma da economia, vai ter por objeto principal o que agora
chamamos de economia. A palavra “economia” designava uma
forma de governo no século XVI, e no século XVIII designara um
nivel de realidade, um campo de intervencdo para o0 governo,
através de uma série de processos complexos e, creio,
absolutamente capitais para nossa historia. Eis portanto o que é
governar e ser governado (FOUCAULT, 2008a, p. 127).

Nesse ponto, apresenta-se a governamentalidade, como um eixo organizador
das acdes dos poderes em torno da economia. Isso tem uma relacéo direta com as
formas como se distribui o trabalho da na sociedade, com a divisdo social do
trabalho, a linha de forca pela qual, desde o século dezoito, vém se sofisticando as
maneiras de organizar as relacdes de poder entre os individuos na sociedade. Por
esse panorama, pode-se ver que o0s poderes disciplinares tém uma fungdo muito
mais profunda do que manter pessoas ligadas a instituicdes que a controlam e dao
coesdo a soberania. O motivo principal € a manutencdo da vida, que para ser
provida pelo estado ndo pode prescindir de uma série de relacdes, servicos,
organizagOes, condi¢cOes para o exercer das atividades econdmicas, bem estar da
populacdo em geral. Por isso € que existem as necessidades de se formar o
trabalhador, justifica-se, portanto, a oferta de educacdo pelo Estado, ou o seu
fomento, pelo menos, e no nivel microscopico das relacdes de trabalho, a existéncia
de programas de formagdo em quaisquer niveis que sejam, e por sua vez, a
utilizacdo da formacao para o trabalho como poder disciplinar, corroborada por um
exercicio da governamentalidade, que organiza a formacdo a partir das
necessidades individuais de sujeitos que se formam, porque prescreve a formacao
de sujeitos trabalhadores que necessitam de constante formac&do. Essa pesquisa,
portanto, parte disso: a subjetivacdo obedece a organizacdo da governamentalidade
gue regra o uso dos poderes em nivel micro ou macro e cria esferas de relativa
autonomia para o exercer-se de certos modos de disciplina, sem que isso deixe
claro ao individuo, ndo importando a posicao que ocupe nesse processo, que ha um
campo de forcas orientadoras, de multiplas estratégias. Essa, com certeza, € a
chave para o existir da governamentalidade: ela estd no ponto de encontro dos
anseios de uma sociedade, esta na realizacdo de suas necessidades mais béasicas e
tem de tornar mais suave, a medida em que as atividades econémicas precisam

diversificar e se modificam as rela¢cdes que ordenam o trabalho, a sua demanda e o
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modo como o trabalhador se relaciona com aquilo que faz e com quem o comanda,
ou mesmo com quem é comandado.

A governamentalidade surge do uso pastoral dos poderes sobre a vida e
decorre dele, marca-se pelo cuidado e zelo como estratégia de governo, uma
ligacdo, concatenacéo entre todos os fatos da vida humana em sociedade:

[...] um continuum, um fio condutor que interliga as acdes
mindsculas e subjetivas de uma pessoa com a ordem politica
responséavel pelo bom ordenamento da coisa publica. Esta é uma
das razdes por que qualquer reflexdo sobre a formag¢éo do homem
moderno deve, no pensamento foucaultiano, passar pela analise
das maneiras como, desde a Antiguidade até nossos dias, nos
relacionamos conosco mesmos e com o0s outros. Deve ser
efetuada, no campo das problematiza¢des, uma analitica de como
nos constituimos como sujeitos, de como fomos subjetivados a
ponto de sermos como somos hoje. E a esse respeito que a
tentativa de livrar-se da economia do poder que “molda” nossas
identidades exige a invencdo de novas subjetividades, de novos
modos de relagdes de si para consigo mesmo (SANTOS, 2010, p.
230).

A partir desse trecho de Santos (2010), estabelece-se, na obra de Foucault
uma relagéo clara entre os micropoderes disciplinares, o biopoder, 0 modo pastoral
de sua acéo e a governamentalidade, e como isso tudo se origina de um eixo de
continuidades ligando o macro e o micro que, no entanto, ndo representa uma acao
ideologica imposta pelo governo, mas que surge, no entanto, do ato de governar, em
si. Quando a governamentalidade se aponta para a subjetivagdao, devemos entender
gue ndo € determinar, mas para organizar, compor relacbes de poder que a
produzirdo, num regime que, atualmente, difere da coercdo da disciplina, mas que
apresenta profundas relagcdes com ela. Assim, podemos afirmar que, da gestdo da
bios até a gestdo do eu, ha um traco de continuidades e similitudes possibilitados
pela governamentalidade que, por ser gestédo, proporciona relacées em que o sujeito
possui autonomia e liberdade e deve guiar-se por si mesmo para 0s objetivos que
melhor o localizam e o tornam bom e (til & sociedade.

Assim, as subjetividades também se organizam em torno da economia e das
relacbes em que se produzem o trabalho e seus efeitos. No corpus analisado, a
formacdo para o trabalho € necesséaria para que o trabalhador se capacite. Se
entende-se a formagdo para o trabalho como uma acao de governamentalidade, é
porque se pode afirmar que ha uma relacdo intrinseca entre a subjetivacdo e

processos econdmicos que comandam o uso adequado em sociedade da forca de



142

trabalho. Nao se investigou as formas como professores sdo chamados a formacéao,
partiu-se do ponto que interessados, somente, ou solicitados a participar, ndo se
trata de pensar numa imposicdo a formacdo, mas um delicado convencimento a
respeito de sua necessidade que néo se dissocia da formacéo da subjetividade do
proprio professor, possivelmente. A necessidade da formacéo e a garantia de sua
implantacdo provém da governamentalidade, e por obedecer a essa organizacao
delicada e meticulosa da distribuicdo dos poderes na sociedade, faz com que essa
necessidade seja sentida e compreendida pelos sujeitos de forma suave, néo
imposta, mas revela, no desenvolvimento de suas acdes, o rigor do poder disciplinar
e as limitacdes da subjetivacdo, imbuidas de convencimento, de um discurso de

verdade, tanto a verdade dos outros quanto a verdade de si mesmo.



4 O SUJEITO PROFESSOR DE SURDOS PRODUZIDO PELA FORMAGCAO:
ANALISE DE DISCURSOS E IDENTIDADE.

4.1 Formacao de professores

Essa pesquisa trata de formacdo de professores, como um campo
organizador de discursos em torno da acéo de poderes e da producdo de sujeitos
especificos. Entenda-se por “producdo” ndo uma criagcdo em escala repetivel ad
infinitum, como numa linha de montagem, mas uma coordenacdo e organizacao de
individuos em torno de objetivos especificos em torno da sua atuacdo como um ser
social, ao qual cabem responsabilidades especificas: a sua subsisténcia e sua
atuacdo na manutencao da sociedade, baseada no trabalho. Mais do que aprender,
treinar habilidades técnicas especificas a formacdo busca ensinar outras coisas, a
depender de quem vai se formar, de sua atuacao especifica, do nivel de estudos
gue o individuo possui.

A area de atuacdo também apresenta particularidades e demandas
especificas. Quando se trata da educag¢do, como uma area de atuacao profissional,
também definida como um grande campo organizador de disciplinas e de uma
pratica discursiva, a formacdo de professores, portanto, € um movimento de
aprendizados dentro desse campo, organizando se para uma teleologia especifica: a
manuten¢do de seu funcionamento. Embora possamos ver a educagdo como um
campo associado (FOUCAULT, 2008a, p. 111) onde se apoiam o0s discursos
especificos da formacdo, ela também é uma instituicAo, compondo os sistemas
educacionais, em que se coordenam poderes, sujeitos, e se define por um saber, na
medida em que “se define por possibilidades de utilizacdo e de apropriacdo
oferecidas pelo discurso” ou “o conjunto de seus pontos de articulagdo com outros
discursos ou outras praticas que n&o sao discursivas” (p. 204). Também € notoria a
independéncia da educacdo com relacao as disciplinas e ciéncias da qual se ocupa,
0 que reforca o seu carater de saber, no qual a formacao de professores se localiza.
A educacédo, portanto, produz as condigcbes de existéncia para a formacédo de
professores que sofre, por conseguinte, as mesmas pressdes e contradicdes e
complexidades oriundas da sociedade. Indissociavel da Educacdo, compreendida
como um sistema em que ha outros subsistemas, a formacdo de professores

encontra nela e fora dela uma série de tensdes a conforma-la:
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Nao podemos ignorar a tensdo que estd hoje colocada nos
sistemas educacionais pelas condi¢des socioculturais e cientificas
gue vivenciamos. Gestores e professores diante de criancas e
jovens bem diversificados, com pensamentos, atitudes e
comportamentos construidos num contexto social complexo, em
gue a novidade, a moda, o fugaz, o passageiro, assumem papel
determinante, tanto pelo sistema de consumo que temos hoje,
como pelo sistema das midias, através do qual o desejo de ter é
permanentemente estimulado e onde a tragédia humana é tomada
como filme ou como novela, onde os deslizes morais, as
violéncias de diversas naturezas e as mortes perdem sua
concretude e passam a ser tomadas como virtuais. A realidade
social constroi, derruba e repde mitos num espaco de tempo curto,
inimaginavel. A midia cria personagens, herois e vildes, e os pbe
no ostracismo da noite para o dia. Que referéncias as criangas e
jovens podem ter para se formar e guiar?

Diversidade é a palavra que d& o tom das preocupacdes atuais
em varios campos. Nao sem razdo. O momento histérico em que
vivemos, as questbes de sobrevivéncia que nos tém sido
colocadas, seja em relacdo ao ambiente, a vida, ao ambito social
e politico, tudo vem nos mostrando que a diversidade de
condicbes que o0 planeta e as pessoas tém precisa ser
considerada para o proprio bem da humanidade. O que nos diz
esta palavra: diversidade? Multiplicidade, reconhecimento das
diferencas, da heterogeneidade, da variedade de ambientes
sociobiogeogréficos, de situacdes, da diferengas nos sentimentos,
na cultura, na religido, nos modos de ser, de habitar, de convier
com seu ambiente fisico e social. Na contemporaneidade nos é
colocada a necessidade de se ter consciéncia clara da presenca
do diverso, em convivéncia (GATTI, 2008, p. 13).

De uma forma geral, todas essas condicOes parecem estressar a educacao
com uma série de preocupacfes éticas, sociais, de diversos lugares. A nocao de
gualidade na educacéo, de acordo com Gatti (2008, p. 14), é indefinida, ora parece
se determinar pela satisfacdo de todas essas demandas éticas e sociais, ora pela
possibilidade de se melhorar os niveis técnicos, procedimentais e tedricos.

Nesse segundo ambito é que se tenta entender a dindmica da producéo de
discursos em formacdo de professores. A tentativa de constante melhora,
determinada pelas demandas e pressdes sobre o sistema educacional e o saldo
negativo de resultados esperados (GATTI, 2008, p. 14) colocam a educacado numa
espécie de encruzilhada de interesses e angustias, que parecem manter a educacao
e seus educadores num estado de constante tensdo. A formacao parece, até certo
ponto, obrigatoriamente, ser a fonte para todas essas respostas. Os problemas dos

sistemas educacionais, os publicos principalmente, sdo muitos e comecam a partir
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de uma contradicdo basica: as multiplas relagbes contraditérias em cadeia, que tém
uma fonte em comum.

A relacdo entre a educacdo e a sociedade se da por meio dessas
dificuldades. H4, em primeiro plano, a necessidade de se oferecer a educacao
publica, obviamente uma estratégia de manutencdo da sociedade, por meio de uma
acdo do biopoder estatal, posta em cheque a partir da abertura democratica nos
paises da América Latina, entre eles o Brasil, a partir da segunda metade da década
de oitenta’. A educacéo estatizada, publica, sucateada pela falta de recursos e as
varias crises econdmicas dos anos oitenta e inicio dos anos noventa, assiste a
entrada do setor privado no jogo, a oferecer um servico de qualidade [de certo
modo, ha a fixacdo da ideia da educacdo como um servi¢co a se oferecer, por meio
da escola, que carrega sobre si as contradicbes do sistema e da sociedade que
contém a ambos]. As contradicbes continuam, uma vez que as avaliacbes dos
sistemas educacionais provam que ha um fracasso geral da educacédo publica, com
algumas excecdes pontuais. Esse fracasso se encontra também na educacéo
privada em diferente propor¢ao, uma vez que reflete anseios e valores daqueles que
podem pagar por isso, enquanto a educacao publica parece ndo fazer o minimo por
agueles que ndo podem pagar. O teto da educacdo publica, muitas vezes, € esse
minimo, que, no entanto, como afirma Gatti (2008) tem de atender a uma série de
guestdes éticas e sociais. Para agueles, no entanto, que ndo precisam levar para 0s
sistemas e ambientes educacionais demandas sociais mais basicas, oriundas de
condicdes extremas de caréncia econdmica, para 0s mais abastados ha outra logica,
outro sistema educacional e outras demandas. A formagé&o de professores, que aqui
foi investigada em uma de suas mdultiplas facetas, faz eco a primeira delas,
principalmente, sobre quem recai a grande responsabilidade de melhoramento, de
mostrar resultados em avaliagbes externas: a educagdo publica. Ou seja, a
formacao de professores acontece em meio a uma crise, a crise da educagéo como
sistema, em gque a escola emerge, conforme Veiga Neto (2003):

A nocéao de crise é sempre relacional: ela deriva de um diferencial
entre duas situacdes ou realidades observadas, percebidas, ou
entre uma situagdo observada, percebida, e uma outra, idealizada.
Assim, se notamos que a escola atravessa uma crise é porque ha

° Reporto-me ao primeiro capitulo da dissertacdo. Essa nota é uma memodria a respeito desse
assunto que nao sera retomado integralmente, para evitar uma discussao redundante a respeito do
panorama dos sistemas educacionais publicos no Brasil e América Latina, que j& foi feita em capitulo
apropriado.
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um descompasso entre como ela esta se apresentando (para nés)
ou funcionando e como pensamos que ela deve ser ou como ela
foi até pouco tempo atrds. Ou pode estar havendo um
descompasso entre ela e outras instancias sociais. Em qualquer
caso, esse diferencial manifesta-se para n6s como uma crise. O
gue me parece mais interessante e produtivo fazer € ndo assumir
que existe mesmo uma crise e partir logo atrds de remédios para
ela, mas examinar todas as facetas da questdo, tracando o
percurso histérico daquilo que esta acontecendo, buscando as
géneses das situagdes, determinando as condi¢des anteriores que
possibilitaram a emergéncia do status quo atual etc.

Sentimos que a escola esta em crise porque percebemos que ela
estd cada vez mais desencaixada da sociedade. Como referi
antes, a educacgdo escolarizada funcionou como uma imensa
magquinaria encarregada de fabricar o sujeito moderno. Foi
principalmente pela via escolar que a espacialidade e a
temporalidade modernas se estabeleceram e se tomaram
hegemdnicas, de modo que elas funcionaram como uma das
condi¢cbes de possibilidade - e talvez a mais importante delas - da
ascensdo da burguesia e do sucesso da légica capitalista -
primeiro no Ocidente e, depois, ha maior parte do mundo. Mas o
mundo mudou e continua mudando, rapidamente, sem que a
escola esteja acompanhando tais mudancgas. Com isso, ndo estou
sugerindo que ela deveria ter mudado junto; estou apenas
reconhecendo um descompasso gque acabamos sentindo como
uma crise (p. 110).

Para Nadal (2009), a funcao da escola é mais do que seu obijetivo classico de
transmissdo de conhecimentos, mas deveria ser a apropriacdo critica de
conhecimentos, a formacéo de individuos de modo a pensarem criticamente sobre o
controle que sobre eles se impde. Além disso, a escola precisa preparar o individuo
para a insercdo numa sociedade global em frentes variadas de luta social (p. 30-31).
Assim sendo, caberia a educacao [0S sistemas educacionais], por meio da escola
uma fungdo mais ampla:

Assimilacao critica de saberes compondo uma formagéo ética
voltada para a participagéo na construgdo do bem comum € o que
se pode sintetizar ao estabelecermos uma releitura, com
ampliagbes, do quadro de fungbes sociais da escola na
contemporaneidade. Contudo, essa inferéncia refor¢a-nos
também a percepc¢ao da concretude da educacao: a conquista real
dessas funcdes exige, mais do que sua constatacao, a realizacdo
de investimentos financeiros capazes de resgatar a divida
histérica do Estado para com a educac¢do das massas, bem como
a implementacdo de politicas educacionais que levem em
consideracado a producgédo das teorias pedagdgicas e as demandas
sociais, para além do interesse partidario ou pessoal dos
governantes (p. 32).
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A situacdo da escola, dos sistemas educacionais €, portanto, de conflito. Esse
€ uma das condi¢Bes da formacdo docente. Se esse conflito estad na base daquilo
gue produz a escola, entdo deve se refletir de diversos modos na formacao docente:

O processo de formacdo de professores caminha junto com a
producdo da escola em construcdo por meio de a¢des coletivas,
desde a gestéo, as praticas curriculares e as condi¢cdes concretas
de trabalho vivenciadas. Entendemos que para tomar a escola
como objeto de estudo atualmente é necessario compreender sua
multidimensionalidade e complexidade, abordando-a como
comunidade educativa, ndo apenas como organiza¢cdo, mas sim
como instituicdo que se faz na tensdo dialética entre seus
condicionantes enddgenos e exdgenos, no cumprimento de seu
significado social circunscrito na preparacdo e socializacdo do
conhecimento das geracdes. Nesse emaranhado de significacdes
e de culturas presentes no cotidiano escolar, o professor se vé
muitas vezes inseguro, com muitas incertezas diante do seu papel
e da prépria funcdo social da escola e do trabalho docente a ser
realizado (FELDMANN, 2009, p. 77).

Nesse contexto, a escola, hipbnimo para educac¢éo, mas muitas vezes espaco
de divergéncia e contestacdo e portanto diferente dela, ponto de confluéncia de
discursos pedagogicos, de constru¢des simbolicas, foco de resisténcia mas também
importante foco de conformacdo e sujeicdo a poderes, € um espaco politico
importante, sem o qual a formacao de professores ndo faz sentido, organiza-se a
partir da formacgdo discursiva, organiza também uma pratica discursiva que é
atravessada por discursos politicos diversos: das instancias administrativas,
legislativas, judiciarias, das lutas sociais por igualdade e que prescreve um sujeito-
professor que traz em sua identidade essas crises em curso. A partir desse contexto
de crise e de necessidade de formacao é que se analisa a identidade do professor e

0 modo como se organizam os ditos e escritos sobre a sua formacgéo.

4.2 A literatura na formacao de professores: trajetos tematicos

A partir da discusséo anterior sobre a formacgao, pode-se afirmar que a
literatura de formacdo de professores se organiza a partir da educacdo como um
saber, esse trabalho toma um recorte de discursos dentro do arquivo e traca
percursos analiticos possibilitados pela no¢do de tema, conforme Guilhaumou e
Maldidier (1994, p. 165-166) que supde uma relacdo entre o horizonte de

expectativas e 0 acontecimento discursivo, sendo que o0 tema tem, por iSSO uma
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posicdo referencial. O trajeto temédtico, portanto, mostra a movéncia do
acontecimento discursivo em trono desse referencial, e sua andlise demanda
objetivos em torno do acompanhamento desse périplo:

[...] A analise de um trajeto tematico remente ao conhecimento de
tradicbes retoricas, de formas de escrita, de usos da linguagem,
mas sobretudo, interessa-se pelo novo no interior da repetigéo.
Esse tipo de andlise ndo se restringe aos limites da escrita, de um
género, de uma série: ela reconstr6i os caminhos daquilo que
produz o acontecimento na linguagem. [...] Vemos que a analise
do trajeto tematico fundamenta-se em um vai-e-vem de atos
linguageiros de uma grande diversidade e atos de linguagem que
podemos analisar linguisticamente e nos quais 0s sujeitos podem
ser especificados (GUILHAUMOU; MALDIDIER, 1994 p. 166-167).

A partir dessa definicdo de trajeto tematico, como o0 percurso de
acontecimentos em torno tema, a descoberta de apenas uma trilha de atos
linguageiros no que tange a formacdo se mostrou impossivel. No que tange a
subjetividade, a identidade do professor, e os fatores que a produzem, mais de um
eixo tematico se manifestou, fora e dentro dos limites da escrita e que,
inoportunamente, impediu analisar-se somente um fator, de modo completo e
satisfatorio. Assim sendo, trés trajetos principais se abriram a andlise do corpus,

analisando-se o enunciado como acontecimento linguistico:

1) Enunciados sobre conteudos especificos da formacao de professores: 0s
micropoderes disciplinares no ensino a distancia.
2) Enunciados sobre contetdos a serem ensinados pelos professores.

3) Enunciados sobre os procedimentos e préticas de ensino.

Oportunamente, nessa pesquisa, 0 primeiro trajeto ja foi analisado no
Capitulo Trés, mostrando satisfatoriamente a presenca de préaticas discursivas em
formacéo de professores de surdos, que pudessem ser individuais. As analises dos
outros trajetos, a seguir, tem carater complementar, ndo serdo prolongadas e
contribuirdo, com a andlise do Capitulo Trés, para a argumentacdo em torno da
identidade do professor. Isso porque se descobriu que o0s trajetos tematicos
anteriores também apontam para relacbes semelhantes no tocante aos
micropoderes disciplinares. Por isso, esse capitulo enfocara o ambito da identidade.

A perscrutacdo do corpus se deu por meio da leitura dos textos que o0s
compde. Essa leitura atenta ndo mostrou sucesso ao se encontrar atos linguageiros

repetitivos que tivessem a mesma estrutura ou 0 mesmo padrao de repeticdo. O que
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pareceu comum a todos os textos do corpus foi a intengéo de ensinar, de modo que
todos os textos possuem, em certa medida, linguajar pedagogico, a utilizacdo de
marcas especificas de linguagem gque denotam a intencéo de ensinar. Isso justifica a
continuidade das analises. Essas linhas-mestras que ordenam a analise sdo, no
entanto, trajetos tematicos, porque embora ndo se apoiem na repeticdo de um
sintagma nominal ou verbal que recorre nos textos, atendem a todas as
caracteristicas propostas por Guilhaumou e Maldidier (1994), principalmente, porque
os atos linguageiros, embora ndo sejam repetitivos, se organizam em torno de um
tema, tém historicidade e neles sujeitos podem ser especificados.

Uma parte consideravel do corpus refere-se ao curriculo a se ensinar para
alunos surdos. Num primeiro momento, a intengdo do pesquisador foi desviar a
andlise disso, por achar que ali havia outro trajeto temético especifico que poderia
pertencer a outro projeto de pesquisa. Mas o aprofundamento na leitura suscitou
uma pergunta, a respeito do motivo pelo qual se fazia presente, no curso, o ensino a
respeito de conteudos programaticos, ja presentes nos conteldos escolares. Para
nao se repetir a discussdo do primeiro capitulo a respeito da postura de ouvintes
com relacdo a individuos surdos ou as relacées de dominacao cultural presentes na
organizacdo daquilo que deve ser ensinado aos surdos, é importante ter em mente
gue a possibilidade de manutencdo da hegemonia cultural de ouvintes perpassa
essa andlise, ndo porque ela busca provar essa tese, mas porque ela, em muitos
momentos se apresenta como uma importante forma de explicacdo de relacbes que
se estabelecem na formacao de professores.

O corpus nos mostra muitos exemplos de como se apresentam os conteudos
das disciplinas escolares na formacédo de professores de surdos, porque um dos
seus excertos, um curso de formacéao de professores, organizado por Silva, Dechichi
e Mourdo (2009), apresenta instrugdes de como ensinar Portugués (GODOI;
CUNHA; SOUZA, 2009, p. 53-83), Ciéncias (SILVA; LIMA, PIRES, 2009 p. 85-106),
Historia (PUENTES; COSTA et al, 2009, p. 107-149), Geografia (SAMPAIO;
CARVALHO et al, 2009, p. 151-173) e Matematica (SOUSA JR.; SILVA, 2009, p.
175-243). O curso se destina a professores de séries iniciais, cargo ocupado
preferencialmente por profissionais pedagogos ou com curso técnico em magistério.
A formacao, no entanto, ndo é especifica para professores que desejam atuar com
determinadas disciplinas, mas é geral. Para que se termine 0 curso, € necessario

aprender como ensinar todas essas disciplinas ao aluno.
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Isso parece apontar para o fato de que alunos surdos terdo um apoio
complementar de um profissional formado para isso, nas séries fundamentais, o que
pode sugerir que deve haver um professor especifico, cuja identidade difere daquela
da maioria dos professores. Por isso ndo € exagero se pensar na existéncia de um
professor diferente, com conhecimentos diferentes, cujo modo de ensinar é
diferente, por isso deve ser formado de modo diverso.

No que tange ao ensino de Lingua Portuguesa, o objetivo inicial é ensina-la
como segunda lingua (GODOI; CUNHA; SILVA, 2009, p. 53), o que tornam as
condicbes de seu ensino diferente, ja que para 0s ouvintes € ensinada como
primeira lingua. A condicéo de disparidade que o professor enfrenta parte do fato de
gue os alunos ouvintes ndo aprendem lingua de sinais como segunda lingua, o que
otimizaria a comunicacdo em sala de aula, facilitaria o trabalho pedagdgico e
permitiria 0 ensino em situacdes de colaboracdo entre todos. Mesmo com um
intérprete em sala de aula, muitas vezes as perguntas e questionamentos param nos
intérpretes, ndo chegando aos professores ouvintes, conforme foi ouvido pelo
pesquisador, em arguicdo informal a dois intérpretes numa escola estadual. O
corpus discute, por todo o texto, as diferencas muito claras entre a Lingua
Portuguesa e a Lingua de Sinais, propondo o ensino da primeira pela modalidade
escrita dos géneros em circulagdo, usando um instrumento de normalizacdo da
pratica pedagégica: o plano de aula, tomado como garantia de qualidade e sucesso
didatico na aquisicdo, pelo aluno surdo, do letramento necesséario para a
continuidade dos estudos, que acontecera, mormente, em Lingua Portuguesa,
enquanto ele estiver na escola regular:

Lembre-se: Professor cursista, para garantirmos o Letramento do
nosso aluno, apostaremos no manuseio dos diversos tipos de
textos que circulam socialmente. Assim, para proporcionar ao
educando, o aprendizado da leitura e da escrita precisamos
apresentar-lhes uma coletanea de textos diversificados e de
qualidade. Essa estratégia lhes despertar4 o gosto pela leitura e
enriguecera a visao de mundo de nossos alunos.

Entdo, use sua criatividade e proponha atividades dindmicas e
interessantes que Ihes proporcionem o dominio oral e escrito da
lingua e o desenvolvimento da capacidade de interagir
competentemente com 0 mundo a sua volta. Nao se esqueca de
mediar o texto pela Libras (p. 72).

A presenca de oragdes no modo imperativo no texto mostra seu carater

instrucional claro e a tentativa de impor uma forma de ensinar como correta que
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deve ser repetida por instrumentos claros de exame e registro [0 plano de aula,
usado como estratégia de controle das acdes do professor, por seu carater
documental, fiscalizado pela coordenacédo da escola] e pela mediacédo na Linguagem
de Sinais, que deve acontecer para que o surdo possa ser atingido com eficiéncia.
Em suma: esse professor deve ter agdes controladas, ter sua pratica guiada por um
roteiro especifico e ter eficiéncia garantida.

Noutro ponto do corpus, quando se trata de aprender a ensinar Histéria para
os alunos de Ensino Fundamental, h4 uma énfase na afirmagéo do aluno como um
sujeito portador de documentos de identificacdo. A énfase central do curso € ensinar
o professor a desenvolver aulas sobre o assunto, dando exemplos praticamente
prontos de como deve ser a aula, apresentando imagens dos documentos a serem
mostrados, definidos e compreendidos em sala de aula: certiddo de nascimento,
carteira de vacinacdo, carteira de identidade, cadastro de pessoa fisica [CPF],
carteira de trabalho, carteira de motorista, cartdes de banco, passaporte, cheque
bancario (PUENTES; COSTA; et al, 2009, p. 116-122). Essa ideia de ensinar a
respeito dos documentos que cada um deve usar faz eco a formagéo da identidade
do surdo. Esse excerto foi avultado nesse trajeto tematico porque mostra outra
caracteristica intrinseca ao professor de surdos: ele ensina como o surdo deve ser,
como ele deve se definir, proposta que culmina no plano de aula sobre os
documentos, mas que perpassa todo o capitulo sobre o ensino de Histéria e ecoa
em todos os capitulos.

A variedade de coisas que se ensinam ao professor se reduzem, pelo

percurso analitico realizado, a trés itens principais:

1) O professor deve privilegiar o ensino em Lingua Portuguesa, mediado pela
Libras [Lingua Brasileira de Sinais].

2) A acdo do professor deve ensinar com eficiéncia quaisquer conteudos e
conceitos mediados pela Libras, eficiéncia garantida por instrumentos de
planejamento que controlam o que se ensina, com objetivos definidos e
organizados.

3) O professor de surdos é responsavel por ensinar, priorizar, na verdade, o
ensino da identidade surda definida pela escola de ouvintes em que ele vai

estudar.
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Todas e quaisquer coisas que o professor de surdo deve aprender, deve
passar por essa grade de avaliagdo, mesmo que esteja ensinando matematica,
trabalhando os conceitos abstratos de classificacdo e ordenacdo (SOUZA JR.;
SILVA, 2009, p. 194-202.

A ideia do curso é claramente se organizar como uma pratica discursiva de
subjetivacdo, uma vez que sua linguagem é exatamente indicar o que o professor
deve fazer, como fazer e o porqué de ser feito. Com isso, 0 texto prescreve um tipo
de sujeito claro e com fins dentro de um esquema de organizagdo administrativa,
que produz resultados, que ensina e produz outros sujeitos. E uma organizacéo
econbmica da producdo de sujeitos professores, € uma organizacdo econémica do
ensino e da aprendizagem. Isso faz eco a governamentalidade, cuja suavidade e
delicadeza, aqui, da vez a disciplina, ao rigor, ao controle definido, a producédo de
sujeitos circunscritos a instituicdo escolar.

O excerto do corpus analisado acima ainda faz referéncia aos procedimentos
de ensino, as praticas de regulacdo da aprendizagem em torno da obtencdo de
resultados. As referéncias mais diretas s&do as tentativas de “ensinar” o uso do plano
de aula como instrumento de trabalho e a linguagem instrucional direta.

As atividades do curso tentam diminuir a distancia entre a teoria e a pratica,
obrigando o professor a reproduzir o que aprendeu em sala de aula, fazer uma
reflexdo orientada pela teoria aprendida e expor sua opinido ao seu professor.
Nessa mescla de papéis dada ao mesmo individuo, o cursista transitando entre os
papéis de sujeito e professor, é levado a mostrar que o que aprendeu da certo:

Professor!

Durante esta unidade de estudo, vocé leu varios textos
complementares, conheceu varias atividades em oficinas e
também diversos tipos de jogos que podem ser utilizados no
ensino da matematica para alunos surdos. Agora é hora de
colocar em pratica o que aprendeu.

Para isso vocé deve fazer o seguinte:

1- Escolher, dentre todas as atividades das oficinas, uma que
tenha lhe chamado mais atencéo, cite-a e justifique porque gostou
mais dela, qual (is) potenciais vocé vé possiveis de serem
desenvolvidos na sua utilizacdo nas aulas de matematica;

2- Escolher, dentre todos 0s jogos que conheceu no material, um
que tenha também lhe chamado maior atencdo. Justifique os
motivos de sua escolha.

3- Qual dos textos complementares vocé mais gostou? Justifique.
4- Contar, resumidamente sobre uma atividade que vocé
conhece, que seja adequada para trabalhar matematica com



153

aluno surdo e que néo esteja no material. Justifique sua escolha
(SOUSA JR.; SILVA, 2009, p. 239).

As relacdes de aprendizagem, aqui, tém a obrigatoriedade de parecerem
praticas, possiveis, economicamente ajustadas para dar certo, planejadas,
executadas, racionalizadas, conforme o modelo de controle da vida proposto pela
governamentalidade. Ha um crescendo de coisas que o professor deve ter feito para
aprender: ele leu, conheceu, por isso deve praticar, escolher atividades que acha
possiveis de serem aplicadas e, ao fim, é desafiado a levar o seu conhecimento
sobre a aprendizagem de surdos para fora do que o curso propde. Tudo é

organizado, arranjado para a consecucao de seus objetivos.

4.3 A identidade do professor de alunos surdos

Identidade poderia ser definida como um conjunto de caracteristicas que
definem um ser. Essa nocao geral, depreende-se do uso geral do vocabulo, dentro
das ciéncias sociais, a identidade corresponde a identificacdo do sujeito com a
sociedade e é algo que esta em cheque, em atual estado de crise, conforme enuncia

Hall:

[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades
e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um
sujeito unificado. A assim chamada “crise de identidade” é vista
como parte de um processo mais amplo de mudanca, que esta
deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades
modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social (HALL, 2005,

p. 7).

E no conceito sociologico, identidade ndo € s6 um conjunto de caracteristicas,
mas pode se definir por trés formas. A primeira delas é a no¢do de identidade como
0 que surge do sujeito do lluminismo: a sua identidade era seu cerne, 0 sujeito era
visto como um individuo, uno. A visdo sociologica encontra o sujeito na relacéo entre
ele e outras pessoas na sociedade. E uma concepcao interativa da sociedade e do
eu, a identidade se forma na interacdo entre o eu e a sociedade. O sujeito e sua
identidade s&o uma proje¢éo dos valores culturais, mas ainda se mostra como uno,

predizivel, porque adaptado ao seu mundo cultural. A nocéo de sujeito pés-moderno,
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fragmentado, composto nasce da crise das formas de concepcdo do sujeito
socioldgico ou individualista, pelo colapso de suas identidades, ou seja a sua relagédo
com a sociedade ndo se da mais pelos mesmos modos. Os processos de
identificacdo dos sujeitos com suas culturas e sociedades entraram em crise porque
nao possuem parametros definidos, como outrora (HALL, 2005, p. 11-12). Para Hall,
0 sujeito pds-moderno se produz nesse contexto:

[...] O sujeito assume identidades diferentes em diferentes

momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um

eu” coerente. Dentro de ndés ha identidades contraditorias,
empurrando em diferentes dire¢cbes, de tal modo que nossas
identificacbes estdo sendo continuamente deslocadas. Se
sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento
até a morte é apenas porque construimos uma comoda estéria
sobre nés mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu” [...]. A
identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é
uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de
significagdo e representagdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante
de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos
nos identificar — ao menos temporariamente (p. 13).

Uma vez definido o que € identidade, e tendo marcado a sua fragmentacéo, a
sua composi¢cao multipla, pode-se confrontar seu conceito com a noc¢éo foucaultiana
de sujeito. Pode-se acreditar que toda e qualquer identificacdo que o sujeito tem
consigo mesmo ou com a sociedade deve ser oriunda de seu posicionamento na
ordem do discurso. Para Foucault, o sujeito é prescrito no seio da formagéo
discursiva, define-se pela funcdo enunciativa que deve exercer a partir de sua
posicao relacional nos espacos de enunciacdo. A marca do mundo pds-moderno,
para usar a terminologia de Hall (2005), € uma multiplicidade de identidades para
cada sujeito. Acho preferivel se admitir que o sujeito € uma posicdo passivel de ser
ocupada por muitos individuos e o mundo atual propicia, mais do que antes, uma
rotatividade maior, instancias mdultiplas de producdo de discurso, antes menos
segmentadas, mais fixas em posi¢des sociais. Essa pulverizacdo das identidades é
efeito de discurso (BELOTI, 2011, p. 15, p. 22), assim como a prépria nocédo de
identidade, conforme se pode perceber nos textos de Hall. A nocdo de individuo,
sujeito ou identidade dependem diretamente dos discursos postos em circulacdo na
sociedade, a crise das estruturas sociais que os mantinham, fizeram-nos ruir, até
certo ponto. O mundo pds-moderno, no entanto, ndo se marcou pela substituicdo de

vontades de verdade questionadas e até mesmo combatidas por ciéncias ou
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saberes na sociedade, mas aponta para uma convivéncia irritadica entre
concepgOes diversas, modos de compreensao do mundo, de polaridades diversas
de opinides e discursos, de instancias multiplas e intercambiantes de possibilidades
do dizer.

Para Bauman (2001), ha instancias semelhantes na crise da identidade:

Resumidamente, a “individualizacao” consiste em transformar a
“‘identidade” humana de um “dado” em uma “tarefa” e encarregar
0os atores da responsabilidade de realizar essa tarefa e das
consequéncias (assim como dos efeitos colaterais) de sua
realizacdo. Em outras palavras, consiste no estabelecimento de
uma autonomia de jure (independentemente de a autonomia de
facto também ter sido estabelecida).

Os seres humanos ndo mais “nascem” em suas identidades.
Como disse Jean-Paul Sartre em fase célebre: ndo basta ter
nascido burgués — é preciso viver a vida como burgués. (Note-se
gue o mesmo nao precisaria ser nem poderia ser dito sobre
principes, cavaleiros ou servos da era pré-moderna; nem poderia
ser dito de modo t&do resoluto dos ricos nem dos pobres e de
berco dos tempos modernos). Precisa tornar-se 0 que ja € € a
caracteristica do via moderna — e sé da vida moderna (ndo da
“‘individualizagdo moderna”; a expressdo sendo evidentemente
pleonastica; falar da individualizacdo e da modernidade é falar de
uma e da mesma condicdo social). A modernidade substitui a
determinacéao heterbhoma  da posicao social pela
autodeterminacdo compulsiva e obrigatéria. Isso vale para a
“‘individualizagao” por toda a era moderna — para todos os setores
da sociedade. No entanto, dentro daquela condicdo compartilhada
h& variacdes significativas, que distinguem geracdes sucessivas e
também as vérias categorias de atores que compartilham o
mesmo cenario histérico (p. 40-41).

Esse tornar-se a sua identidade, hoje, como parte da condicdo moderna e da
individuacdo mostra a crise da identidade herdada. As concepc¢des foucaultianas de
sujeito nas malhas do discurso e do poder ndo contradizem as teorias criticas a
respeito da identidade. Conceito que néo esta na pauta do dia dos debates em torno
de Foucault e sua obra, é necessério abordar-se o sujeito, a subjetivacéo a partir do
ponto de vista historico, para que a identidade surja, no seio das subjetividades:

O problema da producdo histérica da subjetividades pertence,
portanto, ao mesmo tempo, a descricdo arqueoldgica da
constituicdo de um certo numero de saberes sobre o sujeito, a
descricdo genealogica das praticas de dominacdo e das
estratégias de governo as quais se pode submeter os individuos,
e a andlise das técnicas por meio das quais 0s homens,
trabalhando a relacéo que os liga a si mesmos, se produzem e se
transformam: “no curso de sua histéria, os homens jamais
cessaram de se construir, isto é, de deslocar continuamente sua
subjetividade, de se constituir numa série infinita e multipla de
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subjetividades diferentes, que jamais terdo fim e que n&o nos
colocam jamais diante de alguma coisa que seria 0 homem”. Esse
lugar inassinalavel da subjetividade em movimento, em perpétuo
desprendimento em relacdo a ela mesma, €, a0 mesmo tempo,
para Foucault, o produto das determinacdes histéricas e do
trabalho sobre si (cujas modalidades s&o, por seu turno,
historicas), e é nessa dupla ancoragem que se enlaga o problema
da resisténcia subjetiva das singularidades: o lugar de invengéo
de si ndo esta no exterior da grade do saber/poder, mas na sua
torcdo intima — e o percurso filosofico de Foucault parece ai, para
nos, disso dar o exemplo (REVEL, 2005, p. 85).

As identidades sdo multiplas na medida em que sdo multiplos os saberes que
discursam sobre os sujeitos na atualidade, assim como sdo mdultiplos os poderes
gue loteiam seus corpos e sua forca de trabalho e serdo tantas quantas o homem
puder ter, quantas forem necessarias para que ele seja o0 homem de sua época.
Fruto das técnicas de si, no seio da relacdo entre saber e poder, o homem pode se
definir como um ser que muda sua identidade a partir dessas técnicas. Assim como
na antiguidade (FOUCAULT, 2004b) o homem se engajava em tipos especificos de
ascese para se constituir como sujeito, hodiernamente, o homem se submete a
saberes e as praticas discursivas de subjetivacdo no intuito de buscar o tipo de si, de
eu, de individuo que precisa ser num dado momento.

As teorias de Hall e Bauman mostram que essa mudanca ndo € linear nem
leva a ideia de identidades Unicas ou obrigatoriamente se organizando e surgindo
em sequéncia, uma sempre apos outra, apos o cessar da anterior. O que se tem é
uma fragmentacdo do eu, a multiplicidade de posi¢cdes sujeitos prescritas por
multiplos saberes que, num primeiro momento parecem se alternar na composicao
da identidade, mas que a fragmentam, a recortam caleidoscopicamente.

No entanto, a pesquisa, apesar das abordagens teoricas, hdo parece apontar
para uma identidade multipla para o professor de surdos, ao contrério: ela parece
estar cristalizada por uma préatica discursiva de subjetivacdo que o quer, como
aponta as analises desse capitulo: dominado, controlado por um dispositivo de
poder que usa as atribuicdes de seu trabalho e profissdo como estratégias de poder
sobre si e seu corpo, desde a sua formacédo, com acao determinada e caracteristicas
de si definidas. Nada, na formagdo do professor aponta para uma crise dessa
identidade, mesmo que ela aconteca na sociedade atual, mesmo que ela faca eco a
crise que a pesquisa encontrou nos sistemas educacionais e na escola. Apesar

disso, e apesar das apostas na formacao docente como uma das solucdes da crise,
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ndo h4, nas andlises das amostras de enunciados, a intencdo de mostrar que a
identidade docente estd em crise e precisa de se fragmentar para funcionar no
mundo que determina esse tipo de fragmentacdo. A formacdo docente insiste, por
suas praticas discursivas, num tipo cristalizado de identidade de professor, como
atesta Beloti (2011), o mesmo pode ser dito a respeito da formacao de professores

surdos e sua pratica discursiva definida.



CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa, pretendeu-se demonstrar como se dao processos
de subjetivacdo e de formacdo de identidades na formacédo de professores. A
pesquisa foi iminentemente bibliografica e baseada nas teorias foucaultianas
arquegenealdgicas como modelo tedrico e analitico para a compreensdo de como se
articulam no campo do discurso: verdade, saber e poder. Buscou-se compreender a
proximidade possivel entre os Estudos Culturais e as teorias de Foucault, entre
subjetividade e identidade, levando-se em consideracdo que ambas s&do posi¢coes
possiveis de serem ocupadas pelo sujeito, onde a ideia de identidade pode se
subordinar a de subjetividade, ou mesmo a primeira ser consequéncia da segunda.
A nocéo de identidade parece ser algo consciente ao individuo, mais precisamente,
algo posto a sua consciéncia, algo que faz parte da composicdo da subjetividade
gue se lhe impde, algo que tem a ver com a posi¢cao que deve ocupar na ordem do
discurso (FOUCAULT, 2011a). A identidade, em suma, parece ser uma forma
positiva, produtiva de impor ao sujeito a ideia de que ele € um individuo. A nocao de
pertenca cultural, profissional, de atribuicdes e permissées que acompanham a ideia
de identidade apontam, em verdade, para uma rede intrincada de poderes em curso
e interdicbes que compdem o sujeito. A identidade é identificagdo com um todo
externo ao individuo, e tenta impor, dentro de seu ambito, a contradicdo entre a
identificacdo a individuagdo, essa ultima comum na cultura pdés-moderna. O
individuo parece ser uma falacia contada para que se concilie o efeito assujeitador
da cultura com a ideia de que o individuo é fruto de suas escolhas, que o individuo é
central na compreenséo que tem de si mesmo e do mundo que o cerca.

Como a ideia de sujeito presente em Foucault, identidades sdo posicoes,
pontos numa malha de outros pontos que definem uns aos outros e que, embora
diferentes na forma e localiza¢do, sdo formados pelo mesmo fio. H4 uma relacao
possivel entre a subjetividade e a identidade, na medida em que se pode
compreender a ideia de identidade como as possiveis realizacbes de uma
subjetividade na malha de relagcbes de poder que a produzem, como as
caracteristicas dessa subjetividade que se mostram ao sujeito quando da sua
reflexdo sobre si, mas que tem relagdes diretas com 0s processos culturais que o

produzem.
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N&o se espera, no entanto, que todo sujeito tenha consciéncia desses
processos de identidade, identificacdo e producdo de si. O sujeito € levado a se
produzir, é determinado dentro de uma série de relacdes que escapam a si, mesmo
guando se faz um esforco para compreender e prever essas relacdes. Assumir
identidades € algo que ndo se faz de maneira esclarecida e consciente, o que
remete a ideia dos esquecimentos que o sujeito comete ao pensar sobre si, como
enuncia Pécheux: o sujeito se ilude pensando ser o centro e a razao de seu discurso
e, subsequentemente, acha que 0 que enuncia possui um significado que é Unico e
de acesso a todos. Quando pensa sobre o que é, o sujeito, por tal, segue trilhas do
que foi construido para ele ser, evidencia processos que falam a respeito de
relagbes em curso, interdicOes e propostas de discursivizagdo que possuem uma
persuasiva vontade de verdade.

Os trajetos tematicos analisados permitem demonstrar que nem sempre se
ocupa o sujeito de si mesmo para que ele tenha identidade e identificacdo. Grande
parte do que se enuncia na formacéo de professores pretende mostrar ao sujeito o
gue ele deve aprender e fazer no seu ambito profissional, e que, em muitas vezes,
atinge-se 0 objetivo de se produzir o sujeito por meio da identificacdo e
conceptualizacdo de seu objeto de conhecimento. Ensinar a alguém como deve
fazer, como deve agir e trabalhar € também ensinar o que se deve ser. Fazer algo é
também fazer a si mesmo.

Enfim, o cabedal de conhecimentos apresentados nas obras servem como
certificador das verdades [relac&o entre verdade e saber] a respeito do que o sujeito
deve saber e fazer [e por conseguinte, ser]. Nao se pode admitir que haja
professores de surdos que ndo apresentem um minimo de conhecimentos a respeito
da surdez e do fazer pedagogico que possibilita a existéncia de surdos em escolas.
A pesquisa, no entanto, deixa varias perguntas em aberto. A resposta que buscamos
aqui pretendeu mostrar apenas o professor de surdos ndo como um ser concreto de
identidade cambiante, multipla, mas uma subjetividade que emerge como efeitos de
sentido em discursos que se entrecruzam numa teia de relacbes determinadas que
produzem o mesmo sujeito e reproduz as mesmas relagbes que possibilitam a
manutencdo dessas subjetividades, ou mesmo as mudancas que possam fazé-las
deslocar na teia de relagGes de ditos, desaparecer e ser substituidas por outras que

possam garantir um estado de coisas que mantém a ordem do discurso.



160

Essa pesquisa levanta uma série de observacdes que fogem ao escopo
inicial da pesquisa, mas que se fazem presentes, quando os discursos foram
abordados. A respeito da surdez, por exemplo, algumas abordagens teodricas do
corpus levam a posturas sobre a surdez, recalcando a sua ideia como deficiéncia, o
gue tem grande impacto na formacédo do professor. Isso acontece na obra de
Goldfeld (1997), onde ndo h4 um avanco em se abandonar a ideia da surdez como
deficiéncia, ha um realocamento dos discursos cientificos sobre deficiéncia e déficit
para outras topografias.

Uma das consequéncias dessa pesquisa foram descobertas a respeito da
subjetividade surda. Ndo ha surdo, ha uma construcdo social sobre a surdez que
impbe aos membros da sociedade que sao privados de audicdo uma identidade
surda construida a partir de relagcdes de poder entre surdos e ouvintes. A obra de
Goldfeld pretende tirar o surdo da condicao de alijado da cultura, de ignorante e nao-
participante de valores comuns, a partir de uma clara proposta subjetivante: um
roteiro do que aprender para apreender a surdez, para poder agir com ela numa
relacdo de ensino e aprendizagem. Goldfeld toma Vygotsky e Bakhtin como um sé
discurso, para que um preencha corretamente as lacunas do outro, para que
desenvolvimento e linguagem possam ser delicadamente casados num processo
gue justifigue que a auséncia de uma linguagem formal venha prejudicar o
desenvolvimento fisico, emocional e social.

A obra organizada por Skliar (2005a), por sua vez, compreende a surdez
apartada da deficiéncia e da educacao especial, como uma nova territorialidade de
pesquisa académica. O tom usado por Skliar € de denuncia contra o0 preconceito:
medicalizacédo da surdez, estabelecimento de um regime de verdade em que surdo é
deficiente e culturalmente excluido.

A pesquisa, como a vemos aqui, ocupa-se de discursos emitidos na
modernidade, onde, atualmente, dominam as estratégias educacionais que nao
podem prescindir de poder direto sobre os corpos e do encerramento de individuos
em espacos prescritos e disciplinares, apesar da propalada superacdo do modelo
disciplinar que Foucault logrou enunciar nas suas pesquisas genealdgicas
(BAUMAN, 2001). O prescindir-se de estratégias disciplinares sobre o corpo como
antes aconteciam, no modelo do Pandptico, € uma prova de que o0s poderes

disciplinares mudaram em relacdo ao espaco e a dinamica da ocupacédo de
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posi¢des-sujeito pelos individuos, ndo que deixaram de existir ou que perderam a
sua forca.

As andlises do poder em Foucault, a partir de Vigiar e Punir (2002), mostram
gue no século dezoito o poder disciplinar era dependente, em certo modo, de
individuos que o exercessem pessoalmente e que, na atualidade, o poder disciplinar
assume formas cada vez mais suaves. Uma delas € quando percebemos que 0s
individuos se colocam, voluntariamente, sob regimes disciplinares corporais, visando
uma série de objetivos, sob a ideia de que isso é o melhor para ele, sob um discurso
de verdade de si.

A partir disso, a analise dos discursos em formacdo de professores néo
aponta para um tipo pés-moderno, multifacetado, bricolado de identidade, mas para
uma composicdo cristalizada, unificada, reforcada pelos discursos de disciplina e
controle na formacao do trabalhador-professor, ainda que suaves e delicados, esse
poderes disciplinares estao presentes e requerem a formacao, por meio de praticas
discursivas que determinam saberes multiplos sobre esse individuo. Esses saberes
multiplos, esperava-se, hipoteticamente, que determinassem possibilidades mdultiplas
de identidade, mas ndo apontam, nessa analise, para esse resultado. Isso nao
significa que professores sejam anacronicos, ou Ndo sejam encaixaveis nos regimes
de modernidade, mas talvez aponte para um foco de resisténcia contra as propostas
de modernidade que a sociedade se impbe a si mesma, na tentativa de
aprimoramento da vida social. Se isso realmente se comprovar, € porque essa
contradicdo, presente no universo de possibilidades da educacgéo traz em si, pode
fazer eco a uma contradi¢cdo social mais profunda e também fundante da realidade
em si, pertencente as estruturas basais da sociedade, a se refletir dentro da escola,
no eu do professor. A sociedade tem respondido a pergunta basica a respeito da
relacdo entre a educacao, a escola e o capitalismo de modo a continuar na légica do
mercado: quem tem mais tem uma educacdo de mais qualidade, quando o objetivo
da educacdo é ter acesso a bens culturais que permitem a ascensao social e
financeira. Ainda assim, um minimo de cidadania e condi¢cbes de vida digna, por
meio da educacgdo, ainda que isso nao signifigue ter condicbes de competir
meritocraticamente com o0s mais abastados, ainda n&o foi alcancado. Essas
condicbes sao repetiveis na América Latina, sem importantes excecgoes.

As discussbes sobre identidade se mostraram pouco validas nessa

pesquisa, que respondeu, nas primeiras analises a respeito da presenca de praticas
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discursivas de subjetivacdo na formacao de professores. A andlise das identidades
dos envolvidos ficou impossibilitada por limitacdes do corpus escolhido, da escolha
dos géneros em que essa formacao foi veiculada. Outro ponto do projeto que se
revelou inexequivel foi a tentativa de investigar as técnicas do eu, a partir do cuidado
de si, porque isso implicaria em ter contato com o discurso dos professores e nao
com os discursos que recairam sobre eles, apenas. Ainda que a pesquisa aponte
para um uso excessivo da técnica da confissdo, no curso pela Internet, na forma de
foruns e de diarios de aprendizagem, a impossibilidade de ter uma amostra desses
féruns e diarios deixou a pesquisa incompleta e sem possibilidades de continuar por
esse ambito. Ademais, trabalhar esse aspecto demandaria, também, um novo
projeto de pesquisa, outros produtos advindos delas. Mesmo que iSso entrasse no
escopo dessa dissertacao, provavelmente ndo seria corretamente explorado.

Além dessas indagacdes a respeito da identidade e das técnicas do eu que
ficaram em aberto nessa pesquisa, ainda ha a possibilidade de se investigar como
os discursos correntes a respeito da formagdo e todo simbdlico que evocam
colaboram para criar niveis diferentes de modernidade. Isso se afirma pelo fato de
gue ndo ha um nivel de modernidade s0, ndo se conseguiu, por meio dessa analise,
comprovar o modelo de identidade proposto por Hall (2005), ndo por falta de cabedal
tedrico ou metodologico, mas por se constatar que certas generalizacdes
sociologicas ndo parecem fazer muito sentido a partir do ponto de vista do uso social
dos discursos e dos poderes que eles evocam. O modelo de modernidade liquida de
Bauman (2001) nao superou, como queria o autor, o modelo do Pandptico, porque a
vigilancia e a disciplina ndo foram superadas a favor de uma individualidade
desesperancada e abandonada ao sabor das mudltiplas limitacbes e estimulos
sociais e poderes exercidos pela auséncia do individuo, mas continuam existindo
nas novas topografias e espacos abertos pelas novas tecnologias de comunicagéo,
sem no entanto, deixar de existir nas instituicbes tradicionais que resistem em ser
superadas, como o hospital, o hospicio, o convento, e, claro, a escola. Nao se trata
de criticar Bauman e Hall, mas de mostrar o quédo profunda a andlise
arquegenealdgica pode ser, e que as andlises foucaultianas sdo capazes de seguir
as relacbes de poder até mesmo onde elas sdo minimas, capilares, microscoépicas,

mesmo onde modelos teoricos tradicionais ou inovadores deixam de dar resposta.
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