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RESUMO

O presente trabalho é composto por reflexdes sobre o ensino da tematica africana no contexto dos
cursos de licenciatura em Geografia. Nosso objetivo reside em compreender e analisar as
potencialidades da tematica africana nos cursos de formacdo inicial de professores/as, tendo em vista
as disciplinas tematicas especificas e o contato com os/as docentes responsaveis. Constituindo uma
pesquisa de carater qualitativo, os procedimentos metodoldgicos adotados consistem em revisdo
bibliogréafica, analise documental e entrevistas semiestruturadas. Inicialmente foi realizado um
levantamento bibliografico sobre temas relacionados a Geografia da Africa, ensino de Geografia,
curriculo e formacao inicial de professoras\professores de Geografia, havendo também bibliografias
advindas de ciéncias afins. Foram analisados documentos relevantes nos campos educacional e
legislativo, sendo eles a Lei n° 10.639/2003, o Parecer do CNE/CP n°03/2004, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formagdo) e a Proposta Preliminar para as Diretrizes Curriculares de
Geografia(2020), no intuito de verificar como os conhecimentos acerca de Africa foram mobilizados
nesses documentos. A anélise das ementas de geografia africana e as entrevistas com os/as docentes,
foram parte fundamental no alcance dos objetivos da pesquisa e auxiliaram no entendimento das
abordagens geograficas postas em préatica e das subjetividades que transcendem os curriculos.
Nossas analises apontaram que as poténcias abarcadas pelos curriculos e pelos/as professores/as
envolvem a aplicacdo das categorias analiticas espaco e territorio, as leituras em torno das relacoes
raciais e do racismo, a vinculagdo com demais areas do mundo (Europa e Ameérica), a
interdisciplinaridade, dentre outras. N&o obstante, a abordagem que mais se destaca é a geografia
regional, sobretudo, a nocao de regido interligada aos elementos da cultura e da politica.

Palavras-chave: Africa; Geografia africana; licenciatura em Geografia; Ensino de Geografia.



RESUMEN

Este trabajo consiste en reflexiones sobre la ensefianza de Africa en el contexto de cursos de grado
en Geografia. Nuestro objetivo es comprender y analizar el potencial del tema africano en los cursos
de formacidn inicial del profesorado, en vista de las disciplinas teméticas especificas y contacto con
los profesores responsables. Anclados en una investigacion cualitativa, los procedimientos
metodoldgicos adoptados consisten en revision bibliogréfica, analisis de documentos y entrevistas
semiestructuradas. Inicialmente se realiz6 una revision bibliogréfica sobre temas relacionados con
la Geografia de Africa, la ensefianza de la Geografia, el curriculo y la formacion inicial de los
profesores de Geografia, y también se cont6 con bibliografias de ciencias afines. Se analizaron los
documentos educativos y legislativos relevantes, como la Ley n°® 10.639/2003, el Dictamen del
CNE/CP n°03/2004, la Base Curricular Nacional Comtn (BNCC), la Base Nacional Comun para la
Formacion Inicial de Profesores de Educacion Béasica (BNC-Formagéo) y la Propuesta Preliminar
de las Directrices Curriculares de Geografia (2020), con el fin de verificar cémo se movilizo6 el
conocimiento sobre Africa en estos documentos. El anélisis de los planes de los cursos de geografia
africana y las entrevistas con los profesores, fue parte fundamental para alcanzar los objetivos de la
investigacion y ayudaron en la comprension de los enfoques geograficos puestos en practica y las
subjetividades que trascienden los planes de estudio. Nuestras andlisis mostraron que las
competencias cubiertas por los planes de estudio y por los docentes involucran la aplicacion de las
categorias analiticas espacio Y territorio, las lecturas sobre relaciones raciales y racismo, el vinculo
con otras areas del mundo (Europa y América), la interdisciplinariedad, entre otros. Sin embargo, el
enfoque que se destaca es la geografia regional, especialmente la nocion de region interconectada
con los elementos de la cultura y la politica.

Palabras-clave: Africa; geografia africana; grado en Geografia; ensefianza de Geografia.



LISTA DE FIGURAS

Figura 01: Estereotipias relacionadas ao continente africano..........coceoceveevevcenveevnceeeneevenenenn.. .23

Figura 02: Mapa de Localizacdo das Instituicdes de ensino SUPErior..........eceevvevcevreeeneenennenn..n35

Figura 03: TEOrias e CUITICUIO. .......covirieeeieie ettt ettt ettt e e e ae e e e e ees 39
Figura 04: Competéncias Gerais da Educag@o BASICa..........ccovuieniiiiiiiiiiiiiiiis e 52
Figura 05: Vis&o sistémica da BNC — FOMMAGAD. ...........cceeuirieieeeeieeeiieteieeeiestee e e e eneeeees 64
Figura 06: Fontes para a base de conhecimento do ensino segundo Shulman (1987)................. 90

Figura 07: Classificagdao do saberes docentes segundo Tardiff (2004) .......ccccevvvvvvceenveennienn.. .92

Figura 08: Nuvem de Palavras produzidas a partir dos relatos dos/as docentes........................115



LISTA DE QUADROS

Quadro 01: DissertacGes e teses com abordagens sobre a tematica africana e ensino de
L€ LT T a2 i TSP 31

Quadro 02: Principios do Parecer CNE/CP n° 3/2004 relacionadas ao ensino da tematica africana e
fOrmacan de PrOfESSOTES/aS. ... ettt et e e et e e aaaeeas 47

Quadro 03: Unidade tematica, objetos de conhecimento e habilidades da BNCC relacionados a
tematica Africana e afro-brasileira (Ensino fundamental — anos finais) ................................ 57

Quadro 04: Competéncias especificas e habilidades da BNCC relacionados a tematica Africana e
afro-brasileira (Ensino MEdI0) .........ouiiriniiniiii e e 61

Quadro 05: Competéncias especificas e habilidades relacionadas a tematica da pesquisa (BNC —
FOmMaGA0) .. e 66

Quadro 06: Abordagens geograficas sobre Africa em Instituicdes de Ensino Superior Publicas...81
Quadro 07: Trajetorias dos/das docentes ante a tematica africana................coeeviiiiiieinnnnnn. 93

Quadro 08: O processo de insercdo da tematica africana nos curriculos dos cursos de

[ eTa o T 96
Quadro 09: Praticas docentes no ensino de Geografia africana ....................ccooiiiiiiiinnnn, 96
Quadro 10: A disciplina sobre Africa e a procura por parte dos/das estudantes..................... 106

Quadro 11: Potencialidades da ciéncia geografica frente a tematica africana........................ 109



LISTA DE TABELAS

Tabela 01: Dissertagdes e teses com abordagens sobre Africa e ensino de

(C =TT | - - VSRS 29
Tabela 02: Bibliografias por CONtiNENE 0 OFIgEM.......ccuiiiiiiiieee et eeens 85
Tabela 03: NUmero de bibliografias por QULOT............ccoeiiiiiiiie e 85

Tabela 04: Modalidade das DIDHOGrafias............coueiiiciiiiiece e 86



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 01: Cursos de ps-graduacao...........cc.ceeeevereeeennen.

Gréfico 02: Bibliografia por areas da Ciéncia...................

Gréfico 03: Bibliografia de acordo com o pais de origem



BDTD

BNC-Formacéo

BNCC
CAPES
CNE
DCN
DOl
IBGE
IES
ISBN
LDB
MEC
MP
PCK

PCN

LISTA DE SIGLAS E ABREVIACOES

Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes

Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao
Basica

Base Nacional Comum Curricular
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho Nacional de Educacéo

Diretrizes Curriculares Nacionais

Digital Object Identifier System

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Instituicdo de Ensino Superior

International Standard Book Number

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Ministério da Educacao

Medida Provisoria

The pedagogical knowledge of the content

Parametros curriculares nacionais



21

SUMARIO
CONSIDERAQOES INICIAIS 21
1. CONTEXTOS DA PESQUISA 27
1.1 Metodologia da pesquisa 27

1.2 Pesquisas sobre Ensino de Geografia africana e afro-brasileira em programas de
pés-graduacdo brasileiros 28

2. AFRICA, CURRICULO E GEOGRAFIA: REFLEXOES A PARTIR DOS
MARCOS LEGAIS 38

2.1 Ainsergéo da tematica africana e afro-brasileira nos curriculos de ensino: dialogos
a partir da lei 10.639/03 e do Parecer do CNE/CP n°3/2004 38

2.2 A Base Nacional Comum Curricular de Geografia e as questdes africanas e afro-
brasileiras 51

2.3 Consideracdes sobre a Base Nacional Comum para Formacédo de Professores da
Educacéo Basica (BNC - Formacéao) 64

3. ENSINO DE AFRICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA:
ABORDAGENS E PERSPECTIVAS DOCENTES 72

3.1 Africa e Africanidades nos Planos de Ensino dos cursos de Geografia 72

3.2 Abordagens geograficas sobre Africa: O que dizem os /as professores/as das

disciplinas 88
CONSIDERACOES FINAIS 118
REFERENCIAS 123
APENDICES 131

APENDICE A - Roteiro de entrevistas 131



22

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho é composto por reflexdes sobre o ensino de Africa no contexto da
educacdo formal, e discuss6es no campo do curriculo e da educacdo geogréfica em nivel
superior. Somada a perspectiva de uma reconstrucdo do imaginario académico e uma
ressignificacio dos saberes instituidos sobre Africa, pretendemos compreender qual o lugar
ocupado pela temética e quais 0s caminhos possiveis para pensar os saberes africanos nos cursos
de formacédo de professores\as.

Sendo assim, 0 objetivo geral da pesquisa consiste em compreender e analisar as
potencialidades da tematica africana nos cursos de formacdo de professores/as em Geografia,
tendo como foco disciplinas temaéticas especificas de geografia da Africa e o contato com os/as
docentes. Trata-se de uma pesquisa que busca estabelecer dialogos entre a educacdo geografica
e 0 ensino sobre o continente africano, considerando sobretudo a relagéo intrinseca que temos
com a Africa e sobre como nosso pais, assim como os demais paises africanos, estiveram no
alvo de um projeto colonialista europeu pautado na exploracdo econdmica e dominacdo politica,
projeto este que reverbera até os dias atuais por meio da colonialidade *.

Com a finalidade de alcancar respostas pertinentes a pesquisa, foram tracados objetivos
especificos, sendo eles: realizar um levantamento das Instituicdes Pablicas de Ensino Superior
Brasileiras que apresentam disciplinas sobre Geografia africana nos curriculos de formacao
docente; identificar as abordagens em pauta no processo de ensino de Geografia da Africa nos
cursos de licenciatura em Geografia; e realizar um levantamento sobre pesquisas de pods-
graduacéo, no periodo de 2003 a 2020, que abordam a tematica africana no campo do ensino
de Geografia.

Alguns questionamentos serviram de mola propulsora na construcdo tedrico-
metodoldgica dessa pesquisa, tais como: Qual o lugar da Africa no Ensino de Geografia? Como
a Geografia tem abordado a temética africana no que tange a formacao de professores/as? Em
que medida o entendimento das diversas areas, métodos e abordagens possiveis sobre Africa na
Geografia podem contribuir para uma educacdo menos reducionista, colonial e capaz de romper
com imagens persistentes e estereotipias sobre o continente africano?

Dessa forma, pretendemos discorrer que a ciéncia geografica, em sua complexidade,

possibilita discutir Africa, ndo somente a partir de contetidos incipientes e descritivos, ou como

1 Segundo Quijano (2005, p.09) “A elaboragdo intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva
de conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater do padrdo mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e eurocentrado”.
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um mero continente isolado e distante, mas como uma discussao ampliada, para além da ideia
de subalternidade e superficialidade em torno da tematica no ensino de Geografia, dando a este
o tom dialdgico com demais abordagens e saberes geograficos. A educagdo geografica tem
muito a contribuir na (re)estruturacdo de um ideério de nacdo que contemple as matrizes
africanas.

O processo de escrita académica e realizagdo da pesquisa, em muitos momentos,
impulsionaram reflexfes sobre minhas trajetérias formativas. O distanciamento sugerido no
tradicional método cientifico dualista, entre pesquisador e objeto de pesquisa, tornou-se
complexo com vistas a minha identidade racial e profissional. Morin (2000), inclusive, discute
0s prejuizos de uma pesquisa cientifica dicotomizada, propondo que para o0 préprio progresso
da ciéncia, € necessario que aquele/a que pesquisa se inclua no processo e conceba atitudes
auto-criticas e auto-reflexivas sobre os conhecimentos produzidos.

A educacdo no meu contexto familiar sempre representou muito. Inicialmente, a meu
ver, significava independéncia financeira, mas com o passar dos anos percebi que era bem mais
que isso. Neta de migrantes maranhenses, baianos e mineiros residentes no Para, pude
compreender que a educacdo significava o rompimento de um ciclo de servid&o, de historias
que confluiram e desaguavam no mesmo lugar.

Minha avo relatava o anseio de estudar mais que a quarta série e 0 meu bisavd
argumentava se a melhor opgéo seria estudar ou comer. Minha mée que tentou estudar um
pouco mais, por causa da maternidade precisou romper e voltar aos estudos somente anos
depois. Meu pai mal sabia assinar o préprio nome, a educacao nao era uma op¢ao a ser cogitada
e teve que “ganhar o mundo”, como ele mesmo costumava falar, por que a vila no interior do
Maranh&o ndo conseguiria Ihe oferecer mais do que ja era oferecido, e mesmo tendo que vender
sua forca bracal cotidianamente para conseguir algo melhor, nos fez entender que aquele
caminho tracado por ele era o seu esforco para que chegassemos a outros patamares. Pois bem,
ca estamos.

O entendimento da marginalizacdo que incide a populacdo negra nas mais diversas
esferas deste pais, em especifico no contexto educacional, me fez ver como estudante e como
educadora, o qudo conivente esse meio pode ser no que tange a negacdo da diversidade e na
manutencdo de discursos hegemdnicos.

A escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie relata os perigos de uma histéria
Unica, ao dialogar sobre como povos africanos foram encapsulados em estere6tipos massivos.
“A consequéncia de uma Unica histdria é essa: ela rouba das pessoas sua dignidade. Faz o

reconhecimento de nossa humanidade compartilhada dificil. Enfatiza como nds somos
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diferentes ao invés de como somos semelhantes” (ADICHIE, 2009).
Como professora de Geografia, a0 me deparar com a tematica Africa, notava que 0s
contetidos presentes nos livros didaticos pouco contribuem na perspectiva de uma geografia

africana menos reducionista ou descritiva, algo que corrobora na manutencao de estereotipos.

Figura 01: Estereotipias relacionadas ao continente africano
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Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020)

O esquema representa as estereotipias ao qual me deparava no exercicio da docéncia.
Notava uma percepcao desconectada entre a geografia africana e brasileira, além disso, havia a
nocdo de um continente lido com uma unidade geoambiental e geocultural, onde os
componentes fisico-naturais se resumem a savanas, desertos, 0s aparatos tecnoldgicos e urbanos
sdo dados como pouco sofisticados, e as expressdes culturais se apresentam de maneira
homogénea no ambito da religiosidade, tradicGes e costumes, dentre outros aspectos que nos
denotavam uma ideia ndo condizente aos inimeros povos africanos e suas particularidades.

Também é possivel destacar a associagdo massiva de adjetivos relacionados ao atraso,
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miseria, doencas e pobreza, como um fator presente na totalidade africana e a invisibilizagdo
da Historia da Africa anterior a colonizaco e das formas de organizacio espacial das
sociedades africanas na antiguidade, tais como a de Kemet e Meroé (Egito e Suddo) e Bilad-As-
Sudan (Mali).

Em sala de aula, ao abordar os contetidos sobre Africa, percebia a confusdo dos/das
estudantes frente as contra-narrativas, as imagens dissidentes sobre o continente africano, ao
invés do “pais”, das florestas tropicais € ndo somente das savanas, das imagens de regioes
metropolitanas em detrimento das areas rurais. Dessa maneira, a proposicao de outras imagens
e discursos sobre o continente africano incidiam diretamente sobre estere6tipos veiculados nos
aparelhos midiaticos(DESIDERIO, 2018).

De acordo com Baptista (1996), os estere6tipos sdo esquemas perceptivos atrelados a
certos grupos ou objetos que se cristalizam em torno de palavras, discursos, gerando uma
representacdo e caracterizacdo automatica destes. Algo probleméatico enquanto representacéo
social, pois sdo formulados a partir da repeticéo e de reducionismos partilhados coletivamente.

A reflexdo sobre as formas de representacio social da Africa, bem como o papel da

educacdo na desconstrucdo destes, é importante na medida que:

[...]os esteredtipos constituem frequentemente a base dos preconceitos, apresentando
um forte enraizamento histérico e cultural: contém um aspecto cognitivo de prejuizo
e encontram-se profundamente arraigados a forma como, tradicionalmente, os grupos
sociais se relacionam entre si — forma essa que consideram legitima, pois
percepcionam-se de um modo determinado, que, muitas vezes se encontra
consolidado historicamente. (LIMA, 1996, p. 15)

A partir disso, do palpavel, da realidade da sala de aula, podemos perceber um ambiente
propicio para a construcdo de novas visdes sobre o continente negro, novas histérias e incluo
aqui também novas geografias. Mesmo sentindo-me pouco preparada para trazer uma discussao
concreta e significativa para os/as discentes, devido a timidez dos estudos sobre Geografia da
Africa nos cursos de licenciatura em Geografia, 0 contato com essas epistemes em situagoes
extra-institucionais trouxe algumas possibilidades para minha atuacao docente.

Ainda que esses didlogos tenham acontecido por outros meios, foram de suma
importancia para o entendimento de um pensamento geografico que contemple o continente
africano, atrelado a sua intelectualidade, ciéncia, arte, geopolitica, lugares, bem como de outras
perspectivas historico-geogréaficas destoantes da visdo de mundo moderno-colonial.

Maso e Yatim (2014) discutem a universidade e sua condicdo moderna-colonial que
produz modelos universais e objetivos de ciéncia, tomando como principal referéncia a Europa,
a partir das interfaces do poder, saber e ser, excluindo outras formas de interpretar o mundo que

remetem a essa heranca colonialista nos sistemas educacionais.
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Nessa perspectiva, as relacdes assimétricas estabelecidas perante a populacdo negro-
africana\afro-brasileira e a populacdo branca na histdria desse pais, contribuem para um olhar
de negacdo as culturas afro-brasileiras, em face do eurocentrismo no campo das ideias, em
especial no ambito educacional, por meio de um ensino de geografia que ao invés de romper
com discursos dominantes, os legitima, alegando n&o ser este o papel da Geografia enquanto
ciéncia e disciplina escolar.

Com as trocas mundiais desiguais ocorridas desde século XVI, por meio de processos
como colonizagdo, escravizacdo e imigracdo, a Africa, os/as africanos/as e descendentes se
configuraram como parte significativa da histéria do planeta e, em nosso caso, da formacédo
étnica, racial, cultural e sdcio-espacial brasileira?, tornando a tematica imprescindivel no ensino
de Geografia.

A discussdo de um ensino de Geografia e de uma formagdo docente que contemple
outros enunciadores\as, outros narrativas, outros agentes de producéo do espaco advindos\as,
principalmente, de povos que foram deixados a margem do processo de construgdo do
pensamento geogréafico, tais como africanos e afrodescendentes, possibilita a existéncia de uma
nova perspectiva de ciéncia que atenda a diversidade cultural e étnico-racial.

Compreendemos que a luta por uma sociedade antirracista tem muito a dialogar com
uma educacdo que possua as mesmas premissas, dessa maneira sujeitos afro-brasileiros e
africanos, conhecedores da histéria e geografia africana, saberdo da relevancia desses povos na
formacdo da sociedade brasileira e de como ainda temos herancas e conexdes de viés cultural e
social com o outro lado do atlantico. A reconstrucdo dos referenciais existentes sobre o
continente africano incide, diretamente, no processo de resgate identitario da populacdo negra
brasileira com sua ancestralidade africana.

Em suma, as discussdes do presente trabalho foram estruturadas em trés capitulos. O
primeiro capitulo estd centrado na fundamentacdo tedrico-metodologica da pesquisa e no
levantamento de trabalhos de pds-graduacdo pautados no ensino de Geografia Africana. O
segundo estabelece dialogos sobre a questdo africana a nivel escolar e académica, tendo como
foco a andlise de documentos e legislacfes, tais como a lei n® 10.639/2003 que institui a
obrigatoriedade do ensino da temética africana e cultura Afro-brasileira nas redes de ensino. O

Parecer do Conselho Nacional de Educacdo n® 3/2004 que estabelece Diretrizes Curriculares

2 O conceito de formagdo sdcio-espacial foi construido por Milton Santos na década de 1970, atrelado ao
movimento de renovacao critica da ciéncia geogréfica, trata-se de uma teoria das “mediagdes” que busca relacionar
a teoria social do espaco e o estudo tedrico-empirico sobre a realidade brasileira e suas diferenciagdes espaciais
(Santos; Silveira, 2005).



27

Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana em todos os niveis educacionais. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), formulada no ano de 2018, que define os conhecimentos essenciais para a
elaboracdo e implementacdo de curriculos das redes publicas e privadas. A Base Nacional
Comum para a Formacao de Professores da Educacdo Béasica (BNC-formagéo), do ano de 2020,
instituida como referéncia aos curriculos das modalidades dos cursos e programas destinados a
formacdo docente e as Diretrizes Curriculares dos cursos de Geografia que direcionam o
funcionamento dos cursos de formacéo inicial de professores de Geografia. O terceiro capitulo,
tomando como base a analise dos planos de ensino de geografia africana e das entrevistas com
os/as docentes, discute as abordagens e potencialidades geograficas adotadas para o ensino de

Africa nos cursos de formaco de professores/as de Geografia.
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1. CONTEXTOS DA PESQUISA: FUNDAMENTACAO E LEVANTAMENTOS

O presente capitulo, de forma geral, busca apresentar os caminhos tedricos em prol do
alcance aos objetivos da pesquisa, a discussdo em torno de conceitos basilares e as perspectivas
existentes sobre Africa nas pesquisas de pos-graduacdo. O primeiro topico contribuira na
sistematizacdo dos fundamentos tedricos da pesquisa e na discussdo dos principais conceitos
norteadores, enquanto o Ultimo topico visa investigar o estado do conhecimento das pesquisas

de p6s-graduacéo sobre Africa no campo do ensino de Geografia.

1.1 Metodologia da pesquisa

Os procedimentos metodologicos adotados neste trabalho constituem uma perspectiva
de pesquisa qualitativa. Esse tipo de pesquisa, de acordo com Goldenberg (2003), recusa
legitimar-se a moldes positivistas, explicagdes gerais e/ou modelos Unicos de investigacéo.
Minayo (2010, p. 57) também nos acrescenta que “as abordagens qualitativas se conformam
melhor a investigacOes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de historias sociais
sob a dtica dos atores, de relacdes e para analises de discursos e de documentos”, algo que nos
pareceu condizente aos objetivos e sujeitos da pesquisa.

No intuito de viabilizar o método qualitativo adotamos as seguintes técnicas de
pesquisa: revisdo bibliografica, analise documental e entrevista semiestruturada, ao qual
discutiremos a seguir.

Como passo inicial e também continuo no desenvolvimento da pesquisa, tem-se o
levantamento bibliografico, uma etapa fundamental que desvela os pressupostos tedricos e
metodologicos admitidos em investigacOes anteriores e, desse modo, fundamenta discussdes
criticas frente aos dados coletados no presente trabalho (GIL 2002).

Foram selecionadas bibliografias referentes a tematica de Geografia da Africa, por meio
das reflexdes de Anjos (2004; 2005; 2011; 2017), Ratts (2007; 2009) e Oliveira(2015), sobre
ensino de Geografia e curriculo, a partir de Santos (2007; 2010; 2011), Cavalcanti (1998; 2005)
e Candau(2005) e formacdo de professoras\professores de Geografia mediante Callai (2011;
2010) e Cavalcanti (2011), havendo também grande destaque o didlogo com bibliografias
advindas da area da Pedagogia, Historia, Antropologia, Sociologia e demais ciéncias afins.

O levantamento de pesquisas sobre Africa no campo do ensino de Geografia também é
parte dos procedimentos metodoldgicos e ocorre a partir do uso das palavras-chave “Africa”,
“Geografia da Africa”, “Ensino de Geografia” e delimita-se na producio académica brasileira,

em especial as pesquisas concluidas em Programas de POs-graduacao brasileiros. As buscas
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foram realizadas na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) e no Catalogo de Teses
e DissertacOes da plataforma CAPES, considerando as pesquisas concluidas no intervalo de
2003, génese da Lei 10.639/2003 e posteriormente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais (2004) até 2020, ano de conclusio da pesquisa.

No ambito da pesquisa documental, foram analisados documentos relevantes ao cerne
educacional e legislativo, sendo eles a Lei n® 10.639/2003, o Parecer do CNE/CP n°03/2004, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC/ 2017), a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacéo Béasica (BNC-Formagao/2020) e a Proposta Preliminar para
as Diretrizes Curriculares de Geografia(2020). Nosso intuito, por meio da analise dos
documentos citados, é verificar como os conhecimentos geograficos acerca da Africa sdo
mobilizados.

O levantamento das ementas ocorreu a partir de consultas a Rede Nacional de
Gedgrafos/as Pretos/as e a procura por grades curriculares e Projetos pedagdgicos dos cursos
(PPC) nos sitios das universidades, sendo selecionadas apenas as disciplinas que estdo sendo
disponibilizadas no atual momento da pesquisa (2019 a 2020).

A analise das ementas e planos de ensino das disciplinas sobre Africa ofertadas em
Instituicbes de Ensino Superior Brasileiras, em especifico nos cursos de licenciatura em
Geografia, é parte fundamental no alcance dos objetivos da pesquisa, haja vista que elas
auxiliam nosso entendimento das abordagens geograficas postas em pratica pelos docentes de
magistério superior e, por conseguinte, os meandros no processo de formacdo inicial de
professores/as.

Além da analise dos planos de ensino, foram realizadas entrevistas semiestruturadas de
forma remota (por meio da plataforma Google meet) com os/as docentes das disciplinas, para
fins de identificar as perspectivas e desafios da pratica pedagogica frente a tematica africana,
entendendo que as particularidades de cada docente, suas praticas pedagogicas, selecdo de
subtemas e recursos didaticos, bem como outros aspectos préoprios a sala de aula, transcendem

0 que esta proposto nos planos de curso.

1.2 Pesquisas sobre Ensino de Geografia africana e afro-brasileira em programas de pés-

graduacao brasileiros

As pesquisas sobre Africa tém possibilitado, ainda que em longo prazo, o entendimento
da légica de marginalizacdo dada a essa tematica e a0 mesmo tempo também tém contribuido
na indagacdo do lugar ocupado pela tematica em sala de aula, possibilitando um processo de

ressignificacdo da Histdria e Geografia Africana e Afro-brasileira no contexto educacional, por
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meio da formacgéo docente e do compartilhamento com os discentes no processo de ensino-
aprendizagem. A partir da producéo cientifica e da difusdo de saberes, é dado lugar a outras
concepgdes, imagens e narrativas sobre Africa para além das auséncias ou dos estereotipos.

A presente se¢do consiste em um levantamento de viés quali-quantitativo de obras
académicas sobre determinado tema, a luz de categorias de busca (FERREIRA, 2002). Nesse
caso em especifico, uma apreciacdo de teses e dissertagdes que debatem a questdo africana e
afro-brasileira no tocante ao ensino de Geografia, tratando-se muito mais que uma assimilacéo
quantitativa, pretendemos compreender o teor dos trabalhos, as percepcdes sobre Africa e,
sobretudo as contribuicfes das pesquisas enquanto material tedrico-metodolégico e continuo
dos dialogos sobre ensino de geografia africana até o presente.

Os criterios de inclusdo adotados na busca, consistem em dissertacdes e teses oriundas
de programas de pds-graduacao brasileiros na area de Geografia, Educacdo e correlatos, que
discutem a tematica africana e afro-brasileira no processo de educacao geografica. O critério de
exclusdo se d& em torno de trabalhos que ndo abordem a tematica africana e/ou ndo discutam o
ensino de Geografia.

Foram realizadas buscas entre os meses de maio e julho de 2020 na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertactes da plataforma CAPES.
A pesquisa ocorreu a partir do uso das palavras-chave “Africa”, “Geografia da Africa” e
“Ensino de Geografia”, delimitando-se a pesquisas concluidas em Programas de P6s-graduacédo
brasileiros, considerando como data inicial do levantamento o ano de 2003, em fun¢éo do marco
legal da lei n° 10.639/03, e final 0 ano de 2020.

A partir dos levantamentos realizados, foi possivel perceber como tem sido as
abordagens sobre Africa nas pesquisas académicas atreladas ao ensino de Geografia, bem como
a diversidade de metodologias e encaminhamentos realizados nos Gltimos anos em prol de uma
agenda académica mais afrocentrada (OLIVEIRA, 2018).

Tabela 01: Dissertac@es e teses com abordagens sobre Africa e ensino de Geografia

Periodo Teses Dissertacdes Total

2003 a 2020 4 7 11

Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020).
Considerando o aspecto quantitativo (Tabela 1), o levantamento da produc¢édo académica

nos atestou o total de onze trabalhos que correlacionam a tematica africana e o ensino de
Geografia, sendo o total de sete dissertacdes e quatro teses concentradas apenas no intervalo de
seis anos (2012 a 2017).

Com o levantamento das pesquisas pudemos, primeiramente, nos atentar a incipiéncia

de pesquisas sobre a tematica africana na Geografia Brasileira e em especifico na area do ensino
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de Geografia, além de ser um campo de pesquisa relativamente recente, 0 que nos atesta a
preméncia desse continuo em prol de uma academia que traga os saberes africanos no processo
de educacdo geografica.

A tematica africana e afro-brasileira no ensino de Geografia apresenta similaridades
com o que acontece na area da Historia, bem como demais areas do saber, pois também sdo
alvos de um processo excludente no campo das narrativas cientificas que minimizam o debate

da diversidade cultural. De acordo com o antropdlogo Kabengele Munanga:

A historia da Africa na historiografia colonial foi negada e quando foi contada
o foi do ponto de vista do colonizador. Da mesma maneira, a historia do negro
no Brasil passou pela mesma estratégia de falsificacédo e de negagdo e quando
foi contada o foi do ponto de vista do outro e de seus interesses (MUNANGA,
2016, p.31)

Sendo assim, repensando as narrativas sobre Africa e africanidade na Geografia, 0s
trabalhos levantados sobre ensino de geografia africana na ultima década (Quadro 01), tem nos
direcionado para a construcdo de um presente cada vez mais preocupado em discutir essa

tematica, por vezes deixada a margem pela ciéncia moderno-colonial.
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Quadro 01: Dissertagdes e teses com abordagens sobre a tematica africana no ensino de Geografia

Autoria Titulo e (_Jle Instituicao/ Conteudo
Pesquisa Ano/Local
Sob a Gtica da lei n°® 10.639/03 e a adequacédo do Plano
Nacional do Livro Didatico as demandas desse marco
Lei 10.639/03: a representacdo da UFAM | legal, o autor visa compreender como os contetdos sobre
SILVA, Waldnely AAfrica e dos Afrodescendentes nos |y, coacsy | Manaus/AM | Affica passam a ser abordados nos livros didaticos.
Gusmao da. livros didaticos de Geografia no 2016 Trata-se de uma revis&o bibliografica e documental que
Brasil (2005-2014). toma como base quatro manuais escolares de Geografia
do Ensino Médio, publicados no periodo de 2005 a 2014
e distribuidos nas escolas publicas de Manaus.
Dialogando com a educacéo geografica e os campos dos
- e UFRGS : , . o
Composicdes e afetos com fotoafricas Porto Estudos Africanos e Pds-Coloniais, a pesquisa visa, a
DESIDERIO, Raphaela | exercicios de pensamento na Tese Alegre/RS partir do uso de fotografias didaticas na educacéo bésica,
de Toledo. educacéo geografica 2017 um exercicio de pensamento voltado para outras imagens
sobre Africa, tensionando os discursos eurocéntricos e
hegemonicos contidos nos livros didaticos de Geografia.
o CEFET A pe_squisa busc_a investigar a presenca do Negr_o e do
ABREU, Victor Hugo A presenca do negro e da Africa nas _ i Rio de Continente Africano, tanto no aspecto quantitativo,
Be,nak de. apo_st_llas de Geografia da rede | Dissertacdo Janeiro/r] | Quanto as abordagens _ qualltatlvas_, em Ap_ostllas de
positivo 2016 Geografia da Rede Positivo de Ensino, considerando o
segmento do Ensino Médio.
A didspora africana e a disciplina de O trabalho r_esulta da vi\{én_cia da autora como ~professora
Geografia: estabelecendo relagdes de Geografla_ na rede_pupllca do Estado de Séo Paulo e
GOMES, Sebastiana de | entre o en.sino da historia e da cultura . x URES> terp_como oqutn_/o principal apresgnta_r uma proposta de
F,étima Afro-Brasileira e  Africana  na Dissertagdo Bauru/SP pratica pedagoglca,p_ara atende_r a lei n° 10.639/2003,
' educacio basica e as religides 2016 UtI|IZZ?.ndO a |nfo_rr_n~at|ca ed_ucgcmnal COMO recurso para
Brasileiras de Matriz Africana 0 ensino das rellgloes_brasnelr_as de matriz africana nos
contelidos de Geografia no ensino fundamental.
A representacdo do Continente PUC A presente pesquisa tratou de verificar como o continente
ZAGO. Alvaro de Barros Africano _hos !lvros _ didaticos Dissertacdo | S&o Paulo/SP afrlcano_ foi rep_resentad(_) nos _I|vros didaticos d_e
’ " | de geografia do ensino médio 2012 Geografia do Ensino Médio, considerando as possiveis

mudangas em decorréncia da promulgacdo da Lei
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Federal 10.639/03 que instituiu a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura africana e dos afro-
descendentes.

FERRACINI, Rosemberg
Aparecido Lopes.

A Africa e suas representacdes no(s)
livro(s) escolar(es) de Geografia no
Brasil (1890-2003)

Tese

USP
Sdao Paulo/SP
2012

A pesquisa busca analisar o conteldo relativo ao
continente africano no livro escolar. Com recorte
temporal de 1890 a 2003, desde a introducdo de
contetidos sobre a Africa nos manuais de Geografia, até
a implementacdo da obrigatoriedade desse contetdo na
Lei n°® 10.639/03. O objetivo consiste em debater a forma
como esse continente foi tratado pela Geografia escolar
presente nos livros didaticos.

LIMA, Romise Inez de.

Na sala de aula: a Africa de meus
alunos

Dissertacao

UFRGS
Porto
Alegre/RS
2014

O trabalho discute a tematica Africa na perspectiva
discente por meio de atividades didaticas realizadas com
estudantes da 82 série do Ensino Fundamental de uma
escola publica na cidade de Porto Alegre — RS. As
atividades no campo da Geografia pretendiam discutir as
imagens e percep¢Oes dos discentes sobre o continente
africano, problematizando esteredtipos e produzindo
novos olhares perante a tematica.

MOTA, Edimilson
Antonio

O negro e a cultura afro-brasileira:
uma bricolagem multicultural do
ensino de Geografia’

Tese

UFRJ
Rio de
Janeiro/ RJ
2013

A pesquisa teve como objetivo resgatar a importancia do
negro e da cultura afro-brasileira por meio de recortes
discursivos extraidos dos livros didaticos de Geografia
do sétimo ano, tomando como base as categorias de
lugar, espaco, paisagem, regido e populacdo. O autor
buscou compreender a partir de quais paradigmas foram
construidas as abordagens sobre o negro na diaspora
africana, e em que medida elas coadunam com um
multiculturalismo emancipatério.

PEREIRA, Paola Gomes.

O Ensino de geografia e as
representacdes sociais do continente
africano para sujeitos alunos

Dissertagdo

UFRGS
Porto
Alegre/RS
2012

O trabalho buscou identificar as representagdes sociais
do continente Africano presentes para sujeitos alunos.
Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo com uso
de duas técnicas sendo a primeira voltado para a
aplicacdo de grupos focais com alunos e alunas do oitavo
ano do Ensino Fundamental e primeiro ano do Ensino
Médio e a segunda pautada na analise de conteldos
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jornalisticos sobre Africa. Ressalta-se a importancia dos
docentes de Geografia na construcdo de representagdes
valorativas sobre a tematica africana.

LANGA, José Maria do
Rosario Chilaule

Geografia de Mogambique: um
olhar para histdria e epistemologia

Tese

UNESP
Presidente
Prudente/SP
2017

A pesquisa contribui para o entendimento do saber
cientifico, com enfoque na discussdo dos cursos de
Geografia. O trabalho apresenta a narragao da Histdria da
Geografia ~ mocambicana e 0 processo  de
institucionalizacdo da Geografia no ensino superior. O
delineamento metodoldgico consiste numa pesquisa
documental, bibliografica, com analise de curriculos do
curso de Geografia da Universidade Eduardo Mondlane
(UEM) e relatos de geografos e gedgrafas
mogambicanos.

IZABEL, Thiago de
Alencar

Geografias de cinema:
contribuigdes ao ensino da historia
e cultura do negro-afro-
descendente

Dissertacao

UEL
Londrina/PR
2014

Visando contribuir com o ensino da histéria e cultura
negro-afro-brasileira e negro-africana, no que tange a
formacao e reflexdo dos professores de Geografia para a
educacdo das relacdes etnicorraciais, 0 autor propde a
utilizacdo da linguagem cinematografica como
ferramenta potencializadora para uma educacao que
considere a populacdo negra-afro-descendente nos seus
diversos contextos e momentos historicos de forma
positiva.

Elaboragdo: MENDES, R. A. (2020)
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Dialogando acerca dos trabalhos supracitados e os cursos de pds-graduagdo
provenientes, optamos por ndo limitar apenas a programas de Geografia, 0 que a nosso ver,
reduziria ainda mais o escopo da andlise, haja vista que essas discussdes permeiam outras areas

da ciéncia, de acordo com o gréafico abaixo.

Gréfico 01: Cursos de pos-graduacéo
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Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020)

Afirmar o caréater interdisciplinar da tematica também é uma maneira de fazer ciéncia
contraposta a l6gica hegemonica que, dotada de entraves e normatizacdes, pode nédo dialogar
de forma satisfatoria com as multiplas perspectivas em torno do ensino de Africa e
africanidades.

Entendemos também que a ciéncia geografica deve ainda mais se constituir de
abordagens sobre Africa e cultura afro-brasileira, subsidiando dialogos nas producdes
académicas e na formacdo profissional, contribuindo na ruptura de narrativas premeditadas.

Ligado a isso, Souza e Ratts destacam que cabe ao/a gedgrafo/a:

[...Jquestionar as acdes e representacdes calcadas em mitos, em preconceitos
construidos por meio de um processo histérico que perduram nos tempos
atuais, demarcando vantagens de grupos dominantes sobre os dominados
(SOUZA E RATTS, 2008, p. 149)

De acordo com o gréfico subdividimos em programas de pés-graduacdo (doutorado e
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mestrado), sendo em sua grande maioria oriundos da &area de Geografia, havendo também

programas na area interdisciplinar e da Educacéo.

Figura 02: Mapa de Localizacao das Instituicdes de ensino superior
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Pensando na espacializacdo das pesquisas, tem-se o total de nove instituicGes de ensino
distintas, sendo massivamente oriundas das regifes sudeste do pais, de acordo com o mapa 01.
Considerando esse aspecto da regionalidade, a concentragéo de trabalhos na regido sudeste pode
ser justificada em funcdo do grande nimero de programas de pds-graduacdo em Geografia
existentes na regido, o que atrai e centraliza inimeros/as pesquisadores/as de todo o pais, com
as mais diversas tematicas de pesquisa (CIRQUEIRA E CORREA, 2014)

Cabe destacar que trés dos onze trabalhos advém de uma mesma instituicdo, a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Ao analisar o repositorio da instituicdo
é possivel encontrar outros trabalhos, que mesmo sem estar centrado nos estudos sobre Africa,

dialoga com o campo das relagdes raciais e da diversidade étnica no ensino de Geografia.
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Partindo para aspectos relacionados a tematica dos trabalhos, notamos que as vertentes
adotadas pelos/as pesquisadores/as no campo do ensino de Geografia, de forma geral, dialogam
a partir de trés principais discussoes:

e Livros e manuais didaticos

e Representacdes e imagens da Africa

e Propostas pedagogicas para o ensino da tematica africana e afro-brasileira em
sala de aula

A discusséo a partir dos livros e manuais escolares ganha destaque com o total de quatro
trabalhos e se fazem necessarias na medida em que estamos considerando um instrumento
pedagogico amplamente utilizado por docentes e discentes que, por ndo estar aquém das
questdes sociais, acaba reproduzindo um trato inadequado das tematicas relacionadas a Africa
e a populacéo negra.

Sendo assim, quando se trata da temética africana, Ratts (2006) relata que:

A Africa, em estudos e mesmo nas discussdes diarias, ainda é vista a partir de
um olhar de fora, préximo ao do colonizador, 0 que gera, muitas vezes, uma
abordagem equivocada e preconceituosa, baseada nas visbes de mundo
construidas pelo imperialismo europeu (p.51)

As imagens persistentes e imprecisas sobre o continente africano, tantos as contidas no
livro didatico, quanto as veiculadas pelas midias sociais sdo mantidas, paralisadas no imaginario
coletivo, como sindnimo de uma regido homogénea, simplista, dando-nos a entender que ha
pouco a ser discutido e apreendido.

Segundo o historiador Joseph Ki-Zerbo:

N&o se trata aqui de construir uma histéria-revanche, que relancaria a historia
colonialista como um bumerangue contra seus autores, mas de mudar a
perspectiva e ressuscitar imagens ‘“esquecidas” ou perdidas. Torna-se
necessario retornar a ciéncia, a fim de que seja possivel criar em todos uma
consciéncia auténtica [...] é tempo de modificar o discurso (KIZERBO, 2010,
p.18)

O processo de ensino-aprendizagem de Geografia da Africa e afro-brasileira tambem

faz parte das tematicas abordadas nas pesquisas de pds-graduacdo, discutindo, sobretudo, o
olhar tedrico-metodoldgico do docente e as subjetividades dos alunos/as para com a tematica
em sala de aula.

Oslas discentes atingidos/as por pré-concepcdes sobre o continente africano, quando se
deparam na escola com a mesma logica colonial, apenas tem seus idearios reforcados por
percepcdes simplistas e, cabe a escola, como l6cus de transmisséo de conhecimento e formagédo

critica, possibilitar o rompimento de imagens estereotipadas.
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Ratts (2006), reiterando as lacunas existentes nos livros didaticos e no processo de
ensino-aprendizagem de Africa, dialoga que:

Ndo é explicitada a diversidade social e espacial presente em Africa,
predomina a nogio de um “continente selvagem” deixando ausente uma Africa
urbanizada e desenvolvida. Além disso, sdo estereotipadas as manifestacdes
culturais presentes neste continente. A religiosidade, por exemplo, é
simplificada nas categorias “animismo e fetichismo”, qualificacdes
hierarquizantes e pejorativas advindas do evolucionismo e pouco precisas para
tratar das cosmologias das sociedades africanas. Persistem, ainda, visGes
herdadas do colonialismo sobre a Africa (RATTS, 2006, p.51).

A Geografia escolar tem muito a contribuir na superagdo dessas auséncias, haja vista
que sdo diversas as vertentes que podem ser acionadas pela ciéncia geografica. Ndo apenas a
dimensdo cultural, mas a demogréafica, econébmica, socioambiental, dentre outras que, podem
auxiliar no entendimento das conexdes Africa-Brasil no passado e no presente.

Concluimos que a incipiéncia de producdo académica na area nos traz indicios do lugar
marginalizante ainda destinado aos estudos sobre Africa. Essa problematica pode enraizar
outras questdes tais como bibliografia escassa de estudos sobre Geografia da Africa e ensino
africano na escola, o que gera poucos encaminhamentos em prol da construcdo de métodos
didatico-pedagdgicos adequados para a abordagem em sala de aula.

Deve ser considerado uma forma menos descritiva e isolada da nossa historicidade e
espacialidade junto & Africa, tendo os saberes africanos como relevantes a academia, logo para
a educacdo basica, sendo visto ndo apenas como uma mera tematica, mas como um vinculo

necessario ao entendimento e ensino da Geografia Brasileira.
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2. AFRICA, CURRICULO E GEOGRAFIA: REFLEXOES A PARTIR DOS
MARCOS LEGAIS

Neste capitulo pretendemos estabelecer um didlogo sobre a questdo africana no contexto
escolar, contemplando, sobretudo, uma discussdo a partir da educacdo geogréfica. Analisamos
documentos de relevancia no quesito educacional brasileiro, sendo estes a lei n°® 10.639/03, o
Parecer CNE/CP n°3/2004, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacao), para
fins de entendimento da dinAmica de insercdo da tematica Africa e diaspora Africana no

curriculo escolar.

2.1 A insercéo da tematica africana e afro-brasileira nos curriculos de ensino: dialogos a
partir da lei 10.639/03 e do Parecer do CNE/CP n°3/2004

O deslocamento forcado de milhares de africanos\as para as Américas, atrelado ao ato de
negacdo e esvaziamento dos seus pertencimentos espaciais e subjetividades, fez com que
estes\estas, bem como afro-brasileiros/as, fossem cada vez mais reduzidos a uma ldgica
colonialista marginalizante. Em funcdo de uma estrutura racial que minimiza as abordagens
sobre Africa e racialidades®, 0 movimento negro brasileiro, visando contribuir com o continuo
da tematica étnico-racial e da naturalizacdo dessas abordagens, sempre teve a educacdo como
campo de disputa (SANTOS, 2011).

A constatacdo do lugar excludente ocupado pela populacdo afro-brasileira e o
silenciamento existente nos curriculos escolares, gerou a busca por um instrumento efetivo de
combate a essas lacunas formativas. A promulgacdo da Lei n® 10.639/03, dessa maneira, passa a
instituir a obrigatoriedade do ensino da Histdria da Africa e Cultura Afro-brasileira possibilitando
meios para a construcdo de uma educacdo antirracista.

Sendo assim, considerando a discussdo em torno do campo juridico, a lei em questdo altera
as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (lei n® 9.394/96), havendo o acréscimo dos seguintes

artigos:

Art.26-A- Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre histéria e Cultura Afro-Brasileira.

3 De acordo com Carneiro (2005, p. 30), a racialidade consiste num “[...Jcampo de significagdes que definem a
especificidade das relagBes raciais e as relagbes de poder nelas imbricadas no Brasil, articulando-se e
diferenciando-se de outros campos discursivos sobre esse tema em funcdo das particularidades de nossa formacéo
social e cultural”.
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Paragrafo Primeiro - O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

Paragrafo segundo - Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afrobrasileira
serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar em especial, nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras.

Art.79-B — O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

A lei n® 10. 639/2003 traz um questionamento as ideias pré-estabelecidas sobre 0s povos
africanos e afro-brasileiros e expressa, por meio de um marco juridico, a relevancia de uma
discussdo no ambito da legalidade que, se contrapusesse, ao racismo presente nos espacos de
aprendizagem.

As africanidades brasileiras, segundo Silva (2003, p.26), “refere-se as raizes da cultura
brasileira que tém origem africana”, as discussdes em torno disso, por vezes, encontram-Se
suprimidas nos curriculos educacionais, corroborando na manutencdo do lugar de subserviéncia
e irrelevancia da heranga africana no panorama historico brasileiro (MENESES, 2007). Este
processo implica em uma permanéncia da colonialidade nos curriculos.

A terminologia curriculo advém de curriculum, termo em latim que remete a ideia de
ordem, sequéncia, percurso (GOODSON, 1995). Refere-se a uma gama de préticas educativas
difundidas a partir do seculo XV1 em varias instituicdes de ensino, contemplando desde as séries
iniciais até o ensino superior. O curriculo inicialmente funcionava como um direcionamento ao
processo formativo, em consonancia com o cumprimento das normas vigentes. Com o passar dos
anos essas concepcdes comecaram a ser modificadas, de acordo com as demandas de cada época
(HAMILTON, 1992).

Figura 03: Teorias de curriculo
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metade do século XX, a partir dos estudos do teorico estadunidense Franklin John Bobbitt em
sua obra The curriculum. A perspectiva inicial do seus estudos partiam de uma ldgica de
neutralidade cientifica e racionalizacdo dos meios educativos, munidos por idearios mecanicos
de gestédo escolar.

De acordo com Silva (2013):

O modelo de Bobbitt estava claramente voltado para a economia. Sua palavra-chave
era “eficiéncia”. O sistema educacional deveria ser tdo eficiente quanto qualquer outra
empresa econémica. Bobbitt queria transferir para a escola 0 modelo de organizacio
proposto por Frederick Tayllor. Na proposta de Bobbitt, a educacéo deveria funcionar
de acordo com os principios da administracéo cientifica propostos por Tayllor (2013,
p. 23).

A forte inspiracdo de praticas industriais advindas do Taylorismo®, por meio de
padronizagdes, principios proprios de ambientes produtivos, divisdo de tarefas e esforcos
repetitivos, alinharam a escola a modelos mecénicos e burocraticos. Nesse interim, cabe aos/as
professores/as unicamente a transmissdo de conhecimentos, haja vista que processos educativos
centrados na reflexividade e criticidade representavam ameacas ao modelo tradicionalista
(SILVA, 2013).

No Brasil pos-abolicdo, por iniciativa propria, entidades negras demandaram e criaram
atividades educacionais, a exemplo da escola em S&o Paulo do partido da Frente Negra Brasileira
(1931-1937), extinto pelo governo de Getulio Vargas, que tinha cursos de alfabetizagéo, escola
primaria e formacdo social (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 142-144).

No mesmo horizonte, o Teatro Experimental do Negro, fundado no Rio de Janeiro, pelo
ativista e artista Abdias do Nascimemto, utilizando no periodo noturno a sede da Unido Nacional
dos Estudantes (UNE), propiciava para trabalhadoras e trabalhadores, domésticas e operarios,
aulas de teatro (com o fundador), sociodrama e alfabetizacdo com Ironides Rodrigues.

Rodrigues, originario de Uberlandia, onde conhecia as congadas e fundou um jornal

negro, deixou memarias dos conteddos ministrados ao publico negro e trabalhador do TEN:

Ali, a pedido de Abdias, ministrei por anos a fio, um extenso curso de alfabetizacéo
em que, além de rudimentos de Portugués, Histdria, Aritimética e Educagdo Moral e
Civica, ensinei também nocdes de Histéria e Evolucdo do Teatro Universal, tudo
entremeado com li¢Bes sobre o folclore afro-brasileiro e as faganhas e lendas dos
maiores vultos de nossa raca. (RODRIGUES apud ROMAO, 2005, p. 125).

Como se pode observar nessas iniciativas, os conteddos ndo se reduziam aos principios

4 As vistas de compreender mais sistematicamente a relagdo do modo de producgdo taylorista e os modelos
educacionais, recomendamos a leitura de “A Fdbrica da educagdo: da especializagdo taylorista a flexibiliza¢do
toyotista” de Ricardo Antunes e Geraldo Augusto Pinto (2017).
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utilitaristas e tecnicistas da alfabetizagdo. Os pressupostos tradicionais de neutralidade cientifica,
do rigor administrativo na construgdo dos curriculos e da prevaléncia de métodos pedagdgicos
tecnicistas, advogam, segundo Saviani (2011):
[...] areordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional.
De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretendeu-se a objetivagdo do
trabalho pedagogico. Buscou-se, entdo, com base em justificativas tedricas derivadas

da corrente filosofico-psicologica do behaviorismo, planejar a educagdo de modo a
dota-la de uma organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas

que pudessem por em risco sua eficiéncia (p.55).

De maneira distinta a0 modelo idealizado por Bobbit, pautado na organizacdo dos
curriculos de maneira neutra e tecnicista, a crescente difusdo das Teorias Criticas na década de
1960, fundamentadas por concepgdes marxistas advindas da Teoria Critica da Escola de
Frankfurt, refutaram os curriculos tradicionais, entendendo que estes ndo devem ser pautados
numa estrutura rigida que favorece apenas a cultura da classe dominante e auxilia na reproducao
social de componentes ideologicos capitalistas:

O curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem
dominante, ele é transmitido através do codigo cultural dominante. As criangas das
classes dominantes podem facilmente compreender esse cédigo, pois durante toda sua
vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse cédigo. [...] Em contraste, para as
criancas e jovens das classes dominadas, esse codigo € simplesmente indecifravel. [...]
O resultado é que as criancas e jovens das classes dominantes sdo bem-sucedidas na
escola, o que Ihes permite o0 acesso aos graus superiores do sistema educacional. As
criancas e jovens das classes dominadas, em troca, s6 podem encarar o fracasso,
ficando pelo caminho (SILVA, 2013, p. 35).

Com destaque a vertente critica dos curriculos, foram examinadas bibliografias advindas
dos tedricos Michael Apple (1989); (2000); (2006) e Henry Giroux (1997); (1992), ambos
estabeleceram duras criticas no tocante a funcao social da escola, alegando que a mesma nao
deve se portar como mera transmissora de conhecimentos decorrentes das classes dominantes e
que o curriculo, ndo alheio a esse processo, também deve ser repensado, afinal atua como porta-
voz daqueles que estdo no poder.

A teoria critica nos denota avangos no ambito da concepcdo e organizacgéo dos curriculos,
todavia, suas perspectivas ndo se atentaram aos aspectos da identidade, multiculturalismo ou
diferencas (racial, étnica, sexual ou de género). Dessa maneira, as teorias pds-criticas surgem a
fim de preencher tais auséncias, pois “[...]nao limitam a analise do poder ao campo das relagdes
econdmicas do capitalismo” (SILVA, 2007, p. 149). Sendo assim, essa perspectiva mais
contemporanea dos estudos curriculares, da destaque as pautas de alteridade e fenomenologia

para contestar os métodos tecnicistas presentes na teoria tradicional e também as discussdes
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acerca da diferenca para além do viés da classe evidenciada nas teorias criticas.
Para Silva (2007, p.147)

A teoria pés—critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender os processos pelos quais, através de relagdes de poder e controle, nos
tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o
curriculo é uma questéo de saber, identidade e poder.

Posto isto, a combinacdo das vertentes criticas e pds-criticas dos curriculos geram um
processo de ampliacdo e aprofundamento da visao destes com um espaco de disputas, de relacoes
de poder, e um continuo dos postulados criticos. Reiteramos que o0s curriculos no sistema
educativo se configuram e reconfiguram de acordo com demandas sociais, politicas, culturais e
econdmicas de um determinado periodo e assim como em sociedade, este instrumento
corresponde a uma hierarquia, a uma hegemonia, que por vezes silencia e marginaliza os saberes

das minorias. Dessa forma, para Silva:

O curriculo é um dos locais onde se entrecruzam saber e poder, representacdo e
dominio, discurso e regulago. E também no curriculo que se condensam relagdes de
poder que sdo cruciais para 0 processo de formacdo de subjetividades sociais. Em
suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O
curriculo corporifica relagdes sociais (1996, p.23)

Os pressupostos da teoria pos-critica, desse modo, apresentam uma maior proximidade
das nossas discussdes, afinal, acreditamos que a construcdo de um curriculo que reconheca a
diversidade existente nos espacos de aprendizagem e que também discute as relagdes de poder
contidas nesses documentos, favorecem o debate acerca das subjetividades, do multiculturalismo
e das questdes por vezes silenciadas nos curriculos, tais como as concepcdes de raca, etnia,
género, sexualidade, dentre outras.

O multiculturalismo enfatizado na teoria pds-critica, esta imbricada numa reivindicacao
legitima de grupos culturais dominados que, ao repudiar praticas pedagogicas etnocéntricas,
salientam a importancia dos saberes advindos de diferentes culturas em sala de aula, para fins de
um ensino mais receptivo as diferencas.

Sob o viés da multiculturalidade, Candau (2005) e Moreira (2003) nos elucidam dois
aspectos confluentes. Candau ressalta que a resisténcia perante modelos curriculares
multiculturais sdo decorrentes da nossa propria formacao histérica, demarcada pela negacdo da
alteridade e do "outro™ nos planos de representacdo e imaginario social. Sendo assim, estamos
lidando com um processo de apagamento, processo este que, independente de crencas
particulares, concordancias ou discordancias, ndo sdo capazes de modificar o carater latente da

multiculturalidade presente nas sociedades contemporaneas e que, segundo Moreira (2003) se
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fara presente, em alguma medida, nos sistemas escolares.

Somada a isso, reiteramos, a partir de Silva (2003), que a construcdo de curriculos
multiculturais permitem pensar em processos mais aprofundados de reversdo das ideologias
dominantes, enxergando possibilidades ndo somente pela insercdo de conteldos, mas na
mudanca das bases estruturais dos curriculos hegeménicos que, caso contrario, continuardo
estabelecendo relacdes de assimetria nas escolas, nas universidades e demais espagos de difuséo
de conhecimento.

E importante considerarmos que a organizacéo curricular, além de afetar a aprendizagem,
também afeta o processo de ensinagem. Dessa maneira, entra em cena o debate sobre formacao
de professores/as e curriculos dos cursos de licenciatura, levando-nos ao questionamento sobre
quais teorias curriculares e tendéncias pedagdgicas tem sustentado a formagé&o docente ou mesmo
qual perfil profissional é esperado por parte dos futuros educadores.

Acionamos o aspecto do perfil profissional a partir de Gimeno Sacristan (1995, p.74),
como sendo uma “[...Jafirmacdo do que € especifico na acdo docente, isto €, o conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade
de ser professor”. Sendo assim, as bases de tais valores para o exercicio da atividade educativa,
advem, principalmente, dos cursos de formacéo inicial e seus respectivos curriculos.

Entendemos, desse modo, que o condicionamento de curriculos tradicionais aos cursos
de licenciatura, tendem a resultar em processos formativos acriticos, onde a atuacdo dos/das
educadores/as correspondem a transmissdo de um ensino bancério, assumidamente ideologico, e
os/as estudantes se portam passivamente, apenas como meros receptores de conhecimento
(FREIRE, 2003).

Posto isto, a insercdo de curriculos da vertente critica e pds-critica na formacao docente

vem a calhar, na medida que:

[...]Jpressupde trabalhar com conteldos significativos, partindo da realidade
educacional existente, ndo ficando apenas nos debates e nas discussdes, mas partindo
para a pratica com o objetivo de uma possivel transformacéo dessa realidade, sendo o
professor corresponsavel para que essa proposta de curriculo se efetive (GRZYB,
2012, p.22)

As teorias curriculares criticas e pés-criticas na formacdo inicial de professores/as,
contribuem positivamente na formulacdo de um educacdo problematizadora, reflexiva e critica,
por meio da valorizacdo dos conhecimentos prévios dos/das estudantes, bem como 0s aspectos
da diferenca racial e étnica. Reforcamos que ndo se trata de responsabilizar sumariamente aos/as

professores/as quanto as problematicas concernentes a escola, mas reconhecer seu papel
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significativo na resolucdo destes.

A relevéncia do campo curricular, tanto da educagdo basica, quanto da formacdo de
professores/as na luta antirracista, fez com que a articulagdo do Movimento negro agisse em
prol da insercdo de saberes emancipatdrios para a negritude na escola, haja vista os entraves
existentes no acesso a educacao para a populacdo negra brasileira (GOMES, 2017). A san¢édo
da lei 10.639/03 torna-se um marco legislativo na construcdo de curriculos escolares mais
democréticos, por meio da historia e luta de povos marginalizados.

O reconhecimento das causas e dos vilipéndios sofridos pelas populagdes africanas e
africano-descendentes, o reconhecimento destes como sujeitos histéricos da formacéo étnico-
racial e territorial da sociedade brasileira e a valorizacdo da histéria, modos de vida, préaticas
culturais, religiosas, dentre outras praticas, € essencial para alteracdo da logica
hegemaonica/colonial que ainda persiste nos ambientes de ensino.

Descolonizar o curriculo implica em torna-lo mais democréatico, em busca de apreender
neste a diversidade étnico-racial, cultural, social, econdmica e de género existente nas escolas
e na sociedade de forma geral, dando possibilidades e outros caminhos ndo atrelados a estrutura
epistemicida® que apaga e silencia uma compreensdo de mundo diferente da pré-estabelecida,
por meio de propostas pedagogicas plurais de combate ao racismo (GOMES, 2012).

Por meio das discussdes aqui estabelecidas, objetivamos somar ainda mais na insercao
dos estudos sobre Africa na educacdo formal e de forma mais especifica, na educacio
Geografica, para que africanos e afro-brasileiros consigam estabelecer e sobretudo
compreender suas identidades, espacialidades no mundo e na reconstrucdo de uma sociedade
que historicamente tem olvidado esses grupos.

Quando se trata de Geografia académica, podemos discorrer sobre as hierarquizactes
conteudistas que permeiam a formacdo de licenciandos e bacharelandos em Geografia
(OLIVEIRA, 2018; 2015). A auséncia ou mesmo o Vviés facultativo atrelado as disciplinas sobre
Geografia da Africa dizem muito sobre o caréter dispensavel atribuido a esses saberes na
formacdo de profissionais da ciéncia Geografica.

Segundo Anjos(2005), em suas observacdes sobre Africa no contexto Geogréafico:

Nos cursos de bacharelado e licenciatura em geografia, das universidades pablicas ou
privadas no Brasil, ndo existem dados abrangentes da situacdo. Entretanto, se
tomarmos os exemplos das situacfes observadas na Bahia, em S&o Paulo e no Distrito
Federal, vamos verificar que a disciplina Geografia da Africa ndo existe na estrutura

5 Epistemicidio se configura como um reflexo da colonizagdo no ambito da produgdo de saberes que, segundo
Carneiro (2005), ocorre pela negacdo e desvalorizagdo da condi¢do de sujeitos de conhecimento & populagao negra.
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dos cursos e, quando ocorre, esta inserida dentro de outra. Existe, dessa maneira, uma
precariedade de espago na universidade para o desenvolvimento de conteldos
geograficos da Africa. (ANJOS, 2005, p. 175).

Ainda que na atualidade seja possivel constatar a existéncia de disciplinas sobre Africa
e Africanidades nos curriculos de formacéo docente em Geografia, € importante discutir que a
ampliacdo de temas tais decorre em fungdo de uma mudanga nos paradigmas da ciéncia

geogréfica. De acordo com Ratts (2010):

Nos marcos da geografia contemporanea, o que compreende as “viradas” critica e
cultural, delineia-se uma abordagem teérica, metodoldgica e politica, uma geografia
humana, humanista, que focaliza individuos e coletividades desumanizadas pelo
racismo e outras formas de discriminacio, a exemplo do sexismo e da homofobia. E
uma pedagogia politica que se faz com o objetivo da emancipacdo dos sujeitos
colonizados e subalternizados. A ciéncia geogréafica e a Geografia Escolar tém amplo
potencial de reflex@o e intervengao neste cenario (p.138).

A aproximagdo de pontos de vista entre os autores referidos, aponta para uma
necessidade de ampliar o debate sobre o ensino de Geografia da Africa, pensando na
implementacao da lei n® 10.639/03, e em como reformular o processo formativo de gedgrafos
licenciados e bacharéis que, compreendendo sobre relacBes raciais e africanidades, podem
somar no rompimento de imagens encapsuladas sobre a geografia africana e afro-brasileira.

A lei n° 10.639/03 traz a relevancia dos debates sobre a questdo negra e africana nos
curriculos de ensino e vem a calhar na medida que ao revermos as geografias imaginativas que
nos constitui, estamos repensando as inumeras vertentes de entendimento dos saberes negros
no pais, entendendo que ndo da pra pincelar o tema como mero exemplo de caso, como
apontamento aleatdrio fixo ao campo cultural, como discussao presa a datas especificas.

Dessa maneira, tendo em vista o processo de implementacdo dos saberes sobre Africa e
cultura Afro-brasileira, é aprovado no dia 10 de mar¢o de 2004, cerca de um ano apos a
homologacdo da lei n°® 10.639/03, o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (Parecer
CNE/CP n° 3/2004) que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2004).

A Conselheira da Camara de Educacdo Superior no periodo e relatora do parecer em
questdo, foi Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, professora emérita da Universidade Federal
de Séo Carlos e que constituiu, durante toda sua trajetoria académica, extensa producdo de
saberes para a educacado Brasileira no tocante a luta antirracista, o que também nos delineia sua

atuacgéo na construgéo do parecer.
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O relatério do parecer indica que sua fungdo é regulamentar as mudangas geradas a
partir da Lei n° 10.639/2003, citada em tOpicos anteriores, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na educacéo basica. Os alvos dessas
diretrizes séo:

[...] administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras de estabelecimentos de
ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores e a todos implicados na
elaboracdo, execucdo, avaliacdo de programas de interesse educacional, de planos
institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também, as familias dos
estudantes, a eles préprios e a todos os cidaddos comprometidos com a educacao dos
brasileiros, para nele buscarem orientacdes, quando pretenderem dialogar com os
sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-
raciais, ao reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a
diversidade da nacéo brasileira, ao igual direito a educacdo de qualidade, isto é, ndo

apenas direito ao estudo, mas também a formacao para a cidadania responsavel pela
construcdo de uma sociedade justa e democratica (BRASIL, 2004, p.02)

A construcdo do parecer contou com inumeras contribui¢des tais como militantes da
causa racial, grupos do Movimento Negro, Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao,
pais de estudantes e demais cidaddos e cidadds que ansiavam por um pais mais justo e
democratico, além disso as respostas provenientes de centenas de questionarios distribuidos a
sociedade também somaram na constitui¢do do parecer.

O documento conta com vinte e uma paginas e apresenta as seguintes secdes: Questdes
introdutorias; Politicas de Reparacbes, de Reconhecimento e Valorizacdo, de Acdes
Afirmativas; Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais; Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana — Determinacdes e; Obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras,
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e os Conselhos de Educacdo. Nos ateremos a parte
condizente as determinacgdes para o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em
funcdo do seu carater normativo e dos principios listados que passardo a conduzir os sistemas
de ensino.

As determinagdes contidas no Parecer sdo de extrema importancia e precisam ganhar
notoriedade conjuntamente com a lei n° 10.639/03, pois se trata de orientacbes a
estabelecimentos de ensino basico a universidade, com didlogos importantes para a formacéo
de professores/as, elaboracdo de materiais didaticos, dentre outros topicos necessarios para a
implementacdo de uma educacédo antirracista.

O documento destaca trés principios que atuardo como “fios condutores” das agdes de
sistemas de ensino, dos estabelecimentos e dos professores, sendo estes: Consciéncia Politica e

Historica da Diversidade; Fortalecimento de Identidades e de Direitos; A¢des Educativas de
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Combate ao Racismo e a Discriminagdes. Selecionamos no quadro abaixo 0s aspectos
condutores de cada principio que melhor dialogam com a pesquisa em questao, tendo em mente
suas contribuices no debate que temos estabelecido sobre o tema e a formacéo docente.

Quadro 02: Principios do Parecer CNE/CP n° 3/2004 relacionadas ao ensino da temaética
africana e formagéo de professores/as

O desencadeamento de
processo de afirmagdo de
identidades, de historicidade
negada ou distorcida;

Ao conhecimento e & Vv

Valorizagdo da oralidade,
da corporeidade e da arte,
por exemplo,
como a danga, marcas da
cultura de raiz africana, ao

alorizagéao da
histéria dos povos africa
nos e da cultura afro-
brasileira na construcao

histdrica e cultural brasileira;

lado da escrita e da leitura;

A busca, da parte de pessoas, | O rompimento com | O cuidado para que se dé um
em particular de professores | imagens negativas | sentido construtivo  a
ndo familiarizados com a | forjadas por diferentes | participagdo dos diferentes
analise das relacGes étnico- | meios de  comunicacdo | grupos sociais, étnico-raciais
raciais e sociais com o | contra 0s negros e 0s povos [ na construcdo da nacgdo
estudo de historia e cultura | indigenas; brasileira, aos elos culturais e
afro-brasileira e africana, historicos entre diferentes
de informacgdes e subsidi grupos  étnico-raciais, as

os que lhes permitam f
ormular concepcdes néo
baseadas em preconceitos e
construir acdes respeitosas;

aliancas sociais;

Elabora¢do: MENDES, R. A. (2020)

O principio em torno da Consciéncia Politica e Histérica da Diversidade deve reger
uma perspectiva de valorizar a historia dos povos africanos e da cultura afro-brasileira,
atrelando esse processo histérico a propria histéria e cultura brasileira. Dessa maneira, €
atribuido sentido e significado a esse principio, afinal, trata-se de uma importante parcela do
cotidiano brasileiro. Outro aspecto importante que destacamos deste principio € a figura do/da
docente que, de acordo com a proposta, devem ser buscados/as aqueles/as que se encontram
ndo familiarizados com a histéria e cultura africana e afro-brasileira e, a partir disso, os sistemas

de ensino devem subsidiar momentos formativos em prol de familiariza-los com tais questdes.
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De acordo com Oliva (2006), no que concerne os desafios do campo da formacao de
professores/as e histdria africana:

[...] um dos principais problemas que atingem o enfoque da historia africana nas salas

de aula é a formacdo “inadequada” dos professores que atuam nos Ensinos

Fundamental e Médio. Em algumas conversas que mantive com docentes de escolas

publicas e privadas constatei que, muitos deles, ndo abordavam o assunto em sala
justamente por ndo terem sido apresentados a tematica anteriormente (2006, p.191).

A “formacdo inadequada” e o fato de ndo terem sido apresentados/as a temadtica
anteriormente, nos remete a importancia de repensar as licenciaturas, sabendo que ha materiais
norteadores, ja existentes, que encaminham a esse processo de insercdo da tematica africana,
todavia, esses materiais mesmo instituidos legalmente, ainda se defrontam com empecilhos no
ambito de implementacéo nas instituicbes de ensino superior.

O principio de Fortalecimento de Identidades e de Direitos traz dois aspectos que, a
nosso ver, somam com a ideia de um ensino sobre Africa, algo que se encontra, inclusive, de
maneira semelhante na BNCC, que é a alusdo dos conceitos de identidade e imagem. A
identidade em torno da questdo afro-brasileira deve ser embasada e afirmada por meio da
historicidade africana, sobretudo, sem distor¢des ou idearios simplistas que corroboram com a
perspectiva de uma Africa folclorica, tribal, dentre outras discursos negativos e isso esta
diretamente relacionado a imagem construida perante o continente africano, imagens presentes
nas midias sociais, ou mesmo nos livros didaticos, que potencializam narrativas equivocadas.

Direcionando o dialogo das representacfes imageéticas para o campo educacional,
Desidério (2018) discute que “as imagens nos educam, mas dependendo do lugar que ocupam
e de como a vemos ¢ que vamos imaginar os lugares” (p. 16), ou seja, as imagens, muita mais
gue um instrumento voltado para reforcar estereotipos, podem ser utilizadas como um contra-
narrativa, como outra forma de se pensar 0 espaco.

As identidades sdo, dessa forma, positivadas ou negativadas frente a esse campo do
visual, das imagens que sao veiculadas nos ambientes de aprendizagem e fora deles, haja vista

que tal recurso favorece a manutencdo de l6gicas hegemonicas. Tonini (2013) reitera que:

O deslocamento para outros posicionamentos identitarios, a irrupcdo de outros
significados estdo ainda distantes para deslocar os atuais. Parece que outros
significados ndo podem estar circulando nas imagens. O mesmo e o outro ndo podem
estar a0 mesmo tempo. A mesmicidade do discurso barra outros significados (p.189)

O uso pedagogico da imagem no ensino de Geografia é imprescindivel quando se trata
de aspectos fisicos do espaco, das categorias geograficas, dentre outros conteudos. Todavia,

reforcamos que, para além disso, 0 uso da imagem também é social, pois legitima discursos e
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auxilia no exercicio do pensamento e do imaginario dos/das estudantes sobre determinados
temas na Geografia, dentre eles a prépria temética africana. Nessa perspectiva, Desidério
(2018), em suas concepgdes sobre a utilizagdo de imagens para o ensino da questao africana,
apresenta possibilidades e potencialidades em torno de uma abordagem visual, ressaltando que:
[...] é preciso atuar na subjetividade, na sensibilidade que se da pelo encontro com as
estdrias e as trajetérias espaciais do continente africano, um continente em
movimento. Trata-se de atuar na dimensdo da vida que se da pela experiéncia, pela
experiéncia como pensamento, ndo como desejo de nos fazer ver uma Africa, mas
permitir-se afetar, contagiar por outros modos de ver Africas, inventar um modo de

criar outros arranjos para o pensamento com e pelas imagens na educagdo geografica
e na vida (DESIDERIO, 2018, p.17)

A atuacdo dos/das docentes, a nosso ver, tem muito a somar nesse exercicio de outras
imagens e modos de ver o continente africano, por isso, ganhou forte destaque na textualidade
do Parecer, que vé no/na professor/a um importante elemento na condugdo de praticas
educacionais ndo eurocéntricas.

Partindo para o terceiro e ultimo dos principios, A¢des Educativas de Combate ao
Racismo e a Discriminacgdes, notamos que, dentre essas acdes educativas, é estimulada a
valorizacdo de elementos tais como arte, oralidade e corporeidade advindos da raiz africana.
Também ¢ alertado que se dé sentido a esses elementos, ndo apresentando-o0s como algo alheio
a nossa realidade, mas estabelecendo elos com a cultura brasileira e garantindo uma
participacdo mais equitativa dos diferentes grupos étnico-raciais que compdem nosso territorio.

Cabe ressaltar que a questdo da cultura africana, ainda que relevante, ndo deve ser o
anico prisma em evidéncia nos processos educativos, para ndo corrermos 0s riscos de uma
generalizagdo. S&o culturas africanas, sdo Africas, algo que nio pode ser enviesado numa
perspectiva Unica, presente em poucas paginas de um livro didatico, onde a Geografia africana
é colocada como dual entre Africa ‘Branca’ ou Africa ‘Negra’, onde a historia africana tem sua
génese com a colonizacdo europeia, onde cerca de 54 paises mantém-se estaticos
economicamente, politicamente e socialmente, onde pouco se fala de suas redes urbanas,
tecnologias e epistemes.

Tomando como base 0s principios supracitados e seus desdobramentos, para fins de
mudanca do imaginario social dos individuos e das instituicbes de ensino, o documento
apresenta uma série de determinagdes que, em torno do ensino da Historia e Cultura Africana

e Afro-brasileira, delibera em sintese:
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e Articular passado, presente e futuro nas experiéncias de povos negros na Africa e no
Brasil;

e Ensinar por diferentes meios, em atividades curriculares ou extracurriculares, no
cotidiano das escolas e em diferentes niveis e modalidades de ensino, havendo destaque
as disciplinas de Artes, Literatura e Historia, sem prejuizo na atuacdo da demais
disciplinas, haja vista que a lei n° 10.639/03 prevé essas discussdes em todo o curriculo
escolar;

e Abranger, no processo de ensino-aprendizagem, iniciativas e organizacdes negras,
incluindo a historia dos povos quilombolas e demais acontecimentos de raiz africana
préprios a cada localidade.

e Tratar, no ensino de Historia da Africa, uma perspectiva positiva, focada ndo somente
na denuncia de desigualdades e discriminagfes, mas articulando a histéria dos
afrodescendentes no Brasil, abordando temas relacionados ao saber griot, a
ancestralidade e religiosidade africana, as civilizagdes e organizacgdes politicas pré-
coloniais, a escraviddo do ponto de vista dos escravizados, a ocupacao colonial, as lutas
pela independéncia dos paises africanos e 0s povos em diaspora.

e Abranger as contribuicdes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais;

e Divulgar a participacdo dos africanos e de seus descendentes na diaspora, em episodios
da historia mundial, na construcéo econémica, social e cultural das naces do continente
africano e da diaspora;

e Introduzir, nos cursos de formacéo de professores e de outros profissionais da educacao,
0s conceitos e bases teoricas das relacdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos;

e Inclusdo da discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular
dos cursos de licenciatura, desde a educacdo infantil ao medio, inclusive a formacéo
continuada de professores/as, incluindo docentes de ensino superior;

e Inclusdo de referenciais bibliograficos relacionados desde a historia e cultura afro-
brasileira e africana as relagdes étnico-raciais;

O documento, em sua extensdo, apresenta ainda mais determinacGes para 0 ensino da
tematica africana, determinacdes tais que envolvem desde a abordagem dos contetidos, aspectos
do curriculo, das bibliografias, da formacdo docente, da gestdo pedag6gica, mecanismos de

avaliacdo, dentre outros.
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Os principios e determinacdes do parecer reafirmam aspectos muito importantes e
também nos reforcam os desafios de tais propostas que, instituidas no ano de 2004, ou seja,
quase duas décadas, ainda se defrontam com um indolente processo de implementacéo.

2.2 A Base Nacional Comum Curricular de Geografia e as questfes africanas e afro-

brasileiras

A Base Nacional Comum Curricular é um documento do &mbito educacional brasileiro
de grande relevancia por determinar os conhecimentos e saberes essenciais aos discentes
durante todas as etapas da educacdo basica, visando por meio desse documento basilar uma
equiparacdo do processo formativo, assegurando direitos de aprendizagem e obtencdo de
competéncias a todos os educandos (BRASIL, 2018).

De acordo com o proprio texto da Base, trata-se de “um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2018,
p. 7).

A construcdo da BNCC busca, em tese, estabelecer um processo educativo mais
democratica e uma formacdo integral dos estudantes. Cabe ressaltar que a Base ndo se trata de
um curriculo Unico a ser implementado nas escolas de todo o territorio nacional, trata-se de uma
referéncia para a formulacdo dos curriculos de cada unidade escolar que, além dos
conhecimentos contemplados na BNCC, também se certificara de trazer didlogos com a sua
cotidianidade.

Para que seja efetivado esses saberes essenciais, a Base estabelece competéncias gerais
que dialogam com todos os componentes curriculares, sendo o total de 10 competéncias,

apresentadas de forma sintética no esquema abaixo.

Figura 04: Competéncias Gerais da Educacéo Bésica
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Pensamento
cientifico,
. critico e Repertério
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Cultura
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Comunicagto COMPETENCIAS
GERAHIS DA
EDUCACAO BASICA
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Trabalho e
Pro:}?’élc; 22 Argumentagdo
Autoconhecimento Empatia e
e Autocuidado . Cooperagdio
Responsabilidade
e Cidadania

Fonte: Escola nova (2018)

Dialogar sobre as competéncias, € compreender as pautas estruturantes dos demais
curriculos dos sistemas de ensino, por isso 0 documento propde 0s conhecimentos a serem
ensinados nas escolas, cabendo a estes adequar e complementar as habilidades, segundo o que
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estipula de caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
economia, da cultura e dos educandos (BRASIL, 1996).

Dentre as 10 competéncias, trés podem ser de grande relevancia ao entendimento das

unidades de ensino como espago de acolhimento a diversidade, atentando-se a superagdo de
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preconceitos e atitudes discriminatérias ndo devem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

6. Valorizar e fruir as diversas manifestacBes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018, p.09)

Destaca-se, a partir dessas competéncias, o papel da escola como difusora de saberes
das mais diversas localidades e a partir desses saberes, propiciar um ensino mais democratico,
inclusivo e justo, valorizando as mais diversas manifestacfes culturais e exercitando o respeito
pela diferenga, por meio do acolhimento de outras identidades e saberes ndo hegemonicos.

A secdo das competéncias gerais na BNCC, recorre de forma constante ao termo
“diversidade”, que por ser um termo amplo, utilizado em sua maioria para representar um
grande universo de grupos sociais, pode se tornar problematico. Brah (2006) questiona em que
medida os aspectos da diferenca sdo utilizados como afirmacédo da diversidade ou como um
mecanismo voltado para legitimar préaticas discriminatdrias. O termo pouco representa quando
ndo considera a realidade dos multiplos grupos no contexto escolar, sendo necessario entender
quais grupos estdo sendo referidos ou apagados na utilizacdo de tal vocabulo. O processo de
ensino aprendizagem deve situar e reposicionar grupos subalternizados que, por meio do campo
educacional, podem ter suas vivéncias e conhecimentos trazidos a tona, como instrumento de
luta ao preconceito e possibilitando mudancas gradativas em sociedade.

As especificidades desta analise permeiam o processo de identificacdo dos parametros
dados pela BNCC em prol do ensino de Africa e Diaspora Africana na &rea das ciéncias
humanas e em especifico na Geografia. Nesse interim de valorizacdo e ensino de saberes
historicamente construidos, alusdo feita nas competéncias gerais, a compreensdo da Historia e
Geografia das sociedades africanas esta intimamente relacionada a outros modos de vida que,
em nivel de Brasil, ocorre desde a constitui¢cdo do projeto colonial nas Américas e das trocas
ocorridas pela via atlantica e, desde entdo, a atuacdo de agentes africanos na constituicdo do
territorio brasileiro, assim como agentes amerindios e europeus.

Dessa forma, a BNCC prevé que o ensino de ciéncias humanas deve:

[...] estimular uma formagdo ética, elemento fundamental para a formag&o das novas
geragBes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
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valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o
protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupagdo com as
desigualdades sociais (BRASIL, 2018, p. 354).

Esses provisionamentos norteardo as disciplinas de Geografia, escopo dessa pesquisa,
que com o objetivo de cumprir as competéncias supracitadas estdo subdivididas em cinco
unidades tematicas a serem trabalhadas nos anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9°
ano) do ensino fundamental.

Cabe destacar que, a secdo de Geografia apresentada na BNCC, tem trazido a tona o
conceito de raciocinio geogréafico como um caminho necessario em torno de todas as etapas da
Geografia escolar para alcancar o pensamento geografico. Dessa forma, o raciocinio geogréfico
remete ao exercicio do pensamento espacial na obtencdo dos saberes geograficos, ou seja, 0
comprometimento com os saberes geograficos académicos e escolares.

Girotto (2015) discute como a geografia da educacdo basica e o raciocinio geogréafico
foram distanciados historicamente como uma forma de ocultar seus saberes estratégicos,
fazendo com que prevalecesse uma disciplina enfadonha que pouco contribuia para a aplicacéo
pratica. Visando mudar essa perspectiva, o autor endossa que a atuacéo dos/das professores/as
de Geografia na atualidade deve ser repensada, tendo em vista a construcdo de saberes
geogréficos e a compreensao da realidade dos/das estudantes.

E necessario frisar que a forte alusio ao conceito supracitado na textualidade da Base é
trazido para evidenciar o conceito chave do Espaco e é nesse exercicio do pensamento espacial,
considerando os principios préprios para a construcdo desse raciocinio (analogia, conexao,
diferenciagdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem) que a Geografia escolar deve se
atentar.

Uma aprendizagem da Geografia Escolar conectada ao contexto dos/das estudantes e
também atrelada as concepcoes cientificas, reafirma o importante compromisso da Geografia
com o entendimento das dindmicas espaciais nos mais diversos niveis de conhecimento e em
especifico a concep¢do de uma geografia escolar que ofereca aos discentes possibilidades de
compreensdo do seu entorno e dos fatores pertencentes ao seu cotidiano (CAVALCANTI,
2005).

Dessa forma, ressaltando a perspectiva de Straforini (2018):

Acreditamos que a defesa da presenca da Geografia na escola enquanto a disciplina
capaz de possibilitar “leituras reflexivas e criticas do mundo”, ou ainda, capaz de
formar o “cidaddo critico-transformador” deriva do proprio movimento de
constituicdo da Geografia enquanto conhecimento cientifico que busca, em Gltima
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instancia, desvelar as condi¢des ou as “construgdes logicas do presente” (p.177).

No que tange as préaticas espaciais cotidianas e as subjetividades dos estudantes, cabe
considerar que a insercao de categorias tais como raga aos temas geograficos traz significado
ao ensino de geografia africana e afro-brasileira, contribuindo no processo de construgédo
identitaria de discentes negras/negros e no sentido de alteridade e respeito as diferencas no
contexto escolar.

Segundo a propria escrita da BNCC sobre as contribuicdes da Geografia a sociedade:

[...] a educacdo geogréfica contribui para a formacdo do conceito de identidade,
expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha
significado & medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da
coletividade; nas relagBes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa
memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da
historia, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas
(BRASIL, 2018, p. 359).

Partindo desse pressuposto, houve o anseio por identificar e analisar na BNCC as
narrativas contidas em prol da Geografia africana e afro-brasileira, assim como as discussdes
em torno de uma pluralidade étnica e racial em nosso territorio, discutindo como a base em sua
atual versdo, tem dialogado coma lei n° 10. 639/03 e contribuido ao processo de descolonizacéo
dos curriculos escolares.

A etapa do Ensino Fundamental, para fins de otimizar e cumprir as competéncias
exigidas nesta etapa, foi dividida em cinco unidades tematicas, sendo estas: O sujeito e seu
Lugar no Mundo; Conexdes e Escalas; Mundo do Trabalho; Formas de Representacdo e
Pensamento espacial; Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida.

No ambito dos anos iniciais (1° a 5° ano), as abordagens sobre Africa, africanidades e
questdes raciais estdo presentes apenas a partir do 3° ano, havendo pouca ou nenhuma aluséo
nos anos anteriores. Notamos a auséncia de uma discussdo direta e densa sobre Africa,
centrando o debate no escopo racial, algo que a nosso ver corresponde a um debate inicial, a
fim de subsidiar o entendimento dos marcadores culturais, politicos e econémicos ligados ao
contexto africano.

A considerar as propostas da base para o Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao 9°
ano), notamos o anseio pelo continuo das discuss@es abordadas na etapa dos anos iniciais, na
progressao das aprendizagens e na complexidade atrelada ao entendimento das espacialidades
na Geografia escolar (BRASIL, 2018).

Dialogando com os temas propostos, bem como objetos de conhecimento e habilidades,

h& maior concentracdo de discussdes sobre a temética africana e populagdo negra nas unidades
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“Sujeito e seu lugar no mundo” e “Conexdes e escalas”. Sendo assim, as questdes de identidade,
pertencimento, interagdes espaciais e multiescalaridades da &rea de Geografia da BNCC, sdo
0s bojos principais do debate sobre a diferenca no ensino fundamental — anos finais.

Hé& na busca pela tematica negra e africana da Base o0 encontro com perspectivas muito
amplas de determinados grupos, 0 que nos denota apenas uma alusdo a diversidade dentro da
diversidade, sem determinados aprofundamentos que venham divergir de uma Visdo
homogeneizante, que apresenta Africa como uma unidade ambiental (saféris, leGes, girafas,
desertos), socioecondmica (pobreza, fome, miséria), ou mesmo a ideia de Africa como “pais”.

As especificidades de cada pais africano, de cada manifestacdo cultural, de cada histéria
e lida com os processos coloniais, de cada modo de vida, de cada heranca africana em nosso
territorio, nos atesta que os curriculos, além de trazer a tematica, ndo deve fazé-la por si so,
apenas como algo descritivo, mas contemplando uma perspectiva plural, tendo em mente o
cenario de um curriculo descolonizado.

Os debates sobre a multiplicidade da questdo negra e africana, vem a calhar na medida
que, ao rever as geografias imaginativas que nos constituem, estamos de forma contraria a
estrutura opressora, repensando as inUmeras vertentes de entendimento dos saberes negros no
pais, entendendo que ndo da para abordar o tema como mero exemplo de caso, como
apontamento aleatorio fixo ao campo cultural, como discussdo presa a datas especificas, porque
remete a uma visdo simplista da geografia africana, sendo necessario contextualizar e atribuir
vinculos ao debate nas mais diversas areas e sobretudo a realidade histérica e geogréafica do
pais.

No que concerne aos conteudos de Geografia do 6° ano, notamos uma discussao
incipiente sobre a tematica africana, havendo somente a abordagem sobre modificacdes das
paisagens e a relacdo entre povos tradicionais e natureza.

Diferentemente do ano anterior, 0 7° ano prevé uma discussdo sobre comunidades
remanescentes de quilombo, tendo em vista a relacdo desses grupos coma formacao territorial
brasileira. Existem mais de 3 mil quilombos presentes no pais (ANJOS, 1999), e as nuances
territoriais quilombolas, principalmente no campo de luta pela efetivacdo de seus territorios
ancestrais, retratam a realidade de um segmento pouco discutido no campo educacional.

Dialogando com a questdo supracitada, Anjos (2017) discute que:

Tratar das comunidades quilombolas nos contextos geogréafico e historico nacional
significa se deparar com uma luta politica e territorial atual e um processo de
conhecimento cientifico ainda em construcdo. Dai a necessidade de um conceito de
quilombo mais “largo” na atualidade, como um segmento da sociedade brasileira
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contemporanea excluida, secular e historicamente, que precisa ter os seus direitos de
reconhecimento e de garantias para a existéncia plena nos seus territorios e ndo apenas
deveres e convivio com hostilidades e depreciagdo (ANJOS, 2017, p. 38)

A perspectiva do territorio étnico, é pauta pertinente aos debates geogréaficos sobre
Africa, considerando a historicidade espacial, a organizagio territorial das comunidades, a
localizacdo estratégica e principalmente o resgate a memoria do povo negro brasileiro e africano
(ANJOS, 2004).

Ressalto que, hd uma maior concentracdo das questdes africanas nessa etapa do ensino
fundamental e até mesmo de toda area de Geografia da BNCC. De maneira mais densa, a
discuss&o sobre Africa no 8° ano € interpelada por uma escala a nivel internacional que, além
das correlagdes em nivel de solo brasileiro, traz a proposta de pensar a América, em especifico
a América Latina e a Africa no contexto geopolitico pos-guerra.

N&o se atendo a questbes episodicas, hd na base curricular do 8° ano uma discussao
substancial e variada sobre a perspectiva afro-brasileira, assim como diferentes habilidades e
objetos do conhecimento que ainda ndo haviam sido evidenciados. Corporagdes, organismos
internacionais, mundo do trabalho, representacdo cartografica e aspectos internacionais
complexificam a leitura sobre Africa e agem de acordo com o esperado para os estudantes dessa
fase.

Em contrapartida ao 8° ano, o Gltimo ano do ensino fundamental se atém apenas as
manifestacdes culturais africanas, o que deveras é pertinente, mas corresponde apenas a uma

das varias facetas geograficas de entendimento do continente em questao.

Quadro 03: Unidade tematica, objetos de conhecimento e habilidades da BNCC relacionados a temética

Africana e afro-brasileira (Ensino fundamental — anos finais)

Ensino Fundamental — Anos Finais

Objetos de

. Habilidades
conhecimento

Unidade tematica

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos gque
reconhecam as territorialidades dos
povos indigenas  originarios, das

comunidades remanescentes de

79 ano - Formagéo territorial do | quilombos, de povos das florestas e do
Conexdes e escalas . it :

Brasil cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre

outros grupos sociais do campo e da
cidade, como direitos legais dessas
comunidades. Caracteristicas da
populacéo brasileira
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Caracteristicas da
populacéo brasileira

(EFO7GEO4) Analisar a distribuicéo
territorial da populacdo brasileira,
considerando a diversidade étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica), assim como aspectos de renda,
sexo e idade nas regides brasileiras.

Conexdes e escalas

Corporagdes e
organismos
internacionais e do
Brasil na ordem
econdmica mundial

(EFO8GEO5) Aplicar os conceitos de
Estado, nacdo, territorio, governo e pais
para 0 entendimento de conflitos e
tensGes na contemporaneidade, com
destaque para as situacBes geopoliticas
na América e na Africa e suas maltiplas
regionalizagdes a partir do pos-guerra.

(EFO8GEO08) Analisar a situacdo do
Brasil e de outros paises da Ameérica
Latina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na ordem
mundial do pds-guerra.

Mundo do trabalho

Os diferentes contextos
e 0S meios técnico e
tecnolégico na

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do
desenvolvimento cientifico e tecnol6gico
na caracterizacao dos tipos de trabalho e
na economia dos espagos urbanos e rurais

producao da América e da Africa.
(0]
8°ano (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras
formas de representacdo cartografica
para analisar as redes e as dinamicas
. urbanas e rurais, ordenamento territorial,
Formas de Cartografia: lturai 40 de vida & usos
representacao e anamorfose, croquis e contextosN cultrais, modo -
" e ocupacao de solos da Africa e América.
pensamento mapas tematicos da
EPACE. AITETIBE A0 TE (EFOB8GE19) Interpretar cartogramas,
mapas  esguematicos  (croquis) e
anamorfoses geogréaficas com
informagdes geograficas acerca da Africa
e América.

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de
paises e grupos de paises da América e da
Identidades e Africa no que se refere aos aspectos
interculturalidades populacionais, urbanos, politicos e
Natureza, ambientes regionais: Estados econdmicos, e discutir as desigualdades
e qualidade de vida Unidos da América, sociais e econbmicas e as pressdes sobre
América espanholae |a natureza e suas riquezas (sua
portuguesa e Africa apropriacao e valorizacdo na producéo e
circulacdo), o que resulta na espoliacdo

desses povos.
9° ano O sujeito e seu As manifestacOes (EFO9GEO3) Identificar  diferentes

lugar no mundo

culturais na formacéo

manifestacbes culturais de minorias
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populacional étnicas como forma de compreender a
multiplicidade  cultural na escala
mundial, defendendo o principio do
respeito as diferengas.

Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020)

Partindo para a BNCC do Ensino Médio, a premissa proposta é garantir a consolidacéo
e 0 aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, assim como
atender as necessidades formativas para o exercicio da cidadania, buscando acolher as
juventudes e atender os interesses dos discentes. Outra questdo a ser frisada € a preparacdo
basica para o trabalho, ou seja, uma aprendizagem voltada para o desenvolvimento de
competéncias.

Visando alcancar os objetivos elencados, dentre outros contidos a BNCC, alega-se a
necessidade de repensar 0 excesso de componentes curriculares que podem confrontar as
demandas juvenis contemporaneas. Dessa maneira, 0 rearranjo curricular surge como uma
alternativa adequada a nova proposta do ensino médio que passa a ser organizada por areas de
conhecimento, visando a integracao e contextualizacdo de saberes.

O contexto politico centrado no pos-impeachment da presidenta Dilma Rousseff e 0s
inimeros questionamentos quanto a legitimidade desse processo, foi 0 cenario de proposicéo
da Medida Provisoria (MP) n°® 746/2016 no governo Temer. A MP visava discutir pontos
relacionados a organizacgéo dos curriculos do ensino medio, jornada escolar e fomento ao ensino
em tempo integral. O fragmento abaixo aponta alguns aspectos do ‘novo’ curriculo do ensino

médio contido na BNCC:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formac&o técnica e profissional

Das inumeras polémicas em torno da medida, ganhou repercussdo a extincdo de
disciplinas tais como Filosofia, Sociologia, Educacdo Fisica e Artes, bem como a questdo em
torno do exercicio da docéncia por pessoas com “notdrio saber”. Segundo Ferreti e Silva, em
seus estudos sobre as audiéncias publicas de debate da MP n° 746/2016, constatou que:

O maior ou menor atrelamento da reforma curricular a questdes de ordem pragmatica,
tais como a adequacdo a demandas econdmicas e de mercado, a melhoria do
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desempenho dos estudantes nas avaliagbes em larga escala, ou, ainda, a contencdo do
acesso a educacdo superior por meio da profissionalizacdo, entre outras, caracteriza
disputas por hegemonia em torno de um projeto formativo e de sociedade, disputas
que atravessam o Estado e suas instancias decisérias no ambito do legislativo e do
executivo, bem como de seus interlocutores (FERRETI E SILVA, 2017, p. 396)

A dualidade de discussbes em torno da base traz, na perspectiva dos/as defensores/as da
base, caminhos em prol da democratizacdo da educacéo, tendo em vista uma equalizacdo das
aprendizagens essenciais. Em contrapartida, hd aqueles/as que discutem sobre as implicacdes
de um curriculo basilar, padronizado, em face aos grupos subalternizados (SILVA;
CANTARELLLI, 2019). Temos considerado os dois aspectos no processo analitico da BNCC de
Geografia, haja vista que sua textualidade, ainda que traga determinados aspectos de equidade
e justica social, também foi construido a partir de um cenéario neoliberal reformista que ndo
deve ser desconsiderado.

Pensando a Geografia nesse contexto de reforma educacional, esta passa a fazer parte
da area de ciéncias humanas da BNCC, assim como outras disciplinas tais como Historia,
Ensino Religioso, Filosofia e Sociologia. A juncdo das disciplinas geram amplos
questionamentos, haja vista que o0s estudos sobre a humanidade, segundo cada ciéncia
supracitada, tem suas peculiaridades teoricas e metodologicas.

Dessa maneira, a perspectiva geografica construida na fase do ensino fundamental,
tende a ser esvaziada na proposta do ensino médio, ainda que ja houvesse a ideia da Geografia
como parte da area de ciéncias humanas, cabe frisar que havia objetos de conhecimento e
habilidades proprias a cada componente.

No ensino medio o debate da interdisciplinaridade ganha espaco e aponta os desafios
dessa postura no ambiente escolar. Como as licenciaturas em Geografia tém se adequado a essas
reformas propostas? Em que medida os docentes estdo preparados para 0 exercicio da
interdisciplinaridade? E quanto aos discentes? Conseguirdo apreender os saberes basilares
dessa etapa?

Associado a este debate, Santos (2019) endossa que:

Uma renovacgdo educacional que retira a Geografia enquanto disciplina da fungéo
curricular que ela pode desempenhar, ndo é inocente. Obedientes aos comandos do
Banco Mundial e da Organizagdo Mundial do Comércio, 0s compromissos desses
reformuladores ndo sdo com a Educagdo Basica e nem com o direito universal, ja que
consideram a Educac¢do como um servico que tem que se adaptar as demandas do
Mercado. A auséncia do conhecimento geografico, sobretudo dialético, impede que
se possam perceber desmontes dos direitos sociais legalizados (SANTOS, 2019,
p.25).

E prevista que a aprendizagem de jovens, nessa etapa, ocorrera a partir da articulagio
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de componentes curriculares e problematizacdo de categorias tais como Individuo, Natureza,
Sociedade, Cultura e Etica. Com vaz&o para amplas discussdes, a reformulacao curricular pode,
possivelmente, gerar perdas na identidade de disciplinas tais como a Geografia e suas
perspectivas proprias na leitura de categorias sociais.

O processo de diluicdo da Geografia na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(FARIAS, 2017) também afeta as especificidades do ensino de geografia africana no ensino
médio. Ao examinar a BNCC na etapa do ensino médio (Quadro 03), notamos poucas
possibilidades, tanto nas competéncias, quanto nas habilidades, para o ensino africano ou afro-

brasileiro.

Quadro 04: Competéncias especificas e habilidades da BNCC relacionados a tematica Africana e afro-

brasileira (Ensino médio)

Ensino médio — Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias especificas

Habilidades

1: Analisar processos politicos, econémicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e
tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisdes baseadas em argumentos e
fontes de natureza cientifica.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as
circunstancias historicas, geograficas, politicas,

econdmicas, sociais, ambientais e culturais de
matrizes conceituais  (etnocentrismo, racismo,
evolucao, modernidade,

cooperativismo/desenvolvimento e etc.), avaliando
criticamente seu significado histérico e comparando-
as a narrativas que contemplem outros agentes e
discursos.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da
cultura material e imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crengas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

2: Analisar a formacdo de territorios e
fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo das relacdes de
poder que determinam as territorialidades e o
papel geopolitico dos Estados-nagdes.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de
ocupacdo do espaco e a formacdo de territorios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade
étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas,
politicas e tecnoldgicas.
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6: Participar do debate puablico de forma | (EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e
critica, respeitando diferentes posi¢cGes e | 0s protagonismos politicos, sociais e culturais dos
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da | povos indigenas e das populacdes afrodescendentes
cidadania e ao seu projeto de vida, com | (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
liberdade, autonomia, consciéncia critica e | considerando a historia das Américas e o contexto de
responsabilidade. exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem
social e econdmica atual, promovendo agles para a
reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais.

Elaboragdo: MENDES, R.A (2020)
As competéncias especificas consistem em inimeras abordagens e conceitos

emaranhados, que nos apontam o desafio de transpor a proposta do campo tedrico para a
realidade da sala de aula. Nesse interim, vé-se algumas habilidades que trazem a discussdo
sobre racismo e etnocentrismo, diversidade cultural e étnico-racial, e uma gama de outros
conceitos que, em tese, podem e devem subsidiar o entendimento sobre povos africanos.

De forma mais especifica, na Ultima das competéncias, nota-se a proposta de debater a
populacdo afrodescendente e povos quilombolas, com o objetivo de promover uma proposta de
equidade racial. Todavia, trazer a questdo afro-brasileira, sem estabelecer uma perspectiva
africana e demais conexdes necessarias, é reforcar leituras isoladas e simplistas sobre o
continente em questéo.

Sendo assim, algumas questdes vém a tona: Quais os impactos dessas reformulagdes?
Como abordar o debate sobre racismo e etnocentrismo da BNCC, sem considerar as
consequéncias disso no processo de insercdo dos saberes africanos e afro-brasileiros na escola?
Por que ndo conectar a historia e geografia dos quilombos brasileiros e africanos? A area das
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas podera subsidiar uma formacao que integre a concepcao,
tanto temporal, quanto espacial sobre Africa? A implementacio da lei n® 10.639/03 foi de fato
considerada no interim do "novo" ensino médio?

As indagacdes, longe de serem prontamente respondidas, refletem as incertezas da
organizacdo curricular do ensino médio, tendo em vista os interesses de grupos econdémicos e
Orgaos nacionais e internacionais por tras da BNCC (GIROTTO, 2017). A valorizacdo de uma
racionalidade instrumental e técnica, afeta o exercicio da docéncia que, nesse contexto de
padronizacdo e unificacdo de curriculos, passam a responder uma légica tecnicista e empresarial
do ensino, acarretando em mais desafios para o cotidiano do/a professor/a.

Investimentos na educacdo nacional devem ser fomentados, haja vista que muitas

escolas sofrem com a limitagcdo de recursos nas esferas municipais e estaduais, todavia, a
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formulacdo de propostas curriculares devem sempre se atentar ao papel social da educagéo na
constituicdo de cidadds e cidaddos, com apelo na criticidade e ética, na construcdo de
identidades raciais e étnicas, com vistas também, a busca de melhores condicGes para toda a
comunidade escolar (GIROTTO, 2017).

Quanto as abordagens relacionadas a questdo africana e afro-brasileira, é importante
frisar que ha uma discussdo significativa na Base, concentrada principalmente no ensino
fundamental, tomando como base uma certa variedade de conceitos geograficos atreladas ndo
apenas ao campo cultural.

Considerar que a inser¢do dos temas africanos no plano curricular de Geografia da
educacdo basica é um avanco, ndo nos isenta o questionamento dos curriculos nos cursos de
graduacéo e pds-graduacao, bem como os cursos de formagdo continuada, interpelacdes em
livros didaticos e seus entrelagamentos ante as praticas econdmicas, administrativas,
organizativas, politicas e institucionais, somada aos aspectos didatico-pedagdgicos
(SACRISTAN, 2000)°.

A BNCC de Geografia apresenta as discussdes sobre geografia africana, em algumas
etapas com mais eficacia que outras. Os impedimentos e resisténcias ainda existentes a estas
abordagens, se ddo de forma estrutural, e mudancas expressivas devem partir de uma
ressignificacdo da praxis docente que ainda reproduz idearios eurocéntricos. A percepcao de
que essas tematicas podem ser abordadas n&o apenas em disciplinas especificas sobre Africa e
Relacdes Raciais na Geografia também é um dos grandes desafios, o que representa, sobretudo,
uma ampliacdo no cerne das discussdes geograficas.

Pensamos que é necessario reconhecimento e respeito as diferencas no seio escolar e
académico, a partir de curriculos descolonizados e de uma ciéncia geografica antirracista.
Dessa maneira, 0s saberes hegemdnicos devem ser repensados e 0s saberes no campo da
africanidade e racialidade devem ganhar visibilidade, em prol da formacdo de uma identidade

brasileira integrativa, identidade esta que se embasa num conjunto de diversas etnias, racas,

6A partir de Sacristan (2000), reiteramos que a questdo curricular, lida de forma isolada ou estritamente didatica,
ndo seré capaz de responder aspectos em torno do silenciamento ou mesmo efetivacdo de determinados contetdos,
afinal “[...]querer reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica técnica de instrumentar o curriculo,
supBe uma reducdo que desconsidera os conflitos de interesses que estdo presentes no documento.O curriculo, em
seu contetido e nas formas pelas quais nos apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, é uma opcéo
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, social, politica e escolar;
esta carregado, portanto, de valores e pressupostos que é preciso decifrar. Tarefa a cumprir tanto a partir de um
nivel de anélise politico-social quanto a partir do ponto de vista de sua instrumentagio “mais técnica”, descobrindo
0s mecanismos que operam em seu desenvolvimento dentro dos campos escolares” (p.17).



65

conhecimentos e culturas que se diferenciam e se entrelagam cotidianamente.

2.3 Consideragdes sobre a Base Nacional Comum para Formacdo de Professores da
Educacao Béasica (BNC - Formacéao)

A vistas de discutir a formagdo de professores\professoras em consonincia com as
proposicdes da BNCC — Educagdo bésica, foi encaminhado pelo Ministério da Educacéo
(MEC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no ano de 2018, a proposta de uma Base
Nacional Comum para Formacdo de Professores da Educacdo Basica (BNC — Formacdo),
documento esse que visa subsidiar o debate da formacéo inicial e continuada de professores/as.

Figura 05: Viséo sistémica da BNC — Formagéo
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Fonte: MEC, 2018

Aprovada cerca de um ano ap0s o encaminhamento da proposta, a Resolucdo CNE/CP
n® 2, de 20 de dezembro de 2019 define que os curriculos dos cursos de formacdo de
professores/as devem ter como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-
Educacdo Basica), tendo o prazo de dois anos, considerando a data de homologacdo da BNCC,
para que sejam feitas as adequacges curriculares para a formacao docente.

Cabe destacar que a proposta foi alvo de criticas em funcao da arbitrariedade contida no
processo de construcdo e aprovacao da minuta, demarcada pela seletividade e pouco interesse
no fomento a participacao de entidades educacionais, a partir de audiéncias, consultas publicas,
dentre outras possibilidades. Entidades académico-cientificas, Entidades Nacionais de

Dirigentes e Trabalhadores e Foruns Estaduais de educagdo, no dia 28 de maio de 2020,
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firmaram um posicionamento sobre a resolucdo da BNC — Formagao, demonstrando averséo a
postura adotada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), apontando que as criticas
propositivas, advindas das entidades educacionais, foram subalternizadas, havendo um
destaque para proposicdes de setores do empresariado, atestando a mesma l6gica de mercado
que perpassa a construcdo da BNCC da educacéo basica’.

A resolucdo apresenta o total de 20 paginas, formulada com nove capitulos e um anexo
contendo as competéncias gerais e especificas para a formacdo docente, sendo esta a parte pelo
qual focamos a analise, com o objetivo de entender quais os subsidios para um processo
formativo capaz de dialogar com o campo da diversidade racial e étnica, e consequentemente
contribuir com as abordagens sobre Africa previstas no curriculo comum de Geografia no
ensino fundamental e médio.

As discussdes presentes nos capitulos abordam, de forma geral, aspectos sobre: politicas
de formacdo docente; organizacdo curricular dos cursos superiores para a formacao docente;
estrutura dos cursos de licenciatura; formacdo em segunda licenciatura; formacao pedagogica
para graduados; formacéo para atividades pedagdgicas e de gestdo; avaliacdo interna e externa
nos cursos de licenciatura.

Nessa parte, observamos uma discussao pontual sobre a formacéo docente para o ambito
da formacao cidada, pluralidade e diversidade do contexto escolar, aspectos mais presentes na
textualidade da BNCC da educacdao basica, sendo detectado apenas no Capitulo II “Dos
Fundamentos e da Politica da Formagdo Docente, artigo 6°: “IX - a compreensdo dos docentes
como agentes formadores de conhecimento e cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso
permanente a conhecimentos, informacgdes, vivéncia e atualizagdo cultural;” (BRASIL, 2018).
De maneira pouco aprofundada, o trecho da resolucdo nos leva a questionar o uso do conceito
de cultura e do termo “atualizagdo cultural”, em fun¢ao da amplitude de temas que podem ser
abarcados e também mascarados por ideias generalistas.

Partindo para o anexo da resolucdo, nele consta, utilizando-se da mesma premissa da
BNCC, as competéncias gerais e especificas, bem como as habilidades necessarias ao processo
formativo de licenciandos\as. Tratamos de averiguar quais 0s caminhos presentes para um

ensino critico e inclusivo que, sobretudo, contribua no &mbito do ensino de tematicas tais como

7 Ver o posicionamento completo das entidades nacionais sobre o Parecer e a Minuta de Resolucdo do CNE que
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica:
file:///C:/Users/User/ AppData/Local/Temp/Posicionamento%20das%20entidades%20sobre%200%20Parecer%2
0e%20Minuta%20Res%20Formacao%20Continuada%20d0%20CNE%2028%20MAI0%202020.pdf
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a africana.
Dessa maneira, considerando o total de dez competéncias gerais, destaca-se as de

nimero 1,3e9:

1.Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria
aprendizagem colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa,
democraética e inclusiva.

3.Valorizar e incentivar as diversas manifestacoes artisticas e culturais, tanto locais
guanto mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural para que o estudante possa ampliar seu repertorio cultural.

9.Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para
promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 02)

Em sintese, as competéncias supracitadas dialogam com as competéncias para a
educacdo basica, reforcando a prerrogativa de um ensino que intervenha na sociedade,
tornando-a mais equitativa e justa, valorizando a diversidade de manifestacdes artisticas e
culturais, assim como uma docéncia pautada no acolhimento e respeito as identidades e culturas
no ambiente de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, reforcamos a pertinéncia das colocacGes, haja vista que a atua¢do do/das
docentes perante a diversidade pode somar substancialmente na quebra de preconceitos na
sociedade, agindo de maneira contraria a estruturas hegemonicas, assim como ressaltamos a
preocupacao com discursos generalistas, haja vista que a intolerancia e os preconceitos alvejam
grupos e saberes de forma muito especifica, sendo o caso da questdo africana e afro-brasileira.

As competéncias especificas tem como referéncia trés dimensées fundamentais que, de
forma ndo hierarquica e integrativa, devem nortear a acdo docente: conhecimento profissional;
pratica profissional; e engajamento profissional. Para cada dimensdo, além das competéncias,

sdo estabelecidas as habilidades.

Quadro 05: Competéncias especificas e habilidades relacionadas a tematica da pesquisa (BNC —
Formacéo)

Dimenséo Competéncias especificas Habilidades

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos
estudantes, reconhecer suas identidades e

. elaborar estratégias para contextualizar o
Conhecimento

el 1.2 Demonstrar conhecimento sobre | Processo de aprendizagem
0s estudantes e como eles aprendem

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas
gue promovam a aprendizagem dos estudantes
com diferentes necessidades e deficiéncias,
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levando em conta seus diversos contextos
culturais, socioecondémicos e linguisticos.

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais,
econdmicos e politicos das escolas em que atua.
1.3 Reconhecer os contextos
1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento
que se articulem com os contextos socioculturais
dos estudantes, para propiciar aprendizagens
significativas e mobilizar o desenvolvimento das
Competéncias gerais.

2.1.3 Adotar um repertorio diversificado de
Pratica 2.1 Planejar acOes de ensino que | estratégias didatico pedagdgicas considerando a

profissional resultem em efetivas aprendizagens heterogeneidade dos estudantes (contexto,

caracteristicas e conhecimentos prévios).

3.2  Comprometer-se com a | 3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia
Engajamento aprendizagem dos estudantes e | fisica e simbolica, bem como nas discriminacdes
profissional colocar em pratica o principio de que | étnico-racial praticadas nas escolas e nos
todos sdo capazes de aprender ambientes digitais, além de promover o uso ético,
seguro e responsavel das tecnologias digitais.

Elaboragdo: MENDES, R. A. (2020)
Tanto a dimensédo do conhecimento profissional, quanto da pratica profissional,

observam-se competéncias especificas e habilidades que dialogam em torno da ideia de
contextualizacdo e estratégias didatico-pedagdgicas. E prevista a importancia do/da professor/a
tomar como ponto de partida os aspectos culturais, socioecondmicos e linguisticos dos/das
estudantes, reconhecendo as distintas identidades e contextualizando o processo de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, Moreira (2009) discute que a aprendizagem torna-se significativa
quando ha interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos a serem adquiridos. Nesse
processo, 0s novos conhecimentos ganham maior significancia e os conhecimentos prévios
ganham novos significados.

No ambito do ensino de Geografia, é de extrema importancia a referéncia da categoria
geografica lugar, em especifico o lugar do/da aluno/. Cavalcanti (2011) aborda que a escala de
andlise do lugar deve ser trabalhada como referéncia para a compreensao do local para o global,
com o0 objetivo de “[...] dar significado aos contetidos geograficos para o proprio aluno, fazendo
ligacdo mais direta dos conhecimentos trabalhados em sala de aula com seu cotidiano, com sua
vida imediata, com a realidade experimentada” (p. 197).

O reconhecimento das identidades e dos aspectos socioculturais dos estudantes, por
parte dos/das docentes, tem muito a contribuir na constituicdo de uma educacdo pautada na
diversidade. Quando se trata do ensino de Geografia africana, acreditamos que o espago escolar

pode evidenciar, ainda mais que o espaco académico, em fungdo da diversidade acentuada, as
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relacbes existentes entre as matrizes africanas, europeias e brasileiras que, para aléem de um
revanchismo, ajudam na inser¢é@o de outras perspectivas e outras narrativas no campo do saber.
A terceira dimensdo prevista na BNC aborda o engajamento profissional e dentre as
competéncias especificas destaca-se a importancia do docente em comprometer-se com a
aprendizagem dos/das discentes e tendo como habilidade atentar-se as multiplas formas de
violéncia e discriminacéo racial e étnica que podem ser reproduzidas no &mbito escolar.

Sendo assim, para Gomes (2005), € indispensavel:

[...] construir experiéncias de formacdo em que os professores pudessem vivenciar,
analisar e propor estratégias de intervencédo que tenham a valorizagdo da cultura negra
e a eliminacdo de praticas racistas como foco principal. Dessa forma, o entendimento
dos conceitos estaria associado as experiéncias concretas, possibilitando uma
mudanca de valores(p.149)

Ressaltamos que, determinadas tematicas contribuem para um olhar de respeito aos
pertencimentos étnico-raciais de estudantes negros/as, quilombolas e indigenas que, por vezes,
sdo afetados/as em suas trajetdrias escolares em funcdo de episddios de racismo, sendo
importante a pratica docente no combate a essas situacoes.

No impeto de uma discussdo sobre formacdo de professores/as de maneira mais
especifica, ou seja, pensando docentes de Geografia, podemos nos atentar as Diretrizes
Curriculares de Geografia que, no momento, estio disponiveis para consulta publica®.

Desde a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN 's), no ano de
1997, foram constituidos referenciais para a formulacdo dos curriculos nos sistemas
educacionais a nivel federal, estadual e municipal. Sendo assim, tais parametros visam uma
formacdo comum e de qualidade para os/as discentes nos mais diversos ambitos educativos,
tendo em mente também as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam o sociedade brasileira e que serdo determinantes para se pensar uma educacdo
equitativa e cidada.

Nesse interim, as DCNs de Geografia(2020) consistem em um documento importante
que, em consonancia com as DCNs dos Cursos Superiores® de 08 de maio de 2019, propdem a
reestruturacdo dos cursos de graduacdo e, neste caso, a construcao de uma base formativa dos

curriculos de Geografia.

8 O edital de chamamento para a consulta pdblica das Diretrizes Curriculares de Geografia — Proposta Preliminar,
recebeu documentos e contribuicdes circunstanciadas por meio eletrénico até o dia 20/12/2020.

9 Averiguar o documento completo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos Superiores(2019) em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=119811-pces334-
19&category_slug=agosto-2019-pdf&Itemid=30192.



70

Identificamos que uma das premissas centrais discutidas nas DCNs dos Cursos
Superiores € a inclusdo de mecanismos voltados, principalmente, para o enfrentamento dos/as
egressos/as aos desafios de ordem social e econdmica na contemporaneidade. E previsto, dessa
maneira, o debate de temas relacionados ao perfil dos/as egressos/as, competéncias esperadas,
organizagdo dos cursos de graduacdo, avaliacdo das atividades e corpo docente, a fim de
construir processos formativos mais modernos e atuais.

De acordo com o documento, tais questdes também se fizeram presentes nos debates
sobre os curriculos de graduacdo em Geografia, tendo em mente uma atualizagdo e adequacao
dos curriculos ante as demandas regionais e locais do campo de trabalho, dessa maneira, é
proposto que:

[...]a base formativa dos curriculos de graduacdo em Geografia precisa ser repensada
tanto no campo profissional dominado crescentemente por novas técnicas, tecnologias
e modelos de gestdo e governanca territorial quanto em um mundo cuja pesquisa e
docéncia precisam saber fazer, planejar, executar e gerenciar dindmicas socioespaciais
pautadas pela complexidade das diversas linguagens e pelas redes e novas tecnologias
de comunicagdo (BRASIL, 2020, p. 01)

Tais proposicdes se aplicam as duas habilitacbes correntes do curso de Geografia:
bacharelado e licenciatura, havendo também reflexdes sobre o campo de trabalho do estudante
de Geografia: o tecndlogo, sendo esta Ultima funcdo uma nitida representacao daquilo que foi
debatido anteriormente, quanto a adequacdo do perfil profissional a atualidade do mundo do
trabalho, tendo em vista a pluralidade de formacg6es de geografos e gedgrafas a despeito de cada
regido do pais.

Nossas consideracdes tém enfoque nos aspectos da habilitacdo em licenciandos/as em
Geografia que, segundo a legislacdo em vigor, deve atender a carga horaria de 3.200 horas no
total. O licenciado ministrara aulas de Geografia no ensino fundamental — séries finais (6° ao 9°
ano) e ensino médio, bem como a realizacdo de assessoria pedagogica na area de Geografia e
cursos de curta duracdo sobre temas relacionados a Educacdo, Pedagogia e Ensino de
Geografia.

De acordo com as DCNs de Geografia o/a licenciando/a em Geografia devera ser
capacitado para atuar profissionalmente no &mbito de trés atividades:

e Atividades de Ensino: confeccdo de aulas e materiais didaticos, uso de tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem, estabelecimento de metodologias multidisciplinares,

dentre outros.
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e Atividades de Pesquisa: reflexdo investigativa sobre a prética docente, contelidos
escolares, materiais didaticos, metodologias de ensino, modelos de avaliacdo e outros
aspectos concernentes a formacdo inicial e continuada de professores/as.

e Atividades de Extensdo: interacdo entre 0 espaco escolar do/a licenciado/a e a
comunidade no qual estéo inseridos e fomento a préaticas de Educacéo geografica junto
as familias dos alunos/as.

O principio de indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo tornou-se dever das
universidades publicas brasileiras por meio do artigo 207 da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), essa disposicao atribui o paradigma de uma universidade socialmente referenciada e a
construcdo de um projeto democratico de sociedade (MACIEL, 2010).

Dessa forma, as universidades, bem como a construcdo dos curriculos de ensino
superior, neste caso as diretrizes curriculares de Geografia, estdo alinhadas a esses pilares de
ensino, pesquisa e extensdo e articulam esses principios a fim de uma producédo da saberes
académicos que dialoguem com o0s inimeros segmentos da sociedade e que possibilite a
formacdo de pesquisadores/as, profissionais e cidaddaos/ds com qualidade e de acordo com as
multiplas demandas do campo do trabalho.

E preocupante que o discurso da cidadania e da qualidade nos processos educativos
ainda apresente, de forma timida, reflexdes sobre a diversidade racial e étnica, da historia
africana e afro-brasileira e demais questdes correlatas, afinal, Santos (2000) nos pondera que a
populacdo negra tem suas cidadanias mutiladas, em funcdo da cristalizacdo de interesses
escravocratas. Notamos que no campo das atividades a serem realizadas pelo licenciado/a, a
abertura pra esse debate se faz apenas no campo das atividades de extenséo, o0 que nos leva a
questionar sobre o lugar de tais temas no ambito do Ensino e Pesquisa e supostas auséncias.

Na secdo de orientacdes para as Diretrizes curriculares de Geografia, ao tratar dos perfil
dos/das egressos, a textualidade denota que é esperado um perfil que desenvolva praticas
profissionais embasadas na compreensdo e respeito as diferencas socioespaciais, étnicas,
culturais, politico-ideoldgicas e religiosas, veiculando, a partir disso, uma atuacdo humanista e
plural.

No topico Corpo Docente das DCNs de Geografia, destinamos uma leitura ainda mais
atenta por se tratar de um aspecto diretamente relacionado as reflexdes da pesquisa. O que forma
os/as docentes que formam docentes? O que é esperado destes/as? Como pensar a abordagem

de temas marginalizados, tais como Africa e Africanidades, haja vista que a formac&o destes/as,
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por vezes, estd imbricada nas perspectivas de uma ciéncia moderna-colonial? S&o alguns dos
questionamentos que nos atentaram a essa leitura.

Espera-se, segundo as orientacdes das diretrizes, um quadro docente capaz de
compreender, interpretar e ressignificar o papel da Geografia em mdltiplas escalas, bem como
instituicOes que apresentem programas de formacao e qualificacdo dos seus corpos docentes,

vinculando esse processo formativo as competéncias esperadas dos/das egressos/as.

3. ENSINO DE AFRICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA:
ABORDAGENS E PERSPECTIVAS DOCENTES

O ensino de Geografia pode contribuir positivamente no processo de ressignificacao do
continente africano e do elo existente entre Brasil e Africa, bem como na construgdo das
identidades raciais afro-brasileiras e africanas que sdo demarcadas por espacialidades e
territorialidades. Tomando como base as potencialidades da Geografia, o presente capitulo
evidencia as abordagens adotadas para o ensino de Africa nos cursos de formagcdo inicial de

professores/professoras da area e serd subdividido em duas partes, sendo a primeira secao
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voltada para analise dos planos de ensino das disciplinas de geografia africana e o segundo para
a perspectiva dos/das docentes perante a tematica.

3.1 Africa e Africanidades nos Planos de Ensino dos cursos de Geografia

Na presente secéo, nos atemos a compreender alguns aspectos curriculares do ensino de
saberes africanos e afro-brasileiros, considerando aspectos de contetido, sub-areas, abordagens
tedricas e referenciais bibliograficos em cursos de formacdo de professores/as em Geografia de
universidades brasileiras, que apresentam disciplinas tematicas especificas sobre geografia
africana.

Por meio da Rede Espaco e Diferencal® e da Rede de Gedgrafos/as Pretos/as'!, foi
realizado um levantamento de disciplinas sobre Geografia da Africa em instituicdes publicas
de ensino superior, bem como, investigacoes e analises das ementas e planos de ensino, visando
endossar o debate sobre o continente africano nos cursos de licenciatura.

Serdo estabelecidos, dessa maneira, dialogos sobre o desafios de uma formacéo de
professores/as descolonizada, entendendo obstaculos ainda persistentes na constituicdo de um
ensino de Geografia antirracista e debatendo as abordagens geograficas sobre o continente
africano em algumas instituicdes do pais, especificamente nos cursos de licenciatura em
Geografia.

A sociedade brasileira, de maneira estrutural tem reproduzido a colonialidade nos mais
diversos espacos. Existe um processo de silenciamento de determinados temas e problematicas
em espacos de difusdo de conhecimento, sobretudo, em prol da manutencdo de uma estrutura
vigente, fazendo de escolas e universidades um espaco reprodutor de narrativas hegeménicas.

No que concerne a educacao formal, tem-se por meio das politicas curriculares, a luta
de movimentos sociais pela inser¢do de contetdos que anteriormente ndo eram contemplados
na instituicdo escolar, sequer nas institui¢cbes de ensino superior.

O ensino sobre Africa passa a ser contetido obrigatdrio, em sala de aula, a partir da lei
n® 10.639/03, fruto de reivindicacdes e articulacdes de ativistas negros/as no Brasil visando uma

ampliacdo de saberes africanos e afrodescendentes que foram e ainda sdo parte fundamental da

10 Esta rede se formou no 111 Coléquio Espago e Diferenca, realizado de 30 de margo a 02 de abril na Universidade
Federal de Goias, com participantes em grande parte negros/as de quatro regides e oito universidades.

11 Arede teve seu inicio no ano de 2019 por meio de um grupo de whatsapp, havendo nesse interim a mobilizacdo
para uma reunido presencial no XIII Encontro Nacional da ANPEGE, realizado no mesmo ano na Universidade
de Sao Paulo, onde cerca de 60 participantes elaboraram e propuseram o manifesto “Por uma geo-grafia negra”.
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Historia e Geografia brasileira (GOMES, 2006).

Dessa maneira, uma educacio que no exclua as teméticas sobre Africa e cultura afro-
brasileira é se colocar na contra o racismo presente nas instituicdes de ensino, entendendo que
0 racismo, um processo atrelado a hierarquias de raga e etnia, tem ganhado novos arranjos, para
além de fatores unicamente ligados a corporeidade e fendtipos (GROSFOGUEL, 2012), ou seja,
temos nesse processo de subjugacio da producéo de conhecimento de/para/sobre Africa o entfo
chamado racismo epistémico que “[...] destroi formas de conhecimento de ancestralidades
africanas e usurpa modos de ver, sentir fazer e ser-estar no mundo” (OLIVEIRA, 2018, p.10).

Quer seja o curriculo da educacgdo basica ou o projeto pedagdgico dos cursos de ensino
superior, tem-se um campo extenso de analises e investigacdes quanto as intencionalidades no
processo de construcdo do curriculo que, sobretudo reflete os lugares sociais de cada tematica

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, em seus estudos sobre teorias curriculares:

O processo de fabricacdo do curriculo ndo é um processo 1dgico, mas um processo
social, no qual convivem, lado a lado com fatores légicos, epistemoldgicos,
intelectuais, determinantes sociais menos “nobres” € menos “formais”, tais como
interesses, rituais, conflitos simholicos e culturais, necessidades de legitimacéo e de

controle, propdsitos de dominacao dirigidos por fatores ligados a classe, raca, ou
género (SILVA, 1996, p.79).

Partindo desse pressuposto, podemos compreender que a construcdo do curriculo nao
se da exclusivamente por uma ordem logica impremeditada, nesse processo, questdes de
dominacéo séo reafirmadas, preconceitos tais como os atrelados a racialidade sdo reproduzidos
(SILVA, 2010). As abordagens quanto ao curriculo apontam a sua relevancia no ambito das
relacGes politicas e histdricas. Aquilo que estudamos e discutimos nas unidades de ensino ndo
é resultante de um mero acaso, &, todavia, uma imposicao daqueles que detém o poder.

Todo conhecimento produzido ndo é dotado de plena liberdade para quem o produz,
mas em relacdo ao que deve ser transmitido, em consonancia com as imposi¢des de segmentos
hegemonicos. Partindo dessa ideia, podemos compreender que determinados grupos sociais sdo
tidos como visiveis em detrimento de outros que sdo excluidos de possiveis abordagens na
educacdo basica, sendo este o caso da populacédo africana e afro-brasileira(GOMES, 2006).

O processo de descolonizacdo do curriculo torna-se um fator de extrema importancia
para a ruptura do silenciamento ainda resistente no meio educacional. Sendo assim, devemos,
por meio das politicas curriculares reivindicadas pelo movimento negro brasileiro, inserir de
forma diligente os contetidos sobre Africa e Cultura Afro-brasileira nas instituicdes de ensino
(GOMES, 2012).



75

E possivel reafirmar através das proposicoes da autora que:

[...] a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes e produz
algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizacdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias histdricas, econdmicas e visdes de mundo (GOMES, 2012, p.107).

Um curriculo descolonizado de Geografia contemplara outros enunciadores, outras
narrativas, outras\os agentes de producdo do espaco, advindos de povos que foram deixados a
margem do processo de construcdo do pensamento geografico, tais como africanos e
afrodescendentes, permitindo uma nova roupagem a ciéncia que, contemple a diversidade
cultural e étnico-racial.

Segundo Joseph Ki-Zerbo, no que tange a histdria do continente Africano:

A Histdria da Africa deve ser reescrita. E isso porque, até o presente momento, ela foi
mascarada, camuflada, desfigurada, mutilada pela “for¢a das circunstancias”, ou seja,
pela ignorancia e pelo interesse. Abatido por varios séculos de opressdo, esse
continente presenciou geracdes de viajantes, de traficantes de escravos, de
exploradores, de missionarios, de proconsules, de sabios de todo tipo, que acabaram
por fixar sua imagem no cendrio da miséria, da barbarie, da irresponsabilidade e do
caos. Essa imagem foi projetada e extrapolada ao infinito ao longo do tempo, passando
a justificar tanto o presente quanto o futuro. (KI — ZERBO, 2010, p. 32)

A formagcdo antiga, complexa e variada da Africa é subalternizada e, na maioria das
vezes, substituida por perspectivas equivocadas. Africa como um “pais’, uma unidade, atrelada
unicamente aos processos de exploracdo colonial, as perspectivas midiaticas sensacionalistas,
a conflitos “tribais” e modos de vida selvagem, sdo algumas das geografias imaginativas
construidas ao longo do tempo e que precisam ser revistas. Dessa maneira, “[...] precisamos
analisar a Africa sem nossos “éculos intelectuais” eurocéntricos preconceituosos, pois bem
sabemos que 0 eurocentrismo exalta os valores ocidentais e desconsidera demais saberes”
(WEDDERBURN, 2005, p.153, grifo nosso).

A formacdo da Geografia académica no Brasil aconteceu na década de 1930, com a
criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e dos cursos de Histéria e
Geografia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em Sdo Paulo. Os saberes geograficos
para a formacdo de pesquisadores e docentes, desde entdo, ocorriam em torno da escola
francesa, com a Geografia Regional de Vidal de La Blache, havendo também a producao de
saberes em torno da Geografia Fisica e metodologia geografica (ANDRADE, 1999).

Nesse periodo, resultante das vertentes classicas ensinadas nas disciplinas

universitarias, os conhecimentos produzidos pertenciam, massivamente, ao campo dos estudos
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regionais da Geografia, havendo também trabalhos centrados em aspectos fisicos, outros com
fundamentacdo bioldgica, existindo pouco espaco para problematizagdes de cunho social e
politico (ANDRADE, 1999).

A Geografia, nas Ultimas décadas, apresentou suas pesquisas provenientes de dois
grandes paradigmas contemporaneos: 0 neopositivismo e o materialismo histérico-dialético. A
definicao de paradigma, de acordo com Sposito (2001, p.100), € um “[...] conjunto de ideias,
teorias e doutrinas construidos com a intermediacdo do método e que caracterizam uma
tendéncia cientifica”.

Segundo Sposito (2001), a ciéncia geografica apresenta uma gama de possibilidades na
producdo de conhecimentos, que se ajustam e se concentram em tendéncias no que tange a
orientacdo metodologica e formativa na atualidade. De modo complementar, Pinheiro (2005)
dialoga sobre o objeto de estudo da Geografia, 0 espaco, e as interfaces possiveis entre as

tendéncias geograficas e demais areas do conhecimento, para este:

O estudo do espaco geografico permite contato com uma ampla realidade. Na
qualidade de conhecimento cientifico, estabelece interfaces com outras areas e
expressdes do saber, como a Filosofia, as Artes, a Literatura, entre outras. Essas
derivacOes ocorrem como especialidades da Geografia: Geografia Urbana, Geografia
Cultural, Geografia Agraria, entre outras. De outra forma, podem aparecer derivacgdes,
que se comportam como parametros ou paradigmas para estudos do espaco
geogréfico, apresentando-se como  tendéncias  tedrico-metodolégicas e
epistemoldgicas (PINHEIRO, 2005, p.178)

Muito mais que a discussdo em torno de uma suposta crise paradigmatica, o didlogo
epistemologico aqui levantado, contribui na tomada de consciéncia do rumo dado ndo somente
das pesquisas geograficas, mas também das disciplinas e saberes basilares na Geografia,
podendo somar no entendimento de certas epistemes e sobre como existem vertentes ainda
questionadas ou pouco debatidas, em funcéo de distintas leituras sobre 0s sujeitos e a sociedade.

Visando entender melhor essas outras leituras, Cirqueira e Corréa (2012) discutiram
quais eram os interesses da geografia académica quando se tratava da questdo etnicorracial e
africana no Brasil. As quatro tendéncias tedrico-metodoldgicas, percebidas em pesquisas de
pos-graduacdo em Geografia, foram: Espaco e relacbes étnico-raciais; ldentidades e
territorialidades negras; Geopolitica dos paises africanos; e Territorio e manifestac@es culturais
e religiosas. O quantitativo de trabalhos, ainda que pouco expressivos, demonstra como as
abordagens apontadas estdo aos poucos sendo inseridas no rol de saberes geogréaficos.

Todavia, quando se trata do ensino de Geografia, 0s autores supracitados discutem a

auséncia atrelada ao ensino da Histéria da Africa e cultura afro-brasileira, considerando,
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sobretudo, os esforgos da promulgacéo da lei n® 10.639/03, em inserir essas discussdes nos

curriculos das instituigdes de ensino basico e superior:

Este dispositivo juridico, mais que obrigar a insercdo de uma gama de contetidos no
curriculo, nos da a possibilidade de propor outras leituras sobre a formacdo do
territério brasileiro, questionando o papel subalternizado do negro na organizacao do
espaco brasileiro, abrindo uma ampla agenda de estudos fora dos moldes
eurocéntricos (CIRQUEIRA E CORREA, 2012, p.13)

A insercdo dos saberes africanos e afro-brasileiros pelo viés institucional € amparada
legalmente e prevista para os cursos de licenciatura por meio das DCNs. Entretanto, existem
resisténcias. Considerando a Geografia brasileira, ancorada em sua génese em escolas
europeias, sobretudo a francesa, haviam modos e prerrogativas preferiveis sobre o ensinar/fazer
geografico, somada a colonialidade nos espacos de saber e a rigidez de estruturas
paradigmaticas que liam a realidade de maneira mais distanciada, configurando obstaculos para
0 debate de temas que subvertem a logica instaurada.

As estruturas hierarquicas ainda se fazem presentes. Mesmo diante da renovagéo
advinda da Geografia cultural, a dimensédo do vivido e do esfor¢o tedrico-metodologico de
pensar outras leituras do espaco interseccionadas com politica, cultura e economia, ha
questionamentos quanto a fragilidade dessa especialidade, em funcdo de sua diversificacdo
tematica e complexidade de discutir por teorias e métodos préprios. A suposta homogeneidade
e rigor exigidos ndo sdo perceptiveis nas demais subareas da Geografia que, de um modo ou de
outro, em maior ou menor medida, também sdo atravessadas por outros temas além das
fronteiras do saber geografico.

Dessa forma, ainda que a tematica africana seja correlacionada ao campo da Geografia
cultural, é notdrio citar que os dialogos se estendem, quer seja para outras subareas, tais como
a Geografia regional, agraria, urbana, ensino de Geografia, até mesmo para outras areas do
conhecimento. Ou mesmo se constituirdo sem estar necessariamente atrelada ao lugar visto
como proprio aos temas sobre racialidades e etnicidades na Geografia, atravessando a rigidez
de determinadas subéreas.

Os temas nomeados como transversais, por vezes se transversalizam em funcdo do
recente debate, do ndo lugar paradigmatico, ou das inimeras leituras possiveis sobre o tema, a
depender da especialidade geografica ao qual esta vinculada. A discussdo da questdo africana e
afro-brasileira ndo é parte dessas prerrogativas, o que consideramos por meio da discussao
presente nas disciplinas dos cursos de licenciatura em Geografia.

Antes disso, ainda na busca por discutir o contexto historico da Geografia brasileira,
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dessa vez pensando sobre a histéria da Geografia africana, tem-se expoentes que muito
contribuiram na insercéo e sistematizacéo desse debate nas IES brasileiras.

Dentre 0s nomes representativos, o Prof. Dr. Rafael Sanzio Araujo dos Anjos, docente
titular da Universidade de Brasilia (UnB), se destaca como um dos precursores dessa discussao.
Graduado em Geografia pela Universidade Federal da Bahia no ano de 1982, tem desenvolvido
pesquisas significativas pensando Africa e diaspora africana, comunidades remanescentes de
quilombo, terreiros de religides de matriz africana, ensino de geografia africana e afro-
brasileira, dentre outros.

Em meio as suas contribuicbes no ambito geografico, buscou desenvolver mapas
tematicos sobre a Africa e diaspora de povos africanos no Brasil, bem como 0 mapeamento e
concessao de laudos a territérios remanescentes de quilombos por todo o Brasil, em parceria
com a Fundacdo Cultural Palmares (FCP), e por meio de tecnologias geograficas aplicadas.

Vinculou-se como docente na Universidade de Brasilia no ano de 1988 e desde entéo
lecionou disciplinas tais como: Geografia Quilombola; Geografia Africana e Afro-brasileira;
Matrizes Africanas do Territdrio Brasileiro, Sensoriamento Remoto Aplicado ao Planejamento
do Territério e Geografia Afro-Brasileira, tanto em cursos de graduacdo, quanto de pos-
graduacdo. Na mesma instituicdo, é diretor do Centro de Cartografia Aplicada e Informacéo
Geografica (CIGA), onde coordena os Projetos Geografia Afrobrasileira: Educacdo &
Planejamento do Territorio (Projeto GEOAFRO) e 0 Grupo de Pesquisa GEOBAOBAS/CNPQ.

Com destaque ao projeto GEOAFRO, notamos os dialogos do pesquisador no que tange a
educacdo e a perspectiva dos saberes geograficos africanos. O projeto, em parceria com a
Secretaria de Educacdo a Distancia, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD)Y?, 6rgdo do
Ministério da Educacdo (MEC), realizou a partir do ano de 2005 diversas oficinas tematicas
para professores da Rede Estadual de Educacdo, visando contribuir na construcdo de outras
territorialidades da populacéo brasileira onde as referéncias africanas estejam presentes.

O projeto também preconizou Exposicdes Cartograficas e Geogréaficas Itinerantes com
0s seguintes temas: Quilombolas - Tradicdes e Culturas da Resisténcia; O Brasil Africano:
Diaspora - Quilombos - Territorio — Populacdo e A Africa, o Brasil e os Territorios dos
Quilombos. As exposicGes firmam extensdes concretas para fins de possibilitar a ampliacéo da

visibilidade espacial e capacitacdo de professores e cidaddos. As mesmas ocorreram na Bélgica,

12 A secretaria em questdo foi extinta por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019, e representou uma
grande perda no campo das discuss@es sobre inclusdo, diversidade e equidade na educacéo brasileira.
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Angola, Franga e também no Brasil, nas cidades de Salvador (BA), Brasilia (DF), S&o Paulo
(SP) e Rio de Janeiro (RJ).

Cabe frisar que Rafael Sanzio Araujo dos Anjos atrelou debates pertinentes em torno
dos conhecimentos cartogréaficos, culturais e do ensino de Geografia, antes mesmo da
proposicdo da lei n° 10.639/03. Vinculado a intelectuais da Antropologia, Histéria e Educacéo,
subsidiou o debate em prol do marco juridico, pensando nas possibilidades da ciéncia
geografica em estabelecer outras formas de leitura do continente africano, evitando distor¢des
verificadas no decorrer dos anos.

Destacamos também as contribuicbes do Prof. Dr. Renato Emerson dos Santos,
professor adjunto do Instituto de Pesquisa e Planejamento Regional da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (IPPUR/UFRJ), no tocante as discussdes sobre curriculo de Geografia e
implementacdo da lei n° 10.639/03 que 0 mesmo vem desenvolvendo desde 2009, com destaque
ao livro “Rediscutindo o ensino da Geografia: temas da Lei 10.639” (2009) e o artigo “Ensino
de Geografia e curriculo: questdes a partir da lei n°® 10.639/03” publicado na revista Terra
Livre no ano de 2010, fruto de pesquisas desenvolvidas com docentes da escola basica.
Podemos destacar também as coletaneas “Diversidade, espaco e relagées étnico-raciais” de
2007 e “Questées urbanas e racismos” de 2012, ambas organizadas pelo docente.

O Prof. Dr. Alex Ratts, do Instituto de Estudos Socioambientais da Universidade
Federal de Goias (IESA/UFG), também demarca discussdes importantes acerca da tematica
africana na Geografia Académica e escolar, bem como no campo das relagdes étnico-raciais. O
docente desenvolve disciplinas, projetos de pesquisa e eventos relacionados a Africa na referida
instituicdo desde 2006, com destaque as contribuicdes tedricas presentes nos seguintes
trabalhos: “Representacdes da Africa e da Populacdo Negra nos Livros Didaticos de
Geografia” artigo publicado em coautoria na Revista da Casa da Geografia de Sobral em 2007;
e o capitulo “4 perspectiva do “mundo negro”: notas para o ensino de Geografia da Africa no
Brasil” contido no e-book “Género e diversidade na escola : espaco e diferenca: abordagens
geograficas da diferenciacdo étnica, racial e de género”, co-organizado pelo docente no ano
de 2018.

Partindo para uma reflexdo mais direta sobre como a temética africana se faz presente
nos cursos de licenciatura em Geografia na atualidade, tomamos como base, nesse primeiro
momento, a discussdo de oito planos de ensino pertencentes a seis instituicdes publicas de

ensino superior distintas. Quanto ao segundo momento, este centra reflexdes sobre as
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entrevistas realizadas com os/as docentes das disciplinas de geografia africana.

Os planos de ensino séo considerados como principal elemento dessa parte da pesquisa,
tendo em vista as possibilidades desse documento na compreensdo dos caminhos teoricos e
metodoldgicos de cada docente. A forma como estes interpretam, selecionam e constroem o
delineamento da disciplina posta institucionalmente, refletem suas visdes de mundo e
posicionamentos politicos e ideoldgicos. Cada método, proposta didatica e bibliografia adotada,
atribui perspectivas proprias a disciplina, o que favorece o entendimento das maltiplas formas
de lecionar uma mesma tematica.

Partindo desse pressuposto, buscamos por meio da analise dos planos de ensino
compreender qual geografia africana tem sido ensinada nos espagos académicos, como tem sido
ensinada e quais abordagens geograficas tem sido acionadas.

A dimensdo inicial do ensino de Geografia africana no curso de licenciatura se fez
palpavel, ainda que em escala menor, a partir da realizagdo do estagio docéncia, atividade
obrigatéria na pos-graduacdo e que objetiva desenvolver praticas de docéncia do ensino
superior para pos-graduandos/as. O estagio foi realizado numa disciplina de Geografia da
Africa®®,

No plano da disciplina, estruturada em mddulos, o continente africano era acionado
enquanto contetdo geografico das escolas brasileiras, enquanto sociedades anteriores a
dominacdo imperialista, enquanto povos que resistiram a processos de dominacdo e lutaram
duramente por suas independéncias, enquanto portadores de epistemes proprias, dissimuladas
em face do eurocentrismo e de representacGes enviesadas.

A pluralidade aqui referida, se ancorou inicialmente nas reflexdes do estagio docéncia
e entendida como as multiplas maneiras de interpelar a geografia africana nas licenciaturas e
por conseguinte, nas escolas. Durante o semestre foi possivel averiguar uma base de referenciais
tedricos proveniente de varias disciplinas no bojo das ciéncias humanas. O uso de multiplos
recursos didaticos e multiplas linguagens, desde recursos cartograficos, até musicais, exposicao
de filmes, documentérios e videoclipes. Abordagens em torno do ensino de Geografia, da
regionalizacao, das dindmicas territoriais, dos conflitos geopoliticos e da cultura.

Desse modo, notamos que a pluralidade das abordagens sobre Africa tem nos

evidenciado as potencialidades geograficas quanto a esse debate e também nos instiga a pensar,

13 O estagio docéncia foi realizado no primeiro semestre de 2019 na disciplina “Tdpicos em Geografia Humana:

Geografia da Africa”, tendo como docente responséavel o Prof. Dr. Alex Ratts. A disciplina é ofertada pelo Instituto
de Estudos Socioambientais da Universidade Federal de Goias (IESA/UFG).
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em que medida certas abordagens se compatibilizam com o que propomos sobre um ensino de
Africa voltado para romper narrativas hegemonicas.

Sdo oito planos que integram a analise desta se¢do. No primeiro momento foram
realizadas leituras dos planos de ensino, visando extrair as ideias contidas no plano a respeito
do tema. Considerando o teor da disciplina, no que tange seus objetivos, ementas e perfis dos
docentes perante o debate da temética, obtivemos as seguintes informacdes, postas
separadamente, em funcao das especificidades de cada instituigéo.

Quadro 06: Abordagens geograficas sobre Africa em Instituicdes de Ensino Superior Publica

Disciplina “Geografia Regional da Africa” / Geografia — UFRJ

A disciplina “Geografia Regional da Africa”, contida no curriculo do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro, é ministrada pelo Prof. Dr. Fréderic Monié que,
nos Ultimos anos, tem produzido pesquisas e projetos no ambito de dinamicas espaciais,
desenvolvimento e recursos naturais na Africa Subsaariana. Atua como professor visitante na escola
doutoral de Geografia da Universidade Pedagdgica — Mocambique desde 2014 e também coordena o
grupo de estudos “Espacos e sociedades na Africa subsaariana”.

A disciplina apresenta carga horéria de 60h semestrais e de acordo com os topicos da ementa, é
prevista a discussdo dos fatores de regionaliza¢do, a questdo da agua, aspectos populacionais e de
mobilidade, riscos alimentares, urbanizacio, desenvolvimento da Africa no contexto da globalizagio
econdmica e correlatos. O plano de ensino ndo apresenta detalhamentos para além da ementa, tais como
o0 plano de curso e metodologias de ensino.

Disciplina “Geografias Descoloniais” / Geografia — UFRGS

O curriculo do curso de Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) conta
com a disciplina “Geografias Descoloniais”, lecionada pela Profa. Dra. Adriana Dorfman, com carga
horéaria de 60h e carater obrigatdrio.

Os interesses de pesquisa da docente envolvem a discussao sobre o0 ensino das regifes continentais,
considerando as teorias ligadas a imaginacdo geogréafica e o conceito de representacdo. Desde 2011
tem desenvolvido um projeto intitulado “Capitulos de Geografia Afro-Brasileira no RS”, no intuito
trabalhar oficinas, bibliografias e trabalhos de campo sobre a negritude no Rio Grande do Sul,
reconhecendo a importancia do ensino de geografia afro-brasileira e o subsidio da lei n° 10.639/03.

Partindo para a discusséo da disciplina, o objetivo da mesma é debater os grandes espagos mundiais,
com foco na Africa e a Asia, visando construir abordagens voltadas para o ensino de Geografia;
propondo o estudo das teorias descoloniais e instrumentalizando licenciandos para o ensino das
tematicas afro-brasileiras e indigenas.

O plano de curso ¢ subdividido em trés partes: “Geografias Descoloniais”, “Geografia da Africa e
Afro-brasileira” e “Orientes”. A metodologia delineia-se pela abordagem de temas ligados a areas
geograficas consideradas periféricas de acordo com o mundo ocidental, considerando a relevancia dos
discursos no campo da geografia afro-brasileira e suas territorialidades.

Disciplina “Tépicos em Geografia Humana: Geografia da Africa” / Geografia - UFG

O Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Geografia do Instituto de Estudos
Socioambientais (IESA-UFG), em funcgdo de sua alteragdo no ano de 2011, incorporou duas disciplinas
que, de maneira direta ou indireta, tem abordado os contetidos acerca de Africa, sendo estas: Topicos
em Geografia Regional (TGR) e Tépicos em Geografia Humana (TGH) (MENDES E RATTS, 2020).

As disciplinas supracitadas podem ter temas variados, sendo a TGR voltada para o entendimento
das grandes regides mundiais: Africa; Europa; América Anglo-Saxbnica; América Latina; Asia e
Oceania, com enfoque histérico e geografico, considerando as caracteristicas contemporaneas dos
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paises, relacBes internacionais e integracdo regional. Quando se trata de TGH, a disciplina visa
desenvolver topicos especiais de Geografia Humana, Cultural, Regional, Geografia e Movimentos
Sociais, dentre outros. (IESA/UFG, 2011).

A disciplina “Tépicos em Geografia Humana: Geografia da Africa” apresenta carga horaria de 64h,
carater eletivo, € ofertada aos cursos de Geografia e Nucleo Livre da UFG e tem sido lecionada desde
2015 pelo Prof. Dr. Alex Ratts. As questdes raciais e étnicas sao alvo de discussdes do docente desde
0s anos 2000, assim como disciplinas ministradas e projetos de pesquisa, que além das questdes
supracitadas, também versam sobre as tematicas de género, sexualidade e educacao.

A ementa da disciplina prevé as seguintes discussoes:
Ementa: O ensino de Geografia da Africa; as sociedades africanas da antiguidade e do periodo
moderno/colonial; escravismo e colonizagdo na perspectiva atlantica; movimentos culturais e politicos
africanos, com foco nos processos de independéncia e descolonizagdo (IESA/UFG, 2015).

As discussdes ao longo da disciplina ocorrem por meio de unidades tematicas, sendo elas: “ITmagens
da Africa”; “Africa, Educacio e Geografia”; “Sociedades africanas na antiguidade e medievo: Kemet
(Egito)e o Bilad-As-Sudan (Mali)”;”Sociedades africanas no periodo moderno/colonial” e
“Colonizagdo e descolonizagdo na perspectiva atlantica”.

Disciplina “Geografia Africana e Afro-brasileira” / Geografia — UnB

No que tange a tematica africana no curso de Geografia da Universidade de Brasilia, constatou-se
na proposta pedagogica do curso a disciplina “Geografia Africana e Afro-brasileira”, presente como
disciplina obrigatéria do curso e lecionada pelo Prof. Dr. Rafael Sanzio Araujo dos Anjos, um grande
nome no que concerne & producio de saberes geograficos quanto a Africa e africanidades no Brasil,
com Pés-doutoramento em Cartografia Etnica pelo Museu Real da Africa Central —
Tervuren/Bélgica, inimeros artigos sobre a temética, bem como projetos de pesquisa e grupos de
estudo.

A ementa da disciplina apresenta, como foco principal, o estudo das caracteristicas fisicas e
mineraldgicas do continente africano e o perfil dos aspectos mais relevantes da estrutura geogréafica.
Reconhecimento das diversas perspectivas para a compreensdo das condicionantes fisico-ambientais
dos territorios e suas transformacdes institucionais; Discussdo de aspectos demograficos e de
urbanizacdo africana, considerando o processo atual de exclusdo territorial no mundo contemporaneo;
Estabelecimento de referéncias para a compreensao do tréafico, dos quilombos, da imagem geografica
construida para os trépicos, da populacdo brasileira afro-brasileira e marginalizada e o debate sobre o
contexto atual das comunidades e dos territorios quilombolas do pais;

Disciplina “Ensino de Geografia da Africa e Educaciio para as Relacées Etnico-Raciais” /
Geografia— UFT

A Universidade Federal do Tocantins — Campus Porto Nacional dispde, por meio da disciplina
“Ensino de Geografia da Africa e Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais”, a discussio sobre os
contetdos relacionados & Africa e a temética étnico-racial no campo da Geografla escolar e académica.

O docente da disciplina, Prof. Dr. Rosemberg Aparecido Lopes Ferracini, debateu em sua tese de
doutorado na Universidade de Sao Paulo (USP), as questfes africanas e suas representacdes nos livros
didaticos de Geografia, considerando o periodo de 1890 a 2003. Nas etapas de mestrado e
especializagio, as discussbes em torno da Africa e africanidades também se fazem presentes.
Atualmente realiza projetos de pesquisa sobre manuais escolares de Geografia em Angola e
Mocambique, buscando entender em que medida esses manuais escolares abordam os saberes
geograficos do continente africano.

O plano de ensino da disciplina atesta que o objetivo da mesma ¢é refletir sobre os contetdos
curriculares para o ensino de Geografia das questdes raciais, étnicas e africanas no espago rural e
urbano. O conteido programatico se subdivide em quatro topicos: A Africa antes dos europeus: o berco
da humanidade; Geografia e Raca — Espacializacdo da raca e das relagdes raciais na escola; Relagdes
Raciais no Curriculo Escolar e A Africa na Geografia Escolar. A metodologia contida no plano ocorre
em torno de aulas expositivas, trabalhos em grupo e analises filmicas.

Disciplina “Organizacio do Espaco Mundial I e II” / Geografia — UERJ
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A Universidade Estadual do Rio de Janeiro (FFP — Sdo Gongalo) oferece o curso de licenciatura
plena em Geografia desde 1994, havendo também duas especializagdes e um mestrado académico na
area. Cabe frisar que a UERJ foi uma das instituicfes pioneiras na implantacdo do sistema de cotas
raciais.

O curriculo do curso dispoe a disciplina nomeada como “Organizagdo do Espaco Mundial I e II”,
lecionada atualmente pelo Prof. Dr. Denilson Aradjo de Oliveira. O docente tem desenvolvido, desde
2013, projetos de pesquisa sobre novas metodologias para o ensino de Geografia da Africa,
decolonialidade e espacialidades negras urbanas.

De acordo com o plano de ensino, a disciplina com carga horaria de 60 horas e status de obrigatoria,
debate as matrizes conceituais de diferenciacdo do espaco e as transformacdes politicas, econémicas,
sociais e ambientais operadas no mundo a partir da globalizacdo capitalista. Prevé-se também a
discussdo sobre movimentos sociais na contestacdo da ordem capitalista e a geografia regional dos
continentes, pensando na divisdo com base fisica-territorial do mundo, sendo este o patamar de
discussdo sobre Africa, segundo a ementa.

Disciplina “Geografia da Africa” / Geografia — UNEB

A disciplina nomeada “Geografia da Africa” com carga horaria de 75h, consta no rol de
componentes curriculares da Universidade do Estado da Bahia e atualmente € ministrada pela Profa.
Ms. Paula Regina Cordeiro. Suas aproximagdes com a tematica ocorrem desde a graduacdo, com
pesquisas e projetos no que concerne comunidades tradicionais quilombolas e pesqueiras no estado da
Bahia, assim como dialogos no campo da cartografia social e étnica.

A ementa da disciplina prevé uma discussdo ampla sobre a Geografia da Africa, abrangendo varios
pontos, desde a Africa pré-colonial (Impérios, reinos e civilizagdes africanas), invengio e reinvengo
da Africa, expansdo mercantilista e a organizagio do sistema-mundo moderno-colonial, até a diaspora
africana nas Américas e no Brasil, considerando as discussdes sobre neocolonialismo, pan-africanismo,
formas de organizacdo espacial dos africanos em didspora no Brasil e nas Ameéricas, racismo
epistemoldgico e estrutural, negritude no espaco urbano e campesinato negro brasileiro, dentre outras
questdes intrinsecas.

Disciplina “Geografia Regional | — Africa” / Geografia — USP

A Universidade de Sao Paulo (USP) foi uma das universidades pioneiras, no que tange a formacao
da Geografia cientifica brasileira. O atual curriculo do curso dispde, no 7° periodo, a disciplina
“Geografia Regional I — Africa”, com carga horaria de 90h e carater optativo.

O docente da disciplina é o Prof. Dr. Eduardo Donizeti Girotto, que esta vinculado ao curso desde
o ano de 2015 e desenvolve pesquisas no campo da formacao de professores, categoria lugar e educacdo
geografica, politicas educacionais, dentre outras tematicas envolvendo o ensino de Geografia.

O plano de ensino discute, como sendo o objetivo da disciplina, a compreensdo do processo de
formagdo do territorio africano, considerando aspectos da historia, cultura e geopolitica do continente,
tendo em conta o dialogo sobre a Africa Pré-colonial, processo de colonizagéo, a diaspora, cultura afro-
brasileira, movimento negro-organizado, luta antirracista e anti-discriminatéria, lei 10.639/03 e suas
implicacdes para o ensino de Geografia e analise de aspectos organizacionais das comunidades negras
brasileiras.

Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020)
No segundo momento ha a andlise das informacdes contidas nos planos de ensino,

considerando dois principais pontos de reflexdo: os referenciais bibliograficos previstos na
disciplina e as abordagens geograficas sobre a tematica.

Os referenciais bibliograficos foram considerados no processo de analise dos planos de
ensino, para fins de entendimento sobre quais areas do conhecimento sdo acionadas e quais as

bases tedricas utilizadas nas disciplinas sobre Geografia Africana. Dessa maneira, foi constatado
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o total de 171 bibliografias de acordo com o conjunto de 08 planos de ensino.

Grafico 02: Bibliografia por areas da Ciéncia

M Geografia

M Histéria

B Antropologia
Ciéncias Sociais

M Literatura

M Filosofia

M Outros

Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020)
As bibliografias, em sua maioria, sdo provenientes da area de Geografia, Historia e

Ciéncias Sociais. De acordo com o gréafico 02, a area de Geografia representa 35% do total de
referéncias, enquanto que Historia e Ciéncias Sociais representam 26% e 12%,
respectivamente. Também foram encontradas obras na area da Antropologia (6%), Filosofia
(3%) e Literatura (6%). Na area do grafico denominado “Outros”, encontra-se uma gama de
referéncias no campo das Artes, Economia, Biologia, Teologia, Ciéncia Politica, dentre outras.

Graéfico 03: Bibliografia de acordo com o pais de origem
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Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020)
Identificamos por meio do ISBN, repositorios institucionais ou DOI de revistas, 0 pais

de origem das bibliografias. No grafico acima, observa-se que no universo das 171 bibliografias
h& um total de 27 nacionalidades, com destaque as publica¢Ges nacionais, representando 61%
das bibliografias, tendo em seguida 8% provenientes da Francga e 7% da Inglaterra.
Considerando a proveniéncia das bibliografias por continentes de origem (Tabela 02),
observa-se que a maior parte advém do continente americano (67%), em funcdo da grande
quantidade de bibliografias brasileiras, como anteriormente mencionado. O continente europeu

vem em segundo lugar com 21%; o continente africano com 10% e o continente asiatico com

2%.
Tabela 02 - Bibliografias por continente de origem
Continente Quantidade Porcentagem
Americano 115 67%
Europeu 36 21%
Africano 17 10%
Asiatico 03 02%
Total 171 100%

Elaboragdo: MENDES, R. A. (2020)
A porcentagem de autores/as africanos/as nos planos de ensino se apresenta de forma

incipiente (10%), haja vista a tematica em questdo, enquanto que o dobro de contribuicGes
tedricas advém do continente europeu. Percepcdes tais, nos apontam que 0s saberes produzidos
por intelectuais africanos ainda se encontram a mercé de um modelo cientifico moderno-
colonial, onde, mesmo tendo como escopo principal as discussdes sobre Africa, suas

perspectivas sdo minorizadas.
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Os saberes produzidos por intelectuais afro-brasileiros sdo atingidos por uma logica
semelhante, ainda que a maior porcentagem das bibliografias sejam de origem brasileira, os
autores acionados se repetem nos planos de ensino, havendo apenas dois ou trés de fato
evidenciados, em funcdo da pouca visibilidade dada a pesquisadores\as da area africana e afro-

brasileira.
Tabela 03 — Numero de bibliografias por autor
Autor Quantidade
ANJOS, Rafael Sanzio Araljo dos. 14
SANTOS, Renato Emerson dos. 08
SANTQS, Milton. 08
KI-ZERBO, Joseph. 07
SILVA, Alberto da Costa e. 06
RATTS, Alex. 06
MUNANGA, Kabengele 05
MOORE, Carlos 03

Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020)

Na tabela 04, apresentamos 0s autores com trés publicacbes ou mais nos planos de
ensino, constatando o total de oito autores. Dentre 0s autores, 0s que mais se destacam séo:
Rafael Sanzio Araujo dos Anjos, com total de 14 publicacGes evidenciadas; Renato Emerson
dos Santos e Milton Santos, ambos com 08 publicacdes. Cabe ressaltar que os trés autores
pertencem & area da Geografia, 0 que nos remete a saberes sobre Africa conhecidos na area. Os
demais autores apontam dialogos relevantes da Geografia, quando se trata da tematica africana,
com areas da ciéncia tais como Historia, Sociologia e Antropologia.

Tabela 04 - Modalidade das bibliografias

Modalidade Quantidade Porcentagem
Livro/Capitulo de livros 108 63%
Artigos de periddicos 53 31%
Dissertagdes/Tese 8 5%
Anais de eventos 2 1%
Total 171 100%

Elaborag¢do: MENDES, R. A. (2020)
Por fim, o altimo aspecto observado tem a ver com a modalidade das bibliografias

(tabela 04), notamos que, grande parte advém de livros ou capitulos de livros, em seguida tém-
se 0s artigos de periddicos; Dissertacdo/Tese e Anais de eventos.

Partindo para a segunda parte da analise, quanto as abordagens geograficas, verificamos
as seguintes areas como as mais evidentes quanto se trata da temética africana, de acordo com
a leitura dos planos de ensino: Geografia Regional, Ensino de Geografia, Geografia Histdrica e

Geografia Fisica. Cabe ressaltar que esses aspectos se apresentam, em sua maioria, de forma
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conjunta, nas discussdes sobre o continente africano.

Dentre as tematicas com mais presenca nas disciplinas postas acima, notamos a
abordagem da Geografia Regional, justificada pela leitura de Africa a partir de um estudo sobre
regides do mundo, de uma area continental, tendo em mente aspectos fisicos e territoriais do
mundo e processos de regionalizacdo internos e externos na Africa.

Em funcdo das discussdes previstas sobre civilizagdes africanas na antiguidade,
colonizacdo e descolonizacdo, diaspora africana, pan-africanismo e correlatos, o segmento da
Geografia historica também se faz presente como um dos campos ou subcampos de maior
destaque, sendo utilizado como uma abordagem introdutéria das disciplinas, em prol de uma
contextualizacdo cronoldgica de acontecimentos historico-geograficos. Considerando esse Viés
geografico, Manuel Correia de Andrade, visto como um dos pioneiros na Geografia brasileira,
desenvolveu artigos e livros sobre a Africa. No inicio dos anos 2000 participou da Colecéo
“Repensando a Geografia” da editora Contexto, com o livro paradidatico intitulado “O Brasil e
a Africa” (2001), estabelecendo uma reflexdo sobre os elos historicos e culturais do pais com o
“continente negro”, além de artigos tais como “A experiéncia de colonizagdo: Portugal, Brasil
e Africa” (2000) e “Os descobrimentos portugueses: Portugal, Brasil e Africa” (1999).

Os aspectos de Geografia fisica da Africa, presente nas disciplinas, trazem as
transformacgdes ambientais resultantes da globalizacdo capitalista, as caracteristicas fisicas e
mineraldgicas do continente africano, praticas cartogréaficas, recursos hidricos e a compreenséo
das condicionantes fisico-ambientais dos territorios.

Quando se trata da educacdo geografica, o enfoque do debate ocorre massivamente pelo
viés da lei n° 10.639/03, curriculos de ensino e reflexdes sobre a Africa contida nos livros
didaticos e manuais escolares de Geografia.

O ensino de Geografia ndo é discussdo presente na totalidade dos planos. Algumas das
disciplinas centram-se em outros debates, ndo se atentando aos aspectos didaticos e
metodologicos da tematica na educacdo basica por meio da pratica docente, 0 que a nosso ver

resulta em perdas significativas. Afinal, como Callai (2011) nos atesta:

Formar professores, entdo, requer que nos cursos de formacdo inicial sejam
trabalhados os conteddos de forma que incorporem os principios didaticos
pedagdgicos dos mesmos. Ao vivenciar as formas de aprender geografia o graduando
poderd estabelecer as bases para ensinar a geografia (p.07).

Dessa maneira, constata-se lacunas nas disciplinas que apresentam uma abordagem
ainda timida no campo da mediacdo dos saberes africanos para a escola. Sem duvidas, fator

inquietante por se tratar de cursos voltados para a formacdo de professores/as, sendo de grande
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valia um processo formativo que contenha reflexdes no ambito da Geografia escolar.

O processo de ensino — aprendizagem de Geografia nos permite atrelar os mais diversos
vieses de construcdo de paradigmas geograficos em nosso cotidiano. A ciéncia geogréafica e 0s
saberes espaciais produzidos pela mesma corroboram para uma conexdo entre pessoas e
coletividades, contribuindo na identidade e pertencimento dos sujeitos que, por meio de suas
praticas cotidianas, constroem saberes e conhecimentos perante uma escala de mundo
(MOREIRA, 1980).

A producéo académica dos docentes, contida no quadro 4, de maneira mais sucinta,
aponta as discussdes prévias sobre Africa no campo das pesquisas de pos-graduacio, projetos
de extensdo, grupos de estudos e correlatos, transparecendo as perspectivas geograficas
previamente discutidas e as atribuicdes disso na construcdo e nos encaminhamento dos planos
de ensino.

Apple (2006), aponta que “[..]Jo curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
[..]” (p. 59).

Nessa perspectiva, vem a tona a subjetivacdo docente no delineamento da disciplina,
tendo em vista que a mesma estard alinhada com o teor de pesquisas antevistas perante a
tematica em foco e suas visdes de mundo. Notamos que as abordagens geograficas sobre Africa,
de acordo com os planos de ensino, perpassa o perfil académico do docente que, caso
desenvolva leituras mais voltadas para o campo do Ensino, busca evidenciar esse aspecto
pedagdgico no contexto de suas aulas, dentre outras leituras.

O desafio envolto do ensino de Geografia africana e afro-brasileira, consiste em propor
uma educacéo geografica desprendida do olhar Gnico sobre Africa que ainda é equivocadamente
lida como dependente de uma liderancga colonialista, abstida de formas de organizacao social,
marcada por uma unicidade de modos de vida, afinal, *[...] falar de Africa é fundamental, mas
ndo é suficiente se ndo fizermos uma desconstrucdo das narrativas que estruturam as leituras de
totalidade-mundo, o que implica revisdes conceituais, revisdes de estruturas [...]” (SANTOS,
2011, p. 14).

As diferentes perspectivas geograficas no debate do contedo “Africa”, além de se
apresentarem como um grande nicho em sala de aula, nos aponta a diversidade presente no

continente, diversidade esta que deve ser cada vez mais contemplada nos espacos académicos
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e consequentemente possibilitar melhorias na implementacdo da temética por parte dos

professores/as da educagdo basica.

3.2 Abordagens geograficas sobre Africa: O que dizem os /as professores/as das disciplinas

Evidenciamos, a partir de agora, a perspectiva dos/das docentes ante a tematica africana.
Foram realizadas entrevistas do tipo semiestruturada, por meio da plataforma do Google Meet,
com seis docentes universitarios'* advindos de instituicdes publicas de ensino superior da
regido sudeste (02), centro-oeste (02), norte (01) e nordeste (01), explorando aspectos de suas
trajetOrias académicas, préaticas pedagdgicas e enfoques geogréficos.

Avangcamos numa compreensdo para além da analise das ementas/planos de ensino
contidas na parte anterior (topico 3.1), haja vista que esses documentos ndo conseguem abarcar
as particularidades de cada docente, 0 que a nosso ver, pode contribuir no entendimento da
maltiplas perspectivas do ensino de Geografia africana presente nos cursos de formacdo de
professores/as.

Antes de partir para as interlocu¢cdes com docentes universitarios, cabe dialogar sobre
nossas pretensdes que norteiam, principalmente, a reflexdo sobre formacdo de professores/as,
neste caso, as licenciaturas. Tendo em vista 0s saberes que constituem esses licenciandos/as,
possivelmente futuros/as professores/as que ao se deparar com o tema africano mobilizam os
conhecimentos apreendidos institucionalmente.

Cada docente apresenta aspectos distintos entre seus pares e isso se deve principalmente
aos campos disciplinares que somam a nomenclatura de “professor/a” para a de “professor/a de
Geografia”, “professor de Matematica” ou “professor de Portugués”. Shulman(1987), quando
trata sobre as estruturas e bases de conhecimento dos professores/as para o ensino, aponta que
comumente os saberes docentes sao trivializados, havendo pouco esfor¢o no entendimento das
complexidades destes/as em suas praticas de ensino e das particularidades de cada campo
disciplinar.

Nessa perspectiva, o autor destaca o conceito de Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo (PCK, da sigla em inglés “Pedagogical Content Knowledge ), abalizado como um

tipo especifico de saber profissional dos/as professores/as, tendo em vista, sobretudo, a forma

14 Dois dos docentes ndo puderam nparticipar da etapa das entrevistas em face da agenda destes e a
incompatibilidade com os prazos da pesquisa.
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que docentes manejam os contetidos transformando-os em representacdes didaticas para os/as
estudantes. Tais conhecimentos que transformam-se no PCK, s&o 0s conhecimentos base
adquiridos no processo formativo das licenciaturas, sendo estes: conhecimento do tema
(conteudos), conhecimento pedagdgico (gestdo de sala de aula, curriculos, dentre outros) e

conhecimento do contexto (alunos/as, comunidade, escola).

Os professores precisam aprender a usar sua base de conhecimento para prover
fundamentos para escolhas e ac¢bes. Portanto, a formacdo de professores precisa
trabalhar com as crencas que guiam as agdes docentes, com os principios e evidéncias
subjacentes as escolhas feitas pelos professores. (SHULMAN, 1987, p. 214)

Essa base de conhecimentos dos/das professores/as advém de quatro grandes fontes

apresentadas no esquema abaixo:

Figura 06: Fontes para a base de conhecimento do ensino segundo Shulman (1987)
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Elaboracdo: Mendes, R.A.(2020)

Tais fontes para a base do conhecimento de professores/as nos permitiram melhor
entendimento dos caminhos para a construcdo dessa pesquisa, tendo em vista o lugar da

tematica Africa nos cursos de licenciatura em Geografia. A Formagio académica, no que
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tange a apreensdo dos conteldos, base central na atuacdo profissional dos/as docentes, nos
levando a pensar sobre como o contetido africano é trazido nas trajetéorias formativas dessas/es
professoras/es na academia. As Estruturas e materiais educacionais, tais como curriculo,
bibliografias e outros materiais de cunho didatico e como estas tem subsidiado as abordagens
da tematica em foco. As Pesquisas sobre Escolarizacdo que reforcam o papel das
universidades e organizacdes sociais na formulacdo de saberes sobre a ciéncia geogréfica e o
tema africano, nesse caso foram pensadas as pesquisas de pds-graduacdo (Teses e Dissertacoes),
pesquisas estas que reverberam na formacéo de professores/as. Por Gltimo, 0s aspectos em torno
da Pratica de Ensino, € o que nds propomos dialogar, a partir das narrativas dos seis
professores/as universitarios entrevistados, a fim de compreender as nuances de cada instituicéo
de ensino, sala de aula, curriculo e saberes advindos da pratica e das trajetorias de cada
docente®.

O primeiro questionamento realizado na entrevista é sobre as trajetorias formativas dos
docentes e o preparo para ministrar a disciplina. Nossa perspectiva quanto a elaboragéo dessa
primeira pergunta, estd relacionada ao ensejo de que estes/as narrem suas relacdes com a
tematica africana, ou mesmo de que estes/as entendam em quais contextos tais aproximacoes
ocorreram.

De acordo com Souza (2006), em suas discussdes sobre formacéo de professores e a
relacdo entre historias de vida e profissdo, as narrativas dos /das professores propiciam uma
auto-reflexdo e uma auto-identificacdo das experiéncias que foram significativas no processo
formador, ndo sendo necessariamente apenas experiéncias advindas do contexto universitario,

mas como algo que pode ser anterior a isso:

O resgate da historia de vida e a prdpria narracéo da histéria, permitem compreender
0 modo como cada sujeito, permanecendo ele préprio, se transforma. Também
evidencia o processo e 0 movimento que cada pessoa empreende para externalizar
seus conhecimentos, valores, mascaras, as suas energias, para ir construindo a sua
identidade, num didlogo continuo com os seus contextos (SOUZA, 2006, p. 88).

Sendo assim, Souza reitera que as trajetorias dos/das docentes acontecem no decurso da
vida, carregada de marcas simbdlicas e histdrias singulares remetidas ao itinerario dos lugares

vividos'®, a importancia do cerne familiar e das memdrias de escolarizagdo, tendo um

15 O autor se torna referéncia em face da compreensao de processos de aprendizagem profissional da docéncia,
todavia, 0 mesmo ndo cogita outras coletividades de saberes como movimentos e comunidades. A prépria Lei
10.639/03 ¢ fruto de um “movimento negro educador”, sendo assim, outras leituras de formacao docente devem
ser consideradas, tais como Silva (2001), Gomes (2006) e Gomes (2017).

16 A concepcdo de lugar que se assemelha a perspectiva da presente pesquisa é a de Tuan (1983, p.70) em que 0
lugar “[...Jencarna as experiéncias e as aspiragdes das pessoas. O lugar ndo ¢ um fato a ser explicado na ampla
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importante papel no dialogo sobre a constituicdo dos conhecimentos geograficos e suas praticas

educativas, afinal:

Tornar-se professor € um exercicio, uma aprendizagem experiencial e formativa
inscrita na visdo positiva que os sujeitos tém sobre si, sobre suas memorias de
escolarizacdo e na sua superacéo e acolhimento dos modelos formativos que viveram
nos seus percursos de escolarizagcdo (SOUZA, 2011, p. 88).

Em nossa andlise das falas dos professores/as, a perspectiva de autores tais como
Shulman (1987), discutido no inicio deste topico e demais autores tais como Tardiff (2002) e
Gauthier (1988), se fizeram relevantes na compreensdo dos processos que geram 0s saberes
docentes. Dessa forma, buscamos, justamente, nos inteirarmos sobre quais eram esses saberes
atrelados ao continente africano e que se fazem presentes em suas praticas pedagdgicas.

Para Maurice Tardif, em sua obra “Saberes Docentes e Formagdo Profissional ”, 0 saber
docente ¢ um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituigdes de
formacao, da formagao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (2002, p.54). Essa
pluralidade é classificada, segundo o autor, em saber experiencial, advindo da praxis; saber
curricular, dos contetdos presentes nos curriculos de ensino; saber da formacéao profissional,
presente nas licenciaturas; saber disciplinar, advindo dos campos de saber. A juncdo destes
quatro tipos de saberes, provenientes de diversas fontes, implicam em um saber especifico que
é legitimado e mobilizado no decorrer da atividade profissional dos/as professores/as, o saber
docente, conforme explicita o esquema abaixo:

Figura 07: Classificacdo do saberes docentes segundo Tardiff (2004)

Saber Saber fsoa:,tr):;cd; Saber Saber
experiencial curricular T disciplinares docente

Elaboracdo: MENDES, R. A. (2020)
Outro aspecto importante trazido por Tardiff (2004) é sobre a interacdo dos/as saberes

docentes com suas praticas profissionais e como esse processo interliga-se a experiéncias de
socializacdo, experiéncias que, de acordo com o autor, advém de modo anterior e posterior a
sua formacdo profissional. Dessa forma, o autor debate que a amalgama dos conhecimentos

docentes ndo se fazem de maneira individual, sequer neutra, haja vista que sdo fruto de

estrutura do espaco, ele é a realidade a ser esclarecida e compreendida sobre a perspectiva das pessoas que Ihe dao
significado”.
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interacbes com diversas instituicbes e sujeitos, tais como familia, escola, universidade,
alunos/as e colegas de profisséao.

Em perspectiva similar a discutida por Tardiff (2004), Gauthier (2006) prossegue
estabelecendo criticas ao debate do oficio docente e do conjunto de conhecimentos que
norteiam essa pratica profissional, algo que, segundo ele, tem apresentado poucos avancos.
Mesmo sendo um oficio presente desde a antiguidade, h& no horizonte de Gauthier duas
objecBes a serem repensadas frente a sistematizacdo do oficio docente: a de um oficio sem
saberes e a de saberes sem oficio.

O primeiro — oficio sem saberes, é referente a obscuridade dos saberes inerentes a
atividade docente e o segundo — saberes sem oficio, séo os saberes produzidos na academia
que ndo consideram a realidade concreta do exercicio do magistério e da sala de aula. A
superacdo desses obstaculos deve acarretar em um oficio feito de saberes, algo que a nosso ver

traz conexdes ao debate de Shulman e Tardif, considerando que:

[..] ¢ muito mais pertinente conceber o ensino como a mobiliza¢do de varios saberes
gue formam uma espécie de reservatorio no qual o professor se abastece para
responder a exigéncias especificas de sua situacdo concreta de ensino (GAUTHIER,
2006, p.28)

Shulman, Tardiff e Gauthier, no contexto desse trabalho, representam a discussdo de
formacdo inicial de professores/as de forma mais ampla, tendo em vista os obstaculos e as
particularidades do oficio docente que, no caso dessa pesquisa, relacionamos a formacdo de
professores/as de Geografia. Todavia, haja vista que a pesquisa esté atrelada a formacgéo docente
frente a tematica africana, ndo poderiamos deixar de mencionar que tais autores ndo
estabelecem dialogos diretos com os saberes advindos das coletividades e dos movimentos
sociais, tais como 0 movimento negro e 0s processos de insercao da tematica africana nos cursos
de licenciatura, sendo esse um debate que realizamos a partir de outros/as pressupostos tedricos
pautados por Ratts (2010), Anjos (2005), Santos(2010), Oliveira (2018) e Gomes (2006; 2018),
autores/as ja discutidos/as anteriormente e que configuram perspectivas distintas no que
concerne a formacéo dos saberes dos/das professores/as, politizando e abordando aspectos das
diferencas étnico-raciais necessérias para o ensino de temas tais como Africa e afins.

Pensamos que, quando se trata de temas marginalizados na sociedade de forma geral e
consequentemente na educacdo, tal como o tema africano, a mobiliza¢do dos saberes sdo feitas
a descontento, normalmente em ambitos extra-institucionais, ou mesmo que sejam

institucionalizados, s@o fadados a um lugar eletivo, acionado apenas quando a necessidade de
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tais discussdes surgem, diferente de temas tidos como classicos ou indispensaveis a formagédo
profissional (ANJOS, 2005).

Adentrando, de fato, nas discussGes feitas sobre trajetos formativos frente a tematica
africana e as fontes de saberes dos/das professores/as, analisamos as respostas dadas por estes

a primeira pergunta:

Quadro 07: Trajetdrias dos/das docentes ante a temética africana

Perguntal | Como foi sua formacdo em Geografia e sua preparacao para ministrar a
disciplina?

D1'"Pés-Doutoramento em Cartografia Etnica no Museu Real da Africa Central em Tervuren - Bélgica
(2007-2008). Atualmente Professor Titular da Universidade de Brasilia, Diretor do Centro de Cartografia
Aplicada e Informacéo Geografica (CIGA) e Coordenador dos Projetos Geografia Afrobrasileira: Educacéo
& Planejamento do Territério (Projeto GEOAFRO) e Instrumentacdo Geografica, Educacdo Espacial e
Dinamica Territorial. A disciplina esta no bojo dos objetivos fundamentais do projeto GEOAFRO e tem
referéncias do tripé: pesquisa-ensino-extensao.

D2: No trabalho final da graduagéo eu me afastei da Geografia, ndo me via naquele arcabougo intelectual
e tedrico que traziam pra mim e precisava ir para outro lugar, respirar melhor. Acabei indo para um lugar
parecido, ou tdo complicado quanto, que foi a Arquitetura e Urbanismo. La eu fiz uma especializacéo e a
partir dai pude conhecer algumas comunidades quilombolas, e foi com elas que eu comecei a me aprofundar
no debate sobre Africa, até porque a propria palavra quilombo j& vai nos remeter logo e diretamente a esse
termo quimbundo que é “kilombo” com “k”. Entdo, a gente associa imediatamente e se esse vocabulario se
manteve é porque ha uma forca subjetiva, implicita e explicita colocada sobre essa palavra. Entéo foi quando
comecei a me aprofundar.

D3: A Africa ndo era necessariamente o meu foco principal, até porque a universidade que estudei,
comparada a outras, era mais forte os estudos latino-americanistas, onde desenvolvi minhas pesquisas de
poés-graduacdo, mestrado e doutorado. Fui convidado para ser professor visitante e no conjunto de
disciplinas e pesquisas que desenvolvi inicialmente, ainda ndo havia muita relagdo com a questao africana.
Mas anos depois abriu uma vaga para lecionar a disciplina de Geografia Regional do Mundo, algo que muito
me interessava, tanto a nivel pessoal, do meu contexto familiar, quanto académico. Logo percebi, durante a
disciplina, que havia um desconhecimento por parte dos alunos quanto as regiées do mundo em geral e, em
particular, a Africa, chamando-me muito a atencdo, pois vim de um contexto onde essa discussdo se fazia
mais presente. No periodo de implementacéo das acdes afirmativas no Brasil, tentei trazer esse debate para
meu departamento e apenas eu e outro colega fomos a favor. Ja que nao me foi possivel, de certa forma,
convencer meus colegas, decidi recriar uma disciplina de Geografia regional da Africa e com o tempo fui
tentando melhorar o programa, a ementa e buscando inserir autores africanos, algo dificil de encontrar, até
entdo, na lingua portuguesa.

17 Nao podendo realizar a entrevista via google meet, o docente 1 (D1) optou por responder as perguntas do roteiro
de maneira assincrona, onde, posteriormente fora encaminhando a resposta em um documento via correio
eletronico dos/as pesquisadores/as responsaveis.

18 O projeto GEOAFRO realiza investigagdes e interpretacdes da formacdo territorial do Brasil e da sua
populacdo, tomando como referéncia os aspectos geograficos da heranga africana. A premissa dos estudos
realizados e em andamento é ampliar as informacdes geograficas e cartogréficas, a discussao, e fornecer elementos
para o conhecimento historiografico do espaco brasileiro na perspectiva das matrizes oriundas da Africa. E possivel
ver mais detalhes do projeto em: https://www:.projetogeoafrobrasil.com/projeto-instrumetacao-geografica
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D4: Em meados do mestrado me tornei professor substituto e a disciplina que fui chamado era a disciplina
de Geografia regional . Um dos temas da disciplina era sobre Africa e eu ndo tinha nenhuma formagao.
Fiquei me preparando com os textos e estudando muito sobre o que a Geografia tinha produzido, dai descobri
que ndo tinha produzido quase nada. Fiz muitas leituras também a partir da militAncia do movimento negro,
muitos militantes j& haviam discutido sobre Africa e quest&o racial. Isso era 2005 e a partir de entdo comego
a constituir uma pesquisa sobre Africa, até mesmo pela demanda que os alunos colocavam. Comecei a fazer
um banco de dados e bibliografias envolvendo o tema da Africa e da diaspora africana.
D5: Timidamente, quando fazia 0 mestrado, eu tinha uma pasta sobre Africa, porque era importante coletar,
mas era algo ainda muito solto. J&4 no doutorado fui estudar com o Prof. Kabengele Munanga. Nos
aproximamos, dividimos a sala, fui monitor e ele me dizia que seria bom me interessar pela Geografia da
Africa. Mas eu ainda n&o via como questdes para Geografia ou para o ensino de Geografia. Tudo era muito
fragmentado. No dia 25 de maio, o professor Kabengele Munanga e o professor Carlos Serrano propuseram
fazer o Forum Africa, uma organizago de discussdo da Africa, dos esterectipos e proposicdes de agregacao.
Bem no dia que a antiga Uni&o Africana (UA) decretou como dia da Africa. Foi uma grande porta que se
abriu. Ali foi quando Africa tomou forma, no sentido de que eu poderia falar de Africa a partir da critica que
eu ja trazia do movimento negro, sobre qual Africa era essa que nos atravessava, qual Africa era essa que
gostariamos de repassar e que ela ndo poderia ser estereotipada ou tratada de forma inferior.
D6: Minha formagio em Geografia foi muito dura, primeiramente no sentido dos conceitos geogréficos.
Entender o que seja territério para a Geografia, 0 que seja paisagem, ou mesmo 0 que seja populacdo e
sociedade foi um ponto primordial para conseguir entender o continente africano.

Elaboracdo: Mendes, R. A. (2020)

No primeiro momento, o que mais se destaca na fala dos/as professores/as é a
unanimidade de uma formacdo deficitaria sobre o continente africano e isso pode ser
diretamente justificado pela auséncia de disciplinas ou abordagens sobre Geografia africana nas
IES brasileiras. A auséncia em questao ¢ atestada por Anjos (2005), o autor discute que “a
disciplina Geografia da Africa ndo existe na estrutura dos cursos e, quando ocorre, esta inserida
dentro de outra. Dessa maneira, ha uma precariedade de espaco na universidade para o
desenvolvimento de contetidos geograficos da Africa” (p.75).

O ostracismo lancado ao debate das questdes africanas, sobretudo no campo do ensino
de Geografia, gera obstaculos no campo da diversidade e da luta pelo reconhecimento de uma
Africa menos estigmatizada. No entanto, reiteramos que a presenca de uma ou mais disciplinas
no programa dos cursos nao refletem necessariamente a resolucdo de um problema. A docente
2, mesmo com a disciplina de Geografia africana no historico de graduacdo, relatou sentir-se
pouco preparada para o exercicio da docéncia e para a discussdo dessa tematica através das
lentes geograficas, sendo também importante acionar essa tematica de maneira transversal.

A construcdo de um roteiro condutor que estabelece caminhos para o didlogo, mas nao
0 engessa, foi um fator considerado na escolha da modalidade de entrevista semiestruturada.
Em nossas analises deste primeiro questionamento, nos pareceu interessante que enquanto

alguns/mas docentes respondiam se atendo aos trajetos formativos da academia, outros
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transcendem a ldgica académica de apreensdo de saberes, onde o0s saberes pré-concebidos sdo
basilares e necessarios na constituicdo de outros.

Entendemos, dessa forma, que as trajetdrias formativas acionadas durante a entrevista,
mesmo sendo apenas aquelas relacionadas a tematica africana, ou seja, uma pequena parcela
das variaveis que atravessam estes sujeitos, acarretaram em memarias anteriores ao ambito
universitério, onde percebemos, de maneira mais especifica, memdrias do ensino médio e até
mesmo memorias da infancia.

Outra constatacdo, de acordo com os relatos do quadro 08, € sobre uma formacéo
ocorrida de modo tardio no ambito da geografia africana, em sua grande maioria apés a
graduacdo. Na trajetéria formativa do docente 1 (D1), este nos apresenta que a discussdo sobre
0s temas africanos se d&@o, de maneira mais direta, a partir de seu pos-doutoramento e na sua
atuacdo como docente universitario, onde passou a desenvolver um projeto voltado para o
estudo das herancas africanas na formacdo territorial brasileira, sendo as comunidades
remanescentes de quilombos uma vertente de grande destaque em suas pesquisas.

Tomando como base a questdo quilombola supracitada, D2 retrata que a génese do seu
aprofundamento ante a tematica africana ocorre durante sua especializacao, por meio do contato
com comunidades quilombolas. D2, inclusive, aborda sobre a terminologia “kilombo” ¢ como
é possivel, pela elementar analise do termo, associar a questdo africana imbricada nos estudos
sobre quilombos brasileiros.

Para D3 e D4, o exercicio do magistério superior tornou-se uma das principais portas de
entrada dos estudos africanos na Geografia. O despreparo foi relatado como sendo uma lacuna
advinda da graduacdo, onde a questdo africana se fez presente de maneira pouco substancial e
mesmo quando o tema africano torna-se alvo de suas praticas docentes, o debate que surge é a
dificuldade de acesso a bibliografias sobre Africa na Geografia, sendo mais acessivel, de acordo
com os docentes, bibliografias da Histdria, Antropologia e Ciéncias Sociais.

Cabe destacar que, segundo Silva (2001, p. 66), “[...] o despreparo constitui campo fértil
para que o racismo se perpetue e a discriminacao racial sofra mutac6es proprias do ambiente
escolar”, neste caso, um ambiente de formagdo docente que perpetua o negacionismo, o
silenciamento dos saberes africanos.

O docente 5 menciona que o contato com o tema africano se fez, de maneira timida,
desde o mestrado, por reconhecer que a discussdo era importante na realizacdo de suas

pesquisas, todavia se sentia pouco preparado para encarar ou lecionar algo envolvido ao
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continente africano. No doutorado, em vista de um maior contato com pesquisadores africanos,
bem como a realizacdo de disciplinas sobre Africa, foi possivel assimilar e correlacionar o
debate que este realizava a partir do movimento negro e pensar sobre qual Africa esta sendo
discutida e/ou imposta nos discursos midiaticos e académicos.

De maneira enfatica, D6 explicou que sua formacdo académica foi dura, rigida, no
sentido da aprendizagem dos conceitos e categorias geogréficas. Todavia, este também nos
retrata que tal formacéo enrijecida foi importante, pois possibilitou um melhor entendimento
do continente africano, tendo em mente que existem leituras particulares sobre Africa que
devem ser mobilizadas a partir de mecanismos da Geografia. O/a docente exemplifica essas
leituras a partir dos estudos geograficos de fronteiras, regido, populacao e sociedade.

Frente a esses pressupostos discutidos, das auséncias e dos aspectos formativos,
elaboramos, de maneira sequencial, um questionamento sobre os curriculos das licenciaturas
nos quais os/as docentes exercem magistério. Buscamos, em sintese, compreender o lugar
ocupado pela tematica africana e se houveram participac6es dos/as interlocutores na construgédo

das ementas.

Quadro 08: O processo de insercdo da tematica africana nos curriculos dos cursos de Geografia

Pergunta 2 | Como foram os debates e a insercdo da disciplina no curriculo da sua
instituicdo?

D1: Inicialmente ela foi criada no curso de geografia - graduagéo em formato EAD, para varias unidades
académicas pelo Brasil, com aceitacdo muito boa. A partir desta referéncia foi criada no curso presencial e
desde entdo é turma cheia a todo semestre.

D2:Quando eu entrei como professora substituta, a disciplina de Africa ja era algo consolidado e os estudantes
gostavam de pegar ela. N&o participei da implantacéo da disciplina, mas estou participando da reestruturacéo
do PPC de agora, onde eu e outro docente reformulamos uma nova ementa de Geografia da Africa. N&o houve
nenhuma divergéncia e foi aprovada facilmente na reuniéo do colegiado e nas pré-reitorias. Mas achamos que
deveria ter outra disciplina voltada para as questdes afrodiasporicas, por que os contetidos de africa sdo muito
extensos, quase ndo sobra tempo para se pensar a Geografia da diaspora.

D3: De 1998 até 2013, as disciplinas de Geografia Regional do Mundo sequer eram ofertadas. Mas partir do
inicio dos anos 2000, comecei a me capacitar e estudar mais sobre Africa e isso coincidiu, inclusive, na
construgdo do novo curriculo da instituicdo, onde propus que houvesse mais disciplinas regionais e montei
essa disciplina de Geografia regional da Africa Subsaariana, como uma Geografia regional no sentido mais
tradicional, ou seja, 0 mundo recortado em regiGes onde vamos estudar a partir de fatores homogéneos e
heterogéneos.

D4: Néo tive participacdo no PPC do meu curso, mas os professores que estavam la quando cheguei, tinham
uma estratégia politica que envolvia dois tipos de briga, a do curriculo oficial, da esfera administrativa e do
curriculo praticado. Se ndo esta no curriculo oficial, nds colocamos no praticado. Por exemplo, a disciplina
quando chego 14 é Geografia dos Continentes e isso poderia caber de tudo, entdo nossa briga era: temos que
colocar Africa. Se fosse pra discutir globalizac&o, discutiriamos a globalizag&o a partir do continente africano.

D5: Nés tivemos uma mudanga no PPC do curso em 2004, logo depois da lei n° 10.639/03. Nessa mudanga,
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que era para uma matriz semestral, havia muita vontade de trazer coisas novas. Isso se traduziu em coisas
muito legais, mas ao mesmo tempo se traduziu em disciplinas demais. Entdo, assim, muita gente criou
disciplina. S6 eu submeti duas: “Espacialidades e culturas africanas e afro-brasileiras” e “Geografia, justica
e racismo ambiental”. Era legal oferecer esse repertorio todo para as turmas, mas foi ficando um mosaico
confuso. Todavia, foi possivel criar as disciplinas e conseguimos a partir desse novo PPC, onde as pessoas ndo
foram tolhidas. Na verdade, foi um plano muito arejado.

D6: A disciplina ja existia, uma disciplina optativa. Mas quando adentro & instituigdo e demonstro interesse
de trabalhar a disciplina de Africa, surge aquela velha expressdo, que a lei ndo existe mais, ndo é
obrigatoria...Alguns colegas veem isso como algo importante, mas alguns ndo aceitam, ndo veem essa validade,
ou mesmo o racismo como um problema, N&o veem a Africa como um ponto a ser abordado, nem mesmo as
relagdes politicas, econdmicas e culturais entre Africa e Brasil, esse historico. E vocé tem que se posicionar,
para conseguir aliados. Demonstrar trabalho, demonstrar produgdo, abrir e conquistar nossos espacos e até
mesmo para frisar o combate do racismo quanto ao que se vé do continente africano e sua populagao.
Elaboracdo: Mendes, R. A. (2020)

Dentre as falas dos/as seis docentes, percebemos que apenas dois chegaram as
instituicbes com disciplinas de Geografia africana consolidadas, ou seja, presentes de maneira
oficial nas propostas curriculares. Os/as demais entrevistados/as expdem que participaram de
maneira mais direta, ou mesmo auxiliaram na construcéo da ementa das disciplinas.

D2 e D6 constituem a parcela que se deparou com uma disciplina de Africa existente.
Todavia, no caso de D2, ¢ relatado que, ao participar da atual reestruturacdo do PPC do curso,
vé a necessidade de revisar a ementa da disciplina de Geografia da Africa, juntamente com o
outro docente responsavel por ministra-la. O processo de aprovacdo, de acordo com D2, tem
sido placido, com pouca resisténcia advinda do colegiado e das reitorias, algo visto com
estranheza pela docente, haja vista que essa tematica & historicamente marcada pelo
eurocentrismo vigente nos espacos académicos.

Ao discorrer sobre as matrizes eurocéntricas no campo do saber, o tedrico decolonial
Edgard Lander ressalta que os conhecimentos dispostos na academia séo frutos de legados
epistemoldgicos colonialistas que denotam a subalternizacdo de outros conhecimentos e a

naturalizacdo do pensamento universalista moderno-colonial. Destarte, trata-se de:

[...] uma construgdo eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo e do
espaco para toda a humanidade do ponto de vista de sua prépria experiéncia,
colocando sua especificidade histérico-cultural como padrao de referéncia superior e
universal. [...] Este metarrelato da modernidade é um dispositivo de conhecimento
colonial e imperial em que se articula essa totalidade de povos, tempo e espaco como
parte da organizacao colonial/imperial do mundo. Uma forma de organizacéo e de ser
da sociedade transforma-se mediante este dispositivo colonizador do conhecimento
na forma “normal” do ser humano e da sociedade (LANDER, 2005, p. 13);

Retornando as analises da fala de D2, esta prossegue discutindo que durante a
formulacéo da disciplina, tornou-se perceptivel que havia pouco espaco para a questdo afro-

brasileira e afro-diaspdrica. Mesmo sendo prevista tais discussdes, a numerosa quantidade de
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contetdos e subtemas africanos inviabilizam esse debate, afinal “[...]s&0 mais de seis mil anos
de Geografia africana, muitas aplicacdes espaciais e essa disciplina acaba ndo dando félego
para se pensar em algo muito fora do continente”, como D2 destaca de modo complementar a
narrativa presente no quadro 9. Em vista disso, a docente discute a necessidade de haver uma
disciplina que contemplasse tais temas, futuramente.

No caso de D6, assim como de D2, a disciplina de Africa ja existia, uma disciplina
optativa que ndo era disponibilizada com frequéncia. Ao despertar interesse na disciplina, o
docente 6 infere que para 0os demais membros do colegiado ela ndo era considerada importante,
ou seja, 0 debate em torno do continente africano e questdes correlatas tal como colonialismo,
racismo e educacdo das relagdes étnico-raciais, ocupavam um lugar menor. Foi necessario se
posicionar, segundo a explanacdo de D6, e buscar aliados que evidenciam a relevancia do
debate africanista.

D1, D3, D4 e D5 fazem parte do grupo dos docentes que participaram, de alguma
maneira, na construgo das disciplinas de Africa em suas instituicdes. D1 nos menciona, durante
a entrevista, que sua participacdo na formulacdo da disciplina acontece, inicialmente, nos
curriculos dos cursos de Geografia, na modalidade a distancia. A primeira experiéncia resultou
em boa aceitagdo e, devido a isso, também houve a insercao desta nos cursos presenciais, tendo
éxito nas duas modalidades.

D3 nos relata que no ano de 1998, ao chegar na instituicdo que trabalha atualmente, as
disciplinas regionais em nivel de mundo, tais como Geografia regional da Europa, Geografia
Regional da Asia, ou mesmo Geografia regional da Africa, ndo eram ofertadas, ou seja, 0s
saberes relacionados a Africa, como uma importante regio do mundo, nio se faziam presentes
de maneira sistematica nos curriculos.

O docente complementa que sentiu a auséncia dessas disciplinas regionais e desde 2000
iniciou um processo de capacitacdo, as vistas de trazer as discussdes sobre Geografia regional,
com destaque a algumas areas do mundo, sendo elas a Africa e 0 mundo Arabe. D3 afirma que
somente no ano de 2013 comecou a lecionar a disciplina de Geografia africana, 0 que a nosso
ver, representa uma discussao recente, melhor dizendo, ha apenas 07 anos que esse debate vem
sendo feito.

O ano de 2013 remete a cerca de 10 anos de criacdo da lei que atesta a obrigatoriedade
do ensino de Africa nas instituicdes de ensino brasileiras, a lei 10.639/2003 e cerca de 09 anos

da construgéo do Parecer do CNE de 2004, onde sdo estabelecidas as diretrizes curriculares
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para a implementacéo da lei, havendo, inclusive, uma especial atencéo a formacéo docente, aos
cursos de formacdo inicial e continuada. Desse modo, notamos que o0s obstaculos para a
insercdo dos saberes africanos nos cursos de licenciatura ainda se fazem presentes, afinal,
muitas institui¢des ainda ndo alinharam seus curriculos aos marcos legais citados acima.

Quanto ao docente 4, existem aspectos interessantes na sua fala que realgam,
principalmente, um carater ativista no ambito curricular. Segundo D4, o colegiado no qual ele
estd lotado é composto de alguns professores que, de modo anterior a sua entrada no
departamento, vem desenvolvendo estratégias no que concerne a abordagem das pautas
africanas e afro-brasileiras. Refere-se a “brigas”, como nomeia D4, ou seja, disputas no viés
administrativo, relacionado a proposta curricular oficial do curso e também a disputa em torno
dos planos de aula, do curriculo posto em pratica.

Essas estratégias sdo justificadas por D4 no seguinte excerto da entrevista:

Na faculdade que eu estava, os professores, tinham uma militancia muito forte no
contexto do curriculo, principalmente no curriculo praticado, porque uma reforma
curricular demora anos pra ser efetivada, entdo, nos planos de curso, cada professor
ja buscava inserir essas discussoes.

Posto isto, ainda que a luta pela insercdo de pautas marginalizadas no curriculo oficial
seja imprescindivel, de acordo com o docente, ndo deve ser impeditivo aos temas africanos e
afro-brasileiras no presente. Afinal, por se tratar de um processo vagaroso e burocratico, a
reformulacdo curricular também pode e deve acontecer ao nivel das praticas pedagdgicas de
cada docente, a fim de ndo postergar ainda mais esses debates na formacao de professores/as
de Geografia.

Seguindo essa perspectiva, o docente 4 nos descreve que a disciplina ao qual ficou
responsavel por lecionar, inicialmente, era denominada de Geografia dos Continentes. Segundo
D3, por ser um tema amplo, capaz de abarcar variados topicos, este opta por centralizar suas
discussdes no continente africano, sem desconsiderar as relagdes com os demais continentes,
mas estabelecendo uma leitura a partir da Africa, ou seja, transpondo-a de uma vis&o periférica
para uma analise mais centralizada.

Esse exercicio adotado por D4 pode ser atrelado as prerrogativas da Teoria da
Afrocentricidade, concebida nos anos 80 pelo tedrico afro-estadunidense Molefi Asante, como
“[...Jum tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como sujeitos e
agentes de fendbmenos, atuando sobre sua propria imagem cultural e de acordo com seus
proprios interesses humanos” (ASANTE, 2009, p. 93). Refor¢amos que tal teoria ndo se ancora

apenas na mencéo de aspectos relativos a Africa, mas na consideraco do pensamento africano
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como aporte tedrico possivel por si mesmo, a partir de referenciais histdricos e culturais
préprios, de dentro.

Por meio dos relatos de D5, os debates para a insercdo da tematica africana em sua
instituicdo ocorrem a partir de 2004, ou seja, um ano apos a instituicdo da lei n°® 10.639/03. O
docente explicita que foi um periodo de intensas mudancas no plano curricular, primeiramente
com a mudanca de uma matriz anual para a semestral, bem como uma excessiva formulacéo e
insercdo de novas disciplinas na proposta do curso. Para D5, o aumento do repertorio de
disciplinas parecia, em sua génese, algo interessante na formacdo dos discentes, mas depois
reitera que tornou-se um mosaico confuso de muitas disciplinas que n&o estariam
periodicamente dispostas.

As disciplinas nomeadas como “Espacialidades e culturas africanas e afro-brasileiras”
e “Geografia, justica e racismo ambiental” foram criadas por D5 e nos denotam o inicio das
discussbes acerca da Africa no curriculo do curso de Geografia dessa instituicdo. O processo
de reformulag&o curricular acontece de maneira bonangosa, tendo como resultado, segundo D5,
um curriculo “arejado”, ou seja, menos enrijecido e mais aberto a outros temas.

No intuito de entender, ainda mais, o curriculo posto em acdo, nosso proximo
questionamento € sobre as préaticas pedagdgicas dos docentes e como sdo realizadas a selecédo
dos contetdos, dos referenciais bibliograficos e dos recursos didaticos, haja vista que essas
nuances em torno da selecdo e construcdo do plano da disciplina ndo se fazem explicitas e
dialogam com as particularidades de cada docente perante a tematica africana.

Ha nas discussbes de Oliveira (2003) sobre curriculo praticado, aspectos importantes
para nossas reflexdes frente a fala dos/as professores/as. Para a autora, as questdes cotidianas
imbricadas na area da educacdo, ndo refletem a coeréncia e a organizacdo rigida dos curriculos
oficiais, ou seja, as praticas curriculares reais sdo constituidas por elementos de
contraditoriedade, crencas e convicgdes, permeadas entre os limites de regulacdo e
emancipacao.

Estamos nos referindo, dessa maneira, a um conjunto, uma combinacdo de aspectos
presentes nas propostas curriculares formais e a realidade de quem vai implanta-la. Os idearios
dos/das docentes, o0s saberes e vivéncias dos/das estudantes, a dinamica de cada turma e a infra-
estrutura disposta, sdo questes determinantes no cotidiano da aprendizagem, fazendo com que
cada processo de ensinagem se mantenha Unico e seja fruto de uma participacdo efetiva dos

sujeitos envolvidos na pratica curricular. Posto isto, concordamos com Oliveira (2003), afinal:
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Uma prética curricular consistente somente pode ser encontrada no saber dos sujeitos
praticantes do curriculo. [...] ndo se fala de um produto que pode ser construido
seguindo modelos pré-estabelecidos, mas de um processo por meio do qual os seus
praticantes ressignificam suas experiéncias a partir das redes de poderes, saberes e
fazeres das quais participam e tecem (p.103)

Essa discussdo nos levam a pensar sobre o cotidiano ndo somente da escola, mas de
outros espacos formativos, como a universidade e em que medida os professores/as que formam
outros/as professores/as se utilizam dos curriculos praticados para inserir diferentes epistemes,
métodos e contetdos em prol de uma aprendizagem mais democratica e emancipatoria nas

licenciaturas em Geografia.

Quadro 09: Praticas docentes no ensino de Geografia africana

Pergunta 3 Na sua pratica pedagdgica como séo selecionados os subtemas, bibliografias e
recursos didaticos?

D1: O programa ja é trabalhado ha muitos semestres pela equipe do projeto GEOAFRO.

D2: Assim que comecei a lecionar Geografia da Africa eu estava participando de um curso de extenséo sobre
educacdo de base africana. La a gente desenvolvia metodologias e pensava formas de trazer didaticamente
0s contetidos africanos para a sala de aula. Por causa do curso, a disciplina de Geografia da Africa virou
uma espécie de laboratdrio. Passei a disparar recursos didaticos para além do texto, trazer imagens, videos,
aspectos da arquitetura e urbanismo africano e espacializar os reinos de Africa pela cartografia, por
exemplo. Quanto a bibliografia, dentro da Geografia brasileira achei bastante complicado encontrar o debate
de Africa. Uma bibliografia que, a meu ver, ainda é limitada. Onde foi possivel eu encontrar trabalhos
geograficos mais centrados em Africa foi a partir do professor Rafael Sanzio da UnB. Os demais encontrei
mais facilmente sobre a questao afro-brasileira.

D3: Eutenho o privilégio de oferecer uma disciplina regional, que é diferente de uma disciplina com contelido
mais tedrico, epistemoldgico, conceitual, porgque assim posso usar mapas, imagens, gréaficos, carta-imagem
e tabelas a vontade e isso eu fago. Durante as minhas aulas eu uso sempre o power point, para fixar a atencéo
e também dialogar com os alunos, pois 0s mapas, eles também me ajudam a questionar alguns lugares comuns
a respeito da Africa e isso me parece interessante, pois 0s alunos, as vezes tem uma visdo de Africa muito
simplista e muito equivocada quando entram na universidade. Sempre tentei montar uma ementa com
geografos, algo que 10 anos atras eu tinha mais dificuldade de encontrar, mas hoje em dia tenho encontrado
com mais facilidade textos de colegas africanos, principalmente de Mogambique, sobre urbanizacéo,
desenvolvimento rural e etc. Isso é 6timo pra mim, pois consegui mais bibliografia geografica africana de
qualidade e acabo sempre incluindo na ementa.

D4: A disciplina que eu oferecia era a Geografia dos Continentes, que depois de um tempo se tornou
Organizacdo do Espaco Mundial. Entdo, no horizonte da disciplina, tenho pensado nas articulagBes de
regides, ou redes regionais, como discute o professor Rogério Haesbaert. Meu primeiro horizonte teérico e
metodoldgico € descolonizar as formas que o continente africano tem sido representado. O segundo € romper
0s marcos temporais que tradicionalmente aparecem nos livros didaticos: Africa s6 para falar de escravidao,
imperialismo ou auséncia de desenvolvimento. Sugerimos uma bibliografia até grande, os alunos reclamam
um pouco, mas entendemos que hoje ja existe uma produgdo vasta sobre multiplas &fricas, no passado e no
presente.

D5:0 primeiro conjunto de questées que atravessam a disciplina inteira sdo as imagens da Africa. A imagens
estereotipadas. As imagens advindas da bagagem escolar, da bagagem religiosa, da bagagem caseira. As
vezes comego mais enfatico, as vezes deixo fluindo um pouco mais, mostrando que ha outras imagens, outra
Africa. Esse primeiro tema é o que vai até o final do curso. Outro aprofundamento que vou fazer com a
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disciplina é que ndo é so 0 que nGs vemos, mas 0 que vemos com essas lentes racialistas, 0 que vemos com
essas lentes eurocéntricas e isso tudo tem a ver com raga e racismo, ndo d4 para ministrar uma disciplina
dessas sem trazer esses pontos, sem autores negros, porque ai o racismo fica como uma cena e essa cena esta
em nds, estamos completamente envolvidos.

D6: A primeira proposta € pensar a Africa por um olhar que ndo seja o do colonizador. Dai trazemos
conceituagdes da Historia, da Antropologia, da Sociologia, mas sempre demarcando territorio e populagéo,
como esse territorio foi colonizado e, consequentemente, como essa populacéo foi categorizada e criar
algumas reflexGes que vao ajudar o estudante a ter subsidios, leituras, além daquelas que ele ja teve.
Referenciais tedricos que discutem esse racismo estrutural e institucional: Alberto Costa e Silva, Anibal
Quijano, Edgard Lander, Frederic Monié, Savio José Dias, Sébastien Lefevre, que vdo dar esse chamado
“giro epistemologico”. Gosto de construir prdticas, construir oficinas, maquetes, jogos e trazer outro olhar.
Convido colegas africanos ou que ja viveram na Africa. Nao venho com programa engessado, duro, construo
com os alunos.

Elaboracdo: Mendes, R. A. (2020)

De acordo com os relatos de D2, sua pratica pedagdgica esta mais relacionada a um
curso de extenséo realizado apos a graduacdo, voltado para a educacédo de base africana, do que
0s processos formativos da licenciatura. Algo relacionado ao que discutimos anteriormente, o
debate deficitario sobre o continente africano.

Na entrevista foi explicitado que o curso era mais voltado para a atuacao de docentes da
educacdo basica, ainda assim, foi possivel produzir e transpor materiais e recursos didaticos
para a realidade do curso de Geografia. O reflexo disso foi a prioridade dada por D2 ao uso de
distintos recursos em sala de aula, ndo somente textos, mas imagens, mapas, videos e elementos
da arquitetura e urbanismo. De forma complementar, D2 acrescenta que: “Sa0 poucas as aulas
estritamente conteudistas ou totalmente expositivas, boa parte das aulas costumo disparar esses
recursos didaticos para auxiliar no entendimento dos contetidos africanos”.

No que concerne a selecdo de referenciais bibliograficos, D2 nos afirma que o material
ainda € limitado na Geografia, exemplificando que apenas um geografo brasileiro tem
estabelecido leituras diretas sobre paises africanos como Congo e Angola, sendo mais
facilmente encontrado os textos que analisam a questao afro-brasileira.

De modo semelhante, o docente 3 menciona a dificuldade de encontrar textos
geograficos sobre Africa e de autores/as africanos/as. O desafio de construir uma ementa com
maior presenca de gedgrafos e gedgrafas africanos/as, parecia ser ainda mais complexo ha cerca
de 10 anos atrds e quando se trata de textos em lingua portuguesa, a complexidade se
intensificava. Segundo D3, esse panorama vem sendo modificado, em face de um melhor acesso
a textos académicos via internet e da producdo de dissertacGes e teses advindas de programas
de pds-graduacdo em Geografia de paises africanos, principalmente da Escola Doutoral de

Geografia na Universidade Pedagogica de Maputo, Mogambique, onde este leciona desde 2014.
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Os subtemas explorados por D3 repousam numa perspectiva regional, com recorte na
regido subsaariana, envolto de questdes sobre urbanizacéo, desenvolvimento rural, fronteiras,
recursos hidricos, dentre outros. De modo similar a D2, a utilizacdo de imagens, elementos
cartograficos, tabelas e gréficos, representam os recursos didaticos adotados com mais
frequéncia pelo docente.

Nos relatos de D4, é evidenciado um aspecto interessante de sua prética pedagdgica. A
disciplina ao qual era responsavel por lecionar possibilita a relagdo com varias areas do mundo,
tais como América Latina, Oriente Médio e Africa. Para fins de otimizacdo da disciplina em
nivel tedrico-metodoldgico, o docente opta por centralizar o debate no continente africano,
tendo em mente a relacdo deste com as demais regifes do mundo citadas. D4 exemplifica esse

processo, interligando a alguns referenciais teoricos:

[...]dentro da disciplina tinha varias regides. Tinha Africa, América Latina e Oriente
Médio na mesma disciplina. Entdo, o que eu pensava em termos tedricos e
metodolégicos? Pensava sobre quais as possibilidades de articulacdo do mundo
africano com as Américas, a partir da Amefricanidade de Lélia Gonzalez. Sobre
oriente médio, eu discuto sobre a islamizacao da Africa e como ela comportava a ideia
de escraviddo, tomando como base a discusséo de Carlos Moore.

O docente 4 também nos destaca que dentro do seu horizonte pedagdgico é priorizado
0 viés da decolonialidade, de uma aprendizagem sobre Africa ndo eurocentrada, assim como a
desconstrucdo de alguns marcos temporais e estigmas recorrentes nos livros didaticos, dentre
eles, D4 cita a escravidao, imperialismo, a nocdo de povos tribais e da auséncia de
desenvolvimento. Essa relacdo em torno das maltiplas regides do mundo, em vistas do conceito
de rede regional, resultou, de acordo com o docente, num extenso referencial bibliografico ao
qual os/as estudantes costumam se queixar.

Ao ser questionado sobre suas praticas pedagogicas, D5 nos enumera algumas das
questdes que, em primazia, estruturam a disciplina. As imagens da Africa representam o
primeiro grande escopo abordado pelo docente, tendo em mente um livro de mesmo nome do
africanista Alberto da Costa e Silva. Tais discussfes sdo abordadas no decorrer de toda a
disciplina buscando, sobretudo, refletir sobre as imagens estereotipadas provenientes de uma
bagagem familiar e escolar por parte dos/as estudantes.

Aproximando a perspectiva das imagens para o contexto da educacdo geografica,
Desidério (2018) nos pondera sobre como o recurso visual/imagético pode reforcar equivocos

ou lugares-comuns, na mesma medida que estas podem ser pedagogizadas e traduzidas como
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potentes exercicios do pensamento espacial, auxiliando no deslocamento de imagens imprecisas

do continente africano. Para exemplificar tais assertivas, a autora acentua que:

As imagens nos educam, mas dependendo do lugar que ocupam e de como a vemos é
gue vamos imaginar os lugares. [...Jas imagens servem a ilustracdo de um conteddo
que ja esta dado, estdo ali para comunicar algo, para informar, e no caso do continente
africano também servem para manter uma série de esteredtipos e clichés. Nesse
sentido, tendem a enfraquecer a poténcia das imagens. Mas podemos (re)mové-las
desse lugar e com essas mesmas imagens, criar outras composi¢fes. Composigdes
capazes de desestabilizar essa geografia que torna os espacos homogéneos, vazios,
fragmentados, fixos, estaticos (DESIDERIO, 2018, p.16)

Dessa maneira, alinhada a visdo de D5, ressaltamos que nédo se trata apenas de refutar
imagens estereotipadas, mas compor outras, sobrepor a unicidade ou homogeneidade que estas
podem difundir, com vistas a um regime didatico envolto da multiplicidade dos mecanismos
geograficos e de outros modos de se compreender a temética africana.

Assim como o debate das imagens da Africa se fazem presentes no desenrolar de toda
a disciplina, D5 expbe que o eurocentrismo é um principio paulatinamente acionado, sem
precisar, necessariamente, de uma aula especifica, a considerar que tal percep¢do deve ser
mobilizada de modo transversal, por se tratar de algo impacta, diretamente, o continente
africano. Segundo o docente, “[...]Jesse eurocentrismo € discutido no sentido de que o novo se
deu na Europa ocidental e o velho na Africa, ou sequer se deu, era inerte”.

Desse modo, concordamos com a perspectiva de Ratts (2018) sobre o ensino de

Geografia africana e possiveis alternativas a centralidade europeia:

Se ha desconexdes e um centramento na Europa, o ensino de Geografia da Africa pode
ser centrado nas sociedades africanas, considerando suas formagfes socioespaciais,
etnicorraciais e culturais sempre em conexao com o sistema-mundo. A multiplicidade
de atores — coloniais e “pds-coloniais” — deve sempre ser considerada como conexdo
mundial — quer tratemos de intelectuais ou de conflitos territoriais (RATTS, 2018,
p.36).

D5 também explana que os processos de colonizacéo e descolonizacdo das sociedades
africanas e seus desdobramentos, colonialidade e decolonialidade, tém espaco significativo no
programa da disciplina. Mesmo sendo algo discutido de maneira mais recente pelo docente,
representa uma dimensao importante para os estudos africanos contemporaneos, designando,
de acordo com D5, leituras e releituras de tedricos/as negros/as antes e depois do chamado giro

decolonial®®.

19 O “Giro decolonial", termo cunhado pelo tedrico Nelson Maldonado-Torres no ano 2005 consiste em um
movimento de resisténcia a l6gica da modernidade/colonialidade no campo epistemoldgico.
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De maneira similar, o docente 6 salienta que suas praticas pedagogicas estdo imbuidas
de uma visdo descolonizada, a fim de “[...] trazer um olhar afrocentrado, desconstruir e enxergar
a Africa através dela mesmo, dos africanos, dos africanistas e das pessoas que 13 vivem”. O
convite a pesquisadores/as africanos/as para as aulas, conforme mencionado pelo docente no
quadro 10, responde ao objetivo de trazer essa visdo da Africa a partir de si mesma e dos seus
agentes.

No intuito de subsidiar leituras para além das quais os/as estudantes se depararam, D6
recorre as conceituacdes de outras ciéncias humanas, tal qual a Antropologia, Historia e
Sociologia, estabelecendo conexdes epistémicas sem perder, mormente, 0s horizontes
geograficos do Territério e da Populacdo no entendimento dos processos de colonizagdo e
categorizacdo de povos africanos.

Nesse interim, D6 nos remete as bibliografias adotadas na disciplina, exemplificando a
procura por autores que rompam, de certo modo, o prisma do racismo estrutural e institucional.
Percebemos que parte significativa dos referenciais mencionados estdo ancorados na teoria
decolonial, a mencionar Anibal Quijano, Edgard Lander e Sebastien Lefevre.

D6 complementa que, com vistas a induzir os/as licenciandos/as a refletir sobre
possiveis abordagens do tema na educacgéo basica, costuma propor oficinas de construcdo de
maquetes e jogos didaticos. Por fim, também nos declara que ndo aprecia um plano de ensino
engessado e busca adequa-lo as demandas de cada turma.

Tendo em vista essa visdo atenta dos docentes frente aos discentes, o proximo
questionamento (Pergunta 4) se respalda na receptividade dos estudantes frente a disciplina. A
nosso ver, independentemente do carater eletivo ou obrigatorio da disciplina, existem
prerrogativas e particularidades sobre Africa na bagagem dos/das estudantes que sdo acionadas
no desenrolar do plano do curso.

Ha intencionalidades ndo apenas por parte daqueles que organizam e concebem 0s
espacos de aprendizagem, mas tambem dos/as aprendizes. Em face dos estudos sobre
subjetividade e Educacdo de Gonzalez Rey (2007), consentimos que os/as docentes devem,
assim como o0s demais facilitadores do ensino, estimar que “[...]Ja influéncia de qualquer acéo
educativa depende dos sentidos subjetivos que o aprendiz gera, e que nessa producdo de
sentidos participa sua configuragdo subjetiva constituida historicamente” (p. 146).

A nosso ver, quando se trata de discentes universitarios, o processo de subjetivacdo se

intensifica, estes dispdem de maior autonomia na constru¢do dos seus caminhos formativos
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que, por vezes, distingue da logica espaco-temporal da academia, haja vista o cotidiano de

selecdo das disciplinas, departamento, horérios, orientadores, dentre outros.

Quadro 10: A disciplina sobre Africa e a procura por parte dos/das estudantes

Pergunta 4 ‘ Qual a receptividade dos estudantes frente a tematica?

D1: Como néo colocamos pré-requisito, este fato tem possibilitado a frequéncia de alunos (as) dos distintos
cursos da UnB e a receptividade é gratificante.

D2: Existe sim. E acho que isso se da pela propria organizacdo curricular da minha instituicdo que é por
eixos, ndo ha essa divisao entre disciplina optativa e disciplina obrigatoria. Acho que um dos motivos também
é ter pessoas, professores, que facam questdo de dar essa disciplina e agregar os alunos. Entéo fica muito a
cargo dos professores, da pessoa se interessar, conhecer os contetdos e lecionar. Quando ofereci a disciplina,
assim que entrei, havia quatro semestres que ela ndo era disponibilizada e mesmo assim tiveram 60 pessoas
inscritas. Entao percebi essa ansia pelo tema. Havia pessoas, por exemplo, pesquisando quilombos no TCC,
e ndo encontrava essas discussdes nas outras disciplinas, dai viram essa possibilidade de continuar
pesquisando sobre o tema, para construir projeto e depois o trabalho final.

D3: Néo é uma disciplina que faz muito sucesso, tem uma ades&o que eu considero relativamente baixa e
raramente passa de vinte alunos. Eu interpreto isso analisando, em primeiro critério, o comportamento dos
discentes na universidade, que procuram disciplinas onde possam “pagar um menor preco”. Em segundo
critério, e pra mim esse é o mais complexo, que é o fato de eu ndo tratar as questdes da diaspora, das relacdes
étnico-raciais. 1sso me parece ser uma demanda dos alunos e eu ndo me sinto muito capacitado para abordar.
Mas séo hipéteses, e agora me pergunto se devo trazer essas demandas na graduacao, pois na pés-graduacao
tenho o habito de convidar pesquisadores negros, ndo pra falar necessariamente sobre questdes negras, mas
sobre suas pesquisas.
D4:N6s temos tido experiéncias interessantes. A ideia que eu busco com os alunos é combater de forma direta
0 racismo epistémico, ou seja, como o0 racismo se inscreve na producédo do conhecimento. Ao problematizar
racismo cultural, religioso e institucional, ou mesmo o racismo estrutural que engloba tudo isso, acaba
gerando alguns incdmodos, principalmente porque temos muitos alunos evangélicos. E uma disciplina que
gera certas tensdes. Mas o ambiente da sala de aula deve ser esse lugar de produgéo de novas subjetividades
contra o racismo, 0 machismo e a homofobia.
D5: As disciplinas da graduagéo foram lotadas e as da pos-graduagéo também. Isso me deu muita animagéao,
mas depois fiquei preocupado. Como as pessoas sabem que € importante ter um contetdo que, eventualmente,
vao cobrar nas escolas, seja publica ou privada, alguns estudantes vao apenas para cumprir tabela. Nao
participam, desenvolvem trabalhos simplérios. 1sso me incomoda, porque todos deveriam se envolver. Mas
nao me arrependo, porque a semente cai e em algum momento pode fertilizar.
D6: A receptividade dos alunos esté ligada, infelizmente, a0 mesmo caso dos professores. E um exercicio
diario. Muitas pessoas ndo veem esse debate como importante, seja pela racializag&o, ou por esse desgoverno
que esta acontecendo. Aqui na geografia existe um limite, por vaidades académicas e disputas internas. Ha
também aqueles que desistem logo no inicio, quando abordamos sobre o racismo. Paciéncia!

Elaboragdo: Mendes, R. A. (2020)

De modo geral, notamos que quatro dos seis docentes relatam uma boa receptividade
por parte dos estudantes e, dentre os aspectos considerados para atestar essa receptividade estao
a intensa procura dos/as estudantes, a qualidade das discussdes e o ensejo pela realizacdo de

trabalhos de conclusdo de curso envolvendo a temética africana e afro-brasileira.
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D1 nos leva a entender que a demanda de procura se deve a prdpria estrutura curricular
da disciplina que ndo exige pré-requisitos e aceita a participagdo de outros cursos para além da
Geografia. Em face disso, as turmas sdo compostas, habitualmente, por estudantes de multiplos
nacleos formativos.

D2 também infere acerca do acolhimento da disciplina a partir da organizacéo curricular
de sua instituicdo. Ao invés de categorizar os componentes curriculares em obrigatérios e
eletivos, estes sdo inseridos em eixos especificos e cabe aos/as académicos/as selecionarem-

nos, a fim de cumprir uma determinada carga horaria. Ademais, D2 nos acrescentou que:

Tem o eixo de didética, por exemplo, e tem o eixo da disciplina de Africa que é o eixo
quatro, onde tem as Geografias mais gerais, como Geografia Regional, Geografia do
Brasil. Os estudantes precisam fechar uma carga horéria especifica de cada eixo e
dentro do eixo quatro, Geografia da Africa tem sido bastante procurada. (D2)

Outro elemento abordado pela docente 2 é sobre a oferta da disciplina. Na sua
perspectiva, a presenca de docentes inteirados da relevancia de se ministrar a disciplina de
Geografia africana e dispostos a estudar e didatizar os contetdos, séo fatores significativos, haja
vista que, antes da sua composicdo no colegiado, a disciplina ndo era ofertada a cerca de dois
anos.

Para D4, mesmo com uma boa procura por parte dos/das académicos, isso ndo isenta 0s
conflitos resultantes da abordagem de um tema marginalizado e dotado de estigmas. Em virtude
de uma comunidade académica conservadora e do numero significativo de discentes
evangélicos, o docente nos conta que certos debates, em particular aqueles que envolvem
racismo religioso, cultural e institucional, geram alguns incomodos. Todavia, 0 docente enfatiza
que a sala de aula deve ser esse lugar de confronto e problematizacdo de pré-conceitos.

Principalmente no que concerne o ensino de Geografia, Callai discute como o0s
tensionamentos intrinsecos ao ensino dos conteudos geograficos devem ser utilizados como
facilitadores da aprendizagem, afinal “As tensdes ndo sdo para serem superadas ou anuladas
[...]. O que se pretende é um processo de negociacdo em que as tensdes sejam apresentadas de
forma clara como componentes dos processos de aprendizagem e de formagao*“(CALLAI,
2010, p.419).

Ainda relacionado aos docentes que retrataram boa receptividade por parte dos
discentes, D5 nos conta que as turmas de Geografia africana, tanto na graduacdo, quanto na
pOs-graduacdo, estiveram cheias ultimamente e que isso tem lhe gerado dois sentimentos:
animacao e posteriormente preocupacdo. A animacdo é resultante dessa demanda inicial e a

preocupacdo se da no desenvolvimento da disciplina, a partir de estudantes que néo
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demonstram muito interesse em participar dos debates e de construir bons trabalhos. Inclusive,
o docente menciona que alguns selecionam a disciplina apenas para “cumprir tabela”, por se
tratar de um conteudo cobrado nas escolas.

Para D3 e D6 a perspectiva dos discentes ante a disciplina ndo se configuram otimistas,
a julgar pelo relato dos/as demais professores/as. D3 pontua uma adeséao relativamente baixa
comparada a outras disciplinas que leciona e ao ser questionado sobre isso, nos aponta dois
possiveis critérios. O primeiro esta associado a prépria postura dos/as discentes, estes/as
buscam disciplinas que exijam menos dedicacdo académica. Ao explanar sobre tais posturas,
D3 especifica: “eu cobro muito, porque mesmo sendo eletiva, o nivel da disciplina deve ser o
mesmo”. O segundo critério tem a ver com o proprio docente, como fruto de auto-reflexdo das
suas praticas pedagogicas. Para D3, a auséncia dos debates sobre diaspora africana e relacoes
étnico-raciais, podem ser um fator preponderante para os/as estudantes que pressupdem a
presenca de tais subtemas. Fica subentendida a baixa anuéncia de académicos/as ligados a uma
visdo ativista/militante da causa negra.

Por fim, o docente 6 interliga o acolhimento dos/as estudantes pela tematica africana
como sendo algo similar ao de alguns docentes universitarios, que julgam-na pouco relevante.
Para D6, a racializacdo do conteldo, as vaidades académicas e disputas internas entre grupos e
laboratdrios, ou mesmo as narrativas deturpadas do atual governo, se relacionam e geram
retrocessos na formacdo dos/as estudantes.

Quadro 11: Potencialidades da ciéncia geografica frente a tematica africana

Pergunta5 | A seu ver, quais as potencialidades da ciéncia geografica e dos cursos de
Geografia quando se trata de Africa?
D1: No breve histérico do projeto GEOAFRO estas potencialidades estdo destacadas.

D2: A gente s6 consegue entender o quanto a Geografia se afasta da Africa, quando a gente entende o
racismo. Porque se a gente olha para o espaco brasileiro, para sua prdpria organizagdo socioespacial, 0s
lugares, o territorio, a gente vé Africa em todos os lugares. N&o s6 pela excluséo, segregagao, violéncia, mas
pela producdo positiva do espaco, dessa producao que € viva, que jé esta colocada. Mas € isso, ha tentativas
de apagamento o tempo inteiro. Acho que a Geografia é uma das ciéncias que mais tem cabedal e capacidade
para trazer a visdo africana a tona, pois estamos falando de algo inscrito no espacgo brasileiro e fora dele.

D3: O que me parece interessante na Geografia, sobretudo na Geografia regional, é que se pode trabalhar
com a interseccao de inimeras varidveis que sdo humanas, fisicas e culturais na construcdo de um espaco
regional, e que ela vai permitir essa delimitacé@o de uma regido do mundo, com todos 0s seus pontos comuns
e seus pontos de convergéncia. Muito mais do que qualquer outra disciplina, a Geografia tem instrumentos,
tem conceitos que nos permitem entender esses elementos que explicam a homogeneidade e a diversidade na
Africa.

D4:Eu digo sempre aos meus alunos que a Geografia ja foi usada para fazer a guerra. A Geografia ja foi
usada para o projeto de dominagado imperialista. Mas como diz o professor Ruy Moreira, ela pode ser usada
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para desmascarar as mascaras sociais. Entendemos que a Geografia pode fornecer um quadro interpretativo
para compreender a realidade do mundo que nos vivemos e combater formas de opressao que no passado,
nos, gedgrafos, servimos. Nao apenas para se pensar um passado de sofrimento, mas esse presente que esta
sendo reconstruido. Para se pensar nas articulagBes regionais ou em outros marcos regionais. Assim
buscamos criar novos horizontes analiticos para se pensar em Africa na Geografia.

D5: Provavelmente, até o final desse século, continuara existindo a Geografia, Antropologia, Historia,
Ciéncia Politica, Sociologia. E também, mas ndo sei se até o final do século, ainda teremos Geografia
Urbana, Geografia Agraria, Geografia Regional, Geografia da Populacdo, Geografia Politica, em alguns
lugares Geografia cultural, e em outros ndo. Essa tematica pode se encaixar em mais de uma Geografia, mas
da forma que esta, eu prefiro que ela seja vista como uma Geografia Regional, que toca em regides do mundo,
as regides da diaspora, e que toque numa grande regido do mundo que é a Africa. Entdo é pegar essa
Geografia “antiga” e tramar essa Geografia africana triangulada, mais nova, articulada com politica,
cultura e economia, tendo em vista as mais diversas escalas.

D6: As potencialidades sdo diversas. Vejo uma grande disputa, pois estamos falando de curriculo, estamos
falando de poder e quanto mais pessoas estiverem fazendo isso, construindo isso, eu vejo que é super positivo,
ndo s6 pela Geografia, mas por uma proposta de mundo, por um posicionamento politico. A Geografia ndo
€ melhor, nem pior que as outras ciéncias humanas, é somente mais uma, e ela vem dando contribui¢es com
essa leitura espacial e dialogando com outras disciplinas, Histdria, Sociologia, mas sempre demarcando suas
categorizacGes especificas, do meu ponto de vista, seja pela leitura da regido, do territorio, ou mesmo do
campo da saude, tendo em vista essa pandemia que estamos vivendo, alguns colegas estdo fazendo uma
espacializacdo do covid na Africa. E importante a gente dizer que tem que ter um posicionamento, nada é
neutro, a ciéncia deve ter um propésito de vida. A Geografia tem uma enorme potencialidade de se comunicar
com outras areas, de espacializar isso através de mapas, de trazer o debate de populacdo, paisagem,
sociedade e demonstrar uma Geografia que tenha uma finalidade social, que traga transformaces, que traga
mudancas.
Elaboracdo: Mendes, R. A. (2020)

Dado os ultimos dialogos em torno do curriculo das licenciaturas em Geografia, das
trajetdrias formativas dos/as docentes e suas préaticas didatico-pedagogicas, ressaltamos nosso
intuito de compreender como se da a abordagem da tematica africana e, perante isso, canalizar
reflexdes sobre quais mecanismos e concepcdes da Geografia, segundo os/as docentes,
potencializam o tema

O termo Potencialidade, de acordo com o dicionario online Priberam, consiste em:
1.Qualidade de potencial. 2. Conjunto de qualidades de um individuo, geralmente inatas ou
originais. = Capacidade, Potencialidade. 3. Conjunto dos recursos de que uma atividade dispde;
capacidade de trabalho, de producédo ou de acéo.

Em nossas analises e reflexdes frente ao termo, potencialidade se denota como sendo as
contribuicBes da ciéncia geogréafica, seus recursos e formas de entender os fenémenos da
sociedade. De modo mais especifico, a capacidade inerente a Geografia que possibilita 0 ensino
da tematica africana nos cursos de Licenciatura, tendo em vista as diversas areas e subareas
representadas nas ementas das disciplinas e na entrevista dos/das docentes de magistério

superior.
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Levando em conta essa capacidade da Geografia de estabelecer leituras a partir grandes
areas do mundo, tal como o continente africano, D2 destaca que essas interpretacfes
geograficas ndo estdo sendo impostas, que desde sua génese a ciéncia geografica tem
possibilitado inumeras reflexdes no &mbito regional. N&o obstante, para a docente, existe uma
norma ocidental e eurocéntrica que considera desviante a leitura espacial de areas periféricas
do mundo.

De modo panoramico, mediante as narrativas dos/das professores/as, conseguimos
observar uma forte discussdo por meio da categoria Regido. Em quatro dos relatos essa
categoria é tida como basilar, ou como um dos grandes potenciais da Geografia africana. Para
0s demais, a perspectiva regional se apresenta como mais um dos meandros geograficos
possiveis para se abordar as Africas.

D3 se insere no grupo dos docentes que apontam os estudos regionais da Geografia
como grande poténcia na interpelacdo do continente africano. Para este, a intersec¢do de
variaveis humanas e fisicas necessarias para a construcdo de um espaco regional, séo fatores
importantes na delimitacdo de uma area do mundo e a combinacdo desses fatores viabilizam
leituras mais factiveis e mais aproximadas dos aspectos convergentes e divergentes da
espacialidade africana.

Com um recorte especifico da Africa Subsaariana, ou seja, dos paises localizados ao sul
do deserto do Saara, D3 justifica que além dos obstaculos de se abordar Africa em sua
totalidade, as relacdes econémicas e politicas dos paises subsaarianos estdo cada vez mais
justapostas a regido do mediterraneo, do que ao préprio continente e isso tem sido parte
importante de suas analises.

As articulacdes regionais, de acordo com D3, nos permitem entender que:

[...] a Africa subsaariana existe, ela tem uma identidade regional, mas que a0 mesmo
tempo, assim como as demais regides do mundo, ela é diversa, ela é plural, e a
Geografia nos ajuda a evidenciar, a destacar essa pluralidade nas trajetérias
econdmicas e nas situacdes geopoliticas dos paises africanos (Docente 3).

Atrelado a isso, outra potencialidade destacada pelo docente estad relacionada a
superacdo de discursos equivocados sobre a Africa, principalmente a ideia de um continente
homogéneo. A manipulacdo de imagens e discursos sobre o continente africano atuam nas mais
diversas esferas, a servico de sistemas de poder atrelados ao colonialismo e aos critérios de raca
e classe (BHABHA, 1998).
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Segundo o docente, um dos direitos negados as epistemes africanas € o direito a
complexidade e isso se deve a déficits formativos e a reproducdo de narrativas Unicas que
mitigam a pluralidade e encapsulam imagens ora romantizadas e folcléricas, ora pejorativas.

Além do imaginario da homogeneidade, D3 se contrapde ao suposto “mito do africano”,
muito fundamentado na ideia de uma identidade regional Unica, sem considerar as identidades
préprias a cada pais e/ou regido. Quando se trata do continente Europeu, hé o exercicio de se
vincular a regido e o pais referido, “[...] mas quando se trata de Africa, nomeamos apenas como
“os africanos”, ou seja, a abordagem ocorre de forma indistinta, sem considerar a diversidade
desses povos”, exemplifica o docente.

De modo similar a D3, a questdo regional também € tida por D4 como elemento
importante na aprendizagem e no ensino da temética africana. O docente ressalta como as
articulacdes regionais podem direcionar a leituras geograficas contemporaneas e auxiliar na
ruptura de marcos temporais estaticos ligados somente a colonizacéo europeia.

O conceito de Rede regional discutido por Rogério Haesbaert, é citado por D4 como
uma poténcia conceitual de suas aulas. Para Haesbaert(1996), a nocao de regido nasceu como
um recorte espacial somado a uma determinada escala geografica, “[...] uma relacao especifica
dos grupos sociais com seu espago” (p.18). Posteriormente a noc¢ao politica e cultural de Regido
surge como territdrio de identidades, com um espaco apropriado e diferenciado concretamente
(pelo exercicio do poder) ou simbolicamente (a partir das identidades culturais) pela sociedade.

O dialogismo com a categoria rede ocorre por meio dos processos de globalizacao e
modernidade. A facilidade de transcorrer escalas locais, regionais e globais em curto espaco de
tempo, tendo em vistas modernas tecnologias de transporte e comunicagdo, geraram intensas
transformacdes no &mbito dos conceitos de territorio e escala geografica, como consequéncia
disso, as analises regionais foram radicalmente modificadas (HAESBAERT, 1996).

Os movimentos regionalistas passaram a resistir, ativamente, contra 0S processos
homogeneizantes da globalizacdo, mantendo suas diferenciacdes e identidades particulares. O
acirramento das desigualdades sociais, a exploracdo e exclusdo resultantes dos circuitos
econémicos dominantes impulsionaram inimeras diasporas, inimeras migracées em busca de
trabalho ou melhores oportunidade de vida que levaram a reproducédo de identidades regionais
nos mais diversos pontos do globo (HAESBAERT, 1996).

As redes regionais, nesse interim, sdo redes porque envolvem articulacdes, fluxos e

mobilidades decorrentes da modernidade técnica. Nao obstante, a nocao de regido ancorada a
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rede regional é sobreposta a um espaco descentralizado, heterogéneo e descontinuo, em face
das mudancas politicas, econdmicas e culturais do tempo presente (HAESBAERT, 1996).

Para D4, as redes regionais se configuram como realidade latente dos paises africanos,
atendendo concepces historicas no passado e presente, propiciando interlocugdes no cerne da
didspora, dos processos migratérios e das relaces econémicas e politicas intra e extra-regional
dos paises africanos.

Partindo para as narrativas de D5, este mobiliza reflexes sobre a propria organizacéo
das areas e subareas de conhecimento da Geografia, tencionando o debate acerca dos distritos
do saber aludido por Hissa (2002), na obra “A mobilidade das fronteiras: InsercGes da
Geografia na crise da modernidade”. Na obra discutem-se 0s esfor¢os da construgdo de uma
leitura geografica frente aos movimentos compativeis da modernidade e os obstaculos em torno
do estabelecimento de fronteiras interdisciplinares na Geografia.

Para Hissa, a questdo interdisciplinar tem atingido as ciéncias de modo geral, todavia,
quando se trata da ciéncia geografica, esta tem se mostrado estatica e isso se deve as proprias

questdes intradisciplinares da Geografia:

Resolver problemas interdisciplinares da geografia parece pressupor o conhecimento
dos limites dessa ciéncia, que podem ser substituidos pela consolidacdo de
continuidades legitimas: adogdo de critérios da modernidade. [...] muitos dos
problemas intradisciplinares sdo criados e reforcados pelos préprios gedgrafos,
através da cristalizacdo de fronteiras entre o que aqui se denomina de distritos do
saber. Solucionar problemas dessa natureza é conduzir o pensamento no sentido da
integracdo (HISSA, 2002, p. 227).

A rigidez em torno dos distritos do saber geografico delimitam e fragmentam a
compreensdo de determinados conhecimentos e também afeta os processos formativos de
docentes em Geografia para a tematica africana, a considerar que esta tematica se encaixa em
diversas vertentes da Geografia e fora dela.

Na percepc¢do do docente 05, a auséncia de processos interativos entre as demais ciéncias
humanas e entre areas e sub-areas geograficas ainda persistirdo e com vistas de responder ao
questionamento sobre as potencialidades da Geografia, o docente explicita sua preferéncia em
torno de uma Geografia Regional africana, que aborda as regiées do mundo e da diaspora.

A triangulacdo Africa, América e Europa também é destacada como uma articulacio
potente no ambito geografico, sendo importante ressaltar as variaveis da economia, politica e

cultura de modo integrado:

Que ndo seja considerado apenas questbes de blocos econémicos, mas vieses
econdmicos articulados com a politica e com a cultura. Porque s6 a cultura ndo da
conta. Como é possivel discutir segregacdo urbana, ou mesmo a migragao africana so
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pelo viés cultural? E possivel, entdo, fazer essas discussdes sem perder a ideia de
didspora, ou sem perder a ideia de triangular com Europa, América e Africa, sendo
este um dos principios dos intelectuais negros no final dos anos de oitenta, ver africa
ndo apenas pela Europa ou apenas pela América, mas estabelecer essa triangulagio
(D5).

Por conseguinte, D6 também nos aborda sobre as potencialidades diversas da Geografia,
ressaltando os inimeros caminhos e abordagens da ciéncia geografica que podem ser acionados
no tocante a questdo africana. Para o docente, as relaces de poder e as disputas em torno dos
curriculos das licenciaturas em Geografia podem ser vistos como uma contra-narrativa e
estimulo a posicionamentos politicos e outras propostas de mundo.

De maneira similar a D5, a questéao interdisciplinar também é discutida por D6. Para o
docente é essencial considerar o dialogo com outras ciéncias, tal como Histéria e Sociologia, e
as percepcdes sobre Africa até entdo desenvolvidas, desse modo, a Geografia africana néo deve
ser constituida de forma restrita, ndo obstante, € preciso demarcar categorizacgdes especificas da
Geografia, contribuindo por meio de suas leituras espaciais, territoriais e regionais.

Por fim, D6 sublinha que o ensino de Geografia africana deve atender a requisitos de
justica social, com finalidades de mudancas e intervencdo na realidade e no imaginario da

sociedade:

[...] é importante dizer que deve haver um posicionamento, nada é neutro, a ciéncia
deve ter um propdsito de vida. A Geografia tem uma enorme potencialidade de se
comunicar com outras areas, de espacializar isso através de mapas, de trazer o debate
de populagdo, paisagem, sociedade e demonstrar uma Geografia que tenha uma
finalidade social, que traga transformagdes, que traga mudangas(D6).

No intuito de rememorar as potencialidades e abordagens explanadas pelos docentes no
altimo questionamento, nos pareceu benéfico o artificio da nuvem de palavras, em funcéo da
exposicdo e retomada de termos com maior destaque na transcri¢do das entrevistas e na possivel

correlacdo destes com as analises supra postas.

Figura 08: Nuvem de Palavras produzidas a partir dos relatos dos/as docentes
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Segregacdo
Didspora Escalas
Territorio ESPGQO‘
ngu e racismo Socﬂedade'
Geografiq Regional Sociedade
Mmigragho Afrlcana oo
GeopolitiCﬂ Cultura
Paisagem

Elaboracdo: MENDES, R.A. (2020)

Notamos, a partir da nuvem de palavras, a proeminéncia de termos recorrentemente
abordados pelos/as professores/as nos relatos da pergunta 05. Reiteramos que a sistematizacao
da nuvem de palavras considerou os relatos em sua totalidade, transcendendo os trechos
dispostos no quadro.

Com maior destaque, tém-se a expressao Geografia Regional e Raca e Racismo, com o
total de 09 e 08 mengdes, respectivamente. A questdo regional, ja discutida anteriormente, se
demonstra como carater imanente da discussdo geografica sobre o continente africano e
abordagem recorrente por parte dos/das docentes nas licenciaturas, afinal, trata-se de uma
regido do mundo, uma grande area participe dos processos globalizadores e, sendo assim,
possibilita analises regionais centradas nos aspectos politicos, econdmicos e territoriais.
Portanto, a Geografia regional aludida nas narrativas docentes estd muito mais alinhada a uma
dimensdo identitaria, politica e cultural da regido (HAESBAERT, 1996) do que as nocoes
classicas lablachianas.

A questdo regional ndo vem sozinha, percebemos que costumeiramente ela é acionada
em conjunto aos aspectos da raca e do racismo, uma caracteristica incisiva quando se trata de
Africa. Ao considerarmos os discursos de tedricos ocidentais do século XV e XVI sobre
estagnacdo de povos africanos, os mitos e distorcdes de cunho religioso e a descricdo da Africa

como inferior, selvagem, como “espago vazio” (KI-ZERBO, 2010), é notdria a imposi¢cdo de
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critérios de hierarquia racial, critérios estes precisam ser considerados no &mbito das analises
regionais.

Por parte dos/as docentes, o racismo é abordado em seus viés académico, institucional,
cultural e religioso, ou seja, como um conjunto de variadas formas de opresséo racial, que se
operam em face de uma sociedade estruturalmente racista. Nesse sentido, concordamos com
Almeida (2018) quando este discute que o racismo é resultado de um processo social, de uma
perspectiva relacional que “[...]se manifesta em atos concretos ocorridos no interior de uma
estrutura social marcada por conflitos e antagonismos” (p.40).

Outros termos com grande destaque sdo a cartografia, as categorias analiticas da
Geografia (territério, paisagem, espaco) e a interdisciplinaridade. O uso dos produtos
cartogréaficos engloba uma perspectiva didatica recorrente nas disciplinas de geografia africana,
em face de uma melhor observacéo dos fatos geograficos humanos e fisicos por meio de mapas
e cartas topograficas (ANJOS, 2011). As categorias territorio e espago sdo constantemente
aludidas nas falas dos docentes como demarcacdo de uma analise geogréafica propria, por outro
lado, a interdisciplinaridade se faz relevante na medida que transcende a analise geografica e
propicia didlogos com outras ciéncias e suas reflexdes sobre o continente africano.

Como outras possibilidades da leitura geografica africana nos cursos de formacéo de
professores/as também sdo mencionados a referéncia de outras regides do mundo tais como
Europa, América e a triangulacao destes, a dominacao imperialista, 0s processos diaspdricos, a
segregacdo racial, os aspectos geopoliticos, as escalas geograficas, a diversidade cultural, dentre
outros subtemas.

Desse modo, concluimos as analises deste capitulo reforcando os meandros geograficos
adotados nas disciplinas. Esses meandros nos fornecem respostas a questionamentos iniciais da
pesquisa sobre quais lugares a tematica africana tem ocupado nos cursos de licenciatura, quais
conhecimentos e aplicacdes geogréaficas sdo acionados em sala de aula, qual formagdo sobre
Africa tem habilitado os/as licenciandos/as de Geografia e por fim, quais areas e sub-areas da
Geografia apresentam maior potencial ante uma abordagem africana proficua, exequivel e

distante de modelos pré-concebidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisar e refletir sobre os cursos de formacao de professores e professoras de Geografia
é um exercicio arduo, todavia necessario, afinal, € por meio da mediacdo desses profissionais
gue os conhecimentos geogréaficos alcancardo os/as estudantes da educacdo bésica. O exercicio
docente corresponde, em grande parte, as suas instituicdes formativas e as condi¢des filosoficas,

cientificas e pedagdgicas oferecidas por elas. E esperado que cada educador/a seja preparado
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ndo somente a nivel de dominio dos contetidos geogréaficos, mas também em prol da construcéo
de préticas educacionais criticas, alinhadas a valores democréticos de justica e emancipagdo
social.

A pratica docente centrada na transformacdo social e na problematizacdo das
desigualdades raciais, de género e de classe, se depara com inimeros obstaculos, a julgar pelas
préprias instituicdes de ensino e seus posicionamentos politico-ideoldgicos, por vezes, voltados
para a manutencao de grupos dominantes, modelos educacionais funcionalistas e curriculos de
ensino que silenciam determinadas debates.

Os cursos de licenciatura, ndo isentos dos aspectos citados acima, fazem parte de um
cenario de reproducdo de discursos hegeménicos, discursos que consubstanciam o fazer
cientifico moderno-colonial e, por conseguinte, naturaliza e hierarquiza epistemes euro-
ocidentais (MIGNOLO, 2017). A reverberacdo desses aspectos alcangam as propostas
curriculares das licenciaturas e seus referenciais teorico-metodologicos, delineando de alguma
maneira a formacao docente.

Aludir as questdes da colonialidade no campo da formacdo de professores/as de
Geografia, nos fez entender os desafios relacionados ao tema da presente pesquisa, a(s)
Africa(s), o continente africano, alvo de um projeto imperialista colonial no passado e da
coloniadade no presente (QUIJANO, 2005).

Nosso intuito quanto ao tema era compreender o lugar epistémico ocupado por essa
tematica, afinal, trata-se de um conteudo participe dos curriculos e dos livros didaticos da
educacdo bésica, sendo assim, um saber pertinente para as licenciaturas e para o exercicio do
professorado em Geografia. Fomos incitados a pensar além da presenca ou da auséncia do
debate, mas priorizar uma analise frente as potencialidades que a Geografia enquanto ciéncia e
enquanto disciplina escolar oportuniza a abordagem africana, em especial, a preocupagdo em
formar uma base de conhecimentos que auxiliem na descontrucdo de esteredtipos e estigmas
sobre Africa.

A existéncia de marcos legais que instituem a obrigatoriedade da do ensino da tematica
africana nas escolas e nas universidades, se configuram como iniciativas de reparacao historica
e luta por equidade por parte do movimento negro. No entanto, em nossas analises foi possivel
notar que os embates ndo se findam frente a esses documentos. A considerar pelo baixo

quantitativo de cursos de Geografia que dispdem de disciplinas sobre Africa, dos poucos
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avancos na producdo de pesquisas de pds-graduacdo na area e dos relatos dos/das docentes
acerca de suas trajetérias formativas.

A BNCC e a BNC — formacéo, documentos norteadores da educagéo brasileira e de
ordem recente, tem levantado um contigente significativo de contetdos africanos no ensino
fundamental/anos finais e nas demais etapas com menor expressividade, o que nos faz almejar
por préticas pedagdgicas que venham transcender a visdo de Geografia contida nesse
documento.

Tracando um comparativo com a BNCC, a BNC-formacéo desvela retrocessos quanto
as pautas africanas e as correlatas sobre questdes étnicas e raciais, havendo forte alusdo a ideia
de diversidade, com pouco aprofundamento em relagcdo aos caminhos de uma formacgéo docente
mais plural, gerando, consequentemente, um descompasso entre as demandas da educacédo
basica e das licenciaturas.

Destacamos também que os esfor¢os da BNC-formacgdo em situar as proposicoes da
base nos cursos de formacao de professores/as sdo timidos e, para além disso, restringem a
autonomia das universidades e dos/as professores/as de magistério superior. Ao considerarmos
as multiplas perspectivas de ensino sobre Africa relatadas pelos/as docentes, defendemos que
ao invés de serem mitigadas, em face de uma visdo Unica advinda daqueles/as que formularam
0 documento, estas devem ser ampliadas e crescentemente repensadas no intuito de uma
aprendizagem mais exitosa dos saberes geograficos africanos.

O contato estabelecido, ainda que de modo remoto, com os docentes do magistério
superior foi imprescindivel. Inicialmente imaginavamos que a perspectiva dos/as professores/as
formadores fossem mais abordadas nos referenciais teoricos da area, todavia, notamos uma
discussdo pouco expressiva, algo deveras problematico, afinal, mesmo que ndo tenham o titulo
de licenciados/as, estes atuam em cursos de formacdo docente e, nesse caso, devem prover
fundamentos para o exercicio profissional dos/as estudantes no decorrer de todo o curso, tanto
nas disciplinas especificas, quanto nas disciplinas pedagdgicas.

No que concerne a formacdo de professores/as universitarios/as, concordamos com as
discussdes de Zabalza (2004) sobre as trés grandes dimensbes formativas: dimensédo
profissional, dimensdo pessoal e dimensdo administrativa. Na dimensdo profissional abarca-se
as competéncias necessarias a profissdo; na dimensdo pessoal as experiéncias e vivéncias
anteriores e externas ao oficio; e na dimensdo administrativa 0s aspectos burocraticos e

contratuais inerentes a atuacdo profissional. O autor estabelece uma importante ressalva ao
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reiterar que a existéncia de bons profissionais e bons administradores se fazem necessarias no
contexto académico, todavia, espera-se em maior grau a existéncia de bons formadores.

Desse modo, reiteramos que por meio da base de conhecimento dos/das professores/as
formadores/as é possivel inferir os caminhos tedricos, os recursos didaticos e as abordagens
geograficos esperadas na praxis dos/das licenciando/as, assim como 0s silenciamentos, as
articulacGes e as visdes de mundo que se somam aos conhecimentos prévios e delineiam novos
saberes.

Embora todas as disciplinas apresentem como foco principal a tematica africana, elas se
diferenciam e essas diferencas se devem as singularidades de cada instituicdo de ensino superior
e de cada proposta curricular. Nao obstante, algo que nos foi relatado durante as entrevistas é
que uma disciplina ofertada de modo alternado entre dois ou mais professores/as, numa mesma
instituicdo e correspondendo a mesma ementa, terd suas particularidades em funcéo de quem a
lecionar, 0 que nos reforca a importancia das interlocu¢cdes com os/as professores desta
pesquisa, haja vista que cada trajetdria formativa e cada vertente tedrica acarretara nos modos
de mobilizacao dos saberes geograficos.

Notar 0s ativismos e as iniciativas em sala de aula € esperancar a ampliacéo da tematica
africana, subsidiar caminhos para a insercdo nos demais cursos de Geografia. Os/as docentes
se conhecem e se reconhecem, partilham epistemes, redigem artigos, constroem eventos
académicos e convidam uns aos outros a participar das disciplinas, 0 que nos remeteu a uma
espécie de rede multi-institucional, pautada no fortalecimento e nas trocas de saberes sobre
geografia africana.

Apesar de entender a relevancia dos/as docentes no combate as desiguadades sociais,
assim como na mudanca de nogdes equivocadas sobre o continente africano, discordamos do
peso exarcebado posto a figura docente, a julgar que atitudes isoladas dificultam o processo,
sendo necessaria a articulacdo de outras figuras, de outras frentes que ndo somente a da
educacéo.

No processo de levantamento e analise dos planos de ensino algumas quest@es ficaram
em aberto. Parecia que a tematica africana, em alguns dos casos, se secundariza ou se restringia
em face de uma leitura regional do mundo. Todavia, por meio das entrevistas pudemos aferir
que a geografia regional ao invés de preterir a tematica, a fortalecia, com vistas a uma nocéo de

regido vivida e resistente a homogeneizagdo incentivada nas praticas de globalizacéo.
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A corrente cléssica e teorética da Geografia se apropriou de visdes descritivas e
quantitativas da regido, nos fazendo questionar as potencialidades dessa abordagem. Contudo,
doravante a articulagdo com aspectos econdmicos, culturais e politicos, essa categoria
geografica passou a ser meio de resisténcia dos movimentos sociais, na demarcacdo da
diferenca e das identidades regionais em escalas menores ou maiores que as do estado-nagéo
admitindo, inclusive as regibes de modo descontinuo, conforme as discussdes de Haeshaert
(2010).

A espacialidade africana ndo se resume a dois blocos homogéneos denominados de
Africa branca ou Africa negra, ndo ha somente um bioma tal como o savanico, ou mesmo um
sO clima, um povo, uma vivéncia ou uma maneira de acionar a(s) identidade(s) africana(s)
(DESIDERIO, 2018). O discurso da unicidade inviabiliza e invisibiliza os estudos de Geografia
africana e deve ser um ponto importante a ser abordado nos cursos de formacdo de
professores/as, a ruptura do imaginario homogéneo. Para Tonini e Kaercher, a formagéo de
professores/as de Geografia falha quando difunde ideias abstratas e de uniformidade das
regides, resultando em perdas na “[...]Jcapacidade de ver e analisar os fatos e populacdes de
forma mais detalhada e complexa” (2015, p.59).

Gomes(2006) também soma a discussdo, alertando-nos sobre como as licenciaturas
ainda formam professores/as para lidar com uma realidade uniforme e homogénea do mundo e
assim como a autora, acreditamos que uma pedagogia da homogeneidade estd em constante
atendimento aos interesses de segmentos educacionais progressistas e conservadoristas.

Nos relatos dos/as professores/as notamos iniciativas no que tange a Geografia escolar,
desde a insercao de tedricos da area, até a proposicdo de oficinas didaticas. No entanto, essas
iniciativas ndo foram pautadas por todos os docentes, 0 que nos leva a pensar sobre como ocorre
essa articulacdo com a Geografia escolar, caso haja, de fato. Frente a uma negativa dessa
articulacdo, reconhecemos a necessidade de refletir sobre os contetidos africanos presentes nos
livros didaticos e nos curriculos da educacéo basica, assim como o debate da mediacdo didatica
desses saberes.

As discussdes ndo foram iniciadas aqui e também ndo se findardo neste trabalho. Na
verdade, desejamos que os esforcos em prol de um ensino de Africa a partir dela mesma e das
conexdes com as demais areas do mundo, tal como as Américas, tal como o Brasil, ganhe cada

vez mais notoriedade nos cursos de Geografia, em especifico nas licenciaturas em Geografia.
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Que ndo somente a abordagem regional seja vista como caminho ou contribuicdo da
Geografia a area, mas que outras vertentes se reformulem e se evidenciem. Desejamos também
uma melhor dialogia entre a Geografia e os estudos africanistas provenientes de outras areas da
ciéncia. Que gradativamente os distritos do saber geografico (HISSA, 2002) se abrandem em
face da transversalidade e das possibilidades do tema africano incorporado ou nédo a disciplinas

tematicas
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APENDICES
APENDICE A - Roteiro de entrevistas
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Titulo da pesquisa: A Tematica Africana nos Cursos de Licenciatura em Geografia

Pesquisadora responsavel: Raguel Almeida Mendes
Telefone para contato: (63) 992774622
E-mail: almeidamendesraquel@gmail.com

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM OS/AS DOCENTES



1)
2)

3)

4)
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Como foi sua formagéo em Geografia e sua preparacdo para ministrar a disciplina?
Como foram os debates e a inser¢do da disciplina no curriculo da sua instituicdo?

Na sua pratica pedagdgica como séao selecionados os subtemas, bibliografias e
recursos didaticos?

Qual a receptividade dos estudantes frente a tematica?

A seu ver, quais as potencialidades da ciéncia geografica e dos cursos de Geografia
quando se trata de Africa?
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