UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

MAXMILLIAN LOPES DA SILVA

A EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA:
Estudo de Caso do Instituto Federal de Goias

GOIANIA
2015



MAXMILLIAN LOPES DA SILVA

A EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA:

Estudo de Caso do Instituto Federal de Goias

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo Stricto Sensu em Sociologia da
Universidade Federal de Goids, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
Mestre em  Sociologia. Area de
Concentracdo: Sociedade, Politica e Cultura.

Orientador: Dr. Ricardo Barbosa de Lima

GOIANIA
2015



Ficha catalografica elaborada automaticamente
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a), sob orientacédo do Sibi/UFG.

Silva, Maxmillian Lopes da

A Expanséo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica: [manuscrito] : estudo de caso do Instituto Federal de Goias /
Maxmillian Lopes da Silva. - 2015.

xii, 118 f.

Orientador: Prof. Dr. Ricardo Barbosa de Lima.
Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Faculdade de
Ciéncias Sociais (FCS), Programa de P4s-Graduacao em Sociologia,
Goiania, 2015.

Bibliografia. Anexos. Apéndice.

Inclui siglas, abreviaturas, grafico, tabelas, lista de figuras, lista de
tabelas.

1. Campo Educacional. 2. Educagéo Profissional. 3. Expansao. 4. IFG. I.
Lima, Ricardo Barbosa de, orient. Il. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIOLOGIA

ATA DA SESSAO DE JULGAMENTO DO TRABALHO DE DISSERTACAO DE MESTRADO

MAXMILLIAN LOPES DA SILVA

Aos oito dias do més de maio de 2015, as 14:00 horas. no mini-auditorio da faculdade de
Ciéncias Sociais, realizou-se a sessiio de julgamento de dissertacdo do mestrando MAXMILLIAN
LOPES DA SILVA, intitulada “4 EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA: Estudo de Caso do Instituto Federal de Goids. A
Banca Examinadora foi composta, conforme Portaria n” 07/2015-PPGS, de 20 de abnl de 2015, pelos
seguintes Professores/as Doutores/as: Ricardo Barbosa de Lima (UFG-presidente), Dyaci David de
Olverra (UFG), Miriam Fabia Alves (UFG). Suplente: Erlando da Silva Réses (UnB). O mestrando
apresentou o trabalho, os examinaklores o arguiram e ele respondeu s arguicdes. As _1_6_3_() horas, a
Banca Examinadora passou a julgamentd \em sessdo secreta. atribuindo ao mestrando os seguintes
resultados: |

Ricardo Barbosa de Lima
=Aprovado o Reprovado

V“\,

Dijaci David de Oliveira L W

\% Aprovado o Reppovado : .

Miriam Fibia Alves ﬂm@cuﬂr\ L )O.Sll\u Qv\b-(/a -
Aoodad U

Resultado Final b O\)O h

Reaberta a sessdo publica, o Presidente da Banca Examinadora proclamou os resultados ¢ encerron a sessio, da qual foi lavrada a
presente ata que var assinada por mim, Marcelo Augusto Parrillo Rizzo, Secretario do Programa de Pos-Graduagio em

Sociologia, ¢ pelos membros da &mc%
Marcelo Augusto Pamillo Rizzo / /7: 0

s Aprovado o1 Reprovado (h)\




A minha amada

Edneia Gloria.



Agradecimentos

Agradeco a minha esposa pelo apoio sempre presente.
Aos meus familiares pela estima.

Ao0s meus amigos pela consideracao.

Agradeco ao Instituto Federal de Goias, local de trabalho e enfoque da pesquisa, por oferecer
as condicdes necessarias de realizacao desta.

Ao Observatdrio do Mundo do Trabalho — Nucleo IFG, pelo suporte.

Ao Programa de Pés-Graduacdo em Sociologia da Universidade Federal de Goias pela
recepcdo e crédito a esta pesquisa.

Agradeco ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Goias,
ambiente de muita contribuicédo as ideias desse trabalho.

Ao meu orientador, Dr. Ricardo Barbosa de Lima, por contribuir com a formacéo critica de

um socidlogo.



Mas agora estava tudo em paz, tudo
6timo, acabada a luta. Finalmente
vencida a batalha contra si mesmo.

Amava o Grande Irmao.

(George Orwell. 1984)



Resumo

Esta dissertacdo tem como tema a educacéo tecnoldgica no Brasil e como foco a Expanséo da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica. O objetivo do trabalho foi
analisar a expansao recente do nimero de campus, tendo como objeto o Instituto Federal de
Goiés. Portanto, a categoria do tratamento foi o estudo de caso, partindo das informagdes
socioeconémicas de candidatos a processos seletivos do IFG, no periodo compreendido entre
2005 e 2012. A pergunta mais geral era ‘pra quem foi dirigida essa expansdo, ou seja, pra
quem foi propagada e para quem, efetivamente, foi implementada?’ A observacdo de um
perfil desse candidato foi feita tendo como pano de fundo o historico de desenvolvimento da
Rede de EPCT e a teoria dos campos de Bourdieu. O cruzamento dessas informacdes
possibilitou constatar que o subcampo da educacédo profissional, hd muito tempo proclamado,
estad sendo, enfim, desenhado, com essa recente expansdo. Esse trabalho mostra que este
subcampo, desde o perfil do candidato, estd cada vez mais delimitado no &mbito do campo
educacional brasileiro, pois revertendo as criticas feitas no final dos anos 90 sobre quem ali
ingressava, as instituicGes desse subcampo tém sua atuacdo voltada para a formacdo daqueles
que o decreto imperial de criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices denominava de
‘desfavorecidos da fortuna’. Tal constatacdo se faz a partir da andlise dos dados dos
candidatos a processos seletivos do IFG, em que ficou identificado o acesso majoritario de
pessoas pretas ou pardas, oriundas da rede publica de ensino e com renda familiar de até trés

salarios minimos e residentes na cidade do campus implantado.

Palavras-chave: Campo Educacional. Educacdo Profissional. Expansao. IFG.
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Abstract

This master’s thesis has as its theme the technological education in Brazil and focused on the
expansion of the Federal Network of Professional, Scientific and Technological Education
(EPCT). The objective of this work was to analyze the recent expansion in the number of
campus, having as object the Instituto Federal de Goias. Therefore, the category of treatment
was the study of case, starting from the socioeconomic information of candidates for selective
processes of the IFG, in the period between 2005 and 2012. The more general question was
“for whom this expansion was directed, i.e., to whom it was propagated and effectively
implemented?” The observation of a profile of this candidate was made against the backdrop
of the history of development of the Network of EPCT and Bourdieu’s field theory. The
intersection of this information allowed to see that the subfield of professional education, long
ago proclaimed, being finally designed, with this recent expansion. This work shows that this
subfield, since the candidate profile, is increasingly defined under the Brazilian educational
field, since reverting the criticism made in the years 80 and 90 about who joined there, the
institutions of this field have their activism for the formation of the imperial decree of creation
of Schools of Apprentices and Artisans called “disadvantaged of fortune”. This is done from
the data analysis of candidate selection processes of the IFG, which identified by the access
majority of black or browns people, from public schools and with household income of up to

three minimum salaries and residents near the Campus.

Keywords: Educational Field. Professional Education. Expansion. IFG.
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APRESENTACAO

Este trabalho desenvolvido no ambito do Programa de Mestrado em Sociologia da
Universidade Federal de Goias intitula-se “A EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE
EDUCAGCAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA: Estudo de Caso do
Instituto Federal de Goias”.

O autor deste trabalho atuou em todo o processo de expansdo da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (Rede de EPCT), no que tange ao Instituto
Federal de Goias, desde o ano de 2007, quando se vinculou ao nudcleo de pesquisa
Observatério do Mundo do Trabalho, na época um projeto da Secretaria da Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (SETEC) que visava a producdo de dados e
assessoramento superior na expansdo da Rede de EPCT. Essa participacdo acabou por
provocar as primeiras inquietacdes de onde surgiu esse trabalho: qual seria o resultado de uma
expansao tdo rapida? Quais seriam as suas consequéncias para o IFG e para a qualidade (e
finalidade) do ensino ali promovidos? O objetivo primario, a partir dessas inquietacoes, foi
analisar a expansao recente da Rede, com enfoque no Instituto Federal de Goias (IFG).

Nos limites de tempo impostos pelo mestrado, o problema de pesquisa foi delimitado e
precisamente questionou-se: para quem a expansao se direcionou? Ou melhor, se a expansdo
conseguiu incluir o publico alvo que define e limita, historicamente, a EPCT brasileira: “os
desfavorecidos da fortuna” em busca de uma formacé&o para o trabalho.

O IFG, por sua vez, pode ser considerado um caso tipico da expansdo da Rede de
EPCT. Até 0 ano de 2006 havia duas instituicdes em Goias que originariam o IFG*, uma em
Goiania e outra em Jatai; de 2006 a 2012 foram implantadas mais 8 unidades e, em 2014,
chegou-se a 14 campus, e prevé chegar a 15 campus no ano de 2015.

A partir do governo Lula, em 2003, como se verd mais detalhadamente no
desenvolvimento do texto, foi retomada a possibilidade de oferecimento do ensino médio
integrado ao ensino técnico e também foi nesse contexto que se inaugurou possibilidades
legais para a criacdo de novas unidades de educagdo profissional. O que interessa aqui,

entretanto, é saber se houve um redirecionamento da demanda, ou seja, um retorno ao

! Havia outras instituicdes federais de educago profissional, mas com vocagao agricola, que deram origem ao IF
Goiano. Sdo elas: Rio Verde (1979), Urutai (1980), Morrinhos (1997) e Ceres (1994). As datas se referem ao
inicio de sua condicdo de Escolas Agrotécnicas Federais, mas o Campus de Rio Verde, por exemplo, tem
funcionamento desde 1967, na forma de Ginasio Agricola, e 0 Campus Urutai, desde 1953, enquanto Escola
Agricola. (IF GOIANO, 2015)



14

oferecimento de educacdo profissional direcionada as classes mais pobres. Dai a necessidade
de se tracar um perfil dos candidatos.

A hipotese inicial era que uma expansao feita na dimensdo e velocidade propostas,
antes de mais nada, poderia consolidar um desvio de sua finalidade ja bem apontado na
literatura especializada no fim dos anos 1990, qual seja, de que a educacdo profissional
brasileira, particularmente os CEFETs, formava um publico desinteressado na formacéo
profissional oferecida. Mais ainda, seu ensino — publico, gratuito e de qualidade — atraia e
selecionava jovens da classe média e da elite locais.

Ora, se as instituicdes da rede? estavam passando por uma elitizacio e servindo muito
mais a uma classe média que, modo geral, ndo objetivava exercer a profissionalizagdo técnica
gue recebia, antes acessar 0 ensino superior visando outras possibilidades de atuacédo, todo o
movimento da expansdo nao chegaria, de fato, as classes mais pobres.

Nesse sentido, a delimitagdo da pesquisa passou pelo estudo socioecondémico dos
candidatos a processos seletivos de um Instituto Federal, a saber o Instituto Federal de Goias
(IFG). Focou-se, portanto, nas questdes relacionadas ao perfil desse candidato, tendo em vista
0 objetivo de identificar a populacédo interessada e que acessa tal instituicéo.

Com as modificacbes no modelo da rede, objetivava-se que somente quem tinha
interesse ou necessidade procurasse a educacao técnica, sobretudo, objetivando a entrada mais
rapida no mercado de trabalho. O presente trabalho ndo se ocupou de analisar se 0s egressos
dessa Rede, principalmente do IFG, caso de estudo, inserem-se no mercado de trabalho ou se
continuam seus estudos, ndo aplicando imediatamente a formacdo técnica profissional que
receberam. De todo modo, o perfil encontrado possibilitou constatar que a educagédo
profissional hoje tem atuado fortemente na formacéo de classes mais pobres da sociedade: sdo
alunos pretos ou pardos, oriundos de escolas publicas e com renda familiar de até trés salarios
minimos. Portanto, a educagdo profissional cumpre seu papel social histérico: formar
trabalhadores das classes mais pobres.

Para se chegar a esse entendimento, foi necessario fazer um historico da formagéo e
desenvolvimento da Rede de EPCT, passando desde seus antecedentes no ensino de oficios
até a transformacdo das instituicdes em Institutos Federais, equiparados as Universidades
Federais. De imediato uma retomada histdrica extensa que cobrisse desde as origens ou do
que se chamou de periodo embrionario da Rede de EPCT seria dispensavel em favor de um

historico en passant, tendo em vista que as informacdes a serem apresentadas ja foram muito

20 termo ‘rede’ aqui ¢ usado de modo genérico, pois sabe-se que a Rede de EPCT propriamente dita s6 seria
criada em 2008, a partir da Lei 11.892. Refere-se, portanto, as instituices que viriam a se consolidar em 2008.
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detalhadas nos estudos de Fonseca (1961), Ribeiro (1979), Romanelli (1986), Machado
(1982), Cunha (2005a, 2005b, 2005c) entre outros. Entretanto, a necessidade de um pano de
fundo aos dados e a propria teoria escolhida motivou a descricdo pormenorizada de eventos e
contextos pertinentes a Rede de EPCT. Esse historico € alvo do primeiro capitulo.

O segundo capitulo, por sua vez, apresenta o detalhamento metodoldgico da pesquisa,
com destaque para 0 método de pesquisa escolhido, os objetivos e a producao dos dados. Em
seguida, procede-se ao estudo de caso do IFG, identificando sua atuacdo marcadamente local
e a demanda atingida, qual seja, a formac&o de classes pobres.

O percurso historico da Rede de EPCT demonstra as varias mudancas pelas quais
passaram as instituicdes vinculadas a educacéo profissional, desde modificacdes de nome, em
funcdo de mudancas de transformacfes legais ou administrativas, que refletiam também
mudanca de 6rgdos de vinculacdo, tendo em vista, por exemplo, que em seu inicio as Escolas
de Aprendizes Artifices eram vinculadas ao Ministério da Agricultura e o Departamento
Nacional de Ensino era ligado ao Ministério da Justica.

Assim, a educacao profissional foi destinada aos ‘desfavorecidos da fortuna’, com
objetivos de aprendizagem de oficios e também afastar os estudantes do écio e ilicitos. Ao
longo de sua atuagdo as instituigdes foram avangando no oferecimento de cursos mais
especializados, tais como aqueles ligados a atividades industriais. A atuacdo das instituicdes
foi sendo cada vez mais definida, ainda que oscilando em alguns momentos — tal como
guando se deixou de oferecer 0 ensino técnico integrado. Esse processo de definicdo culminou
com a Lei 11.892/2008, no contexto da expansdo recente da Rede de EPCT, que institui
legalmente a Rede, criando os diversos Institutos Federais, estabelece sua atuagdo, portanto,
definindo suas fronteiras.

Esse caminho comparativo do inicio das instituicdes de educacdo profissional com a
forma de atuacdo atual da Rede de EPCT e o consequente entendimento de que hoje a Rede
cumpre o objetivo para o qual veio sendo consolidada, € encontrado no terceiro capitulo. Para
tanto, foi lancado méo do método de trabalho de Bourdieu, sobretudo no que diz respeito a
identificacdo das classes, agentes e estratégias que cruzaram e cruzam o espago da educacdo
profissional.

Inicialmente se esperava que a estrutura atual da Rede apontasse para a consolidacao
da educacdo profissional enquanto um campo, portanto, com autonomia, definindo agenda,
padrdes de producdo etc. Entretanto, o estudo da teoria e da realidade dos Institutos, sua
atuacdo marcada pelo atravessamento de interesses diversos, tais como 0s econdmicos, pois

sua atuacdo é caracterizada pela formacéo para o trabalho, demonstra que ha, na verdade, a
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consolidacéo da educacéo profissional enquanto um espaco muito bem definido no &mbito do
campo educacional brasileiro. Portanto, a definicdo das fronteiras desse campo (ainda que
com certo ganho de capital®, visto que os Institutos passam a atuar na pds-graduacdo, por
exemplo) significa muito mais o cerceamento e controle do que autonomia.

Este trabalho traz ainda as consideracdes finais a respeito do que foi produzido, o
documento que autorizou a utilizacdo dos dados oficiais do IFG (Apéndice A), alguns dados
socioecondmicos gerais a respeito dos municipios que possuem campus do IFG (Anexo A),
tendo em vista a possibilidade de uma visdo contextualizada dos campus, o questionario que
compde a inscricdo a processos seletivos do IFG (Anexo B) e, por fim, os dados
socioecondémicos utilizados na identificacdo do perfil dos candidatos (Anexo C), fruto das

respostas deles ao referido questionario.

¥ Capital aqui ndo é meramente capital financeiro, mas, principalmente o capital simbélico, a moeda de troca que
tem valor em cada campo. Neste caso, 0 aumento do nimero de campus, nimero de vagas, possibilidades de
atuacdo nos niveis de graduacdo e pos-graduagdo lato e stricto sensu, e consequente atuagdo junto a outros
agentes e classes antes ndo acessiveis.
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1 A EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA NO BRASIL:
HISTORICO, CONTEXTOS E EXPANSAO

A expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede
de EPCT) chama a aten¢do, de imediato, por sua dimensao. Até o ano de 2002 havia em todo
0 pais 140 institui¢bes sob responsabilidade federal na area da educacéao profissional. Somente
entre os anos de 2003 e 2010 foram implantadas 214 institui¢fes, e entre 2011 e 2014 mais
208, totalizando uma Rede com 562 instituicdes. Portanto, em doze anos se implantou um
namero trés vezes maior do que o ja existente e, nesse periodo, chega-se a uma média geral de
35 instituicdes implantadas por ano.

Nesse contexto, consequentemente, chama a atencdo os valores investidos para tal
expansdo. No primeiro periodo citado os valores passaram de um 1,5 bilhdo e, de 2011 a
2014, passaram dos 3,3 bilhdes, segundo a SETEC.

Na passagem dos anos 1990 para os anos 2000 houve no cenario nacional o
entendimento de que as instituices federais de educacao profissional estavam se constituindo
como um degrau para o alcance de vagas em universidades, tendo em vista que a Rede de
EPCT oferecia/oferece um ensino médio considerado superior ao de instituicbes sob
responsabilidade dos estados, por exemplo.

Primeiramente, foi necessario dar um passo atras, pois entende-se que a atual Rede de
EPCT é herdeira das diversas concepgdes que ocorreram ao longo de sua histéria. Desta
forma, inicia-se o presente trabalho com uma reconstrucdo histérica dos modelos e do
planejamento direcionados a educacdo profissional, tendo em vista a melhor compreensao de
seu estagio atual.

Para tanto, a analise dos fatos apresentados por Machado (1982) foi imprescindivel e
essa autora se estabeleceu como a principal fonte de dados para esse histérico ao lado do
extenso trabalho elaborado por Fonseca (1961) e da trilogia de Cunha (2005a; 2005b; 2005c).
Como pano de fundo de anélise tem-se a leitura de lanni (1977), com vistas a complementar
0s apontamentos acerca do planejamento econémico no Brasil. O histérico elaborado pelo
Ministério da Educacdo (2008) também foi de grande valia para esse estudo, bem como o0s
trabalhos de Ribeiro (1979), Romanelli (1986), Kuenzer; Calazans e Garcia (2003). Cita-se
ainda a consulta a legislacido pertinente a educacdo, sobretudo a educacdo profissional,
disponivel no Portal do Palécio do Planalto <http://www4.planalto.gov.br/legislacao>.

A divisdo cronoldgica adotada neste capitulo, por sua vez, considera cinco periodos,

partindo de anos precedentes a 1930 até os eventos mais recentes acerca da expansao da Rede
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e tem em vista possibilitar uma leitura comparada e ao mesmo tempo cumulativa sobre a

trajetoria e o desenvolvimento da atual Rede de EPCT.

1.1 Da Chegada dos Portugueses a Proclamacdo da Republica: Antecedentes Historicos do
Ensino de Oficios no Brasil (1500-1889)

O chamado ensino de oficios artesanais e manufatureiros, antecedente da educacao
profissional, possui algumas especificidades que devem ser elencadas antes de se avancar 0s
apontamentos. Ora, ainda que se possa fazer um retorno aos periodos classicos e retomar a
forma com que se aproximavam dos trabalhos manuais®, esses antecedentes histéricos se
limitardo ao periodo posterior a chegada dos portugueses ao Brasil.

De imediato, tendo em vista a colonizagdo do Brasil e o uso de trabalho escravo,
aponta-se que o trabalho manual tornou-se algo repreensivel por parte da populagéo livre,

visando n&o ser relacionada com os escravos. E o que diz Cunha (2005a)

Desde o inicio da colonizagdo do Brasil, as relagdes escravistas de producdo
afastaram a forga de trabalho livre do artesanato e da manufatura. (...)

Com efeito, numa sociedade em que o trabalho manual era destinado aos
escravos (indios e africanos), essa caracteristica “contaminava” todas as
atividades que lhes eram destinadas, as que exigiam esforco fisico ou a
utilizagdo das méos. Homens livres se afastavam do trabalho manual para
ndo deixar dividas quanto a sua propria condicdo, esforcando-se para
eliminar as ambiguidades de classificacdo social. Além da heranca da cultura
ocidental, matizada pela cultura ibérica, ai esta a base do preconceito contra
o trabalho manual, inclusive e principalmente daqueles que estavam
socialmente mais proximos dos escravos: mesti¢os e brancos pobres. (p. 16)

Neste sentido, o ensino de oficios passou a ser destinado a quem ndo tinha condi¢oes
de rejeitd-lo, ou seja, “escravos, as criancas largadas nas Casas da Roda®, aos “meninos de
rua”, aos delinquentes e a outros desafortunados” (CUNHA, 2005a, p. 23).

Ainda segundo Cunha (2005a), nos engenhos, o ensino era realizado no proprio local
de trabalho, sem regulamentacdo, sem atividades especificas, em condic¢Ges insalubres e,
sobretudo no caso dos escravos, atrelado a um castigo ou vinganca, tendo em vista que alguns

trabalhos eram sobremodo desgastantes.

* Essas questdes podem ser encontradas em Cunha (2005a).

® Era um tipo de janela em um hospital, convento ou casa de caridade, & semelhanca de algumas encontradas
atualmente em distribuidoras de bebidas ou revendas de botijoes de gas, em que se podia ‘depositar’ uma
crianca de tal forma que quem estava dentro ndo via a pessoa que estava de fora e ao se girar a roda a crianga
era introduzida nas dependéncias da instituicéo.
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E importante citar também a atuacio da igreja na formagc&o de artesdos. Foi o caso dos
colégios e residéncias jesuitas, em que se ensinava, principalmente carpintaria, a criangas e
adolescentes preferencialmente. Também elenca-se o ensino de ferraria, pedreiro, pintura de
tetos, quadros, altares e bandeiras, olaria e producéo de tecido. (CUNHA, 2005a)

O desenvolvimento da mineragdo redundou na necessidade de formacdo de
fundidores, ensaiadores e moedeiros. Cunha, aponta que tais oficios permitiam rendimentos
compensadores. Entretanto, tendo em vista a dificuldade de fiscalizacdo do pagamento do
imposto sobre o ouro produzido na coldnia (quinto), a falsificagdo de moedas, a destinacédo
irregular do ouro devido a Coroa, fez com que esse oficio fosse proibido no Brasil Col6nia.

O comércio, por sua vez, demandou a criacdo dos chamados arsenais da marinha, com
vistas a dar suporte aos centros econdmicos na defesa contra pirataria, por exemplo. Para
tanto, artifices diversos eram necessarios para trabalhar nesses arsenais. O recrutamento para
ensino e exercicio era da seguinte forma: “patrulhas armadas prendiam brancos, negros e
mulatos “vadios” e os encaminhavam aos arsenais” (CUNHA, 2005a, p. 38) e, ainda” homens
que fossem capazes de trabalhar e de aprender um oficio, escolhidos dentre os detidos por
crimes e infrac¢des, corriqueiros ou graves” (FONSECA apud CUNHA, 2005a, p. 38).

J& enquanto Reino Unido de Portugal, o Brasil desenvolveu instituicbes de ensino
diretamente voltadas para o ensino de oficios a 6rfdos e outros desafortunados, tendo como
destaque a Casa Pia de S&o José, localizada na Bahia®. Tanto Fonseca (1961) quanto Cunha
(2005a) destacam essa instituicdo como precursora nessa forma de ensino. Segundo Fonseca
(1961), foi a partir dessa Casa que se entendeu que o ensino profissional deveria ser
ministrado aos abandonados, aos infelizes, aos desamparados.

No contexto do Império, destaca-se o crescimento dos efetivos militares e, com isso, a
demanda por artifices para trabalharem em suas instalacfes. Cita-se, portanto, os arsenais de
guerra e os oficios na Marinha. No Rio de Janeiro, por exemplo, havia duzentos jovens em
aprendizado no Arsenal de Guerra. (CUNHA, 2005a)

Igualmente importante foi a atuagdo de entidades filantropicas no ensino de oficios.
Cunha (2005a, p. 113) contabiliza a constituicdo de dez Casas de Educandos durante o
Império, sendo a primeira criada no Pard em 1840 e a ultima na Paraiba, em 1865.

Nesse momento, pontua-se que o0 ensino em determinadas instituicdes ja possuia partes

distintas, tais como a instrucdo primaria; o ensino de algebra elementar, geometria plana e

® Cita-se também o Colégio das Fébricas, 0 ensino na Imprensa Régia e a Escola Real das Ciéncias, Artes e
Oficios. Detalhes dessas instituicbes podem ser encontrados em Fonseca (1961) e Cunha (2005a).
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mecanica, escultura, desenho, musica; e ensino de oficios. Foi o caso do Asilo dos Meninos
Desvalidos, no Rio de Janeiro.

Por fim, ainda demonstrando o desenvolvimento do ensino de oficios no Brasil, cita-se
a criacdo dos liceus de artes e oficios, criados e mantidos por “sociedades civis destinadas a
amparar Orfaos e/ou ministrar ensino de artes oficios” (CUNHA, 2005a, p. 121) e da
Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional. O primeiro liceu data de 1858 e foi fundado no
Rio de Janeiro pela Sociedade Propagadora de Belas-Artes e o Gltimo a ser inaugurado no
periodo imperial foi o liceu de Ouro Preto, fundado em 1886 pela Sociedade Artistica
Ouropretana.

A Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional ndo chegou a instalar imediatamente
uma oficina para ensino de oficios, apesar de ser uma de suas pretensdes, mas atuou em outras
iniciativas correlatas. Cunha (2005a) aponta que essa Sociedade trabalhou junto a criacdo do
liceu do Rio de Janeiro, em escolas de agricultura, na utilizacdo de maquinas, na traducéo de
revistas técnicas estrangeiras e também na publicacdo de uma revista mensal, chamada O
Auxiliador da Industria Nacional. Somente em 1866 que foi possivel instalar uma escola
noturna para ensino de adultos, ainda que por dois anos ela ficara vazia. E em 1873 o projeto
foi ampliado, abrindo a Escola Industrial, visando oportunizar continuidade dos estudos da
primeira escola.

Segundo Cunha (2005a), a Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional encerrou suas
atividades provavelmente em 1891 ou 1892, visto que “o Governo republicano, ndo vendo
com simpatia uma sociedade considerada reduto de monarquistas, cortou-lhe todos os
subsidios” (p. 144). De outro lado, alguns dos liceus de artes e oficios se beneficiaram com a
proclamacdo da republica, a exemplo do liceu paulista que, segundo Cunha (2005a), muitos
dos socios eram republicanos e ocuparam cargos de destaque no Estado, possibilitando
aumento das doacdes e subsidios (p. 133).

De todo modo, para os fins desse trabalho, destacamos novamente o direcionamento
do ensino de oficios. Os antecedentes aqui elencados demonstram que o ensino de oficios e
tarefas manuais foi marcadamente direcionado as pessoas consideradas desafortunadas, sejam
0s escravos, homens livres pobres ou os que se assemelhassem a eles, tais como 0s mesticos.
E com essa visdo que se passara a analisar o periodo embrionério da educacio profissional no

Brasil.
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1.2 A Republica Velha Brasileira: Periodo Embrionario da Educacéo Profissional (1909-
1930)

A despeito de momentos anteriores Machado (1982) cita que podem ser identificadas
tentativas de se estabelecer o ensino de artes e oficios no Brasil desde 1826, quando 0s
primeiros projetos de leis foram apresentados a Camara dos Deputados.

Ainda que no ano de 1909 tenham sido criadas 19 Escolas de Aprendizes Artifices
(EAASs), ndo sdo notadas caracteristicas que apontem para a conformacdo de uma rede de
educacdo. Isto porque demandaria decisbes centralizadas em um 6rgao legitimo, articulacdo
das instituicdes de ensino com o modelo de desenvolvimento vigente no pais, autonomizacao
das instituices de ensino e integracdo destas instituicbes com as demandas regionais/locais,
entre outras. Essas e outras questdes ndo foram consideradas, haja vista que o poder de
decisdo se encontrava fragmentado em diversos 6rgdos da administracdo publica e,
consequentemente, as EAAs continuaram a formar basicamente trabalhadores para tarefas
artesanais.

Por outro lado, Fonseca (1961, p. 168, grifo nosso) ao tratar da instalacdo das 19
Escolas de Aprendizes Artifices, declara: “E, assim, comecou a funcionar, em dezenove
Estados, logo no ano de 1910, a réde de estabelecimentos mantidos pelo Govérno Federal”.
E a partir de tal apontamento que se considerara o periodo precedente ao ano de 1930, a partir
do governo Nilo Pecanha (1909-1910), como o periodo embrionario da atual Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Notadamente, as Escolas de Aprendizes Artifices foram direcionadas ao ensino das
camadas empobrecidas da sociedade, com vistas a afasta-las do 6cio e de ilicitos (BRASIL,
1909). O modelo agréario-exportador, com o seu fundamento de poder assentado na
propriedade latifundiaria e no coronelismo, contribuiu para a divisdo da sociedade em grupos
bem distintos, bem como para a divisdo social do trabalho marcada pelas diferencas
socioecondémicas (MACHADO, 1982; IANNI, 1977). As Escolas, por sua vez, contribuiam
para a confirmacdo dessas divisdes, pois ndo formavam cidad&os/profissionais que
efetivamente pudessem ascender socialmente, mas os direcionavam as profissdes
caracteristicas das classes mais pobres; 0s cursos ndo possuiam disciplinas humanisticas e se
limitavam ao ensino do oficio, novamente, tipico dos “desfavorecidos da fortuna” (BRASIL,
1909; MACHADO, 1982; FONSECA, 1961).

Entretanto, a fragilidade do modelo agrario-exportador vigente no pais demandava

mudancas na concepc¢do das acOes relacionadas ao planejamento nacional em diversas areas,



22

entre elas a educagéo profissional. Esta fragilidade ficou demonstrada quando das diversas
crises que atingiram o setor cafeeiro, a exemplo dos efeitos da Primeira Guerra Mundial
(1914-1918) e dos primeiros anos desse pos-guerra. (MACHADO, 1982; IANNI, 1977)

Para lanni (1977), o contexto de guerra e a crise imediata do pés-guerra foram
importantes para o inicio das praticas de planejamento no pais, ainda que incipiente e,
praticamente, desarticulado. Ora, com a guerra e a crise subsequente aumentaram-se oS
obstaculos a exportacao do café, principal item de exportacdo do pais na época, aliado com o
fortalecimento de uma burguesia industrial, possibilitou que o pais se direcionasse para um
processo de industrializacdo. (FONSECA, 1961; MACHADO, 1982; IANNI, 1977)

E notavel a presenca da oligarquia agraria nas tomadas de decisdo, haja vista que nesse
periodo em estudo prevalece a economia agrario-exportadora; portanto, a economia brasileira
dependia do sucesso dessa oligarquia, que esperava que 0 sistema vigente se perpetuasse.
Entretanto, com as dificuldades de exportacdo, sobretudo devido a 12 Guerra Mundial, a
oligarquia agréria sofre um baque econdmico e, de outro lado, a economia brasileira se
direciona a industrializacdo com vistas a produzir alguns bens de consumo que até entdo eram
importados.

Uma das contradi¢cdes do periodo é justamente o fato de a queda das exportacGes se
constituir em barreira ao desenvolvimento da industria, devido a seu peso no setor econémico
de exportacdo, em torno de 80% (IANNI, 1977). De igual modo, havia a dificuldade de
importacdo de maquinas e equipamentos, muito em funcéo da guerra.

Para Machado (1982), com o fim do conflito mundial foi possivel uma nova
valorizacdo do café e, consequentemente, aumentar os investimentos no setor industrial que se
‘modernizou’ entre 1920 e 1925. Neste ponto, é importante ressaltar a escassez de méo de
obra qualificada para atuacdo na industria nacional, uma tentativa de contorno dessa situacdo
foi o incentivo & imigracao.

Ainda nesse periodo de transicdo do predominio do capital agrario para o capital
industrial, conforme aponta Machado (1982), buscou-se organizar as instituicdes educacionais
para suprir a necessidade técnico-industrial do pais, visto que foi “(...) para atender as
necessidades concretas da industria emergente que surgem e se estruturam o0s primeiros cursos
técnicos” (MACHADO, 1982, p. 31).

Em 1920, por exemplo, decidiu-se por reservar trés series do ensino técnico a
especializacdo nos setores de madeira, metal e artes decorativas. Em 1926 uma portaria do
Ministro da Agricultura introduziu a industrializagdo no ensino profissional, “tal medida

implicava a aceitacdo de encomendas por parte das escolas, mediante fornecimento de
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matéria-prima e pagamento da mdao-de-obra e despesas acessorias” (MACHADO, 1982, p.
27). J& em 1927 almejava-se a obrigatoriedade do ensino profissional em ambito nacional,
entretanto, o direcionamento da educacdo profissional fora inculcado de tal forma que, ainda
que aprovado, o projeto ndo foi executado devido a pressdo das classes mais favorecidas.
(MACHADO, 1982)

Aqui se apresenta uma questdo interessante da disputa no espago da educagéo
profissional: por um lado as elites industriais, em ascensdo, pressionaram para a nao
obrigatoriedade do ensino industrial e, por outro, essas mesmas elites careciam de
trabalhadores com as qualificagbes técnicas suficientes para a atuacdo profissional.
Notadamente, almejavam para seus pares um ensino que permitisse 0 acesso a educagdo
superior e o0 ensino industrial tocaria aos pobres. Desta forma, entende-se que as classes
envolvidas com a educacdo profissional a época ndo possuiam capital suficiente para uma
disputa por proeminéncia com as oligarquias agrarias ou a burguesia industrial em ascenséo,
por exemplo.

N&o se pode dizer que essas medidas da década de 1920 redundaram em efeitos
significativos para a prépria educacédo profissional quanto para a industria, visto que o carater
dual da educacdo permanecia, ou seja, a educagdo voltada para os menos favorecidos —
portanto, o ensino industrial — e a destinada as elites — notadamente, um ensino enciclopédico,
intelectualista, que possibilitava o ingresso no ensino superior, ao contrario do primeiro.
Também permaneciam os conflitos entre as elites agrarias e industriais, principalmente,
devido a socializacdo dos prejuizos do setor cafeeiro com o setor da industria. (MACHADO,
1982)

Ressalta-se ainda a chamada Crise de 1929 instalada inicialmente nos Estados Unidos
e propagada para ambitos internacionais, sendo que alguns prejuizos do setor cafeeiro foram
reflexos da Depressdo Econémica Mundial compreendida entre 1929 e 1933. Neste contexto,

antes e principalmente no ano de 1930, lanni aponta que

haviam-se examinado e debatido problemas tais como 0s seguintes:
democratizacdo do sistema politico em geral, particularmente o processo
eleitoral e o exercicio efetivo dos poderes; protecionismo alfandegario e
defesa da incipiente industria brasileira; reforma e ampliacdo do sistema
nacional de ensino, em seus niveis elementar, médio e superior;
formalizacdo das relagdes de trabalho e das atividades sindicais; as fungdes
do poder publico, na protecdo e incentivo as atividades econdmicas
instaladas e a instalar-se; a importdncia e a necessidade de uma politica
governamental de defesa e aproveitamento das riquezas minerais. (IANNI,
1977, p. 15, grifo nosso)
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Entende-se, a partir de lanni (1977), que essas questdes demonstram que o ambiente
era favordvel a uma reestruturacdo politica, econémica e sociocultural que se efetivou com a
Revolucdo de 1930°, sob o comando de Getllio Vargas, mesmo que o pais ainda se
encontrasse muito arraigado as concepcbes do modelo agrario-exportador vigente e a
socializacdo dos prejuizos do café com o setor industrial, prejudicando a disponibilidade de
crédito, de méo de obra qualificada e de incentivos governamentais (MACHADO, 1982).

Assim, os empresarios industriais insatisfeitos

se unem em torno da Alianga Liberal e desencadeiam um movimento, em
outubro de 1930, que significa ndo so6 a liquidacdo da hegemonia fundiéria,
mas o lancamento das bases do dominio da burguesia industrial no Brasil. A
partir dai, a histéria do ensino industrial entra em um novo ciclo, na medida
em que as condi¢bes materiais de sua realizacdo tornam-se concretas.
(MACHADO, 1982, p. 32)

Desta forma, segundo lanni

a Revolucdo de 1930 (que depbs Washington Luis) representa uma ruptura
politica e, também econdmica, social e cultural com o Estado oligarquico
vigente nas décadas anteriores. Alias, é o proprio Estado oligarquico que se
rompe internamente, pela impossibilidade de acomodarem-se as tensdes e
conciliarem-se os contrarios liberados pela crise politica e econdmica
mundial e interna. (IANNI, 1977, p. 18-19)

Ora, esse rompimento realizado pelo Governo Vargas permitiu reelaborar as relagdes
entre Estado e sociedade, portanto, estabelecer efetivamente um padrdo e modelo de
planejamento (MACHADO, 1982). Na educagdo um primeiro reflexo desse processo de nova

configuracdo do pais foi a criacdo do Ministério de Educacéo e Saude Publica, logo em 1930.

" A Revolucdo de 1930 pode ser entendida como um conjunto de eventos que levaram a uma guinada no sistema

de governo do pais, cuja génese pode ser o desentendimento entre as elites dos grandes Estados a época, ou
seja, quando o entdo presidente Washington Luis propds Julio Prestes, paulista, como candidato a sua sucessao,
de tal forma que mineiros e gadchos descontentes com essa decisdo se uniram formando uma oposicdo. Aliado
com as dificuldades financeiras pelas quais passavam o setor cafeeiro, tendo em vista a explosdo da crise
mundial de 1929, ao assassinato de Jodo Pessoa, governador da Paraiba, por Jodo Dantas, inimigo politico de
Jodo Pessoa, 0 movimento tenentista e agdes do Partido Democratico, teve curso a Revolugdo. (FAUSTO,
1995)
Segundo lanni (1977) a Revolucdo de 1930 criou condi¢Bes para o desenvolvimento do chamado Estado
burgués em detrimento do dominio oligarquico, de tal forma que o poder publico passou a se direcionar
conforme o sistema capitalista. Objetivamente, reformulando questfes referentes ao mercado de producéo e as
relac6es de producdo, bem como da comunicacdo da economia brasileira com a internacional.
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Tal Ministério materializava a possibilidade de se centralizar e unificar as politicas
educacionais, até entdo dispersas.

1.3 A EraVargas: Consolidacdo do Dualismo do Sistema Educacional (1930-1945):

O periodo que se estende de 1930 a 1945 é marcado pela incorporacao de técnicas de
planejamento nas agdes governamentais. Esse fato é demonstrado, por exemplo, com a
criacdo do Conselho Federal de Comércio Exterior, em 1934, considerado o “primeiro 6rgéo
brasileiro de planejamento governamental” (IANNI, 1977, p. 28), responsavel por estudar e
elaborar solucGes técnicas para 0s problemas econémicos do pais. Igualmente importante foi a
criacdo do Departamento Administrativo do Servico Publico (DASP), em 1938, cujo objetivo
era modernizar e profissionalizar o servico publico.

No que tange a educacdo, o governo cria o Ministério de Educacdo e Salde Publica
em 1930 (BRASIL, 1930). Conforme apontado, a criacdo desse ministério representava a
possibilidade de uma atuacdo governamental mais especializada, tendo em vista que até entéo
as questdes educacionais eram tratadas pelo Departamento Nacional de Ensino, ligado ao
Ministério da Justica (MEC, 2013a). Para a Educacdo Profissional foi criada a Inspetoria do
Ensino Profissional Técnico, em 1931, com o objetivo de supervisionar as Escolas de
Aprendizes Artifices, até entdo ligadas ao Ministério da Agricultura, substituindo o Servico de
Remodelacdo do Ensino Profissional Técnico, de funcionamento precario. (MACHADO,
1982; MEC, 2008)

Ainda que estas medidas tenham somado para o desenvolvimento da educacgéo no pais,
Ribeiro (1979) lembra que a Alianca Liberal formada para a tomada do poder em 1930
congregava grupos muito distintos e que, apds a deposi¢cdo de Washington Luis, os “proprios
itens do programa da ‘Alianca Liberal’ foram esquecidos” (RIBEIRO, 1979, p. 98). Dentre os
itens se destaca, para o objetivo deste trabalho, o terceiro: “difusdo intensiva do ensino
publico, principalmente técnico-profissional” (RIBEIRO, 1979, p. 98).

lanni (1977) também apontava que a reestruturacdo do Estado ndo fora resultado de
um plano preestabelecido, assim como as medidas econdémico-financeiras e as reformas
politico-administrativas, mas sim que, devido a interesses e pressfes econdmicas, politicas,
sociais e militares “o governo foi respondendo aos problemas e dilemas conforme eles
apareciam no seu horizonte politico” (IANNI, 1977, p. 15).

Diante desse quadro de transformacdes politicas, econdmicas e sociais pelas quais

passava 0 pais foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, que
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combatia, entre outras questdes, a dualidade do ensino — cultural e profissional — e 0
centralismo, que ndo permitia a adaptacdo das escolas as suas respectivas regides (RIBEIRO,
1979). Ficou evidente a insatisfacdo dos educadores com o atraso educacional que vivia o
Brasil, principalmente dos educadores que estavam envolvidos com as tentativas de reformas
desde a década de 1920. (MACHADO, 1982)

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1934 a Unido foi colocada como a responsavel
pelas diretrizes educacionais em todo o pais. Um primeiro reflexo desse momento para a
educacdo profissional foi o Decreto n® 24.558, de 3 de julho de 1934, que transformou a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico em Superintendéncia do Ensino Profissional, ainda
ligada diretamente ao Ministério da Educacdo e Saude Publica. O decreto contemplava
também a expansdo do ensino industrial, criacdo de novas escolas industriais, mecanismos
para seu reconhecimento junto ao Ministério da Educacdo e Saude Publica, definicdo de
linhas do ensino profissional relacionadas aos interesses industriais e instituicdo de bolsas
para os alunos do interior dos Estados. (MACHADO, 1982)

Com vistas a superar as limitacGes impostas ao seu governo, em 1937 o presidente
Getulio Vargas instituiu o Estado Novo, outorgando uma nova constituicdo em novembro
daquele ano. O periodo que se estendeu até 1945 caracterizou 0 governo como autoritario,
com fortalecimento do poder central, promovendo a centralizacdo e unificacdo do poder
politico e realizando intervengdo nos Estados.

De todo modo, foi um periodo muito importante para a educacdo profissional.
Segundo Machado (1982) o Governo Vargas objetivou preparar 0 pais para esse novo
contexto no qual estava inserido, num processo de capitalizacdo interna, buscando o
fortalecimento do setor industrial (MACHADO, 1982; IANNI, 1977). Para tanto, pela
primeira vez a educacdo industrial foi situada no texto constitucional, inclusive estabelecendo
a obrigatoriedade do ensino de trabalhos manuais nas escolas primarias, normais e
secundarias, ainda que declaradamente continuasse destinado as classes menos favorecidas
(BRASIL, 1937; FONSECA, 1961; MACHADO, 1982; ROMANELLI, 1986).

No ambito da reestruturacdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica, chefiada
pelo Ministro Gustavo Capanema, em 1937, foi extinta a Superintendéncia do Ensino
Profissional, substituida pela Divisdo do Ensino Industrial, subordinada ao Departamento
Nacional de Educacdo, e também foi naquele ano que as Escolas de Aprendizes Artifices
passaram a ser chamadas de Lyceus (Lei n°® 378/1937) e a educagdo profissional recebeu

maiores investimentos.
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A Constituicdo de 1937 tambem obrigava as industrias e sindicatos a criarem escolas
de aprendizes para os filhos de seus operarios ou de seus associados (BRASIL, 1937, Art.
129). Para tanto, o Decreto-lei n° 1.238, de maio de 1939, referia-se a criacdo de refeitorios e
cursos de aperfeicoamento profissional em estabelecimentos industriais com mais de 500
empregados e o Decreto n® 6.029, de julho de 1940, aprovava um regulamento para a
instalacdo e funcionamento de tais cursos. (MACHADO, 1982)

Entretanto, ainda segundo Machado (1982), a solucdo ndo era suficiente e, portanto,
foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em janeiro de 1942,
ficando a seu cargo o oferecimento de tal formagéo, bem como a assisténcia as industrias, por
meio de cursos, palestras, seminarios, colaboracdo na preparacdo e treinamento de
supervisores da industria.

Neste ponto é importante mencionar a entrada do Ministro Gustavo Capanema no
Ministério da Educacgdo e Salde Publica no Estado Novo. O Ministro assumiu o cargo entre
1934 e 1945, sendo marcado pela centralizacdo da educagdo nacional, tal como a elaboragéo
do curriculo centralizada no ministério (SCHWARTZMAN, 1985). Igualmente importante,
foi sua atuacdo no debate entre o ensino laico, defendido pelo grupo renovador e sob a
responsabilidade do Estado, e o ensino confessional, pretendido pela igreja catélica. O
envolvimento do ministro foi fundamental para uma estratégica acomodacéo da igreja catélica
no ambito governamental e continuidade dos projetos educacionais sob o comando do Estado.
(SCHWARTZMAN, 1985; FGV, 2001)

A chamada Reforma Capanema, vigorou até 1961, o Decreto-lei n° 4.073, de janeiro
de 1942, criou a Lei Organica do Ensino Industrial, unificando sua organizacdo em ambito
nacional (BRASIL, 1942a). J4 o Decreto n° 4.127, de fevereiro de 1942, constituiu as bases
para uma organizagdo dos estabelecimentos de ensino industrial enquanto um sistema
(BRASIL, 1942b; MACHADO, 1982). Se, de um lado, esse movimento foi importante para o
desenvolvimento futuro de uma rede federal de ensino profissional, de outro, consolidou o
dualismo estrutural do sistema educacional®, inclusive com a criacéo de diretorias diferentes
para cada modalidade de ensino. Por fim, Machado (1982), citando Cunha, apresenta cinco

fatores que favoreceram a organizagdo do ensino técnico como um sistema:

® O dualismo estrutural reflete a fragmentacéo do ensino, partindo-se de perspectivas diferenciadas de formagéo
com base na classe social que se quer formar, posicionando os individuos a partir de um processo de
inclusdo/excluséo.
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() A conjuntura econdmica da Segunda Guerra Mundial foi o primeiro
fator, pela expansdo da producdo industrial que resultou dela, pela
necessidade de emprego racional dos recursos humanos disponiveis e pela
necessidade de substituicdo das importacGes de técnicos, pratica frequente
até entdo.

(1)  Duas iniciativas econdmicas estatais, a usina siderirgica de Volta
Redonda e a Fébrica Nacional de Motores, em Caxias, também contribuiram,
aumentando a demanda de técnicos ndo disponiveis.

(1) A politica centralizadora do Estado Novo foi outro fator, pela
tendéncia dominante do uso de critérios uniformes de organizacdo e
progressdo do ensino, a fim de que a escola pudesse ser utilizada
eficientemente como instrumento de controle social.

(IV) Os cursos “livres” existentes pressionavam o Ministério da Educacdo
no sentido de serem reconhecidos, constituindo, entdo, outro fator que
propiciou a organizacdo do ensino técnico industrial como um sistema.

(V) A necessidade de formacdo de professores para 0s cursos de
aprendizagem que estavam sendo planejados desde 1937, quando a
Constituicdo outorgada tornava obrigatéria a sua manutencdo pelas empresas
industriais. (CUNHA apud MACHADO, 1982, p. 36)

Analisado em seu conjunto, o Governo Vargas foi essencial para a consolidagdo da
industrializacdo brasileira, estabelecendo os marcos principais para tal processo e abrindo
caminho para a consolidacdo de uma cultura urbana que valorizasse a formacdo e a

qualificacéo profissional.

1.4 O Periodo Populista: Avanco da Educacéao Profissional (1946 a 1964)

O periodo compreendido entre 1946 e 1964, chamado de periodo populista, foi
especialmente importante para a sociedade brasileira em geral, assim como para a educacao
profissional. Foi nesse periodo que o modelo de substituicdo de importacBes se fortaleceu,
dando “énfase na produ¢do de equipamentos, bens de consumo duraveis e produtos quimicos”
(RIBEIRO, 1979, p. 140) e ndo mais apenas a instalacdo de industrias leves de consumo;
consequentemente o ensino técnico foi mais demandado e lograram-se conquistas para essa
modalidade de ensino, em que se pode ressaltar a transformacdo dos Lyceus em Escolas
Industriais e Técnicas (BRASIL, 1942b) e estas em autarquias com o nome de Escolas
Técnicas Federais (ETFS), passando a possuir autonomia didatica e de gestdo (MEC, 2008).

A expanséo industrial e a nova realidade que o avanco do capitalismo dependente
acarretava, ampliava a dependéncia externa do pais. No que tange ao fortalecimento do
processo industrial, em 1946 foi feito um acordo entre Brasil e Estados Unidos com o objetivo
de aquele pais fornecer equipamentos, assisténcia financeira e orientacdo técnica as ETFs.

Desta forma, foi criada a Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo Profissional (CBAI),
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encarregada da implantacdo do método de ensino Training Within Industry (TWI)®, visando a
preparacdo de trabalhadores para atividades de supervisdo e coordenagdo. A partir da década
de 1960 a CBAI também contou com a colaboracdo da United States Agency for International
Development (USAID)' e da Alianca para o Progresso™ (MACHADO, 1982).

Segundo Romanelli (1986), o acordo apresentava-se como uma vantagem para O
ensino no pais, visto que a contribuicdo dos Estados Unidos poderia suprir demandas claras
da educacdo profissional, mas, por outro lado, demonstrou a abertura do pais para a
doutrinacdo e treinamento de Orgdos e pessoas envolvidos nas estratégias educacionais
brasileiras.

A promulgacdo da Constituicdo da Republica de 1946 destacava a autonomia
conferida aos estados na execucao das estratégias que melhor se adequassem as diretrizes e
bases, que seriam definidas pelo Governo Federal. Aquela constituicdo também determinava
que as empresas ministrassem cursos de capacitacdo para os trabalhadores menores (BRASIL,
1946, Art. 168, IV).

Uma questdo que permeou o planejamento da educacdo profissional foram as
propostas de equivaléncia entre os cursos profissionais e 0s cursos secundarios. Inicialmente,
porém, tal equivaléncia foi conferida aqueles que concluissem o primeiro ciclo profissional e
desejassem ingressar no ciclo colegial secundéario, por meio da Lei 1.076, de 31 de marco de
1950. Somente em 1953 a equivaléncia foi ampliada para o segundo ciclo profissional,
portanto, os egressos desses cursos poderiam ingressar em qualquer curso superior, desde que
fossem aprovados em exame de complementacdo das matérias que ndo cursaram no ciclo
profissional. Desta forma, visto que os curriculos guardavam diferencas significativas, a
equivaléncia pode ser considerada apenas formal e ndo real (MACHADO, 1982;
ROMANELLI, 1986; RIBEIRO, 1979).

Além da equivaléncia, também foi aprovada a nova organizacdo escolar e
administrativa, destacando-se a ampliacdo dos conteudos de cultura geral no curriculo, e a
participacdo de representantes da industria no Conselho Dirigente das escolas técnicas, como
estratégia de comunicacdo constante entre a escola e a fabrica. De outro lado, também

apontava para uma possibilidade de controle da escola por parte das empresas, pois havia uma

9 Método “destinado a habilitar mestres ou supervisores industriais e tinha o objetivo de através de séries
metddicas racionais, obter maior eficiéncia do operariado” (OLIVEIRA; LESZCZYNSKI, 2009)

10 Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional.

' A Alianga para o Progresso foi um programa que buscava “o incremento da renda per capita, melhorar a
distribuicdo de renda, diversificar as estruturas econémicas, com vistas a diminuir a dependéncia dos produtos
primarios, assim como acelerar o processo de industrializacdo, com énfase na produgdo de bens de capital;
aumentar a produgdo e produtividade agricola e impulsionar uma reforma agraria integral” (AGUIRRE, 2010,
p. 4, traducdo livre).
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busca constante pela sinergia escola/fdbrica em que aquela supra, quase exclusivamente, as
demandas desta. (MACHADO, 1982; FERREIRA & FONSECA, 2011)

Para Machado (1982), a promulgacdo da Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), ndo promoveu mudancas profundas
no que tange a organizacdo do ensino técnico, todavia, incorporou mudangas que vinham
sendo sugeridas em leis anteriores.

No contexto da primeira LDB (Lei n°® 4.024/1961), tiveram curso trés experiéncias que
dizem respeito a introducdo da profissionalizacdo no ensino dos ginasios. O Ginasio
Moderno, em 1962, objetivava articular a educacéo e o trabalho, com cursos voltados para
comércio, industria ou agricultura. Os Ginasios Pluricurriculares, de 1963, que vislumbravam
organizar o curriculo contemplando contetdos técnicos e de iniciacdo ao trabalho. E, por fim,
0 Ginasio Orientado para o Trabalho, também criado em 1963, se estruturava a partir da
politecnia, tendo quatro anos de duragdo, contemplavam disciplinas de cultura académica e
geral e pratica em industria, agricultura, comércio ou educacao para o lar (o estudante optava
por pelo menos trés destas praticas) (MACHADO, 1982).

Nesse periodo, portanto, consolida-se um processo de industrializacdo e formacéo de
mao de obra mais vinculado ao grande capital internacional, consequéncia da abertura do pais
conduzida a partir de 1946, embora com profundas contradicdes.

1.5 A Educacdo Profissional Durante o Regime Militar: Profissionalizacdo Compulséria
(1964-1985)

Durante o regime militar (1964-1985) a educacdo profissional também demonstrou
uma evolucao consideravel. A énfase dada a essa modalidade é constatada, por exemplo, com
o fortalecimento da atuacdo internacional na educagdo brasileira, sobretudo por meio da
USAID e da Alianga para o Progresso, a partir de 1965; e a universalizacdo do curriculo
técnico-profissional no segundo grau vinda com a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que
também procurou extinguir, sem éxito, o entendimento da educacao profissional enquanto um
sistema de ensino (MACHADO, 1982; MEC, 2008).

A atuacdo internacional na educacdo brasileira se fez presente por meio da criacdo da
Equipe de Planejamento do Ensino Médio (EPEM), em marco de 1965, com forte influéncia
da USAID e da Alianga para o Progresso. Ora, tal planejamento visava a adequacgéo do ensino
profissional com as demandas do capital internacional e também com a ampliacdo interna do

modelo de desenvolvimento capitalista dependente-associado. Neste sentido, ainda em 1965,
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declara-se a necessidade de concentracdo dos esforcos no aumento de matriculas dos cursos
técnicos, visto que “as industrias buscam técnicos e ndo estudantes de gindsio” (MACHADO,
1982, p. 53). O Plano Estratégico de Desenvolvimento de 1967, por exemplo, atendia a estas
orientacdes a medida que visava adequar o sistema educacional as demandas por matriculas
nos cursos técnicos do pais.

Uma das caracteristicas marcantes desse periodo foi a centralizacdo do poder. O
Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacao Profissional (CENAFOR),
criado em 1970, exemplifica essa tendéncia por meio dos cinco servigos basicos sob sua
responsabilidade: Servigo de Programacdo de Materiais Instrucionais, Servigo de Pesquisa,
Servigo de Informagédo Especializado em Formagéo Profissional, Servigo de Multimeios e
Servico de Avaliacao e Controle.

Em 1971 foi promulgada a Lei n® 5.692, sendo que um dos pontos foi a instituicdo da
profissionalizacdo compulséria nos 1° e 2° grau®?. Ainda que a lei previsse uma excecdo em
seu §3° do Art. 5%, todos os estudantes passariam por algum tipo de profissionalizacéo.
(BRASIL, 1971; MACHADO, 1982)

Bourdieu (1989) explica que “as tomadas de posicao ideoldgica dos dominantes sdo
estratégias de reproducdo que tendem a reforcar dentro da classe e fora da classe a crenga na
legitimidade da dominag¢do da classe” (p. 11). Diante dessa interpretagdo, entende-se que
limitar o acesso das pessoas cujas condi¢des socioecondmicas ndo eram favoraveis a uma
continuidade dos estudos, legitima a dominacdo por parte daqueles que possuiam condicdes
de continuar sua formacdo académica. Nessa acepc¢do, seria legitimo determinado grupo
dominar sobre outro, visto que o primeiro acessou conhecimentos que o segundo ndo acessou.
Entretanto, a leitura da questdo, € que foi o proprio grupo que ja dominava que ndo permitiu o
direito de acesso deste novo grupo aos conhecimentos que possuia.

Ora, segundo Machado (1982), esse movimento proporcionado pela Lei n° 5.692
apontava o0 objetivo de que aqueles que ndo possuissem condicGes socioeconémicas de
continuar os estudos, considerassem o ensino técnico como ultimo nivel a ser atingido.

Buscou-se a estruturacdo de uma rede que reunisse todos os ramos (secundario,
comercial, industrial, agricola, normal) em um sistema. Entretanto, essa estrutura nao se

efetivou, visto que a forma em que se desenvolvia o capitalismo brasileiro demandava a

120 fim da industrializagdo compulséria s6 se deu com a publicacio da Lei 7.044, de 18 de outubro de 1982.

13 w30 Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no ensino de 2° grau, o carater de
aprofundamento em determinada ordem de estudos gerais, para atender a aptiddo especifica do estudante, por
indicagdo de professores e orientadores” (BRASIL, 1971, §3, Art. 5°).
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manutencdo de vérias redes de ensino, em especial 0 dominio da educacdo profissional e seu
posicionamento subserviente ao mercado.

Nessa direcéo, cita-se a criacdo da Secretaria de M&o de Obra, por meio do decreto n°
74.296 de 1974. Andrade (apud MACHADO, 1982) elenca as finalidades dessa Secretaria:
“promover a execucdo de programas de formacdo profissional, bem como estudar, analisar,
orientar, coordenar, controlar e supervisionar as atividades relacionadas com a preparagédo de
mé&o-de-obra para o mercado de trabalho” (ANDRADE apud MACHADO, 1982, p. 57).

Ainda em relacdo a importancia dada as empresas e a formacdo de mao de obra,
destaca-se a Lei n® 6.297, de 15 de dezembro de 1975, que estabeleceu a deducéo do imposto
sobre a renda das empresas que investissem em formacéo profissional, diretamente ou por
meio de convénios com o SENAI ou com o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), desde que os programas fossem aprovados pelo Ministério do Trabalho; o Decreto
n® 77.362 de 1976, que criou o Sistema Nacional de Formagdo de Mao de Obra, com vistas a
reunir os diversos orgaos da area da educacdo profissional e o estabelecimento de normas e
diretrizes para o desenvolvimento de recursos humanos; e 0 Decreto n° 80.930 de 1977, que
criou o Programa de Apoio ao Desenvolvimento da Mo de Obra (PRODEMO)*.

Por fim, 0 modelo de planejamento nesse final da década de 1970 e inicio da década

de 1980 é apresentado por Kuenzer, Calazans e Garcia (2003) da seguinte forma

(...) o sistema federal de educacdo tenta, através de planos e projetos,
introduzir formas para liberalizar a gestdo do processo educativo e mudangas
nos procedimentos do planejamento educacional. Junto a estas inovacdes
introduzidas, diga-se, em parte para atender as criticas da sociedade civil,
novo modismo é incorporado, sem ddvida como mais uma foérmula que
rotula os pacotes importados inerentes aos empréstimos internacionais: o
planejamento participativo. (KUENZER; CALAZANS; GARCIA, 2003, p.
21-22)

1.6 As Politicas e Reformas da Educagdo nos Anos 1990 e a Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica nos Anos 2000: Reestabelecimento de

Fronteiras para esse Subcampo educacional

Nos anos de 1980 e 1990 o Brasil enfrentou uma profunda transformacao no processo

de industrializacdo, as sucessivas crises internacionais, a recessdo da década de 1980 e o

0 objetivo desse programa foi executar o acordo entre 0 Ministério do Trabalho e o Banco Internacional da
Reconstrucéo e Desenvolvimento — BIRD, no valor de 32 milhdes de dolares (MACHADO, 1982).
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consequente processo de reprimarizacdo da economia brasileira nos anos 1990, forcaram uma
transformacdo no planejamento da educacdo profissional no pais, materializada em
intervencdes e reformas de ensino.

Na década de 1990, percebe-se movimentos na direcao da reorganizacdo do sistema de
educacdo e da entdo chamada Rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica. No ano
de 1994 foram instituidos o Sistema e o Conselho Nacional de Educagdo Tecnoldgica, por
meio da Lei n® 8.948, de 8 de dezembro, com vistas a integrar as Escolas Agrotécnicas
Federais (EAFs) e ETFs aos Servicos Nacionais de Aprendizagem Industrial, Comercial e
Rural. Esse movimento sinalizou para a transformacdo das ETFs em CEFETSs e, portanto, o
incremento da oferta de cursos tecnoldgicos. Entretanto, esses Sistema e Conselho s6 se
efetivaram em 1998 com a Lei n° 9.649, de 27 de maio, que disp6s sobre a organizacdo da
Presidéncia da Republica e dos Ministérios, identificando a educacdo tecnologica como
competéncia do Ministério da Educagdo (MEC).

Foi também no final dos anos 1990 que surgiram o Programa de Expansdo da
Educacao Profissional (PROEP), criado pela Portaria MEC n.° 1.005, de 10 de setembro de
1997 (BRASIL. MEC, 1997), e o Fundo de Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA).
Esses programas se encontravam no contexto de reforma da educacdo, o PROEP visava
concretizar tal reforma, sobretudo no que dizia respeito a LDB e ao decreto 2.208/1997,
comentado a seguir; 0 FUNDESCOLA objetivava o “desenvolvimento da gestao escolar, com
vistas a melhoria da qualidade das escolas do ensino fundamental e a permanéncia das
criangas nas escolas publicas, nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste” (OLIVEIRA,
FONSECA, TOSCHI, 2005). Os recursos para tais investimentos eram oriundos de acordo
com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID).

E importante notar que nesse periodo havia um debate a respeito da elitizagdo das
ETFs, qual seja, grande parte dos alunos que acessavam essas instituicdes estava, de fato,
procurando uma alternativa de ensino medio publico e com qualidade, do que a formacao
técnica em si, visto que o principal objetivo era continuar estudos em nivel superior.
(CAMPELLO, 2002). Como se vera adiante houve um movimento que pode ser entendido
como um retorno ao dualismo na educacdo — a reforma levada a cabo pelo Decreto n°
2.208/1997 — identificando novamente o publico que deveria acessar 0S cursos técnicos:
aqueles que “por interesse e/ou necessidade de formacdo profissional (...) tem como
perspectiva o ingresso no mercado de trabalho”. (CAMPELLO, 2002, p. 345) De igual modo,
Frigotto, Ciavatta e Magalhées (2006), ao tratarem do Programa de Melhoria e Expansdo do

Ensino Tecnico, passam por essa questao identificando, no caso a ETF de Pernambuco, como
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um “colégio de ricos” (FRIGOTTO, CIAVATTA, MAGALHAES, 2006). E ainda, Ney
(2006) cita como um dos argumentos para uma reforma do ensino técnico e médio no final de
1990 o fato de os CEFETsSs estarem servindo como “preparatorios para vestibulares de alunos
oriundos das elites, deixando de cumprir sua missdo” (NEY, 2006, p. 260)

Os dados trabalhados no Capitulo 2 demonstrardo que tal elitizacdo das escolas
técnicas foi superada. O estudo de caso do Instituto Federal de Goias aponta uma mudanca de
perfil dos alunos dessas instituicbes, em que se concentram pessoas oriundas de escola
publica, pretas ou pardas, e com renda familiar baixa.

Nesse sentido, no contexto do Governo Fernando Henrique Cardoso (FHC),
retomamos a edicdo do Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, que estabelecia que a
educacdo profissional tecnolégica fosse ofertada em articulacdo — e ndo mais integrada — com
0 ensino médio, promovendo uma separacao entre 0 ensino técnico e o académico. Na pratica,
0 aluno do ensino médio sé poderia cursar 0 ensino técnico concomitantemente ou de forma
sequencial, conforme estabelecia o0 Art. 5° do referido decreto: “Art 5° A educagédo
profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular propria e independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou seqiiencial a este” (BRASIL, 1997).

Sobre esse assunto, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) apontam que no bojo da disputa
eleitoral, um dos compromissos de Luiz Inacio ‘Lula’ da Silva era o de revogar o Decreto n°
2.208/1997 e, assim, possibilitar novamente a integracdo entre o ensino béasico e
profissionalizante. J& eleito o Governo Lula, o decreto n° 2.208 foi revogado, exarado em seu
lugar o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que retomava a possibilidade de integracéo

entre o ensino profissional e o ensino regular (BRASIL, 2004, Art. 4°). Entretanto,

Um novo decreto seria um dispositivo transitorio que, enquanto garantisse a
pluralidade de agdes asistemas (sic) e instituicdes de ensino, mobilizasse a
Sociedade Civil em torno do assunto. O que se pretendia era a (re)construcdo
de principios e fundamentos da formacdo dos trabalhadores para uma
concepcao emancipatoria dessa classe. Acreditava-se que a mobilizacdo da
sociedade pela defesa do ensino médio unitério e politécnico, a qual
conquanto admitisse a profissionalizacdo, integraria em si os principios da
ciéncia, do trabalho e da cultura, promoveria um fortalecimento das forcas
progressistas para a disputa por uma transformagdo mais estrutural da
educacdo brasileira. (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 1090)

Os mesmos autores denunciam que tal mobilizacdo ndo aconteceu e que, ao contrario,

“passou-se a fragmentacdo iniciada internamente, no proprio Ministério da Educacao” (Idem,
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p. 1091), materializada no langamento do Programa Escola de Fabrica, cujo modelo era
restrito a aprendizagem profissional. Ainda assim, segundo Souza (2013)

0 governo Fernando Henrique Cardoso redefiniu a estrutura normativa da
educacdo brasileira, alcancando todos os seus niveis. Definiu e regulamentou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); o Plano Nacional
de Educacdo; reorganizou a educacdo profissional; estabeleceu o0s
Parametros Curriculares Nacionais; os sistemas centralizados de avaliagéo;
modificou a composicédo e natureza do Conselho Nacional de Educagéo, etc.
No ambito do financiamento educacional, organizou o Fundo Nacional da
Educacdo Fundamental (FUNDEF)" e implantou a desvinculacdo das
Receitas da Uni&o™. Além de definir o novo desenho institucional do
Estado, com o Plano Diretor da Reforma do Estado. (p. 76)

Os anos 2000 trouxeram grandes expectativas para a sociedade brasileira e,
consequentemente para a educacao profissional. Em relacdo a educacao profissional, até o ano
de 2002 havia 140 instituicdes compondo a entdo Rede Federal de Educagédo Profissional e
Tecnoldgica (BRASIL, MEC, 2008), sendo que havia como que um ‘congelamento’ da Rede,
visto que a lei n.° 8.948/1994, publicada no Governo Itamar Franco, ainda estava em vigor e

prezava que:

8 5° A expansdo da oferta de educacdo profissional, mediante a criacdo de
novas unidades de ensino por parte da Unido, somente poderd ocorrer em
parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou
organizagdes ndo-governamentais que serdo responsaveis pela manutencéo e
gestdo dos novos estabelecimentos de ensino. (BRASIL, 1994, Art. 3°, grifo
N0sso).

No contexto das mudancas trazidas para a educacao profissional no Governo Lula foi
dada nova redacdo a este paragrafo por meio da Lei n° 11.195, de 2005, substituindo o grifo
da citacdo anterior pelo termo ‘preferencialmente’, portanto, abrindo margem para a criacdo
de novas instituicOes, visto ndo ser mais obrigatoria a implantacéo de instituicdes de educacao
profissional via parcerias.

Desta feita, foi langcada a Fase | da expansdo da Rede, em que se previa a instalagéo de

64 novas unidades, sendo quatro novas Unidades Descentralizadas (Uneds) de 2003 a 2005,

1% “Emenda Constitucional n°. 14/1996 e Lei n°. 9.424 de 1996. A Criagdo do FUNDEF também esta relacionada
ao processo de descentralizagdo da educagdo fundamental, transpondo aos municipios a responsabilidade da
organizagdo e manutengdo da educagdo infantil e do ensino fundamental 1.” (SOUZA, 2013, P. 76)

16 «“Fundo Social de Emergéncia criado e mantido pelas Emendas Constitucionais n°. 1 (1994), n®. 10(1996), n°.
17(1997) e n°. 27 (2000).” (SOUZA, 2013, P. 76)
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28 Uneds em 2006, cinco Uneds em 2007, 18 Escolas Federalizadas e 9 novas autarquias.
(MEC; SETEC, 2009)

Em seguida, foi lancada a Fase Il (2007-2010), com o intuito de instalar “uma escola
técnica em cada cidade-polo do pais” (BRASIL, MEC, SETEC, 2009), totalizando 150
unidades. Portanto, a Rede chegaria a um total de 354 unidades. Grafico disponivel no Portal
da SETEC, até o inicio do ano de 2015, informava a soma de 366 unidades em 2010,
entretanto, outro grafico foi postado informando a soma de 354 unidades em 2010. (BRASIL;
MEC; SETEC, 2015)

A Fase Il da expansdo da Rede de EPCT foi langada em 2011 com a previséo de
instalar 86 novos campus, sendo que 46 eram campus ndo instalados na Fase Il (TAVARES,
2012).

Nesse interim, no ano de 2008, os CEFETSs, bem como as EAFs, foram transformados
em Institutos Federais de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (IFs) pela Lei n°
11.892 de 29 de dezembro de 2008. Assim, passaram a assumir posicdo equiparada as
universidades federais, com a especificidade de ofertar desde cursos técnicos integrados ao
ensino médio, técnicos subsequentes, superiores de tecnologia, licenciaturas e bacharelados,
até pds-graduacdes lato e stricto sensu. Igualmente, ficou estabelecida a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. (BRASIL, 2008)

Essa expansdo e reordenamento da Rede objetivaram suprir demandas emergentes no
campo educacional brasileiro, sobretudo no que tange a formacéo profissional. Neste ponto, é
imprescindivel citar o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec), criado pelo Governo Federal em 2011, Governo Dilma Rousseff, com o objetivo
de ampliar a oferta de cursos de educacao profissional e tecnolégica (BRASIL, MEC, 2013b).

Os objetivos do Pronatec séo:

e Expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educagéo
profissional técnica de nivel médio e de cursos de formagdo inicial e
continuada ou qualificagdo profissional presencial e a distancia;

e Construir, reformar e ampliar as escolas que ofertam educacgéo
profissional e tecnoldgica nas redes estaduais;

e Aumentar as oportunidades educacionais aos trabalhadores por meio de
cursos de formag&o inicial e continuada ou qualificag&o profissional;

e Aumentar a quantidade de recursos pedagogicos para apoiar a oferta de
educacéo profissional e tecnoldgica;

e Melhorar a qualidade do ensino médio. (BRASIL, MEC, 2013b)
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E ainda, tendo em vista 0 acesso e permanéncia na educagao profissional, por meio do
Pronatec, foi criada a Bolsa Formacao. Esta Bolsa se apresenta em duas modalidades, a saber:
uma para beneficiarios do seguro-desemprego e dos programas de inclusdo produtiva do
Governo Federal, com oferta de cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) de curta
duracdo, com 160h ou mais, e outra para estudantes das redes publicas, com oferta de cursos
técnicos de maior duragdo, de pelo menos 800h. (BRASIL, MEC, 2013b)

Tendo em vista que uma andlise pormenorizada desse programa nao € alvo deste
trabalho, nos limitaremos a apresentar que o Pronatec tem sido questionado em diversos
sentidos; esperava-se a superacdo de modelos defasados e o surgimento de um novo momento
educacional que, de fato possibilitasse a ascensdo social, emancipacdo etc., entretanto, ao
invés de superacdo, reafirmam-se posicGes e modelos de rebaixamento do papel da educacédo
profissional. Ora, ao invés de se oferecer uma educacdo emancipatéria, omnilateral’, limita-
se a formag¢ao do individuo a um ‘saber fazer’ rebaixado e pouco especializado como se, a
partir de tal, este viesse a se autonomizar. A perspectiva, até o0 momento, é que tal formacédo
contribuira para a alienacdo do trabalhador em seu oficio, negando-lhe a possibilidade de uma
formacdo ampla e emancipatoria. Assim, pontua-se a necessidade de estudos mais
aprofundados sobre esse programa.

De todo modo, autores como Lima (2012), chegam a pontuar que:

O Pronatec é a materializacdo das recomendacfes da UNESCO de que os
governos da América Latina deveriam utilizar o modelo do Sistema “S” para
a formac&o profissional.

O governo brasileiro completa o ciclo da privatizacdo, precarizagdo e
aligeiramento da formacdo técnica de nivel médio. O que antes era apenas
enunciado, com o Pronatec a educacdo explicitamente torna-se uma
atividade central no processo de transferéncia de recursos puablicos na
tentativa de contencdo da crise estrutural do capital. (p. 10)

Poder-se-ia deter na ultima questdo levantada por Lima (2012), a transferéncia de
recursos publicos para a iniciativa privada, visto que o Sistema ‘S’ tem atuado fortemente no
Pronatec com subsidios governamentais, entretanto, basta para os fins desse trabalho pontuar
a promogdo de uma formacdo rapida, pautada na instrumentalizacdo do trabalhador a um
saber fazer, visto que, conforme citado, o programa contempla cursos com carga horaria

limitada e focados em uma determinada tarefa, restringindo a possibilidade de uma viséo

7 Compreendida como aquela que busca superar a dicotomia entre a formagdo para o trabalho meramente
produtor de mercadorias e trabalho intelectual, portanto, direciona o individuo a uma formagdo ampla, nos
diversos aspectos de sua vida.
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ampliada do conhecimento naquela érea, e acesso a disciplinas das humanidades para aqueles
que ndo tiveram tal oportunidade ao longo de seu percurso profissional ou académico.

Em sintese, cabe resumir o impacto do governo Lula sobre a educacdo profissional.
Em seu primeiro mandato, por exemplo, houve um extenso debate no que tange o projeto de
transformacdo dessa modalidade de ensino, que culminou com o Decreto 5.154/2004 e
revogacdo do Decreto 2.208/1997 ja citados. A Expansao da Rede, por sua vez, coincide com
0 segundo mandato do governo Lula e o ultrapassa, tendo em vista a continuidade do governo
do Partido dos Trabalhadores (PT), por meio do governo Dilma Rousseff. A este Gltimo pode-
se referir a terceira fase de expanséo da Rede e o Pronatec, por exemplo.

Revisitar os periodos da histéria nacional foi uma atividade imprescindivel para esse
trabalho, tendo em vista que, como se compreende a partir de Marx (2008), o estudo dos
momentos anteriores permite a compreensdo do momento atual; bem assim, 0 momento atual
é a chave do entendimento do passado. Deste modo, reitera-se o entendimento de que a atual
Rede de EPCT é herdeira dos diversos movimentos que ocorreram ao longo de sua
concepcao, implantacdo e efeitos. Assim, o histérico da Rede de EPCT demonstra ganhos
significativos em sua organizacgdo, passando pela transformacao das instituicdes em autarquias
federais, sua expansdo recente e consequente aumento do leque de cursos oferecidos, bem

como a equiparagdo com as universidades federais.
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2 ESTUDO DE CASO DO INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS

Este capitulo objetiva apresentar a construcdo e analise dos dados referentes ao estudo
do caso do Instituto Federal de Goids, qual seja, as informacdes socioecondmicas dos
candidatos a processos seletivos daquele instituto no periodo de 2005 a 2012 (Anexo C).
Detalha a metodologia utilizada no estudo e alcanca a compreenséo da atuagdo marcadamente

regional da instituicdo pesquisada, bem como a demanda de candidatos de baixa renda.

2.1 Apontamentos Metodoldgicos da Pesquisa de Campo

De acordo com King, Keohane e Verba (1995) independe se uma pesquisa é de carater
qualitativo ou quantitativo, o que importa é a qualidade de tal pesquisa e se a partir dela
podem ser feitas inferéncias a respeito da area na qual se encontra. Os autores alertam
também que muitas pesquisas congregam os dois carateres, de modo a proporcionar maior
cobertura de analise sobre o tema em estudo. Esse fendmeno aconteceu no presente trabalho,
visto que apresenta uma primeira parte tedrica-qualitativa e uma parte quantitativa.

Dentre as possibilidades de estudo, seja no método qualitativo ou quantitativo,
encontram-se 0s estudos de caso. Sobre estudos de caso, ainda segundo King, Keohane e
Verba (1995), “o foco estda em um acontecimento especifico, decisdo, institui¢do, local,
questdo, ou uma parte da legislacdo. (...) O evento ou local em particular é analisado exclusiva
e minunciosamente™® (p. 4).

Portanto, o tipo de pesquisa escolhido para o desenvolvimento desse trabalho foi o
estudo de caso. Tal escolha foi tomada, principalmente, por possibilitar profundidade de
analise no caso escolhido (LAVILLE & DIONE, 1999), mas também por interesses
particulares de compreensdo acerca da atuacdo promovida pela instituicdo de ensino
pesquisada.

Para o desenvolvimento desta pesquisa escolheu-se o estudo do caso do Instituto
Federal de Goiés, no @mbito da expansdo da Rede de EPCT. Esse Instituto expandiu-se de
dois campus em 2007 para dez em 2012, 14 em 2014 e chegara a 15 campus em 2015. O
numero de alunos atendidos passou de quase 9 mil em 2007 (BRASIL. CEFET-GO, 2008)
para mais de 20 mil em 2014 (BRASIL. IFG, 2014). Em 2007 havia 307 professores e 268
técnico-administrativos em atividade (BRASIL. CEFET-GO, 2008), tais numeros subiram

18 “the focus is on a particular event, decision, institution, location, issue, or piece of legislation. (...) The
particular place or event is analyzed closely and in full detail.” [traducéo livre do autor]
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para 958 e 815, respectivamente. E ainda, em 2007 a instituicdo oferecia 14 cursos superiores
e oito cursos técnicos integrados, enquanto dados do Portal do Centro de Selecdo do IFG
apontam o oferecimento de 43 cursos superiores, 39 cursos técnicos integrados e quatro

cursos técnicos subsequentes para entrada no primeiro semestre de 2015.

Campus do Instituto Federal de Goias

Pré-existentes (até 2003)
B Fase I (2003 - 2007)

Fase II (2008 - 2010)

Fase III (2011 - 2014)
B Unidade Prevista

Base Geogriéfica: Sieg
Projecdo: LatLong / SAD 69

Software livre: TerraView ) |

0 100 200 390

Elaboragdo: SILVA, Maxmillian L. Quilémetros

Figura 1 — Campus do Instituto Federal de Goiés.

A instituicdo salta de uma realidade de poucas unidades relativamente independentes
para a formagdo da Rede de EPCT em 2008, passando a funcionar por meio de Reitoria e,
portanto, uma nova estrutura administrativa que contempla, por exemplo, Conselho Superior e
Pro-Reitorias, instancias inexistentes anteriormente. A Lei 11.892, de 29 de dezembro de

2008, demonstra uma complexidade maior na gestdo dos Institutos Federais, em que pese a
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criacdo de Reitorias, e a gestdo por parte destas de todos os campi®® vinculados. Na estrutura
dos CEFETSs, cada um possuia seu proprio Conselho Diretor e suas Diretorias (Geral, de
Unidades de Ensino e Sistémicas)?.

Tendo em vista 0 numero de campus acrescidos a outras instituicbes da Rede de
EPCT, também localizadas na Regido Centro-Oeste do pais, o IFG se configura como um
caso tipico da expansdo, ou seja, representa muito bem o fendbmeno em destaque, conforme

demonstram as informacdes do quadro a seguir.

Quadro 1 — Municipios com Institutos Federais Existentes, Implantados ou em
Implantacdo em Funcéo da Expansdo da Rede de EPCT, Regido Centro-Oeste

. Campus Pré- Campus Instalados em Campus Previstos ou Em
Instituto . , ~ ~ ~ ~
Federal existentes até Funcao da Expansédo da Implantacdo em Func¢éo da

2005 Rede de EPCT Expansédo da Rede de EPCT
1. Anapolis
2. Aparecida de Goiania
3. Cidade de Goias
4., Formosa
Instituto 5. Inhumas
1. Goiania 6. Luziania
Federal de p . 1. Novo Gama
Goias 2. Jatai 7. ltumbiara
8. Uruagu
9. Aguas Lindas de Goias
10. Goiania Oeste
11. Senador Canedo
12. Valparaiso de Goias
1. Campos Belos
2. Posse
Instituto L Cere_s 3. Trindade
2. Morrinhos . . N
Federal - 1. Ipora 4. Hidrolandia
- 3. Rio Verde ~
Goiano . 5. Catalao
4. Urutai . )
6. Cristalina
7. |pameri
1. Cuiaba - Bela Vista
2. Barra do Gargas
Instituto 1. Céceres 3. Campo Novo do Parecis 1. Primavera do Leste
Federal do | 2. Cuiaba 4. Confresa 2. Alta Floresta
Mato Grosso 3. Sao Vicente 5. Juina 3. Varzea Grande
6. Pontes e Lacerda
7. Rondondpolis
1. Campo Grande
. 2. Nova Andradina
Instituto ;
3. Aquidauana
Federal do ~
4. Ponta Pora
Mato Grosso N
do Sul 5. Trés Lagpas
6. Corumba
7. Coxim

Fonte: Portal do MEC e Portais Eletronicos dos Respectivos Institutos (Maio 2014).

19 Grafou-se “campi” aqui em respeito ao termo utilizado na referida lei. Nos demais casos utiliza-se Campus ou
campus, independente se singular ou plural, que, por sua vez, respeita a forma em uso no IFG.
20 Conf. Decreto n.° 5.224, de 01 de outubro de 2004.
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N&o se pretende com esse estudo generalizar fatos ou constatacdes sobre o IFG para a
toda a Rede de EPCT. De todo modo, ndo se descarta a possibilidade de algumas situagdes
serem caracteristicas de muitas outras instituicdes da mesma Rede, permitindo a formulacao
de inferéncias nesse sentido (KING; KEOHANE; VERBA, 1995). Desta forma, tendo em
vista as pretensdes do trabalho, a metodologia do estudo de caso foi entendida como a mais
pertinente, pois

as conclusdes de tal investigacdo valem de inicio para o caso considerado, e
nada assegura, a priori, que possam se aplicar a outros casos. Mas também
nada o contradiz: pode-se crer que, se um pesquisador se dedica a um dado
caso, é muitas vezes porque ele tem razdes para considera-lo como tipico de
um conjunto mais amplo do qual se torna o representante, que ele pensa que
esse caso pode, por exemplo, ajudar a melhor compreender uma situagdo ou
um fendmeno complexo, até mesmo um meio, uma época. (LAVILLE &
DIONE, 1999, p. 156)

Neste capitulo busca-se: i) analisar o ingresso de alunos/moradores das localidades
proximas aos campus do IFG; e ii) analisar o perfil socioecondmico dos candidatos a
processos seletivos do IFG

Para a producdo dos dados quantitativos, inicialmente foi contatado o Centro de
Selecgdo (CS) do IFG, localizado na Reitoria do Instituto. O CS disponibilizou acesso a todas
as informacdes solicitadas que estavam disponiveis em seu banco de dados, apresentando-as
em arquivos distintos por processo seletivo, campus e ano. Esse levantamento, entretanto, ndo
contemplava as respostas dos candidatos ao questionario socioecondmico (ANEXO B) que
compde a inscricdo destes a algum processo seletivo do IFG.

Diante desse fato, foi informado que a Geréncia de Tecnologia da Informacéo (GTI),
localizada no Campus Goiania do IFG, possuia o dominio de tais dados. Confirmada a
informacdo, foi enviada autorizacdo de acesso aos dados concedida pela Reitoria do IFG a
GTI (APENDICE A). Em seguida, a Geréncia encaminhou por e-mail arquivos contendo as
respostas aos questionarios, separados por questdo, com as informacdes de cdmpus, processo
seletivo, ano, semestre, a descri¢cdo do curso e a resposta & uma determinada questdo que o
arquivo se referia. Esse formato, entretanto, ndo possibilitava cruzamento entre os dados da
GTI e do CS, de tal forma que foi encaminhado pela GTI novo arquivo que contemplasse
todas as demandas em arquivo Unico.

Assim, o arquivo enviado e que foi utilizado no presente trabalho consta as

informagdes do concurso a que o candidato se inscreveu, ano, semestre, categoria (Proeja,
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Técnico Integrado ou Subsequente, Portador de Diploma e Vestibular), curso, campus,
municipio de residéncia declarado, Unidade da Federacdo (UF), Situacdo na selecdo
(Aprovado ou Reprovado) e as respostas ao questionario socioecondémico. Essas informacdes
foram apresentadas em formato .xIsx e cada linha da planilha se referia a um candidato nédo
identificado nominalmente. Os dados contemplavam candidatos de 2005 a 2014 e somavam
94.377 linhas, abarcando todos os dez campus em funcionamento na data da pesquisa
(fevereiro/marco) e que ja tivessem realizado algum processo seletivo, localizados nos
municipios de Anapolis, Aparecida de Goiania, Formosa, Goiania, Goias, Inhumas,
Itumbiara, Jatai, Luziania e Uruagu.

Os dados referentes ao ano de 2013 ndo foram incluidos na pesquisa por haver a
possibilidade de processos seletivos em aberto no sistema utilizado pelo IFG ou, em alguns
processos seletivos ndo ter sido habilitada a inclusdo do questionario socioecondmico na
inscricdo do candidato. Assim, o numero de respostas daquele ano se distanciou
significativamente do ano anterior, ainda que o numero de campus tivesse aumentado.
Portanto, poderia ocorrer inferéncias ndo verdadeiras em caso de inclusao de tais dados.

Quanto ao ano de 2014, também néo foi possivel incluir, pois no periodo da producéo
dos dados (fevereiro/marco) ainda havia processos seletivos em aberto e muito poucos dados
consolidados. Aquele ano s6 apresentava informacdes de 514 candidatos de alguns cursos dos
Campus Jatai e Goiania.

Portanto, a pesquisa se concentrou nos dados de 2005 a 2012, que somaram 88.136
candidatos, ainda de todos os dez campus em funcionamento na data da pesquisa. As
informagdes que sdo apresentadas no presente trabalho foram organizadas consolidando os
dados no periodo de 2005 a 2012; assim, quando se diz que n candidatos se declararam
negros, leia-se: a soma de todos os candidatos de 2005 a 2012 que se declararam negros.
Igualmente importante é ressaltar que os dados também estdo agrupados nas diversas
modalidades e niveis de ensino ofertados pelo IFG, quais sejam, Ensino Medio Técnico
(Convencional, Concomitante, Subsequente e Integrado), Superiores de Tecnologia,
Licenciaturas e Bacharelados, a ndo ser quando informado algum detalhamento.

A primeira tabulacdo procedida diz respeito a situacdo do candidato no processo
seletivo a que participou, ou seja, se foi ‘aprovado’ ou ‘reprovado’. E importante ressaltar que
ndo foram consideradas as chamadas posteriores a primeira, pois o levantamento nao teve o
objetivo de se chegar a tal detalhe, mas tdo-somente obter uma visualizagdo da aprovacéo e
reprovacdo dos candidatos a partir dos cdmpus a que concorreram vaga e de seu local de
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residéncia declarado, assim chegou-se a segunda separacdo feita: o detalhamento por cdmpus
do IFG.

Em seguida, abordando os grupos criados anteriormente, foram analisadas as
informacBes dos questionarios que possibilitassem criar um perfil do candidato ao IFG,
aprovado ou reprovado e por Campus a que concorreu, quais sejam: a regido de nascimento, o
tipo de escola que frequentou anteriormente, se exerce atividade remunerada, se pretendia
trabalhar enquanto faz o curso, a participacdo na vida econdémica familiar e a renda mensal
familiar, e a cor ou raca declarada.

O numero de candidatos inscritos, por ano, de 2005 a 2012, é apresentado no Grafico
1, na qual fica evidente o efeito da expansdo no IFG, ou seja, um aumento significativo a
partir do ano de 2007, ainda que se verifique queda do numero de inscritos em 2012. A
consolidacdo do banco de dados com os anos seguintes podera demonstrar se tal queda foi
ocasional ou se é persistente ou, ainda, se atingiu um teto. De qualquer forma, € uma demanda

bem superior ao nimero de vagas oferecido.

NUmero de Candidatos a Processos Seletivos do IFG, 2005-2012
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Grafico 1 - Numero de Candidatos a Processos Seletivos do IFG, 2005-2012.
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

2.2 O Instituto Federal de Goiés e sua Atuacdo Marcadamente Local

As informacdes desse topico objetivam identificar o nimero total de candidatos a

cursos técnicos e cursos superiores, de candidatos aprovados e entre estes o ndmero de
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candidatos que declararam residir no mesmo municipio do Campus a que estavam se
inscrevendo. Independente da aprovacdo ou reprovacao, esse nimero informa a respeito da
demanda de candidatos por nivel, campus e ano, denunciando a atuacdo marcadamente local
dos campus do IFG.

Tendo em vista a contextualizacdo dos dados para 0 municipio de cada cdmpus em
estudo, também ¢é feita uma apresentacdo de tal municipio, cuja complementacdo de dados se
encontra em anexo.

O Municipio de Anéapolis encontra-se na Microrregido que leva seu nome, proximo a
Microrregido do Entorno de Brasilia. De acordo com dados do Censo do IBGE, levantados
pelo Instituto Mauro Borges de Estatisticas e Estudos Socioecondémicos (IMB), o Municipio
possuia uma populacdo de 334.613 habitantes em 2010, e estima-se que tal nimero tenha
chegado a 361.991 em 2014. O IMB, antiga Superintendéncia de Estatistica, Pesquisa e
Informacdo, publicou em 2009 Ranking dos Municipios Goianos, no qual o Municipio de
Anépolis figurava em primeiro lugar (no Ranking ndo estd incluida a capital do Estado,
Goiania), tendo como destaque seu potencial logistico e de industrializacdo. Para mais dados
gerais sobre o Municipio consulte 0 Anexo A.

O Cémpus Anéapolis do IFG iniciou suas atividades em 2010, quando o Campus
recebeu a inscricdo de 622 candidatos no total (cursos técnicos e superiores). Segundo dados
da GTI, desde sua implantacdo o Campus Anapolis do IFG recebe majoritariamente alunos
residentes no proprio municipio, sendo que para cursos superiores mais de 90% dos alunos
sdo do mesmo municipio, e para cursos técnicos a participacdo variou de 84 (2012) a 89%
(2010).

Tabela 1 — Numero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovacao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Anapolis, 2010-2012

ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR
Candidatos Candidatos
ANO Total de Candidatos | Aprovados Total de Candidatos | Aprovados
Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados do Mesmo
Municipio Municipio
Campus Andpolis
2010 345 113 101 277 50 48
2011 688 146 129 1.171 86 81
2012 280 114 96 387 82 74

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

O Municipio de Aparecida de Goiania esta localizado na Regido Metropolitana de

Goiania, capital do Estado de Goiés; possuia uma populagdo de 455.657 em 2010, de acordo
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com o Sistema de Recuperacdo de Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(SIDRA/IBGE). Um dos aspectos que tem favorecido o municipio é sua localizacdo
geografica, tendo em vista que faz divisa com a capital Goiania, esta a 70 km do Municipio de
Anapolis, municipio goiano com forte destaque em logistica e industrializacao, e ainda a 210
km da capital federal, cujo acesso é facilitado pela BR-153. O municipio situou-se em 3° lugar
no Ranking dos Municipios Goianos 2009, publicado em 2010. Deve-se ressaltar, entretanto,
que na época da publicacdo Aparecida de Goiania recebeu avaliacdo baixa no que tange a
instrucdo de mao de obra, portanto, aspectos como numero de vagas em ensino superior,
matriculas em capacitacéo profissional deveriam ser melhorados (SEPLAN, 2010). O Campus
Aparecida de Goiania do IFG foi implantado em abril de 2012, o municipio contara também
com campus da Universidade Federal de Goias, em implantacdo, além de ja possuir unidade
da Universidade Estadual de Goias (UEG). Portanto, espera-se que tais deficiéncias apontadas
a época venham a ser minoradas com a presenca dessas instituicdes. Para mais informacGes
sobre 0 Municipio de Aparecida de Goiania consulte 0 Anexo A, que apresenta alguns dados
socioeconémicos gerais do municipio.

Implantado em 2012 o Campus Aparecida de Goiania figura neste estudo com a
informacdo de apenas um processo seletivo referente aquele mesmo ano. No que tange ao
ensino superior, os dados demonstram uma concorréncia alta ao curso ofertado (Engenharia
Civil), 55,2 alunos/vaga, de acordo com o Portal do Centro de Selecdo do IFG
<http://selecao.ifg.edu.br/demanda/?cod=647@8314>, e cuja aprovacao foi majoritariamente
de candidatos de outros municipios, a saber, pertencentes a Regido Metropolitana de Goiania
(RMG). Conforme demonstram os dados da Tabela 2, apenas 9 candidatos do Municipio de
Aparecida de Goiania obtiveram aprovacdo na sele¢do ao ensino superior. Por outro lado, o
ensino técnico possui 77% de alunos residentes no Municipio. Essa tendéncia, caso seja
permanente, pode contribuir para a elevacdo da qualidade dos egressos do ensino médio no

municipio, e possibilitar maior acesso destes alunos ao ensino superior publico.

Tabela 2 — Numero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovacao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Aparecida, 2012

ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR
Candidatos Candidatos
ANO Total de Candidatos Aprovados Total de Candidatos | Aprovados
Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados | do Mesmo
Municipio Municipio
Campus Aparecida de Goiania
2012 | 98 | 67 | 52 | 1.905 48 9

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.



47

No sentido contrario encontra-se 0 Campus Formosa, em que, tanto no ensino técnico
quanto no ensino superior, a maioria dos candidatos aprovados sdo do proprio municipio do
campus.

O Municipio de Formosa esta localizado na Microrregido do Entorno de Brasilia,
distante 283 km da capital do Estado de Goias, Goiania, e possuia uma populacdo de 100.085
pessoas em 2010, de acordo com o SIDRA/IBGE. No ultimo Ranking dos Municipios
Goianos, publicado em 2010 pela entdo Superintendéncia de Estatistica, Pesquisa e
Informacéo, atual Instituto Mauro Borges de Estatisticas e Estudos Socioeconémicos (IMB), e
disponivel no Portal deste, 0 municipio foi posicionado em 22° lugar, posicdo estabelecida a
partir da média de avaliacdo dos seguintes aspectos: Dinamismo; Riqueza Econdmica;
Infraestrutura Econdmica / Localizacdo Estratégica / Logistica; Qualidade de Vida; Mao de
Obra; Infraestrutura Tecnoldgica; e Politicas de Incentivos Financeiros e Tributarios

(SEPLAN, 2010). Para mais dados gerais do Municipio de Formosa, confira 0 Anexo A.

Tabela 3 — NUumero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovacgao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Formosa, 2010-2012

ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR
Candidatos Candidatos
ANO Total de Candidatos | Aprovados Total de | Candidatos | Aprovados
Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados | do Mesmo
Municipio Municipio
Cémpus Formosa
2010 582 116 115 512 27 23
2011 998 160 155 1.117 44 38
2012 431 118 109 593 39 36

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

O Municipio de Goiania, capital do Estado de Goias, localiza-se na Microrregido
Goiania, regido central do Estado. De acordo com o IMB, por meio do ultimo Censo
Demografico do IBGE, realizado em 2010, o Municipio possuia 1.302.001 habitantes. E um
municipio com forte desenvolvimento no setor de Servigcos e Comércio. O Anexo A apresenta
alguns dados gerais sobre a capital.

O Céampus Goiania Centro do IFG, por sua vez, tendo em vista sua localizacdo na
capital do Estado de Goias e historico de reconhecimento de qualidade no ensino, tem sido
procurado por candidatos de diversas localidades do Estado de Goias e também de outras
UFs. De todo modo, a maioria dos candidatos aprovados, seja ao ensino técnico ou ao ensino
superior, declararam residéncia no proprio Municipio de Goiania. Portanto, apesar de ao

longo de seu tempo de funcionamento o Campus ter aumentado sua capilaridade, permanece a
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aprovacdo majoritaria de candidatos do proprio municipio ou, em seguida, de municipios da

RMG.

Tabela 4 — NUumero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovagao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Goiania Centro, 2005-

2012
ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR

Candidatos Candidatos

ANO Total de Candidatos | Aprovados Total de | Candidatos | Aprovados

Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados | do Mesmo

Municipio Municipio

Céampus Goiania Centro

2005 1.355 250 184 1.404 169 123
2006 896 247 194 1.477 375 283
2007 2.842 460 327 4.132 801 584
2008 3.190 343 191 7.017 986 642
2009 4.141 428 308 6.731 834 650
2010 2.866 328 239 5.615 664 503
2011 3.162 367 272 6.535 683 510
2012 1.877 278 210 4.261 657 485

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

O Municipio de Goias estéa localizado na Microrregido Rio Vermelho, e dista 130 km
de Goiania. E um municipio cuja populacio tem se estagnado; em 2010 havia 27.727
habitantes, de acordo com o Censo 2010 do IBGE. No Municipio foi implantada a Escola de
Aprendizes Artifices de Goias, em 1909, cuja transferéncia para a capital Goiania se deu em
1942, ja sob 0 nome de Escola Técnica de Goiania (MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015).

O Cémpus Goiéas do IFG, por sua vez, iniciou suas atividades em 2012. O Anexo A
apresenta outros dados gerais sobre o Municipio de Goias. Os dados referentes a esse Campus
dizem respeito a selecdo de 2012 para o ensino técnico em dois cursos — Edificacdes e
Informaética para Internet. Seguindo a tendéncia da maioria dos cdmpus do IFG, esse Campus

recebeu 48 alunos do préprio municipio entre 50 aprovados na selecao.

Tabela 5 — Numero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovacao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Goids, 2012

ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR
Candidatos Candidatos
ANO Total de Candidatos Aprovados Total de Candidatos | Aprovados
Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados | do Mesmo
Municipio Municipio
Campus Goias
2012 | 85 | 50 | 48 | - - -

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.
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O Municipio de Inhumas esta localizado a 42 km de Goiénia. No ano de 2010 possuia
uma populagdo de 48.246 habitantes. O Municipio recebeu o Campus do IFG no ano de 2007,
no contexto da primeira fase de Expansdo da Rede, ainda sob a forma de Unidade
Descentralizada (Uned) do Campus Goiania. Ja em 2008, com a transformacdo do CEFET-
GO em IFG, a antiga Uned de Inhumas se transformou no Campus Inhumas. Para mais dados
gerais sobre o Municipio, consulte 0 Anexo A.

O Céampus Inhumas tambeém tem seguido uma tendéncia de grande aprovagdo de
candidatos do mesmo municipio, seja no ensino técnico, seja no superior. A participacao
desses candidatos fica em torno de 70% ao longo dos anos considerados (no caso do Campus
Inhumas: 2007 a 2012). A menor participacdo se deu no Vestibular de 2008, em que do total

de 50 aprovados, 26 eram do Municipio de Inhumas, portanto, 52%.

Tabela 6 — Numero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovacao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Inhumas, 2007-2012

ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR
Candidatos Candidatos
ANO Total de Candidatos | Aprovados Total de | Candidatos | Aprovados
Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados | do Mesmo
Municipio Municipio
Campus Inhumas
2007 76 57 43 699 106 86
2008 232 72 47 348 50 26
2009 358 86 59 529 111 80
2010 295 81 56 384 76 45
2011 180 57 40 288 87 66
2012 106 55 40 210 77 58

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da GTI/IFG.

Comportamento semelhante teve o Campus ltumbiara, entretanto, com participacao
acima de 80%. O Campus ndo registrou em nenhum ano baixa aprovacdo de candidatos do
mesmo municipio.

Itumbiara € um Municipio goiano localizado no sul do Estado de Goiéas, a 200 km de
Goiania, na Microrregido Meia Ponte, que faz divisa com o Estado de Minas Gerais. Em 2010
possuia 92.883 habitantes. Na ultima publicacdo do Ranking dos Municipios Goianos, em
2009, Itumbiara se posicionou em quinto lugar, tendo em vista sua forte vocagcdo na
agroindustria atrelada com exportacdo (SEPLAN, 2010). O Anexo A traz mais dados gerais
sobre 0 Municipio.



50

Tabela 7 — Numero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovacao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Itumbiara, 2009-2012

ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR
Candidatos Candidatos
ANO Total de Candidatos Aprovados Total de Candidatos | Aprovados
Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados | do Mesmo
Municipio Municipio
Céampus Itumbiara
2009 767 172 150 217 59 50
2010 388 141 121 141 31 25
2011 485 143 125 888 91 79
2012 235 112 94 448 91 76

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

Situacdo correlata a do Cémpus Itumbiara € a do Campus Luziénia, conforme
demonstram os dados da Tabela 8. No Campus Luziania a menor propor¢ao de aprovados do
municipio foi 86% (88 entre o total de 102, no Vestibular de 2011).

O Municipio de Luziania é um dos cinco municipios da Microrregido Entorno de
Brasilia que possuem campus do IFG (os demais sd0 Formosa, Aguas Lindas de Goias,
Valparaiso e Novo Gama). Possuia 174.531 habitantes em 2010 e projeta-se que em 2014 esse
naumero tenha chegado a 191.139 habitantes. Sua economia encontra destaque entre industria
e servicos (SEPLAN, 2010). Mais dados gerais sobre o0 Municipio podem ser encontrados no
Anexo A.

Tabela 8 — NUumero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovacao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Luziania, 2010-2012

ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR
Candidatos Candidatos
ANO Total de Candidatos | Aprovados Total de | Candidatos | Aprovados
Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados | do Mesmo
Municipio Municipio
Campus Luziania
2010 449 107 105 288 54 51
2011 786 134 129 1.068 102 88
2012 378 101 96 537 84 74

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da GTI/IFG.

J& os Campus Jatai e Uruagu mantém uma sequéncia de aprovacao de candidatos do
proprio municipio acima de 75%. Assim como nos demais cdmpus, com excec¢ao dos Campus
Anapolis e Goiania Centro, a aprovacdo de candidatos do mesmo municipio € maior nos
cursos técnicos que nos cursos superiores. Tal situacdo vai ao encontro de uma das

expectativas da Expansdo da Rede, qual seja, favorecer o ensino local a partir da
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interiorizagdo dos campus. Ora, instituicbes como o Campus Goiania Centro e o Campus
Anépolis, sobretudo, por sua localizagdo e dinamismo local, tendem a ser mais procurados por
candidatos de outras regifes, ainda que candidatos ao ensino médio técnico, que, conforme
atestam os dados tendem a ser candidatos majoritariamente do mesmo municipio. Desta
forma, pode se entender a grande participacdo e aprovacdo de candidatos dos mesmos
municipios dos cdmpus do interior do Estado de Goias.

O Municipio de Jatai esta localizado a 305 km da capital Goiania, na Microrregido
Sudoeste de Goias. O Censo 2010 do IBGE computou 88.006 habitantes no Municipio. Em
termos socioeconémicos, destacam-se 0 agronegdcio, bem como a qualidade de vida da
populacdo (SEPLAN, 2010). Ao lado do Campus Goiania, o Campus Jatai foi implantado
antes da Expansdo da Rede, sua implantacdo data de 1988 na forma de unidade da entdo
Escola Técnica de Goias, atual Campus Goiania do IFG. A transformacdo em CEFET se deu
em 1999.

Uruagu, por sua vez, dista 264 km da capital do Estado, Goiania, localizado na
Microrregido Porangatu, norte do Estado, e possui uma populacdo de quase quarenta mil
habitantes, de acordo com estimativas do IBGE, sendo que no ultimo Censo Demografico do
mesmo Instituto, o Municipio possuia 36.929 habitantes. O Municipio é cortado pela BR-153
e pela GO-237, o que o favorece em termos logisticos; também possui potencial turistico,
tendo em vista a presenca do Memorial Serra da Mesa, o Lago de Serra da Mesa, além de
diversas cachoeiras. O Campus Uruacu do IFG iniciou suas atividades em agosto de 2008.

Outras informacdes gerais sobre esses municipios podem ser encontradas no Anexo A.

Tabela 9 — Numero de Candidatos aos Ensinos Técnico e Superior, por Aprovacgao e
Residéncia no Mesmo Municipio do Campus, por Ano, Campus Jatai e Uruagu, 2005-
2012

ENSINO TECNICO ENSINO SUPERIOR

Candidatos Candidatos

ANO Total de Candidatos | Aprovados Total de | Candidatos | Aprovados

Candidatos | Aprovados do Mesmo Candidatos | Aprovados | do Mesmo

Municipio Municipio

Campus Jatai
2005 143 84 75 0 0 0
2006 0 0 0 0 0 0
2007 123 86 74 170 30 23
2008 333 116 110 490 102 85
2009 340 183 181 842 146 94
2010 392 149 134 772 100 69
2011 431 150 140 654 113 80
2012 313 128 122 507 105 82
Céampus Uruacu

2008 80 18 17 - - -
2009 990 124 113 346 59 47




52

2010 571 123 106 274 32 23
2011 669 136 116 235 44 31
2012 270 103 75 1.441 82 40

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

Por fim, é importante ressaltar que o Ministério da Educacdo instituiu o Sistema de
Selecdo Unificada (SiSU) em 26 de janeiro de 2010 pela Portaria Normativa n.° 2 e regido
pela Portaria Normativa n.° 21 de 05 de novembro de 2012. Esse sistema seleciona
“estudantes a vagas em cursos de graduacao disponibilizadas pelas instituicdes publicas e
gratuitas de ensino superior que dele participarem” (BRASIL, MEC, 2012, Art. 2°). Desde o
ano de 2012 o IFG oferece 20% das vagas de seus processos seletivos a candidatos
selecionados pelo SiSU, sendo que tais candidatos podem ser oriundos de qualquer regido do
pais, desta forma pesquisas posteriores podem identificar se tal sistema tem influenciado no
quantitativo de alunos de outras regides.

2.3 O Instituto Federal de Goias e o Perfil Socioeconémico de seus Candidatos

Passemos a analise das informacg6es socioecondmicas informadas pelos candidatos no
ato de sua inscricdo, objetivando construir um perfil desse candidato ao longo do periodo
estudado. Ao mesmo tempo serdo comparados os perfis dos candidatos que obtiveram
aprovacao, bem como daqueles que foram reprovados nos processos seletivos, na medida em
que essas informacbes enriquecerem a analise. De imediato, ressaltamos que ndo foram
identificadas diferencas significativas entre os perfis geral, de aprovados e de reprovados, de
tal forma que se justifica a analise concomitante das informacdes para ndo torna-la repetitiva,
tendo em vista a semelhanga entre os graficos gerados.

A regido geogréafica de nascimento dos candidatos é predominantemente a Regido
Centro-Oeste, com destaque para o proprio Estado de Goias. De todo modo, destaca-se a
inscricdo de candidatos naturais das regifes Sudeste e Nordeste, conforme os dados do
Graéfico 2.
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Evolucdo do Numero de Candidatos, por Regido de Nascimento,
IFG 2005-2012

18000
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12000
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2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
e Sul 25 15 31 103 271 234 252 117
Sudeste 144 143 168 528 695 705 1044 721
Centro-Oeste 2411 1945 2704 9689 12571 11782 16044 12002
Norte 128 121 149 476 647 555 704 629
e Nordeste 174 149 226 776 1077 875 1311 893
= Sem Resposta 18 0 0 0 0 0 0 0
e Nula 2 0 4764 118 0 0 0 0

Gréfico 2 - Evolucdo do NUmero de Candidatos, por Regido de Nascimento, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da GTI/IFG.

O tipo de escola que frequentou se apresenta como uma informacao relevante para
identificar no conjunto dos dados, em especial os dados econémicos, o perfil do candidato ao
IFG. Ficou demonstrado que a procura pelo IFG é marcadamente de alunos oriundos da rede
publica ou que cursaram a maioria de seus estudos na rede publica.

Este aspecto geral se repetiu ao fazer alguns detalhamentos dos dados. Em 2012 o
curso superior de maior concorréncia foi o Bacharelado em Engenharia Civil, do Campus
Uruacu. Naquele ano 65,07% dos candidatos que se inscreveram a esse curso eram oriundos
da rede publica ou haviam cursado a maior parte de seus estudos nessa rede. Em relacdo aos
aprovados, a maior parte era da rede publica (40%) ou estudou mais tempo na rede publica
(12,5%). Resultados semelhantes também foram encontrados ao se trabalhar com outros
cursos considerados de maior prestigio?’. Portanto, independentemente do curso, a maior
parte dos candidatos em geral, e também dos aprovados, sdo oriundos da rede publica de
ensino. Com excec¢do do Bacharelado em Engenharia Mecéanica (Campus Goiania). Esse curso

tem maioria de candidatos oriundos da rede publica (58,6%), entretanto, em termos de

2! Escolhidos a partir de sua concorréncia (todos com mais de 14 candidatos/vaga em 2012): Bacharelado em
Engenharia de Controle e Automagdo (Campus Goiénia), em Engenharia Civil (Campus Uruagu), em
Engenharia Elétrica (Campus ltumbiara e Campus Jatai); e Curso Superior de Tecnologia em Construgdo de
Edificios (Campus Goiania).
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aprovacdo, a soma daqueles oriundos da rede particular (32,77%) ou que estudaram maior
tempo nessa rede (17,64%) corresponde a 50,41%. Todos os demais cursos ultrapassam 0s
55% de alunos oriundos da rede pablica ou maior parte nessa.

Esse detalhamento contribui com o entendimento de que ha um retorno ao perfil de
alunos proposto para os IFs, ou seja, alunos de escolas publicas que, em tese, buscam uma
insercdo mais rapida no mercado de trabalho via formacéo profissional.

O Grafico 3 a seguir apresenta os dados sobre o tipo de escola de origem dos

candidatos a processos seletivos do IFG entre 2005 e 2012.

Evolucdo do Numero de Candidatos, por Tipo de Escola que Frequentou,
IFG 2005-2012
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e P(blica 1388 1272 5151 7353 9985 8745 12297 8432
Particular 287 239 569 911 1267 1335 1717 1492
Maior parte particular 316 237 681 921 1191 1262 1558 1399
Maior parte publica 768 546 1411 1999 2333 2294 3121 2525
e Conveniada 67 79 230 388 485 514 662 514
e Sem resposta 76 0 0 0 0 0 0 0
e Nula 0 0 0 118 0 1 0 0

Gréfico 3 - Evolugdo do Numero de Candidatos, por Tipo de Escola que Frequentou, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da GTI/IFG.

Conforme fica evidente no Grafico 4, a maioria dos candidatos ndo exerce atividade
remunerada. De imediato, previa-se que poderia haver um numero significativo de pessoas
que ndo exercessem atividade remunerada e que grande parte fosse do nivel técnico, tendo em
vista que a idade de acesso nesse nivel € menor, concentrando-se entre 15 e 17 anos, portanto,
pessoas que, em tese, ndo estdo inseridas no mercado de trabalho O detalhamento dos dados
confirmou a hipotese de que a tendéncia fosse ‘puxada’ pelos cursos de nivel médio. Em
2012, por exemplo, 76% dos candidatos aprovados a cursos técnicos declararam nao

trabalhar, enquanto nos cursos superiores foi de 45%.
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O Gréfico 4 apresenta o perfil geral dos candidatos, de todos os niveis, referente a

condig&o de atividade remunerada.

Evolucdo do Numero de Candidatos, por Condi¢cédo de Atividade Remunerada,
IFG 2005-2012
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= NZ0 exerce atividade remuneradal 1219 1032 3854 6032 7843 7533 9930 7658

= Trabalha em tempo parcial (30h) 410 421 1210 1659 2266 1859 2656 1988
Trabalha em tempo integral (40h) 1016 799 2561 3336 4381 4081 5880 4035
Trabalho eventual 163 121 417 545 771 675 889 681

= Sem resposta 92 0 0 0 0 0 0 0

e N U 2 0 0 118 0 3 0 0

Gréfico 4 - Evolucdo do Numero de Candidatos, por Condicdo de Atividade Remunerada, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da GTI/IFG.

Por outro lado, também é questionado se o candidato pretende trabalhar enquanto faz o
curso no IFG. A maioria dos candidatos respondeu que pretendiam trabalhar, seja em
estagios, em tempo parcial, em tempo integral e em menor nimero aqueles que pretendiam
trabalhar apenas no final do curso.

Toda a série demonstra a intencdo de trabalhar, conforme o Gréafico 5. Ora, aqui, ao
contrario do final da década de 90, os estudantes, em tese, buscam se inserir no mercado de
trabalho em funcdo de sua formacdo técnica, corroborando o entendimento defendido nesta

dissertacéo.
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Evolucdo do Numero de Candidatos, por Intecdo de Trabalhar Durante o Curso,
IFG 2005-2012

6000
5000
4000
3000
2000
1000
0 —————
2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
e N&O 215 165 949 1488 2058 2311 2925 2128
e SimM, €M estagios 720 590 1883 3019 4113 3674 4983 4111
Sim, nos dltimos anos 115 81 250 404 558 570 773 550
Sim, em tempo parcial 950 847 2648 3772 4644 4029 5603 4222
e Sim, em tempo integral 871 690 2312 2889 3888 3564 5071 3351
e Sem resposta 31 0 0 0 0 0 0 0
e Nula 0 0 0 118 0 3 0 0

Gréfico 5 - Evolucdo do Nimero de Candidatos, por Intencdo de Trabalhar Durante o Curso, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados da GTI/IFG.

Quando se faz o detalhamento entre aprovados e reprovados nesse Ultimo aspecto
analisado, os aprovados a cursos técnicos que declararam ndo pretender trabalhar durante o
curso sobe para 36%, em 2012, mas ainda assim a maioria pretende se inserir de algum modo
no mercado de trabalho, mesmo que durante o curso. Em relagdo aos aprovados a cursos
superiores, 0s que ndo pretendiam trabalhar durante o curso continuaram com baixa
representatividade, 8,37% em 2012.



Evolucdo do Numero de Candidatos Aprovados a Cursos Técnicos, por
Intencéo de Trabalhar Durante o Curso, IFG 2005-2012
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Gréfico 6 - Evolucdo do Numero de Candidatos Aprovados a Cursos Técnicos, por Intencdo de

Durante o Curso, IFG 2005-2012.
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Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

E——
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
29 80 165 309 362 408 407
71 142 124 247 284 318 344
9 23 29 36 63 57 54
77 175 99 201 233 264 152
61 183 107 200 215 246 169
0 0 0 0 0 0 0
0 0 25 0 1 0 0
Trabalhar
Evolucdo do Numero de Candidatos Aprovados a Cursos Superiores, por
Intencéo de Trabalhar Durante o Curso, IFG 2005-2012
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2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
e NE0 21 27 100 103 146 93 115 106
e SiM, €M estagios 52 92 243 296 353 279 313 306
=== Sim, nos Ultimos anos 7 10 21 30 48 26 39 49
Sim, em tempo parcial 59 156 345 439 397 358 437 434
== Sim, em tempo integral 30 90 228 270 265 278 346 370
e Sem resposta 0 0 0 0 0 0 0 0
e Nula 0 0 0 0 0 0 0 0

Gréfico 7 - Evolugdo do Numero de Candidatos Aprovados a Cursos Superiores, por Intencdo de Trabalhar

Durante o Curso, IFG 2005-2012.

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.
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Quanto a participacdo na vida econdmica familiar, os dados do grafico a seguir

indicam que 7.033 candidatos em 2012 informaram que ndo trabalhavam. E importante

observar que outra parcela significativa dos candidatos trabalha e tem alguma participacéo na

vida econdmica familiar.

Evolucdo do Numero de Candidatos, por Participacdo na Economia da Familia,
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Gréfico 8 - Candidatos, por Participacdo na Economia da Familia, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.
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Quando se filtram os dados em termos de aprovacdo, tem-se que a maioria dos

aprovados a cursos técnicos declararam que néo trabalham, o que poderia favorecer em seu

desempenho (Grafico 9). De outro lado, no que tange aos candidatos a cursos superiores, a

maioria dos reprovados em 2012 declararam trabalhar e ter algum tipo de responsabilidade na

economia familiar, conforme ilustra o Grafico 10.

Né&o se pretende inferir que o fato de trabalhar é determinante para reprovacao ou nao,

entretanto os dados demonstram que ndo se pode descartar esse fator na presente analise.
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Evolucdo do Numero de Candidatos Aprovados a Cursos Técnicos, por
Participagdo na Economia da Familia, IFG 2005-2012
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0 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
e N&o Trabalha 134 124 302 375 663 799 867 867
= Trabalha em tempo parcial (30h) 45 51 69 35 929 101 128 74
=== Trabalha em tempo integral (40h) 106 58 193 97 191 217 261 150
Trabalho eventual 16 14 39 17 40 40 37 35
e Sem resposta 33 0 0 0 0 0 0 0
e Nula 0 0 0 25 0 1 0 0

Grafico 9 - Evolucdo do NUumero de Candidatos Aprovados a Cursos Técnicos, por Participacdo Economia da
Familia, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

Evolucdo do Numero de Candidatos Reprovados a Cursos Superiores, por
Participacdo na Economia da Familia, IFG 2005-2012
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Grafico 10 - Evolucdo do Numero de Candidatos Reprovados a Cursos Superiores, por Participacdo Economia
da Familia, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.
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O Gréfico 11 diz respeito a renda mensal familiar dos candidatos a processos seletivos
do IFG. Fica evidente que a maioria dos candidatos se encontra em grupos familiares com
rendas baixas ou intermediarias, a saber renda de até trés salarios minimos e rendas entre trés
e seis salarios minimos. Os ultimos dados disponiveis no SIDRA/IBGE a respeito da pesquisa
de orcamento familiar, sdo do ano de 2008. Naquele ano, das 1.877.608 familias pesquisadas
no Estado de Goiés, 42% recebiam até trés salarios minimos® e 30,74% entre trés e seis
salarios minimos. No IFG, esses percentuais foram de 57,01 e 31,13%, respectivamente,
superando o padrao estadual. Portanto, fica demonstrada a insercdo de alunos pertencentes a
familias com renda baixa.

Novamente € dispensavel a apresentacdo do grafico referente aos candidatos
aprovados, visto que reflete o perfil geral, com uma reducdo dos grupos com renda de até trés
salario minimos e aumento do percentual de grupos com renda entre trés e seis salarios

minimos. De todo modo, o perfil caracteristico segue o padrdo geral.

Evolugdo do Numero de Candidatos, por Renda Mensal Familiar,
IFG 2005-2012
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Gréfico 11 - Evolugdo do NUmero de Candidatos, por Renda Mensal Familiar, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

Conforme os dados do Gréafico 12, a maioria dos candidatos se declara parda (6.374 —

44,38%) ou preta (1.961 — 13,65%)), visto que a soma dessas declaragdes somou 8.335

22 0 Salario Minimo em 2008 era de R$ 415,00.
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(58,03%) candidatos entre o total de 14.362 em 2012. A inclusdo por cor ou raga no IFG esta
de acordo com a realidade estadual, visto que em Goiés 6,52% da populagéo se declara preta e
50,01% parda, totalizando 56,53% de pretos ou pardos no Estado de Goias, de acordo com
dados do Censo Demografico de 2010, acessados pelo SIDRA/IBGE.

Nessa pergunta houve um percentual expressivo de respostas nulas até o ano de 2007,
que pode ser a ndo incluséo dessa pergunta em alguns processos seletivos, o candidato néo
responder ou marcar duas alternativas, ou outra inconsisténcia do sistema. Assim como em
outros aspectos, é importante pontuar que os perfis dos candidatos aprovados e reprovados

também seguem esse perfil geral.

Evolucdo do Numero de Candidatos, por Cor ou Raga Declarada,
IFG 2005-2012
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Parda 0 0 0 4538 6371 6033 8340 6374
Amarela 0 0 0 493 645 595 835 652
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e Nula 2902 2373 8042 118 0 0 0 0

Gréfico 12 - Evolugdo do NUmero de Candidatos, por Cor ou Raga Declarada, IFG 2005-2012.
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados da GTI/IFG.

Em sintese, constata-se que a instituicdo pesquisada tem sido acessada por estudantes
de grupos familiares com rendas baixas ou intermediérias, contrariando uma tendéncia de
elitizagdo econémica ou outro fendmeno semelhante. Ou seja, ainda permanece, tal como em
seu principio, o objetivo de formar as camadas mais pobres da sociedade.

Tendo em vista o perfil de estudantes no IFG e entendendo que este € uma realidade
para outras instituicGes da Rede de EPCT atualmente, far-se-a& uma analise comparativa entre

o periodo inicial das instituicbes de formacdo técnica e os atuais Institutos Federais, tendo em
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vista demonstrar que o caminho histérico percorrido por essas instituigdes, juntamente com 0s
dados do estudo de caso, nos permite inferir uma delimitacdo mais bem definida para a Rede
de EPCT. O capitulo seguinte, portanto, apresentard o significado desse perfil ndo elitizado,

qual seja, a busca pela consolidacao do subcampo da educacéo profissional brasileira.
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3 A EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL,
CIENTIFICA E TECNOLOGICA: EM BUSCA DA CONSOLIDACAO DESSA
MODALIDADE DE EDUCACAO

Tendo como pano de fundo o histérico da educacdo profissional no Brasil, sobretudo a
expansao recente da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, 0s
apontamentos deste capitulo visam apresentar a busca pela consolidacdo da educacéo
profissional no Brasil, por meio da expanséo citada.

Ao apropriarmos do método de trabalho de Bourdieu, qual seja, utilizando
sistematicamente suas nocGes/conceitos e também do modus operandi da teoria,
especificamente, identificando o campo em estudo, classes, agentes envolvidos, estratégias, o
entendimento de que os fendmenos estdo em movimento continuo etc. foi possivel
compreender que os periodos iniciais da educacdo profissional foram de importancia
significativa para o espaco em estudo, ficando claro também que as disputas em torno do
dominio da educacéo profissional marcaram o direcionamento dessa modalidade de educacdo.

Inicialmente, no fim da década de 1960 e ao longo da década de 1970, as
consideracOes de Bourdieu, apesar de impactantes, ndo foram bem recebidas no Brasil, e as
referéncias ao autor foram incidentais e esporadicas, conforme Catani et al. (2001).

Catani (2001) também aponta um certo esquecimento do autor na virada da década de
1980 para a de 1990, muito em virtude da recepcdo que sua teoria recebeu nos anos
anteriores. Também houve variados conflitos de anélise e tentativas de acomodacao do autor
em um determinado campo, o que redundou, por exemplo, em considera-lo um ‘critico-
reprodutivista’23.

Foi somente a partir de meados da década de 1990 que Bourdieu passou a ter uma

capilaridade maior e ser referenciado em analises mais diversificadas.

No decorrer da década de 1990 é possivel encontrar no campo educacional
brasileiro trabalhos inspirados no sociologo francés procurando dar conta de
uma vasta gama de objetos, indicando em muitos casos ndo apenas o uso de
um ou outro utensilio conceitual desenvolvido por ele, mas a criativa
incorporacdo de uma forma de fazer ciéncia. (CATANI et. al., 2001, p. 150)

B «A visdo critico-reprodutivista surgiu basicamente a partir das consequéncias do movimento de maio de 68, a

chamada tentativa de revolug@o cultural dos jovens, que teve sua manifestagdo mais retumbante na Franga”
(SAVIANI apud CATANI et. al. , 2001, p. 146).
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Sendo que “uma das marcas principais dessas apropriagdes € justamente o esforco de
mobilizacdo dos conceitos e dos modos de trabalho do autor para a analise de questdes
especificas do espago da educagdo” (CATANI et. al. , 2001, p. 151).

Nogueira e Nogueira (2002), por sua vez, resumem a contribuicdo e os limites de

Bourdieu da seguinte forma

A grande contribuicdo da Sociologia da Educacdo de Pierre Bourdieu foi,
sem duvida, a de ter fornecido as bases para um rompimento frontal com a
ideologia do dom e com a nog¢do moralmente carregada de mérito pessoal. A
partir de Bourdieu, tornou-se praticamente impossivel analisar as
desigualdades escolares, simplesmente, como frutos das diferencas naturais
entre os individuos.

As limitacOes dessa abordagem, no entanto, se revelam sempre que se busca
a compreensdo de casos particulares (familias, individuos, escolas e
professores concretos). Bourdieu nos forneceu um importante quadro
macrossocioldgico de andlise das relagcdes entre o sistema de ensino e a
estrutura social. Esse quadro precisa, no entanto, ser completado e
aperfeicoado por analises (sic) mais detalhadas. Faz-se necessario, em
especial, um estudo mais minucioso dos processos concretos de constituicdo
e utilizacdo do habitus familiar, bem como uma analise mais fina das
diferencas sociais entre familias e contextos de escolariza¢gdo. (NOGUEIRA
& NOGUEIRA, 2002, p. 34-35)

Tendo em vista que ndo se procederd com uma andlise microssocioldgica, antes,
buscar-se-4 a compreensdo do desenvolvimento do sistema de ensino brasileiro, focando na
expansao da educacdo profissional, entende-se que o quadro analitico de Bourdieu contribuird
com esse objetivo.

A nocdo de campo para Pierre Bourdieu ¢ definida como “espagos estruturados de
posicBes (ou de postos) cujas propriedades dependem da sua posi¢do nesses espacgos e que
podem ser analisadas independentemente das caracteristicas de seus ocupantes (em parte
determinadas por elas)” (BOURDIEU, 2003, p. 119).

Também partindo desse conceito, Hey (2008) aponta que o campo académico “refere-
se ao uso de um aparato institucional, até o presente assegurado pelo Estado brasileiro, que
garante a producéo e circulagdo dos produtos académicos. No Brasil esse aparato envolve as
universidades e as agéncias financiadoras (...)” (HEY, 2008, p. 15-16). Ainda que nesse
trabalho Hey ndo parta da nocéo de campo, e sim de espaco®, importa citar as ponderacdes

que faz ao uso do conceito de campo académico brasileiro:

% Hey buscou “estabelecer a estrutura do espaco de producéo académica em educagao superior no Brasil, bem
como explorar a logica das lutas de concorréncia nesse espago” (2008, p. 17), portanto, um universo que
contribui para a compreensdo do campo académico mais global.
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Trabalhar com o constructo de campo académico brasileiro pressupde duas
verdades relativas. A primeira, de que a visibilidade de sua consolidacgéo ja
permite a tentativa de desvelar alguns de seus mecanismos constituintes, os
jogos que lhe sdo inerentes e a relacdo com outros campos sociais. Grosso
modo, ele ja esta solidificado, imp6e padrdes de producdo, de circulagdo e
possui forca no mundo social global que possibilitam transformé-lo em
objeto da propria pesquisa académica. A segunda, de que € plausivel
operacionaliza-lo, tornando-o0 objetivo aos seus proprios integrantes e ao
publico, desde que a partir de um rigoroso processo de construcdo
epistémico-pratico. Nesse processo, 0 papel do pesquisador assume
importancia decisiva para o distanciamento necessario em relagdo ao objeto
e a reflexdo cientifica. (HEY, 2008, p. 16)

De todo modo, identifica-se o que Bourdieu (2003) aponta na construcdo de seu
conceito de campo, a saber, “que em qualquer campo descobriremos uma luta, cujas formas,
especificas terdo de ser investigadas em cada caso, entre 0 novo que entra e tenta arrombar 0s
ferrolhos do direito de entrada e o dominante que tenta defender o monopolio e excluir a
concorréncia” (p. 120).

E ainda, que “a estrutura do campo ¢ um estado da relacdo de forca entre 0s agentes ou
instituicdes envolvidas na luta ou, se se preferir, da distribuicdo do capital especifico que,
acumulado no decorrer das lutas anteriores, orienta as estratégicas posteriores” (BOURDIEU,
2003, p. 120).

Nesse sentido, quando se percebe o avanco da educacdo profissional, seu ganho de
capital no ambito do campo educacional brasileiro, sobretudo a partir dos anos 2000,
materializado com a expansdo da Rede de EPCT, podemos inferir que ha uma estratégia do
campo educacional para que esse subcampo ndo usurpe a posi¢do de outros subcampos e
permaneca dependente as dire¢bes do campo. Essas inferéncias sao comprovadas ao se limitar
a quantidade de licenciaturas e bacharelados que um Instituto Federal pode oferecer
(BRASIL, 2008) e ao amarrar programas e projetos a sua atuacgao institucional, tais como o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

Objetivamente, a Lei 11.892/2008 que institui a Rede Federal e cria os diversos
Institutos Federais, estabelece em seu artigo 7° que estes podem atuar na pds-graduacdo lato
ou stricto sensu, entretanto, devem oferecer no minimo 50% do total de vagas no ensino
técnico integrado ao ensino médio e 20% em licenciaturas. Portanto, tal abertura é limitada e
restringe uma maior capilaridade dos Institutos sobre o espaco académico, o que poderia gerar
grande concorréncia entre estes e as Universidades, ou ainda, no que tange as pds-graduacdes

lato sensu, principalmente, concorréncia com instituicdes da iniciativa privada.
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Partindo de outro olhar, vé-se o avanco da educacdo profissional sobre outras
modalidades de educacdo que ndo aquelas tradicionalmente oferecidas pelas instituicdes de
sua Rede — educacdo técnica e tecnoldgica. Portanto, observa-se um aumento de capital do
subcampo da educacdo profissional ao passar a oferecer licenciaturas e bacharelados, pois
dessa forma passa a ter contato com outros espacos, tanto do campo educacional quanto de
outros campos, expandindo sua atuacgdo, acessando outras instancias, tais como associacoes,
conselhos de classe, 6rgaos de financiamento.

As analises que se seguem objetivam detalhar esse desenvolvimento, partindo do
periodo embrionario da Rede, que considera-se fundamental nesse trabalho e saltando para o
periodo atual da mesma. Esse exercicio comparativo demonstrara que o projeto iniciado em
1909 vem se consolidar com a expansdo da Rede de EPCT, delimitando cada vez mais as

fronteiras desse subcampo.

3.1 O Periodo Embrionério da Educacéo Profissional no Brasil: A Auséncia de Capital para

a Formacao de um Campo

A educacdo profissional estava organizada de forma dispersiva, fragmentaria e,
portanto, apresentava pouco desenvolvimento em seu inicio. Ora, nesse periodo inicial, que
delimitamos entre 1909 e 1930, predominava a economia agroexportadora, cuja caracteristica
do poder era o coronelismo latifundiario (IANNI, 1977; MACHADO, 1982). Neste contexto,

2 visando

a educacéo profissional era oficialmente destinada aos “desfavorecidos da fortuna
afasta-los da ociosidade ignorante. (BRASIL, 1909)

Transformacdes no modelo agrario-exportador vao se iniciar substancialmente na
virada da década de 1910 para 1920. Com a crise do setor cafeeiro, principal setor de
exportagdo da época, 0 pais se vé direcionado a industrializar-se, entretanto, ainda se
encontrava muito arraigado as concepgdes do modelo vigente, a inddstria ndo contava com
disponibilidade de crédito, de méo de obra qualificada e de incentivos governamentais. Essas
e outras insatisfagdes culminaram com a Revolugdo de 1930, chefiada por Getulio Vargas.
(MACHADO, 1982; IANNI, 1977))

Também em 1930 foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, abrindo uma

possibilidade de avango para o ensino técnico (MEC, 2008, MACHADO, 1982). Ainda assim

% Um importante texto de Bourdieu a respeito da desigualdade de oportunidades é A Escola Conservadora: as
desigualdades frente a escola e a cultura. In: CATANI, Afranio & NOGUEIRA, Maria Alice (Orgs.). Escritos
de Educagdo. Petrépolis-RJ: Vozes, 1998. p. 39-64.
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permanecia o carater dual da educacdo, em que fica clara a divisdo entre o ensino destinado
aos menos favorecidos — portanto, o ensino técnico industrial — e o ensino destinado aos
estudantes que visavam ingresso no ensino superior, notadamente oriundos das elites —
portanto, um ensino enciclopédico, intelectualista etc. (MACHADO, 1982)

E especialmente importante elencar as classes envolvidas no contexto de disputas em
estudo. Aqui ndo se tem uma pretensdo exaustiva, ao contrario, se caracteriza como um
exercicio com vistas a compreensdo das dindmicas pela dominacdo em torno do campo
educacional. Desta forma, justifica-se a opcdo de nédo analisar a elite politica e também a elite
religiosa e, ainda de, didaticamente, estudar separadamente a oligarquia agraria e a burguesia
industrial, ainda que a primeira tenha percebido que o sistema ndo se sustentaria e cuidou
para, lentamente, adquirir capital também nas industrias. Portanto, hd um contexto complexo
em que um agricultor possuia uma industria também. Tais questdes podem ser alvo de estudos
mais aprofundados.

Para essa breve analise consideram-se 0s movimentos de conservacdo e transformacao
no campo. No que tange a conservacao, a classe ou um agente dominante tende a agir para sua
manutencdo como dominante e quanto a transformacdo, uma classe ou um agente novo ou
entrante em um dado campo € ‘supostamente’ um ator que busca por mais capital para, assim,
assumir a condicdo de dominante. Assim, interessa-nos aqui apenas o entendimento do campo
como espaco de disputa em movimento e ndo estatico. (ORTIZ, 1983; BOURDIEU, 1983a)

E notavel a presenca da oligarquia agraria nas tomadas de decisdo, haja vista que no
periodo em questdo prevalece a economia agroexportadora; portanto, a economia brasileira
era quase que completamente dependente do sucesso dessa classe, que se interessava em que
0 sistema vigente se perpetuasse. Entretanto, com as dificuldades de exportacdo, sobretudo
devido a 12 Guerra Mundial, a classe agraria sofre um baque e, consequentemente, a economia
brasileira se direciona & industrializacdo com vistas a produzir alguns bens de consumo que
até entdo eram importados (MACHADO, 1982; IANNI, 1977). De todo modo, pode-se
identificar essa classe como a que possuia uma posic¢ao legitima e, portanto, determinava o

habitus®® & época.

% De modo geral, habitus é o encontro das diversas influéncias que um agente recebeu, seja na familia, escola,
grupo religioso, social etc. e que, de certa forma norteia seu procedimento, com seu modo de ser atual. Ainda
que novas disposi¢des possam modificar estruturas em tal agente, dificilmente anulara essas estruturas, pois
elas funcionardo como estruturadoras das seguintes.

O conceito classico de habitus para Bourdieu é: “sistemas de disposi¢des durdveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e estruturador das
praticas e das representagdes que podem ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o produto da
obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencéo consciente dos fins e o dominio
expresso das operagOes necessarias para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acéo
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Nesse contexto, portanto, comecou a se fortalecer uma burguesia industrial, que
esperava no sistema de educacdo profissional a formacdo de méo de obra voltada para a
industria emergente e que marcasse as divisdes entre as classes, ou seja, apenas as camadas
menos favorecidas acessariam as escolas técnicas. E justamente esta Gltima classe, o
proletariado, que tem expectativas positivas em relacdo & educagdo profissional, pois com o
inicio da complexificacéo da divisdo social do trabalho, esta classe se interessa em qualificar-
Se para 0 acesso ao emprego, ainda que limitado a atividades operacionais.

H& também o surgimento de camadas intermediarias, quais sejam, as burguesias
comercial e financeira, funcionarios publicos, militares e intelectuais. Classes que lograram
acumular um pequeno capital financeiro no contexto de urbanizagdo e que se interessavam
pela manutencdo de seu capital ou mesmo obter alguma ascenséo social.

A despeito das demais classes envolvidas, considerar-se-4 para andlise apenas as
estratégias das oligarquias agrarias e da burguesia industrial, por serem as mais destacadas no
periodo em estudo e retratarem mais emblematicamente o jogo pelo poder. Ressalta-se ainda
que os interesses da burguesia industrial em relacdo a educacdo profissional sdo sobremodo
importantes para o objetivo deste trabalho, mais especificamente, importava a burguesia
industrial que a estrutura de poder fosse reorientada em seu favor e que a educagédo
profissional funcionasse como um sistema de formacéo de mao de obra operacional a servigo
da industria emergente. (MACHADO, 1982)

As estratégias que cada classe buscou executar tinham em vista o contexto no qual se
encontravam. Aqui é necessaria a apresentacdo de alguns numeros: entre 1907 e 1920 o
namero de estabelecimentos industriais triplicou, passando de 3.258 para 13.336; 0 nimero de
operarios, por sua vez, apresentou um aumento de 84%, quando chegou a 276.000 operarios
em 1920; por fim, o capital industrial saiu de 666 mil contos de réis para 1.816.000, segundo
Ribeiro (1979). Portanto, as oligarquias agrarias necessitavam incrementar sua atividade.
Entretanto, devido a crise do exterior, tal manobra ndo era possivel. A burguesia industrial, ao
contrario, buscava formas de manter o capital adquirido e aumenta-lo. De todo modo, também
se viam impossibilitadas, pois sua fonte de capital também dependia da exportagdo agricola,
que estava em baixa. (IANNI, 1977; MACHADO, 1982)

Dessa situacdo, identifica-se uma primeira estratégia: individuos ligados ao setor
agricola passaram a investir também no setor industrial (MACHADO, 1982). Notadamente,

foi uma estratégia de manutencdo da posicao de poder, ainda que se deslocando lentamente

organizadora de um regente” (BOURDIEU, 1983b, p. 61). Portanto, o habitus produz e reproduz sentidos das
acOes do sujeito, tendendo a reproduzir (conservar) os sentidos dos quais ele fora receptor. (ORTIZ, 1983)
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para outro campo. Esse esfor¢o por se manter na disputa pela posi¢do também demonstra uma
illusio, um gosto pelo jogo, e é esse gosto que mantém o campo dindmico.

De outro lado, a burguesia industrial, em fortalecimento, e tendo como vantagem a
necessidade de industrializacdo do pais, tendo em vista suprir as demandas emergenciais nao
mais atendidas pela importagdo (IANNI, 1977; MACHADO, 1982), buscou reorientar as
dinamicas de poder. E nesse contexto que ocorre a chamada Revolugéo de 1930, em que

As classes e setores sociais que se opunham a ordem vigente se unem em
torno da Alianca Liberal e desencadeiam um movimento, em outubro de
1930, que significa ndo s6 a liquidacdo da hegemonia fundiéria, mas o
lancamento das bases do dominio da burguesia industrial no Brasil.
(MACHADO, 1982, p. 32)

A Revolugao, portanto, materializa um momento em que “varios setores se polarizam contra
um dos setores dominantes representado pelos cafeicultores, com o objetivo de conseguir uma
mudanga na orientacdo” (RIBEIRO, 1979, p. 92) do poder vigente.

O Quadro 2 a seguir apresenta algumas das classes que podem ser identificadas em
torno da educagéo profissional, seu capital acumulado e o interesse que tinham na educagéo
profissional.

Quadro 2 — Classes Envolvidas em torno do Subcampo da Educacgéo Profissional

Classe Capital Acumulado Interesse na Educacao Profissional
Financeiro (Latifundio);
Oligarquias Agrérias Poder Tradicional; Manutenc&o da ordem social.
Poder Legal.

Financeiro (Industrias);

Burguesia Industrial Formagao de Mao de Obra para Industria.

Poder Legal.
Classes Intermediarias
em Ascengao
(Burguesias Comercial e Pequeno capital financeiro; Manutencgao;
Financeira, funcionarios | Trabalho (intermediario) Ascensao.

publicos, militares e
intelectuais)

“Desfavorecidos da
Fortuna”
(Proletariado)

Fonte: Elaborado por SILVA, Maxmillian L.

Forga de Trabalho nao

qualificada (execugéo). Acessar empregos.
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3.2 A Expansdo da Rede de EPCT: Estratégia de Consolidagdo do Subcampo da Educacgéo
Profissional no Brasil

O topico 1.6 apresentou a expansdo recente da Rede de EPCT no Brasil. Tendo em
vista aquelas informagfes proceder-se-a com um detalhamento, ainda que en passant, das
disputas entre os agentes envolvidos, as estratégias, enfim, a dinAmica de consolidagdo do
subcampo da educacéo profissional.

De imediato, é imperativo referenciar o principal agente interessado na educacéo
profissional brasileira: o Governo, aqui entendido como as Secretarias e Ministérios
diretamente ligados a questdo em estudo, a saber Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (SETEC) do Ministério da Educacdo (MEC). Esse agente possui, entre outras
formas de capital, o poder legal, materializado em leis, decretos e portarias que possam
direcionar determinado campo em um sentido tal que esteja adequado aos planos e projetos
governamentais.

Cita-se ainda, os diversos Ministérios do Governo Federal, podendo destacar o
Ministério do Trabalho (MTE) e o Ministério do Desenvolvimento, Inddstria e Comércio
Exterior (MDIC), tendo em vista a formagdo para o trabalho exercida pelos Institutos
Federais; o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), 6rgdo independente, competente para
“emitir opinides, pareceres e recomendacdes sobre todas as questdes relativas a educacao, por
iniciativa propria ou em resposta a solicitacbes apresentadas pela Assembleia da Republica e
pelo Governo” (CNE, 2015); a Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior
(Seres); o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep); a
Confederacdo Nacional das Industrias (CNI); assim como outras instituicbes, tais como
aquelas do Sistema S.

Essas vinculagBes sdo ilustradas a seguir e também ndo tém carater exaustivo, mas
apontam para a presenca de diversos agentes em contato com o subcampo da educacdo
profissional, que além de desenvolverem competéncias em seus espacos especificos
influenciam o comportamento de outros espagos a partir de seus interesses. Ora, 0S campos

sociais sdo atravessados por interesses de classe.
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Figura 2 — Agentes em torno do Subcampo da Educacéo Profissional

Governo
Federal

Fac.

Priva

Subcampo da
Educacéo
Profissional

Fonte: Elaborado por SILVA, Maxmillian L.

A Figura 3, por sua vez, foca na apresentacao das principais acbes governamentais em
torno da educacéo profissional brasileira. Conforme ja fora referenciado no histérico, nota-se
a presenca do Pronatec e da Bolsa Formacao, além da expansdo da Rede de EPCT e outros

programas relacionados com a educacgéo profissional.

Figura 3 — Acbes Governamentais em torno do Subcampo da Educacéao Profissional
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de MEC (2013b).
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A Expansdo da Rede, que passa pela criagdo dos Institutos Federais, 0 aumento no
nimero de campus, vagas etc. € uma agdo entre, pelo menos seis outras agdes, conforme
demonstrado na Figura 3. Desta forma, é importante citar o Programa Brasil
Profissionalizado, criado em 2007 com o objetivo de fortalecer as redes de educacéo
profissional e tecnoldgica dos estados. A partir do mesmo ano vem sendo estruturada a Rede
e-TEC Brasil, que visa a oferta de educacgdo profissional e tecnoldgica a distancia. (BRASIL.
MEC, 2015)

Ja no ano de 2008 foi firmado acordo do Governo Federal com o Sistema S, de tal
forma que esse Sistema passou a oferecer cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC) a
partir de financiamento publico. Em seguida, cita-se a ampliagdo do Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies), que pode ser acessada para financiamento individual (Fies Técnico) ou para
empresas investirem na formacdo de trabalhadores (Fies Empresa), ambas na modalidade
educacao profissional, cujo foco sdo cursos técnicos de nivel médio e cursos FIC de no
minimo 160 horas. (BRASIL. MEC, 2015)

A Bolsa-Formacdo, por sua vez, pode ser acessada no ambito do Pronatec e se refere a
oferta de cursos gratuitos nesse programa. As modalidades contemplam cursos de curta
duracdo, com 160 horas ou mais, para beneficiarios do seguro-desemprego e outros
programas de inclusdo produtiva do Governo (Bolsa-Formacdo Trabalhador) ou cursos de
maior duracdo, técnicos ou subsequentes, com 800 horas ou mais (Bolsa-Formacéo
Estudante). (BRASIL. MEC, 2013b)

Por fim, assim como na analise do tdpico anterior, proceder-se-4 com o levantamento
de algumas classes que podem ser identificadas na dindmica pelo direcionamento do
subcampo da educacdo profissional, tais como empresérios/industriais, empresarios do
agronegocio, classes intermediarias (funcionarios publicos; pequeno e médio empresarios;
intelectuais; profissionais liberais) e o trabalhador comum com baixos salarios e,
normalmente, cujo trabalho se identifica mais com tarefas de execucdo (esse trabalhador
também se encontra em posi¢do socioecondmica pouco privilegiada, identificando-se em certa
medida com os “desfavorecidos da fortuna” do periodo inicial da educagdo profissional).

A despeito do conflito de interesses entre essas classes identificadas, importa observar
que a educacéo profissional aumentou seu capital no campo educacional brasileiro. Alguns
pontos corroboram esse apontamento, tais como:

e Possuir um ministério especifico no &mbito governamental;
e Possuir conselho especifico (0 Conselho Nacional das Instituicdes da Rede

Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Conif));
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e As instituicdes da Rede de EPCT sdo autarquias federais;

e Aumento significativo do niumero de instituicdes;

e Oferta de licenciaturas, bacharelados e cursos de pds-graduacao lato e stricto
sensu;

e Possuir legislacdo propria que define claramente suas possibilidades e limites
de atuacdo (Lei 11.892/2008).

Ora, até o ano de 1930, as questdes ligadas a educacdo estavam vinculadas ao
Ministério da Justica, assim como as EAAs estavam vinculadas ao Ministério da Agricultura.
Mesmo com a criacdo do Ministério da Educacdo, a pasta era dividida com as competéncias
relacionadas a saude, tendo em vista que fora criado sob a designacdo de Ministério da
Educacdo e Saude Publica. Somente em 1995 que o0 ministério passou a se ocupar
exclusivamente da educacdo, tendo em vista a criacdo do Ministério da Saide em 1953, e do
Ministério da Cultura em 1985.

O Conif, por sua vez, criado em 2009, é um espago destinado a “discussdo, proposicao
e promocdo de politicas de desenvolvimento da formacao profissional e tecnoldgica, pesquisa
e inovagdo” (CONIF, 2015).

E ainda, conforme ja fora apontado, o processo de desenvolvimento e expanséo
recente da Rede Federal trouxe outros avancos; em 1959, quando as Escolas sao
transformadas em Escolas Técnicas Federais, ha juntamente sua transformacdo em autarquias
federais, tal processo conferiu autonomia didatica, pedagdgica, para criacdo ou extincdo de
cursos; por fim, cita-se a legislacdo propria que cria e orienta a atuacdo das instituicGes
integrantes da Rede Federal, a Lei 11.892/2008, que por sua vez, estabelece os percentuais
admitidos para cada nivel de ensino, permitindo, inclusive a atuacdo na pds-graduacao lato e
stricto sensu.

Uma leitura rapida poderia tender ao entendimento de que ha um movimento de
‘autonomizacdo’ da educacdo profissional. Entretanto, ndo se pode dizer que tal espaco tenha
se consolidado a ponto de poder ser tratado como um campo independente no ambito
educacional brasileiro, mesmo a partir da expansdo da Rede de EPCT. O que se tem,
observadas as questdes anteriores — legislacdo (Lei 11.892/2008), agentes envolvidos, classes,
acles em torno do subcampo em estudo — é justamente o estabelecimento de fronteiras claras
para a atuacdo deste subcampo da educacdo profissional, seja no a&mbito do campo

educacional ou no seu contato com outros campos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou demonstrar a quem a expansao da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica tem servido. Para tanto, foi necessario passar pelo
historico de formacdo das instituicdes que se ocupam da educacdo profissional no Brasil,
culminando com a formacéo da referida Rede e sua recente expanséo; e, de igual modo,
visualizar seu atual estagio, tendo em vista a constatacdo de que sua expansao representa um
movimento de consolidacdo de um espaco da educacdo profissional no ambito do campo
educacional brasileiro.

Ora, o campo educacional brasileiro sempre reservou a educagdo profissional a
formacdo das camadas pobres para o trabalho. Entretanto, os anos 1990 marcaram uma
elitizacdo das instituicbes de educacdo profissional, mantidas pela Unido, tendo em vista sua
qualidade superior a daquelas sob responsabilidades dos estados. Desta feita, fez-se um novo
movimento para que o direcionamento de tais instituigdes ndo se desviasse. E novamente a
clientela da educacdo profissional eram aqueles que nao tinham possibilidades de seguir
estudos em nivel superior ou que se interessassem/necessitassem acessar mais rapidamente o
mercado de trabalho.

Ficou visivel que a educacdo brasileira foi marcada pela dualidade estrutural em que
as classes menos favorecidas era reservada a educacdo profissional, direcionada para
atividades de execucdo, e as classes dominantes era assegurada a educacdo académica, com
vistas ao acesso ao ensino superior e, consequentemente, a postos de trabalho superiores.

Tal realidade foi marcante no periodo embrionario da atual Rede de EPCT, que
delimitamos até o ano de 1930, e em seus antecedentes. Naqueles contextos a propria
legislacdo declarava o direcionamento dessa modalidade de ensino aos escravos e, depois, aos
desfavorecidos da fortuna e, desta forma, desde os homens livres pobres as classes
favorecidas, em seguida, se afastavam dessa modalidade de educacdo para ndo serem
identificadas com as atividades de execucéo.

Mesmo a criagdo do Ministério de Educacdo e Saude Publica em 1930 néo foi capaz
de inibir esse dualismo, ao contrario, manteve-o reestruturando o sistema educacional nesse
sentido, ainda que com discurso em contrario. O estabelecimento de uma burocracia de
Estado, a industrializagdo, o desenvolvimento econdmico, enfim, o contexto dos anos 1930
em diante, demandava uma atuacdo forte na educacdo profissional com vistas a formacéo de

mé&o de obra qualificada para o setor industrial em crescimento.
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Igualmente importante era o fato de que os egressos da educacgdo profissional ndo
poderiam acessar cursos superiores, tendo em vista que o grau técnico ndo era equivalente ao
ensino secundario regular. Tal equivaléncia sé veio se dar em 1961, ainda que sob criticas,
pois os curriculos eram sobremodo diferentes, dando poucas chances reais dos egressos do
ensino técnico passarem nos exames de sele¢do, concorrendo com egressos do ensino
secundario que recebiam uma carga muito maior dos conteudos que eram cobrados nas
selecdes.

Durante o regime militar (1964-1985) ressalta-se a posicdo estratégica dos técnicos
formados pelas entdo Escolas Técnicas Federais, que se encontravam entre os planejadores da
produgdo e os trabalhadores do chamado ‘chdo de fabrica’. Essa posi¢do de intermediarios
dos interesses da inddstria, portanto, era controlada desde sua formacao na escola.

A partir dessas observacdes, nota-se que o dualismo estrutural da educacao permanece
arraigado nas praticas de ensino, entretanto, ndo mais formalmente declarado, a exemplo das
modificagdes oriundas da Lei 5.692/1971: a passagem de todos os estudantes do segundo grau
por algum tipo de profissionalizacdo, por exemplo, instituida por essa lei, ocultava a intencédo
de que aqueles que ndo tivessem condicdes de continuar sua formacéo o ensino técnico fosse
o ponto final dos estudos. Essa chamada formacdo profissional compulséria s6 veio ser
extinta em 1982, por meio da Lei 7.044 daquele ano.

Fica demonstrado também que o modelo de planejamento, sobretudo, o planejamento
direcionado ao ensino profissional ndo buscou independéncia, por outro lado, se submeteu a
atuacdo internacional na concepcdo das reformas de ensino levadas a cabo principalmente por
meio dos acordos MEC-USAID.

Nos anos 1980 e 1990 aconteceram processos de transformacgdo, sobretudo, no
contexto urbano, tais como, desemprego, recessdao econdmica, urbanizacdo exacerbada,
aumento da violéncia. Esses e outros fatores foram determinantes para as politicas de
formagéo profissional daquele periodo, haja vista os diversos programas governamentais
instituidos, por exemplo, o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP), o
Fundo de Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA), e a Lei 8.948, de 8 de dezembro de
1994, que transformava gradativamente as Escolas Técnicas Federais e Escolas Agrotécnicas
Federais em CEFETSs.

A atual Rede de EPCT ¢ herdeira desses processos e influéncias na sua concepgéo.
Ainda que atualmente figurem a oferta de engenharias, portanto, promovendo a formagéo de
profissionais direcionados a postos de trabalho de alta complexidade, e de licenciaturas,

portanto, oferecendo uma bagagem significativa de cursos de formacdo de professores (com
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prioridade para as areas de ciéncias e matematica, segundo a Lei 11.892/2008) questiona-se,
como se verd no fechamento dessas consideracdes, a respeito do direcionamento e funcdo da
educacdo profissional enquanto modalidade de ensino.

O histdrico da Rede de EPCT demonstra ganhos significativos em sua organizacao,
quais sejam, a transformacdo das instituicbes em autarquias federais, a expansao recente do
namero de cdmpus, sobretudo nas regides do interior do pais, 0 aumento do leque de cursos
oferecidos e sua equiparacdo com as universidades federais, conferindo autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.

Desta forma, entende-se que a educacdo profissional se encontra ainda mais em uma
posicdo estratégica para o desenvolvimento do pais. Entretanto, ndo somente como mera
formadora de méo de obra para o mercado de trabalho, mas poderia atuar no desenvolvimento
regional, na formacgdo omnilateral do ser humano, bem como na orientacao das diretrizes e do
planejamento educacionais almejados para o fortalecimento de seu papel social.

Ao lado dessas constatacdes, a analise dos dados a respeito dos candidatos a processos
seletivos do IFG demonstrou que a instituicdo contempla, numericamente, uma série de
questdes pertinentes a uma educacdo socialmente inclusiva e responsavel. Objetivamente: a
maioria dos candidatos inscritos e aprovados em seus campus é residente no proprio
municipio em que tal cdmpus se localiza; é oriunda de escolas publicas; é integrante de
familias com renda baixa a intermediéaria; é preta ou parda; e tem alguma participacdo na vida
econdmica familiar.

Assim, ao cruzar o desenvolvimento historico da Rede de EPCT com um caso tipico
da expansdo recente dessa Rede, o Instituto Federal de Goias, juntamente com as
contribuicbes tedricas de Bourdieu, sobretudo sua teoria dos campos, foi possivel realizar ao
menos duas afirmacdes: i) tem se promovido a consolidacdo da educagdo profissional
enquanto um subcampo claramente delimitado, a partir da expanséo recente da Rede de EPCT
e programas relacionados e ii) esse espaco esta fortemente direcionado a formacdo de
camadas menos favorecidas das localidades proximas a da instalacdo de suas instituicoes
vinculadas.

Entretanto, diante dos dados numéricos construidos e dos achados teéricos em relacéo
a sua consolidagdo no interior do campo educacional brasileiro, pretende-se continuar a
aprofundar o estudo deste problema de pesquisa. Agora seria possivel, por exemplo,
questionar a qualidade dessa educagdo ofertada pelo IFG em sua expansdo: ela leva a
emancipacao do aluno enquanto ser social, ou limita-se a repassar uma instrumentacao técnica

com vistas a geracdo de trabalho e renda e sua inclus@o subalterna? Ou seja, ap6s um século
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atende-se, enfim, ao seu publico alvo, conforme reza sua propria Lei de criacdo, e limita-se a
vincular essa emancipago & perspectiva estritamente socioeconémica®’?! De igual modo, em
outros trabalhos, seria importante tomar conhecimento a respeito dessa qualidade da educacgéo
nos IFs atualmente, questionando: a qualidade procurada pelas elites nas décadas de 1980 e
1990, como uma plataforma de acesso ao ensino superior, estd mantida, agora em que se nota
um perfil mais popular em tais instituigdes?

Os dados produzidos para essa dissertacdo ndo possibilitam respostas a essas
inquietacdes, tendo em vista que se limitaram a uma primeira analise da expansdo da Rede de
EPCT, a partir de seu historico, sua atuacéo recente, e do perfil dos candidatos a processos
seletivos. Pesquisas posteriores, que contemplem questionarios e/ou entrevistas com gestores,
professores, servidores técnico-administrativos e alunos poderdo demonstrar a natureza e
qualidade da educacdo oferecida pela instituicdo pesquisada, bem como proceder uma analise

mais apurada dos programas relacionados.

27 Conf. inciso V, Art. 7° da Lei 11.892/2008: “estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de
trabalho e renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondémico local e
regional;” (BRASIL, 2008)
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AUTORIZAGAO

Em razdo da participagdo do servidor MAXMILLIAN LOPES DA SILVA,
ocupante do cargo de Assistente em Administragdo, Matricula SIAPE n® 1829015, no
Mestrado em Sociologia da Universidade Federal de Goias, sob a Matricula n®
20130455, AUTORIZO o referido servidor a ter acesso aos dados e informagdes a
serem disponibilizados pelo Centro de Sele¢cdo e Geréncia de Tecnologia da
Informacgao deste Instituto, para subsidiar sua pesquisa de mestrado.

Os dados aos quais o servidor tera acesso sao:

1) relatérios gerados pelo Centro de Sele¢do do IFG referentes a

candidatos aos Processos Seletivos do IFG nos diversos niveis e

Campus, com discriminacao de municipio de residéncia, aprovagdo ou

reprovacgao no processo seletivo;

2) relatorios gerados pela Geréncia de Tecnologia da Informagao
referentes aos questionarios socioecondmicos aplicados aos candidatos
no momento de sua inscricao nos processos seletivos do IFG.

Por oportuno, ressaltamos que os dados a serem pesquisados néo irdo
expor a identidade de qualquer pessoa, visto que se trata de relatérios em que
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pessoais.
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ANEXO A: Dados Gerais dos Municipios com Campus do IFG

Para possibilitar uma visdo contextualizada dos Municipios com Campus do IFG,

contemplados neste estudo, apresenta-se a seguir alguns dados gerais extraidos do IMB.

MUNICIPIO DE ANAPOLIS

DEMOGRAFIA

Populacao Total, por Ano, Anépolis — 2000 / 2014

Ano Total de Habitantes
2000 288.085
2007 325.544
2010 334.613
2014 361.991

Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —
Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Anépolis — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012

Produto Interno
Bruto a Precos
Correntes - PIB
(R$ mil)

1.751.054,17 | 2.823.515,55 | 10.059.556,70 | 12.119.553,42 | 11.690.888,13

Produto Interno
Bruto per Capita 6.012,49 9.008,96 30.025,66 35.798,94 34.149,23
(R9)

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCACAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Anapolis — 2000 / 2014.

2000 2005 2010 2013 2014

Total 89.399 85.623 | 78.450 | 80.252 81.120
Creche - Total - 743 1.564 2.373 2.774
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - 408 902 1.167 1.492
Creche - Particular - 335 662 1.206 1.282
Alfabetizacdo - Total 5.382 - -
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Pré-Escola - Total 2.619 3.496 3.814 4.784 5.690
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual 274 - - - -
Pré-escola - Municipal 428 451 1.484 1.674 2.731
Pré-escola - Particular 1.917 3.045 2.330 3.110 2.959
Ensino Fundamental - Total 63.654 53.578 | 49.140 | 48.994 49.029
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
Ensino Fundamental - Estadual 36.047 16.679 | 10.538 9.217 9.999
Ensino Fundamental - Municipal 21.585 25.466 | 26.103 | 26.667 26.856
Ensino Fundamental - Particular 6.022 11.433 | 12.499 | 13.110 12.174
Ensino Médio - Total 15.680 15.821 | 15.813 | 16.167 15.770
Ensino Médio - Federal - - - 293 292
Ensino Médio - Estadual 13.724 13.378 | 12.905 | 12.679 12.445
Ensino Médio - Municipal - - - - -
Ensino Médio - Particular 1.956 2.443 2.908 3.195 3.033
Educacéo Profissional - Total - 815 2.029 2.352 2.229
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i 97 32
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) -
Estadual i i 179 186 ]
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Educacéo profissional (nivel técnico) -
Particular - 815 1.850 2.069 2.197
Educacéo Especial - Total 675 683 959 1.176 969
Educacédo Especial - Federal - - - - -
Educacéo Especial - Estadual 526 - 169 219 236
Educacéo Especial - Municipal 131 230 420 556 646
Educacédo Especial - Particular 18 453 370 401 87
Educacdo de Jovens e Adultos - Total 1.389 10.487 5.131 4.406 4.659
Educacédo de Jovens a Adultos - Federal - - - 132 129
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual 853 6.730 3.187 2.306 2.505
Educacéo de Jovens a Adultos - Municipal 160 2.863 1.944 1.480 1.415
Educacédo de Jovens a Adultos - Particular 376 894 - 488 610
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Anapolis — 2000 / 2012,

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total de Docentes 3.475 3.771 2.956 3.111 3.131 3.118

Fonte: IMB (2015)
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Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar o nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.

Estabelecimentos de Ensino, por Ano, Anapolis — 2000 / 2013.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 191 180 206 204 209 217
Salas de Aula Existentes - Total 1.633 1.735 | 2.086 2.085 2.180 2.255

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - IDH MUNICIPAL

Indice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado, Anapolis
—2000/2010

2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,641 0,737
IDHM - Educacéo 0,491 0,660
IDHM - Longevidade 0,776 0,822
IDHM - Renda 0,691 0,737
Fonte: IMB (2015)
Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Meédio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO
Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Anépolis — 2000 / 2013.
CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 21.187 21.970 38.904 45.724 44.740 49.258
Total - Desligados 16.544 19.359 32.962 39.950 41.082 45.415
Total - Saldo 4.643 2.611 5.942 5.774 3.658 3.843
Fonte: IMB (2015)
Total de Empregos e Rendimento Médio (R$), por Ano, Anapolis — 2000 / 2013.
RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 40.123 | 56.345 82.172 85.585 94.989 96.570
Rendimento Médio 428,78 761,79 1.257,22 1.337,81 1.569,82 1.710,30

Fonte: IMB (2015)
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MUNICIPIO DE APARECIDA DE GOIANIA

DEMOGRAFIA

Populacgdo Total, por Ano, Aparecida de Goidnia — 2000 / 2014

Ano Total de Habitantes
2000 336.392
2007 475.303
2010 455.657
2014 511.323

Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —
Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Aparecida de Goiania — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012
Produto Interno Bruto
aPrecos Correntes - | 1.064.014,45 | 2.229.711,43 | 5.148.640,07 | 6.296.698,73 | 7.437.833,36
PIB (RS mil)
Produto Interno Bruto | 5 569 g9 512197 1129744 | 1353858 | 1568438
per Capita (R$)

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCACAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Aparecida de Goiania —
2000/ 2014.

2000 2005 2010 2013 2014
Total 103.066 | 113.450 | 103.685 | 99.406 | 101.005
Creche - Total - 440 953 998 1.269
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - 230 578 489 839
Creche - Particular - 210 375 509 430
Alfabetizacéo - Total 4.481 - -
Pré-Escola - Total 2.702 4.987 3.793 3.892 4.332
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual 977 - 79 - -
Pré-escola - Municipal 665 1.743 909 754 875
Pré-escola - Particular 1.060 3.244 2.805 3.138 3.457
Ensino Fundamental - Total 79.904 80.662 69.679 | 66.966 66.728
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
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Ensino Fundamental - Estadual 60.753 40.398 | 28.169 | 22.642 22.277
Ensino Fundamental - Municipal 15.609 26.753 | 28.200 | 29.203 | 29.355
Ensino Fundamental - Particular 3.542 13.511 13.310 | 15.121 15.096
Ensino Médio - Total 13.403 18.501 | 21.246 | 20.768 | 20.809
Ensino Médio - Federal - - - 170 250
Ensino Médio - Estadual 13.144 16.777 | 19.254 | 17.981 | 17.781
Ensino Médio - Municipal - - - - -
Ensino Médio - Particular 259 1.724 1.992 2.617 2.778
Educacéo Profissional - Total - - 190 865 2.020
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Estadual
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Educacéo profissional (nivel técnico) -
Particular - - 190 865 2.020
Educacéo Especial - Total 49 97 1.088 1.699 1.761
Educacédo Especial - Federal - - - 1 3
Educacédo Especial - Estadual 11 25 528 623 596
Educacédo Especial - Municipal - - 510 1.002 1.082
Educacédo Especial - Particular 38 72 50 73 80
Educacédo de Jovens e Adultos - Total 2.527 8.763 6.736 4.218 4.086
Educacédo de Jovens a Adultos - Federal - - - 33 38
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual 1.731 7.700 5.912 3.427 3.222
Educacédo de Jovens a Adultos - Municipal 100 - 336 60 38
Educacédo de Jovens a Adultos - Particular 696 1.063 488 698 788
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Aparecida de Goiania — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total de Docentes 3.297 3.740 3.656 3.698 3.605 3.852

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar o nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.

Estabelecimentos de Ensino, por Ano, Aparecida de Goiania — 2000 / 2013.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 160 173 190 194 198 203
Salas de Aula Existentes - Total 1.298 1.678 | 2.297 2.275 2.312 2.221

Fonte: IMB (2015)
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2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,582 0,718
IDHM - Educacéo 0,403 0,620
IDHM - Longevidade 0,779 0,834
IDHM - Renda 0,628 0,716

Fonte: IMB (2015)

Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Médio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO

Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Aparecida de Goiania — 2000 / 2013.

CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 25.110 30.433 65.014 73.610 70.011 73.106
Total - Desligados 20.545 29.997 60.926 69.930 66.950 70.810
Total - Saldo 4.565 436 4.088 3.680 3.061 2.296

Fonte: IMB (2015)

Total de Empregos e Rendimento Medio (R$), por Ano, Aparecida de Goiania — 2000 /

2013.

RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 40.431 70.859 100.012 110.021 110.731 118.527
Rendimento Médio 363,36 | 913,35 996,47 1.121,79 1.330,92 1.468,09

Fonte: IMB (2015)
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MUNICIPIO DE FORMOSA

DEMOGRAFIA

Populacgdo Total, por Ano, Formosa — 2000 / 2014

Ano Total de Habitantes
2000 78.651

2007 90.212

2010 100.085

2014 110.388

Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —
Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Formosa — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012

Produto Interno Bruto a
Precos Correntes - PIB 217.755,31 | 431.437,68 | 911.427,78 | 1.057.315,81 | 1.223.448,39
(R$ mil)

Produto Interno Bruto
per Capita (R$)

2.727,12 4.780,63 9.106,63 10.393,25 11.841,12

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCACAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Formosa — 2000 / 2014,

2000 2005 2010 2013 2014
Total 27.735 28.933 | 26.196 | 26.369 25.870
Creche - Total - 267 646 520 761
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - - 272 310 505
Creche - Particular - 267 374 210 256
Alfabetizacdo - Total 318 - -
Pré-Escola - Total 1.677 2.231 1.568 2.307 2.128
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual - - - - -
Pré-escola - Municipal 1.198 1.191 1.101 1.339 1.291
Pré-escola - Particular 479 1.040 467 968 837
Ensino Fundamental - Total 18.912 18.604 | 17.066 | 16.892 16.699
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
Ensino Fundamental - Estadual 8.689 5.170 2.936 2.550 2.780
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Ensino Fundamental - Municipal 7.658 10.563 | 11.217 | 10.976 10.897
Ensino Fundamental - Particular 2.565 2.871 2.913 3.366 3.022
Ensino Médio - Total 5.534 5.047 5.016 4974 4.546
Ensino Médio - Federal - - - 275 294
Ensino Médio - Estadual 4.276 3.909 4.129 3.867 3.550
Ensino Médio - Municipal - - - - -
Ensino Médio - Particular 1.258 1.138 887 832 702
Educacédo Profissional - Total - - - 103 71
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i 103 71
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Estadual
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Particular
Educacdo Especial - Total 127 119 347 410 348
Educacé&o Especial - Federal - - - - 1
Educacédo Especial - Estadual 127 - 48 49 79
Educacédo Especial - Municipal - - 193 227 224
Educacédo Especial - Particular - 119 106 134 44
Educacédo de Jovens e Adultos - Total 1.167 2.665 1.553 1.163 1.317
Educacdo de Jovens a Adultos - Federal - - - 118 139
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual 250 1.469 900 559 617
Educacéo de Jovens a Adultos - Municipal 917 1.163 639 486 561
Educacdo de Jovens a Adultos - Particular - 33 14 - -
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Formosa — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total de Docentes 1.097 1343 1.002 1.045 999 1.092

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar o nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.

Estabelecimentos de Ensino, por Ano, Formosa — 2000 / 2013.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 100 85 79 80 75 79
Salas de Aula Existentes - Total 521 640 695 740 702 725

Fonte: IMB (2015)
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Iindice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado, Formosa

— 2000/ 2010
2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,598 0,744
IDHM - Educagéo 0,422 0,666
IDHM - Longevidade 0,776 0,852
IDHM - Renda 0,653 0,726
Fonte: IMB (2015)
Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Meédio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO
Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Formosa — 2000 / 2013.
CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 1.931 3.186 6.156 67 8.853 8.604
Total - Desligados 1.533 2.860 5.590 66 8.083 7.978
Total - Saldo 398 326 566 1 770 626
Fonte: IMB (2015)
Total de Empregos e Rendimento Meédio (R$), por Ano, Formosa — 2000 / 2013.
RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 4.588 7.981 12.504 13.227 14.695 15.317
Rendimento Médio 361,02 602,97 965,24 1.086,40 22.003,92 1.418,43

Fonte: IMB (2015)
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DEMOGRAFIA

Populacgdo Total, por Ano, Goiania — 2000 / 2014
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Ano Total de Habitantes
2000 1.093.007
2007 1.244.645
2010 1.302.001
2014 1.412.364

Fonte: IMB (2015)

Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —

Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Goiania — 2000 / 2012.

2000

2005

2010

2011

2012

Produto Interno
Bruto a Pregos
Correntes - PIB
(R$ mil)

7.934.264,55

13.520.904,08

24.445.743,96

27.668.221,91

30.131.329,77

Produto Interno

Bruto per Capita 7.185,83

(R3)

11.257,98

18.777,09

20.990,21

22.591,15

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCACAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Goiania — 2000 / 2014.

2000 2005 2010 2013 2014
Total 336.457 | 326.731 | 290.378 | 284.767 | 282.030
Creche - Total - 7.464 10.030 | 13.340 14.857
Creche - Federal - 53 77 66 58
Creche - Estadual - 20 - - -
Creche - Municipal - 2.760 5.076 6.702 7.541
Creche - Particular - 4.631 4.877 6.572 7.258
Alfabetizacdo - Total 435 - -
Pré-Escola - Total 21.302 26.023 | 20.494 | 23.816 25.387
Pré-escola - Federal 40 40 - 14 17
Pré-escola - Estadual 2.832 512 26 - -
Pré-escola - Municipal 5.254 5.902 6.168 8.730 9.245
Pré-escola - Particular 13.176 19.569 | 14.300 | 15.072 16.125
Ensino Fundamental - Total 222.208 | 198.471 | 173.178 | 160.598 | 158.597
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Ensino Fundamental - Federal 480 528 512 500 500
Ensino Fundamental - Estadual 102.308 | 56.796 | 38.971 | 27.920 26.187
Ensino Fundamental - Municipal 86.686 87.577 | 77.728 | 70.437 69.057
Ensino Fundamental - Particular 40 53.570 | 55.967 | 61.741 62.853
Ensino Médio - Total 2.832 65.687 | 63.449 | 61.390 59.220
Ensino Médio - Federal 5.254 674 795 970 976
Ensino Médio - Estadual 13.176 47.426 | 44.632 | 41.640 39.682
Ensino Médio - Municipal 222.208 - - - -
Ensino Médio - Particular 480 17.587 | 18.022 | 18.780 18.562
Educacédo Profissional - Total 102.308 4.097 5.804 5.288 5.235
Educacéo profissional (nivel técnico) - 86.686 797 262 271 211
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) - 40 95 641 280 479
Estadual
Educ_:a.(;ao profissional (nivel técnico) - 2 832 i i i i
Municipal
Edupa(;ao profissional (nivel técnico) - 5 254 3.205 4.901 4.737 4.545
Particular
Educacéo Especial - Total 13.176 2.404 3.472 4.267 4.175
Educacédo Especial - Federal 222.208 - 4 4 7
Educacéo Especial - Estadual 480 645 1.162 1.417 1.424
Educacédo Especial - Municipal 102.308 434 1.565 2.021 1.961
Educacéo Especial - Particular 86.686 1.325 741 825 783
Educacédo de Jovens e Adultos - Total 40 22.585 | 13.951 | 16.068 14.559
Educacdo de Jovens a Adultos - Federal 2.832 - 133 203 296
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual 5.254 18.659 | 10.686 5.944 5.513
Educacédo de Jovens a Adultos - Municipal 13.176 407 2.952 8.390 7.279
Educacdo de Jovens a Adultos - Particular | 222.208 3.519 180 1.531 1.471
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Goiania — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total de Docentes 14.123 16.362 12.302 12.635 12.423 12.746

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar o nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.
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2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 656 741 744 729 732 742
Salas de Aula Existentes - Total 5.872 7.166 | 8.304 8.261 8.063 7.938

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - IDH MUNICIPAL

Indice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado, Goiania

— 2000/ 2010
2000 2010

indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,715 0,799
IDHM - Educacéo 0,591 0,739
IDHM - Longevidade 0,796 0,838
IDHM - Renda 0,776 0,824
Fonte: IMB (2015)
Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)

Alto (de 0,700 a 0,799)

Meédio (de 0,600 a 0,699)

Baixo (de 0,500 a 0,599)

Muito Baixo (de 0 a 0,500)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO
Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Goiania — 2000 / 2013.
CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 131.085 148.507 227.415 263.033 266.781 276.524
Total - Desligados 115.832 133.798 202.620 240.094 251.908 265.702
Total - Saldo 15.253 14.709 24.795 22.939 14.873 10.822
Fonte: IMB (2015)
Total de Empregos e Rendimento Médio (R$), por Ano, Goiania — 2000 / 2013.
RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013

Empregos - Total 325.547 | 416.506 | 558.901 576.241 606.571 614.240
Rendimento Médio 664,37 1.30,42 | 1.653,32 1.835,57 2.097,83 2.293,92

Fonte: IMB (2015)
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DEMOGRAFIA

Populacdo Total, por Ano, Goias — 2000 / 2014
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Ano Total de Habitantes
2000 27.120
2007 24.472
2010 27.727
2014 24.615

Fonte: IMB (2015)

Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —

Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Goias — 2000 / 2012.

2000

2005

2010

2011

2012

Produto Interno
Bruto a Pregos
Correntes - PIB
(R$ mil)

93.937,95

170.960,76

2

43.159,09

246.721,52

324.070,05

Produto Interno
Bruto per Capita
(R9)

3.469,29

6.401,83

9.826,59

10.052,21

13.300,09

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCAGCAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Goias — 2000 / 2014.

2000 2005 2010 2013 2014
Total 10.269 8.534 5.725 5.002 4.875
Creche - Total - 172 258 256 265
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - 117 210 246 223
Creche - Particular - 55 48 10 42
Alfabetizacéo - Total 357 - -
Pré-Escola - Total 592 1.015 498 543 478
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual 265 248 179 161 124
Pré-escola - Municipal 236 494 209 283 235
Pré-escola - Particular 91 273 110 99 119
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Ensino Fundamental - Total 7.608 5.254 3.474 3.004 2.939
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
Ensino Fundamental - Estadual 5.203 3.158 1.871 1.568 1.555
Ensino Fundamental - Municipal 2.205 1.354 935 838 868
Ensino Fundamental - Particular 200 742 668 598 516
Ensino Médio - Total 1.407 1.099 1.021 840 886
Ensino Médio - Federal - - - 107 171
Ensino Médio - Estadual 1.327 939 933 656 668
Ensino Médio - Municipal - - - - -
Ensino Médio - Particular 80 160 88 77 a7
Educacéo Profissional - Total - 64 28 47 47
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i o8 47 47
Estadual
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Educacéo profissional (nivel técnico) -

) - 64 - - -
Particular
Educacéo Especial - Total 69 53 98 116 97
Educacé&o Especial - Federal - - - 1 1
Educacédo Especial - Estadual 36 15 57 63 72
Educacéo Especial - Municipal - - 14 48 15
Educacédo Especial - Particular 33 38 27 4 9
Educacdo de Jovens e Adultos - Total 236 877 348 196 163
Educacdo de Jovens a Adultos - Federal - - - 16 8
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual - 788 290 138 118
Educacdo de Jovens a Adultos - Municipal 236 89 58 42 37
Educacédo de Jovens a Adultos - Particular - - - - -
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Goias — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012 2013

Total de Docentes 472 421 334 342 312 331

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar 0 nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.
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2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 106 56 41 37 35 36
Salas de Aula Existentes - Total 318 286 275 255 246 253

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - IDH MUNICIPAL

Iindice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado, Goias —

2000/ 2010
2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,563 0,709
IDHM - Educagéo 0,376 0,621
IDHM - Longevidade 0,759 0,805
IDHM - Renda 0,625 0,713
Fonte: IMB (2015)
Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Meédio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO
Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Goias — 2000 / 2013.
CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 459 439 735 932 1.007
Total - Desligados 402 407 838 825 868
Total - Saldo 57 32 -103 107 139
Fonte: IMB (2015)
Total de Empregos e Rendimento Médio (R$), por Ano, Goias — 2000 / 2013.
RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 2.019 2.593 3.599 3.042 3.812 3.917
Rendimento Médio 397,11 619,91 954,92 1.028,30 1.499,83 1.471,26

Fonte: IMB (2015)



MUNICIPIO DE INHUMAS

DEMOGRAFIA

Populacgdo Total, por Ano, Inhumas — 2000 / 2014

100

Ano Total de Habitantes
2000 43.897
2007 44,983
2010 48.246
2014 51.144

Fonte: IMB (2015)

Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —

Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Inhumas — 2000 / 2012.

2000

2005

2010

2011 2012

Produto Interno
Bruto a Pregos
Correntes - PIB
(R$ mil)

166.718,06

288.577,93

492.678,54

546.731,07 632.186,01

Produto Interno
Bruto per Capita
(R9)

3.767,21

6.093,16

10.219,00

11.254,24 12.927,35

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCAGCAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Inhumas — 2000 / 2014.

2000 2005 2010 2013 2014
Total 14.409 14764 | 11.771 | 10.755 10.745
Creche - Total - 423 554 467 612
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - 346 507 443 544
Creche - Particular - 77 47 24 68
Alfabetizacéo - Total 819 - -
Pré-Escola - Total 1.402 2.278 1.207 1.233 1.212
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual - - - - -
Pré-escola - Municipal 1.133 1.857 922 969 931
Pré-escola - Particular 269 421 285 264 281
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Ensino Fundamental - Total 9.691 8.038 6.826 6.199 6.076
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
Ensino Fundamental - Estadual 7.001 4.135 2.830 2.240 2.238
Ensino Fundamental - Municipal 1.702 3.015 2.970 2.861 2.681
Ensino Fundamental - Particular 988 888 1.026 1.098 1.157
Ensino Médio - Total 1.969 2.342 2.241 2.171 2.090
Ensino Médio - Federal - - 273 251 209
Ensino Médio - Estadual 1.614 1.992 1.636 1.562 1.552
Ensino Médio - Municipal - - - - -
Ensino Médio - Particular 355 350 332 358 329
Educacéo Profissional - Total - - - 10 -
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Estadual
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Educacéo profissional (nivel técnico) -

) - - - 10 -
Particular
Educacéo Especial - Total 174 131 189 229 305
Educacé&o Especial - Federal - - 1 - -
Educacéo Especial - Estadual 174 131 87 90 121
Educacéo Especial - Municipal - - 96 137 183
Educacédo Especial - Particular - - 5 2 1
Educacéo de Jovens e Adultos - Total 354 1.552 754 446 450
Educacdo de Jovens a Adultos - Federal - - 59 65 34
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual 114 1.217 448 225 218
Educacéo de Jovens a Adultos - Municipal 104 299 247 156 198
Educacédo de Jovens a Adultos - Particular 136 36 - - -
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Inhumas — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012 2013

Total de Docentes 668 658 598 626 611 647

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar 0 nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.
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2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 57 49 49 48 47 47
Salas de Aula Existentes - Total 293 315 359 363 346 361

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - IDH MUNICIPAL

Indice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado, Inhumas

— 2000/ 2010
2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,616 0,720
IDHM - Educacéo 0,437 0,618
IDHM - Longevidade 0,800 0,842
IDHM - Renda 0,668 0,718
Fonte: IMB (2015)
Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Meédio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO
Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Inhumas — 2000 / 2013.
CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 1.878 3.426 5.498 5.953 5.432 6.506
Total - Desligados 1.683 3.403 5.851 5.825 5.263 6.171
Total - Saldo 195 23 -353 128 335
Fonte: IMB (2015)
Total de Empregos e Rendimento Médio (R$), por Ano, Inhumas — 2000 / 2013.
RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 4.026 7.607 8.901 9.470 9.679 9.681
Rendimento Médio 352,74 567,95 921,13 1.026,96 1.161,27 1.206,61

Fonte: IMB (2015)
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DEMOGRAFIA
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Ano Total de Habitantes
2000 81.430
2007 88.109
2010 92.883
2014 99.526

Fonte: IMB (2015)

Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —

Estimativa da Populacéo.

Produto Interno Bruto (PIB), Itumbiara — 2000 / 2012.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

2000

2005

2010

2011 2012

Produto Interno
Bruto a Pregos
Correntes - PIB
(R$ mil)

702.032,39

1.309.644,11

2.259.728,00

2.575.943,50 | 3.074.991,97

Produto Interno
Bruto per Capita
(R9)

8.574,65

15.277,45

24.313,31

27.472,92 32.500,73

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCAGCAO

NUmero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Itumbiara — 2000 /

2014,

2000 2005 2010 2013 2014
Total 25.537 26.169 | 22.526 | 21.994 22.244
Creche - Total - 591 1.143 1.484 1.944
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - 376 850 1.068 1.521
Creche - Particular - 215 293 416 423
Alfabetizacdo - Total 1.043 - -
Pré-Escola - Total 1.497 2.929 1.806 2.350 2.451
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual 487 - - - -
Pré-escola - Municipal 450 2.113 1.304 1.829 2.050
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Pré-escola - Particular 560 816 502 521 401
Ensino Fundamental - Total 17.060 14.470 | 13.023 | 11.974 11.566
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
Ensino Fundamental - Estadual 8.115 6.000 3.767 2.947 2.815
Ensino Fundamental - Municipal 7.331 6.521 7.192 7.186 7.200
Ensino Fundamental - Particular 1.614 1.949 2.064 1.841 1.551
Ensino Médio - Total 4.385 4,724 3.977 4.037 4.158
Ensino Médio - Federal - - 137 185 181
Ensino Médio - Estadual 3.889 3.361 2.839 2.332 2.488
Ensino Médio - Municipal 121 - - - -
Ensino Médio - Particular 375 1.363 1.001 1.520 1.489
Educacédo Profissional - Total - 327 805 861 894
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i 186 82 17
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) -
- 46 - - -

Estadual
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Edupa(;ao profissional (nivel técnico) - i 081 619 779 877
Particular
Educacéo Especial - Total 253 203 367 344 425
Educacédo Especial - Federal - - 1 - -
Educacédo Especial - Estadual 253 - 146 101 140
Educacédo Especial - Municipal - - 195 207 242
Educacédo Especial - Particular - 203 25 36 43
Educacédo de Jovens e Adultos - Total 1.299 2.925 1.405 944 806
Educacédo de Jovens a Adultos - Federal - - - 17 32
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual - 1.260 783 364 424
Educacédo de Jovens a Adultos - Municipal 709 1.232 504 187 202
Educacédo de Jovens a Adultos - Particular 590 433 118 376 148
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Itumbiara — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total de Docentes 1.155 1.331 1.054 1.066 1.064 1.132

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar o nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.
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2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 64 60 63 63 63 64
Salas de Aula Existentes - Total 527 641 756 758 764 779
Fonte: IMB (2015)
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - IDH MUNICIPAL
Indice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado,
Itumbiara — 2000 / 2010
2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,656 0,752
IDHM - Educagéo 0,505 0,682
IDHM - Longevidade 0,815 0,838
IDHM - Renda 0,686 0,744
Fonte: IMB (2015)
Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Médio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO
Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Itumbiara — 2000 / 2013.
CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 6.672 8.089 15.148 15.977 16.077 16.435
Total - Desligados 5.894 9.212 13.370 14.135 15.208 15.811
Total - Saldo 778 -1.123 1.778 1.842 869 624
Fonte: IMB (2015)
Total de Empregos e Rendimento Médio (R$), por Ano, Itumbiara — 2000 / 2013.
RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 12.483 16.650 22.536 26.466 26.134 28.611
Rendimento Médio 441,59 750,48 1.135,38 1.237,61 1.436,71 1.625,62

Fonte: IMB (2015)
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Ano Total de Habitantes
2000 75.451
2007 81.972
2010 88.006
2014 94.890

Fonte: IMB (2015)

Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —

Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Jatai — 2000 / 2012.

2000

2005

2010

2011 2012

Produto Interno
Bruto a Pregos
Correntes - PIB
(R$ mil)

658.975,23

1.164.695,90

2.142.102,72

2.416.423,68 | 2.820.878,62

Produto Interno
Bruto per Capita
(R9)

8.638,90

13.951,96

24.328,81

27.159,98 31.377,26

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCAGCAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Jatai — 2000 / 2014.

2000 2005 2010 2013 2014
Total 24.694 23.831 | 22.806 | 21.755 21.689
Creche - Total - 525 1.032 1.282 1.355
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - 300 530 825 947
Creche - Particular - 225 502 457 408
Alfabetizacéo - Total 579 - -
Pré-Escola - Total 1.621 2.267 1.735 1.736 2.012
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual 26 - - - -
Pré-escola - Municipal 1.240 1.350 1.208 1.113 1.484
Pré-escola - Particular 355 917 527 623 528
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Ensino Fundamental - Total 16.731 14.462 | 14.050 | 13.275 13.053
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
Ensino Fundamental - Estadual 7.840 3.955 3.013 2.770 3.140
Ensino Fundamental - Municipal 7.731 7.430 7.924 7.284 6.947
Ensino Fundamental - Particular 1.160 3.077 3.113 3.221 2.966
Ensino Médio - Total 3.938 3.840 3.909 3.544 3.475
Ensino Médio - Federal 401 327 318 323 253
Ensino Médio - Estadual 3.369 2.931 2.854 2.501 2.603
Ensino Médio - Municipal - 14 - - -
Ensino Médio - Particular 168 568 737 720 619
Educacéo Profissional - Total - 362 315 559 544
Educacéo profissional (nivel técnico) - i 184 69 65 69
Federal
Educacdo profissional (nivel técnico) -
Estadual - 160 102 24 -
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Educacéo profissional (nivel técnico) -
Particular - 18 144 470 475
Educacéo Especial - Total 233 167 302 380 383
Educacé&o Especial - Federal - - 1 6 6
Educacéo Especial - Estadual 153 - 109 74 81
Educacéo Especial - Municipal 80 - 168 273 262
Educacédo Especial - Particular - 167 24 27 34
Educacdo de Jovens e Adultos - Total 1.592 2.208 1.463 979 867
Educacdo de Jovens a Adultos - Federal - - 70 57 69
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual 642 686 733 422 408
Educacéo de Jovens a Adultos - Municipal 921 1.192 647 500 390
Educacédo de Jovens a Adultos - Particular 29 330 13 - -
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Jatai — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total de Docentes 1.190 1.198 924 917 890 885

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar o nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.
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2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 62 64 69 65 65 65
Salas de Aula Existentes - Total 456 562 679 681 693 669

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - IDH MUNICIPAL

indice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado, Jatai —

2000/ 2010
2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,627 0,757
IDHM - Educacéo 0,435 0,656
IDHM - Longevidade 0,816 0,856
IDHM - Renda 0,696 0,774
Fonte: IMB (2015)
Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Meédio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO
Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Jatai — 2000 / 2013.
CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 4.274 6.027 9.671 11.182 11.587 11.658
Total - Desligados 3.562 6.230 8.868 10.568 11.536 11.233
Total - Saldo 712 -203 803 614 51 425
Fonte: IMB (2015)
Total de Empregos e Rendimento Médio (R$), por Ano, Jatai — 2000 / 2013,
RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 10.514 14.194 18.198 19.503 18.759 20.616
Rendimento Médio 383,54 665,25 1.134,16 1.259,69 1.511,07 1.650,34

Fonte: IMB (2015)
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Ano Total de Habitantes
2000 141.082
2007 196.046
2010 174.531
2014 191.139

Fonte: IMB (2015)

Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréfico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —

Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Luziania — 2000 / 2012.

2000

2005

2010

2011

2012

Produto Interno
Bruto a Pregos
Correntes - PIB
(R$ mil)

573.126,96

1.359.672,94

2.077.842,34

2.112.327,11

2.

423.079,05

Produto Interno
Bruto per Capita
(R9)

3.949,22

7.544,22

11.904,27

11.927,38

13.492,88

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCAGCAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Luzidnia — 2000 / 2014.

2000 2005 2010 2013 2014
Total 42.455 49.892 | 49.553 | 49.425 49.328
Creche - Total - 566 1.153 1.652 1.643
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - 371 808 1.289 1.048
Creche - Particular - 195 345 363 595
Alfabetizacéo - Total 838 - -
Pré-Escola - Total 1.467 4.462 3.895 4.199 4.270
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual 37 - - - -
Pré-escola - Municipal 738 3.112 2.854 3.534 3.312
Pré-escola - Particular 692 1.350 1.041 665 958
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Ensino Fundamental - Total 32.158 33.247 | 33.031 | 32.638 32.129
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
Ensino Fundamental - Estadual 14.416 14.279 | 13.813 | 12.772 12.307
Ensino Fundamental - Municipal 15.771 15.900 | 16.181 | 16.712 16.625
Ensino Fundamental - Particular 1.971 3.068 3.037 3.154 3.197
Ensino Médio - Total 5.315 7.563 8.230 7.991 8.155
Ensino Médio - Federal - - - 246 301
Ensino Médio - Estadual 5.092 7.183 7.869 7.428 7.479
Ensino Médio - Municipal - - - - -
Ensino Médio - Particular 223 380 361 317 375
Educacédo Profissional - Total - 44 151 755 674
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Estadual
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Educacéo profissional (nivel técnico) -
Particular - 44 151 755 674
Educacéo Especial - Total 168 237 687 796 789
Educacé&o Especial - Federal - - - - -
Educacédo Especial - Estadual - - 133 101 120
Educacéo Especial - Municipal - 32 471 607 585
Educacédo Especial - Particular 168 205 83 88 84
Educacdo de Jovens e Adultos - Total 2.509 3.773 2.406 1.394 1.668
Educacdo de Jovens a Adultos - Federal - - - 65 35
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual 1.843 3.177 2.025 1.137 1.203
Educacéo de Jovens a Adultos - Municipal 666 293 369 186 415
Educacédo de Jovens a Adultos - Particular - 303 12 6 15
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Luziania — 2000/ 2012,

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total de Docentes 1.272 1.497 1.418 1.361 1.676 1.653

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar o nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.
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Estabelecimentos de Ensino, por Ano, Luziania — 2000 / 2013.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 91 100 107 107 112 110
Salas de Aula Existentes - Total 688 902 1.251 1.297 1.221 1.172

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - IDH MUNICIPAL

Indice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado, Luziania
—2000/2010

2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,550 0,701
IDHM - Educacao 0,334 0,602
IDHM - Longevidade 0,779 0,831
IDHM - Renda 0,639 0,689

Fonte: IMB (2015)

Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Médio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO

Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Luziania — 2000 / 2013.

CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 5.291 8.021 11.112 11.509 12.237 11.385
Total - Desligados 4576 7.587 11.034 11.283 12.129 11.480
Total - Saldo 715 434 78 226 108 -95

Fonte: IMB (2015)

Total de Empregos e Rendimento Médio (R$), por Ano, Luziania — 2000 / 2013.

RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 11.128 15.737 21.268 22.138 22.182 22.349
Rendimento Médio 473,71 728,23 1.111,89 1.220,86 1.352,59 1.499,88

Fonte: IMB (2015)
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Ano Total de Habitantes
2000 33.530
2007 33.382
2010 36.929
2014 39.172

Fonte: IMB (2015)

Nota: Dados de 2000 e 2010 — Censo Demogréafico; Dados de 2007 — Contagem Populacional; Dados de 2014 —

Estimativa da Populacéo.

ECONOMIA - PRODUTO INTERNO BRUTO

Produto Interno Bruto (PIB), Uruacu — 2000 / 2012.

2000

2005

2010

2011 2012

Produto Interno
Bruto a Pregos
Correntes - PIB
(R$ mil)

88.425,62

204.168,54

423.796,53

440.909,43 472.660,42

Produto Interno
Bruto per Capita
(R9)

2.639,26

6.134,87

11.469,77

11.855,59 12.623,47

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EDUCAGCAO

Numero de Alunos Matriculados, por Nivel de Ensino, por Ano, Uruacu — 2000 / 2014.

2000 2005 2010 2013 2014
Total 11.670 10.655 9.424 9.044 9.018
Creche - Total - 401 361 499 529
Creche - Federal - - - - -
Creche - Estadual - - - - -
Creche - Municipal - 220 330 397 416
Creche - Particular - 181 31 102 113
Alfabetizacéo - Total 99 - -
Pré-Escola - Total 713 793 722 698 709
Pré-escola - Federal - - - - -
Pré-escola - Estadual 112 - - - -
Pré-escola - Municipal 441 422 408 367 419
Pré-escola - Particular 160 371 314 331 290
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Ensino Fundamental - Total 8.245 6.293 5.676 5.344 5.142
Ensino Fundamental - Federal - - - - -
Ensino Fundamental - Estadual 5.105 3.797 2.671 2.431 2.324
Ensino Fundamental - Municipal 2.245 1.568 1.859 1.635 1.674
Ensino Fundamental - Particular 895 928 1.146 1.278 1.144
Ensino Médio - Total 2.201 1.659 1.593 1.747 1.831
Ensino Médio - Federal - - 123 278 303
Ensino Médio - Estadual 2.058 1.550 1.355 1.314 1.362
Ensino Médio - Municipal - - - - -
Ensino Médio - Particular 143 109 115 155 166
Educagéo Profissional - Total - - 90 43 -
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i 90 43 i
Federal
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Estadual
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Municipal
Educacéo profissional (nivel técnico) - i i i i i
Particular
Educacédo Especial - Total 83 153 126 152 173
Educacé&o Especial - Federal - - 2 1 1
Educacédo Especial - Estadual 83 126 93 109 128
Educacdo Especial - Municipal - - 29 41 44
Educacdo Especial - Particular - 27 2 1 -
Educacdo de Jovens e Adultos - Total 329 1.356 856 561 634
Educacdo de Jovens a Adultos - Federal - - 71 95 94
Educacédo de Jovens a Adultos - Estadual 60 935 593 466 483
Educacéo de Jovens a Adultos - Municipal 269 421 192 - 57
Educacédo de Jovens a Adultos - Particular - - - - -
Fonte: IMB (2015)
Nota: Dados de 2014 — Preliminares.
Total de Docentes, por Ano, Uruacu — 2000 / 2012.

2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total de Docentes 505 535 439 434 453 440

Fonte: IMB (2015)

Nota: A partir de 2007, a base de dados do Censo Escolar foi modificada sendo possivel coletar 0 nimero de
individuos atuando como docente. Enquanto que, nos anos anteriores, era feita a soma dos docentes nas redes de
ensino, ou seja, 0 mesmo individuo poderia ser contabilizado mais de uma vez.



Estabelecimentos de Ensino, por Ano, Uruacgu — 2000 / 2013.
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2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total 45 47 37 34 35 34
Salas de Aula Existentes - Total 223 258 309 295 323 322

Fonte: IMB (2015)

ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - IDH MUNICIPAL

Iindice de Desenvolvimento Humano Municipal, por Ano, Total e Estratificado, Uruacu

— 2000/ 2010
2000 2010
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M) 0,578 0,737
IDHM - Educacéo 0,402 0,628
IDHM - Longevidade 0,771 0,860
IDHM - Renda 0,622 0,740
Fonte: IMB (2015)
Nota: Classificacdo segundo IDH: Muito Alto (acima de 0,800)
Alto (de 0,700 a 0,799)
Meédio (de 0,600 a 0,699)
Baixo (de 0,500 a 0,599)
Muito Baixo (de 0 a 0,500)
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS - EMPREGO
Total de Admitidos, Desligados e Saldo, por Ano, Uruacu — 2000 / 2013.
CAGED 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Total - Admitidos 704 1.346 4.786 3.129 2.408 2.951
Total - Desligados 514 1.017 3.739 4116 2.723 2.633
Total - Saldo 190 329 1.047 -987 -315 318
Fonte: IMB (2015)
Total de Empregos e Rendimento Médio (R$), por Ano, Uruacgu — 2000 / 2013.
RAIS 2000 2005 2010 2011 2012 2013
Empregos - Total 2.122 3.072 6.600 5.527 5.355 5.895
Rendimento Médio 333,65 580,85 1.109,37 1.056,21 1.169,77 1.315,21

Fonte: IMB (2015)
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ANEXO B: Questionério Socioeconémico

01 - Qual o seu estado civil?

A —solteiro D - divorciado
B — casado E - vilvo
C - desquitado / separado

02 - Qual a sua religiao?

A — catolica D — outras
B — espirita E - nenhuma
C —evangélica

03- Em que regido vocé nasceu?

A - Sul - Parang, Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

B - Sudeste - Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

C - Centro-Oeste - Distrito Federal, Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul.

D - Norte - Amapa, Amazonas, Para, Rondénia, Roraima.

E - Nordeste - Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do
Norte e Sergipe.

04 - Qual a sua escolaridade?

A - Ensino Fundamental - (1° Grau) D - Ensino Superior - incompleto (3° Grau)
B - Ensino Médio - incompleto (2° Grau) E - Ensino Superior - completo (3° Grau)
C - Ensino Médio - completo (2° Grau)

05 - Em que tipo de escola vocé estudou?

A - 56 em escola publica D - maior parte dos anos em escola publica
B - s6 em escola particular E - escola conveniada
C - maior parte dos anos em escola particular

06 - Qual o turno que fez o seu curso?

A - todo diurno D - maior parte noturno
B - todo noturno
C - maior parte diurno

07 - Vocé frequentou cursinho preparatorio para o IFG?

A —ndo D - sim, por um ano.
B - sim, menos de um semestre. E - sim, mais de um ano.
C - sim, um semestre

08 - Quantas vezes vocé prestou o exame de selecdo no IFG?

A — nenhuma D - trés vezes



B - uma vez E - mais de trés vezes
C - duas vezes

09 - Vocé ja iniciou curso superior?
A —ndo C - sim, estou cursando
B - sim, mas abandonei D - sim, mas ja conclui

10 - Vocé exerce atividade remunerada?

A —néo D - sim, trabalho eventual
B - sim, em tempo parcial (até 30 horas semanais
C - sim, em tempo integral (mais de 30 horas semanais)

11 - Qual a sua ocupagéo?
A — estudante D - trabalhador autbnomo

B - contratado com carteira de trabalho assinada  E - aposentado
C - servidor publico

12 - O candidato pretende trabalhar enquanto faz o curso?

A —néo D - sim, desde 0 1° ano em tempo parcial
B - sim, mas apenas em estagios E - sim, desde 0 1° ano em tempo integral
C - sim, mas apenas nos ltimos anos

13 - Qual a sua renda mensal?

A - menos de 1 salario minimo D - mais de 6 a 10 salarios minimos
B - de 1 a 3 salarios minimos E - mais de 10 salarios minimos
C - mais de 3 a 6 salarios minimos

14 - Qual a sua participacdo na vida econémica da familia?
A - ndo trabalha e seus gastos séo financiados pela familia ou por outras pessoas

B - trabalha, mas recebe ajuda financeira da familia ou de outras pessoas
C - trabalha, e é responsavel pelo seu proprio sustento, ndo recebendo ajuda financeira
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D - trabalha, e € responsavel pelo proprio sustento, e contribui parcialmente para o sustento de

outras pessoas
E - trabalha, e € o principal responsavel pelo sustento da familia

15 - Quantas pessoas compdem sua familia?

A - de 1 a2 pessoas D - de 6 a 10 pessoas
B - de 3 a 4 pessoas E - mais de 10 pessoas
C - de 5 a 6 pessoas

16 - Qual a renda mensal de sua familia (todos que residem na sua casa)?

A - menos de 1 salario minimo D - mais de 6 a 10 salarios minimos
B - de 1 a 3 salarios minimos E - mais de 10 salarios minimos



C - mais de 3 a 6 salarios minimos
17 - Qual o motivo que o levou a escolher um curso no IFG?
A - qualificagéo profissional D - preparacdo para o vestibular

B - exigéncia do servico E - ser escola publica
C - melhoria salarial

18 - Qual o seu ramo de atividade?

A —saude D - comércio
B - educacdo E - outros
C - indUstria

19 - Qual o tipo de sua moradia?

A — propria D - alugada
B - cedida E - outras
C —financiada

20 - Qual o tipo de atividade da qual vocé mais participa?
A - religiosa D — esportiva

B - artistica e cultural (cinema, festa, show) E - nenhuma
C - politico partidaria

21 - Qual 0 meio de comunicacgado que vocé mais utiliza para se manter informado?

A - jornal escrito/revista D - internet
B - televiséo E - outros
C - radio

22 - Qual o meio de transporte utilizado para ir a escola?

A - Onibus urbano D - carro préprio
B - énibus interurbano E - moto prépria
C - bicicleta/ a pé

23 - Como vocé tomou conhecimento do Processo Seletivo do IFG?

A - jornais/internet. D - escolas de ensino médio/cursinho.

B - material grafico (cartazes/panfletos). E - amigos, vizinhos ou parentes.
C - televisdo/radio.

24 — Qual a sua raca/etnia?
A — branca. D — amarela.

B — preta. E — indigena.
C — parda.
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ANEXO C: Dados Socioeconémicos de Candidatos a Processos Seletivos do IFG



