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RESUMO

Entende-se que as discussdes referentes as questdes de género no ensino de Geografia ainda
carecem de mais investigagcdes que contribuam para que professoras/es possam ter seguranga
em abordar a tematica no cotidiano da sala de aula. Posto isto, esta pesquisa, ancorada nos
pressupostos das Geografias Feministas, partiu do seguinte problema: o ensino de Geografia
ainda ndo aborda as relagdes de género pautando a sua dimensdo espacial para a inser¢ao
nos conteudos de ensino, considerando os conhecimentos das/os professoras/es sobre o
assunto e contribuindo para o entendimento das diferencas, discriminacdes e desigualdades
que podem estar relacionados aos lugares. Deste modo, objetivou-se compreender como os
conhecimentos a respeito das relagdes de género na Geografia Escolar podem ser inseridos
nos contetdos e contribuir para a formagao cidada por outra proposta de abordagem para o
ensino. Como objetivos especificos: situar a emergéncia do debate de género na ciéncia
geografica para subsidiar a Geografia Escolar; identificar os saberes/conhecimentos que as
professoras t€ém sobre género e a sua relacdo com os conteudos de ensino da Geografia;
analisar as abordagens de género presentes nos livros didaticos; elaborar encaminhamentos
e orientagdes didaticas para o tratamento da tematica nos conteudos de ensino; e, por fim,
avaliar os encaminhamentos e orientagdes didaticas elaboradas sobre as relagcdes de género
no ensino de Geografia. A abordagem qualitativa ofereceu condi¢des e aportes necessarios
para o desenvolvimento desta pesquisa, do tipo participante, a partir das seguintes
estratégias: entrevistas semiestruturadas, analises de trés cole¢des de livro didatico de
Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental e a elaboracdo de percursos didaticos e de
fasciculo orientador sobre o assunto. A andlise de contetdos e a observacao participante
foram relevantes neste processo, principalmente diante da participagdo de cinco professoras
de Geografia da Rede Municipal de Educacao de Goiania. A partir da andlise dos materiais
e das entrevistas realizadas constatou-se que o género ainda € pensado e tratado a partir dos
estudos populacionais e do mundo do trabalho. Isto posto, os percursos didaticos elaborados
no decorrer da pesquisa articularam as questdes de género com as praticas espaciais
cotidianas como potencialidade para o ensino de contetidos geograficos. Reconhece-se,
contudo, a complexidade do tema, principalmente considerando o processo formativo das
professoras, dos materiais utilizados e da perseguicdo do tema no contexto educacional.
Assim, aponta-se alguns resultados em todo esse processo: a importancia de momentos
formativos que articulem as dimensdes aqui discutidas; o entendimento das professoras
sobre o assunto pode ditar a sua abordagem em aulas; a correspondéncia entre os conteudos
presentes nos livros didaticos e as falas das professoras; e, por fim, a necessidade de articular
a troca de conhecimentos entre a escola e a universidade.

Palavras-chave: género; ensino de Geografia; conteidos; praticas espaciais cotidianas;
percurso didatico.



ABSTRACT

It is understood that the discussions regarding gender issues in Geography teaching still need
more research to contribute to the teachers' confidence in approaching the theme in the
classroom. Having said this, this research, anchored on the assumptions of Feminist
Geographies, starts from the following problem: the teaching of Geography still does not
approach gender relations based on its spatial dimension for the insertion in the teaching
contents, considering the teachers' knowledge on the subject and contributing to the
understanding of differences, discrimination, and inequalities that may be related to places.
Thus, the objective was to understand how knowledge about gender relations in School
Geography can be inserted in the contents and contribute to citizen education through
another proposed approach to teaching. As specific objectives: to situate the emergence of
the gender debate in geographic science to subsidize School Geography; to identify the
knowledge teachers have about gender and its relation to the Geography teaching contents;
to analyze the approaches to gender present in textbooks; to elaborate didactic directions and
guidelines for the treatment of the theme in the teaching contents; and, finally, to evaluate
the directions and didactic guidelines elaborated about gender relations in Geography
teaching. The qualitative approach offered the necessary conditions and support for the
development of this research, of the participant type, based on the following strategies: semi-
structured interviews, analysis of three collections of Geography textbooks for the final years
of Ensino Fundamental, and the elaboration of didactic paths and a guiding fascicle on the
subject. Content analysis and participant observation were relevant in this process, especially
in view of the participation of five Geography teachers from the Rede Municipal de
Educagdo de Goiania. With the analysis of the materials and the interviews, it was found that
gender is still thought of and treated based on population studies and the world of work. That
said, the didactic paths developed during the research articulated gender issues with
everyday spatial practices, as a potentiality for the teaching of geographic contents. It is
recognized, however, the complexity of the theme, especially considering the formation
process of the teachers, the materials used, and the pursuit of the theme in the educational
context. Thus, we point out some results in this whole process: the importance of training
moments that articulate the dimensions discussed here; the teachers' understanding of the
subject may dictate their approach in classes; the correspondence between the contents
present in the textbooks and the teachers' statements; and, finally, the need to articulate the
exchange of knowledge between the school and the university.

Keywords: gender; geography teaching; content; everyday spatial practices; didactic
course.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Quando paramos para olhar atentamente nossas trajetérias de vida revemos e
repensamos as escolhas que nos sdo/foram possiveis, os desejos que perseveraram e aqueles
que ndo, percebemos os caminhos sinuosos que nos constituiram pessoal e
profissionalmente. Tudo aquilo que nos levou e nos conduziu aos trajetos por nds realizados
em um entrelacamento de pessoal e coletivo, reverberando, inclusive, nas escolhas pessoais,
profissionais e também académicas.

Dito isto, ao pensar em minha trajetoria pessoal e profissional, os caminhos possiveis
que foram percorridos e aqueles possibilitados, tanto relacionado com a Geografia quanto
com o campo educacional, mostraram-se diversos em varios contextos e situacdes.
Caminhos estes que conduziram as reflexdes que impulsionaram o desejo de investigar na
Geografia Escolar, uma tematica ainda pouco pensada e refletida em sua importancia para
as/os inseridas/os! no processo de ensino e aprendizagem.

A aproximacao com o objeto da pesquisa ocorreu no momento em que me deparei
com discussdes que tinham, como foco inicial, o curriculo na Educagdo Basica?; discussdes
estas que ampliaram os referenciais teodricos, as possibilidades de estudos e também o
surgimento de outros questionamentos. Com os estudos realizados naquele momento percebi
que os problemas e as perguntas postas/propostas por diferentes autoras/es (ARROYO,
2013; MOREIRA, CANDAU, 2008; entre outros) instigaram a necessidade de repensar
tanto a minha pratica pedagogica quanto os elementos do ensino deste componente
curricular.

Assim, ao recordar minha atuagdo como professora de Geografia, percebi que o
quanto do que era proposto e realizado nas aulas, assim como os documentos curriculares

elaborados e o curriculo colocado em pratica, nem sequer abordava os tensionamentos

! Optou-se por trazer, ao longo de toda a dissertagdo, o feminino e o masculino de algumas palavras como
demarcagao de um posicionamento ndo excludente e nem universalista, apesar de a Lingua Portuguesa assim
o permitir. Aqui trago, para auxiliar na compreensdo, Grada Kilomba, quando justifica seu posicionamento no
seu livro ‘Memorias da plantagdo: episddios de racismo cotidiano’: “Nao posso deixar de escrever um ultimo
paragrafo, para lembrar que a lingua, por mais poética que possa ser, tem também uma dimensao politica de
criar, fixar e perpetuar relagdes de poder e de violéncia, pois cada palavra que usamos define o lugar de uma
identidade. No fundo, através de suas terminologias, a lingua informa-nos constantemente de quem ¢ normal
e de quem € que pode representar a verdadeira condigdo humana” (KILOMBA, 2019, p. 14, grifos da autora).
2 No ano de 2014, ainda atuando como professora regente de Geografia em escola da Rede Municipal de
Educagao de Goiania (RME), participei do Grupo de Trabalho e Estudo — Curriculo, organizado pela Secretaria
Municipal de Educagdo e Esporte de Goidnia (SME), que objetivava a revisdo de sua Proposta Politico-
Pedagogica.



13

existentes entre género e suas espacialidades, considerando aqui as minhas e a de estudantes.
Isto apesar de reconhecer e relembrar algumas situagdes que surgiam no decorrer das aulas
e do ano letivo, nas quais seria perfeitamente possivel a articulagdo com os conteudos de
ensino.

Porém, eu ndo conseguia fazer isto de maneira significativa, de modo que
contribuissem para a elabora¢do de conhecimentos que reverberassem na compreensio da
realidade em que as/os estudantes estdo inseridas/os. Talvez isto esteja relacionado com o
processo formativo e também com os materiais didaticos entdo utilizados, que abordavam
timidamente o assunto. Os poucos debates e discussdes acerca do assunto ainda ndo
chegavam até o chdo da escola.

Ressalta-se, aqui, o papel das Geografias Feministas (SILVA, 2003, 2009a, 2009b,
2009c, 2014) que me auxiliou na proposi¢ao de outras interrogagdes, que ganharam forma e
sentido principalmente ao observar o que estava sendo praticando em sala de aula. Com os
desdobramentos dos estudos realizados, reconhece-se que o género esta presente de uma
determinada maneira em alguns contetidos de ensino, como nos estudos populacionais e na
economia, € ausente ou invisibilizado em outros.

Contudo, percebe-se uma insuficiéncia para subsidiar uma abordagem no que diz
respeito a espacialidade desta temdtica. Neste sentido, problematiza-se que o ensino de
Geografia ainda ndo aborda as relacdes de género pautando a sua dimensao espacial para a
inser¢ao nos conteudos de ensino, considerando os conhecimentos de professoras/es sobre o
assunto e contribuindo para o entendimento das diferencas, discriminacdes e desigualdades
que podem estar relacionados aos lugares.

Algumas questdes foram importantes no caminho da pesquisa para a compreensao
da complexidade do que foi proposto: quais os saberes/conhecimentos que as professoras
tém a respeito de género e a sua articulagdo com os contetidos de Geografia? Como as
questdes referentes ao género aparecem nos livros didaticos deste componente? Quais as
proposicdes possiveis para um tratamento didatico deste tema em sua relagdo com as praticas
espaciais cotidianas? Neste sentido, articular elementos oriundos das Geografias Feministas
e da diferenca com a Geografia Escolar se constituiu em um desafio posto que ndo termina
aqui, com esta dissertagao.

Elencou-se, como objetivo geral, a proposta de compreender como os conhecimentos
a respeito das relagdes de género na Geografia Escolar podem ser inseridos nos contetidos e

contribuir para a formag¢ao cidada por outra proposta de abordagem para o ensino. Como
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objetivos especificos propds-se: situar a emergéncia do debate de género na ciéncia
geografica para subsidiar a Geografia Escolar; identificar os saberes/conhecimentos que as
professoras t€ém sobre género e a sua relacdo com os conteudos de ensino da Geografia;
analisar as abordagens de género presentes nos livros didaticos; elaborar encaminhamentos
e orientagdes didaticas para o tratamento da tematica nos conteudos de ensino; e, por fim,
avaliar os encaminhamentos e orientagdes didaticas elaboradas sobre as relagcdes de género
no ensino de Geografia.

Quando se recorre a literatura referente a relevancia da Geografia na Educacdo
Basica para a formacao cidada (CAVALCANTI, 2012a, 2012b, 2019) ressalta-se e reafirma-
se que inserir tematicas referentes as diferengas para o ensino deste componente em sua
relacdo com o espago e os lugares ¢ primordial para se atingir aquele objetivo. Para isto, é
de extrema importancia a realizacdo de estudos e pesquisas, sua divulga¢do por diferentes
meios (artigos, eventos, blog, podcast e outros), a elaboracdo de materiais didaticos que
auxiliem quem estd na sala de aula e também a formagdo inicial e continuada de
professoras/es.

Em relagdo ao tema aqui discutido, nos estudos geograficos ressalta-se que ha uma
producdo tedrica que evidencia as possibilidades da andlise geografica que considere o
género enquanto categoria importante para se pensar e fazer Geografia (MACHADO, 2016;
SOUZA, 2007; SILVA, 2003, 2007). Contudo, no contato com as pesquisas que mapearam
esta tematica na Geografia brasileira (SILVA et al., 2013) constata-se que ainda h4d uma
pequena producdo e inser¢do das discussdes nas universidades do pais, o que contribui para
a pouca discussdo referente aos movimentos formativos.

Com o desenvolvimento da pesquisa contatou-se o quanto ainda falta em articular o
que ¢ produzido na universidade com as escolas. Isto porque foi essencial o didlogo e
momentos de estudos com elas para se conseguir que os percursos elaborados articulem o
género com as praticas espaciais cotidianas. Foram elaborados trés percursos didaticos e um
fasciculo orientador com os quais se procura dar sentido e significado ao debate proposto.
Em relacdo aos primeiros, eles foram construidos considerando: as praticas espaciais dos/as
estudantes e a de maes adolescentes pelo bairro e pela cidade; e os movimentos sociais
urbanos, notadamente com destaque para as questdes de género na América Latina. Quanto
ao fasciculo, foram articuladas as relagcdes de género no espago escolar e na cidade, com
sugestdes para encaminhamentos em aulas de Geografia, contribuindo para sistematizar, em

forma de material didatico, os elementos para se pensar aquela relagdo. Algumas etapas e
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procedimentos foram fundamentais para a realizagdo e a elaboracdo tanto dos percursos

quanto do material.

1.1 DOS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa estd ancorada na abordagem qualitativa por se entender que os
objetivos elencados seriam melhor discutidos e analisados por meio dela, que possibilitou:
o contato direto com a escola e com a situa¢do que se deseja investigar; a preocupagdo com
todo o processo de seu desenvolvimento; o significado dado pelas pessoas aquilo que se
pesquisa; e a analise de dados a partir de um processo indutivo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Em uma proposta inicial, seria realizado um trabalho de campo em trés escolas da
Rede Municipal de Educacdo de Goiania (RME) que possuiam turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental, a partir da observacdo participante das praticas pedagodgicas de
professoras/es licenciadas/os em Geografia, efetivas/os no cargo e que estivessem em sala
de aula. Entretanto, em decorréncia do contexto vivenciado ao longo dos anos de 2020 e
2021, esta acdo foi impossibilitada, considerando as auséncias de aulas presenciais nos
espacos escolares, assim como as limitagdes das aulas remotas e as condi¢cdes materiais
educacionais e do contexto de estudantes desta rede de ensino.

Considerando o tema proposto, a sua relagdo importante com a produgdo cientifica,
a politica e a educagdo, e pensando, principalmente, no envolvimento das professoras nas
diferentes etapas, realizou-se uma pesquisa do tipo participante. A imersdo delas e a minha
foi essencial para as discussdes e elaboragdes de caminhos metodoldgicos para o ensino de
Geografia a partir da categoria género e as praticas espaciais cotidianas. Afinal, mobilizar
os conhecimentos que possuiam sobre o assunto e transforma-los em percursos didaticos
foram importantes para a ideia de uma construc¢do coletiva do conhecimento, procurando
romper com separagdo sujeito-objeto de pesquisa (FALS BORDA, 2006).

Assim, foi necessario redimensionar etapas e procedimentos que contribuiriam para
a realizagdo desta pesquisa: entrevistas semiestruturadas com as professoras, por meio de
softwares disponiveis; analise de livros didaticos de Geografia adotados para as escolas desta
rede de ensino; e, por fim, elaboracdao de percursos didaticos e de um fasciculo orientador
que auxiliassem as/os profissionais no tratamento da temdtica em sala de aula. Ainda assim
a observacdo participante foi uma importante estratégia realizada, sobretudo durante a

elaboracdo dos percursos didaticos.
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Para as entrevistas e os livros didaticos se recorreu a analise de conteudo proposta
por Bardin (2010), o que permitiu refletir acerca dos significados e dos significantes contidos
nas falas e nos materiais. Foi possivel uma descri¢do atenta dos conteudos organizados por
categorias, o levantamento de inferéncias em relagdo ao tema e a elaboracdo de quadro-
sintese com os dados levantados, o que contribuiu para a elabora¢do das proposicdes
didaticas que serdo apresentadas e discutidas.

Para o objetivo referente aos saberes ou aos conhecimentos que as professoras deste
componente curricular apresentam acerca da tematica proposta recorreu-se as entrevistas
semiestruturadas (APENDICE B), as quais foram realizadas com cinco docentes licenciadas
em Geografia que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental em escolas da RME de
Goiania. Para tal acdo, utilizou-se o Google Meet, o que permitiu grava-las, transcrevé-las e
analisa-las sem nenhum contato presencial com as entrevistadas. Liidke e André (1986)
afirmam que entrevistas mais livres sdo mais facilmente abordaveis no contexto escolar em
relacdo ao que se pretende investigar, o que foi o caso desta pesquisa.

A respeito da selegdo das entrevistadas, contatou-se diretoras/es das escolas
inicialmente selecionadas para as observagdes participantes e também as/os apoios técnico-
professoras/es que acompanham pedagogicamente as instituicdes da RME. Enfatiza-se que
o critério utilizado para a sele¢@o das escolas foi localizar aquelas que atendem ao Ciclo da
Adolescéncia®, ou seja, dos anos finais do Ensino Fundamental, de diferentes
Coordenadorias Regionais de Educagdo (CRE) e que contam, em seu quadro, com
professoras/es de Geografia.

Foram entrevistadas cinco professoras licenciadas e atuantes em escolas da RME de
Goiania, quatro professoras concursadas e efetivas da rede e uma como contrato especial.
Todas mulheres professoras, trabalhando em meio a todas as alteragdes provocadas pela
pandemia. Ressalta-se que se procurou profissionais docentes homens e mulheres em toda a
rede. Contudo, observou-se uma maior presenga feminina em relagdo a lotagao e também na

questao da disponibilidade em participar da pesquisa.

3 A RME de Goiania organiza, desde o ano de 1998, o Ensino Fundamental por Ciclos de Formagio e
Desenvolvimento Humano, com a implementagdo do Projeto Escola para o Século XXI inicialmente em 39
escolas da rede. Posteriormente esta organizacdo foi ampliada para todas as suas institui¢des educacionais da
seguinte forma: Ciclo I, correspondendo a Infincia; Ciclo II, pré-adolescéncia; Ciclo III, adolescéncia
(GOIANIA, 2009). Atualmente as escolas estdo organizadas da seguinte maneira: Ciclo da Infincia,
correspondendo aos anos iniciais do Ensino Fundamental, e Ciclo da Adolescéncia, anos finais.
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No Quadro 1 esta o perfil das entrevistadas. Os nomes utilizados para a identificacao
ao longo da dissertagdo visam resguardar a sua identidade, principalmente decorrente do
momento de tensdo a respeito das pesquisas de género no campo educacional. Foram
selecionadas mulheres que tiveram destaque no Pais em diferentes areas de atuagdo. A partir
dos dados foi possivel elaborar um perfil das entrevistadas contribuindo para a compreensdo
de suas duvidas, insegurancas e anseios no que se refere a profissao docente, a sua identidade
profissional e também em relagdo ao tema pesquisado. Nota-se uma predominadncia da
Universidade Federal de Goias (UFG) como espago formativo de profissionais para atuagdo
na Educacdo Bésica deste componente, com trés professoras formadas em diferentes épocas
na instituicdo e duas professoras formadas na até entdo denominada Universidade Catolica

de Goias (UCG)*.

Quadro 1 - Identificacdo e informagao das professoras entrevistadas

Identificacdo | Idade | Estado Ano de 1IES Tempo de Rede de Pés-
Civil formacio docéncia Ensino graduacio
Antonieta de 50 Solteira 1998 UFG 19 anos na Municipal | Especiali-
Barros anos RME de zagdo Latu
Goiania no sensu
primeiro
contrato
Bertha Lutz 49 Solteira 2001 UCG 23 anos (com Estadual, Especiali-
anos alguns Municipal, | zagdo Latu
intervalos) e Privada sensu
Clarice 52 Casada 1995 UFG 21 anos na Estaduale | Mestrado
Lispector anos RME de Municipal
Goiania e 23
anos na REE
de Goids
Cora Coralina 55 Solteira 1992 UCG 18 anos na Municipal Nao
anos RME de
Goiania
Pagu 42 Solteira 2002 UFG 21 anos de Estadual e | Especiali-
anos docéncia Municipal | zagdo Latu
sensu

Fonte: Elaboragao propria (2021).

Outro aspecto que chama a atencdo se refere as idades e ao tempo de formagao das
professoras entrevistadas, o que auxilia o entendimento no momento em que afirmam que a
discussdo ¢ nova e recente na Geografia. Com idades variando entre 40 e 55 anos, sdo

professoras que estdo ha muito tempo na profissdo docente, com algumas préximas da

4 A Universidade Catdlica de Goids (UCG) atualmente é denominada Pontificia Universidade Catdlica de
Goias (PUC-GO). Optou-se por manter o nome dado pelas entrevistadas.
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aposentadoria e que ja passaram por diferentes realidades e situagdes no ensino. Elas trazem,
ainda, memorias de outros espacos profissionais; falas de colegas, maridos e pais referentes
a profissao; justificativas quanto as escolhas de lotagdo nas unidades escolares e, ndo menos
importante, referentes a formagao continuada, tdo relevante para a pratica docente. Os filhos
se tornam presentes nas falas daquelas que os tém, trés das entrevistadas, as Professoras
Clarice Lispector, Cora Coralina e Pagu, que, inclusive, podem estar relacionados com os
processos formativos realizados, ou ndo, bem como nas relagdes muitas vezes estabelecidas
com as/os estudantes.

Mas por que recorrer as professoras que estdo atuando em sala de aula com este
componente curricular? Considerando suas atuagdes em sala de aula aliadas ao
conhecimento acerca da profissdo, dos contetidos, da estrutura e organizagdo do ensino,
compreendeu-se que os aspectos elencados para a entrevista e para a elaboracdo dos
percursos didaticos poderiam ser mais bem aproveitados e contextualizados. Sao professoras
com uma larga experiéncia no ensino, que passaram por diferentes espacos e que, de certa
maneira, mostraram-se curiosas para pensar e propor outra possibilidade para o tratamento
didatico das relacdes de género no ensino de Geografia.

As perguntas elencadas para as entrevistas se enquadram em trés grupos: elementos
para se pensar a pratica pedagogica de professoras/es, o papel dos documentos oficiais e
livros didaticos no processo de elaboragdo do Plano Anual de Ensino e, consequentemente,
nos Planos de Aulas; os saberes ou os conhecimentos que possuem quanto ao género e o seu
tratamento no espago escolar; e os possiveis conteidos em que a tematica poderia ser
abordada nas aulas de Geografia.

Também se questionou sobre as suas trajetérias como profissionais da RME de
Goiania, o que possibilitou a compreensdo da questdo de género nesta profissdo. Atentar-se
para suas trajetorias como professora foi importante para a percepcao das respostas dadas.
Ressalto que foi importante também a minha apresentagdo inicial no que se refere a minha
trajetoria enquanto profissional nesta rede de ensino e os caminhos que auxiliaram o
estabelecimento da pesquisa. Com as perguntas e com as respostas construidas ao longo das
entrevistas, identificou-se como os elementos apontados podiam ser articulados para se
(re)pensar um ensino de Geografia em que o género e as praticas espaciais cotidianas
pudessem ser relacionados, subsidiando uma abordagem que se diferencie do que ¢

comumente trabalhado em sala de aula.
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Elas se mostraram bastante receptivas tanto no contato inicial, via telefone, quanto
nos dias das entrevistas. Quase todas ligaram a cdmera do computador ou do celular, o que
permitiu um contato visual em que foi possivel notar os trejeitos, o desconforto em alguns
casos e o olhar para cima ao procurar a palavra adequada para aquele momento. Das cinco
professoras entrevistadas inicialmente somente trés continuaram com a etapa posterior, a
elaboracdo dos percursos didaticos, e somente trés retornaram como o parecer avaliativo do
fasciculo orientador elaborado (APENDICES E ¢ J).

A andlise dos livros didaticos se justifica devido a importancia para a pratica
pedagogica, algo apontado inclusive por elas durante as entrevistas. Os livros analisados
foram aqueles entregues por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) nas escolas em que seriam realizadas as observacdes participantes. Para esta andlise
foram acessados tanto o material fisico de duas colegdes quanto uma versao digitalizada,
distribuidos no ano de 2019 para a selecdo do material que seria utilizado a partir de 2020.
Foram 12 materiais destinados as/aos professoras/es, de trés cole¢des diferentes, que
contemplam do 6° ao 9° ano (QUADRO 2 ¢ APENDICE C). Pensando na pertinéncia do
trabalho com este material, ressalta-se que quatro professoras entrevistadas estariam

utilizando estes materiais caso as atividades escolares estivessem ocorrendo normalmente.

Quadro 2 - Colegdes de livros didaticos analisadas

Identificacao Colegao Autores Editora
01 Expedigdes geograficas Melhem Adas e Sergio Adas Moderna
02 Geografia geral e do Brasil Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira Scipione
03 Vontade de saber: geografia Neiva Torrezani Quinteto

Fonte: Elaboragao propria (2020).

Ao se pensar nos livros didaticos em sua relagdo com o ensino, foi possivel identificar
temas e contetdos que permanecem e aqueles em que o género € posicionado. A pesquisa
desenvolvida por Tonini (2002) foi fundamental para proceder uma comparagdo entre os
materiais atuais com os resultados encontrados, que ainda apresentam semelhangas
significativas. Assim, observou-se, nestes livros didaticos, como o género ¢ abordado nos
textos de contetidos principais, nos textos complementares e nas orientagcdes didaticas ao

longo das unidades e dos capitulos.
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Também foi importante observar e selecionar algumas fotografias em que ha uma
clara posicionalidade a respeito do género. Recorreu-se a Rose (2007), que discute os
caminhos metodolégicos para pesquisa com imagens visuais, o que auxiliou no
estabelecimento para a analise e para a selecdo daquelas compdem o debate. Neste sentido,
notou-se uma correspondéncia entre os contetidos e as imagens utilizadas para ilustragao,
principalmente quando as mulheres sdo posicionadas nos textos didaticos: em profissdes
como professoras, enfermeiras, costureiras; como consumidoras; em articulacdo entre
pobreza e mercado informal de trabalho; e, ainda, poucas referéncias as mulheres em posi¢ao
de destaque na politica, por exemplo.

Mediante todo o contato com o material, ao ler e observar o que estava posto,
percebe-se que ha diferengas quanto as representacdes de homens e mulheres em diferentes
temas e conteudos, com poucas mudangas em relacdo ao que foi constatado por Tonini
(2002). Neste ponto ¢ relevante ter em mente que a concepgao de género que ¢ produzida e
reproduzida reforga o binarismo masculino/feminino e homem/mulher em todos os volumes,
além de estabelecer também uma relagdo de poder. Outras possibilidades e identificacdes de
género nem sequer sdo/foram mencionadas, ficando sob a responsabilidade de professoras/es
falar sobre esta questdo, aquelas/es que assim queiram.

Este caminho foi relevante para a proposicdo dos percursos didaticos em que se
vislumbrou, a partir da observacao participante durante o processo, outras possibilidades de
inserir as relagdes de género no ensino de Geografia. Neste ponto, resgata-se os argumentos
de Flick (2009, p. 207), visto que esta agdo permite, ao/a sujeito/a pesquisador/a, “[...]
mergulhar de cabeca no campo, que observara a partir de uma perspectiva de membro”, por
um periodo um pouco mais longo, para vivenciar e experimentar o processo realizado.

Por meio de encontros realizados virtualmente, esta etapa propiciou uma relagao mais
proxima de uma a¢ao fundamental do fazer pedagogico: o planejamento e a elaboragdo dos
percursos didaticos. Permitiu estabelecer “[...] uma relacdo mais proveitosa sujeito-sujeito,
isto ¢, uma completa integragdo e participa¢do dos que sofrem a experiéncia da pesquisa”
(FALS BORDA, 2006, p. 59), diminuindo a minha distdncia em relagdo as professoras
participantes. Afinal, muito do que ¢ aqui discutido foi debatido, estudado, escrito por todas
as maos daquelas que se disponibilizaram para tal a¢do. As davidas, anseios, receios e,
porque ndo, equivocos quanto a conceitos, corrigidos em meio a uma ag¢do proxima e

conjunta, foram importantes em todo o processo.
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Os encontros, para a elaboracdo conjunta dos percursos didaticos aqui propostos,
foram marcados de modo a ndo sobrecarregar as professoras, dado que se reconhece o
acumulo de atividades em suas casas durante este periodo. Assim, as reunides virtuais com
as trés participantes desta acdo duravam em média 40 minutos, no periodo disponibilizado
por elas, quinzenalmente, em quatro encontros com cada uma, de modo que possibilitasse
estudos e reflexdes acerca do tema. Ressalta-se que os percursos elaborados ndo foram
efetivados em sala de aula em decorréncia das limitagdes impostas por esta pandemia,
principalmente relacionado as restricdes de contatos com outras pessoas, bem como ao
regime de aulas assincronas efetivado pela RME de Goiania. Os percursos didaticos aqui
discutidos configuraram, portanto, como uma atividade reflexiva entre a pesquisadora e as
professoras participantes da pesquisa para a proposi¢cao de encaminhamentos didaticos que
articulassem género, as relagdes de género e as praticas espaciais cotidianas.

Para esta elaboracdo foi necessario recorrer as proposi¢des de Cavalcanti (2014,
2019) como orientadora para o processo de ensino de Geografia, fundamentada no esquema
‘problematizar - sistematizar - sintetizar’. Aliado a isto, ter o entendimento das praticas
espaciais cotidianas como conhecimento pratico para o ensino (CAVALCANTI, 2012a;
CHRISTAN, 2020) foi fundamental para os percursos elaborados. Principalmente quando
se mobilizou relatos acerca da realidade socioespacial de estudantes, percebendo uma maior
desenvoltura das professoras ao discutir estes aspectos durante o processo, resultando nos
percursos que sdo aqui discutidos.

Ressalta-se que, tanto as entrevistas quanto o acompanhamento do processo de
elabora¢do dos percursos didaticos da maneira como ocorreram, eu em minha casa e as
professoras nas delas, extrapola o entendimento de Massey (2008) a respeito da
eventualidade do lugar. O lugar das entrevistas culminou em uma politica de negociacdo
entre nds, humanos, e os ndo-humanos (as maquinas, os softwares, as redes de internet) que

resultou na dissertagdo ora apresentada.

1.2 DA ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Todas as etapas e procedimentos realizados foram importantes para o
amadurecimento do problema posto e, do mesmo modo, em relagdo ao entendimento de
como as relagdes de género atravessaram a pesquisa, o ensino e a Geografia. Neste sentido,

as ideias e os pontos fundamentais para a discussdo dos elementos e dos percursos didaticos
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necessarios para o ensino deste componente curricular foram articulados no decorrer de todo
o processo. Espera-se que os aspectos aqui apresentados e discutidos consigam, ao menos,
provocar o debate tdo necessario para se repensar, em partes, o ensino e a educacao no Pais.

No capitulo Género e a Geografia escolar: estabelecendo um didlogo no ensino de
Geografia da Educagdo Bésica foi necessario, antes de dialogar com o ensino deste
componente curricular, empreender um debate situando as diferencas e as Geografias
Feministas nesta ciéncia, de modo a justificar o cenario e o objetivo proposto. Também se
discute alguns trabalhos que auxilia a pensar a categoria género a partir das espacialidades e
das praticas espaciais cotidianas. Foi relevante também contextualizar a categoria no
contexto educacional brasileiro, o que contribuiu para o entendimento dos receios quanto ao
tema ser tratado na escola.

O proximo capitulo, Presencas e auséncias: o género nos conteudos de ensino de
Geografia, trata-se mais especificamente da compreensdo das professoras quanto ao género,
bem como a sua inser¢do nos contetidos de ensino. Também se discute como o tema ¢
abordado nos livros didaticos, quando foi possivel constatar a manutencao de alguns pontos
elencados por Tonini (2002). Ha que se ressaltar que os aspectos identificados nas falas das
docentes e nos materiais analisados impulsionaram as demais etapas da pesquisa.

Em Espaco escolar, ensino de Geografia e as questdes de género: do que se ensina,
ao que ndo se ensina e as relagdes estabelecidas, continua-se a discussdo dos argumentos
trazidos pelas entrevistadas no que se refere ao curriculo, ao reconhecimento de acdes
machistas e sexistas, assim como da afirmag@o de que o género e as relacdes de género estdo
presentes nas escolas. Aliado a estes pontos, apresenta-se brevemente o fasciculo orientador
e a avaliacdo realizada pelas professoras participantes desta pesquisa.

Por fim, O género e o ensino de Geografia: possibilidades de abordagem na sala de
aula, apresenta-se e discute-se a proposi¢ao para um ensino em que a abordagem das relagdes
de género considere as espacialidades e as praticas espaciais cotidianas nas cidades. Neste
capitulo evidencia-se, ainda, os elementos necessarios para a constru¢do de um percurso
didatico e, por fim, discute-se todos os trés percursos didaticos elaborados conjuntamente
com aquelas que participaram desta etapa da pesquisa.

Faz-se, também uma pequena ressalva quanto ao texto apresentado, em que ha
momentos em que a minha voz, em primeira pessoa do singular, aparece para dar sentido ao
meu papel como professora-pesquisadora no desenvolvimento da pesquisa, como foi

perceptivel no decorrer destas consideragdes iniciais. Isto por reconhecer ndo haver como
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dissociar completamente a pesquisa da sujeita que a pensou, desenvolveu-a e escreveu-a.
Reconhece-se que ndo seria o mais adequado, porém, as vezes € necessario se colocar nos
textos por nos escritos, pois estes textos carregam muito de nossas concepgdes, nossos
entendimentos, nossas dividas, nossos medos e receios. Também a nossa esperanca de que
o conhecimento aqui construido, de alguma forma, reverbere pelos diferentes espagos e
lugares educativos como uma tentativa de trazer outro olhar para o ensino de Geografia e as

relacdes de género.
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2 GENERO E A GEOGRAFIA ESCOLAR: ESTABELECENDO UM DIALOGO
NO ENSINO DE GEOGRAFIA DA EDUCACAO BASICA

O estabelecimento de interesses de pesquisa ¢ decorrente de um cruzamento de
trajetorias que incluem o pessoal, o profissional e o académico, impulsionando a produgao
de conhecimentos a partir de incomodos decorrentes das lacunas perceptiveis. Neste sentido,
um debate que ainda necessita de consolidagdo ¢ a respeito do género/das relagdes de género
na ciéncia geografica brasileira.

Observa-se que ha diversas potencialidades a serem abordadas e que, timidamente,
vém ganhando destaque nas pesquisas (SILVA et al., 2013). Por esta perspectiva, entende-
se que esta categoria, que foi objeto de andlise, discussdo e debate na pesquisa que se
apresenta nesta dissertacdo, pode representar uma relacdo proficua no ensino deste
componente na Educac¢do Basica. Compreende-se que, ultimamente, trata-se de um tema
envolto em polémicas, silenciamento e perseguicdo, perpetrados por diferentes sujeitas/os
imersos em relacdes sociais diversas, que nao contribuem para os esclarecimentos acerca do
assunto, além de gerar mais ruidos e confusdes.

Portanto, neste capitulo situa-se o debate das Geografias Feministas e das diferencas
na ciéncia geografica; discute-se alguns trabalhos e as possibilidades para se pensar género
a partir das espacialidades e das praticas espaciais cotidianas e, por fim, contextualiza-se
esta categoria no contexto educacional brasileiro e no ensino de Geografia. Deste modo,
pretende-se justificar a pertinéncia de outra perspectiva de tratamento didatico-pedagogico

em sala de aula.

2.1 GEOGRAFIAS FEMINISTAS E AS DIFERENCAS: SITUANDO O DEBATE NO
CONTEXTO DA CIENCIA GEOGRAFICA

E imperativo reconhecer que ainda ha tensionamentos quanto a insercio de outras
abordagens e, no caso deste estudo, do género, como categoria de analise para estudos
geograficos. Neste sentido, apresenta-se argumentos acerca desta relacdo, em um didlogo
entre a Geografia, as Geografias Feministas e as diferencas, posto que sdo fundamentais para
o seu entendimento. Parte-se da compreensdo das dificuldades da discussdo desta tematica
no ensino de Geografia a partir de outra perspectiva que ainda ¢ considerada tabu para

muitas/os profissionais que atuam em sala de aula devido ao desconhecimento sobre o
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assunto. Reconhece-se também que tal abordagem ainda carece de ser afirmada nesta
ciéncia.

A concepg¢ao de como se entende, pensa e teoriza-se o espago geografico podera ser
um caminho para a compreensao em relagdo as auséncias, aos siléncios e as invisibilidades
do género nesta ciéncia (SILVA, 2009b). Neste sentido, classe, raca, etnia, género,
sexualidade, idade e corporeidade, para citar alguns marcadores, tornam-se temas de
diversas pesquisas (SILVA et al., 2013; RATTS et al., 2016), para as analises e os
entendimentos das espacialidades de diferentes sujeitas/os inseridas/os em uma dada
realidade espacial.

Dando seguimento a este aspecto, Ratts (2016), ao refletir sobre a Geografia Escolar,
indica aspectos relevantes destes marcadores para se pensar o seu ensino nas escolas. Estes
que, ao serem articulados com o corpo e a corporeidade, ao serem remetidos “[...] ao espago
escolar/académico, [agregam] aspectos das auséncias, presencas, barreiras, recusas,
discriminac¢des” (RATTS, 2016, p. 125) que merecem ser debatidos e entendidos como
elementos proficuos para a construcdo do conhecimento e do saber geografico.

Logo, ¢ relevante discutir a categoria ‘diferenca’ por considera-la importante para se
pensar o espaco geografico, ampliando-a para a sua relagdo com as Geografias Feministas e
com a ciéncia geografica. Neste sentido, Machado (2016), ancorada nas categorias da
diferenga e da interseccionalidade, elaborou um entendimento acerca das apropriagdes da
cidade de Goidnia por mulheres dos movimentos feministas, documento que ¢ um
importante referencial para se pensar os grupos e os marcadores sociais das diferengas em
sua relacdo com o espaco e os lugares. Recorre-se a Brah (2006, p. 359) para refletir sobre a
diferenga, compreendendo-a por meio da articulagdo de discursos e praticas que “[...]
inscreve relagdes sociais, posi¢cdo de sujeito e subjetividades”.

Sua argumentacdo aponta quatro maneiras de conceituar a diferenca, sao elas:

a) Experiéncia - este conceito, advindo do feminismo, permite compreendé-la
como uma construcao social, como lugar da formacdo do sujeito, podendo,
inclusive, contribuir para reformular a agéncia do mesmo;

b) Relagdo social - por meio da compreensdo das trajetdrias historicas e
contemporaneas no processo de diferenciacdo dos sujeitos, considerando
género, raga, classe social e outros marcadores;

c) Subjetividade - a autora apresenta a necessidade de tratar dos conceitos que sdo

sociais e subjetivos para constituir estas diferencgas;
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d) Identidade, como uma inscri¢do por meio de experiéncias construidas, de modo

pessoal e coletivamente.

Nesta elaboragdo, Brah (2006) aponta, ainda, que

O conceito de diferenca, entdo, se refere a variedade de maneiras como discursos
especificos da diferenca sdo constituidos, contestados, reproduzidos e
resignificados. Algumas construgdes da diferenga, como o racismo, postulam
fronteiras fixas e imutaveis entre grupos tidos como inerentemente diferentes.
Outras construgdes podem apresentar a diferenga como relacional, contingente e
variavel. Em outras palavras, a diferenca ndo ¢ sempre um marcador de hierarquia
e opressdo. Portanto, ¢ uma questdo contextualmente contingente saber se a
diferenga resulta em desigualdade, exploragdo e opressdo ou em igualitarismo,
diversidade e formas democraticas de agéncia politica. (BRAH, 2006, p. 374).

Ao considerar estes aspectos, pondera-se que a categoria género, inserida em
diferentes contextos e situacdes, pode auxiliar na reflexdo de como as diferencas constituem
modos distintos de apropriagdo do espaco geografico por sujeitas/os, reverberando em
distintas praticas espaciais, tanto na cidade quanto no campo. Aliado a este enfoque e,
articulando com as proposi¢des das Geografias Feministas, é relevante trazer, para o debate,
“[...] o argumento de que mulheres e homens tém se posicionado diferentemente no mundo
e, sendo assim, suas relagdes com os lugares sdo diferentes também” (SILVA, 2003, p. 36),
observa¢ao fundamental para as formulagdes aqui defendidas.

Os argumentos e provocacdes propostos permitem explicar, elaborar e reelaborar
respostas e reflexdes tedricas frente aos problemas mais diversos encontrados em uma dada
e situada realidade. No presente caso, do género como categoria relevante para compreender
as espacialidades de sujeitas/os em uma dada realidade, como elementos importantes para o
ensino de Geografia na Educacio Basica.

Ao buscar esta compreensdao por meio do espago, entende-se que “[...] todo e
qualquer fendmeno que possui uma dimensao espacial pode tornar-se objeto de estudo da
ciéncia geografica” (SOUZA, 2007, p. 45). Aqui se enfatiza e insere-se o género como
categoria para compreender as diferentes praticas espaciais cotidianas de diferentes
sujeitas/os como elemento que a constitui € como potencialidade para o ensino. Contudo,
para compreender melhor essa assertiva, ¢ necessario reafirmar o papel desempenhado pelas
Geografias Feministas na ciéncia geografica, com o objetivo de trazer outras interpretacdes,

perspectivas e questionamentos que auxiliem na fundamentagdo das questdes propostas.
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Diante desta assertiva, aponta-se alguns aspectos relacionados a condicdo e ao

contexto da emergéncia das Geografias Feministas. Reconhece-se que ha uma infinidade de

pesquisas que tratam deste aspecto (SILVA, S., 2009; SILVA, 2009b, 2009c; SILVA et al.,

2013; RATTS et al., 2016; entre outros autores), mas acredita-se ser fundamental demarca-

los e reitera-los. Estes estudos resgatam o processo da constituicdo da abordagem de género

na ciéncia geografica, contribuindo para ampliar o debate e trazer questionamentos

importantes em sua relacdo com o espaco geografico.

Neste primeiro momento, os aportes e os elementos oriundos de outros paises sao o

foco, considerando os trabalhos de Monk e Hanson (2016) e Garcia Ramon (1989). Tais

autoras evidenciam o percurso em que esta abordagem foi sendo constituida ao longo dos

anos, enumerando alguns aspectos gerais:

a)

b)

d)

A necessidade de conduzir pesquisas a partir do reconhecimento dos motivos e
implicagdes das diferencas na vida das mulheres em relacdo aos homens,
inclusive em relacdo as espacialidades;

Os questionamentos referentes aos conteudos, a metodologia e ao objetivo desta
ciéncia, bem como a sua organizagao politica;

A relagdo estabelecida da abordagem com o movimento feminista no ambiente
académico, apontado por Silva, S. (2009);

O reconhecimento das implicagcdes desta abordagem para esta ciéncia, quais
sejam: os vinculos entre as esferas de produgdo e a estrutura patriarcal da
sociedade, enfatizando as relagdes de género; ao enfatizar o estudo do lugar e o
trabalho doméstico, evidencia-se a artificialidade da divisdo entre a geografia
econdmica e a geografia social; e, por ultimo, que os estudos das particularidades
ndo estdo desvinculados das categorias gerais de andlise da ciéncia geografica;
A distingdo estabelecida entre a Geografia do Género e a Geografia das
Mulheres, posto que a “[...] geografia del género [vai além da geografia das
mulheres, pois engloba também] [...] las relaciones sociales entre los hombres y

mujeres” (GARCIA RAMON, 1989, p. 29).

Salienta-se aqui as diferencas entre o uso das categorias género e mulher: ndo

confundir os estudos de género e os estudos de mulheres, visto que as masculinidades e as
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vivéncias trans’, entre outras, também s3o temas de diversas pesquisas; a oposi¢do do
conceito de género em relagdo a categoria mulher, tendo em vista que o conceito de género
“[...] implica uma postura relacional dos universos femininos e masculinos” (SILVA, 2009c¢,
p. 94); a pesquisa utilizando o conceito de género ndo significa, necessariamente, um
engajamento politico nas denominadas epistemologias feministas; e, por fim, a adoc¢do da
perspectiva feminista “[...] na producao do conhecimento ndo pode ser associada a percepgao
imediata de corpos que praticam o conhecimento” (SILVA, 2009c, p. 94).

Deve-se, portanto, pensar esta perspectiva como posicionamento politico no sentido
de ocupar espacos, principalmente em relacdo a produgdo de conhecimentos que tratam de
temas que, apesar da ascensdo nas produgdes, ainda carecem de consolidagdo na ciéncia
geografica. Ao trazer este pequeno retrospecto reitera-se o entendimento de que as/os
sujeitas/os se situam de maneiras distintas no mundo, estabelecendo, portanto, diferentes
relagdes com os lugares (SILVA, 2003; MACHADO, 2016).

Diante do exposto, acredita-se ser necessario discutir elementos do contexto
brasileiro no que se refere a produgdo cientifica desta temdtica para considerar os limites e
as possibilidades de sua inser¢do no ensino na Educac¢do Basica. Nos estudos e nos
levantamentos realizados por diversas/os pesquisadoras/es, que podem ser apontados como
pioneiras/os no assunto®, ressalta-se a tentativa de consolida¢do da tematica no Brasil a
partir: da criacdo de grupos de estudos e laboratdrios de pesquisa em diferentes Instituicdes
de Ensino Superior (IES) do Pais’; do estabelecimento do Grupo de Trabalho ‘Geografia e
Diversidade: género, sexualidades, etnicidades e racialidades’, da Associacdo Nacional de
Pos-Graduagdo e Pesquisa em Geografia (Anpege); e da consolidagdo de uma rede de
divulgacdo cientifica, incluindo a Revista Latino-americana de Geografia e Género, para

fortalecer esta discussdo na ciéncia geografica (RATTS et al., 2016).

5 Recorre-se a Lins, Machado e Escoura (2016) para apresentar uma definigdo que possa ser compreendida no
contexto indicado. Para o autor ¢ as autoras: “Transexuais/Travestis/Transgéneros: pessoas cuja identidade
de género ¢ diferente da esperada para seu corpo — sujeitos nascidos com pénis que t€m comportamentos,
sonhos e autoimagem feminina; ou nascidos com vagina que tém comportamentos, sonhos e autoimagem
masculina” (LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016, p. 70, grifos do autor e das autoras).

6 O trabalho realizado por Silva ef al. (2013) aponta a tese de Sonia Alves Cali6, defendida na Universidade
de Sao Paulo, ‘Relagdes de género na cidade: uma contribui¢do do pensamento feminista a Geografia Urbana’,
como a primeira que traz as relagdes de género no Brasil, considerando o periodo de 1987-2011.

7 Aqui cita-se alguns, com base nos estudos de César (2015): Laboratério de Estudos de Género, Etnico-Raciais
¢ Espacialidades, La Gente, na Universidade Federal de Goias (UFG); Grupo de Estudos e Pesquisas em
Geografia, Mulher e Relagdes Sociais de Género, na Universidade Federal de Rondonia (UNIR); Grupo de
Estudos Territoriais (GETE), na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG); Geografia e Género: a for¢a
de trabalho na expansdo e nos novos caminhos da cana-de-a¢ticar no Vale do Rio Pardo, Sao Paulo/Brasil, no
inicio do século XXI (2000-2012), na Universidade de Sdo Paulo (USP).
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Ressalta-se, contudo, que “[...] foi apenas no século XXI que ocorreu um impulso na
producdo de trabalhos cientificos com base nas categorias sociais como género, mulheres e
sexualidades” (SILVA et al, 2013, p. 100). Por mais que haja produgdes de periodos
anteriores, ¢ fato que a tematica tem ganhado, gradualmente e timidamente, corpo e espago
nas universidades brasileiras nas duas primeiras décadas deste século (CESAR, 2015;
FARIA, 2018). Neste contexto, destaca-se as provocacdes de Silva (2009b) no que se refere
as auséncias, siléncios e invisibilidades relacionadas ao género na producdo da Geografia
brasileira. Seus argumentos se referem tanto a quem produz os conhecimentos que sao
validados e reconhecidos como tal pelos pares e quanto a sua constituicdo epistemolégica.

Na proxima se¢do discute-se mais atentamente este ultimo aspecto.

2.1.1 As Geografias Feministas e as abordagens de género: o saber/fazer geografico

em questio

Pensar o contexto de inser¢do das Geografias Feministas na ciéncia geografica
ofereceu a oportunidade de situar o objeto de estudo em questdo, contribuindo para conhecer
os limites e as possibilidades em relagdo ao que foi proposto para a investigacdo. Neste
sentido, ainda com base nas/os autoras/es ja citadas/os, estes me auxiliaram na identificagdo
das abordagens a respeito da categoria género nos estudos geograficos. Aspecto que foi
fundamental, pois contribuiu para as analises dos livros didaticos e das falas das professoras,
culminando na elaboracdo de proposicdes didaticas, dos percursos didaticos e de um
fasciculo com orientagdes as/aos professoras/es com outras abordagens possiveis.

Dando continuidade as discussdes, Garcia Ramoén (1989) identificou enfoques
importantes e que ainda permanecem nas produgdes cientificas, partindo da ja mencionada
Geografia das Mulheres até os estudos de género, sdo eles: mobilidade, igualdade-
desigualdade, relagdes de produgdo e reproducdo social, trabalho doméstico e mercado de
trabalho, diversidade cultural das mulheres, entre outras tematicas. Enfatiza-se ainda que as
investigacdes apontam amadurecimentos tedricos e metodologicos, significando que, apesar
de todos os limites e dificuldades, pode-se vislumbrar até mesmo transformacdes no pensar
e no fazer geografico.

Aliado aos aspectos mencionados, recorre-se também a Silva (2014), que apresenta
trés eixos de abordagem do género na ciéncia geografica: a primeira centrada nas mulheres,

a partir de suas experiéncias espaciais, fundamentada na diferenca sexual dos corpos
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masculino e feminino; a segunda observa a partir da perspectiva construcionista, em que o
género ¢ entendido e investigado como uma construcao social e se relaciona intimamente
com o0s papéis sociais atribuidos aos homens e as mulheres de cada sociedade; e a terceira
abordagem, denominada de desconstrucionista, na qual o género ¢ uma representagdo, uma
ficgdo reguladora, pois se trata de atos performativos repetitivos e estilizados que visam
naturalizar o masculino e o feminino.

Mencionar novamente estas discussdes, enfatizar os posicionamentos, correlacionar
os pressupostos tedrico-metodoldgicos das produgdes que tratam da categoria género nesta
ciéncia se torna relevante para disputar espagos dentro do fazer/pensar geografico, de modo
a trazer, para a linha de ensino e aprendizagem, outros questionamentos e novas
possibilidades. Neste momento, resgata-se uma discussao proficua, protagonizada por Silva
(2009b), referente as caracteristicas que estdo presentes no discurso geografico brasileiro e,
que, de alguma maneira, reverberou nas investigacdes realizadas, nos materiais didaticos

produzidos e nos entraves quanto a inser¢do desta abordagem. As caracteristicas sao:

[...] - a base eurocéntrica de constitui¢do do saber;

- 0 apego a forma material do espago, do qual emana a pretensa neutralidade;

- a permanéncia do sujeito genérico e universal, que invisibiliza os demais grupos
sociais que ndo estdo identificados com o protagonismo do homem, branco,
ocidental e cristdo. (SILVA, 2009b, p. 76).

A apresentacdo e a sustentagdo destes elementos consistem obsticulos para uma
pesquisa cujo objetivo seja abordar, no ambito geografico, as questdes referentes aos
marcadores sociais da diferenga, que estdo presentes e constituem as/os sujeitas/os em sua
producdo, reproducdo e apropriacdo do espaco geografico. Afirmar e reafirmar o predominio
de uma perspectiva de ciéncia europeia, masculina, branca e heterossexual contribui para
chamar a atencdo de que os ‘marcadores de diferencas’ ainda sejam mantidos ausentes,
sejam invisibilizados e até mesmo silenciados (RATTS et al., 2016; SILVA, 2009b), por
mais que os corpos daquelas/es que produzem o conhecimento carreguem os marcadores
mencionados.

E aqui surge uma provocagao: ndo ¢ porque ndo ¢ enfatizado, mostrado e investigado
que aquelas/es e suas praticas espaciais, inscritas em um dado contexto e realidade
socioespacial, ndo sejam passiveis de teorizagdes e reflexdes. Ao indicar estes aspectos

também se entende a dificuldade de a categoria género ser estudada e tratada enquanto tema
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investigativo para e na Geografia, o que contribui para que muitos fendmenos geograficos
ndo sejam estudados e/ou pesquisados.

Pensar a respeito destas lacunas que, consequentemente, repercutem no ensino, deve
ser compreendido como uma ag¢do politica de ocupacdo de espagos e também de produzir
conhecimentos. Afinal, relembrando hooks® (2013, p. 46), a educagdo que se recebe e se
transmite “[...] ndo era e nunca € politicamente neutra”, possui reflexos significativos no que
e em como se ensina. Portanto, suas palavras evocam a necessidade e a importancia de
problematizar estas questdes, tanto na Geografia Académica como na Geografia Escolar,
encontrando eco para produzir e elaborar referenciais tedricos e metodologicos para o
desenvolvimento do trabalho pedagogico em sala de aula.

Aqui sdo necessarios alguns esclarecimentos quanto ao entendimento do género,
visto que traz implica¢@o para as argumentacgdes seguintes. Inicia-se com as consideracdes

de Machado (2016), que indica duas formas de entender esta categoria pelas feministas:

[...] uma, ele (género socialmente construido) em oposicdo ao sexo
(biologicamente dado); e a segunda, género como qualquer construgdo social que
tenha a ver com a distingdo masculino\feminino, incluindo a disting@o entre corpos
femininos e corpos masculinos. Assim, algumas teodricas feministas separam
radicalmente o género e sexualidade. Outras tedricas ndo separam, dizem que ndo
ha como falar de género sem falar de sexualidade. (MACHADO, 2016, p. 81).

E interessante ressaltar, neste momento, que algumas falas das professoras
entrevistadas carregam contradigdes e ambiguidades, ora oscilando em relacdo a primeira,
ora em relacdo a segunda, como serd discutido posteriormente.

Ao reconhecer as distingdes apontadas pela autora, ressalta-se que o entendimento
aqui proposto esta centrado nas relagdes de género que também estdo circunscritas em meio
as relagdes de poder. Para tanto, recorre-se as formulagdes de Scott’ (2019, p. 67), que
concebe o género como “[...] um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas
diferencas percebidas entre os sexos; e o género ¢ uma forma primeira de significar as
relacdes de poder”.

Em um primeiro momento pode-se ter a impressdo de que ha uma valorizacao da

diferenga sexual para o estabelecimento deste conceito. Contudo, em outro texto a autora

8 bell hooks ¢ o pseudénimo adotado por Gléria Jean Watkins, inspirado em sua bisavé materna Bell Blair
Hooks sendo grafado em minusculo para dar énfase ao conteudo dela, e ndo a sua pessoa. Fonte:
https://elefanteeditora.com.br/quem-e-bell-hooks/. Acesso em: 25 ago. 2021.

? Este texto foi publicado originalmente no ano de 1986, com o titulo de “Gender: a useful category of historical
analysis” na Revista The American History Review.



32

consegue sanar as duvidas recorrentes desta interpretagdo. Scott (2008) afirma que esta
categoria serd util como uma forma de questionar, historicamente, e para pensar, de maneira
critica, acerca dos sentidos produzidos, implantados € modificados'® dos corpos sexuados
na sociedade. A autora continua sua explanagdo afirmando que a categoria permite como
pensar e interrogar a identidade sexual produzida.

Retornando ao primeiro texto mencionado desta autora, ela aponta quatro aspectos
que devem ser implicados quando dos estudos e analises referente ao género: a) “[...] os
simbolos culturalmente disponiveis”; b) os conceitos normativos utilizados para a
interpretagdo daqueles simbolos; c¢) a inclusdo da no¢do do politico “[...] quanto uma
referéncia as institui¢des e organizagdes sociais”; e, por fim, d) a identidade subjetiva
(SCOTT, 2019, p. 67-68). Estes aspectos sdo fundamentais para o entendimento da defini¢do
proposta pela autora.

Ao compreender os aportes tedricos, seus limites e suas implicagdes sociais, assim
como pensar nas espacialidades das/os sujeitas/os, pode-se inferir alguns elementos que
influenciam a inser¢do ou ndo deste debate no ensino do componente na Educagdo Bésica.
Em outro texto, Scott (2012) retoma o posicionamento acerca da relevancia deste debate,
que ela pensava estar superado. Isto posto, reafirma-se aqui a necessidade e a importancia
de se pensar a Geografia considerando também o género como categoria para a compreensao
das diferentes e diversas espacialidades que dao vida, forma e sentido aos lugares.

Destaca-se, ainda, as interpelagdes oriundas do feminismo negro!!' ao tensionar e
questionar a categoria mulher como representativa de experiéncias universais, de mulheres
negras e indigenas, s6 para citar algumas. Neste ponto, a interseccionalidade, ao conectar
outras estruturas de poder, como género, sexualidade, raca, etnia, classe social e idade, entre
outros sdo fundamentais para o entendimento das opressdes que se cruzam em algumas
situagoes e contextos (CRESNHAW, 2002).

Em relagdo a esta discussdo, Lélia Gonzalez (RIOS; LIMA, 2020) traz importantes

contribui¢cdes para se pensar um feminismo afro-latino-americano que deve(ria) olhar o

10 «It is above all an invitation to think critically about how the meanings of sexed bodies are produced,
deployed, and changed; that, finally, is what accounts for its longevity” (SCOTT, 2008, p. 1423).

1 Aqui cita-se algumas mulheres pesquisadoras, personagens e autoras fundamentais para o debate: Sojourner
Truth (1797-1883), que nasceu escrava e se tornou uma importante defensora dos direitos das mulheres (LINS;
MACHADO; ESCOURA, 2016), Angela Davis, bell hooks (2013, 2019) e Lélia Gonzalez (RIOS; LIMA,
2020).
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‘carater multirracial e pluricultural’ da América Latina a respeito das mulheres desta regido.

Em suas palavras:

Lidar, por exemplo, com a divisdo sexual do trabalho sem articuld-la com a
correspondente ao nivel racial ¢ cair em uma espécie de racionalismo universal
abstrato, tipico de um discurso masculinizante e branco. Falar de opressdo a
mulher latino-americana ¢ falar de uma generalidade que esconde, enfatiza, tira de
cena a dura realidade vivida por milhdes de mulheres que pagam um pre¢o muito
alto por nao serem brancas. (RIOS; LIMA, 2020, p. 142).

Com isto, observa-se que o género também passa por outras opressdoes que sao
relevantes para a compreensao de diferentes realidades socioespaciais e, consequentemente,
das experiéncias de sujeitas/os nos lugares. Reconhece-se que, apesar de usar esta categoria
— género, ¢ imprescindivel também trazer, ou ter em mente, os demais marcadores da
diferenga, notadamente raga, etnia, sexualidade e classe social porque atravessam todas/os
de alguma forma. Este aspecto também foi lembrado e ressaltado pela Professora Pagu ao
longo de todo o processo, tanto da entrevista quanto do acompanhamento da elaboracdo do
percurso didatico.

Assim, ao refletir a respeito do ensino de Geografia, considerando os aspectos
mencionados por Scott (2012, 2019) e hooks (2013), bem como por outras/os
pesquisadoras/es da area, acredita-se ser relevante levar esta discussdo para a sala de aula.
Para tanto, ¢ preciso considerar a pratica docente, os documentos curriculares oficiais, os
curriculos implementados por docentes, os recursos didaticos utilizados, bem como as
relacdes estabelecidas entre todas/os envolvidas/os no processo de ensino e de
aprendizagem. Aliadas a estes elementos, deve-se também trazer questdes pertinentes a

respeito do fazer/pensar geografico que considerem o género em sua dimensao espacial.

2.2 GENERO E AS RELACOES DE GENERO: AS ESPACIALIDADES E AS
PRATICAS ESPACIAIS COTIDIANAS

Foi necessario discutir o estatuto das Geografias Feministas e das diferencas nesta
ciéncia para o entendimento da sua inser¢do, bem como dos questionamentos que passam a
ser realizados por diferentes pesquisadoras/es, tanto no Brasil quanto no mundo. Agora,
discute-se alguns aspectos relacionando-os ao espaco geografico e as relagdes de género para

a compreensao do processo investigativo realizado.
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Para tanto, utilizou-se como base as argumentacdes propostas por autoras/es que
evidenciam as diferentes espacializag¢des de sujeitas/os, considerando o género para a andlise
geografica: os diferentes deslocamentos observados pelos géneros pelo e no espago urbano
(SILVA; ORNAT, 2007); “[...] a relacdo entre pobreza, género e espago urbano” (SILVA,
2007, p. 117); as espacialidades da mulher negra no espago urbano de Goiania (SOUZA;
RATTS, 2008); segregagdo espacial, género, feminismo e raca (SOUZA; RATTS, 2009);
apropriagdes do espacgo urbano por diferentes mulheres na cidade de Goidnia (MACHADO,
2016); entre outros.

Estas/es autoras/es foram selecionadas/os por se considerar sua relevancia para a
producdo cientifica a partir do destaque de alguns artigos sobre o tema. Aqui, aponta-se,
ainda, para os trabalhos de César (2015) e Faria (2018), nos quais ha uma relacdo mais
pormenorizada e completa das pesquisas realizadas na pds-graduagao em Geografia de todo
o Pais sobre género e sexualidade. Os trabalhos citados, longe de representar toda a producdo
a respeito do tema, centram-se no espaco urbano e na cidade. No decorrer do levantamento
bibliografico e de produgdes, nos cursos de pds-graduagdo de Geografia do Brasil,
encontrou-se também producdes que se voltam ao estudo do género e das relagdes de género
no espago rural'?2, Contudo, para a presente discussdo, centra-se no urbano e na cidade como
uma possibilidade de se pensar também no ensino deste componente, por meio das praticas
espaciais cotidianas.

Cada um dos autores e das autoras citados/as empreendeu investigacdes relevantes,
por meio da articulacdo entre género, raga, classe e espaco, permitindo uma compreensao de
“[...] como um determinado grupo pensa seu espago, quais as suas representagcdes sobre o
mundo e sua realidade” como constitutivo da compreensdo de suas espacialidades (RATTS;
SOUZA, 2008, p. 153). Posto isto, vé-se como estas articulagdes sdo necessarias, pois abrem,
permitem e possibilitam teorizagdes que trazem as diferencas e o género para a Geografia.

Tém-se a consciéncia de que estes elementos sdo importantes para o ensino deste
componente curricular na Educacio Bésica e, porque nio, nas IES, ao tornar mais relevante

para as/os estudantes desenvolverem, por meio de conteudos mediados por professoras/es, o

12 Cita-se aqui alguns exemplos obtidos no catalogo de teses e dissertagdes da plataforma Capes: “Parar um
minuto, olhar para tras e seguir adiante”: organizagdo de mulheres do MST no assentamento 10 de Abril, de
Ohana de Alencar Abreu (Universidade Federal do Cearda — UFCE); Da fome a fartura: um olhar sobre o
trabalho e as praticas das mulheres camponesas no Assentamento Che Guevara no Pontal do Paranapanema
(SP), de Priscila Souza Maldonado (Universidade Federal de Goias — UFG, Campus Cataldo); Mulheres em
movimento: os limites do espago e do género em face do movimento de mulheres trabalhadoras rurais no
Tocantins, de Gleys lally Ramos dos Santos (Universidade Federal de Goias — UFG).
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pensamento geografico (CAVALCANTI, 2017, 2019). Nesta perspectiva, entende-se que
contemplar as espacialidades considerando as diferencas das/dos sujeitas/os, no processo de

ensino e de aprendizagem significa

[...] discutir os espagos vividos na cidade, considerando, no entanto, que eles sdo
uma constru¢do constante, dinamica, na qual interfere a experiéncia, os
deslocamentos cotidianos, o contexto familiar ¢ social, mas também suas
aprendizagens, seus conceitos, as referéncias espaciais aprendidas.
(CAVALCANTI, 2017, p. 163).

Seguir com este entendimento ¢ pensar também que, abordar as relagdes de género
com outros argumentos, ¢ trazer ferramentas para que estas/es sujeitas/os que estdo
aprendendo notem a relagdo existente entre cidadania, democracia e os espacos urbanos,
conforme salienta a citada autora. Contudo, para isto, ¢ fundamental que as/os professoras/es
consigam fazer esta relacdo por meio da mediagao didatica.

Baseados inicialmente em Silva (2003, p. 37) e, pensando nos primeiros estudos
realizados, as/os autoras/es destas pesquisas queriam “[...] compreender como o sujeito
feminino ¢ construido dentro das estruturas de dominag¢do soOcio-espaciais”, em
questionamentos realizados a partir da relacdo espago e género, suscitando novas
compreensdes sobre o assunto. Aqui, salienta-se que ndo se deve restringir as discussoes
somente as mulheres cisgénero'®, que também ¢é uma categoria questionada e discutida por
muitas/os estudiosas/os do assunto. H& outros corpos e corporeidades que ultrapassam a
logica binaria de homem/mulher e que tém suas inscri¢des, nos espagos e lugares, muitas
vezes negadas e apagadas. As discussdes de Machado (2016) a respeito das diferentes formas
de apropriacdo e das experiéncias das mulheres feministas pela/na cidade de Goiania,
considerando os deslocamentos realizados, as relagoes estabelecidas com as ruas, com o
corpo/corporeidade, com os espacos e os locais publicos, dentre outros aspectos, contribuem
para pensar a espacialidade das relagdes de género no urbano e na cidade. Configura-se,
portanto, como uma importante referéncia para ampliar as abordagens até entdo realizadas
no ensino.

Recorreu-se, do mesmo modo, aos estudos de Silva (2003, 2009b, 2014) como

subsidio aos argumentos aqui propostos, iniciando-se com o questionamento a respeito da

13 Novamente, recorre-se a Lins, Machado ¢ Escoura (2016) para a defini¢do deste termo. Elas ¢ ele, em um
glossario elaborado, assim definem cisgénero: aquela pessoa que a identidade de género corresponde ao género
que lhes foi atribuido quando nasceram correspondendo a sua genitalia.
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analise materialista do espago geografico. Talvez este apego material das andlises espaciais
ainda seja um dos desafios referentes a producgdo tedrica desta ciéncia no que concerne aos
marcadores sociais das diferengas. Isto porque se trata de uma permanéncia que atravessa
todo um processo de constitui¢do e consolidacao de pensar geograficamente, bem como pela
manuten¢io de fronteiras e limites estaveis referentes as demais ciéncias'?.

Silva (2009b), ao desenvolver seu argumento a respeito do apego a forma material
do espaco, afirma que este aspecto ¢ observavel e fica marcado como resultado da acdo dos
poderes de grupos hegemodnicos no espaco. Por esta perspectiva ndo € possivel dar
visibilidade aqueles grupos ndo hegemonicos e ndo detentores de poder, como as mulheres,
negros/as e os diferentes grupos homossexuais, que também produzem os lugares. Com um
simples caminhar pelas ruas da cidade ou ato de folhear um livro didatico de Geografia ¢
possivel perceber quem sdo os sujeitos destacados € nomeados como produtores do espago
geografico e que também sdo os detentores do poder politico e econdmico no Pais: 0 homem

cisgénero, branco, cristdo e heterossexual. Silva (2014, p. 99) ainda destaca que:

Os grupos que possuem menor poder econdmico, politico e cultural vivenciam o
espaco, sem conseguir construir marcas expressivas. Nem por isso, os grupos de
menor poder em expressar sua materialidade espacial, deixam de viver
espacialmente. O caminho para compreender a espacialidade de grupos de menor
poder é pensar o espaco, além de sua materialidade, podem também ser
compreendido por meio de relagdes de diversas naturezas (MASSEY, 2008).

A partir deste referencial, pensa-se na potencialidade de refletir acerca do género e a
Geografia, de modo a produzir conhecimentos que consigam articular os temas e conteudos
deste componente curricular em sala de aula. Para tanto, recorre-se as reflexdes de Massey
(1994, 2008) acerca do espaco e do lugar, em articulagio com as praticas espaciais
cotidianas, como outras possibilidades para englobar os diferentes grupos e marcadores
sociais da diferenca nesta ciéncia e como referencial para o ensino.

Em sua obra ‘Pelo espaco’, Massey (2008, p. 29) empreende uma discussao a respeito
de pensar e de abordar o espago de uma maneira alternativa, considerando-o como “[...]
produto de inter-relagdes [...], como a esfera da possibilidade da existéncia da multiplicidade
[e, por ultimo, estando] sempre em construcdo”. Considerar estes aspetos amplia as

perspectivas para analisar espacialidades outras, permite questionar os conceitos

14 Neste sentido, € pertinente refletir acerca das proposi¢des de Silva, Ornat € Chimin Junior (2017) quando
estes discutem a producdo de Doreen Massey por meio da posicionalidade e da reflexibilidade.
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endurecidos e, até mesmo, impermedveis, que ndo ddo margem para novos € necessarios
questionamentos; sobretudo, permite trazer as/os outras/os sujeitas/os para o palco, ou mais
precisamente, com destaque nos estudos geograficos. E pensar na alteridade e na diferenca
como poténcias produtoras do espago e dos lugares.

Ao ponderar acerca destas proposi¢des, aqui se evoca a ideia de que a escola, a sala
de aula e a cidade sdo espacos onde a “[...] existéncia coetanea de uma pluralidade de
trajetorias, uma simultaneidade de estorias-até-agora” (MASSEY, 2008, p. 33), sdo
atravessadas e marcadas pelas relagdes de género. Deve-se compreender, também, os saberes
ou conhecimentos das/dos professoras/es acerca desta categoria e a sua abordagem no
ensino, de modo a contribuir para evidenciar aspectos até entdo ndo pensados como
possibilidades para o ensino.

Massey (1994) ao discutir a relagdo espaco, lugar e género, evoca lembrangas de sua
infancia contrastados com outras experiéncias em que sentia que os lugares ndo eram ou nao
foram projetados para ela. Uma das experiéncias mencionadas ¢ a que teve na Art Gallery,
ao visualizar vérias pinturas de mulheres nuas feitas por homens, destacando que aquelas
eram representadas pelos olhos destes, fazendo-a se sentir objetificada e concluindo que

aquele espago/lugar teria efeitos diferentes em homens e mulheres.

The only point I want to make is that space and place, spaces and places, and our
senses of them (and such related things as our degrees of mobility) are gendered
through and through. Moreover they are gendered in a myriad different ways,
which vary between cultures and over time. And this gendering of space and place
both reflects and has effects back on the ways in which gender is constructed and
understood in the societies in which we live!®. (MASSEY, 1994, p. 186, grifos da
autora).

Em continuidade as suas ideias convém ressaltar que, além do aspecto apontado, o
espaco e os lugares ndo sdo somente ‘gendrados’, ou generificados, mas refletem e afetam a
maneira como cada género ¢ construido e compreendido (MASSEY, 1994). A argumentagao
desta autora ¢ relevante para se pensar a respeito dos espagos publicos e privados e sobre as
praticas espaciais cotidianas realizadas por mulheres e homens cisgénero, mulheres e

homens transgénero, travestis, transexuais, pessoas ndo binarias pelas/nas cidades e no

15 “A {inica observacdo que quero fazer ¢ que espaco e lugar, espacos € lugares, € 0 nosso senso deles (e de
coisas relacionadas, como nossos graus de mobilidade) sdo atravessados por género. Além disso, eles sdo
generificados de diversas maneiras, que variam entre culturas e com o passar do tempo. E esta generificacao
do espago e lugar reflete e tem efeitos nas maneiras pelas quais o género ¢ construido e compreendido nas
sociedades em que vivemos” MASSEY, 1994, p. 186, grifos da autora, traducio nossa).
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campo. Neste sentido, propde-se observar esta percepcdo para se analisar e pensar o espaco
e os lugares interconectados, como trajetdrias de historias de que sdo feitos e permeados por
estas relagdes (MASSEY, 2008). Afinal, ainda ¢ comum o entendimento dessas categorias
de forma neutra, de modo que, ao possibilitar ou estimular diferentes apropriacdes, seria
teorizado sem nenhuma distingdo ou correlagdo a respeito do género.

Compreende-se as dificuldades em abordar esta tematica considerando-a a partir de
suas espacialidades, dado que, conforme as proprias participantes da pesquisa, ¢ considerado
como algo novo. No decorrer das entrevistas realizadas, em que as trajetorias profissionais
foram narradas, foi possivel pensar uma articulagao das relagdes de género que atravessaram
suas praticas espaciais cotidianas e que resultaram em suas escolhas profissionais, na sua
jornada de trabalho, na continuidade dos estudos e até mesmo nos momentos de lazer. Muitas
vezes estes aspectos escapam as possibilidades de uma reflexdo que as vincule como
possibilidades para o ensino. Aqui tem-se alguns dos trechos das entrevistas que evidenciam

estes aspectos:

“No [nome da escola omitido] tem 20 anos que eu trabalho 14. Foi a primeira escola
que eu entrei da Prefeitura [de Goidnia]. Alias, a segunda. A primeira eu estava
de licenca maternidade. Como vocé estava falando de local de estudo, de
trabalho né, como eu estava amamentando eu preferi no [nome do setor
omitido], né? Porque a minha mie morava na [nome do setor omitido] e eu
moro no Setor [nome do setor omitido], né? Assim entido, eu nio podia
arrumar escola na outra parte da minha [cidade] no meu bairro, e sim no
bairro da minha mée. Ela morava na [nome do setor omitido]. E eu entrei no
[nome da escola omitido]”. (PROFESSORA CLARICE LISPECTOR. Entrevista
em 25 ago. 2020, grifos nossos).

“Ali eu comecei a lecionar numa escola, ndo sei se vocé conhece, indo para Senador
Canedo [cidade da Regido Metropolitana de Goiania], [nome da escola omitido]?
Conhece aquela regido ali? [nome da escola omitido]? Ja ouviu falar da [nome da
escola omitido]? Pois é... comecei a lecionar ali, né, em duas escolas, ali
proximas uma da outra, que tinha que fazer complementacio de carga
horaria, né. Ai fiquei na Rede Estadual por cinco anos. [...] Ai prestei outro
concurso pro municipio e logo em seguida, né, também passei, achei que nao iria
passar, mais passei e fiquei na divida se assumia ou ndo assumia. Falei “serd que
assumo, né?”. Porque eu pensava na questio também da sobrecarga de
trabalho. Porque a sobrecarga de trabalho ela atrapalha um pouco o processo
de formacio continuada do professor [...]. Porém, nesse periodo eu, assim,
passei por alguns problemas de saude na familia, ai tive que acompanhar meu pai
adotivo no processo de doenga, e fiquei naquela divida se assumia ou ndo. Eu s6
assumi por incentivo dele. Ai ele falou ‘ndo... vocé tem que assumir sim. E uma
conquista sua, vocé ndo tem que jogar fora ndo’. Ai assumi. Aos trancos e
barrancos, cuidando dele e trabalhando em duas escolas”. (PROFESSORA
ANTONIETA DE BARROS. Entrevista em 15 set. 2020, grifos nossos).
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Infere-se, com estes relatos, que as relagdes de género orientaram as praticas
espaciais cotidianas delas, assim como de estudantes e de outras/os da comunidade escolar.
As suas experiéncias e apropriagdes referentes nas relagdes espago-género-trabalho e
espaco-género-lazer, bem como em outras possiveis, influenciam, mesmo que isto ndo seja
imediatamente compreendido por elas e muito menos se tornem foco para o ensino. As
escolhas das escolas, a sobrecarga de trabalho — que aumentou significativamente com as
aulas remotas, a sobreposicao da relagdo espago publico e privado, a relacdo entre ser mae-
professora e filha-professora sdo importantes aspectos que merecem atencao, afinal, podem
ter repercussdo em suas espacialidades e nos modos de viver a/na cidade.

Diante do exposto pelas professoras, ¢ relevante discutir o entendimento das praticas
espaciais nesta dissertacdo. Parte-se da concepgao de espago proposto por Massey (2008, p.
35) quando ela destaca as negociagdes inseridas na multiplicidade onde o social € construido,
que se apresenta ‘vivo’ e ‘desafiador’, significando “[...] que as estratégias para domina-lo
tém sido muitas, variadas e persistentes”. Continuando seus argumentos, mais a frente ela
destaca que espaco e lugar “[...] emergem através de praticas materiais ativas” (MASSEY,
2008, p. 175).

Ao considerar as experiéncias cotidianas realizadas pelas/nas cidades e os estudos
aqui ja mencionados a respeito do género na Geografia, recorre-se a Souza (2013) para
discutir o conceito de praticas espaciais. Em suas consideragdes iniciais o autor, baseando-
se em Henri Lefebvre, afirma que este conceito se torna uma “[...] ponte conceitual entre as
relagdes sociais e o espaco” (SOUZA, 2013, p. 238). Ao ter em mente que as relacdes de
género sdo construidas socialmente e estdo imersas em relacdes de poder, a producdo de
praticas espaciais “[...] sdo praticas sociais em que a espacialidade (a organizagdo espacial,
a territorialidade, a ‘lugaridade’...) ¢ um componente nitido e destacado da forma de
organizag¢do, do meio de expressdo e/ou dos objetivos a serem alcancados” (SOUZA, 2013,
p. 241, grifos do autor). Desta forma, ¢ possivel uma articulagdo daquelas relacdes como um
conhecimento pratico que se tem para a constru¢do de conhecimentos geograficos em sala
de aula.

Souza (2013, p. 246-247) argumenta ainda que estas praticas espaciais podem servir
ora a dominagdo, coer¢do e imposicao, “[...] ora @ emancipagdo, a autodeterminagdo e ao
autogoverno, a autodefesa legitima, a instituicdo livre e licida das leis e normas pelo proprio
corpo de cidaddos, diretamente”. Assim, as praticas espaciais realizadas por mulheres e

homens cisgénero, pessoas transgéneros, transexuais, travestis e pessoas ndo binarias podem
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ser insurgentes ao remeter a uma ideia de transformacao da realidade socioespacial em que
estdo inseridas/os.

Enfatiza-se que Cavalcanti (2012b) e Christan (2020) apontam e defendem as
praticas espaciais cotidianas como fundamentos relevantes para a atuagdo de professoras/es.
Isto porque a/o docente, ao “[...] conhecer suas experiéncias geograficas, seus
conhecimentos empiricos nessa area, para problematiza-los, propiciando, assim, motivagdes
para o estudo e o avango de seus saberes” (CAVALCANTI, 2012b, p. 116). E articular este
conhecimento pratico, nos dizeres de Christan (2020), com o curriculo para motivar o ensino
em sala de aula. Partindo desta perspectiva, analisar o espaco como produto de inter-
relacdes, esfera da multiplicidade e aberto (MASSEY, 2008) possibilita uma nova percepgao
quando articulada com outras escalas. Este ponto contribui para a compreensdo de que a
escola e a sala de aula ndo estdo dissociadas dos contetidos de ensino, assim como de
elementos e aspectos ser referentes as elaboragdes teodricas que contribuam para pensar
geograficamente a realidade em que se esta inserida/o.

Questionar este aspecto ¢ o que se também se pretendeu com a investigagdo aqui
apresentada, que tem como centralidade o ensino deste componente curricular na Educacdo
Basica. Rever documentos curriculares, os livros didaticos, a compreensdo das professoras
sobre o assunto ¢ também, de certa maneira, rever e revisitar o conhecimento produzido que
subsidia a pratica pedagogica em sala de aula. Isto se torna fundamental para propor outras
perspectivas e possibilidades para o ensino. E sugerir, da mesma forma, novas reflexdes que
possam suscitar diividas, anseios e receios, ndo com algo salvador, mas como outro caminho
a ser almejado. Neste sentido, na proxima se¢ao discute-se alguns elementos da insercdo da
tematica no campo educacional e, consequentemente, problematizar um pouco a questdo

com o ensino de Geografia.

2.3 GENERO, EDUCACAO E ENSINO DE GEOGRAFIA: POR UMA
APROXIMACAO NECESSARIA

Ap0s situar a categoria género na ciéncia geografica, faz-se necessaria uma reflexao
quanto ao contexto educacional, de modo a pensar e construir outros caminhos para o
tratamento didatico da temdtica. Ao recordar o trabalho em diferentes espagos educacionais,
infere-se que os marcadores sociais da diferenga estdo presentes nas salas de aula, nas

quadras, nos patios, nos diversos espagos e lugares das escolas, nas escolhas de materiais
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didaticos, de filmes e musicas a serem utilizados. Contudo, apesar da materialidade e da
corporeidade destes marcadores nas instituicdes educacionais, nota-se que ainda ndo ¢
central que os componentes curriculares e, notadamente, da Geografia, pensem e reflitam
sobre isso. Os argumentos de Silva (2009a, 2014) sdo pertinentes quando afirma que a
realidade socioespacial da cidade ¢ também um espago generificado. Por isto, pode ser lugar
reprodutor de hierarquias, estereotipos e discriminagdes de género, mas também um espaco
de subversado desta ordem.

Por esta perspectiva, quando as relagdes de género ndo sdo escrutinadas em sua
dimensdo espacial, ndo contribuem para que estudantes e docentes compreendam a realidade
em que estdo inseridas/os. Também nao colaboram para o que propde Arroyo (2013) a

respeito do saber de si enquanto conhecimento, ressaltando que

O direito ao saber de si ndo ¢ reduzir o foco do conhecimento universal, do social
e suas multiplas determinagdes para narrativas da vida particular, mas reconhecer
as narrativas particulares de suas vidas na historia universal. Entender mestres e
educandos juntos como a concretude de suas experiéncias sociais, raciais, de
género, de trabalho, sobrevivéncia e sofrimento esta determinada pelas relagdes
sociais, sexuais, raciais, politica, hegemonicas da sociedade. (ARROYO, 2013, p.
281).

Entretanto, aqui cabe uma ressalva: acredita-se que ndo se deve simplesmente
considerar que a mera insercao de questdes relacionadas ao género, circunscrita a pequenos
momentos, sem relacionar e/ou refletir sobre sua espacialidade, contemplard esta
provocagdo, aspecto este ja alertado por hooks (2013). Isto porque € preciso reconhecer que
a educagdo ¢ um campo ou um territério de disputas de poder, que seleciona e legitima quais
conhecimentos devem ser ensinados e quais ndo (ARROYO, 2013; MOREIRA; CANDAU,
2008). Esta selecao esta apontada em documentos oficiais como leis, diretrizes curriculares,
propostas politico-pedagdgicas das redes de ensino, parametros curriculares e, atualmente,
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seus desdobramentos nos estados e
municipios, representando relagdes de poder de uma dada sociedade.

Assim, realizar investigacdes a respeito desta tematica ¢ uma acao politica de ocupar
os espacos e de afirmar as diferencas como potencialidades para a elaboragdo de
conhecimentos e para o entendimento do espaco geografico por este viés. Todavia, ndo ¢é
somente isto. E ndo assumir os ideais de uma educacio ‘neutra’, sendo que esta contribui

para “[...] negar a politica do racismo, do sexismo, do heterosexismo etc. que determina o
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que ensinamos e como ensinamos” (hooks, 2013, p. 53) e que ainda estdo presentes nas
escolas.
Neste sentido, enfatiza-se aqui os ideais de uma educagdo plural e cidada, que ndo
abandone e que ndo desmereca as discussdes referentes ao género na educagdo. Reforgar os
documentos legais normativos, como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN), ¢ relevante, pois indicam os ideais de uma sociedade que ainda precisa ser
construida e fortalecida. Elas apresentam um escopo em comum e essencial que justificam
a insercdo desta temadtica na educagdo e, por extensdo, no ensino de Geografia: a
fundamentag¢ao cidada do Estado brasileiro, a reducdo das desigualdades sociais e regionais,
a pluralidade politica e de ideias, a valorizagao da dignidade humana visando uma sociedade
livre de preconceitos de raga, de sexo, de cor e de idade, bem como livre de qualquer forma
de discriminagdo; elementos que deveriam ser basilares na sociedade brasileira.
Articulando com a tematica em discussdo, os argumentos de Scott (2019), mas nao
restrito somente a ela, tornam-se pertinentes, principalmente quando ela enfatiza a
necessidade de articular o politico para as discussdes e os estudos de género. Este aspecto
leva a uma reflexdo acerca das institucionalidades, posicionando o debate em diversas
esferas e institui¢des, das formas de organizacdo e das agdes politicas que propiciaram o
avanco e o recuo desta temdtica nos mais diversos campos. Ao visar uma educag¢do e um
ensino que tenham, por objetivo, a plena cidadania de todas/os estudantes, a exclusdo e o
cerceamento destas discussdes em aulas, nos diferentes componentes curriculares, ndo
contribuem para este fim. Por este ponto de vista, reconhece-se que, ao longo dos anos, mais
precisamente ap6s a implementa¢do da nova LDBN, algumas politicas publicas para a
inser¢ao do tema no campo educacional foram elaboradas. Aqui se aponta os seguintes:
a) Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Orientacdo Sexual, no bojo da
publicagdo e implementac¢do de todos os referentes aos componentes curriculares
e dos temas transversais, para todos os anos do Ensino Fundamental, no ano de
1998;

b) O Programa Brasil Sem Homofobia, langado no ano de 2004, que objetivava o
combate a “[...] violéncia e o preconceito contra a populagdo LGBT” (FARIA,
2018, p. 111). Este programa sofreu uma série de protestos e contestacdes, por
parte de grupos religiosos no Congresso Nacional, o que impediu a sua

implementa¢do no ano de 2011 (CORR]:ZA; KALIL, 2020);
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c) O curso Género e Diversidade na Escola: Formagdo de Professoras/es em
Género, Orientagdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais, no ano de 2009, que

contou com agdes formativas por todo o Pais.

Estas mengdes se justificam por seu direcionamento relacionado as questdes de
género e sexualidade na Educacdo, com a¢des de formacdo continuada de professoras/es e
orientagdes didatico-pedagdgica para os temas em sala de aula. A relevancia de suas
nomeagoes, no escopo aqui presente, deve-se a constatacdo de que ocorreram importantes
mobilizacdes a este respeito, inseridos em um contexto de politicas publicas relacionadas
com movimentos sociais diversos — como as lutas dos movimentos feminista, negro,
LGBTQI+, indigena e ambiental, entre outros. Todos os passos conquistados ao longo de
anos de luta e de conquista de espagos que abalaram as certezas e os poderes entdo
estabelecidos gerou uma ac¢do contraofensiva forte em relagdo aos temas observados e
vivenciados atualmente.

E primordial ressaltar aqui a complexidade e as teias de relagdes que envolvem atores
e agéncias diversas, que permeiam a relacdo entre educagao e politicas publicas, impactando
diretamente as acdes nos espacos escolares. SAo movimentos articulados, com participacdes
de institui¢des e grupos sociais em diversos momentos € processos, que, em muitos casos,
agem para silenciar e eliminar estas discussdes nas escolas.

Cita-se, como uma importante instituicdo neste processo a Igreja Catolica que, desde
meados da década de 1990, vem articulando a¢des que visam interditar e interferir neste
debate, com acdes diversas que culminaram na disseminacdo da expressdo ‘ideologia de
género’!'®, Miskolci ¢ Campana (2017) apresentam uma genealogia do surgimento deste

termo: a reacdo desta igreja quanto a acdo da IV Conferéncia Mundial da Mulher, que

16 Em ‘A tecnologia de género’, Lauretis (2019) conceitua ‘ideologia de género’ a partir de leitura que faz do
trabalho de Louis Althusser. Para a autora, quando Althusser afirma que a ideologia ¢ uma relagdo que o
individuo imagina aquelas relagdes reais em que vivem, governando a sua existéncia, ele estaria também
descrevendo como funciona o género. Em continuagdo aos seus argumentos, a autora afirma que “Mas nao ¢é
s0 isso: mais importante, e mais relevante ao proposito imediato de minha argumentacao, a teoria de Althusser,
tanto quanto uma teoria possa ser validada por discursos institucionais e adquirir poder ou controle sobre o
campo do significado social, pode ela propria significar como uma tecnologia de género” (LAURETIS, 2019,
p.- 128). Os argumentos da autora se diferem dos grupos conservadores e religiosos que a utilizam, uma vez
que para ela a ‘ideologia de género’ se refere as relagdes heterossexuais ou ao heterossexismo que produzem
representacdes de género. Ja Segato (2016, p. 17), na introdug@o de seu livro ‘La guerra contra las mujeres’
também traz importantes elementos para se pensar a expressao ‘ideologia de género’. Para esta autora, ela ¢
uma categoria de acusagdo, utilizada por parte da nova direita, “[...] representada por las facciones mas
conservadoras de todas las iglesias, a su vez representantes del empresariado extractivista recalcitrantes
actuando em el agro-negocio e em las mineras”, de modo a interditar o debate a este respeito.
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ocorreu em Beijing, no ano de 1995, que substituiu o termo ‘mulher’ por género em seu
documento final; a influéncia do livro de Jorge Scala'’ no cenario contemporaneo da
América Latina no que se refere as manifestacdes diversas direcionadas contra a ‘Ideologia
de Género’; e, por fim, a relagdo estabelecida entre comunismo, governo de esquerda e
ideologia de género, fomentando uma onda de informacdes desencontradas e equivocadas
acerca do assunto.

Corréa e Kalil (2020) também elaboraram um importante estudo a respeito das
politicas antigénero'® no Pais, demarcando marcos temporais significativos que auxiliam a
estabelecer as razdes para o cerceamento da tematica em documentos oficiais. Os dados
levantados e discutidos pelas autoras, assim como a identificagdo de todos os agentes
politicos envolvidos, aliados a um contexto de disseminacdo de fake news — que
contribuiram e ainda contribuem para a instalagdo de um panico moral a respeito das
questdes de género. Elas apontam, inclusive, uma a¢do conjunta entre evangélicos e
catolicos no contexto da elaboragdo e aprovacao do Plano Nacional de Educagdo (PNE) de
2014-2024, com “[...] los sectores evangélicos quedaron como responsables de la ofensiva
antigénero en el plano federal y los catdlicos de las presiones para la exclusion de género de
los planes estaduales y municipales” (CORR]:ZA; KALIL, 2020, p. 72), como articula¢des
que tiveram efeitos concretos nas politicas publicas educacionais do pais. Reconhece-se o
papel ativo da bancada evangélica neste processo, dado que possui representantes eleitos no
Congresso Nacional atuando ativamente na proposi¢ao de leis sobre diversos assuntos.

Pode até parecer, em uma primeira aproximacgao, que estes pontos ndo se relacionam
especificamente com a Geografia e com o seu ensino. Porém, ¢ inegavel que as agdes e as
interferéncias em diferentes localidades refletiram na elaboragdo de documentos como o
PNE e o Plano Municipal de Educa¢do (PME), bem como na BNCC, aprovada no final do
ano de 2017 (FARIA, 2018; FARIA; RATTS, 2017). Compreende-se, portanto, que houve
cerceamento, sendo que “[..] os empreendedores morais contra o que chamam de ‘ideologia
de género’ parecem partilhar com seus inimigos defensores dos direitos humanos a crenga

na educa¢do como meio de formagdo politica” (MISKOLCI; CAMPANA, 2017, p. 738-

17 La ideologia del género: el género como herramienta de poder. Em tradugio livre: A ideologia de género: o
género como ferramenta de poder.

13 Esta pesquisa foi realizada em alguns paises da América Latina, procurando cartografar um movimento
amplo a respeito do processo de implementagdo de politicas antigénero. O trabalho resultou em relatorios de
nove paises da América Latina — Argentina, Brasil, Chile, Coloémbia, Costa Rica, Equador, México, Paraguai
e Uruguai —, mais estudos a respeito das institui¢des religiosas e da Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA) diante deste contexto.
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739), inferindo-se que a escola pode ser um importante lugar de modificagdo das estruturas
vigentes.

Enfatiza-se que a cidade de Goidnia ndo ficou imune neste contexto. Conforme
apontam Farias e Ratts (2017, p. 249) a respeito do PME desta cidade, os itens que previam
“[...] o ensino de género, sexualidade e orientacdo sexual para alunos e alunas da rede publica
de ensino foram excluidos” da versdo final, aprovada no ano de 2015 (GOIANIA, 2015).
Sdo acdes que tiveram repercussdes diretas nos documentos elaborados e também na
interdi¢do ou no silenciamento da abordagem em sala de aula, conforme se nota nas

seguintes falas:

“[...] Ai 0 que aconteceu: veio tudo isso. Ai colocou um muro. Colocou uma
barreira. E eu te falo com toda certeza, eu penso duas vezes de fazer uma aula
que entra nesse assunto. Porque agora a coisa ficou tio perigosa, que a
naturalidade pode ser um tiro no pé. A relacio que vocé tem ali, ela pode ser
mal interpretada, que nio era no passado”. (PROFESSORA CLARICE
LISPECTOR. Entrevista em 25 ago. 2020, grifos nossos).

“[...] E uma zona de conforto. Mas por que é uma zona de conforto? Porque vocé
tem medo... eu td falando por mim, vocé tem medo de abordar aquele tema,
dentro daquele conteudo, e vocé niio ser aceito. Vocé sofrer restri¢oes, vocé
ser perseguido. Eu ndo me lembro o autor, mas tem um autor que fala que a escola
¢ também um palco de disputa de poderes. Entdo ali vocé percebe que sdo varios
individuos, com sua ideologia, com sua forma de pensar o mundo, as suas crengas,
e que leva pra escola”. (PROFESSORA ANTONIETA DE BARROS. Entrevista
em 15 set. 2020, grifos nossos).

Estes receios, aliados a inseguran¢a no tratamento desta tematica devido aos poucos
conhecimentos adquiridos ao longo de estudos e de atuagdo docente, bem como o aspecto
politico que carrega, acabam por interditar o debate. Diante deste contexto, ¢ necessario
refletir acerca do ensino de Geografia ao considerar uma abordagem para as relagdes de
género articuladas as praticas espaciais cotidianas. E basilar discutir mais especificamente
como a temdtica vem sendo tratada nas pesquisas envolvendo o ensino, para ficar mais claro

os desafios enfrentados por uma tematica ainda estranha nesta linha de pesquisa.
2. 3.1 O ensino de Geografia e género: apresentando um cenario
Tragar um debate a respeito da relagdo entre género e educagdo foi imprescindivel

para se ter um panorama de sua inser¢do a partir das politicas publicas na area educacional,

verificando os momentos de avancos e, atualmente, de retrocessos. Isto para ter um
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entendimento das questdes postas até o momento, das possibilidades e das lacunas ainda
existentes que merecem aten¢do e que, consequentemente, podem refletir na formagao
inicial e continuada.

Visando estabelecer um cendrio considerando o ensino de Geografia, procedeu-se
uma consulta ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e aos estudos realizados sobre o assunto, destacando as
palavras-chave ‘género’, ‘sexualidade’ e ‘geografia’ para o levantamento realizado. Isto
permitiu ter acesso a uma amplitude de trabalhos realizados em todo o Pais, fazendo com
que se recorresse a um recorte, focando nas relagdes de ensino de Geografia no espago
escolar. Apresenta-se, no Quadro 3, disposto no Apéndice I, dados que permitem entender
como as discussdes estdo ocorrendo, quais os focos de estudo e as localidades onde
ocorreram as pesquisas. Neste quadro se tem trés teses e 17 dissertagdes defendidas em
Programas de Pds-Graduagdo em Geografia do Pais, entre 2007 e 2020 em que se destaca
género, ensino de geografia, educacdo e trabalho docente, espaco escolar e espacialidades.
Desta forma, pode-se ter uma dimensao do que ainda ¢ necessario articular em investigagao
de modo a contribuir para o ensino deste componente curricular na Educagdo Basica. Sobre
este quadro, ha trés pontos importantes a serem considerados.

O primeiro ponto se refere ao periodo considerado, a partir de 2007, com um aumento
significativo ap6s o ano de 2016 nas pesquisas. Ressalta-se que ndo foram encontrados
trabalhos anteriores a esse periodo relacionados ao foco deste estudo, configurando-se como
um grande desafio posto para esta investigagdo. Isto porque ainda ha um longo e necessario
caminhar, tanto na ciéncia geografica quanto no ensino de Geografia, para que a tematica
seja consolidada. Para um panorama completo acerca da produgdo cientifica que considere
a categoria género como elemento importante para as analises geograficas cita-se Faria
(2018), Cesar (2015) e Silva et al. (2013).

O segundo ponto se refere a tese de Tonini (2002), importante para as analises das
colegdes dos livros didaticos e das falas das professoras entrevistadas. Sua tese foi defendida
na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo e, por este motivo, ndo consta no quadro
elaborado. Este estudo, considerando o periodo em que foi realizado, apresenta contribui¢des
significativas para a discussdo, principalmente em relagdo as permanéncias observadas a

respeito da abordagem de género no ensino de Geografia.
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O terceiro ponto se articula com os argumentos de Silva et al. (2013) no que se refere
a pulverizacdo das pesquisas académicas sobre género e sexualidade, como temas para
pesquisas geograficas, que estdo sendo realizadas em locais distantes dos grandes centros,
ou dos centros mais tradicionais, de pesquisa do Pais. Neste sentido, de acordo com este
quadro, a Universidade Federal de Goids (UFG), tanto no Campus de Goiania quanto no de
Cataldo'®, a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e, a Universidade Federal de
Rondonia (UNIR) sdo espagos onde ha uma intensa produgdo destas tematicas. Ainda foi
possivel notar, neste quadro, que a partir do ano de 2019 outras universidades produziram
pesquisas sobre o assunto, como a Universidade Federal do Tocantins (UFT), com dois
trabalhos identificados no periodo mencionado.

Apesar da quase inexpressividade para a linha de ensino e de aprendizagem de
Geografia, reafirma-se que ha possibilidade em se repensar como abordar o género e as
relagdes de género neste componente curricular. Isto considerando os elementos obtidos com
a analise dos livros didaticos e com os conhecimentos das professoras que possam contribuir
com a premissa ora argumentada.

A partir desta discussdo, ¢ fundamental reafirmar os argumentos de Cavalcanti
(2012a, 2012b, 2019) no que se refere a importancia do ensino de Geografia possibilitar o
desenvolvimento de ‘pensar geograficamente’ a realidade em que as/os diferentes sujeitas/os
estdo inseridas/os. Compreende-se, assim, que as discussdes sobre o tema na escola podem
contribuir para que todas/os entendam que as diversas relagdes estabelecidas com o espago
e com os lugares sdo permeadas por aquelas, refletindo em suas praticas socioespaciais, visto

que

A materializag@o dessas praticas que se realizam num movimento entre as pessoas
e os espagos vai-se tornando cada vez mais complexa, e sua compreensdo cada
vez mais dificil, o que requer referéncias conceituais sistematizadas, para além de
suas referéncias espaciais cotidianas, carregadas de sentidos, de histdrias, de
imagens, de representagdes. (CAVALCANTI, 2012a, p. 36).

Para realizar uma investiga¢do que consiga examinar estas relagdes no ensino de
Geografia na Educacdo Bésica considerou-se os temas e os contetidos de ensino presentes
nos livros didaticos e também os saberes/conhecimentos das professoras participantes da

pesquisa. Deste modo, um desafio posto para esta pesquisa foi o de pensar na escolha e na

1% Importante destacar que atualmente esta unidade é a Universidade Federal de Cataldo (UFCAT).
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selecdo de materiais e linguagens de ensino diversos (livros didaticos adotados, musicas,
filmes, pinturas e esculturas), na organizacdo da sala de aula, no uso dos espacos da escola
e no tratamento didatico-pedagogico relacionando com o conteudo a ser ensinado, em uma
mediacdo didatica que consiga articular o género em sua espacialidade.

Como uma forma de compreender os conhecimentos relevantes para a pratica
pedagobgica, discute-se os elementos que para Shulman (2014) compdem o Conhecimento
Pedagogico do Contetido. O debate a respeito de seus apontamentos visa fundamentar a
pratica docente e, consequentemente, auxiliar professoras/es no pensar/repensar esta pratica.
Para o autor “[...] o ensino necessariamente comega com o professor entendendo o que deve
ser aprendido e como deve ser ensinado” (SHULMAN, 2014, p. 205). Esta premissa,
inclusive, ja foi apontada/indicada/refletida por autoras como Cavalcanti (2012b) e Callai
(2010, 2015) para o ensino de Geografia.

Pensar no que apontam estas/es pesquisadoras/es como fundamentais para a pratica
pedagogica contribui para refletir quanto ao processo de formagdo, tanto inicial quanto
continuada, e para a a¢do em sala de aula. Diante disso, Shulman (2014) enumera sete
conhecimentos necessarios as/aos professoras/es, quais sejam, o conhecimento: do
conteudo, pedagogico geral, do curriculo, pedagogico do contetdo, dos/as alunos/as e de
suas caracteristicas, de contextos educacionais e, por fim, dos fins, propositos e valores da

educacdo. Destaca-se o conhecimento pedagdgico do contetdo, que representa a

[...] combinagdo de conteudo e pedagogia no entendimento de como topicos
especificos, problemas ou questdes sdo organizados, representados ¢ adaptados
para os diversos interesses ¢ aptiddes dos alunos, e apresentados no processo
educacional em sala de aula. O conhecimento pedagogico do conteudo é, muito
provavelmente, a categoria que melhor distingue a compreensdo de um
especialista em conteudo daquela de um pedagogo. (SHULMAN, 2014, p. 207).

Dando prosseguimento em suas argumentagdes, o autor ainda indica ainda as fontes
que sdo a base para este conhecimento: a formagdo académica; as estruturas materiais e
educacionais; as pesquisas referentes a escolariza¢do, ao ensino e a aprendizagem; e a
sabedoria oriunda da pratica (SHULMAN, 2014). Estes elementos formam a base do
conhecimento necessario para que as/os professoras/es consigam atuar em sala de aula e,
consequentemente, promovam o exercicio da pratica docente que objetiva a aprendizagem

das/os educandas/os.
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Mediante a tematica proposta e em debate, reconhece-se estar diante da necessidade
de elaboracdo tedrica e metodoldgica para subsidiar as/os docentes com outras
possibilidades de abordagem do género no ensino de Geografia. Neste sentido, no contato
tanto com as professoras entrevistadas quanto com os materiais analisados, foram
identificados elementos para as possiveis dificuldades e limitagdes vivenciadas no
tratamento desta tematica nas escolas, que podem ser convertidos em potencialidades para o
ensino. Para se pensar mais a respeito da profissao docente, Shulman (2014) propde, ainda,
uma discussao a respeito da a¢do e do raciocinio pedagogicos, convertendo docentes em

aprendizes, atuando como capazes

[...] de compreender o conteudo por si mesmo a se tornar capaz de elucidar o
conteudo de novas maneiras, reorganiza-lo e dividi-lo, envolvé-lo em atividades e
emocdes, em metaforas e exercicios, ¢ em exemplos e demonstragdes, de forma
que possa ser compreendido pelos alunos. (SHULMAN, 2014, p. 213).

As agdes e atividades necessarias para a condugdo desse raciocinio envolvem: a
compreensdo do conteudo que serd ensinado; a transformac¢ao do que foi compreendido
para o ensino, utilizando os repertdrios disponiveis (a preparacdo, a representacao de ideias,
a sele¢do de formas de instrucdo, a adaptacdo); a instru¢do propriamente dita, que envolve
desde a organizacdo da sala de aula, das explicacdes claras, da interacdo e outros aspectos
pedagogicos; a avaliacido de todo o processo, que pode ser imediata ou nao; a reflexdo do
processo de ensino e de aprendizagem; e, por fim, uma nova compreensiao dos propositos
e dos contetidos que foram ensinados (SHULMAN, 2014).

Estas acdes e atividades, longe de serem uma sequéncia fixa, linear e imutavel, como
apontado pelo autor, contribuem para dotar, de seguranca tedrico-metodologica, a atuagdo
em sala de aula. A partir destes elementos e considerando os pontos levantados no decorrer
do desenvolvimento da pesquisa, empreendeu-se proposi¢des para que o tratamento
didatico-pedagogico a respeito das relagdes de género em suas espacialidades consiga chegar
em sala de aula.

As entrevistas com as professoras, as analises dos livros didaticos e o processo de
elaboracdo dos percursos didaticos que contemplassem o debate por ora proposto
contribuiram para uma reflexdo acerca dos entraves do tema pesquisado no ensino de
Geografia, entraves que ndo serdo resolvidos somente com esta presente dissertacdo. Isto

porque ha uma articulacdo entre estes saberes, que se refletem nas praticas pedagogicas em
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sala de aula e que se relacionam com a concepg¢ao e o entendimento de género, de conteudos
de ensino e de Geografia que devem ser foco também de uma formagao inicial e continuada.
A proposta foi dar um pequeno passo quanto as proposi¢cdes didaticas para uma mediagao
em sala de aula, dotando as entrevistadas de referencial tedrico-metodoldgico para a

seguranca e autonomia necessaria para a pratica pedagdgica.
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3 PRESENCAS E AUSENCIAS: O GENERO NOS CONTEUDOS DE ENSINO DE
GEOGRAFIA

Parte-se do principio de que a escola se constitui em um espaco onde o ensino e a
aprendizagem ocorrem por meio de uma relagdo estabelecida entre professoras/es,
gestoras/es, estudantes e demais membros da comunidade escolar, em que conhecimentos
sdo elaborados e reelaborados e relagdes sdo construidas. Diante da tematica proposta para
a pesquisa, foi necessario investigar como o género ¢ inserido nos temas e contetidos de
ensino de Geografia por meio das falas das professoras da RME de Goiania e da analise dos
livros didaticos adotados. O contato com as profissionais que atuam diretamente nas escolas
e com o material didatico foram fundamentais para o entendimento das praticas pedagogicas,
das concepgdes e conhecimentos que possuem do tema investigado. Consequentemente, tal
contato contribuiu com elementos para se pensar em encaminhamentos didaticos-
pedagogicos para outra abordagem a respeito do género neste componente curricular.

Neste sentido, o presente capitulo traz discussdes quanto a compreensdo dos
saberes/conhecimentos das professoras de Geografia entrevistadas quanto ao género e a sua
inser¢do nos contetidos de ensino; e a discussdo das presengas e auséncias do género nos
livros didaticos, apresentando, também, elementos para as analises dos materiais didaticos
quanto a este aspecto. Os pontos identificados e discutidos neste capitulo foram de
fundamental importancia para a realiza¢do das demais etapas da pesquisa no que se refere a
elaboracdo dos percursos didaticos e do fasciculo orientador que serdo discutidos

posteriormente.

3.1 DOS SABERES E CONHECIMENTOS DAS PROFESSORAS SOBRE AS
QUESTOES DE GENERO NA ESCOLA E NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Para construir e reconstruir o entendimento do problema que mobilizou esta
pesquisa, as entrevistas foram fundamentais no sentido de possibilitar o redimensionamento
das ideias iniciais e levar a proposi¢do de agdes que destacassem outras perspectivas em que
seria possivel relacionar as questdes de género no ensino. Isto considerando as praticas
espaciais cotidianas como potencialidades. Posto isto, compreender quais o0s

saberes/conhecimentos que as professoras possuem sobre o tema foi relevante para
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identificar as limitagdes e as potencialidades para ao tratamento didatico-pedagdgico na
escola e nas salas de aula.

Os desafios para esta etapa foram imensos, quais sejam: a impossibilidade de uma
presenga concreta nos espagos de trabalho e a imersao no cotidiano das professoras devido
a situagdo pandémica vivenciada ao longo do ano de 2020 e que ainda ecoou em 2021; a
dificuldade de encontrar professoras/es que pudessem e quisessem participar da pesquisa; as
limitagdes tecnoldgicas, principalmente referentes a acessibilidade a uma boa internet, tanto
das docentes participantes quanto minha, que permitissem que as entrevistas fossem
realizadas sem entraves e outras complica¢des; o aumento da carga horaria de trabalho das
profissionais e o processo de adaptacdo ao ensino remoto; e, ainda, as incertezas quanto ao
que iria acontecer em 2021. Estes fatos se relacionam com aspectos do processo
investigativo que, em muitos casos, ndo sdo controlados por nos, pesquisadoras/es, e que
exigem reorganiza¢cdo de objetivos, de cronogramas, de estratégias metodologicas, bem
como do estabelecimento de lagos de confianga entre as/os envolvidas/os na pesquisa.

As entrevistas foram marcadas via telefone pessoal apdés um primeiro contato com
as/os diretoras/es das escolas municipais onde as professoras trabalham e/ou com Apoios
Técnico-Professoras/es que acompanham pedagogicamente estas institui¢des. Procurou-se
manter a preferéncia por profissionais que sejam concursadas/os desta rede de ensino e que
estejam atuando em sala de aula. O Gltimo quesito foi garantido, ja o primeiro foi bem mais
complicado manter, uma vez que se constatou haver um numero consideravel de
professoras/es em Licenga Médica, Licenca Prémio, aposentadas/os e até mesmo déficits de
profissionais deste componente nas institui¢des educacionais.

Diante da impossibilidade de um contato presencial, independentemente de ser no
espaco escolar ou em outro, o caminho mais seguro encontrado foi o uso de aplicativos
especificos que permitissem a gravacao das entrevistas para a sua posterior transcricao e
analise. Por meio das cdmeras contidas em celulares e/ou computadores foi possivel ver
aquelas mulheres em suas casas, no espaco que deveria ser privado, mais intimo, de descanso
e de recolhimento e distante das obrigagdes do trabalho e, com toda certeza, desta pesquisa.

Notou-se a linguagem corporal, as reticéncias por meio dos olhares para cima, as
indecisdes e as mexidas nos cabelos, os suspiros ao formularem as respostas, que eram
complexas e, que de certa maneira, entrecruzam-se com suas concepgdes de educagao, de
sociedade e de Geografia. Criou-se outra interconexdo dos e com os lugares, eu em minha

casa e as professoras nas delas, estabelecendo e criando outra possibilidade do permanecer
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juntas (MASSEY, 2008) para a constru¢do de conhecimentos sobre o assunto. Nao ¢ exagero
afirmar que o mundo, no decorrer dos anos de 2020 e 2021, foi observado por telas,
dimensionando outra forma de compreensao do espaco e dos lugares ocupados e produzidos,
borrando a fronteira do que ¢ espaco publico e privado, afetando diretamente professoras/es
e a comunidade escolar.

Por perspectiva, um aspecto relevante a ser tratado quanto a profissdo docente se
refere a carga de trabalho que, muitas vezes, impde-se nos lugares e momentos destinados
ao descanso e ao lazer. A carga horaria das/dos profissionais da educagdo, muitas vezes,
ultrapassa o que ¢ estabelecido nas escolas, com muito do trabalho inerentemente
pedagogico sendo realizado em suas casas: o planejamento de aulas, a elaboracdo e a
correcdo de atividades e provas, estudos e outras atividades.

Durante a realizacdo das entrevistas algumas professoras apontaram esta relagao,
potencializada a partir do ensino remoto no ano de 2020: “Ai vocé em casa l4, nos seus
momentos 14, de lazer (énfase nessa Ultima palavra), voc€ vai pensar e vai mandar para a
escola”, (PROFESSORA ANTONIETA DE BARROS. Entrevista em 15 set. 2020, grifos
nossos), explicando como se d4 o processo de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico
das escolas. E complementa: “Entdo geralmente eu, como que diz, eu fago o meu plano de
acordo com o material que eu tenho em casa. Porque eu montei uma minibiblioteca com
o material que eu preciso e que eu gosto de trabalhar” (PROFESSORA BERTHA LUTZ.
Entrevista em 26 out. 2020, grifos nossos).

Pensar um pouco a respeito destes pontos da profissdo docente pode contribuir com
elementos que relacionem a mulher professora, cis ou transgénero, com o trabalho docente,
com suas espacialidades e com as relagdes de género. Diante da situagdo experienciada e
vivenciada por todas e, considerando as condi¢des materiais — em que a rotina das escolas
foi completamente alterada —, a carga e a jornada de trabalho destas professoras aumentou e
acumulou com o trabalho em suas casas: as atividades postadas no ambiente virtual de
aprendizagem, as que devem ser elaboradas para quem nao tem acesso a internet, as ligagdes
fora do horario de trabalho e aos finais de semana, as tarefas domésticas a serem realizadas,
tudo isto feito por elas.

Estas dimensdes, mesmo que apontadas muitas vezes, passam ao largo das discussoes
a respeito da profissdo docente e diversas podem ser as razdes desta desconsideracdo. Costa
(2018) aponta importantes aspectos referentes a feminizagdo e a precarizagdo do trabalho

docente no Estado de Goids considerando os seguintes pontos: a representagdo do
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determinismo biologico; a possibilidade de emancipacdo social; a sacralizacdo e a
insatisfacdo da profissdo; os baixos saldrios; e as relagdes com as atividades domésticas.
Tendo em conta estas premissas, as entrevistas foram realizadas de acordo com o horario
mais tranquilo para as professoras, evitando ao maximo que suas atividades fossem
comprometidas tampouco atrapalhadas. Do mesmo modo, evitando que representasse um
acumulo a mais para a sua rotina, aqui pensando na elabora¢do das proposi¢cdes didaticas

realizadas e que serdo discutidas mais a frente.

3.1.1 O que falam as professoras de Geografia sobre género

As entrevistas objetivaram a compreensdo dos saberes/conhecimentos que as
professoras possuem a respeito do tema em sua relagdo com a educag@o e com o ensino de
Geografia. Conversar com aquelas colegas de profissdo me levou a pensar sobre o meu papel
e a minha posi¢do como pesquisadora e professora deste componente curricular, refletindo
sobre a minha pratica pedagdgica no periodo em que trabalhei em sala de aula. Foi um
momento de constante ponderagdo também quanto a responsabilidade social desta profissao,
bem como de suas limitagdes ao considerar os diferentes condicionantes que nela interferem
— como a politica, a religido, a comunidade escolar e outros.

O estabelecimento das questdes foi relevante para as discussdes propostas, o que
possibilitou a ampliagdo das perspectivas a respeito da temadtica no ensino de Geografia.
Buscou-se, nos momentos demarcados para esta acdo, deixar as entrevistadas o mais
confortavel possivel para falar livremente, principalmente devido a complexidade da
tematica. Assim, a evocacdo de personagens diversos (filhos/as, pai, esposo, colegas de
profissdo e estudantes), as duvidas, as pausas, os siléncios, os ndo entendimentos que
ocorreram, tudo isto concorreu para amplificar a dificuldade do objeto em questao.

Nesta secdo evidencia-se parte das entrevistas, que tratam dos
saberes/conhecimentos das professoras quanto ao género; dos conteidos em que a tematica
poderia ser abordada e aqueles que poderiam ser considerados machistas e sexistas em uma
avaliagdo das entrevistadas. Inicia-se a discussdo a partir da primeira questdo proposta: ‘O
que vocé entende por género?’. Como tratamento das respostas dadas pelas entrevistadas,
destaca-se uma nuvem de palavras a respeito de seus entendimentos (FIGURA 1), em que a

palavra ‘Masculino’ ganha mais destaque em suas formulagdes.
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Figura 1- Palavras-chave sobre o conhecimento das professoras a respeito de género
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Fonte: Elaboragao propria (2021).

As respostas das entrevistadas articulam termos como homem, mulher, papel
masculino, papel feminino, além de referéncias quanto as caracteristicas bioldgicas e
naturais, com o masculino e o feminino conectando todas as falas, como fundamentais para
a elaboracdo do entendimento. Destaca-se algumas ideias que se repetiram: a) inseguranga
quanto ao conhecimento que t€ém sobre o assunto (Professoras Antonieta de Barros e Cora
Coralina); b) complexidade da teméatica em discussdo (Professoras Antonieta de Barros,
Cora Coralina e Bertha Lutz); c¢) entendimento do género como uma constru¢do social
(Professoras Antonieta de Barros, Cora Coralina e Pagu); d) estabelecimento de relacdo entre
género e orientacdo sexual (Professoras Clarice Lispector, Antonieta de Barros e Pagu),
demonstrando, em alguns casos, confusdo quanto a estes conceitos; e) reconhecimento de
ndo binaridade e da identidade de género das pessoas (Professoras Cora Coralina a Pagu). A

seguir apresenta-se algumas falas das entrevistadas.

“Assim a visdo até pouco tempo atras, quando falava género, masculino e
feminino. Pelo menos no ambiente escolar, nivel fundamental, a sua cabeca era
muito compactada. Ndo existia muita polémica em relagdo a isso: a menina, o
menino, o perfil feminino, o perfil masculino. Logico que no dia a dia do
cotidiano, vocé estava ali inserido, né, em possibilidades diferentes, né, como a
homossexualidade”. (PROFESSORA CLARICE LISPECTOR. Entrevista em 25
ago. 2020, grifos nossos).

“Olha, eu tava pensando assim, que quando vem a questio de género a gente
pensa nas caracteristicas biolégicas, né, naturais. Mulher, homem. E vem o
papel da mulher, o papel do homem. Mais com o tempo a gente vai mudando
um pouco isso, né¢? Porque se a pessoa tem a caracteristica, né¢, de uma
caracteristica mais ndo quer viver com aquela caracteristica. Entdo a questdo de
género ela ¢ muito particular. Sei 14. Eu... porque eu acho que o género ele ¢
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construido, né, socialmente. Ele ndo ¢ uma questdo so, a questdo bioldgica, de
caracteristica fisica, né? [...] Se vocé falar “género” ai vocé pensar no género
masculino e no feminino. Mas isso tem muita coisa por tras, né? A gente ndo pode
pensar s6 dessa forma. Entdo é assim que eu penso”. (PROFESSORA CORA
CORALINA. Entrevista em 30 set.. 2020, grifos nossos).

“Eu acho que género ¢ como se fosse uma maneira de, o conceito de género é
uma maneira de democratizar o que antes as pessoas tinham daquela
concepcio binadria de feminino e masculino, de, é... Como se existisse apenas
dois polos, né? A concepcio de género hoje em dia ela é muito mais ampla. E
ela tem que ser ampla porque sao 7 bilhoes e 700 milhdes de pessoas, nem todas
as pessoas vao se encaixar, né, principalmente quando se fala de sexualidade, né,
que também esta dentro do conceito de género. Ele é muito mais amplo e muito
menos... ele é mais aberto para que as pessoas possam se identificar da
maneira como elas quiserem, né?”. (PROFESSORA PAGU. Entrevista em 11
nov. 2020, grifos nossos).

Sdo perceptiveis os momentos de indecisdo, de duvidas e incertezas no que se refere
as formulagdes dadas; algo completamente compreensivel visto que ¢ uma discussdo ainda
restrita a alguns espagos e grupos de pessoas. A possibilidade de todas se expressarem
livremente foi importante para o entendimento das dificuldades e dos receios no tratamento
da tematica nas escolas e, principalmente, em sua articulagdo com os contetidos de ensino,
uma vez que havia dividas quanto ao assunto. Por mais que se entenda o género e as relagdes
de género que permeiam as relagdes sociais, a ciéncia, a educacio dentre outras esferas da
sociedade, o destaque dado para se pensar esta categoria em sua relacdo com a Geografia é
relativamente recente. Assim, este momento foi importante para tensionar o que se sabe,
entender as limitagdes e as possibilidades para os questionamentos postos como
fundamentais visando demarcar a sua relevancia na educacao.

O entendimento das professoras entrevistadas afirma a diferenga sexual percebida
nos corpos e também dos papéis de género estabelecidos, construidos e elaborados por cada
sociedade. Neste sentido, reforca-se as contribui¢des de Scott (2008, 2012, 2019) quanto a
pertinéncia desta categoria para questionar a pretensa estabilidade de termos/conceitos
citados, inclusive pelas professoras, tais como: homem, mulher, masculino, feminino, sexo,

natural e bioldgico. A este respeito Scott (2012) afirma que:

E esta luta politica que eu penso que deve comandar nossa atengio, porque género
¢ a lente de percep¢do através da qual, nés ensinamos os significados de
macho/fémea, masculino/feminino. Uma “analise de género” constitui nosso
compromisso critico com estes significados ¢ nossa tentativa de revelar suas
contradi¢cdes ¢ instabilidades como se manifestam nas vidas daqueles que
estudamos. (SCOTT, 2012, p. 332).
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E com base neste entendimento que esta pesquisa se insere no contexto educacional
e na Geografia Escolar: questionar e desestabilizar o ensino deste componente curricular a
partir desta categoria no que se refere aos conteudos propostos, tanto nos documentos
curriculares quanto nos livros didéticos, na constituicdo da categoria profissional de
professor/a e, ainda, como estas relagdes atravessam estes elementos e o espago escolar.

Destaca-se, ainda, o carater politico da temdtica no contexto atual, reconhecida como
reivindica¢do de grupos minoritarios (Professora Antonieta de Barros) e um policiamento
realizado a partir da expressdo ‘ideologia de género’ (Professora Clarice Lispector) por
determinados grupos, conforme foi indicado no capitulo anterior. Ainda assim, ressalta-se

este trecho de uma das entrevistas:

“Porque ai comegaram a surgir a luta, né, dessas minorias pra serem vistos. Porque
até entdo estavam invisiveis. Eles estavam ali, mas ninguém os enxergavam. Ai
essas minorias, né, que ai é fruto da luta deles mesmos, que comecaram a
criar movimentos no sentido de dizerem “estou aqui, existo, faco parte dessa
sociedade, faco parte desse mundo, tenho os meus direitos, né, e os meus
deveres, e também quero ser visto e reconhecido”. Confesso que, [...] tenho que
estudar muito sobre isso. Muito, muito, muito. Eu sei muito pouco. Ai a minha
inseguranga quando surge... porque ai eu tenho as experiéncias da sala de aula e
vocé percebe que vai surgir as diferengas, né? E dentro daquelas diferencas,
vocé vai perceber que essa minoria que é dito, quando a gente fala (faz sinal
de aspas com os dedos) diferente, que ndo é padronizado, o padrio da
sociedade que é o masculino e o feminino, que ele é o diferente, ou é um
homossexual, um homoafetivo, ou ele é um trans. Quando esse, dentro da sala
de aula, ele ¢ excluido do processo ¢ quando ele ndo aceita, ai o professor, ele se
vé diante de uma realidade que as vezes ele ndo sabe como trabalhar, né? Ele ndo
sabe. Ele ainda ndo tem o conhecimento suficiente pra trabalhar essa tematica. [...]
independentemente do conteudo”. (PROFESSORA ANTONIETA DE BARROS.
Entrevista em 15 set. 2020, grifos nossos).

Estes pontos se relacionam de alguma maneira. No que diz respeito ao policiamento
e ao sentimento de patrulhamento a respeito das tematicas de género e sexualidade na
educagdo brasileira, o uso da expressdo ‘ideologia de género’ se tornou uma categoria
acusativa e de denuncia de professoras/es mediante qualquer tentativa de sua inser¢ao nos
contetidos de ensino (SEGATO, 2016). Assim, alguns/algumas docentes ficam receosos/as
em propor abordagens diferenciadas quanto ao assunto que seriam extremamente relevantes
para uma formagao cidada.

Aqui cabe ressaltar o papel dos movimentos feministas, LGBTQI+, negro, grupos
indigenas e ambientalistas como impulsionadores de mudangas e transformagdes na
sociedade a partir de suas reivindicagdes no cendrio politico brasileiro e mundial. As

pressdes e discussdes que giraram e giram em torno destes movimentos trouxeram/trazem
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interessantes e inquietantes argumentagdes quanto as suas experiéncias e acerca do fato de
tais conhecimentos estarem ausentes do contexto escolar. Tais reivindicagdes reverberaram
e foram materializadas em leis?® e projetos educacionais diversos que adentraram as escolas
e, da mesma forma, os contextos formativos de professoras/es.

A fala da Professora Antonieta de Barros salienta um ponto importante: o nao saber
como trabalhar esta questdo em sala de aula, o que dificulta movimentos e momentos
formativos sobre o assunto. Dai a inseguranca demonstrada por algumas diante das
perguntas realizadas, bem como das etapas subsequentes da pesquisa. Para efeito desta
pesquisa, compreende-se, portanto, que, para que a institui¢do escolar e as/os profissionais
la inseridas/os realizem uma ac¢do pedagdgica mais consciente a respeito da temadtica, ¢
necessario todo um repertdrio tedrico-metodologico que fundamente as suas praticas.
Inclusive para atender aos anseios das/os estudantes sobre o assunto e justificar a sua
pertinéncia para a comunidade escolar.

Por esta perspectiva, solicitou-se, na sequéncia, as entrevistadas: ‘Relate o
conhecimento que vocé teve a respeito de algum programa governamental (nos diferentes
niveis) em que a tematica de género era tratada e manifestada na escola’. Esta questdo foi
importante para evidenciar as lacunas referentes ao processo de formagdo continuada e as
dificuldades em elaborar uma conceituagao a respeito das questdes. Todas responderam que
ndo tinham nenhum conhecimento sobre curso de formagdo continuada ou programa
governamental que as auxiliassem no tratamento da tematica. Contudo, no decorrer da
entrevista foi mencionado o seguinte: a) o governo do PT e a tentativa de trazer estas
discussoes para a escola (Professora Antonieta de Barros); b) a busca por informagdes por
outros meios, como o YouTube, em um processo autoformativo (Professora Bertha Lutz);
¢) mengao quanto ao polémico ‘Kit Gay’, que, de fato, nunca existiu (Professora Pagu) e que
serviu mais para fomentar um panico moral mobilizado por alguns grupos, como
conservadores e de algumas vertentes religiosas, a respeito deste tema na sociedade
brasileira. O interessante foi que nenhuma das entrevistadas mencionou os PCN de

Orientagdo Sexual, documento que sera discutido posteriormente.

20 Em relagdo a este ponto, destaca-se as seguintes leis: Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008, que alterou a
Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece a obrigatoriedade da tematica Histoéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena no curriculo das escolas brasileiras; e Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, que trata sobre
a Educacdo Ambiental.
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Em relacdo aos pontos indicados pelas entrevistadas, Correa e Kalil (2020) destacam
o periodo dos governos petistas como uma época favoravel as demandas de leis e de politicas
publicas relacionadas ao género e a sexualidade, citando, como exemplos: a Primeira
Conferéncia Nacional de Politicas Publicas para as Mulheres, no ano de 2004; o
enfrentamento a violéncia doméstica por meio da implementacdo da Lei Maria da Penha, a
Lei n. 11.340, de 7 de agosto de 2006; e a Primeira Conferéncia Nacional de Politicas
Publicas para a Populagdo LGBT, em 2008.

Outro ponto que as autoras destacam se refere ao crescimento das forgas evangélicas
no Congresso Nacional neste periodo, que culminou em uma agao de rechago ao denominado
‘Kit Gay’ — que oficialmente nunca recebeu este nome, por este grupo durante o primeiro
mandato da presidéncia de Dilma Rousseff (2011-2014). Ao ceder as pressdes da bancada
evangélica, o Programa Escola sem Homofobia foi suspenso e, pode-se inferir, pavimentou
o caminho para ataques posteriores a este e a outros temas correlatos nas escolas, bem como
as/aos professoras/es que ousassem aborda-lo em sala de aula.

Deste modo, ndo ¢ demais reafirmar que o tema aqui discutido tem, eminentemente,
um posicionamento e um carater politico que se insere no espago escolar, demonstrando um
campo de forcas em atuagdo que interfere também no processo de ensino e na atuagdo
profissional. Pensar a escola como uma ilha isolada de outras relagdes sociais ¢ um tanto
ingénuo, uma vez que as formulagdes de politicas publicas sdo disputadas por diversos
agentes que possuem uma determinada concepgdo de sociedade, de educacdo e de sujeita/o;
concepcao que se faz presente na BNCC, nos livros didaticos e também nos discursos das/os
docentes. Diante deste contexto, salienta-se que se o/a professor/a possuir um repertorio de
conhecimentos a este respeito, a identificagdo de conteudos em que outras abordagens
possiveis a respeito do género seria facilitada e realizada nas situa¢des de aprendizagem.

Na sequéncia da entrevista foi solicitado, as professoras entrevistadas, que falassem
um pouco sobre a tematica género na Geografia, elencando ‘Em quais contetdos esta
tematica pode ser abordada e como poderia ser feita esta abordagem’. Algumas professoras
tiveram dificuldades em relacionar o tema proposto e até em citar contetidos, inferindo-se
que, por se tratar de uma abordagem nova o que se propde aqui, ou que ainda ¢ tratada com
dados estatisticos, muitas se sentem sem repertorio para uma discussio sobre o assunto.

De qualquer modo, o que sera citado aqui dialoga com os livros didaticos analisados,
permitindo o entendimento de uma relagdo intrinseca deste material na defini¢cao de temas e

conteudos de ensino que serdo trabalhados em sala de aula. As professoras citaram o
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seguinte: a) estudos populacionais, aqui englobando dindmica populacional, caracteristicas
populacionais e taxas demograficas diversas (Professoras Clarice Lispector, Antonieta de
Barros, Cora Coralina e Pagu); b) mercado de trabalho, a mulher no mercado de trabalho
(Professoras Clarice Lispector, Cora Coralina e Pagu); ¢) mudancas na sociedade (Professora
Clarice Lispector); d) agricultura (Professora Bertha Lutz); e) a disparidade e a desigualdade
entre os géneros (Professoras Cora Coralina e Pagu); f) profissdo de homem e mulher (Cora
Coralina); g) preconceitos, estereotipos e machismo (Cora Coralina e Bertha Lutz); h)
migracdo (Professora Pagu); 1) populagdo LGBT (Professora Pagu); j) violéncia de género
(Professoras Bertha Lutz e Pagu). As respostas ao questionamento proposto corroboram os
elementos ja apontados por Faria (2018) no que se refere aos contetidos geograficos em que
seria possivel sua articulacdo com género e sexualidade.

Assim, por meio da andlise dos livros didaticos e do estudo dos documentos
curriculares em vigéncia, reafirma-se que os temas e conteiidos apontados se relacionam a
uma determinada ‘tradicdo’ para o ensino de Geografia, principalmente aqueles relacionados
com os estudos populacionais, o mercado de trabalho e as mulheres. O que se infere ¢ que
ainda ndo h4d uma compreensdo de que o género pode ser inserido em uma abordagem a
partir de suas espacialidades, com as praticas espaciais cotidianas como um conhecimento
empirico potencial em sala de aula, conforme ¢ demonstrado por Christan (2020).

Tudo contribui para justificar as insegurancas, os medos e os receios de
professoras/es em abordar o assunto; aspectos que ficaram perceptiveis por meio das pausas,
das hesitagdes e das reformulagdes durante os diferentes momentos, de acordo com cada
pergunta, nas entrevistas e também durante o processo de elaborar os percursos didaticos.
Depreende-se, também, que isto se relaciona com o processo formativo, que possivelmente
ndo aborda/abordou estes aspectos, uma vez que este necessita de todo um escopo teorico-
metodolégico para subsidiar a agdo pedagodgica. Neste sentido, a fala da Professora

Antonieta de Barros ¢ de fundamental para esta constatagdo:

“Existe alguns conteudos sim, que vocé so vai perceber que ele pode ser
inserido quando vocé comeca a analisar e refletir mais profundamente sobre
aquele fato que aconteceu em sala de aula. Ai vocé fala assim “ndo, mais esse
aqui, esse conteudo aqui € possivel, eu dentro desse conteudo trabalhar essa
tematica. Como € que eu vou trabalhar essa tematica? De que forma que eu vou
inserir essa tematica dentro desse conteudo?”. [...] ai vem aquelas resisténcias, até
resisténcia nossa, nossa enquanto professor. Eu t6 colocando a gente enquanto
professor”. (PROFESSORA ANTONIETA DE BARROS. Entrevista em 15 set.
2020, grifos nossos).
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Perceber que ha limitagdes de sua atuacdo docente, ainda mais diante de uma
abordagem e/ou tematica considerada recente dentro da Geografia, ¢ completamente
justificavel e compreensivel no contexto desta pesquisa. Do mesmo modo, devem ser
compreendidos os conteudos de ensino indicados e citados por elas durante as entrevistas,
uma vez que compdem um conjunto de conhecimentos ja consolidados a respeito do género.

Ainda em relagdo aos contetdos de ensino, foi solicitado: ‘Aponte alguns contetidos
na Geografia em que vocé percebe/percebeu uma relagdo com o machismo e sexismo neste
componente curricular’. Nas entrevistas contatou-se a dificuldade das entrevistadas em
estabelecer esta relacdo e se infere que ndo hd uma contestacdo destes aspectos frente aos
contetidos de ensino. Quando o espaco foi aberto para se falar dos livros didaticos este
aspecto ficou mais evidenciado, principalmente ao se considerar as imagens reproduzidas e
os conteudos em que mulheres cisgénero ou transgénero e pessoas com outras identidades
de género estdo completamente ausentes. Quanto as percepgdes, observou-se trés grupos
entre as entrevistadas: a) aquelas que ndo identificaram conteudos com cunho machistas nem
sexistas (Professora Clarice Lispector); b) as que afirmaram que tem, mas que ndo
conseguiram articular com clareza este aspecto (Professoras Antonieta de Barros e Bertha
Lutz); ¢) as que afirmaram que tem e apontaram com clareza os aspectos por elas observados
(Professoras Cora Coralina e Pagu).

Diante deste aspecto, e com o decorrer da explicitagdo deste questionamento e de
outros, as professoras elaboraram alguns entendimentos que sdo aqui apontados: a) a
percepcao daqueles elementos nos livros didaticos, mesmo sem mencionar especificamente
como identificaram (Professoras Antonieta de Barros e Pagu); b) a identificagdo dos papéis
de género em alguns conteudos (Professoras Cora Coralina, Bertha Lutz e Pagu); ¢) o
apontamento da industrializacdo e das questdes de género (Professoras Bertha Lutz); d) a
violéncia contra a mulher e a desigualdade de saldrio (Professora Cora Coralina); ) a
auséncia de nomes femininos quando se estuda a Guerra Fria, por exemplo (Professora
Pagu); f) a correlacdo com outras tematicas, como indigenas e populagdo negra (Professoras

Antonieta de Barros e Pagu). A seguir, destaque para alguns trechos das entrevistas.

“A gente v€ isso agora, as discussdes agora, né? A questao da violéncia contra
mulher, da igualdade de salario, o papel importante que a mulher tem dentro
da economia, da sociedade. Nao era mostrado de jeito nenhum. Agora é que
ta, né, a discussao ta aumentando mais. Mas antes nio tinha nada disso. Nem
aparecia a questdo feminina, né?”. (PROFESSORA CORA CORALINA.
Entrevista em 30 set. 2020, grifos nossos).
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“Vocé nio tem o espacgo devido e quando tem o masculino ele quer te sufocar,
né? Entdo ele corta a sua voz, ele... eu td lembrando as palavras em inglés e ndo
lembro em portugués. Mansplaing, manapropriation®.... [Pesquisadora: € nem tem
a tradugdo]. N¢, entdo essas palavras... Pois ¢, entdo isso envolve muito. E ai fica
muito claro a gente vé que ainda td na... as mulheres ainda ficam nessas
profissdes do cuidar, né? Ai a gente fica 14 cuidando da casa, cuidando do espago,
cuidando... ai vocé vai pra educagdo que também ¢ um certo cuidado e os homens
raramente vao para essas areas. E quando vao ai entra a questdo do preconceito
fortissimo, né, porque ai vem questdo do LGBT, né, no caso”. (PROFESSORA
BERTHA LUTZ. Entrevista em 26 out. 2020, grifos nossos).

“Entio desde que vocé comeca a estudar 14 a Guerra Fria nio tem um nome
feminino, nio aparece um nome feminino. Entio apesar de ser um reflexo
daquilo que é a histéria mesmo, protagonizado na maioria das vezes e ainda
€ protagonizado por homens brancos, ele poderia ter um outro viés, um viés
mais inclusivo, que considerasse essas mulheres também que tiveram uma
grande importincia na histéria e niao consideram”. (PROFESSORA PAGU.
Entrevista em 11 nov. 2020, grifos nossos).

As pausas, as reticéncias, as palavras cuidadosamente escolhidas, também aquelas
que ndo foram escolhidas, o ritmo da voz, tudo isto permitiu a0 menos vislumbrar que a
pergunta feita contribuiu para mobilizar, causar desconforto e questionar as relagdes de
género no ensino. Romper e interrogar sobre alguns posicionamentos neste campo ¢
fundamental e se inicia com as percepgdes que professoras/es t€ém a respeito do tema.
Identificar as lacunas, dificuldades, dividas e questionamentos, bem como acolher aquelas
que se dispuseram e demonstraram interesse em estudar mais sobre o assunto foi
fundamental para a realizacdo das demais etapas da pesquisa: a elaboracdo de percursos
didaticos e a avaliagdo do fasciculo orientador.

Pensar nestes pontos significa refletir sobre as limitagdes tedricas existentes, assim
como a auséncia de uma abordagem que considere outras formas para se pensar o género
para além daquelas indicadas nos estudos populacionais, por exemplo. Significa reforcar o
aspecto politico do tema, sua pertinéncia para o ensino e a sua relagdo com a Geografia, por

meio de uma compreensdo dos conceitos e categorias para que a mediacdo didatica de

2l Estes termos adentraram o debate publico no Brasil, mas sem uma tradu¢do mais clara sobre o assunto. De
qualquer modo, destaca-se o seguinte: Manterrupting — ocorre quando algum homem interrompe a fala de
mulher(es); Mansplainnig — ocorre quando a(s) mulher(es), fala(m) algo e um homem logo em seguida explica
aquilo, com outras palavras. Também ocorre quando um homem explica algo que ¢ bem o6bvio para a(s)
mulher(es), presumindo que nao entenderia(m) do assunto; Bropriating — ¢ a apropriacgao de ideias expressadas
por alguma(ns) mulher(es), como se fosse uma ideia originaria dele; Gaslighting — ¢ uma situagdo em que a(as)
mulher(es) ¢ levada a acreditar que esta enlouquecendo ou se equivocou em algum assunto em uma conversa
com algum homem. Disponivel em: https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2018/04/12/voce-sabe-
0-que-e-mansplaining-conheca-os-termos-comportamentais-modernos.htm; e em
https://azmina.com.br/reportagens/mansplaining-e-manterrupting-o-que-e-e-de-onde-vem-os-termos/. Acesso
em: 27 maio 2021.
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professoras/es consiga a sua insercao em sala de aula e na escola. E, ainda, por meio de uma
negociacdo politica nos lugares (MASSEY, 2008), em referéncia a escola e a sala de aula,
atuar para que a elaboragdo e a divulgacdo de conhecimentos consigam auxiliar as/os
profissionais a atuar com seguranga. Agora, para contribuir e complementar os pontos aqui

discutidos, trata-se da analise dos livros didaticos de Geografia a respeito deste tema.

3.2 PRESENCAS E AUSENCIAS DAS QUESTOES DE GENERO NOS LIVROS
DIDATICOS

Aliado a compreensdo do que as professoras pensam a respeito do género, outro
aspecto fundamental refere-se ao que esta presente nos livros didaticos de Geografia sobre
o assunto. Entende-se que estes materiais sdo relevantes para a pratica pedagodgica de
professoras/es e também se concorda com Silva (2014, p. 115) quando ela afirma que “[...]
o livro didatico pode ser uma fonte de reproducdo dos padrdes hierarquizados de género,
mas também pode servir para um debate critico sobre essas mesmas observagdes”. Assim,
foram analisadas trés colegdes diferentes aprovadas para a utilizagdo em salas de aulas, para
o periodo entre 2020 e 2022, pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) (QUADRO 2).

A discussdo proposta, em articulagdo com os demais elementos da pesquisa, foi no
sentido de identificar como o género ¢ abordado nestes materiais € pensar nas possibilidades
para romper o que esta posto, sugerindo outros caminhos para se ensinar. A realizacdo de
leituras atentas, a observagdo das fotografias dispostas ao longo das paginas, dos mapas e
graficos, dos exercicios propostos, das orientagdes ao longo dos livros das/os professoras/os
foi fundamental para o entendimento do problema em questao.

Inicialmente, reafirma-se os pressupostos levantados por outras/os pesquisadoras/es:
a permanéncia deste material didatico enquanto centralidade da pratica pedagdgica de
muitas/os professoras/es, como registro de contetidos escolares e como elemento que
constitui a cultura escolar (TONINI, 2014), fato comprovado por meio das falas das
professoras nas entrevistas; a presenga da universalizacdo de saberes, de ideias e uma
limitacdo espacial e escalar ao se tratar de fendmenos e conteudos geograficos (RAUBER;
TONINI, 2018); o livro didatico enquanto mercadoria e objeto cultural, ao estabelecer o que

pode ser lembrado, e uma relacdo perceptivel entre curriculos e livros didaticos
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(ALBUQUERQUIE, 2014). E, claro, enquanto um elemento que contribui para a construgao
e a captura de identidades de género, conforme argumentado por Tonini (2002).
Considerando estes pontos, as professoras disseram que estes materiais sao
importantes para auxiliar o processo de elabora¢do do Plano Anual de Ensino e dos Planos
de Aulas, em conjunto com os demais documentos orientadores. Também destacaram a sua

importancia para as/os estudantes das escolas onde elas trabalham.

“E agora com todas as exigéncias, né, em relacdo as habilidades, o DC-GO, todas
as diretrizes, a coisa ficou mais fechada, num sentido assim. Normalmente eu tento
o livro que a gente... vou dar um exemplo, o livro que veio esse ano nao foi o que
eu escolhi. Teve duas opgdes e ndo veio nenhuma das duas. Eu fiquei esperando,
né, porque no passado esse plano anual, ele era feito mais baseado em cima
dos capitulos, que agora modificou devido ao DC-GO”. (PROFESSORA
CLARICE LISPECTOR. Entrevista em 25 ago. 2020, grifos nossos).

“Eu assim, ndo deixei de usar o livro didatico ndo. Inclusive, € claro que ele ndo ¢é
0 unico recurso da sala de aula, mas eu acho que ele é essencial. Vocé ndo pode
se apoiar nele, mas para o aluno ele é essencial”. (PROFESSORA
ANTONIETA DE BARROS. Entrevista em 15 set. 2020, grifos nossos).

“O livro também eu uso. Inclusive, as vezes, o livro eu ndo sigo do inicio ao fim,
né? A gente vai... no comego os alunos achavam meio... porque eles estdo
acostumados assim ‘ah, pra capitulo 1, capitulo 2’! Mais eu procuro utilizar
porque muitas vezes é a inica coisa que eles tém, né, que os alunos tém acesso.
[...] Eu trabalho na periferia e agora com a pandemia a gente comprovou que
0 negécio é bem dificil pra eles mesmo. Eles nio tem acesso a muita coisa.
Entio o livro é 6timo. E tudo? Nao. Mais pra quem nao tem nada, ele ajuda
bastante, né?”. (PROFESSORA CORA CORALINA. Entrevista em 30 set. 2020,
grifos nossos).

Desta forma, como este material é considerado um instrumento relevante, tanto para
a pratica de professoras/es quanto para estudantes, ter o entendimento de como o género ¢
abordado e posicionado nos contetidos auxilia na elaboracdo de uma proposta de ensino que
possibilite um outro tratamento didatico-pedagégico referente ao tema proposto. E também
importante para fundamentar uma critica quanto a estes materiais, de modo que aquela/e que
decida usad-los em sala de aula tenha repertério e conhecimento para mediar
pedagogicamente os assuntos tratados.

Foram analisadas trés cole¢des de livros didaticos de todos os anos finais do Ensino
Fundamental, totalizando 12 materiais. Ressalta-se que, dentre os cinco autores das obras
analisadas, somente uma ¢ mulher. Ao ampliar esta discussdo e pensar em quem produziu
estes materiais, constatou-se o seguinte: das 12 obras aprovadas para o PNLD de 2020, com

um total de 30 autores/as, 21 sdo homens e nove sdo mulheres. Sdo dados importantes para
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serem destacados, principalmente para se demonstrar a disparidade de género no processo
de elaboracdo de materiais didaticos, que reflete nas auséncias em determinados espagos de
poder e também de conhecimento. Isto ndo quer dizer que os materiais elaborados por
mulheres ndo sejam desprovidos de aspectos problematicos em relagdo a tematica em
discussdo. Contudo, este ponto ¢ um dado significativo a respeito da predominancia deles
no processo de elaboracdo e de difusdo de conhecimentos da ciéncia geografica e, neste caso,
destes materiais, que estdo sendo amplamente utilizados por todo o Pais. A figura 2 apresenta

as capas de alguns dos volumes analisados nesta pesquisa.

Figura 2 - Capas das colegdes de livros didaticos analisadas
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Fontes: A) SENE; MOREIRA (2018, v. 8° ano); B) Adas; Adas (2018, v. 7° ano); B) Torrezani (2018, v. 9°
ano).
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O livro didatico se tornou um recurso muito importante para a pratica pedagdgica de
muitas/os professoras/es, pois em alguns casos sdo os Unicos materiais disponiveis para o
trabalho pedagégico nas aulas de Geografia, conforme pode ser constatado nas falas das
professoras. E um recurso que divulga um discurso geografico que, consequentemente,
reflete uma determinada abordagem de género que se insere no ensino. Pode-se, inclusive,
inferir que hd uma certa tradi¢cdo de encaminhamento didatico-pedagogico e de conteudos
nestes materiais, em consonancia com os argumentos de Tonini (2002), e que ainda sdo
perceptiveis nos livros didaticos analisados.

Para refletir acerca de como o género ¢ abordado e posicionado nestes materiais
também foi essencial dialogar com pesquisadoras/es para as discussdes aqui propostas. Neste
sentido, os argumentos de Callai (2015) sdo importantes para se pensar a relacdo entre os
conteudos de ensino e o livro didatico. A autora refor¢a a necessidade de que se tenha uma
definicdo teodrica e metodologica para fundamentar o processo de ensino deste componente.
Ao considerar que o objetivo deste componente curricular ¢ a compreensdo da espacialidade
vivenciada pelas/os sujeitas/os, a autora ressalta que os temas e contetidos que serdo
ensinados devem ter significado para quem estd aprendendo, em um processo de mediacdo
pelas/os professoras/es em sala de aula.

Ela também destaca quem define estes temas e conteudos para o ensino:
professoras/es e o coletivo escolar, o Estado e o mercado editorial. Este aspecto se insere em
uma relagdo de poder que se estabelece, em muitos casos, nos processos decisorios que
visam o estabelecimento, a selecdo, a defini¢do e a divulgacdo dos conhecimentos
considerados imprescindiveis para aquele fim. Por esta perspectiva, pode-se inferir uma
relagdo estabelecida entre o Estado brasileiro no processo de elaboragdo e implementagao
da BNCC, o edital e o programa do PNLD e das obras em discussdo, que estdo imbricados.

Deste modo, os questionamentos das Geografias Feministas referentes a ciéncia
geografica encontram espago para reafirmar sua pertinéncia, apontando limites e
possibilidades de uma abordagem que tensione o que ainda esta sendo proposto e apresente
outras possibilidades. Interpelar como aparecem, como nio aparecem, onde aparecem, onde
ndo aparecem e, principalmente, quais sd3o outras possibilidades e perspectivas de sua
insercao em sala de aula, ¢ fundamental para que a temética reflita de algum modo no ensino
de Geografia na Educagdo Basica.

Ao folhear e observar as paginas dos 12 volumes analisados, constatou-se a

manuten¢do de uma certa ‘tradicdo’ no ensino de Geografia nos anos finais do Ensino
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Fundamental que se correlaciona com as habilidades propostas tanto na BNCC quanto no
Documento Curricular para Goids (DC-GO Ampliado). Sdo eles: a) iniciar os estudos desta
etapa a partir de conceitos geograficos como paisagem, lugar, espaco e territorio, a
linguagem cartografica, os aspectos fisico-naturais e as atividades econdmicas no 6° ano; b)
o estudo do territorio brasileiro, de sua populagdo, industrializacdo e urbaniza¢ao, bem como
a sua divisdo regional no 7° ano; c) os aspectos populacionais do mundo, os conceitos de
Estado, pais e territorio entre outros, os continentes americano e africano a partir dos
aspectos fisico-naturais, populacionais e socioecondmicos no 8° ano; d) as caracteristicas do
mundo globalizado, os demais continentes (Europa, Asia e Oceania) a partir de seus aspectos
fisico-naturais, populacionais e socioecondmicos no 9° ano.

Reconhecendo a complexidade de analisar trés colecdes de livros didaticos,
considerando os textos, as imagens, as atividades e as orientagdes didaticas contidas nas
unidades e nos capitulos, criou-se um quadro (APENDICE D) que representa uma sintese
de como o género aparece nestes materiais. O quadro proposto ¢ uma tentativa de evidenciar
as maneiras e os modos com que o género aparece nos materiais, sem a pretensao de ser as
ultimas palavras sobre o assunto. Isto porque, a depender do/da pesquisador/a e de suas
escolhas tedrico-metodologicas, ter-se-ao outros dados observaveis.

Destaca-se que nos livros didaticos analisados nao foi observada nenhuma mencgao a
outras identidades de género além de homens e mulheres cisgénero e os termos masculino e
feminino observado nos dados estatisticos, por exemplo. A partir desta constatagao, infere-
se que ha um refor¢o no estabelecimento de uma compreensdo de género binaria; pessoas
transgéneros, travestis, intersexos € ndo bindrias ndo sdo destacadas e muito menos sdo
mencionadas como existentes em uma dada sociedade, evidenciando uma invisibilizagdo
destas identidades.

Argumenta-se que estas auséncias remetem a uma compreensdo de qual aspecto da
sociedade se deseja enfatizar e reforgar: uma que ndo reconhece as diferencas como
constituidoras fundamentais da sociedade. E negar que exista uma complexidade na
constituicdo das/os sujeitas/os e, consequentemente, na constituicdo dos lugares. Trazendo
mais uma vez Scott (2019), é a manuten¢do de normas que auxiliam a interpretagdo de
simbolos e, sobretudo, na criacdo de representacdes e entendimentos sobre as relagdes de
género que estdo, inclusive, presentes nos livros didaticos, paradidaticos, em musicas, filmes

e novelas, dentre outros, que podem ser usados em sala de aula.
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Diante dos elementos postos no quadro (APENDICE D), que estdo em todas as

colecdes, constatou-se:

a) A mulher cisgénero € posta em destaque, mais explicitamente, em contetdos de
estudos populacionais, tanto do Brasil como de outros paises. Ressalta-se
também que ha uma forte presenga de graficos, tabelas e mapas em todas as
colegdes, de taxas demograficas diversas, além das varias orienta¢des didaticas
com sugestdes para tratamento do tema em sala de aula;

b) Nos temas e contetidos referentes a geopolitica ha um predominio de homens
citados e nomeados nos textos, aparecendo também em varias fotografias ao
longo das colegdes. Este aspecto foi mencionado, inclusive, pela Professora
Pagu quando ela se referiu a questdo da Guerra Fria durante a entrevista.
Evidencia-se, desta forma, uma relacdo desigual de género, onde os homens
cisgénero estdo ocupando os espacos de poder, fundamentais para a defini¢ao de
politicas. Salienta-se também a referéncia aos personagens masculinos nos
processos de conquistas territoriais € na producdo e organizacao do espago
geografico, tanto no Brasil quanto nos demais paises, o que leva a refletir acerca
de quem ¢ lembrado neste processo;

¢) No que diz respeito a discuss@o de temas e conteidos sobre a economia, sao
apresentadas discussoes relevantes quanto a presenga da mulher no mercado de
trabalho, o que ¢ significativo quando se compara com os demais assuntos.
Porém, ainda assim, hd fotografias e dados estatisticos que posicionam as
mulheres no mundo de trabalho em profissdes ainda consideradas tipicamente
femininas, tais como enfermeiras e professoras; ou no mercado informal de
trabalho; e, ainda, articulando uma relagdo entre mulher e consumo, como se

nota em determinadas atividades e algumas fotografias.

Os elementos apontados e discutidos, de uma certa maneira, apresentam
permanéncias quando se retorna aos resultados da pesquisa desenvolvida por Tonini (2002).
Em sua tese a autora encontrou os seguintes aspectos: a predomindncia de um discurso
masculino ao longo dos textos; a diferenca sexual como fundamental para a elaboragdo da
identidade das mulheres; a sexualiza¢do dos espagos; a mulher circunscrita a legitimacao de
dados estatisticos, principalmente aqueles relacionados aos estudos populacionais; a

definicdo de profissdes consideradas femininas; e, ainda, a padronizagao do feminino a partir
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da sociedade Ocidental. Diante do exposto, infere-se que as permanéncias destes aspectos
relacionados ao tratamento do género nos livros didaticos analisados podem repercutir, de
alguma maneira, na pratica pedagogica de professoras/es de Geografia, bem como se
relacionam com os contetidos citados pelas professoras entrevistadas.

Quanto a discussdo a respeito dos estudos populacionais, a autora se baseia nos
estudos de Michel Foucault?? acerca da sexualidade. Ela aponta que a “[...] identifica¢do da
mulher como responséavel pelo nimero de nascimentos de criangas, que para a Geografia, se
traduz em taxas de natalidade, ¢ predominante nos discursos dos livros didaticos” (TONINI,
2002, p. 60); aspecto ainda presente nos livros analisados nesta pesquisa. Assim, termos
como ‘mulher’, ‘homem’, ‘género’, ‘sexo’ aparecem localizados e situados nestas
discussdes especificas, conforme se pode visualizar na Figura 3. Nela se destacam as taxas
de natalidade e de fecundidade, uma no Brasil € outra no mundo.

E interessante refletir acerca das imagens utilizadas para ilustrar estes contetdos: a)
mulheres trabalhando em uma linha de produ¢do de roupas infantis para justificar a queda
da taxa de natalidade/fecundidade no Brasil a partir de sua inser¢do no mercado de trabalho
e, b) mulheres e criangas na Africa para exemplificar a alta taxa de fecundidade nos paises
subdesenvolvidos, aspecto este que também foi discutido por Tonini (2002). Esta autora
percebe, “[...] nos discursos dos livros didaticos de Geografia, que a politica de natalidade ¢
direcionada somente as mulheres dos paises ‘subdesenvolvidos’” (TONINI, 2002, p. 62).

A linguagem e os termos utilizados nos materiais didaticos devem ser, igualmente,
foco de cuidado e discussdo nas ac¢des pedagogicas, a partir das seguintes consideragdes: a)
a mulher aparece na linguagem para legitimar um dado estatistico (TONINI, 2002),
conforme a Figura 3; a ideia de universalizagdo pautada no ‘homem’ para se referir tanto a
homens quanto a mulheres contribui para naturalizar a invisibilizagdo feminina e para a
construcao da hierarquia de géneros (SILVA, 2014); a naturalizacdo do termo ‘homem’ que
destitui as relagdes de poder em que as pessoas se inserem (FURTADO, 2015). Sao aspectos

que tensionam ainda mais o tema em estudo.

22 Dentre as obras do autor em que se baseiam os estudos de Ivaine Tonini, cita-se aqui o livro ‘Histéria da
sexualidade 1: a vontade de saber’. A sexualidade ¢ tratada como um dispositivo que, por meio de um conjunto
de técnicas de saber e procedimentos, controla as populagdes. Aqui cita-se algumas etapas dos mecanismos de
sexualizag@o propostas pelo autor: a natalidade; a familia como instrumento, controle politico e regulagdo
econdmica; ¢ o controle juridico e médico das perversdes (FOUCAULT, 2015).



Figura 3 - A associagdo da mulher com as taxas de natalidade e de fecundidade nos livros didaticos
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Natalidade e fecundidade em qued

A partir de 1961, ocorreu uma redugdo mais acentuada das taxas de
natalidade no Brasil. Varios fatores contribuiram para isso.

Com a mode_miza;é_n da economia brasileira, representada princi-
palmente pela industrializacdo, muitas familias migraram do campo
para a cidade em busca de melhores condigdes de vida, como empre-
gos de maior cdo, assi ia médic educagio
para os filhos etc.

Geralmente, as familias residentes no campo tinham muitos fi-
Ihos, 0 que representava mais ajuda no trabalho rural, Migrando
para as cidades, diante dos custos e das dificuldades impostas pela
vida urbana, os casais diminuiram o nimero de filhos. A maior parti-
cipagao das mulheres no mercado de trabalho (figura 5) e 0 aumen-
to do uso de métodos i também c i para
que os casais reduzissem a quantidade de filhos.

A redugdo do nimero de filhos constitui uma das mudangas ocor-
ridas com a urbanizacao, ocasionando a queda da taxa de fecundi-
dade, ou seja, 0 nimero de filhos por mulher em idade reprodutiva
(entre 15 e 49 anos). Para se ter ideia, enquanto em 1960 a taxa de
fecundidade era de 6,3, em 2000 declinou para 2,4; em 2005, para
2,1; em 2015, para 1,7; e estd estimada para 1,6 em 2020. Conclui-
-se, entdo, que a redugdo da taxa de fecundidade tem forte impacto
na redugdo da taxa de natalidade.

Figura 5. A maior parti d: da
redugao do nimero de filhos por mulher no Brasil. Na foto, linha
de producio de roupas infantis em Amparo, SP (2015).

Métodos contraceptivos
Procedimentos utilizados
pelos casais para evitar

a gravidez. £ o caso das
pilutas anticoncepcionals,
do dispositivo intrauterino.
(DIU) ¢ do preservativo.

Resposta pessoal
€ interessante que o aluno
observe em que drea hd

questdo da gravidez na
adolescéncia poderé ser tra-
balhada com o professor de
Ciéncias, abordando temas
como:

a) as consequéncias da ma-

projeto profissional do estu-
dante;

b) os riscos a saGde relacio-
nados a0 corpo das

centes;

) as doencas sexualmente
transmissiveis (DSTs);

d) as mudangas fisicas e com-

na

maior pa das
mulheres no mercado
de trabaiho, como em
INGstrias, ou em que
‘setor de servicos, entre
outros exempios. Q
No municipio onde
voceé vive, a participacdo
de mulheres no
mercado de trabalho €
significativa? Dé algum
exemplo do que
vocé j& observou.

cia;
e) os métodos anticoncep-
cionais.

Integrando saberes

= Ao comentar com os
alunos sobre os princi-
pais motivos do cres-
cimento da populagio
mundial, como queda
nas taxas de mortalidade,
elevadas taxas de fecun-
didade, falta de planeja-
mento familiar e baixo
uso contraceptivo, con-
verse com o professor do
componente curricular
de Ciéncias para que ele
aprofunde o assunto, re-
lacionando com o tema
contemporéneo Satide.
= E importante que os
alunos compreendam
que o grande nimero de
filhos, a0 mesmo tempo
que representa mais m3o
de obra para o trabalho e
sustento da familia (pois
nio ha controle rigido do
trabalho infantil), tam-
bém significa aumento da
precariedade das condi-
cdes de vida de cada um,
devido a0 aumento das
despesas.
—

Panorama atual da populacdo mundial

As taxas de natalidade vém diminuindo desde o final do século XIX e o inicio do
século XX nos paises de economia mais desenvolvida. Isso se deve, sobretudo, ao
processo de éxodo rural e a urbanizacdo, que transformaram o modo de vida de
grande parte das populagdes que passaram a viver nas cidades.

A ampliag3o dos gastos familiares com mora-
dia, educacao, salde, lazer, vestuario e transporte,
associado ao uso de métodos contraceptivos e a
maior participacdo da mulher no mercado de

para que ocorresse uma
importante diminui¢do das taxas de natalidade

Esse cenario também é verificado em varios
paises subdesenvolvidos, chamados economias
emergentes, como Brasil, Argentina e México. No
entanto, na maior parte dos paises subdesenvol-
vidos, as elevadas taxas de fecundidade refletem

Nesses paises, a falta de planejamento fami-
liar e o baixo uso de métodos contraceptivos sao
alguns dos fatores que explicam as elevadas ta-
xas de natalidade, sobretudo entre as populagdes
mais pobres. Veja as tabelas ao lado.

auxiliam pessoas a planejar a chegada de filhos ou 3 adiar o

‘Taxa de fecundidade: nimero médio de filhos por mulher.

Taxa de fecundidade em alguns
paises do mundo - 2015-2020
Paises Filhos
desenvolvidos por mulher trabatho ¢

Japao 15
Suica 16 em muitos paises desenvolvidos.
Alemanha 15
Estados Unidos 19
Paises subdesenvolvidos Filhos

industrializados por mulher
Brasil 17 : -

no maior crescimento da populagdo.
India 23
Mexico 2,1
Africa do Sul 24
Paises Filhos

subdesenvolvidos por mulher
Mali 5.9
Afeganistao 4.4 s
Colombia 1.8
Uganda 5.5

Fonte: United Nations. World Population Prospects.

o~ Disponivel em: <https:/population.unorg/wpp/DataQuery/>.

Acesso em: 2 cut. 2018,

Em alguns paises da Africa, como a Etidpla, as
mulheres chegam a ter em média quatro filnos.
Na fotografia, criancas na Etidpia, Africa, 2018.

B)

Fontes: A) Adas; Adas (2018, v. 7° ano, p. 49); B) Torrezani (2018, v. 8° ano, p. 30).
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Também foi relevante observar as imagens presentes nestes materiais, considerando
graficos, tabelas, mapas, infograficos e fotografias. Entende-se que sdo muito importantes
para o processo de ensino e aprendizagem, desde que sua apresentagdo seja acompanhada
de uma mediacdo que traga significados para aquele/a que aprende. Outra ressalva a ser
apontada ¢ quanto a ndo intengdo de uma leitura semidtica das imagens contidas nestes
livros, tomando-as como uma forma representativa e para exemplificacdo de algumas
situagdes e circunstancias. Logo, a presente discussdo se concentra em algumas fotografias
reproduzidas, em que € possivel verificar como o género € posicionado e em quais sdo/estao
inseridas/os. Este pode ser um caminho para um tratamento didatico a respeito do assunto
em sala de aula, questionando as escolhas referentes as relacdes de género quando se trata
dos espagos ocupados, das atividades representadas e, principalmente, porque hd um
destaque maior de um em detrimento do outro. E aqui que as diferengas e hierarquias de
género podem ser mais facilmente evidenciadas.

Mais uma vez recorrendo a Tonini (2002), notou-se uma permanéncia da associagao
das mulheres a algumas profissdes ainda consideradas tipicamente femininas, além de
algumas fotografias sugerirem o confinamento delas em determinados lugares. Esta
discussdo encontra respaldo na citada autora e em Louro (2014), quando relatam a respeito
do papel da escola e da educacdo na manutencao e na legitimagao de determinados discursos
que fortalecem as desigualdades e hierarquias de género. Afinal “[...] a escola, como um
espago de aprendizagem, estd legitimando uma regulacao cultural dos/as estudantes, através
dos discursos desses livros, ao autorizar sua entrada na sala de aula como lugar de verdade”
(TONINI, 2002, p. 64). O papel da mediacao didatica no ensino é fundamental neste ponto,
desde que as/os docentes tenham seguranga e conhecimento para tratar do assunto.

Em algumas fotografias selecionadas (FIGURA 4) ¢ possivel notar um
posicionamento das mulheres em relacdo a algumas profissdes, como professoras,
enfermeiras, costureiras, empregadas domésticas, e outras, para ilustrar tematicas diversas;
fato observado também por Tonini (2002). Demarcar algumas profissdes e ocupacdes
referentes ao género contribui para a cristalizagdo de que os espagos a serem ocupados sao
limitados e limitantes. Principalmente quando se compara as diversas possibilidades que sdo
propostas e incentivadas para os meninos e os homens, o que ndo acontece com as meninas

e as mulheres. Isto também ¢ uma maneira de educar e manter os esteredtipos de género.
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Figura 4 - As mulheres em algumas profissdes nos livros didaticos analisados de Geografia
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Karol Moraes/Shutterstock.com

Vendedora
ambulante
de ervas |a8
aromaticas,
um tipo de
trabalho
informal,
em Cidade
do Leste, =
Paraguai,

C)

Fontes: a) Adas e Adas (2018, 7° ano, p. 107); b) e ¢) Torrezani (2018, 8° ano, p. 94; 178).

As fotografias selecionadas neste conjunto carregam algumas caracteristicas, mesmo
que implicitas, que dizem respeito a um ideal de feminilidade e delimitam as mulheres a
determinados lugares, realizando determinadas fungdes e atividades. Este aspecto foi
mencionado pelas Professoras Cora Coralina e Bertha Lutz durante a entrevista, e diz

respeito principalmente ao ‘cuidado’ sendo sempre relacionado com a mulher.

“Agora, eu procuro assim as questdes que a gente fala sobre a questdo do trabalho,
a questdo de desemprego, a gente mostra dados, estatisticas, tabelas, tudo isso pra
mostrar o quanto a mulher ganha menos, né? Na hora do desemprego ela é que
sofre mais também, de ter... porque ela nio estd inserida em todos os
trabalhos, né? Porque parece que a gente carrega ainda aquele negdcio de ‘o
trabalho da mulher é cuidar’, né? Entdo a gente tem muito... na escola tem
muita mulher, na saiide tem muita mulher. Mais quando vocé v&€ uma motorista
de Onibus, de taxi, né, mulher vocé... os meninos ‘nossa, era uma mulher,
professora. Eu peguei um 6nibus e tinha uma mulher e eu fiquei com medo’ (risos),
sabe, esse tipo de coisa”. (PROFESSORA CORA CORALINA. Entrevista em 30
set. 2020, grifos nossos).
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Deste modo, refor¢a-se uma relacdo desigual de género quando o cuidado ¢
relacionado e relegado somente as mulheres, responsabilizadas pelas tarefas domésticas
(lavar e passar roupa, cozinhar) e pelo cuidado com criancas e idosos. Uma discussdo
relevante a ser associada a este aspecto se refere as questdes de raca e classe social, que
deveriam ser articuladas quando se discute as relagdes de género. Autoras como Lélia
Gonzalez (RIOS; LIMA, 2020) e hooks (2013, 2019), por exemplo, procuram discutir estes
aspectos, pensando na conexdo destas opressdes que reverberam nas experiéncias e nas
estruturas socioespaciais de nosso Pais, por exemplo.

Ha ainda que se pensar nas relagdes de género nos espagos publicos e no exercicio
da atividade politica, que também sdo permeados por relagdes de poder fundamentais para
o entendimento das questdes aqui postas. Onde estdo as mulheres? Quais mulheres sdo
retratadas e em quais condigdes? Qual a ideia passada na escolha destas fotografias? Quais
outras identidades de género nao estdo retratadas nos volumes dos livros didaticos? Estas
perguntas foram feitas ndo para serem respondidas aqui, mas para nortear uma possivel agao
de mediacao didatica, para questionar sobre as auséncias e invisibilidades nos materiais
didaticos utilizados em sala de aula.

As fotografias apresentadas sdo apenas uma amostra para indagar alguns elementos
ainda presentes que acabam por manter esteredtipos e hierarquias de género e,
consequentemente, marcar sua relagdo com os lugares. Ressalta-se também a quase auséncia
de mulheres na politica, tanto nas imagens veiculadas quanto nas mengdes nos conteudos de
ensino, conforme apontado anteriormente a respeito da geopolitica. O questionamento a este
aspecto pode significar a representacdo de uma sociedade em que ha uma dificuldade de
inser¢do delas nestes espacos.

Em relagdo ao que foi discutido até o momento, destaca-se o Edital de Convocacao
01/2018 do PNLD, que diz respeito as colecdes analisadas. Nele ha critérios para a
reprovacdo de obras que ndo estdo adequadas quanto: ao respeito as legislagcdes vigentes;
aos principios éticos referentes a constru¢ao da cidadania e ao convivio social republicano;
as abordagens teorico-metodologicas que serdo fundamentais para os componentes
curriculares; a conceitos, informagdes e procedimentos de cada componente; a orientagdes
a/ao professora/professor adequadas e pertinentes; a ortografia e gramatica; a estrutura
editorial e padrdo grafico; a qualidade referente ao texto e a tematica da obra analisada. Mais

especificamente em relagdo a observagdo quanto aos principios éticos contidos no Anexo I11
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do referido edital e, considerando o tema usado para a andlise destes materiais, a obra

disponibilizada para a avaliagdo deve:

a. Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condi¢do socioecondmica,
regional, étnico-racial, de gé€nero, de orientagdo sexual, de idade, de linguagem,
religioso, de condigdo de deficiéncia, assim como de qualquer outra forma de
discriminagdo, violéncia ou violagdo de direitos humanos.

[...]

d. Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participagao
em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, valorizando sua
visibilidade e protagonismo social, com especial aten¢do para o compromisso
educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher; [...]. (BRASIL,
2018b, p. 38-39).

Destacar estes pontos que dizem respeito ao material didatico que ird compor o
PNLD ¢ relevante porque ha que se questionar como as relacdes de género sdo posicionadas
nos materiais, questionar a escolha das imagens, de quem ¢ citado, mesmo considerando a
sua aprovacdo. Os materiais aqui discutidos podem estar em conformidade com todos os
itens do edital, porém ainda carregam elementos que capturam identidades (TONINI, 2002),
principalmente referentes as mulheres, e demonstram a permanéncia de um discurso
geografico que ainda tem dificuldades em inserir o género nas analises geograficas.

As manutencdes e posicdes destacadas de homens e mulheres ndo podem ser
consideradas com algo ingénuo. Do mesmo modo que ndo ter uma variedade maior quanto
as outras identidades de género nestes materiais representa uma maneira de ndo dar
visibilidade a estes grupos. E a constitui¢do e a manutencio de uma identidade que situa,
localiza e mantém as relagdes desiguais de género estabelecidas praticamente intactas,
apesar de algumas pequenas melhorias e conquistas. O livro didatico, por ser um recurso
importante e fundamental para as aulas de Geografia, reconhecido pelas professoras
entrevistadas, contribui para o posicionamento das mulheres em contextos bem especificos,
enquanto hd um predominio dos homens como agentes produtores do espaco geografico,
além das auséncias ja mencionadas. Logo, ainda ¢ necessario situar que pensar género e
espaco também dever ser considerar raga, etnia, classe social, geragdo, religido, uma vez

que, conforme relembra hooks (2019):

Claramente, a diferenciac@o entre forte e fraco, poderoso ¢ impotente, tem sido
um aspecto central definidor de género no mundo, carregando consigo o
pressuposto de que homens deveriam ter maior autoridade e governar as mulheres.
Téo significativo e importante quanto este fato ¢ que ndo se deveria encobrir a
realidade de que mulheres podem participar — e realmente participam — das
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politicas de dominagdo, tanto como perpetradoras quanto como vitimas:
dominamos, somos dominadas. (hooks, 2019, p. 58).

Questionar os pontos apresentados ¢ fundamental para que as relagcdes de género se
tornem uma realidade no ensino de Geografia na Educacdo Basica. Para isto ¢ necessario
que haja reflexdes teoricas e metodoldgicas acerca do assunto, que envolva questionamentos

e proposi¢des quanto ao uso de materiais didaticos inclusive.

3.2.1 Os contetidos de ensino e o género nos livros didaticos: sugestoes de

encaminhamentos para a selecio de materiais

Desenvolver uma pesquisa cujo foco ¢ refletir acerca de como as questdes referentes
ao género aparece e ¢ abordado no ensino de Geografia se constituiu em um desafio, tanto
para a pesquisadora quanto para aquelas professoras que participaram da pesquisa. Isto
porque no processo de ensino e de aprendizagem hé que se considerar uma série de aspectos
e elementos fundamentais para o seu entendimento: o processo formativo de docentes, tanto
a formacao inicial quanto a continuada; os materiais didaticos elaborados e disponibilizados
para uso nas escolas; os documentos normativos; as concepgdes € os conhecimentos de
professoras/es; o contexto em que se situa a escola; dentre outros.

Neste sentido, apreender o que as entrevistadas pensam sobre o tema e como ele
aparece nos livros didaticos foi fundamental para efetivar os passos seguintes da pesquisa.
Enfatizar que o género sempre esteve presente no ensino, em contetidos sobre populagio e
o mundo do trabalho, e ter a consciéncia deste aspecto foi fundamental para pensar e propor
outras possibilidades para o ensino deste componente. Contudo, ¢ bom ressaltar: ndo se
pretende ser algo revoluciondrio e inteiramente transformador, mais sim dotar, aquelas/es
que estdo nas escolas, de outras perspectivas para o tratamento didatico de conteudos, que
até entdo ndo se imaginava ser possivel, articulando a categoria género.

Ha que se destacar também uma correspondéncia entre o que as professoras
apontaram como contetidos em que seria possivel abordar neste componente curricular com
o que ¢ demarcado nos livros didaticos analisados. Neste sentido, ¢ importante pensar como
a presenga deste material se tornou central no processo de ensino de diferentes componentes
curriculares, direcionando, inclusive, a selecdo do que deverd compor o rol de
conhecimentos necessarios acerca do assunto. Louro (2014) indica a relevancia de

questionar estes pontos, afinal,
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Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processo de avaliagdo sdo, seguramente, /oci das diferencas de género,
sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distingdes e, a0 mesmo
tempo, seus produtores. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas em
questdo. E indispensavel questionar ndo apenas o que ensinamos, mas o modo
como ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem.
Atrevidamente ¢ preciso, também, problematizar as teorias que orientam nosso
trabalho (incluindo, aqui, at¢ mesmo aquelas teorias consideradas “criticas”).
(LOURO, 2014, p. 68).

E este sentido que os caminhos da pesquisa foram orientados. De modo que, nesta
secdo, traz-se algumas constatacdes que foram substanciais para o processo de elaboragdo
dos percursos didaticos com as professoras. Ao voltar os olhos para a tese de Tonini (2002),
no inicio do século XXI, tem-se percep¢do de que ocorreram pouquissimas mudangas no
que se refere ao posicionamento e a inser¢ao das discussdes de género nos livros didaticos e
de como as ‘identidades capturadas’ continuam sendo produzidas e divulgadas nestes
materiais. Assim, neste capitulo se trouxe alguns destaques para elementos que ainda
merecem uma discussdo mais atenta nos cursos de formagao de docentes, tanto inicial quanto
continuada, para terem acesso as discussdes que permitam um melhor tratamento da tematica
em sala de aula.

Aqui ¢ importante trazer as falas de duas professoras acerca de sua relagdo com a

escolha destes materiais:

“Mas toda vez que tem o PNLD eu vejo assim a que mais tiver essas tematicas
indigenas, de género, de relacdes étnico-raciais, tudo isso é 0 meu parametro
de escolha do livro. Porque o livro muitas vezes ¢ o unico livro que o aluno tem
na casa dele € o livro didatico. Entdo se eu for abordar esses temas, usando o livro
dele, isso talvez tenha, né, mais significado pra ele do que, por exemplo, eu passar
um texto pra ele no quadro”. (PROFESSORA PAGU. Entrevista em 11 nov. 2020,
grifos nossos).

“Porque vocé€ v€ pouco, né, quando se trata disso vocé v€ pouca coisa. E,
geralmente vocé vé mais dependendo do livro didatico também que vocé
seleciona, né, pra ser trabalhado nas escola. Porque quer queira ndo, ainda é o
instrumento de, né, de aprendizagem que o aluno ainda tem acesso ¢ o livro
didatico. [...] Entdo assim quando vocé vai analisar... quando eu [énfase] vou
analisar o livro didatico ai eu vou analisar de acordo com aquilo que... com
a minha formacio, né, com aquele conceito de sociedade, de educacio que eu
tenho, né? Mas vocé vé muito pouco relacionado a género, vocé vé muito pouco.
Eu acredito que as proximas, né, publicagdes pode ser que isso se amplie. Porque
isso hoje estd mais em debate, ta mais aflorado na sociedade”. (PROFESSORA
ANTONIETA DE BARROS. Acompanhamento da elaboragdo do percurso
didatico, 7 maio 2021, grifos nossos).
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Nota-se que elas procuram estabelecer critérios para este processo: as tematicas
abordadas, a relevancia de concepgdes a respeito da educacdo e da sociedade em que se
inserem. Tudo isto é concorrente para o processo de ensino das professoras e, se nao ha a
construcado e divulgacdo de conhecimentos sobre o assunto, inevitavelmente sdo mantidas as
mesmas caracteristicas observadas neste capitulo e em Tonini (2002). Pensando nisto e,
considerando o posicionamento das professoras frente aos livros didaticos, sugere-se um
roteiro (QUADRO 4) que vise auxilid-las/os no processo de sua selecao e também, de certo

modo, 0 seu uso nas escolas.

Quadro 4 - Sugestdo de roteiro para avaliagdo de livros didaticos de Geografia quanto as relagdes de género

Roteiro para avaliacdo de livros didaticos de Geografia quanto as relacées de género

Identificacdo da obra:

1. Titulo: 2. Ano ou volume: 3. Editora e ano da publicagao:

4. Nome de autoras/es:

5. Género de autoras/es:

( ) Mulher Cis ( ) Mulher Trans ( ) Homem Cis

( ) Homem Trans ( ) Travesti ( ) Néo binare ( ) Outro

Aspectos do contetido referente ao género presente na obra:

6. Quais tipos de trabalho/ocupag¢éo direcionados a Mulher Cis, Mulher Trans, Homem Cis, Homem Trans,
Travesti, Ndo binare ou outra identidade de género na obra analisada?

7. Quantas sdo as atividades/trabalho/ocupacdes nas quais sdo mencionadas:

( ) Mulher Cis ( ) Mulher Trans ( ) Homem Cis

( ) Homem Trans ( ) Travesti ( ) Néo binare ( ) Outro
8. Qual o niimero de ilustra¢des (fotografias, graficos, mapas, infograficos) apresentadas em relacdo a:

( ) Mulher Cis ( ) Mulher Trans ( ) Homem Cis

( ) Homem Trans ( ) Travesti ( ) Néo binare ( ) Outro

9. Qual classe social ¢ posicionada a Mulher Cis, Mulher Trans, Homem Cis, Homem Trans, Travesti, Nao
binare ou outra identidade de género na obra analisada?

10. As mulheres Cis e Trans, os homens Cis e Trans, as travestis ¢ pessoas nao binares citadas nos textos da
obra apresentam contribuigdes significativas para a discussdo de fenomenos geograficos? Quais?

11. Quais sdo os espagos ocupados por mulheres Cis e Trans, os homens Cis e Trans, as travestis e pessoas nao
binares na obra?

12. Nos conteudos destinados a geopolitica como aparecem as mulheres Cis e Trans, os homens Cis e Trans,
as travestis e as pessoas ndo binares? Em quais circunstancias e contextos?

13. Quais sao os modelos apresentados de mulheres Cis e Trans, os homens Cis e Trans, as travestis € pessoas
ndo binares na obra?

14. Existem se¢des especiais que tratem das mulheres, Cis ou Trans, de Travestis, pessoas nao binarias, ou de
etnias e ragas? Caso afirmativo, como estas minorias sdo abordadas?

15. Considerando as especificidades da Geografia, as mulheres Cis e Trans, os homens Cis e Trans, as travestis
e pessoas nao binares sdo abordas de maneira igualitaria e sem preconceitos ocupando os diferentes espagos e
lugares?

16. Diante de todos estes aspectos, vocé adotaria esta obra ou ndo? Justifique.

Fonte: Elaboragao propria (2021) a partir de Brasilia (2009).
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Este roteiro ¢ uma tentativa de propor um caminho para uma andlise do material
didatico que serd utilizado por professoras/es em diferentes salas de aula pelo Pais. Logico
que ele deve ser adaptado considerando a realidade em que estdo inseridas/os, as concepgdes
de educacdo, de sociedade e de Geografia que possuem e que, inevitavelmente, terd um peso
significativo neste processo.

Ainda assim, vale considerar a provocacdo de Arroyo (2013) a respeito dos
documentos curriculares, mas que pode perfeitamente ser enquadrada na discussdo dos livros

didaticos analisados e discutidos:

[...] os desenhos curriculares ¢ o material didatico tém ficado pobres em
experiéncias sociais ndo apenas dos proprios mestres e educandos, mas dos
contextos e das tensdes sociais, politicas, econdmicas e culturais que foram
produzidos, selecionados e legitimados como teorias e concepgdes cientificas e
tecnologicas. Quando os curriculos sdo pobres em experiéncias sociais seus
conhecimentos se tornam pobres em significados sociais, politicos, econdmicos e
culturais para a sociedade. (ARROYO, 2013, p. 119).

Questionar esta pobreza das ‘experiéncias sociais’, tanto nos materiais
disponibilizados para docentes quanto nos documentos curriculares, em articulagdo com
como o género ¢ posicionado e aparece nos conteudos de ensino, ¢ imprescindivel para uma
educacdo que vise, de fato, formar cidadaos e cidadas conscientes de sua posi¢do no mundo.
Para isto, ¢ necessario que os conhecimentos sejam divulgados e que haja discussdes destes
topicos para que as/os professoras/es possam, além de fazer a critica necessdria aos
documentos e materiais didaticos, criar e elaborar propostas que consigam superar os

problemas encontrados, dando sentido a profissdo docente.
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4 ESPACO ESCOLAR, ENSINO DE GEOGRAFIA E AS QUESTOES DE
GENERO: DO QUE SE ENSINA AO QUE NAO SE ENSINA E AS RELACOES
ESTABELECIDAS

Até o momento foi apresentado e discutido um importante diagnostico acerca da
categoria género no ensino de Geografia no que se refere ao que as professoras sabem e
como ele aparece nos conteudos de ensino. Contudo, ainda falta uma questao relevante para
entender os desdobramentos dos percursos didaticos elaborados e também do fasciculo
orientador (APENDICE 1) para as/os professoras/es: como as questdes de género sio
abordadas e aparecem na escola.

Partindo do pressuposto expresso por Louro (2014) de que ela delimita os espagos e
os lugares das/os sujeitas/os, analisar mais pormenorizadamente este ponto foi desafiador,
particularmente ao me deparar com o pouco conhecimento de profissionais para o tratamento
didatico-pedagdgico do assunto, mencionado pelas proprias entrevistadas. Bem como
mediante atitudes e ac¢des realizadas de modo solitario por muitas/os docentes pelo Pais; e,
ainda, lidar com aquelas/es que ndo conseguem elaborar uma percepgdo e entendimento de
que a escola e todas as relagdes 14 estabelecidas sdo permeadas pelo género.

Mais especificamente ao fasciculo elaborado e avaliado pelas participantes da
pesquisa, articulou-se, no documento, espago escolar, cidade e género por meio de
discussdes e atividades sugeridas, de modo a auxiliar as/os profissionais a refletir as relagdes
estabelecidas nos lugares e seu atravessamento por aquela categoria. Neste contexto, o
argumento proposto por Silva (2009a) de que a escola ¢ integrante da realidade socioespacial
da cidade e, assim, serd um espago carregado por relagdes de género, vai ao encontro do que
as professoras e pesquisadoras/es deste campo indicam ha algum tempo. Isto justifica,
portanto, a sua pertinéncia para a Educacdo e o ensino de Geografia. Também se reconhece
a complexidade da questdo curricular, que perpassa as compreensdes aqui ponderadas, que
concorrem para o fazer pedagdgico na escola.

Este capitulo traz discussdes a respeito: da abordagem do género no ensino de
Geografia tendo a escola como referéncia para as discussoes, a partir dos apontamentos das
professoras relacionados ao curriculo e, sobretudo, reconhecendo agdes machistas e sexistas
naquele espaco; da presenca do género e das relagdes de género naqueles espagos,
considerando a presenga dos corpos das/os docentes e estudantes nela inseridas/os; e, por

fim, uma breve apresentacdo do fasciculo orientador e de sua avaliacdo realizada pelas
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participantes desta pesquisa. Pretende-se, com isso, dotar as/os profissionais da educagdo de

elementos que as/os auxiliem a pensar, refletir e produzir conhecimentos sobre o assunto.

4.1 AS QUESTOES DE GENERO ABORDADAS NA ESCOLA E NO ENSINO DE
GEOGRAFIA: ELEMENTOS PARA REPENSAR ALGUMAS PRATICAS

Mergulhar nos livros didaticos e nas falas das professoras para um melhor
entendimento acerca da tematica neste componente curricular foi fundamental. A
constatagdo da manutencdo de aspectos evidenciados por Tonini (2002) reverberou no
processo de elaboracao do percurso didatico para que ele se torne uma alternativa viavel para
abordar as relagdes de género no ensino de Geografia.

Retorna-se a alguns pontos das entrevistas que se articulam com o acompanhamento
da construcdo dos percursos didaticos e do fasciculo orientador por entender que ha
elementos para se pensar acerca da formagao, inicial e continuada, bem como das praticas
pedagogicas realizadas em sala de aula. Para tanto, inicia-se a discussdo com a fala da
Professora Antonieta de Barros por ser emblematica e trazer elementos para se pensar mais

a respeito do assunto:

“Tem a questio também, eu acho que também entra, niio sei se entra na
questio de género. T4 vendo como a gente fica meio... (risos). [...]: ¢ quando a
gente fala também de trabalhar a educaciio sexual, ndo sei se entra. Dentro da
educagdo sexual eu acho que vai entrar assim a questao, n¢, do que ¢ a familia, de
que familia que se fala, qual ¢ o padrdo, qual ¢ o tipo de familia. Ai eu fico até na
duvida: sera que isso. Eu fico na duvida, serd que isso entra na questdo de género
ou ndo entra?”’. (PROFESSORA ANTONIETA DE BARROS. Entrevista em 15
set. 2020, grifos nossos).

Esta fala traz alguns elementos importantes: as dividas quanto ao que seja género; o
reconhecimento de ndo saber como trabalhar com esta questdo em sala de aula, o que
dificulta a realizacdo de movimentos e momentos formativos sobre o assunto no espago
escolar; e, também, a respeito da familia>® no contexto das relagdes de género. Dai a

inseguran¢a demonstrada por algumas diante das perguntas realizadas, bem como das etapas

subsequentes da pesquisa. Por esta perspectiva, trazer as suas impressdes quanto a seguinte

2 Aqui fago referéncia ao Escola Sem Partido (ESP) e todo o material elaborado e difundido ao longo de
existéncia do movimento de tentativa de implementacao de projetos de leis em todo o Pais sobre o tema.
Ressalta-se que o ESP, apesar de ser considerado inconstitucional, deixou marcas significativas para a profissao
docente e merece um estudo mais detalhado.
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questdo: ‘Fale como a tematica género ¢ tratada na escola. Como ela ¢/foi tratada,
considerando a(s) escola(s) em que trabalha/trabalhou?’ foi impar. Isto porque entender as
limitacdes e as dificuldades para abordar o tema permitiu vislumbrar as proposicdes aqui
discutidas, auxiliando todas/os em diferentes contextos nas instituigdes de ensino.
Considerando as experiéncias relatadas, obteve-se os seguintes retornos: a)
considerava a abordagem natural e que ocorria sem grandes problemas no decorrer das aulas
(Professora Clarice Lispector); b) reconheceu a limitagdo do tratamento da temadtica na
escola (Professoras Antonieta de Barros, Cora Coralina, Bertha Lutz e Pagu); c) relacionou
sua abordagem com o componente curricular de Ciéncias (Professoras Clarice Lispector,
Cora Coralina e Bertha Lutz); d) identificou o machismo e os estereotipos de género em
atividades e a¢des na/da escola (Professoras Cora Coralina e Pagu); e) estabeleceu uma
correlacdo entre a escola e a cultura do estupro (Professora Pagu). Estes dois tltimos pontos

serdo discutidos posteriormente. Aqui se destaca as seguintes falas:

“E aquilo que eu te falei. Antes dessa polémica? toda, era uma coisa tio
natural, que a vocé tratava esse assunto num bate papo, de uma aula pra
outra. Ah, os meninos tdo fazendo exercicio, terminaram de fazer, ai um faz uma
pergunta, ai acaba direcionando. Era tudo muito natural. O professor de Ciéncias,
né, logico que diferente da Geografia, ele ia mais pra parte biologica, né?
Palestras, tudo dentro... muito tranquilo. [...] E eu te falo com toda certeza, eu
penso duas vezes de fazer uma aula que entra nesse assunto. Porque agora a coisa
ficou tdo perigosa, que a naturalidade pode ser um tiro no pé. A relacio que
vocé tem ali, ela pode ser mal interpretada, que nio era no passado. Entdo eu
Clarice, eu evito. E como eu trabalho com o ensino fundamental 14, é mais facil
de evitar”. (PROFESSORA CLARICE LISPECTOR. Entrevista em 25 ago. 2020,
grifos nossos).

“Al a gente tem umas conversas, né, principalmente... claro que cada faixa
etaria requer um tipo de abordagem, vocé nao pode... Mais eu tento, da minha
maneira, levar isso pra sala sim. Porque quando o projeto ele abrange, ¢ tdo
dificil. Eu até pensei, eu t6 pensando ainda, agora eu... depois da violéncia
explodir, né, porque a violéncia contra a mulher t4 muito... eu acho que ¢ um
assunto bem relevante”. (PROFESSORA CORA CORALINA. Entrevista em 30
set. 2020, grifos nossos).

“Talvez a disciplina de ciéncias talvez... ou biologia, nio sei... talvez tenha mais
facilidade de abordar dentro da tematica. Mas as outras disciplinas nao”.
(PROFESSORA BERTHA LUTZ. Entrevista em 26 out. 2020, grifos nossos).

24 A professora Clarice Lispector ndo falou abertamente de qual polémica se trata a0 menciona-la na frase.
Contudo, pode-se inferir que se trata de toda a movimentacdo oriunda do ESP, da ‘ideologia de género’ e os
desdobramentos mediante a exclusdo das discussdes relacionadas a discriminag@o de género do Plano Nacional
de Educacao (PNE) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme apontado nos capitulos
anteriores desta dissertagao.
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A partir destes trechos, nota-se o quanto a tematica ainda ¢ nebulosa e merece maior
esclarecimento, afinal, ter medo e receio em discutir o assunto pode repercutir na pratica
pedagogica e, sobretudo, na autonomia em sala de aula. Se as/os professoras/es ndo tém um
entendimento tedrico-metodologico sobre o assunto, ¢ compreensivel que a sua abordagem
possa ser limitada e, em alguns casos, at¢ mesmo inadequada e cheias de equivocos. Aliado
a isto, a proposic¢ao de tratar este tema a partir de outras bases e de premissas mais recentes,
inclusive, auxilia a pensar na complexidade da rela¢do entre formagao inicial e continuada.
Do mesmo modo, a pensar também a respeito da producdo de outras teorias explicativas e
como estas chegam, ou ndo chegam, até aquelas/es que estdo nas escolas.

Inicialmente a fala da Professora Clarice Lispector pode dar a impressdao de que o
tema ndo ¢ mediado, pelas/os docentes, de maneira intencional, ocorrendo em momentos
esparsos no decorrer das aulas e somente se surgir de modo espontaneo por meio das/os
estudantes, sem nenhum planejamento prévio para a elaboracdo de conhecimentos sobre o
assunto. Isto suscita algumas inferéncias: o ndo reconhecimento da tematica como relevante
para o ensino e sua discussdo no espago escolar; a falta de uma formagdo, inicial ou
continuada, para o tratamento didatico-pedagdgico em sala de aula e na escola; e, at¢ mesmo,
a posi¢do e concepgao pessoal e politica de cada um/a, que também influencia na selegdo do
que ¢ ou ndo significativo para a abordagem em sala de aula, apesar de sua referéncia ou ndo
nos documentos curriculares.

Agora, ¢ interessante destacar a associagdo imediata, a respeito da abordagem de
género, ao componente curricular de Ciéncias da Natureza e, no caso do Ensino Médio, de
Biologia, mencionado pelas Professoras Clarice Lispector, Cora Coralina e Bertha Lutz e,
também de Antonieta de Barros em outros momentos da entrevista. Esta relacdo pode ser
explicada olhando-se os documentos curriculares que norteiam o planejamento e até mesmo
a producdo de materiais didaticos, como os Parametros Curriculares Nacionais - Orientacdo
Sexual (PCN Orientagdo Sexual) e, atualmente, a propria BNCC?®, que tem habilidades
especificas bem definidas para aqueles componentes curriculares.

Esclarece-se alguns pontos sobre os PCN Orientagdo Sexual, implementados em

1998, que integrava os denominados Temas Transversais’®. Este documento traz a

25 Neste documento a referéncia trazida € sobre a reprodugdo e a sexualidade humana, com habilidades
especificas definidas somente para no 8° ano do Ensino Fundamental, com objeto de conhecimento definido
como Mecanismos reprodutivos e Sexualidade (BRASIL, 2018).

26 Os Parametros Curriculares Temas Transversais eram compostos por: Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Satude, Orientagdao Sexual e, Trabalho e Consumo. A denominagido de Temas Transversais se refere
a natureza diferenciada destes temas em relacdo as demais areas de conhecimento estabelecidas (Lingua



83

sexualidade como ‘inerente a vida e a satide’ e manifestada no ser humano ao longo de sua
vida. Relaciona-a, ainda, com “[...] o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com
responsabilidade, [englobando] as relagdes de género, o respeito a si mesmo € ao outro € a
diversidade de crencas, valores e expressdes culturais existentes numa sociedade
democratica e pluralista” (BRASIL, 1998b, p. 287). Portanto, estas perpassariam as
discussoes a respeito da sexualidade, reforgando a ideia e o campo de saber da educagdo
sexual como significativo para a educacgao de criangas, adolescentes, jovens e adultos.

O documento apresenta um escopo de orientagdes pedagogicas para o seu tratamento
e ainda ressaltava que esta educag@o nao € concorrente com a familia e com o espago privado.
Era entendida como uma a¢ao complementar de modo a auxiliar a/o estudante na construgao
de “[...] um ponto de auto-referéncia por meio da reflexdo” (BRASIL, 1998b, p. 299) dos
conhecimentos elaborados na escola a respeito de sua sexualidade. Talvez aqui se tenha um
dos grandes debates ainda necessarios, que encontra escopo e justificativa na divisao entre
espago publico e privado. Tal divisdo estabelece e restringe aquilo que ainda se considera

como assunto de familia?’

ou assunto privado, ndo se entendendo que, na verdade, sdo
permeados e construidos em relagdes sociais e que sdo passiveis de serem trabalhados nas
escolas.

A preocupagdo quanto a relagdo a familia e a escola foi apontada por Professora
Bertha Lutz quando da elaboracdo e avaliacdo do fasciculo orientador. Ela demonstrou
preocupagdo no tratamento do tema de modo a deixar todas/os as/os envolvidas/os 0 mais
confortavel possivel, para que as familias, em suas mais diferentes configura¢des, possam
se sentir também respeitadas no processo. Considera-se que, apesar de o material elaborado
ser uma orientacdo e representar possibilidades diversas, seria necessario um curso

formativo para sanar as dividas e, conjuntamente, elaborar caminhos e sugestdes viaveis, de

acordo com cada contexto e situa¢ao.

Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educacgio Fisica e Lingua Estrangeira),
e deveriam integra-las ao longo do trabalho pedagdgico nas escolas (BRASIL, 1998b).

27 Este tema em especifico ndo serd tratado nesta dissertagdo. Porém, entende-se a pertinéncia de um estudo
mais aprofundado sobre o assunto. No livro de Leslie Kern ha um debate relevante sobre a configuragdo de
familia em sua relagdo com o planejamento, com a cidade e com o género. Um ponto para se pensar: “A familia
nuclear tradicional ndo ¢ mais a regra. As cidades estdo cheias de familia mesclada, relagdes de parentesco
complexas decorrentes de divorcio € novo casamento, pais solteiros, relagdes homossexuais, familias
poliamorosas, familias adotivas, migracdo de membros da familia, lares ndo-familiares, lares de varias
geragdes, ninhos vazios e muito mais” (KERN, 2021, p. 68). Os pontos mencionados pela autora podem ser
facilmente constatados quando se olha para a comunidade escolar em que estamos inseridas/os.
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O documento dos PCN Orientacdo Sexual se articula com os demais PCN dos
componentes curriculares obrigatdrios da época. O PCN de Geografia também conta com
uma orienta¢do sobre o tratamento da tematica em seus conteudos a partir de temas como o
trabalho e as questdes relativas a populagdo. Assim, permitir-se-ia a “[...] compreensdo e
andlise de uma dimensao macrossocial das questdes relativas a sexualidade e suas relagdes
com o trabalho” (BRASIL, 1998a, p. 45). Na continua¢do, este documento apresenta uma
série de temas e contetidos para o ensino, como gravidez na adolescéncia, cidadania,
remuneracgdo e trabalho, entre outros. Ha similaridades entre o que diz este documento, o
que as professoras mencionaram quanto aos conteudos de ensino para se abordar género e o
conteudo dos livros didaticos analisados.

Na RME de Goiania, ainda naquele periodo, destaca-se o Projeto Escola para o
Século XXI. Em face das modificagdes na organizagao das escolas em Ciclos de Formacao
e Desenvolvimento Humano, a proposta curricular para todas as escolas apresentava, além
das areas de conhecimento (Lingua Portuguesa, Arte, Educa¢ao Fisica, Historia, Geografia,
Matematica e Ciéncias), uma proposta especifica para a orientagdo sexual. As discussdes
seriam realizadas a partir de um enfoque bio-psicossocial das/os sujeitas/os, com objetivos
especificos para cada ciclo e para as turmas de aceleragdo (GOIANIA, 1998). Um destaque
importante: o documento utiliza o termo ‘sexo’ e ndo género, condizente com as ideias do
periodo.

Cita-se, ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
nove anos, onde o tema deveria ser inserido transversalmente nos curriculos ¢ nas escolas.
Isto porque se reconhece que as/os estudantes que estdo na escola, ao passarem para a etapa
da adolescéncia, experimentam mudangas diversas e o momento seria a oportunidade para
estas discussdes. Assim, o art. 16 do documento das diretrizes destaca que o tema de
sexualidade e género deveria ser abordado no desenvolvimento curricular (BRASIL, 2013).

Toda esta pequena discussdo, que foi vagamente mencionada no primeiro capitulo
desta dissertacdo apos a introdu¢do, reafirma que a tematica sempre esteve presente nos
documentos curriculares que orientam o ensino do Pais. Contudo, ao ancorar, nas Geografias
Feministas e das diferengas, as argumentacdes aqui presentes, entende-se que ainda falta
articular o género e as relagdes de género a partir de sua dimensdo espacial. Trata-se de
questionar e interpelar a Geografia hegemonica para entender a producao das invisibilidades
“[...] do discurso geografico e procurar desvendar a perspectiva de quem formulou os

conceitos-chave deste campo cientifico, assim como sua visdo de mundo e sua posi¢ao de
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poder” (SILVA, 2009c, p. 96-97), que reverberam no ensino, tanto no estabelecimento de
quais e quanto de como os conteudos serdo ensinados, bem como de quais ndo serao.

Mencionar estes documentos levou a compreensao de que ocorreram movimentos €
acdes que colocaram tanto o género quanto a sexualidade como conhecimentos relevantes
para o ensino. Contudo, o contexto nacional pds-2011?% acabou por criar um clima de
cerceamento e a completa limitagdo ou eliminacdo destas teméaticas nos conteudos de ensino.
O PNE (2014-2024) e a BNCC sao emblematicos em relagdo a isto: qualquer meng¢ao a uma
educacdo que objetivasse a promog¢ao de agdes para eliminar preconceitos e discriminagdo
de género e de orientagdo sexual foram suprimidas do documento final®°.

Ha que se pensar também na relagdo entre professoras/es e o conhecimento a respeito
dos documentos normativos referentes a Educacdo. Em seu estudo Faria (2018) constatou
que as/os docentes que fizeram parte de seu universo da pesquisa nao conheciam as diretrizes
curriculares que apontavam para a necessidade de trabalhar com as tematicas de género e
sexualidade no espago escolar. Aliado ao repertorio tedrico e metodologico para a pratica
docente, o respaldo legal poderia também dar seguranga quanto a inser¢do e a abordagem
destes temas em sala de aula, inclusive de modo a justificar e se resguardar quanto aos
questionamentos oriundos principalmente da familia.

Apesar do cerceamento ora mencionado nos documentos oficiais, ressalta-se o
trabalho relatado pela Professora Pagu que ¢ realizado nas escolas onde atua. Nelas € inserida
uma discussdo sobre género que perpassa o tema, a partir do projeto denominado ‘Gravidez

na Adolescéncia’, nos contetidos de ensino de Geografia:

“E o quarto e ultimo®® é o de género na escola, que nio é género, é Gravidez
na Adolescéncia que a gente trabalha isso ai ¢ ele engloba também o
Matematica na Geografia. Porque a gente faz uma pesquisa com maes
adolescentes, os alunos que fazem essa pesquisa com maes adolescentes, depois a
gente compila os dados, constréi graficos e no final eu costumo chamar alguém
pra fazer uma fala que ndo seja eu. Todo ano tem esse projeto. [...] Sou s6 eu
sozinha. E depois tem sempre o resultado desse projeto. Muitas meninas vém
me perguntar qual anticoncepcional que toma, como ¢ que faz pra usar camisinha,

28 Utiliza-se aqui, como referencial, o estudo que Correa e Kalil (2020) fizeram da cronologia a respeito de
como se construiu um movimento quanto as leis antigénero e a disseminagdo da concepgdo a respeito da
ideologia de género no Pais, tornando-se foco de agdes politicas no Brasil.

2 A versdo preliminar entregue ao Conselho Nacional de Educagido (CNE), no ano de 2017, continha uma
competéncia especifica de Geografia que destacava o género e a orientagdo sexual, as quais foram suprimidas
da versdo final em vigéncia.

30 Esta professora, em sua entrevista, relatou que desenvolve, ao longo do ano letivo, quatro projetos vinculados
a Geografia. Sdo eles: Geografia e Literatura; Matematica na Geografia; Cartografia e, por fim, Gravidez na
Adolescéncia. Todos estes projetos fazem parte do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas, de modo a
contar com o apoio da coordenagdo das institui¢des para a sua realizacao.



86

j4, ja... quando suspeita de gravidez vem conversar comigo. Eu ja comprei teste
de gravidez, eu ja perdi a conta de quantas vezes eu comprei teste de gravidez. E
ai elas acabem tendo esse canal, essa liberdade que muitas vezes ndo tem em casa”.
(PROFESSORA PAGU. Entrevista em 11 nov. 2020, grifos nossos).

Tanto a Professora Pagu quanto a Professora Bertha Lutz apontaram dois elementos
importantes para discutir a educacdo referente as praticas pedagdgicas nas salas de aula e
nas escolas: as/os profissionais ndo foram e ndo estdo preparados para lidar e abordar
pedagogicamente este tema; o isolamento e as acdes individuais de alguns/algumas
representantes do corpo docente frente aos aspectos educacionais, que, na verdade, deveriam
ser foco de uma agdo coordenada e de colaboragdo entre os pares. Articular agdes de
formagdo em contexto e de projetos de pedagogicos, para resolugdo de conflitos e situagdes-
problemas surgidos, entre outras possibilidades, poderiam ser foco de aten¢do conjunta de
todas/os as/os profissionais e da comunidade escolar. Infere-se que a falta de momentos de
didlogos na escola pode dificultar o planejamento e a estruturacdo de planos de ensino, de
aulas e de projetos pedagodgicos mais amplos para um tratamento didatico de diferentes
tematicas no ensino, tanto no componente curricular de Geografia como nos demais. Sobre
a dificuldade em assumir as relagdes de género como relevantes na educagdo, pode se inferir
que se deve ao fato de a discuss@o ainda nao ser contemplada nas formagdes, bem como a
auséncia ou insuficiéncia de materiais didaticos a este respeito.

Ainda com referéncia a esta fala, argumenta-se que a escola e seus profissionais
podem se tornar um espaco seguro para acolher aquelas/es que estdo em divida quanto a seu
género e em relacdo a sexualidade, possibilitando a constru¢do de conhecimentos sobre o
assunto. E uma ligagdo necessaria porque vai ao encontro dos desejos, das angustias, dos
desconfortos e dos sofrimentos pelos quais passam as/os estudantes no decorrer da
adolescéncia. Com um maior esclarecimento a este respeito, tanto para professoras/es quanto
para a comunidade escolar, possivelmente situagdes de preconceito e de discriminagdo
seriam resolvidas de outras maneiras.

A este respeito, Faria (2018) traz importantes pontos para entender como
professoras/es de Geografia, em sua pesquisa, lidam com situacdes de conflito a respeito da
identidade de género e da sexualidade. Diante dos relatos apresentados e discutidos,
surgiram estes aspectos: a relevancia do esclarecimento de duvidas quando surgem por parte
de estudantes; a existéncia de uma vigilancia para a manuten¢do da norma vigente; e, se

conectando a esta, a escola com um espago que vigia e controla os corpos e, também, as
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relacdes sociais; atitudes referentes ao ndo posicionamento e ao silenciamento, ocorrendo
ou por ndo saber como agir ou para ndo criar conflitos com diferentes instancias.
Destaca-se, também, as denominadas datas comemorativas presentes no calendario
escolar, tdo comum nas institui¢des educacionais. As professoras Antonieta de Barros e Cora
Coralina relembraram este aspecto, assim como criticas referentes a reducdo de algumas
discussdes sobre datas isoladas, com pouca relacdo com o curriculo e com os conhecimentos

entdo elaborados. A este respeito, as considera¢des de Louro (2010) sdo pertinentes:

As atividades — sejam quais forem os objetivos ou intengdes declarados — ndo
chegam a perturbar o curso “normal dos programas, nem mesmo servem para
desestabilizar o cé@non oficial. [...] Estratégias que podem tranquilizar a
consciéncia dos planejadores, mas que, na pratica, acabam por manter o lugar
especial e problematico das identidades “marcadas” e, mais do que isso, acabam
por apresenta-las a partir das representagdes e narrativas construidas pelo sujeito
central. (LOURO, 2010, p. 45).

A restri¢do de algumas tematicas a datas isoladas ao longo do ano, sem estabelecer
uma relagdo clara com os conteudos de ensino, bem como a redu¢do aos momentos de
festividade e ludicidade, pode ser um empecilho para a elabora¢do de conhecimentos acerca
das diferentes temdticas ainda ausentes dos documentos oficiais. Salienta-se que os
momentos festivos sdo importantes sim, para escola e para a comunidade escolar. Contudo,
pensa-se ser imprescindivel questionar “[...] as nogdes de universalidade, de unidade e de
estabilidade” (LOURO, 2010, p. 44) que perpassa estes documentos e os materiais didaticos
utilizados. Produzir outros modos de ensinar e outros significados dos conhecimentos
necessarios, de modo a contribuir para o entendimento de sua inser¢do no mundo, ¢
fundamental.

A autora ainda provoca a pensar acerca da questdo do sujeito central, “[...] homem
branco ocidental, heterossexual e de classe média” (LOURO, 2010, p. 42), que continua a
elaborar e a propor curriculos, materiais didaticos e os conhecimentos necessarios e

considerados relevantes para o ensino. Ela reforca:

Uma nogao singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos e praticas
de nossas escolas. Mesmo que se admita que existem muitas formas de viver os
géneros ¢ a sexualidade, é consenso que a instituicdo escolar tem a obrigacdo de
nortear suas agdes por um padrdo: haveria apenas um modo adequado, legitimo,
normal de masculinidade e de feminilidade e uma tinica forma sadia e normal de
sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse padrdo significa buscar o
desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico. (LOURO, 2010, p. 43-44).
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Esta normatizagdo, a partir do estabelecimento daquilo que ¢ considerado como
correto, adequado e o que ¢ esperado das/os estudantes, esta ainda muito arraigada no fazer
de muitas escolas, considerando, inclusive, os espagos delimitados e ocupados para/pelas
acoes pedagogicas. Algumas observacdes relevantes: a instituicdo escolar ndo deve ser
compreendida como uma ilha isolada, longe de influéncias diversas da sociedade e,
sobretudo, neutra no que ser refere aos temas, assuntos e concepgdes diversas que permeiam
muitas das praticas pedagdgicas. Cita-se, como exemplo, o policiamento que vem
acontecendo em relagdo ao tema discutido e o uso da expressdo ‘ideologia de género’, que
afetou profundamente a construcdo dos documentos ja citados e a criacdo de politicas
publicas para a diminuicdo de ac¢des discriminatorias nas escolas. Provocou, do mesmo
modo, uma sensa¢do de perseguicdo e medo, como descrito por algumas professoras
entrevistadas para esta pesquisa.

Ha, ainda, que se pensar que professoras/es e estudantes trazem suas ideias e
concepgdes de mundo para a escola. Isto podem influenciar o modo como se discute
determinados assuntos, como estabelecem os lagos de sociabilidade e solidariedade, como
ocupam espacos e determinam quem fard parte dos grupos criados. A este respeito, as
Professoras Clarice Lispector e Antonieta de Barros trouxeram mais uma questdo para ser
pensada: a presenca do aspecto religioso nas escolas. Este fator pode complicar ainda mais

qualquer possibilidade de acdo pedagogica sobre a tematica aqui em discussao.

“E principalmente Ju, ai eu vou falar pra vocé, porque na escola a gente ainda
tem uma forte influéncia da questio religiosa. Ela ¢ muito forte dentro da
escola. Entdo assim, a gente tem uma realidade politica que ta refor¢ando mais
ainda, dando mais forgas, pra esse segmento religioso dentro da escola”.
(PROFESSORA ANTONIETA DE BARROS. Entrevista em 15 set. 2020, grifos
nossos).

Por esta perspectiva, a fala a seguir ¢ emblematica: “A resposta que eu vou te dar ta
embutida a resposta da professora, resposta da Clarice religiosa, da Clarice mae, da Clarice
tia, da Clarice que tem 52 anos e viveu uma realidade diferente da sua, por exemplo”
(PROFESSORA CLARICE LISPECTOR. Entrevista em 25 ago. 2020). Nao tem como
dissociar estes aspectos que a constitui como pessoa e, por isso, pode ser que discutir género
e sexualidade na escola ainda seja considerado um tabu para muitas/os profissionais la
inseridas/os, mesmo que reconhecam a importancia do tema em questdo. A seguir se discute

ainda alguns pontos que estdo presentes nas escolas e que, em muitos casos, as/os docentes
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ndo conseguem associar: a presenca do machismo, do sexismo e a cultura do estrupo naquele

espago.

4.1.1 Machismo e sexismo na escola: um espaco que também reproduz preconceitos e

discriminacdes de género

Mais uma vez ressalta-se que as entrevistas foram essenciais para o acompanhamento
da elaboragdo dos percursos didaticos e também para se pensar em um fasciculo orientador
que signifique mais uma possibilidade para a abordagem das relagdes de género, tanto nas
aulas de Geografia quanto nas demais a¢des nas escolas. Pensando no que foi apontado por
algumas professoras e ja discutido por outras/os pesquisadoras/es, ¢ interessante tecer
algumas argumentagdes a respeito da instituicdo escolar tendo como referéncia as

proposicdes de Massey (2008).

Se o espaco ¢, sem duvida, uma simultaneidade de estorias-até-entdo, lugares sdo,
portanto, colegdes dessas estorias, articulagdes dentro das mais amplas geometrias
do poder do espago. Seu carater sera um produto dessas interse¢des, dentro desse
cenario mais amplo, e aquilo que delas ¢ feito. Mas também dos ndo-encontros,
das desconexdes, das relagdes ndo estabelecidas, das exclusdes. (MASSEY, 2008,
p- 190).

A partir destas consideragdes se entende alguns pontos que compdem os relatos de
algumas professoras e, sobretudo, aquilo que ndo aparece e que ainda ndo ¢ fruto de uma
reflexdo mais profunda acerca de como o género estd também imbricado nas relagdes
estabelecidas em todos os lugares da escola. Afinal, ainda se pensa e se produz documentos
curriculares e politicas publicas para a educag@o considerando as/os sujeitas/os que 14 estdo
como desprovidas/os de género, sexualidade, raga e classe social, dentre outros marcadores
sociais da diferenga. O ndo reconhecimento da presenca das diferencas como fundamental,
tanto para o ensino quanto aquilo que da sentido e constitui os lugares, talvez seja um
problema que deve ser considerado nas ac¢des pedagogicas, coletivas e, consequentemente,
no conhecimento sobre o assunto.

Talvez ai resida a dificuldade que algumas professoras tiveram em identificar, nos
conteudos de ensino, o machismo e o sexismo e, igualmente, situagdes que indicam
preconceitos e discriminagdes que podem ocorrer naquele espaco. Destaca-se ainda a
percepcao de que a escola normatiza e molda corpos e mentes a uma concepgao de género

de uma dada sociedade. Neste contexto, Dayrell (1996) aponta a complexidade das relagdes
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sociais que sdo ali estabelecidas a respeito de normas, acordos, estratégias e das
transgressdes postas em praticas pelas/os sujeitas/os 14 inseridas/os.

Sobre este tema alguns pontos ainda merecem atencdo. O primeiro se refere a
tentativa de docentes, ainda que timidas, em questionar as normas ainda vigentes, propondo
outras e diversificadas agdes, como a relatada pela Professora Pagu. Reconhecer o papel de
docentes em contato didrio com estudantes e colegas de profissdo, na sala de aula e em outros
espacos da escola, em situagdes de aprendizagem diversas, o conhecimento a respeito da
tematica se torna fundamental para a proposi¢do de novas estratégias e abordagens. Diante

disto, destaca-se a seguinte fala:

“Olha, eu acho que a escola ¢ um reflexo do que a gente pensa. Os alunos levam
0 que eles vivem em casa, a gente também. Entio a gente ainda vé questdo de
ahhh brincadeira de menina e menino, né? K, o que que o menino pode fazer.
Por exemplo, isso limita até pros meninos: menino nao chora, né? A menina
tem que brincar de... Nossa, essa menina, ela é boa no futebol, ai ja acham
que ela é macho, né, como eles falam. Entio as meninas, ahh as meninas sio
mais fracas, elas sio, algumas coisas cabem pra elas e outras nao. A gente vé
isso ainda, infelizmente. Claro, que t4 mudando, né, mais vé€. Porque tem professor
assim também, né? Professor machista ¢ professora também, porque mulher
também ¢ machista”. (PROFESSORA CORA CORALINA. Entrevista em 30 set.
2020, grifos nossos).

A determinacdo do que ¢é destinado a cada um dos géneros, reforcando o
entendimento de seus papéis, ainda ¢ muito recorrente e refor¢ada cotidianamente no espago
escolar. Fila para meninas e meninos, brincadeiras de meninas e de meninos, meninas sdo
mais quietas e gentis, meninos mais agitados e ativos: tudo isto moldando a relagdo de/nos
lugares com as atribui¢des a respeito do que cada um/a ali deve fazer; assim como do que se
espera de cada um/a naquela instituicdo. Ao mesmo tempo, ocorre uma opressao € um
silenciamento em torno do que ndo ¢ considerado um padrio cisgénero e heteronormativo
na institui¢do escolar. Neste sentido, ¢ importante problematizar os projetos pedagdgicos
existentes nas escolas, de modo a refletir se contribuem para questionar, potencializar ou
superar as desigualdades ou as discriminagdes relacionadas ao género.

Louro (2014), Lins, Machado e Escoura (2016) e, por parte da ciéncia geografica,
Faria (2018), questionam as praticas ainda presentes nas escolas, que naturalizam as normas
ainda vigentes, e também os estereotipos e as desigualdades presentes em nossa sociedade.
O interessante na fala da Professora Cora Coralina ¢ trazer estes pontos que, certamente,
estavam presentes, podendo até mesmo continuar presentes, nos diferentes lugares porque

passou durante sua trajetoria profissional e que ainda ndo foram resolvidos. Louro (2014)
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afirma que a escola delimita espacos, informa qual é/seria o lugar de cada um/a baseando-se
na arquitetura; logo, ¢ preciso pensar acerca da linguagem utilizada e das praticas efetivadas,
entre outros, como fundamentais para repensar toda a instituicdo em sua relacdo com o
género e com a sexualidade.

Ainda neste sentido, Silva (2009a) apresenta outro elemento para se refletir ao se

discutir sobre os corpos que transgridam a heteronormatividade, dizendo o seguinte:

O espaco intraescolar ¢ vivenciado de diferentes formas e, além da sala de aula,
existem outras experiéncias vividas que sdo marcantes para as travestis: as aulas
de educacio fisica, o recreio no patio e os momentos de idas ao banheiro. O espaco
escolar aparece na vida das travestis como um local de treino para a vida em
sociedade. Ao contrario do que a sociedade idealiza, a escola reproduz e reforga
os padrdes de exclusdo que estdo postos e naturalizados. Ela reforga as diferengas
de renda, cor e género e educa para a reproducdo dos padrdes hegemonicos.
(SILVA, 2009a, p. 145).

E pensar em como as/os estudantes ocupam estes espagos, quais as normas de género
presentes nas delimitacdes das territorialidades estabelecidas e como isto tem impacto nas
relacdes socioespaciais quanto as discriminagdes € preconceitos e, sobretudo, na vida
daquelas/es que ndo se encaixam nos modelos exigidos e esperados. Neste contexto, o
fasciculo orientador propde algumas atividades de modo que se abra os olhos quanto a uma
observag¢do mais atenta de como se organizam e se estruturam aquelas relacdes em seus
diversos espacgos (quadra poliesportiva, patio, salas de aula, refeitorio, banheiros, dentre
outros), criando e delimitando territorios em momentos diversos.

Ao considerar as/os estudantes que frequentam aquele espago — a escola, no caso, em
suas diversidades e diferencas, o estabelecimento de territorios e territorialidades pode ser
uma perspectiva para se destacar e compreender aquelas relagdes. Recorre-se a Haesbaert
(2004, 2014) e Souza (2001), em contraste com alguns posicionamentos das Geografias
Feministas (SILVA, 2009b), para refletir acerca da conexdo escola-cidade e nas
multiplicidades de territorios estabelecidos naquele espaco. Nao se pretende, aqui, fazer uma
extensiva discussao acerca das diferentes concepgdes porque passou este conceito na ciéncia
geografica. Contudo, admite-se que ampliar o seu entendimento para além de sua concepgao
juridico-politica definidora do Estado-Nacdo, abarcando a dimensdo simbolico-cultural,
possibilitou elaboracdes tedricas interessantes. Estas que encontram eco para se pensar as
relagdes de género, poder e territdrio, possibilitando a apreensdo das vivéncias juvenis pela

cidade, por exemplo.
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Haesbaert (2014) propde tratar a categoria territdrio por duas distingdes: uma pratica,
associada aos ‘movimentos sociais de grupos subalternos’ e, a outra, normativa, a partir de
determinagdo de ‘interesses politico-economicos’. Seria por meio do carater pratico que se
observaria, visando mapear e compreender as interagdes entre as relagdes de poder que se
imbricam com as identidades de género na escola e, igualmente, pela/na cidade.

Continuando as discussdes a este respeito, Haesbaert (2014) afirma que esta
categoria deve ser trabalhada a partir da multiplicidade de suas manifestacdes e dos poderes
das/os sujeitas/os envolvidas/os em sua constitui¢do. Aliado a isto e, considerando as/os
estudantes na escola, também pensar nas multiterritorialidade que sdo sobrepostas nas
vivéncias neste e em outros lugares. A partir disto, pensar em sua complexidade, nos limites
e na alteridade estabelecidos, na relagdo entre os insiders € os outsiders que definem o
territorio (SOUZA, 2001). Assim, a percep¢do, muitas vezes do cardter transgressor e
desafiador de estudantes — observado por meio de gestos, vestimentas, girias, pichagdes e
formando grupos diversos, dentre outros, € as agdes entdo estabelecidas contribuem para sua
definicdo, em que a inclusdo e a exclusdo sdo marcas importantes a serem compreendidas
naquele cotidiano. Estas que podem se relacionar as experiéncias vividas fora dos limites
estabelecidos da escola, mas sendo transpostas para ela.

Quando se menciona as criticas das Geografias Feministas quanto a este conceito
esta-se referindo, principalmente, a abordagem masculina que comumente considera “[...]
relacdes de poder mediadas pelo espaco em que o conquistador ergue fronteiras para a
protecdo de si e a exclusdo dos outros” (SILVA, 2009b, p. 86). Contudo, entende-se que as
novas leituras e discussdes a respeito do territorio langam luz sobre a concepgdo de poder?!,
o que, de certo modo, amplia esta relacdo. Entretanto, deve-se atentar que o estabelecimento
dos territorios e das territorialidades, por ser mediante o exercicio de poder, pode excluir as
identificacdes ndo hegemonicas: mulheres/meninas cis ou trans, homens/meninos trans,
travestis, pessoas ndo bindrias e pessoas intersexo. Estas que podem sofrer diferentes formas
de discriminacdo e preconceito, € a escola se torna um espago completamente opressor para
esses grupos. Uma atencdo quanto a isto esta presente no fasciculo orientador que foi

elaborado, incluindo uma preocupagao quanto a identificagdo destas situagdes e fornecendo

31 Neste sentido, a concepgio de poder fundamentada por Michel Foucault é importante para se pensar este
aspecto, visto que ele existe independentemente daquele exercido pelo Estado-Nagdo, os denominados
micropoderes.
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elementos para se pensar e propor agdes visando a superacdo de preconceitos e
discriminacdes de género e quanto a sexualidade.

A este respeito, inclusive, é necessaria uma atenc¢ao a esta fala:

“[...] mas mesmo assim eu vejo que a tematica ela é muito velada, né? As vezes
a gente finge que nio vé, as vezes a gente vé mas nio quer se envolver, né?
Entdo ¢ muito complicado. Eu ndo acho que ¢ uma tematica tdo facil assim pra
gente trabalhar. Nao ¢ tido... Nao é muito claro pras escolas”. (PROFESSORA
BERTHA LUTZ. Entrevista em 26 out. 2020, grifos nossos).

A discussdo, ou a ndo discussdo, dos aspectos mencionados na fala da entrevistada ¢
um indicativo de que ainda falta tanto uma concepcao de que a escola possa sim reproduzir
e at¢ mesmo fomentar tal tematica, quanto conhecimentos para e como realizar uma
abordagem proficua sobre o assunto. Aliado a isto, € pertinente discutir outro ponto pouco
citado e, mesmo sendo fundamental a sua discussdo, mas que ¢, muitas vezes, invisibilizado
como uma maneira de ndo trazer problemas para a escola: trata-se dos possiveis assédios e
outras categorias de violéncia que ocorrem, ou podem ocorrer, naquele espago. Neste ponto

cita-se a seguinte fala:

“Muita coisa mudou mas ainda muita coisa precisa ser mudado. Pra mim a escola
¢é local de reproducio desse preconceito, desse preconceito de querer colocar
é... uma divisdo, né, entre o que é feminino e masculino, de perpetuacio
também desses estigmas, de cada um dos sexos, né, ou de cada um dos
géneros. Entdo se uma crianga nasceu com o sexo biolégico masculino espera-se
dele determinadas caracteristicas que foram perpetuadas ou colocadas como
corretas pra aquele sexo. Se a menina nasceu com o sexo bioldgico feminino
também espera-se dela [...] Eu sempre falo uma coisa, que € uma conversa que
eu converso sozinha... é, de uns cinco, seis anos pra ca eu tenho dito que a
escola, por exemplo, é onde se inicia, primeiro é na familia e depois na escola,
que se inicia a cultura do estupro. Por que? Porque as meninas sio obrigadas
a ir com o corpo tampado para que os meninos nio a ataquem. E essa cultura
do estupro é justamente aquela que acontece quando alguém ¢ violentado, a
primeira coisa que se pergunta é que roupa que ela vestiu. Onde foi que ele
aprendeu a associar o descontrole masculino, ou esse instinto animalesco que as
pessoas dizem, ndo ¢ animalesco ndo, ¢ social, construido ¢ a escola... ¢ a escola,
¢ de 14 que nasce a cultura do estupro pra dizer que a menina tem que andar... nio
pode ser saia, tem que ser uma cal¢a pra tampar as pernas, ela ndo pode ta
com a barriga de fora, ela nio pode ir pra escola sem sutid, ela tem que ta
com o corpo tampado porque se ela tiver com o corpo dela destampado, short
ou blusa curta, ela estd instigando os outros colegas a ficarem alterados
sexualmente e assedia-la e perder a concentracio na aula”. (PROFESSORA
PAGU. Entrevista em 11 nov. 2020, grifos nossos).

Esta fala inevitavelmente se conecta com a constatacdo da Professora Cora Coralina,

dado que as concepgdes misodginas, machistas e sexistas também se relacionam,
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inevitavelmente, com o controle dos corpos e da corporeidade daquelas meninas que estdo
naqueles lugares. Nao foi possivel, diante das circunstancias, um acompanhamento no chao
da escola para observar e destacar gestos, posturas, vestimentas e comentarios, tanto de
profissionais da educacao quanto de estudantes das demais escolas onde elas trabalham para
um efeito comparativo a este respeito.

Reconhece-se, contudo, que a Geografia brasileira gradualmente vem olhando para
o corpo como um elemento importante para os estudos geograficos (SILVA, 2009¢; SILVA
et al., 2013). Neste sentido, apresenta-se aqui algumas ideias e concepgdes de McDowell
(1999) — que delineou uma discussdo quanto a insercdo desta categoria nas pesquisas: a
ideia que enumera as distingdes de corpo no espaco € 0 corpo como espaco, apresentando a
teoria de Neil Smith do corpo como escala; as politicas a respeito do corpo®?, como o uso de
métodos contraceptivos, a questdo do aborto e das dietas, dentre outros; as concepcdes de
mulher e natureza e de mulher como natureza, destacando uma questdo que foi muito
presente a respeito da ideia natureza e cultura que associa, respectivamente, a mulher e ao
homem; o corpo como superficie e como performance. Esta foi uma maneira de mapear as
concepcdes que permeiam toda a discussdo na ciéncia e que contribui para pensar os
elementos trazidos pela professora Pagu.

McDowell (1999) argumenta que o corpo ¢ um lugar.

The body is the place, the location or site, if you like, of the individual, with more
or less impermeable boundaries between one body and another. While bodies are
undoubtedly material, possessing a range of characteristics such as shape and size
and so inevitably taking up space, the ways in which bodies are presented to and
seen by others vary according to the spaces and places in which they find
themselves®*. (MCDOWELL, 1999, p. 34).

Ao refletir acerca destes elementos se tem a percepc¢ao de que se ensina para aquelas
estudantes que, apesar de os corpos serem ‘delas’ e sujeito as ‘suas’ elaboracgdes, ainda assim
ele ¢ normatizado e vigiado por uma concepgao de sociedade que imputa o controle deles a

um poder masculino, por assim dizer. Neste sentido, todas as violéncias e possiveis violagdes

32 A este respeito, no ano de 2021, foi aprovado pelo Congresso Nacional o Projeto de Lei, PL 4.968/2019, da
deputada federal Marilia Arraes (PT-PE), a distribuig@o gratuita de absorventes para estudantes da Educagao
Bésica e mulheres de baixa renda. Contudo, artigos deste projeto foram vetados pelo entdo Presidente da
Republica Jair Bolsonaro (sem partido), principalmente o referente a sua distribui¢@o gratuita.

330 corpo é o lugar, o local ou a localizagdo, se quiser, do individuo, com limites mais ou menos impermeéveis
entre um corpo e outro. Embora os corpos sejam, sem duvida, materiais, possuindo uma gama de caracteristicas
tais como forma e tamanho e, portanto, inevitavelmente ocupando espago, as maneiras como 0s COrpos sao
apresentados e vistos pelos outros variam de acordo com os espacos e lugares em que se encontram”
(MCDOWELL, 1999, p. 34, tradugo nossa).
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sdo culpa da vitima. Neste ponto, ¢ importante mencionar as contribui¢des de Kern (2021),
a respeito da cultura do estupro, em seu livro ‘Cidade feminista’. A obra tem, como
referéncia, tanto suas experiéncias pessoais quanto de estudos/pesquisas — com uma mengao
ao movimento #MeToo0** —, levando a refletir acerca da relagdo entre ser mulher e a cidade
e, consequentemente, sobre os assédios que ocorrem em diferentes espacos,

problematizando esta cultura.

Os mitos do estupro também tém uma geografia. Isso fica embutido no mapa
mental de seguranga e perigo que toda mulher carrega em sua mente. “O que vocé
estava fazendo naquele bairro? Nesse bar? Esperando sozinha por um 6nibus?”,
“Por que vocé estava andando sozinha a noite?”, “Por que vocé pegou um
atalho?”. Antecipamos essas perguntas e elas moldam nossos mapas mentais tanto
quanto qualquer ameaga real. Esses mitos sexistas servem para nos lembrar de que
devemos limitar nossa liberdade de caminhar, trabalhar, se divertir e ocupar
espacos na cidade. Eles dizem: a cidade ndo serve para vocé. (KERN, 2021, p. 23-
24).

No fasciculo orientador proposto, uma das atividades sugeridas diz respeito a
percepcao das discriminagdes e restricdes aos lugares onde o género estd relacionado,
remetendo ao contexto apresentado pela citada autora. Desta forma, pensa-se que a escola e
na escola se ensina e se refor¢ca muito mais do que os conteudos de ensino contidos nos
documentos oficiais, nos livros didaticos e na concepcao de cada docente do que deve ser
ensinado. Mais do que isso, ensina-se e aprende-se uma relacdo intrinseca entre género,
corpo e espago, destacando e informando regras, normas e a vigilancia de uma sociedade
cisgénero e heteronormativa. Dito isto, compreende-se que h4 ainda muito caminho a ser
trilhado e muito espago a ser conquistado. Principalmente no reconhecimento de que o tema
deve ser foco de mais estudos, pesquisas, discussdes em momentos formativos de

professoras/es — tanto inicial quanto continuada — e na divulgag@o de conhecimentos.

4.2 PERCEBER O GENERO NA ESCOLA: A PRESENCA DE PROFESSORAS/ES E
ESTUDANTES NAQUELE ESPACO

As argumentacdes realizadas até aqui foram fundamentais para se pensar em aspectos

que perpassam a escola e estdo relacionados com as relagdes de género. Também para refletir

34 Este movimento, apesar de ter ganhado notoriedade ap6s a divulgagdo do caso de assédio sexual e estupro
cometidos pelo produtor de cinema estadunidense Harvey Weinstein, foi criado em 2005 pela ativista Tarana
Burke (KERN, 2020).
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acerca de possibilidades de agdes pedagdgicas nestes contextos. Neste sentido, ¢ necessario
tecer alguns comentdrios quanto ao género da docéncia, contemplado no fasciculo
orientador, de modo a apresentar elementos para que as/os profissionais 14 inseridas/os
percebam que ndo ha neutralidade na organizacao e na constitui¢do desta profissao.
Retomando o Quadro 1 (p. 17), tem-se que as professoras entrevistadas e que
participaram das demais etapas da pesquisa sdo mulheres, que estavam/estdo atuando em
sala de aula. Este aspecto ¢ refor¢ado ao se ter acesso aos dados disponibilizados pelo Censo
Escolar a respeito do sexo e da faixa etaria de docentes de todo o Pais (FIGURA 5). Estes
dados se referem as/aos professoras/es de todas as etapas da Educacdo Bésica, quais sejam:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, nas redes de ensino publica e
privada, nas esferas municipal, estadual e federal do ano de 2019. Nos dados que foram
disponibilizados ndo h& uma distingdo em relacdo aos componentes curriculares

obrigatdrios.

Figura 5 - Docentes da Educagdo Basica no Brasil por sexo e faixa etaria

60 anos ou mais
De 55 a 59 anos
De 50 a 54 anos
De 40 a 49 anos
De 30 a 39 anos
De 25 a 29 anos

Até 24 anos

2.000 1.000 0 1.000 2.000 3.000 4.000

Mulheres mHomens

Fonte: Elaboragao propria (2020) a partir de dados do Censo Escolar/INEP (BRASIL, 2019).

Tendo como referéncia, mais vez, o perfil das entrevistadas, e comparando com a
figura, ¢ possivel notar uma correspondéncia clara: o maior grupo de docentes é composto
por mulheres, na faixa etaria entre 30 e 50 anos, atuando nas salas de aula de todo o Pais, o
que se relaciona com esta pesquisa. As professoras entrevistadas estdo nesta faixa etaria,
entre 40 e 50 anos, t€ém, em média, 20,4 anos de docéncia, e experiéncias em diversos e
diferentes espagos educacionais que contribuiram para moldar as suas praticas pedagogicas,

suas concepgoes acerca do ensino e, notadamente, a respeito do ensino de Geografia.
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Louro (2014, 2020) discute importantes aspectos para se pensar o processo de
feminizacdo do magistério, considerando os seguintes pontos: o abandono dessa profissao
pelos homens; a relagdo entre urbaniza¢do e industrializagdo do Pais, com o surgimento de
novos sujeitos sociais; a intervencao e o controle da profissao pelo Estado; as representacdes
construidas acerca das professoras; a profissionalizagdo do ensino; a constituigdo da
categoria profissional; a logica do cuidado e da vigilancia que esta presente, dentre outros
aspectos. Estes pontos acabaram por criar uma classe trabalhadora também estruturada pelas

relacdes de género.

Nao parece ser possivel compreender a historia de como as mulheres ocuparam as
salas de aula sem notar que essa foi uma historia que se deu também no terreno
das relagdes de género: as representacdes do masculino e do feminino, os lugares
sociais previstos para cada um deles sdo integrantes do processo historico. Género,
entendido como uma construgdo social e articulado a classe, etnia, religido, idade,
determinou (e determina) algumas posicdes de sujeito que as mulheres professoras
ocuparam (e ocupam) (LOURO, 2020, p. 478, grifos da autora).

A autora traca importantes relacdes que auxiliam no entendimento de que, por mais
que ndo ¢ informada esta relacdo, ela estd presente em todo o contexto educacional, molda
algumas politicas publicas e estabeleceu a constru¢do de um perfil ideal para ser professor/a.
Mais detidamente, h4d uma relagdo importante a este respeito sobre a adequagao das mulheres
para esta profissdo, aproximando-a a fun¢do materna e, consequentemente exercendo um
controle sobre seus corpos e sobre sua sexualidade. Este controle se traduzia, principalmente,
no modo de se vestir, nos gestos permitidos, na fala e na escrita, em como caminhar e como

se sentar no espaco escolar (LOURO, 2020). A este respeito, destaca-se esta seguinte fala:

“Quantos alunos eu tinha, que eles ficavam no corredor, onde eu passava pra
vir do estacionamento pra ver que roupa eu estava usando, que comentava
todo o meu look. O cabelo, “ai, eu ndo gostei da sua unha hoje”. E eu sempre
fui muito vaidosa, eu sempre achei assim que meu aluno ele ndo precisa de uma
professora feia, desleixada, que acabou de fazer uma faxina e foi 14 dar aula, né.
Entao assim, eu sempre..., eu ndo sei se foi porque minha primeira formacao
foi escola particular, e a minha arma era a minha imagem, a minha arma de
respeito era a minha imagem e eu acabei levando isso profissionalmente.
Assim, entdo eu era o prato cheio, né, analisava roupa, cabelo, unha, e ficava muito
claro, mas era tranquilo. Mas era muito tranquilo”. (PROFESSORA CLARICE
LISPECTOR. Entrevista em 25 ago. 2020, grifos nossos).

Por mais que se pense, com base nestas palavras, que seja uma opgao pessoal da
professora, hd que se reconhecer um processo de construcdo da identidade profissional.

Inevitavelmente, a respeito da representacdo social do que ¢ ser professora, de qual ¢ a
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postura mais adequada para dar aula, entre outros aspectos, que fica marcada inclusive em
aprovagoes/reprovacdes de professoras/es e suas atitudes pela comunidade escolar e pela
sociedade. Obvio que isto ndo se configura como uma regra rigida a ser seguida, porém, nio
se pode deixar de refletir a este respeito, que se conecta também com o controle do corpo de
estudantes citado anteriormente.

Cunha (2012) chega a conclusdes semelhantes ao estudar como a escola ¢
configurada e reconfigurada pelas relagdes de género e afirma que isto impede a sua
modificacdo, pois hd uma manutencdo daquelas relagdes. A autora traga toda uma discussao
desde o processo de industrializagdo de Manaus, passando pela inser¢do das mulheres no
mercado de trabalho e no magistério, conectando estes pontos com os papéis comumente
destinado a cada género, o que sustenta permanéncias referentes as representacdes da
docéncia. Assim, o estabelecimento das diferengas entre professor e professora no fazer

pedagbgico se mantém praticamente inalterados até os dias de hoje. Nas palavras da autora:

E importante compreender que as professoras e os professores percebem suas
praticas pedagoégicas diferentes porque essa visdo estd correlacionada com a
divisdo sexual do trabalho, todavia ja assistimos um desmantelamento da
estruturagdo do modelo patriarcal e o espago publico, antes dominio masculino,
passou a ser compartilhado pelas mulheres, embora seja necessario desconstruir
os conceitos estereotipados dos papéis femininos e masculinos. (CUNHA, 2012,
p- 239).

Para tensionar mais um pouco este ponto, ressalta-se que os dados da Figura 5 (P.
94) nao apresentam, ou ndo permitem, vislumbrar mais claramente a presenga de docentes
transexuais/transgéneros nas escolas deste Pais. Reidel (2013) ¢ fundamental neste sentido,
por trazer reflexdes usando a metafora do salto alto como representacdo da feminilidade,
provocando inquietagdes e reflexdes a partir da presenca de professoras transexuais e
travestis no contexto educacional. Para a autora, a pedagogia deve ser marcada pela ética e
se voltar para uma demanda social, de modo que os/as estudantes reaprendam valores e
novos conceitos e tornem professores/as transexuais e travestis ‘adultos de referéncia’
(REIDEL, 2013).

Quando se fala nas auséncias, nos siléncios e nas invisibilidades do género, citando
mais uma vez Silva (2009b), hd que se pensar nessas/es sujeitas/os que ndo aparecem nos
dados estatisticos, mas estdo 14, ocupando e se apropriando da escola, criando e expondo
conflitos e tensdes diante de uma regulagdo e de normativas na educagdo. Desta forma, hé

que se pensar nas categorias utilizadas e definidas para a coleta de dados estatisticos, posto
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que sdo imprescindiveis também para a proposicao, elaboragdo e implementagdo de politicas
publicas. Do mesmo modo, héd que se pensar nos dados também de estudantes que estdo nas
institui¢des escolares: Quem sdo? Quantos sdo? Ha estudantes trans ou ndo binarios na
escola? Como agir neste sentido? Como inserir esta questdo no processo de ensino e
aprendizagem? Neste sentido, ¢ necessario fazer a ressalva: o que ¢ disponibilizado por meio
dos canais de fornecimento de dados oficiais, como o Censo Escolar, s6 permite a inser¢ao
de dados por sexo, feminino e masculino, ndo identifica a presenga de sujeitas/os nos espacos
escolares que ndo se encaixam nestas defini¢des.

O uso do termo ‘sexo’ nestes dados, que se encontra presente também em algumas
habilidades da BNCC do componente curricular de Geografia, indica uma leitura das pessoas
que classifica as/os estudantes com base na sua genitdlia e ndo nas varias outras
possibilidades de identidades de género existentes. Aqui, tem-se uma nogao de que a escola
e, por extensdo, a sociedade, oficializa a manutencdo e a reprodugdo desta logica bindria.
Mas como agir diante de uma situacdo que existe, estd e estard presente, que deve ser
reconhecida como legitima e que, inevitavelmente produz o sentido da diferenca nos espagos

escolares? O relato a seguir pode trazer uma pista de agdes a este respeito.

“E no estado [Rede Estadual] eu trabalho com adultos, né, ja é um tema mais
tranquilo. Eu tenho alunos no estado que tem nome masculino, mais ela fala,
chega mulher, fala “professora eu sou o Ronaldo aqui, mas eu nio gostaria
que vocé falasse Ronaldo. Eu gostaria na hora da chamada a senhora
colocasse ai na frente do nome, pra senhora lembrar, coloca ai Marilene,
porque eu nio sou Ronaldo, eu sou Marilene”. Entdo, assim, muito tranquilo.
Assim, com adultos”. (PROFESSORA CLARICE LISPECTOR. Entrevista em 25
ago. 2020, grifos nossos).

A atitude relatada pela professora, de reconhecer e entender o caso, além de escolher
bem as palavras para serem ditas, ¢ muito significativo. Mesmo sem ter participado de
nenhuma formacgao a este respeito ou que tenha sido realizado algum projeto neste sentido
onde trabalha, esta atitude representa um avango, mesmo que minimo. E claro que se houver
uma acao conjunta, entre todas/os da escola no mesmo sentido, muitos problemas referentes
as acdes de discriminagdes poderiam ser minimizados.

A este respeito a Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CP) n. 1, de
19 de janeiro de 2018, define, em seu artigo 2°, a possibilidade do uso do nome social de
estudantes travestis e transexuais nos registros escolares (BRASIL, 2018c). Contudo, seria
necessario um estudo mais aprofundado a este respeito para saber como as secretarias e as

escolas estdo lidando com este ponto: se conhecem a resolucdo e se esclareceram a sua
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existéncia para a comunidade escolar, mesmo considerando o momento turbulento, em que
hé receio em se debater abertamente o assunto.

Considerando a diversidade de sujeitas/os que estdo na escola, foram propostas
atividades, no fasciculo, visando auxiliar as/os profissionais em ag¢des e a elaborar
conhecimentos que colaborem com a compreensao de sua inser¢ao e das relagcdes nos lugares
considerando o género. Nao se trata de algo revolucionario, mas que permite instigar o
debate naquele espaco.

Aliado a isto, também ¢ relevante entender as relagdes que as professoras tém com o
trabalho, a formacao inicial e continuada, o contexto e a situagdo familiar, lembrando que
todas permeiam as acdes e as praticas espaciais e pedagdgicas. Compreender as escolhas
pessoais e profissionais, suas trajetorias e frustragdes vivenciadas na cotidianidade de suas
acdes permitiu o entendimento de algumas colocagdes que permearam as respostas dadas
durante as entrevistas e as participagdes nas demais etapas da pesquisa. Em complementacdo
a esta discussdo, a concepgao proposta por Massey (2008) a respeito do espaco encontra, na
escola e na sala de aula, sua expressdo e representacio. E pensar nos encontros possiveis,
nas trajetérias que la se encontram de professoras/es, funciondrias/os administrativos,
estudantes e comunidades escolares, que sdo atravessadas pelas relagdes de género que
também moldam aqueles lugares. Esta discussdo inicial ¢ relevante para se pensar em como
as professoras participantes se inseriram na profissdo docente e também sobre a relacdo

estabelecida na profissao.

4.3 TRABALHAR AS QUESTOES DE GENERO NA ESCOLA: O ESPACO ESCOLAR
COMO POSSIBILIDADE DE CONTEUDO PARA O ENSINO

As discussoes relatadas foram propositais, dado que se alinham com o fasciculo
orientador avaliado pelas professoras. Com a constatagdo da quase auséncia de materiais de
cunho geografico para trabalhar com estas questdes nas escolas e, principalmente, pelas
duvidas e insegurangas transmitidas durante todo o periodo em que estivemos em contato,
propOs-se um material para auxiliar as suas praticas, que foi denominado de fasciculo
orientador e pode ser visualizado no Apéndice J. Por esta perspectiva, os elementos reunidos
durante as entrevistas, os acompanhamentos para a elabora¢do dos percursos didaticos, a
analise dos livros didaticos, as leituras e os estudos realizados foram fundamentais para se

pensar quais os caminhos a serem seguidos para a proposi¢do do material.
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Por esta logica, pensei e elaborei este material, que foi encaminhado para todas as
professoras participantes da pesquisa realizarem uma leitura atenta e avaliar a sua pertinéncia
para o ensino. Posteriormente, em uma data previamente definida, foi solicitado um parecer
avaliativo (APENDICE E), que deveria conter os seguintes pontos de anélise: relevancia
para o assunto; pertinéncia dos textos, das imagens utilizadas e das atividades propostas;
possibilidade de dar sugestdo quanto ao incremento de informagdes, imagens, livros dentre
outros; clareza quanto a relagdo entre género e a Geografia; e, por fim, se o material
auxiliaria no tratamento do tema em sala de aula. Destaca-se que o material ¢ para uso das/os
docentes, de modo que possam pensar e ampliar o assunto quando da possibilidade de sua
abordagem no espaco escolar.

O principio e a sua estrutura seguem, ou a0 menos procura seguir, os fasciculos
elaborados pela Rede de Pesquisa em Ensino de Cidade do Estado de Goias (REPEC) que,
desde 2008, vem produzindo material didatico sobre a realidade local (BENTO; OLIVEIRA,
2011). Estas autoras apresentam os procedimentos metodologicos que orientam a sua
producdo, quais sejam: estudos bibliograficos acerca do tema selecionado para a produgao
do material; trabalho de campo para conhecimento e levantamento de material empirico na
Regido Metropolitana de Goiania; producio e composicao dos fasciculos, para instigar as/os
estudantes a respeito do tema; oficinas com professoras/es da rede publica para avaliacdo de
seu conteudo; experi€éncias com os materiais produzidos realizadas pelas/os docentes que
atuam em sala de aula.

Os fasciculos produzidos pela REPEC possibilitam a realizagdo de atividades
pedagbgicas com as/os estudantes tendo a cidade como um local de investigagdo e
observag¢ao, por meio da mediacao docente entre “[...] o conhecimento geografico e o aluno”
(BENTO; OLIVEIRA, 2011, p. 7) para o ensino de Geografia. Assim, reconhece-se a
importancia da produgdo e divulgacdo de materiais que tragam a realidade local de modo a
contribuir para o ensino deste componente nas escolas. Neste sentido, o fasciculo orientador
criado por mim e avaliado pelas professoras participantes se insere em uma tentativa de
sistematizar e oferecer elementos e possibilidades para a abordagem das questdes de género.

Ressalta-se que, no entanto, alguns dos procedimentos metodologicos caros a
REPEC nio foi possivel de ser realizado nesta pesquisa como o trabalho de campo para a
producdo de imagens e dados locais, a realizacdo de oficinas com mais profissionais que
atuam com este componente curricular nas escolas, de modo a explicitar e discutir as ideias

do fasciculo, bem como em compartilhar experiéncias com o uso do material em contexto
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de aulas presenciais. Estas a¢des significariam outro olhar para o fasciculo, contextualizando
e situando os argumentos dos textos e das atividades propostas a realidade local e, ainda,
contribuindo para instigar a necessidade de outras abordagens acerca da tematica.

O fasciculo orientador apresenta as seguintes se¢des: ‘Converse Comigo!’, em que
se introduz a tematica em sua relagdo com o espago escolar; ‘Tracos e retratos!’, onde sdo
apresentados e discutidos dados e informagdes relacionados as questdes de género na escola
e a feminiza¢do do magistério; ‘Mergulhando no tema!’, em que se amplia a discussdo de
género para a cidade, considerando as praticas espaciais como norteadoras do processo; ‘O
que foi que eu aprendi mesmo?!’, que apresenta uma breve sintese do que foi discutido no
fasciculo; e, por fim, ‘Antenado com a realidade’, que visa ampliar a tematica com sugestdo
de sites e para a promocgao de agdes ndo discriminatdrias a respeito das relagdes de género
no espago de trabalho.

Nestas se¢Oes algumas atividades sdo sugeridas, como: a observa¢do do espaco
escolar e reflexdes sobre preconceitos e discriminagdes, com algumas questdes orientadoras
para esta acdo que envolvem a participagdo do corpo docente da escola; um questionario
para ser aplicado por estudantes para as/os estudantes, de modo a conhecer melhor suas
atividades e deslocamentos pela cidade; a percepg¢do sobre os lugares da cidade e a questdo
de género, com a proposicdo de construcdo de mapas colaborativos a partir do uso da
ferramenta Google My Maps. Todas elas sdo passiveis de serem adequadas para cada
situacdo e contexto vivenciado pelas/os professoras/es nas escolas, visto que a intengdo € ser
um material orientador para a pratica pedagogica delas/es, ndo algo a ser seguido de maneira
estrita, como foi elaborado.

Partir de aspectos observados e vivenciados no espaco escolar, a respeito da relagao
entre as/os profissionais e estudantes e a sua progressiva expansdo para a cidade, foi
proposital para destacar que as relagdes de género permeiam, organizam e até mesmo
definem os lugares — aspecto defendido nesta dissertagao.

A devolutiva dos pareceres foi um olhar importantissimo das docentes que estdo
atuando em sala de aula, que convivem diariamente com o cotidiano escolar e estavam
interessadas no assunto. Pretendeu-se, também, com este movimento, a proposi¢do de
alternativas simples e que, de certo modo, estdo presentes nas escolas e podem ser articuladas
ao ensino de Geografia, contribuindo para dar visibilidade as questdes de género. Contudo,
das cinco professoras que receberam o material, somente trés retornaram com o parecer

avaliativo do fasciculo. Ainda assim, defende-se que as ideias de hooks (2013, 2019) a
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respeito de uma comunidade de aprendizado e uma pedagogia feminista favoreceu os
encaminhamentos necessarios para a participacao delas nesta etapa.

Inicialmente, discute-se a repercussdo do material pelas professoras. Mediante o
questionamento: ‘Considera a temadtica relevante para o ensino de Geografia? Justifique’,
obteve-se uma avaliagdo positivas, dado que responderam que: a) ¢ uma tematica pouco
debatida na escola (Professora Cora Coralina); b) como educadoras/es no espago escolar as
situacdes que envolvem as questdes de género sdo cotidianas e elas/es ndo estdo
preparadas/os para agir e abordar o tema (Professora Antonieta de Barros); c) agregar
ferramentas para melhorar a expressao e a comunica¢do de conceitos que muitas vezes sdo
trazidos pelas/os proprias/os estudantes (Professora Bertha Lutz).

A partir destas consideragdes, entende-se que, a0 menos um pouco de repertdrio para
o tratamento pedagédgico do assunto as/os profissionais terdo/teriam acesso caso mais
materiais assim fossem elaborados. Isto porque, no decorrer das avaliagdes das professoras,
notou-se dificuldades até mesmo para tecer criticas quanto aos referenciais tedricos
utilizados, bem como para trazer sugestdes quanto ao tema. Aliado a isto, seria pertinente
também uma avalia¢do a partir do trabalho com o material em sala de aula, o que ndo foi
possivel diante dos entraves encontrados no decorrer dos anos de 2020 e 2021.

Outro ponto relevante se refere a clareza do material quanto a relagdo género e
Geografia, primordial para justificar a sua relevancia inclusive perante a comunidade
escolar. Neste sentido, indagou-se: ‘A relag@o entre género e a geografia ficou clara ao longo
da cartilha? Justifique’; destaca-se os apontamentos das professoras: a) pelas questdes de
género estarem implicitas nos espacos, a Geografia permitiria uma reflexao sobre o assunto,
contribuindo para a desconstrug¢do de esteredtipos e discriminagdes (Professora Antonieta
de Barros); b) por entender que o espaco € como um produto inacabado e os atores estarem
em constante interagdo, ele se torna um lugar de mudanca e acolhimento (Professora Bertha
Lutz), o que pode auxiliar positivamente na abordagem do tema em sala de aula; c) debater
ideias no espago escolar que abranjam outros lugares de vivéncia se relaciona com o ensino
deste componente (Professora Cora Coralina).

Um aspecto de destaque, quanto as falas das Professoras Antonieta de Barros e Cora
Coralina, refere-se a ideia ja mencionada, a partir de Silva (2009a), de que a escola integra
a realidade socioespacial onde estd inserida e, deste modo, as relagdes de género
estabelecidas tanto fora quanto dentro dos muros da escola se inter-relacionam naquele

espago. Desta maneira, refor¢a-se a pertinéncia de atividades como a proposta no Quadro 5,
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que exemplifica os sentidos das consideragdes das professoras de Geografia quanto ao
material. Esta atividade se refere a observagao das relagdes de género inicialmente no espago
escolar e que, posteriormente, possa ser expandido para outros lugares, conforme a estrutura
do fasciculo avaliado. Ressalta-se que, neste caso, ndo foram feitas correcdes no material

inicialmente apresentado.

Quadro 5 - Atividade proposta no fasciculo orientador quanto as relagdes de género e o espaco escolar
Quadro 1: OBSERVANDO A DINAMICA DO ESPACO ESCOLAR

Vamos comegar observando a escola e todos os seus espacos em diferentes horarios e
atividades (a entrada e a saida de estudantes, a hora do lanche/almoco, as aulas praticas de Educagao
Fisica, as gincanas e os Jogos Inter-classe, as aulas e a sua organizacdo em diferentes espagos, a
biblioteca, os patios e corredores entre outros). Nesta sua observagdo o que vocé notou: Ha lugares
ocupados somente por meninas ou meninos? Quais sdo? Quais atividades sdo realizadas nesses lugares
e com esses grupos? Ha algum tipo de conflito ou intriga nestes lugares? Acontece alguma disputa
entre grupos etarios e de meninas € meninos por esses lugares? Ha algum(ns) grupo(s) hostilizado(s)
e discriminado(s) na escola? Quais lugares este(s) grupo(s) ocupa? Vocé pode elencar outros aspectos
observados durante a realizagdo desta atividade. E interessante anotar todas estas observagdes em um
caderno. Posteriormente, seria intrigante elaborar um mapa da escola para sintetizar os aspectos
observados, de modo a compreender as interagdes entre os géneros que ocorrem nos diferentes lugares
da escola (BELO HORIZONTE, 2015. Adaptado).

Fonte: Fasciculo Orientador elaborado pela autora (2021).

Ainda quanto a resposta da Professora Bertha Lutz, nota-se uma aproximagado com a
concepgdo de Massey (2008) a respeito do espago, o que ¢ fundamental para se pensar e
propor uma pratica de ensino que contribua para que estudantes compreendam as
eventualidades dos lugares e o papel da diferenca e da alteridade neste processo. A este
respeito, ressalta-se a sua relacdo de complementaridade com os percursos didaticos
elaborados, que sdo discutidos no proximo capitulo, uma vez que apresentam atividades para
se pensar género, praticas espaciais e a cidade, como se pode visualizar no Quadro 6 a seguir.

Alids, todas as atividades propostas ao longo do material foram bem avaliadas pelas
professoras, principalmente no que diz respeito: a) a relagdo entre as questoes de género
presentes na cidade, no bairro e no espago escolar (Professora Antonieta de Barros); b) ao
fato de que o questionario sugerido possibilita ter uma ideia de por onde comegar a discussdo
do tema (Professora Bertha Lutz). De todo modo, ampliou-se a ultima parte da se¢do
‘Mergulhando no tema’ com os argumentos propostos por Kern (2021) sobre da cidade
feminista por considerar que os elementos e pontos abordados pela autora incrementam a

compreensdo da intencionalidade das atividades propostas.
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Quadro 6 - Atividade proposta no fasciculo orientador quanto as relagdes de género e os lugares da cidade

Quadro 07 — Percepcdes quanto aos lugares da cidade

O excerto a seguir foi retirado do relatorio #Menina Pode Tudo: Como o machismo e a violéncia contra a
mulher afetam a vida das jovens das classes C, De E? sobre a relagdo existente entre a rua e o medo das
mulheres que podem afetar as suas praticas espaciais cotidianas: “"Rua" foi a palavra mais citada nas 2.285
respostas as perguntas "A violéncia contra a mulher aparece em seu dia a dia? Como?". O espago publico ¢
visto, pela maior parte das entrevistadas, como um local em que nao ha seguranga ou respeito pelas mulheres.
94% delas ja foram assediadas verbalmente e 77%, fisicamente. Dos episddios de assédio sexual fisico, 72%
se deram com desconhecidos. Sao as "encoxadas" no transporte publico, o tapa na bunda durante um passeio,
o beijo forado na balada. O resultado disso? Medo” (ENOISINTELIGENCIAJOVEM, 2015, p. 4).
Reafirma-se, contudo, neste mesmo relatdrio, que os 72% deste assédio sexual fisico ocorreu em espaco
publico. Mais a frente, 90% destas jovens afirmaram que deixam de fazer alguma coisa com medo da
violéncia, que sdo: 31% de sair a noite, 27% de usar determinada roupa, 23% de responder uma cantada, 1%
de se candidatar a uma vaga de emprego e 12% por outros motivos ndo informados (Fonte:
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/pesquisa/meninapodetudo-machismo-e-
violencia-contra-a-mulher-enois-inteligencia-joveminstituto-vladimir-herzoginstituto-patricia-galvao-
2015/. Acesso em: 18/05/2021).

Propde-se um pequeno exercicio em que podem participar tanto professoras/es quanto estudantes: Quando
vocé(s) caminha(m) pelas ruas da cidade o que e quem vocé(s) nota(m)? Quais lugares vocé(s) pode andar
e/ou frequentar tranquilamente, sem constrangimento em relagio ao género que se identifica(m)? E comum
notar/perceber assédios de diferentes tipos nestes espacos? Quais tipos de assédios sdo mais comuns? Ja
deixou de frequentar um lugar por causa disto? Quem sdo as/os assediadas/os e quem sdo as/os
assediadoras/es? Sao questdes importantes e permitem pensar e articular a tematica de género as discussoes
geograficas e, por conseguinte, reverberar no ensino de Geografia na Educagao Bésica. Sugere-se que para
o desenvolvimento desta atividade utilizem o Google My Maps (https:/www.google.com/intl/pt-
BR/maps/about/mymaps/) como uma forma de mapear estes os lugares identificados, de modo a contribuir
para o entendimento da hostilidade e das d@iferengas para com os géneros dentro da cidade.
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Fonte: Fasciculo Orientador elaborado pela autora (2021).

Foi solicitada também uma avaliacdo quanto a pertinéncia e qualidade das imagens
selecionadas e utilizadas nas diferentes se¢des, que contam com fotografias e graficos
diversos. E ainda se teriam outras imagens para serem acrescentadas. De modo geral, todas
afirmaram que eram adequadas, mesmo que: a) em um primeiro momento nao percebia a

sua relagdo com o tema discutido (Professora Bertha Lutz); b) as sugestdes poderiam surgir
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ao longo do trabalho com o material em sala da aula (Professora Cora Coralina). A
Professora Bertha Lutz sugeriu que as imagens fossem ‘mais coloridas e explicativas’,
portanto, optou-se por ampliar algumas e eliminar outras do fasciculo.

A dificuldade em dar mais sugestdes para o material ficou mais explicitada diante do
seguinte questionamento: ‘As sugestdes de textos, livros e sites sdo satisfatorias? Vocé teria
mais alguma sugestdo a fazer em relacdo a este aspecto?’. Ao que se teve os seguintes
retornos: a) os textos ajudam a refletir a pratica pedagoégica, mas ndo conseguiriam dar
nenhuma sugestdo porque ainda estd entendendo a tematica (Professora Antonieta de
Barros); b) que esta abordagem ¢ nova e que precisa aprofundar mais para fazer as indica¢des
(Professora Cora Coralina); ¢) as dicas sdo boas e sugeriu o nome da filésofa Méarcia Tiburi
(Professora Bertha Lutz). Neste sentido, na ultima se¢do do fasciculo foi inserido mais um
quadro com algumas indicacdes de leitura a respeito das relagdes de género, feminismo e
Geografia, materiais que foram fundamentais para a constru¢do da pesquisa e desta
dissertagao.

E importante ressaltar que este fasciculo nio deve ser encarado como a salvagio e as
palavras definitivas sobre este tema. Ainda hd muito a ser feito no que se refere a formagao
de docentes, a circulagdo/divulgacdo de conhecimentos, a realizacdo de eventos, entre
outros, para ocorrer uma maior compreensao sobre o género e a Geografia que, de algum
modo, reverbere em sala de aula. Assim, defende-se que o material elaborado necessita de
uma maior circulacdo e avaliacdo entre as/os demais professoras/es deste componente
curricular como um pequeno referencial de partida para a elaboracdo de seus proprios

materiais.
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5 0 GENERO E O ENSINO DE GEOGRAFIA: POSSIBILIDADES DE
ABORDAGEM NA SALA DE AULA

Os aspectos discutidos nos capitulos anteriores foram importantes para demarcar a
complexidade do problema proposto, resultando na proposicao de trés percursos didaticos
elaborados conjuntamente com as professoras. Os elementos oriundos das entrevistas e dos
livros didaticos contribuiram para aprofundar a reflexdo acerca do que Silva (2009b) aponta
sobre as auséncias, as invisibilidades e os siléncios do género na ciéncia geografica, que
reverberam no ensino deste componente curricular nas escolas.

Diante disto, tece-se, a seguir, argumentos para pensar o ensino na Educacao Bésica
dialogando com as praticas espaciais cotidianas das/dos sujeitas/os como potencialidades
para outra abordagem em sala de aula. Para tanto, foi necessaria uma ac¢do conjunta entre eu,
como pesquisadora, e as professoras participantes da pesquisa, no que se refere a ler, estudar
e elaborar juntas os percursos que sdo discutidos neste capitulo. Pensar de maneira
colaborativa acerca de conteudos de ensino e formas de mediagdo didatica foi uma maneira
de também realizar movimentos formativos a respeito da tematica, ainda ndo muito comum
para aquelas docentes. Identificar as potencialidades de abordagens e os contetdos possiveis,
por meio do didlogo entre pares de profissdo, para que, de fato, a agdo se configurasse como
uma construcdo coletiva e tivesse sentido para elas em seu cotidiano escolar.

Neste contexto, neste capitulo: propde-se uma abordagem das relacdes de género na
Geografia considerando as espacialidades e as praticas espaciais cotidianas das/dos
sujeitas/os pela cidade (CHRISTAN, 2020; PINHEIRO, 2020); apresenta-se os elementos
do percurso didatico para o ensino em sua relagdo com o curriculo; discute-se os percursos

didaticos elaborados.

5.1 AS RELACOES DE GENERO E A GEOGRAFIA: AMPLIACOES NO ENSINO A
PARTIR DAS ESPACIALIDADES DAS/DOS SUJEITAS/AS

Inicia-se esta segdo reforgando a sentenga de que o género sempre esteve presente
nos conteudos de ensino de Geografia na Educa¢do Baésica, identificado mais facilmente nos
contetidos a respeito dos estudos populacionais em diferentes escalas, a partir das taxas de
natalidade e de fecundidade, de crescimento populacional e da pirdmide etaria; e de

contetidos acerca do trabalho, da populacdo economicamente ativa e os setores da economia,
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pontos ja discutidos por Tonini (2002). H& que se pensar, ainda, nos nomes mencionados
nas colecdes, naqueles que sdo exaltados nos processos de ocupacdo e organizacdo dos
espacos, em uma clara relagdo de poder de acordo com o nome que se destaca e deve ser
lembrado na memdria coletiva de um bairro, de uma cidade, de um estado, de um pais. E
também preciso pensar a respeito da linguagem que consta nestes materiais, como apontado
por Furtado (2015) e Silva (2014).

Diante destes argumentos, vé-se a possibilidade de fortalecer a tematica nas
pesquisas geograficas articulando um didlogo necessario entre a universidade e a escola.
Assim, as discussdes aqui presentes podem ser apreendidas como um momento de
construcao-elaboracdo-reflexdo acerca de conhecimentos necessarios para a pratica docente,
de modo a contribuir com as/os professoras/es de Geografia nas escolas.

Trata-se, também, de tensionar aspectos até entdo nada aparentes e, com o auxilio
dos questionamentos das Geografias Feministas e das diferencgas, propor outros olhares para
aqueles contetidos necessarios ao ensino, de modo a ampliar as perspectivas de leitura de
mundo de todas/os as/os cidadas/cidadaos. Vislumbra-se, ainda, a possibilidade de germinar
uma formacao de estudantes feministas na Educagdo Basica, dado que se compreende as
potencialidades de uma acdo politica consciente no sentido de questionar as relagdes e
opressoes de género em todos os lugares. Deste modo, ao extrapolar as palavras de hooks

(2019) para o campo educacional, considera-se que

A educagdo feminista — a sala de aula feminista — ¢ e deveria ser um lugar onde ha
um senso de luta, onde ha um reconhecimento visivel da unido entre teoria e
pratica, onde trabalhamos juntos como professores e alunos para superar o
distanciamento ¢ a alienagdo que tanto tém se tornado a norma na universidade
contemporanea. A pedagogia feminista deveria, sobretudo, envolver os estudantes
em um processo de aprendizado que fizesse 0 mundo “mais real” e ndo “menos
real”. (hooks, 2019, p. 117).

Seria este o sentido de urgéncia desta pesquisa, como uma maneira de apresentar
algumas possibilidades ao ensino e as/aos professoras/es deste componente curricular acerca
do tema em discussdo. Quando se recorre aos argumentos de Cavalcanti (2012a, 2012b,
2014, 2019) a respeito do objetivo de se ensinar Geografia como uma forma de pensar
geograficamente a realidade em que se esta inserida/o, colocar em relevo as relagdes de
género potencializa ainda mais este aspecto. E, portanto, pensar uma educagio geografica
que possibilite o entendimento de porqué determinado lugar ser destinado aos meninos e

outros as meninas, do medo e da auséncia de determinados grupos do/no espago publico, das
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diferentes praticas espaciais empreendidas pelas/os sujeitas/os. E, neste contexto, as
professoras foram fundamentais no momento da elaboragdo dos percursos didaticos
propostos.

Aqui se recorre a Christan (2020) e Christan e Souza (2020) quando falam acerca da
potencialidade das praticas espaciais cotidianas como uma dimensao pratica/empirica dos
conhecimentos geograficos para o ensino. A respeito da tematica ora discutida, defende-se
que estas praticas devem articular e refletir o género e as suas relagdes estabelecidas com os
lugares da cidade. Nas entrevistas realizadas notou-se esta potencialidade a partir de alguns
aspectos relatados referentes as memorias e experiéncias em suas trajetorias profissionais e
pessoais.

Christan (2020) traz importantes elementos que podem auxiliar o entendimento deste

processo para o ensino de Geografia, visto que

As praticas espaciais cotidianas estimulam os sujeitos a identificar as relagdes
sociais, estabelecer conexdes entre os espagos de realizagdo da vida humana e
realizar comparagdes, sistematizagdes das experiéncias, avangando aos poucos a
niveis de generalizagdes sobre o espago cada vez mais amplos e complexos e,
assim, vai estruturando em saber de ordem prética/empirica. (CHRISTAN, 2020,
p- 169).

Em sua pesquisa com professoras/es de Geografia da cidade de Cuiabd, Christan
(2020, p. 44) propde que as praticas espaciais sdo uma dimensdo de conhecimento para a
pratica pedagdgica, “[...] que se inicia e se conclui com a problematizacao das praticas e dos
saberes espaciais, por intermédio do processo de constru¢do do conhecimento geografico”
por meio da mediagdo docente. Com este entendimento ¢ possivel sua inser¢do como
norteadora dos contetdos de ensino, uma vez que as atividades e as relagcdes estabelecidas
com os lugares também sio/estao permeadas e atravessadas pelas questdes de género. Infere-
se ainda que o seu entendimento pode contribuir para um direito a cidade que contemple, de
fato, todas/os. Ao se apoiar nesta perspectiva, depreende-se que as/os sujeitas/os realizam
diferentes praticas espaciais cotidianas pela cidade e se tornam uma potencialidade para se
pensar o género em uma perspectiva geografica. Aqui, entende-se a cidade como “[...] o
locus privilegiado da vida social, & medida que, mais do que abrigar a maior parte da
populagao, ela produz um modo de vida que se generaliza” (CAVALCANTI, 2001, p. 11).

Quando se pensa na vida social que acontece nas cidades, em suas ruas, em seus
bairros, nos espacos publicos e privados, pensa-se também nas relagdes de género que sao

produzidas e reproduzidas cotidianamente. E pensar e observar os lugares, como eles sdo,
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quem esta neles, quais as conexdes estabelecidas entre outros pontos que permitem colocar
em destaque estes questionamentos: Quem frequenta as ruas dos bairros durante o dia e a
noite? E as pragas, e os parques? E os centros comerciais? Ha limites quanto a mobilidade e
a circulagdo da cidade referente ao género? Trata-se de realizar um exercicio constante em
que os elementos do raciocinio geografico sejam mobilizados para se pensar
geograficamente com o auxilio do género. A este proposito, sugere-se, no fasciculo
orientador, atividades para se pensar e ensinar Geografia a partir deste foco, sendo bem
avaliado pelas professoras.

Ao refletir sobre alguns elementos trazidos por elas — que se referem a localizagao
das escolas onde atuam e de suas casas®; as relagdes estabelecidas entre estudantes e
familiares; a relagdo atual acerca do trabalho nos espagos privados, imbricando com a vida
doméstica e que foi evidenciada ao longo das entrevistas —, a potencialidade para o ensino
se torna evidente e promissora. Cabe também pensar nas relagdes sociais e de poder
estabelecidas entre as/os sujeitas/os e agentes, que reflete, inevitavelmente, em como ele é
percebido e transita pelos espagos da cidade, conformando lugares em que podem ser
receptivos, opressores e até mesmo hostis para determinados corpos e pessoas (SILVA,
2009a).

Com a cidade em destaque, traz-se as consideragdes de Silva (2009b) a respeito dos
homens como planejadores, sua presenca significativa nos espagos publicos, como se
observa nos nomes de ruas, monumentos, bairros, pracas, escolas e outros. Também o apego
a materialidade da andlise do espaco, j& discutido, o que dificulta a visibilidade de outros

grupos e sujeitas/os que também o produz. Neste sentido, em concordancia com a autora:

Os grupos periféricos das relagdes de poder em geral vivem espacialidades que
sdo fluidas e intermitentes e que estdo conectadas as paisagens hegemonicas mais
permanentes, duraveis e de facil expressdo material. Assim, as abordagens de
género, notadamente enfocadas quando enfocadas as feminilidades, e a abordagem
de transgéneros sdo comumente consideradas ndo espaciais, ndo geograficas e,
portanto, fora do interesse da geografia. (SILVA, 2009b, p. 80).

Kern (2021) também ¢ um referencial que questiona e problematiza a cidade

planejada por eles. Este planejamento, ao “[...] apoiar e facilitar os papéis tradicionais do

35 Conforme o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (APENDICE A), submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias (CEP/UFG), ficou estabelecido que nenhuma informagio
acerca da localizagdo das escolas onde atuam as professoras seriam dadas, assim como referentes as suas
informagoes pessoais, como nome, identificagdo das escolas e do bairro onde moram, ou quaisquer elementos
que poderiam identifica-las.
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género masculino e considerando as experiéncias dos homens como ‘regra’” (KERN, 2021,
p. 19), desconsidera mulheres e outras/os sujeitas/os em suas experiéncias pela cidade.

Para pensar os elementos de uma cidade feminista, a autora perpassa por temas como
maternidade, amizades entre meninas e mulheres, a soliddao ou a escolha de estar sozinha, a
participagdo nos movimentos e protestos e, inevitavelmente, o sentimento de medo nos
espacos publicos na cidade, em que a categoria género e as relagdes de género serdo centrais
em seus argumentos. Ela reconhece e tensiona ainda os demais marcadores sociais da
diferenga, como raga, classe, habilidade, sexualidade e geragdo, preponderantes para este
modelo de cidade.

Ao pensar as relagdes de género como um ato politico, principalmente de conquista
e demarcagdo de espagos na produgdo/elaboracdao/divulgagdo de conhecimentos,
inevitavelmente o ensino também deve ser focado. Deste modo, mesmo reconhecendo a
tensdo ja relatada pelas professoras, no que se refere ao clima e a sensagdo de policiamento
do assunto, € necessario o enfrentamento desta situagdo para auxiliar todas/os aquelas/es que
querem inserir e trabalhar com este tema em aula.

E, neste sentido, os trabalhos de Cavalcanti (2001, 2012a, 2017), Machado (2016),
Silva (2009a), Massey (1994, 2000, 2008) e Kern (2021), foram fundamentais, inclusive
para a elaboragdo dos percursos didaticos, de modo a contribuir para que a pratica
pedagoégica docente seja autonoma e fundamentada tedrica e metodologicamente.
Confrontar e debater ideias, concepcdes e teorias, como elementos essenciais para o
entendimento do tema, foi essencial, além de evidenciar as limitagdes ainda existentes em
relacdo ao assunto. Propor esta ampliagdo ndo ¢ uma critica em relagdo ao que vem sendo
feito, mas ¢ fundamental para pensar outras alternativas.

Aqui, recorrer as palavras de Massey (1994), quando ela fala sobre o ‘sujeito
universal’ da andlise e da produgdo tedrica geografica, torna-se central para o entendimento
e a necessidade de uma abordagem que inclua mulheres e outras/os sujeitas/os em suas
experiéncias pela cidade. Massey (1994) afirma que aquele, o ‘sujeito universal’, representa
a visdo parcial do homem, branco, heterossexual e ocidental®®. A partir disso, infere-se que

o género sempre esteve presente na Geografia, mesmo que partindo de uma

36 Aqui se reproduz integralmente as palavras da autora, quando da analise e critica a respeito do livro de David
Harvey langado naquele periodo: “Harvey constantly runs together universalism and internationalism. But,
often, they are absolutely not the same thing. Indeed in some ways they are potentially antagonistic to each
other. A true internationalism is surely a non-starter without the prior recognition of diversity. And the
‘universals’ on which so much analysis is based are so often in fact quite particular; not universals at all, but
white, male, western, heterosexual, what have you” (MASSEY, 1994, p. 240).
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visdo/interpretacdo especifica, de um corpo e um sujeito bem especifico que produz e
divulga conhecimentos. Evidenciou-se esta abordagem nos temas citados no terceiro
capitulo: ao pensar a cidade a partir do ‘sujeito universal’, aprisiona-se as mulheres em
discussdes especificas, contribuindo para a manuten¢do de desigualdades e estereotipos, e
mantém a exclusdo de outras que vao além da légica bindria, que sequer sdo imaginados e
que, muitas vezes, ndo sao nem mencionados.

A partir da compreensdo da cidade como o local onde a vida social ¢ produzida
(CAVALCANTI, 2001, 2014), deve-se destacar que esta producdo esta nas maos de
mulheres, homens, pessoas transgéneros, travestis, ndo bindarios e outras identificacdes
possiveis, com modos proprios e participando ativamente. Compreende-se que a produgao
aqui mencionada se refere “[...] & produgdo da vida cotidiana das pessoas que vivem na
cidade e atuam, suas atividades e o arranjo espacial decorrente dessas atividades. Destacam-
se dentre as atividades, as de lazer, de educacdo, de trabalho ¢ de descanso”
(CAVALCANTIL, 2001, p. 13); e que podem estar intimamente relacionadas com o género.

Quando se destaca, das falas das professoras, aspectos referentes aos seus locais de
trabalho, dos caminhos e trajetos realizados cotidianamente, de suas trajetdrias académicas
e profissionais, as relagdes que englobam os papéis de maes, filhas, mulheres e professoras
estdo imbricadas no fazer cotidiano da pratica docente. Buscando entender como se ddo estas
imbricacdes, antes de iniciar cada uma das cinco entrevistas, apos minha apresenta¢ao inicial
foi solicitado que cada uma expressasse sobre sua trajetoria profissional na RME de Goiania.
Estas foram as respostas: a) experiéncias nas redes publicas, escolas municipais ou estaduais,
e também na rede privada (todas as professoras entrevistadas); b) trabalho e estudo durante
o processo de formagao (Professoras Cora Coralina, Bertha Lutz e Pagu); c) compararam as
condig¢des de trabalho entre as redes de ensino que trabalhavam (Professoras Cora Coralina
e Pagu); d) aprendizado pelas escolas por onde passou (Professora Bertha Lutz); e) trabalho
em diferentes modalidades de ensino (Professora Antonieta de Barros).

Desta parte da entrevista destaca-se, ainda, pontos que dizem respeito as relacdes de
género que de alguma maneira perpassaram suas trajetorias profissionais: a) a maternidade
orientando a escolha da escola onde iria trabalhar (Professora Clarice Lispector); b) a
situacdo com filho que levou a escolha de uma de suas especializacdes (Professora Pagu); c)
a criacdo dos filhos sozinha que impossibilitou a continuidade dos estudos (Professora Cora
Coralina); d) caso de satde e cuidado com familiares que causaram indecisdo quanto ao

trabalho a ser assumido (Professora Antonieta de Barros). A maternidade e o cuidado como
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constru¢do que se refere ao feminino, citados em outros momentos da entrevista e que
também fez parte da constitui¢ao da identidade do magistério (LOURO, 2020), orientaram
muitas das decisdes tomadas ao longo dos anos por estas professoras. Neste caso, as
professoras conformam escolhas a respeito de trajetos necessarios da escola-trabalho,
assumir ou ndo assumir determinado cargo e posi¢ao profissional, a continuidade de seus
estudos e de formagdo continuada, a constru¢do de uma imagem profissional entre outros
pontos que podem ser vislumbrados.

A relacdes estabelecidas com o espago e os lugares experienciados por aquelas
professoras e por outras pessoas vao ao encontro do que diz Machado (2016) a respeito da
‘cidade das mulheres feministas’ em seu debate sobre o urbano. Esta autora aponta a quase
inexisténcia de estudos e pesquisas a respeito da relacdo entre género e o espago urbano,
indicando que autoras/os da Geografia urbana brasileira se concentram, em especial, “[...]
no capital, nas relacdes de trabalho, na propriedade privada e nas diferengas de classe”
(MACHADO, 2016, p. 94).

O modo pelo qual a cidade ¢ compreendida e teorizada como sendo “[...] habitada
por seres sem género, assexuados, sem raga, sem etnia” (MACHADO, 2016, p. 95) acaba
por ecoar também no ensino de Geografia. Isto porque um dos elementos necessarios para a
profissdo docente diz respeito ao conhecimento tedrico e metodologico desta ciéncia.
Quando se pensa em uma cidade desprovida dos marcadores citados ha um conflito com as
experiéncias e vivéncias de todas/os as/os sujeitas/os inseridas/os na escola e no processo de
ensino e aprendizagem: professoras/es, funciondrias/os administrativos, estudantes, pais,
maes e outras/os responsaveis legais.

Ainda com referéncia a Machado (2016), a autora lanca luz sobre a ocupagdo e
apropriacdo dos lugares e espacos na/da cidade de Goiania por mulheres feministas que
auxiliam a pensar/refletir para trazer o debate para a sala de aula. O mapeamento por ela
realizado da uma dimensao das praticas cotidianas que sdo realizadas ao se focalizar as/os

diferentes sujeitas/os, ao indicar que, no contexto de sua pesquisa,

A apropriacdo se da pelo e através de seus corpos. Cada mulher, a partir de sua
identidade (de género, sexualidade, raca, classe, idade) apropria-se do espaco
urbano algumas vezes, de forma diferenciada, e outras, interseccional com outras
mulheres. No caso das intersec¢des, elas se dao pelas identidades que também se
articulam, por exemplo, algumas sdo académicas, mulheres lésbicas, mulheres
negras ou sdo mulheres jovens. No caso das diferengas, algumas, apesar de
estarem em um mesmo grupo feminista académico e de serem académicas,
possuem idades, identidade de raga e classes sociais diferenciadas, isso vai resultar
em formas e lugares diferentes de apropriagdo. (MACHADO, 2016, p. 116).
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Discussao semelhante ¢ desenvolvida por Kern (2020, p. 224), que também destaca
0 corpo para se pensar o género e a cidade, uma vez que ele “[...] ¢ um local onde as relagdes
de poder e de politicas urbanas de género, classe, raca e sexualizacdo acontecem”. Aqui faz-
se uma provocagao: ndo somente a cidade, mas também a escola, perpassando pelo controle
realizado sobre o corpo das meninas, travestis, transgéneros, ndo binarios e das professoras,
como aspectos que se relacionam e que poderiam ser discutidos pela Geografia. Com este
entendimento e, considerando os diferentes contextos escolares, depreende-se que aquelas/es
que dao vida a escola, apropriam-se ou nao dos lugares da cidade, estabelecem diferentes
relacdes e conexdes que dizem respeito ao viver na/a cidade. Assim, o ensino de Geografia
poderia ser repensado sobre outras bases e estas discussdes podem ser abordadas nos
diferentes conteudos deste componente.

Massey (2008) convida a pensar o espago como aberto, no qual a multiplicidade da
existéncia seja de fato destacada e onde, consequentemente, o género € posto em relevo. As
praticas espaciais cotidianas que se correlacionam com as atividades realizadas por todas/os
— como 0s passeios pela cidade, as idas aos parques, ao campinho de futebol proximo a casa
ou ndo, a igreja, ao terreiro, ao saldo, os deslocamentos diarios para o trabalho e para o
estudo, entre outros exemplos —, trazem vida e dinamicidade a cidade. Aliado ao
entendimento das praticas espaciais cotidianas, o estudo do lugar pode ser enriquecedor para
o trabalho com as questdes de género. Para tanto, a concepc¢ao do sentido global de lugar
proposto por Massey (2000, p. 184, grifo da autora), compreendendo-o “[...] a partir de uma
constelacdo de relagdes sociais, que se encontram e se entrelacam num /ocus particular”,
auxilia a pensar na potencialidade da sala de aula, onde diversas situa¢cdes emergem sobre o

assunto, como se percebe na fala a seguir:

“A gente trabalhava a homossexualidade, principalmente quando trabalhava a
globalizagdo, n¢, mudanga de comportamento, novo perfil de sociedade. Ai vinha
as opinides... assim, tem muitos evangélicos na escola, ai eles falavam a opinido.
Mas a gente notava que existia uma aceitagdo. Aceitagdo assim, do homossexual,
que tinha feito outra op¢ao, né?” (PROFESSORA CLARICE LISPECTOR.
Entrevista em 25 ago. 2020).

Neste trecho percebe-se que, apesar do entendimento da professora a respeito da
homossexualidade como uma opg¢ao e ndo como uma orientagdo sexual, a escola se torna
aquele lugar e as/os sujeitas/os 14 inseridas/os estabelecem uma politica de negociagcdo em

que o viver juntos ¢ colocada em destaque, demonstrando que as diferengas sdo
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fundamentais para a sua constituicdo. As conversas entre estudantes-estudantes,
professoras/es-estudantes, professoras/es-professoras/es, estudantes-funcionarias/os, entre
outras combinagdes possiveis, faz da escola um lugar onde as relagdes de género existem,
sdo potencializadas e podem ser percebidas como um elemento a mais para o ensino de
diferentes conteudos dos componentes curriculares.

Retornando mais uma vez a Massey (2000, p. 184-185), entender a sua ideia
progressista de lugar ¢ essencial: a) os lugares ndo sdo estaticos e também podem ser
processos; b) ndo apresentam divisdes rigidas que os demarcam; c¢) ndo possuem
‘identidades’ unicas e singulares, pois também ha conflitos; d) a sua especificidade ¢
continuamente produzida. Depreende-se que esta concepgdo, quando articulada aos
contetidos de ensino, possibilita tanto o tratamento didatico desta e de outras tematicas
quanto a compreensdo das espacialidades de professoras/es e estudantes em sua

complexidade, culminando em uma perspectiva de ensino que, ao compreender

[...] o mundo, e também o seu lugar, como uma espacialidade, o aluno tera
convicgdo de que aprender elementos do espaco ¢ importante para entender o
mundo e seu lugar, na medida em que ele ¢ uma dimensdo constitutiva da
realidade, e estara, com isso, mais motivado para estabelecer com os conteudos
apresentados uma relacdo de cognicdo, colocando-se como sujeito do
conhecimento. (CAVALCANTI, 2012a, p. 47).

Aqui, ndo ¢ somente entender o espaco a partir de uma concepgdo materialista, mas
a partir da concepgao de Massey (2008), tendo em mente as relagdes e/ou as inter-relagdes
de que sdo construidas. A imprevisibilidade e o seu caradter aberto se conectam com a
alteridade e as diferencas que fazem e lhes ddo vida. Estas reflexdes permitem, inclusive,
questionar os elementos presentes no ensino deste componente: os contetidos, temas e
assuntos abordados em sala de aula; os materiais didaticos disponiveis e utilizados; os
documentos curriculares; e, porque ndo, o espago escolar, com sua organizagdo € suas
normas.

Isto permite/possibilita reafirmar a necessidade de também compreender quem sdo
as/os sujeitas/os aprendizes que estdo na escola, que tém género, raga, etnia, classe social e,
sdo resultantes de “[...] um processo educativo amplo, que ocorre no cotidiano das relagdes
sociais” (DAYRELL, 1996, p. 142). Permite/possibilita, também, apreender a complexidade
da atividade do/a professor/a ao ensinar: ¢ preciso correlacionar as experiéncias oriundas de
outros lugares e outras realidades com temas e contetidos; ¢ preciso pensar uma escola e um

ensino mais abertos a concretude da realidade e das/os sujeitas/os envolvidas/os. Isto ndo
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significa, ¢ claro, uma desconsideracdo de conceitos e explicagdes fundamentais da
Geografia para o processo de ensinar.

Ha que se propor uma perspectiva que o sentido deste componente curricular esteja
relacionado com todos estes aspectos elencados, considerando as premissas da eventualidade
do lugar, dos encontros, das alteridades e das trajetdrias que criam as espacialidades,
emergindo outra Geografia para o ensino. As palavras de Massey (2008) foram/sdo

fundamentais para as proposicdes a respeito da abordagem de género, contestando as

[...] caracteristicas da espacialidade material — seu potencial para a justaposi¢do
circunstancial de trajetérias previamente ndo conectadas, a questdo de dobrar a
esquina e topar com a alteridade, de ter (de alguma forma bem ou mal) se dar com
os vizinhos que chegaram “aqui” (neste prédio de apartamentos, nesta vizinhanga
ou pais — este encontro) por caminhos diferentes dos seus; esse estar juntos aqui

7

¢, nesse sentido, ndo-coordenado. Este ¢ um aspecto do carater criador da
espacialidade que pode possibilitar que “algo de novo” acontega. E também coloca
questdes na esfera do social. (MASSEY, 2008, p. 143).

Pensar o espaco além de sua materialidade e trazer o seu aspecto relacional ¢
fundamental para compreender as relacdes de género construtoras de diferentes
espacialidades, conectando-se com as vivéncias daquelas/es inseridas/os no processo de
ensino e aprendizagem. Possibilitando, inclusive, questionar o que ainda & proposto e
realizado nas escolas e produzir conhecimentos para mediar didaticamente este tema, foco

das proximas discussoes.

5.2 ENSINANDO GEOGRAFIA A PARTIR DOS PERCURSOS DIDATICOS:
CONTEUDOS DE ENSINO E GENERO

Reconhecer a complexidade da pesquisa contribuiu para dialogar com aquelas
mulheres professoras visando propor alternativas na abordagem das relagdes de género no
ensino de Geografia. E, pensando na Geografia Escolar, convém entender a relagdo
universidade, escola e professoras/es da Educacdo Basica para situar a discussdo sobre a
tematica. Lembrando que a Geografia Escolar possui um estatuto proprio, com um escopo
que envolve conhecimentos oriundos de outras ciéncias, dos documentos normativos, dos
materiais didaticos diversos, das experiéncias e das praticas pedagdgicas das/os docentes.

Diante disso, refor¢a-se que a:
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Geografia Escolar fica entendida como uma pratica por meio da qual os conteudos
veiculados na academia sdo reconstruidos. Os temas de estudos sdo enfatizados,
sdo abordados conforme a logica dessa pratica. Os professores mobilizam, de
alguma maneira, os conhecimentos de suas fontes “académicas”, porém o
cotidiano da escola apresenta outras demandas de atuagao, de estudo, de formagao,
que dependem de contextos especificos nos quais a propria escola, os professores,
os alunos e suas familias estdo inseridos. (CAVALCANTI, 2019, p. 41).

Por meio desta concepcao, infere-se que pode acontecer movimentos provenientes
do cotidiano escolar que ndo estejam necessariamente relacionados com os movimentos da
Academia e com a ciéncia geografica, mas que fazem parte e elaboram conhecimentos sobre
a pratica pedagdgica. Contudo, ainda assim, defende-se uma relacdo dialogica entre estes
espacos para a constru¢do e divulgacdo de conhecimentos e experiéncias, visando
fundamentar a pratica. Diante desta discussdo, compreende-se que a proposi¢do de outra
abordagem quanto ao género no ensino de Geografia, baseando-se no que constitui as
diferengas e as Geografias Feministas, ¢ desafiadora, pois se configura, de certo modo, como
novidade para as professoras participantes desta pesquisa.

Cabe trazer novamente Cavalcanti (2012b), quando esta discorre acerca da Geografia

Escolar e dos conteudos de ensino, apontando que:

[...] ao ensinar os conteudos, ensina-se — ou se deveria ensinar — também uma
maneira de ver o mundo. Ensina-se também o estdgio atual ¢ mais validado das
analises, das sinteses, das generalizagdes realizadas por essa area como
perspectiva da realidade. E efetivamente em decorréncia dessa dinimica que
muitas propostas do campo de ensino sdo criticadas, renovadas, reformuladas.
(CAVALCANTI, 2012b, p. 140).

Depreende-se, considerando os pontos trazidos pela autora, que muito do que foi
constatado nas analises, tanto dos livros didaticos quanto das entrevistas, referem-se ao
modo como ainda se pensa e se produz a ciéncia geografica. Vislumbrar outras
possibilidades neste cendrio se constituiu um desafio para a elaboracdo dos percursos
didaticos e do fasciculo. Assim, estudar e articular com as professoras a elabora¢do dos
percursos foi fundamental, pois possibilitou dotd-las de referenciais tedricos e
metodoldgicos para se posicionarem com seguranca na defesa de outra perspectiva para o
ensino, com autoridade e autonomia frente ao seu trabalho.

Considerando estes pontos, apoia-se em Cavalcanti (2014, 2019) como uma
importante referéncia para os encaminhamentos dos percursos didaticos. Inicialmente,
reitera-se que o ato de planejar, como uma a¢ao fundamental para o ato de ensinar, deve ser

pensado com base em alguns questionamentos, aqui sintetizados: como sao as/os estudantes
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e qual suas relagdes com os contetidos de ensino; como inserir o cotidiano delas/es e seus
conhecimentos prévios; o envolvimento e mobiliza¢gdo com o tema/conteudo selecionado;
como esta o tratamento destes conteudos na ciéncia geografica; quais sdo as pautas de
pesquisa desta ciéncia, a sua relevancia para a sociedade e a sua pertinéncia na Educagdo
Basica e, ainda, pensar também nas demandas sociais e da comunidade em que a escola esta
inserida (CAVALCANTI, 2014).

As reflexdes resultantes deste processo sdo basilares para a proposi¢do de um ensino
que vise uma formagao cidada, com uma consciéncia mais critica em relagao a sociedade da
qual fazem parte. O tema aqui proposto visa o entendimento das questdes relativas ao género
por uma outra concepg¢do, como um elemento relevante para se pensar acerca das praticas
espaciais cotidianas. Estas que sdo fundamentais para o entendimento da vida urbana das/os
diferentes sujeitas/os: mulheres, homens, transgéneros, ndo binarios, intersexo € que nao se
identificam com nenhum género, travestis e outras identidades de género que sao possiveis.

Também had que se considerar que os corpos que carregam este € os demais
marcadores sociais da diferenca se fazem presente em todos os lugares da escola. A este
respeito, hooks (2013, p. 186) indica importantes consideracdes acerca da cisdo mente e
corpo, que encontra na professora/no professor a/o grande expoente: “O mascaramento do
corpo nos encoraja a pensar que estamos ouvindo fatos neutros e objetivos, fatos que nao
dizem respeito a pessoa que partilha a informac¢ao”. Para a autora isto ainda contribui para
mascarar as diferengas de género, racga e classe, que culmina na reproducao de “[...] uma
classe privilegiada de valores” (hooks, 2013, p. 187-188) no processo de ensino. Reconhece-
se que a autora se refere ao ambiente universitario, mas pode-se facilmente estabelecer
paralelos com as escolas, publicas e privadas, da Educacio Basica.

Para a elaboracdo de uma proposta de encaminhamento para o processo de ensino
evoca-se o percurso didatico de Cavalcanti (2014, 2019), que contém os seguintes
elementos: problematizar — sistematizar — sintetizar. Aqui, o meu papel de pesquisadora foi
o de mediar as professoras durante o planejamento dos percursos, contribuindo para a
elaboracdo de estratégias metodoldgicas, para o questionamento de referenciais teoricos
desta ciéncia em sua relacdo com o ensino e também como um percurso formativo para as
participantes desta etapa.

Evidenciou-se, durante os acompanhamentos, que a proposta ainda ndo ¢ bem

compreendida, conhecida e muito menos inserida no fazer pedagdgico delas. Desta forma,
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foi necessario um estudo prévio para o entendimento do que foi solicitado, facilitando o
didlogo por meio de outras perspectivas para o tratamento didatico-pedagogica da tematica.

Acompanhar todo o processo foi fundamental para a articulag@o da linha de pesquisa
em ensino e aprendizagem em Geografia, entre a universidade e a escola publica visando a
elaboracdo de conhecimentos. De todo modo, parte-se da premissa de que ha uma relagdo
que deveria ser intrinseca e alimentada como uma ag¢do primordial, tanto para formagao
inicial e continuada quanto para a producdo/elaboragdo/constru¢dao/divulgagdo de
conhecimentos.

Os argumentos de Fals Borda (2006) sobre a pesquisa participante, encontram
ressonancia nesta pesquisa. Isto porque nos momentos disponibilizados para a produgao dos
percursos ocorreu um pequeno deslocamento da pesquisadora para uma situagdo concreta
das professoras participantes em uma das atividades importantes da pratica pedagogica: o
planejamento. Esta acdo se concentrou em um tempo especifico, destinada ao processo de
estudos e construcdo conjunta das proposi¢des. Flick (2009) auxiliou também quanto ao
entendimento a respeito do meu papel nesta circunstancia. Minha imersao foi um fator que
contribuiu para que todas estudassem o assunto e compreendessem melhor os caminhos
teoricos e metodologicos possiveis para o ensino.

Diante dos desafios e limitagdes vivenciadas, as reunides ocorreram por meio do
Google Meet, que permitiu a gravagdo para posterior acao de revisitar os momentos e falas,
os trejeitos e os lugares utilizados durante o processo. A utilizacdo de um caderno de campo
também foi importante para anotar os destaques para reflexdes posteriores, o que contribuiu
para a elaboracdo de pautas para as discussdes. Foram momentos importantes para a
definicdo do quadro, da sistematizagdo de ideias e para revisitar conceitos e teorias. Ha que
se registrar, ainda, outras ferramentas utilizadas: telefone, WhatsApp, e-mails e o Google
Documentos, de modo a facilitar a troca de materiais de estudo e a construcao coletiva dos
percursos propostos nesta dissertacdo. O Google Documentos, alids, foi uma importante
ferramenta em que eu e as professoras utilizamos para a elabora¢ao dos percursos didaticos
propostos, de modo que possibilitou que em um documento personalizado este processo
coletivo se concretizasse, afinal nds tinhamos acesso ao que era digitado e modificdvamos a
depender das discussdes realizadas nos encontros.

Um destaque a ser feito se refere aos lugares utilizados para estas reunides. Eu no
meu quarto e as professoras em suas salas ou escritorios, que se conformam como um espago

doméstico/privado inacessivel a muitas formula¢des da Geografia e que passaram pelo
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escrutinio de outras pessoas e olhares. Percebeu-se também uma sobreposicao de varios
lugares em um so: a biblioteca, a sala de professores, as salas de aulas, os auditorios, entre
outros, significando que as fronteiras rigidas de separacdo entre o publico e o privado ndo
fizeram parte do contexto vivenciado. E inevitavel notar que estas situagdes e contextos
perpassam por questdes relativas ao género.

Os semblantes de cansaco e de empolgacdo, as risadas de alguns comentarios e
momentos, o escrutinio de outros olhares além dos nossos, fizeram parte também desta
constru¢do. Alids, uma das preocupacgdes quanto a este processo se relaciona com uma
tentativa de ndo sobrecarregé-las, uma vez que boa parte das/os docentes se encontrava com
mais demandas e pressoes no regime de aulas imposto pela pandemia; com a produgdo de
atividades variadas e diversas para atender a quem tem internet e a quem nao tem, € 0s
contatos com pais, maes, responsaveis legais e estudantes também aos finais de semana, o
que se tornou corriqueiro.

Reconhece-se, também, que ndo basta uma simples inser¢do ou acréscimo no
curriculo, ou nos conteudos de ensino, de outra perspectiva que se defende nesta dissertagao,
conforme nos alerta hooks (2013). Para ocorrer modificacdes significativas no ensino, além
do desejo de que haja mudangas, é necessario também construir caminhos e pontes para esta
discussdo em sala de aula, de modo que os medos e os receios sejam superados. Mais uma
vez recorrendo a esta autora, pensa-se também que o medo em abordar este assunto ¢ o de
deixar a sala de aula sem controle (hooks, 2013), o que, de certo modo, reverbera nas falas

das professoras:

“Confesso que, eu ainda tenho que estudar muito sobre isso. Muito, muito, muito.
Eu sei muito pouco. Af a minha inseguranga quando surge... porque ai eu tenho as
experiéncias da sala de aula e vocé percebe que vai surgir as diferengas, né?”.
(PROFESSORA ANTONIETA DE BARROS. Entrevista em 15 set. 2020).

Pensar acerca destas limitagdes foi essencial para a continuidade da pesquisa, uma
vez que envolve um assunto que ainda ndo ¢ muito bem compreendido pelas professoras,
assim como pelos/as demais integrantes da comunidade escolar. Isto porque ha uma
complexidade quanto aos estudos realizados e divulgados que chegam até o conhecimento
de docentes, aliada a questdes que dizem respeito as convicgdes e concepgdes de cada
sujeita/o, e que também fazem parte do repertério no ensino.

Portanto, a minha participa¢do e acompanhamento do processo de elaboragdo das

proposicdes foi essencial para refletir acerca do enredamento da profissdo e dos



121

conhecimentos necessarios para a sua pratica. Inicialmente, por meio de ligagdes telefonicas,
orientou-se a identificacdo de quais temas/contetidos de ensino programados para os meses
de maio e junho do ano de 2021 seriam passiveis de abordagem e/ou inser¢ao das relagdes
de género. Recorreu-se a uma consulta ao DC-GO Ampliado, que orienta as escolas da RME
de Goiania.

Relacionar documento curricular e contetidos de ensino ¢ relevante para se observar
o que foi posto em destaque e estabelecer os seus limites, mas, sobretudo, pensar acerca
daquilo que nao esta contido, refletir sobre as auséncias, os silenciamento e apagamentos de
determinados temas e assuntos. Aqui se considera relevante apontar alguns limites
encontrados nos documentos em vigéncia, quais sejam: a BNCC e o DC-GO Ampliado.

Devido a importancia destes documentos para a elaboragdo de planos de ensino e das
aulas, solicitou-se o seguinte: ‘Relate como vocé elabora o seu plano anual de ensino e diga
quais documentos e materiais vocé utiliza, tanto para o planejamento anual quanto para o
planejamento das aulas. Relate o papel de cada um deles nestes processos’. Obteve-se as
seguintes respostas: a) destaca o papel destes documentos neste processo de elaboragdo,
nomeando cada um (Professoras Clarice Lispector, Antonieta de Barros, Cora Coralina); b)
o plano anual ¢ elaborado com base nos documentos, mas sem citar quais (Professora Pagu);
c) o plano ¢ elaborado com o material que tem em casa (Professora Bertha Lutz); d)
menciona os livros didaticos no processo (Professoras Clarice Lispector, Antonieta de
Barros, Cora Coralina); ) destaca o PPP da escola (Professoras Antonieta de Barros e Bertha
Lutz); f) critica quanto ao DC-GO Ampliado e a BNCC (Professoras Clarice Lispector e
Antonieta de Barros); g) destaca a flexibilidade do plano anual (Professora Bertha Lutz); h)
usa outros materiais para planejar (Professoras Antonieta de Barros e Cora Coralina).

Nota-se, aqui, a centralidade dos documentos na elaborag¢do dos planos, anuais e de
aula, mesmo que sejam vistos por alguns como um aspecto burocratico. Assim, nao se pode
perder de vistas as relagdes entre os documentos citados, os materiais didaticos e as praticas
pedagogicas com o curriculo implementado. Ao refletir acerca da relagao de género, presente
ou ndo nos documentos citados, infere-se que vinculagdo com os ideais de uma educagdo
cidada e, qui¢d, de uma pedagogia feminista revoluciondria que contribua para “[...] desatar
nossas amarras as formas tradicionais de ensino que reforcam a dominagdo” (hooks, 2019,
p. 118), passa pelo conhecimento e critica acerca do assunto.

Nesta perspectiva, a respeito do curriculo e de seus desdobramentos, traz-se uma

importante provocacao de Arroyo (2013), afinal,
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Na construgao espacial do sistema escolar, o curriculo ¢ o nucleo e o espago central
mais estruturante da func¢do da escola. Por causa disso, € o territério mais cercado,
mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado [...].
Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa em suas
diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horaria; ha uma configuracdo politica
do poder. (ARROYO, 2013, p. 13).

O autor, seguindo com seus argumentos, aponta quatro indicadores que auxiliam este
entendimento: a) a disputa acirrada pelo conhecimento, ciéncia e tecnologia; b) as disputas
das relagdes sociais e das politicas de dominagao-subordinac¢ao na producdo e na apropriagao
do conhecimento; c) a relacdo do curriculo com o trabalho docente; d) o curriculo como
disputas politicas, envolvendo a sociedade e o Estado (ARROYO, 2013). Pensar a este
respeito, principalmente em relagdo ao conhecimento, aos temas e conteudos de ensino em
meio a tensdo e disputas, ¢ fundamental para entender o PNE, a BNCC e os documentos
estaduais, em sua relacdo com as a¢des do projeto do Escola Sem Partido e da ‘ideologia de
género’ nos Ultimos anos.

Aqui se recorre a Caso e Guberman (2015), que afirmam que os documentos
curriculares oficiais trazem um discurso oficial baseado nos valores de uma dada sociedade,
valores que regulam e determinam quais conhecimentos podem ser transmitidos. As autoras
discutem a insercao do género como ferramenta de analise na educagdo e para o ensino de
Geografia na Argentina. Ao se basear na lei referente a educacdo sexual integral deste pais,
a Ley de Educacion Sexual Integral (Ley n. 26.150), de 23 de outubro de 2006°’, elas
empreendem uma discussdo de seus desdobramentos nos documentos curriculares e,
consequentemente, no ensino de Ciéncias Sociais e Geografia. As autoras acrescentam ainda
que os documentos elaborados tratam do género como uma ferramenta de analise critica,
utilizada para problematizar as realidades institucionalizadas que sustentam as relagdes
assimétricas entre mulheres ¢ homens (CASO; GUBERMAN, 2015).

As palavras das autoras, no contexto desta pesquisa, representam o intento aqui
discutido quando se coloca em relevo as potencialidades de se abordar o género
considerando sua espacialidade e praticas espaciais cotidianas. Promover a desnaturalizagio
de alguns entendimentos a respeito desta categoria ¢ fundamental para promover uma

educagdo de fato cidada, que auxilie no enfrentamento as discriminagdes, preconceitos e

37 Esta lei pode ser acessada no seguinte sitio: http:/servicios.infoleg.gob.ar/infolegInternet/anexos/120000-
124999/121222/norma.htm.
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hierarquias de género. E inevitavel uma comparagdo entre o Brasil e a Argentina neste
aspecto, uma vez que se nota uma inflexdo das discussdes a respeito do género e da
sexualidade e, principalmente, nos desdobramentos oriundos da implementacao da referida
lei, naquele pais.

A discussdo a respeito dos documentos curriculares ¢ importante, uma vez que se
trata do estabelecimento e de defini¢des do que deve ser ensinado, o que pode causar
impactos significativos no apagamento de alguns temas imprescindiveis para uma educacdo
cidada. Neste sentido, retorna-se agora ao DC-GO Ampliado, que atualmente orienta o
ensino nas escolas da RME de Goiania, para evidenciar os seus limites quanto a tematica
proposta para a elabora¢do dos percursos didaticos. H4 que se considerar também, nos
momentos destinados aos encontros virtuais de acompanhamento, algumas percepcdes das
professoras em relacdo a BNCC e ao DG-GO Ampliado:

a) Os documentos citados ndo contemplam, de maneira direta e mais clara, a

tematica que aqui se propde discutir (Professora Cora Coralina);

b) Os movimentos realizados durante o processo de elaboragdo dos documentos
mencionados (Professora Cora Coralina);

c) A auséncia de uma discussdo mais ‘qualificada’ em relagdo ao local e a
necessidade de o/a professor/a se tornar, nesta situagdo, um professor/a-
pesquisador/a, produzindo seu material (Professora Antonieta de Barros);

d) A fragmentagdo excessiva das habilidades no DC-GO Ampliado (Professora
Cora Coralina), o que dificulta, em alguns casos, o trabalho pedagdgico quanto

aos contetdos a serem trabalhados.

No Apéndice F encontra-se um quadro com o levantamento realizado pelas
professoras, quanto aos conteidos de ensino, acrescido das habilidades, para auxiliar na
elaboracdo das sequéncias didaticas. Foram identificados também os anos do Ensino
Fundamental em que seria possivel o trabalho com esta tematica. Nota-se uma relagdo ja
estabelecida, que remete a uma determinada ‘tradigdo’ para o ensino deste componente
curricular, entre os estudos populacionais e as questdes de género.

E um aspecto consolidado e permanece praticamente inalterado, evidenciando mais
discussdo sobre este assunto, tanto na formacdo inicial quanto na continuada, em uma
perspectiva que considera o género a partir de uma espacialidade que explique as diferentes

praticas espaciais de mulheres, homens, pessoas trans, travestis, ndo bindrias e intersexo nos
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lugares. Ressalta-se que ndo hd demérito nenhum em relagdo as praticas pedagogicas destas
ou de qualquer outras/os professoras/es. Reconhecer este aspecto ¢ relevante para avaliar o
que ¢ até entdo feito e propor caminhos tedricos e metodoldgicos para o trabalho pedagogico.

A partir deste levantamento, tem-se os seguintes temas e conteudos: territorios e
territorialidades de diversos povos e grupos sociais; as modificagdes das paisagens
realizadas por diferentes povos e grupos sociais; a distribuicao espacial da populacdo a partir
de diferentes indicadores, dentre os quais sexo/género, tanto no Brasil como no mundo; os
fluxos migratorios e a questdo da familia e da comunidade; os conflitos e agdes de
movimentos sociais, tanto no campo quanto na cidade; as manifestagdes culturais das
minorias étnicas e diversidade sociocultural no mundo. De posse deste levantamento,
argumenta-se que mesmo que ndo ha um posicionamento mais claro e direto acerca do
género e das relagdes de género no documento curricular em vigéncia, é possivel que seja
dado um tratamento didatico para esta tematica. Por isto a relevincia em articular este
documento com os percursos didaticos aqui propostos.

Aqui se propde uma abordagem que amplie o entendimento a respeito das relagdes
de género para além dos estudos populacionais ou dos setores da economia. Isto porque se

concorda com o argumento de Silva (2014), quando afirma que

As pessoas, com corpos marcados pelo género, sexualidade, raga e muitos outros
elementos podem estar em posicdo de privilégio e/ou opressdo, quando se
considera diferentes espagos vivenciados. As pessoas ndo separam as categorias
de género, raga, sexualidade, idade em suas experiéncias espaciais; elas vivem
todos esses elementos de forma simultanea na sua relagdo entre corpo e espago.
(SILVA, 2014, p. 116).

Assim, tem-se intuito de instigar as discussdes e levantar mais questionamentos para
a Geografia Escolar e, neste sentido, a proxima secdo ¢ dedicada a uma discussdo acerca dos

percursos didaticos elaborados.

5.3 PROFESSORAS PENSANDO O GENERO E AS RELACOES DE GENERO PARA
O ENSINO DE GEOGRAFIA

Ao longo desta pesquisa reafirmou-se a assertiva de que espago e lugares sdo
experienciados de maneira diferentes pelas/os sujeitas/os, repercutindo inevitavelmente em
suas praticas espaciais cotidianas. Diante desta premissa, advoga-se pela potencialidade

desta consideracdo nos contetidos de ensino de Geografia. Posto isto, foi necessario realizar
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algumas etapas e procedimentos para a elaboragdo dos percursos didaticos e do fasciculo
orientador para que pudessem ser utilizados em sala de aula.

As conversas via telefone e os encontros virtuais foram essenciais neste processo, de
modo que quase se constituiram em momentos de formagao continuada. A este respeito,
recorda-se na constituicgdo do que hooks (2013) denomina como ‘comunidade de

aprendizagem’, em que:

A pratica do dialogo ¢ um dos meios mais simples com que nos, como professores,
académicos e pensadores criticos, podemos comecar a cruzar as fronteiras, as
barreiras que podem ser ou ndo erguidas pela raga, pelo género, pela classe social,
pela reputag@o profissional e por um sem-niimero de outras diferencas [...] formei
minha convic¢ao de que os didlogos publicos poderiam ser intervengdes uteis.
(hooks, 2013, p. 174).

Ressalta-se que nao foi possivel efetivar as propostas elaboradas em sala de aula,
devido as limitagdes impostas ao regime de aulas adotado na RME de Goiania, com
atividades ndo presenciais realizadas entre 2020 e o primeiro semestre de 2021. O que se
tem sdo proposicdes de encaminhamentos para o ensino, e ndo a realizagdo dos percursos se
configurou como um limite encontrado durante a realizagcdo desta pesquisa neste contexto.
Este fato inclusive foi comentado com as professoras, quando da discussdo acerca das
dificuldades relatadas sobre o trabalho docente neste periodo. Contudo, apesar das
limita¢des, reconhece-se que este processo se configurou como um importante exercicio de
reflexdo para a atividade docente no que se refere a mobilizagdo de conhecimentos da ciéncia
geografica para a mediagdo didatica sobre o tema.

A este respeito, hooks (2013, p. 191) comenta acerca das institui¢des de ensino e das
poucas mudangas curriculares, da quase nenhuma mudanca de paradigma “[...] onde o
conhecimento e a informagao continuam sendo apresentados da maneira convencionalmente
aceita”. Isto foi perceptivel frente as permanéncias na abordagem de género no ensino de
Geografia e, sobretudo, ao receio de alguns/algumas em inserir o tema nas aulas. Tudo isto
se tornou um desafio posto e requer o entendimento de outra concepc¢do quanto ao espago,
de modo a tratar a tematica com a dimensao espacial sendo contemplada e se tornando uma
possibilidade nas praticas de professoras/es nas escolas.

Esta relacdo s6 podera ser compreendida a partir da incorporagdo daquelas/es
sujeitas/os que ainda ndo estavam contemplados e ndo eram vistos, tendo como

fundamentagdo as proposicdes de Massey (1994, 2000 e 2008):
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O que esta em questdo ¢ o processo constante e conflituoso da constitui¢do do
social tanto humano quanto ndo-humano [...]. E uma politica que presta atencio
ao fato de que entidades ¢ identidades (sejam lugares, clientelas politicas ou
montanhas) sdo produzidas, coletivamente, através de praticas que formam
relagdes, e sdo essas praticas e relagdes que a politica deve focalizar. Mas isto
também significa insistir no espago como a esfera de relagdes, da multiplicidade
contemporanea e, como sempre, em construgdo. (MASSEY, 2008, p. 212, grifo
da autora).

Estas palavras fortalecem os argumentos aqui discutidos sobre género e a Geografia,
assim como o carater politico deste aspecto, que pode ser considerado como uma mudanga,
ainda que lenta, quanto ao entendimento e nas explica¢des em relacdo ao espago. Foi nesta
perspectiva que os percursos foram elaborados.

Este processo foi importante para aproximar estudos e pesquisas realizadas nas
universidades com as/os profissionais deste componente que estdo nas escolas publicas, ndo
significando, contudo, uma posicdo hierarquica entre estes dois espacos. Depreende-se que
a proposta de abordagem aqui defendida se torna um pouco diferenciada em relagdo ao que
ainda ¢ realizado em sala de aula e que por isto, solicitar que elas elaborassem sozinhas, sem
debates e acompanhamento do processo ndo seria proficuo.

Isto porque foram relatadas, durante as entrevistas e os acompanhamentos,
dificuldades em pensar uma abordagem das relagdes de género considerando as
espacialidades — como mencionado, por exemplo, pela Professora Antonieta de Barros.
Infere-se, portanto, uma relagdo com o processo formativo destas professoras que ndo
abordou estas discussdes nas disciplinas ofertadas. Ainda assim, cabe perfeitamente o
questionamento dos referenciais tedricos utilizados que se referem, sobretudo, a concepgao
de espaco, que norteiam e orientam as pesquisas € o conhecimento produzido e que
reverberam, também, nos livros didaticos utilizados.

Menciona-se, do mesmo modo, o posicionamento pessoal destas professoras, que
demonstraram abertura para pensar a respeito de um assunto que atravessava suas
experiéncias e contextos de trabalho, mesmo ainda ndo bem compreendidos e explicitados
por elas. Do mesmo modo, a possibilidade de fornecer o minimo de uma formagao sobre o
tema. Nao ¢ e ndo foi o ideal, considerando a importincia de um processo formativo
estruturado e orientado para este fim, mas, diante das vicissitudes e das condi¢des impostas,
foi o possivel de ser realizado. Neste sentido, o trabalho com professoras em um contexto
de ensino contribuiu para identificar as concepgdes presentes no espago escolar a respeito
do género, as praticas pedagogicas realizadas e, sobretudo, para o processo de elaboragdo de

mediacdes didaticas considerando a realidade em que estdo inseridas.



127

Considerando tudo isto, foram elaborados trés percursos: a) as praticas espaciais
dos/as estudantes pelo bairro e pela cidade; b) as praticas espaciais de maes adolescentes
pela cidade e o acesso a escola; ¢) movimentos sociais urbanos relacionados as questdes de
género na América Latina. Todas estas articulagdes foram justificadas nas falas das
professoras pensando: nos/as estudantes de bairros periféricos e seu acesso aos espagos
publicos e ao lazer, bem como nas possibilidades de mobilidades ofertadas e possiveis aos
diferentes grupos; na realidade vivenciada por adolescentes e a gravidez nesta etapa da vida,
que pode trazer diversas limitagdes em relacdo ao direito a cidade e as suas praticas sociais
cotidianas; e nos movimentos feministas, principalmente considerando seus objetivos, acdes
e atividades realizadas na cidade.

Nas discussdes realizadas ficou evidente a preocupacdo com as necessidades e as
realidades vivenciadas pelas/os estudantes das escolas onde trabalham, contempladas nas
propostas elaboradas, dotando de sentido e significado o ensino de Geografia para as/os
discentes. Infere-se, deste modo, que o ensino deste componente deve ser orientado para
possibilitar que elas/eles consigam entender as articulagdes necessarias que expliquem a sua
realidade socioespacial. A seguir sdo descritos os trés percursos elaborados, organizados em
quadros que informam: o ano a que se destina o percurso, a quantidade de aulas previstas, a
qual(is) habilidade(s) do DC-GO ou da BNCC estaria relacionado e, por fim, a estrutura e a
descri¢do da proposta no que se refere a Problematizar — Sistematizar — Sintetizar. Também
foram discutidas estratégias e procedimentos de ensino necessarias para a sua efetivacao.
Compreendeu-se esta etapa, a partir da contribui¢do de Cavalcanti (2012a, p. 176), como
atividades para “[...] viabilizar o processo didatico, tal como ele ¢ concebido tedrica e
metodologicamente. Sao formas cujos contetidos sdo os encaminhamentos efetivados para o
processo de conhecimento pelo aluno”. Aqui ¢ importante ressaltar que as professoras
apresentaram uma maior clareza ao delinear estes procedimentos porque ou ja realizavam
em suas aulas ou que gostariam de fazer a partir do que foi planejado.

Todos os pontos mencionados acima podem permear todos os percursos elaborados.
Contudo, ha um destaque quanto ao processo de sistematizacdo, com a possibilidade de
producdo de alguns produtos finais do processo: elaboracdo de mapas colaborativos; de
graficos e tabelas mediantes dados colhidos a partir de questionarios e entrevistas; realizacdo
de semindrios; producdo de videos, pega teatral e cartazes; menc¢do as metodologias ativas

como possibilidade de mobilizar e inserir ativamente os/as estudantes no ensino.
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A Professora Pagu ainda destacou a preocupagdo sobre levar uma problematizagao
praticamente pronta para as/os estudantes, sem uma acdo direta com o0s anseios e
necessidades mais proximas delas/es. Uma interpelagdo legitima, ainda mais quando se
reflete acerca de proposicdes para o ensino em que se considere uma construcdo coletiva dos
projetos de ensino. Contudo, ¢ papel do/da professor/a motivar e mobilizar estudantes para
a elaboragdo de conhecimentos.

Inicia-se a discussdo do primeiro percurso didatico (QUADRO 7), elaborado com a
Professora Antonieta de Barros, a partir da sua preocupacdo de relacionar a
acessibilidade/mobilidade de estudantes das escolas onde ela trabalha aos espagos publicos
da cidade. Este aspecto ¢ fundamental para pensar o direito a cidade no que se refere ao
direito a vida urbana, com a inclusdo das diferentes formas de vivéncias e experiéncias das/os

sujeitas/os que produzem a cidade.

Quadro 7 - Percurso Didatico n° 01

Ano: 7° ano Aulas: 05

Habilidade(s) do DC-GO Ampliado:

(EFO7GE03-A) Compreender e problematizar sobre a territorialidade e a sua importancia para os diversos povos.
(EFO7GE03-B) Analisar criticamente os direitos legais territoriais dos povos indigenas, quilombolas, povos da floresta,
cerradeiros, ribeirinhos, beiradeiros € os movimentos sociais urbanos e rurais (GOIAS, 2018, p. 83).

Problematizar:

1 — Identificando as praticas
sociais de resisténcia dos/as
sujeitos/as, pensados a partir das
relagdes de género, no bairro e na
cidade onde se situa a escola.

Sistematizar:

2 —Entendendo as praticas espaciais
das/os estudantes da escola no bairro e
na cidade.

3 —Identificando os deslocamentos
realizados pelos/as estudantes, no
bairro e na cidade, diferenciando-os a
partir do género.

4 —Identificando e classificando os
espagos publicos de acordo com as
relagdes de género.

5 —Compreendendo a apropriagio dos
espagos publicos e privados pelas/os
jovens e adolescentes.

6 — Identificando os territorios juvenis
no bairro e na cidade.

Sintetizar:

7 — Elaborando mapas dos
trajetos realizados pelos/as
estudantes.

8 — Fotografando os trajetos e
os lugares para ilustragdo e
interpretacao.

9 — Elaborando cartazes com os
espagos publicos identificados e
classificados géneros.

Descricao da Proposta

- Iniciando a partir do
questionamento das praticas
espaciais realizadas por diferentes
sujeitos/as, notadamente aqui as/os
estudantes: quais os lugares de
pontos de encontro de seu grupo,
que tipo de atividades realizam,

Os temas que irdo permear a
sistematizagdo das aulas:

- Identificar as praticas sociais e
espaciais cotidianas empreendidas
pelas/os sujeitas/os, mais
especificamente estudantes e
moradores do bairro onde a escola se

Como possibilidades de
sintetizar o que foi trabalhado
ao longo das aulas:

- A partir do Google My Maps
criar um mapa com os trajetos
realizados pelos estudantes pelo
bairro e pela cidade.
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quem faz parte do grupo. Com este
primeiro debate, procurar
classificar as respostas quanto as
relagdes de género.

situa.

- Deslocamentos das/os sujeitas/os da
periferia pela cidade, considerando os
meios de locomogao e de transporte
que utilizam e que sdo oferecidos.

- Espacos frequentados pelas/os
sujeitas/os (meninas, meninos € outras
identificagdes de género possiveis),
tanto no bairro quanto em outros
espagos da cidade.

- Mobilidade e acessibilidade aos

- Tirar e selecionar as fotos
para ilustrar e interpretar os
trajetos realizados e os lugares
que fazem parte das praticas
espaciais por género.

- A partir da identificagdo dos
espagos publicos e a sua
classificacao, criar cartazes que
permitam a visualizagdo destes
aspectos, descrevendo-os em
sua relagdo com o género.

espagos de lazer da cidade (espagos
publicos ou privados) em sua relagio
com o0 género.

- Identificando os movimentos sociais
e outros grupos (hip hop, skatistas,
torcidas organizadas e outros) que as/os
estudantes podem estar inseridos e
como sdo organizados por género e
como se articulam pela cidade.

Fonte: Elaboragao propria a partir das reunides de planejamento (2021).

Este percurso contou com preocupagdes bem diretas, explicitadas em sua fala,
considerando a localizagdo dos bairros onde se situam as escolas, os espagos de lazer
possiveis e disponiveis para aquelas/es estudantes, o deslocamento e a mobilidade pela
cidade e em sua relagdo com movimentos e grupos sociais. Durante a sua elaboracao pdde-
se inferir que a professora recorreu a alguns principios geograficos, notadamente o de
localizagdo e distancia, de modo a situar o contexto da escola onde trabalha e a realidade
socioespacial em que esta inserida, em particular quando exemplificou as possiveis idas aos
shoppings centers da cidade. Dadas as circunstancias, nao foi possivel notar como ocorreu o
encaminhamento didatico das aulas para a sua efetivacao no que se refere a como a docente
trataria estes principios, articulados com a tematica aqui proposta, de modo a auxiliar as/os
estudantes no entendimento acerca do assunto. Esta observacdo seria interessante para se
pensar como a professora mobiliza o raciocinio pedagodgico, ao articular elementos da
ciéncia geografica, em acdo pratica na sala de aula, para a elaboracdo do pensamento
geografico.

Ainda referente a este ponto, foi apresentado a professora o aplicativo Google My
Maps, bem como sua funcionalidade e aplicabilidade para o ensino. A menc¢ao referente aos
deslocamentos realizados pelas/os estudantes possibilitou a criagdo hipotética de rotas e
trajetos de dois setores da cidade de Goiania — Conjunto Vera Cruz e Jardim Curitiba — para
o Setor Central ¢ para o Estidio Serra Dourada (APENDICE G). O exercicio para o

planejamento do percurso, como potencialidade para o ensino, desde que aquelas/es e a
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escola tenham acesso a internet, ¢ valido para se discutir as relacdes de género que ndo sdo
percebidas. Os trajetos criados sdo aqueles que passam pelas ruas e avenidas principais,
sendo necessario considerar todas as possiveis eventualidades a depender de quem estara
realizando-o.

Tem-se a consciéncia de que este ndo ¢ um mapa ideal, pois faltam elementos, como
escala, orientacdo e titulo completo a ser visualizado. Esta ¢ uma possibilidade de uma
atividade com a linguagem cartografica a ser complementada com outros mapas disponiveis
e até mesmo com o Google Earth.

Ainda em relagdo a este percurso, a professora mencionou uma situagdo que
despertou sua atencdo: a participacdo das meninas de uma escola onde trabalha nas torcidas
organizadas de times de futebol da capital. Ela reconhece que ¢ necessdria uma investigacao
mais atenta a respeito do ‘encantamento’ quanto a esta participagdo naqueles grupos,
questionando, ainda, a ressignificacdo do papel delas, considerando-se principalmente o
contexto socioespacial em que estdo inseridas. Esta preocupacdo pode possibilitar uma
discussdo proficua a respeito de quais espagos cabe cada género ocupar, o que se espera de
cada um, as rupturas e transgressdes quanto a este aspecto e, inevitavelmente, analisar as
relacdes de poder que podem estar ditando as normativas daquelas relagdes. A possibilidade
daquelas meninas, que tém entre 11 e 14 anos, de realizar praticas espaciais insurgentes, de
ocupar diversos lugares da cidade para realizar atividades que até entdo ndo lhes seriam
permitidas, reduto de um género bem especifico, ¢ um dos aspectos fundamentais para se
pensar esta categoria e o ensino de Geografia. Ha que se pensar, ainda, que a inser¢ao delas
possa ocorrer em situacdes de reforco das relagdes desiguais de género notadamente
machistas como, por exemplo, em eventos em que se escolhem as ‘musas’ de times de
futebol, sem nenhuma transgressao da norma vigente.

Mais uma vez se recorre a Kern (2021) sobre o assunto. Ao argumentar acerca das
amizades femininas na cidade, ao se basear nas pesquisas sobre o assunto, a autora afirma
que as meninas sdo mais controladas espacialmente do que os meninos. Ela ainda provoca a

se pensar nos espacos de lazer:

Quando as comunidades defendem “espagos para os jovens”, os tipos de espago
que eles propdem sdo pistas de skate, quadras de basquete e arenas de hoquei. Em
outras palavras, espacos que t€ém em mente meninos cCOmo Usuarios € as meninas
tém dificuldade em encontrar acesso, aceitagao e seguranga. (KERN, 2021, p. 91).
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Tao importante quanto este aspecto ¢ pensar 0s grupos urbanos juvenis e o territorio.
O sentimento de pertencimento e, muitas vezes, de acolhimento, o ocupar e apropriar-se dos
espacos da cidade, gerando conflitos ou ndo, criam territérios e territorialidades que dao
identidades as/aos sujeitas/os. Mais uma vez, a possibilidade de delimité-los a partir do
exercicio de outros poderes ¢ fundamental para o entendimento das/os estudantes na e com
a cidade. Territorios-rede, territorios zonas, territorios descontinuos, multiterritorialidades
(HAESBAERT, 2004, 2014; SOUZA, 2001) sdo possiveis de entender a partir do
conhecimento das praticas espaciais cotidianas dos grupos de sociabilidades formados na
escola e que também se conectam com ela/nela.

A partir destas ponderacdes, reforca-se as concepgdes de Machado (2016) e Silva
(2003, 2009a, 2009¢c) quando discutem as outras espacialidades construidas e vivenciadas
por diferentes sujeitas/os nas cidades, realizando diferentes praticas espaciais cotidianas. O
atravessamento do género, mas ndo somente deste marcador, pode ser crucial para
reconhecer que as experiéncias com os/nos lugares podem ser diferenciadas pelas/os
sujeitas/os e dizem respeito a garantia, de fato, do direito a cidade, podendo ser foco de
ensino nas aulas de Geografia.

O segundo percurso elaborado (QUADRO 8) contempla aspectos referentes ao
contexto vivenciado e observado pela Professora Pagu sobre casos de gravidez na
adolescéncia. Assim, tanto eu quanto a professora consideramos como mais proficuo a
articulagcdo deste percurso ao projeto ja realizado a partir de uma proposi¢do que trata da
relacdo gravidez e maternidade na adolescéncia com as praticas espaciais cotidianas pelo
bairro e pela cidade. Segundo a professora, esta agdo deveria se voltar para o 8° ¢ 9° anos do
Ensino Fundamental ¢ o 1° ano do Ensino Médio, onde hd uma maior ocorréncia destes
casos.

Durante as conversas, esta professora exemplificou o tema a partir de algumas
situacdes concretas referentes a mobilidade e a acessibilidade de gravidas e maes a cidade:
as calgadas inadequadas para se passar com carrinhos de bebé; o transporte publico
inadequado; o uso de banheiros e de espacos adequados para a troca de fraldas; a
impossibilidade e/ou limitagdo dos estudos como situagdes pelos quais passam
meninas/mulheres cis e meninos/homens trans neste periodo. A professora destacou, ainda,
a assimetria de género observada em relacdo as obrigacdes e responsabilidades assumidas

pelas maes e aquelas ndo assumidas pelos pais nesta idade.
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Ano: 8° e 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio

Aulas: 06

Habilidade(s) do DC-GO Ampliado:
(EFO8GE03-A) Analisar e relacionar os indicadores socioeconémicos brasileiros, como perfil etario, género
crescimento vegetativo e mobilidade espacial, com a dindmica demografica atual (GOIAS, 2018, p. 85).

Problematizar:

1 — Identificando e
compreendendo as limitagdes da
mobilidade das maes adolescentes
em bairros de periferia da cidade.

Sistematizar:

2 — Identificando os
deslocamentos das maes
adolescentes e, daquelas que
foram maes na adolescéncia, nos
bairros periféricos e pela cidade.
3 — Compreendendo a
acessibilidade e a mobilidade pela
cidade por meio das relagdes de
género.

4 — Compreendendo as praticas
espaciais cotidianas das
adolescentes maes.

Sintetizar:

5 — Tabulagao e a materializa¢ao
dos dados dos questionarios/das
entrevistas.

6 — Produgio e divulgacgdo de
videos a respeito das limitagdes
identificadas no desenvolvimento
deste percurso didatico.

7 — Elaboragao e divulgacao de
mapas relacionados com o tema
das aulas.

Descricao da Proposta

- Apresentar o problema das maes
adolescentes a partir do seguinte
questionamento: “Quais as
comprometimentos/limitagdes da
mobilidade das maes adolescentes
em bairros de periferia?”’

- Elaborar, conjuntamente com
estudantes das turmas, questoes
para serem inseridas nos
questionarios/roteiro de entrevista
destas mées no bairro onde a
escola esta situada.

Os temas que irdo permear a
sistematizagdo das aulas:

- Préticas espaciais empreendidas
pelas adolescentes que se tornam
maes e que ainda sao estudantes.
- Deslocamentos realizados pelas
jovens maes pelo bairro e pelas
cidades nas diferentes atividades
empreendidas.

- Acessibilidade dos espagos
publicos que afetam diretamente
as maes, mas que também se
relacionam com outras/os
sujeitas/os.

- Caracterizando os lugares
vivenciados pelas maes
adolescentes, considerando o
bairro e a cidade.

- Diferenciando espago publico e
espago privado em sua relacao
com as questdes de género.

Como possibilidades de sintetizar
o que foi trabalhado ao longo das
aulas:

- Elaborar graficos e tabelas com
os dados obtidos nos
questionarios/nas entrevistas.

- Elaborar mapas em que indicam
as diferentes praticas espaciais
cotidianas realizadas por essas
maes, apresentado uma discussao
das relacdes de género (sugere-se
utilizar o Google My Maps).

- Produzir um video a partir dos
dados coletados (roteiro, filmagem
e edigdo realizado por estudantes
da escola) a ser exibido na escola
para a comunidade escolar.

Fonte: Elaboragao propria a partir das reunides de planejamento (2021).

Este foi um topico importante para Kern (2021) pensar a respeito da cidade feminista

em sua experiéncia ao se tornar mae. Com reflexdes inclusive a respeito das mudangas em

seu corpo, que se torna uma ‘propriedade publica’, com diferentes formas de intrusdes. Para

a autora este fascinio todo ndo se converte em cortesia no transporte publico, por exemplo.
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Na verdade, eu era constante e subliminarmente lembrada que agora eu estava
diferente, era outra, estava deslocada. Isso era mais ¢bvio para mim no metrd,
onde raramente me ofereciam um lugar para sentar durante meu trajeto na hora do
rush. Executivos elegantes enterravam a cara nos jornais, fingindo que nao
estavam me vendo. (KERN, 2021, p. 45).

Kern (2021) ainda discorre sobre a relagdo maternidade e subtrbio e acaba por
discutir sobre transporte publico e mobilidade. Para ela, os complexos deslocamentos
realizados pelas mulheres que s3o maes ndo sdo considerados como relevantes para os
planejadores®® das cidades. Tudo isto impacta e tem relagdo com as praticas espaciais
cotidianas, conforme a fala da Professora Clarice Lispector acerca da sele¢do da escola para
trabalhar.

Considerando os argumentos apresentados, retorna-se a experiéncia da Professora
Pagu, que vislumbrou todo o processo de realizagdo do segundo percurso: a construgdo com
as/os estudantes do questiondrio e/ou roteiro de entrevistas, com questdes de multipla
escolha ou de respostas curtas, a compilagdo e a tabulacdo das informagdes, a elaboragdo de
graficos, a producdo de videos com as limitagdes referentes a maternidade destacadas pelas
entrevistas e a sua divulgagdo para a comunidade escolar em diferentes meios.

Ainda a respeito desta proposi¢ao, destaca-se que a tematica aparece como contetido
possivel a ser trabalhado no Ensino Fundamental nos PCN de Orientagdo Sexual e de
Geografia de 1998 (BRASIL, 1998a; BRASIL, 1998b), onde apontam as possibilidades de
inser¢do deste assunto, conforme relatado em discussdo anterior. Apesar de entender a
impressao de que a tematica se trata de uma novidade, ¢ relevante demarcar e nomear os
documentos curriculares e os cursos de formagao a este respeito. Reconhece-se, desta forma,
a necessidade de um estudo mais aprofundado a respeito do desconhecimento de
profissionais da educacdo de documentos normativos gerais e especificos sobre a tematica,
aspecto ja apontado por Faria (2018) e reafirmado pelas entrevistadas desta pesquisa.

O ultimo percurso (QUADRO 9) se diferencia dos dois primeiros ao dar énfase aos
movimentos sociais e destaque aos movimentos feministas no Brasil e na América Latina,
contetidos indicados nas habilidades do DC-GO Ampliado e na BNCC.

Desde o momento da entrevista ficou perceptivel que o assunto despertou um

interesse maior na Professora Cora Coralina. Nela a professora apontou que o espago escolar

38 Neste caso, usou-se, intencionalmente, ‘os planejadores’ para reforcar a ideia defendida pela autora de que
9, 6

as cidades sao planejadas a partir de um ‘cidaddo urbano tipico’: “[...] um homem. Um marido e pai provedor,
fisicamente apto, heterossexual, branco e do género cis” (KERN, 2021, p. 55).
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ainda mantém alguns estereotipos de género: o machismo identificado em professoras/es, a

percepcdo de um policiamento em torno da expressdo ‘ideologia de género’ e o que

representa o atual presidente da Republica do Brasil em relagdo ao tema pesquisado:

“Olha, eu senti, mais na questdo politica, né? Porque quando ta perto de eleigao,
assim, a gente fala “nossa devia ter mais mulher”, e como a nossa, a unica
presidente nessa questido foi destituida do cargo dela, né, sofreu um
impeachment, é dificil pra eles... eles acham assim que foi por incompeténcia,
entendeu? Entdo, quando vocé trata de, na questdo salarial e tudo eles até, a
maioria... claro que tem aqueles que “ndo, mulher tem isso mesmo, mulher nasceu
pra isso”, porque tem gente que fala assim, criangas. Inclusive colegas, tem uns
que pensam assim também, né? Mas, eu senti mais nessa questao, sabe? Porque
se vocé tem um presidente que é miségino e fala aquelas porcarias, e ai ele
tem seguidores né, que acham aquilo uma beleza [...] Ai tinha mae falando
“ah, mais nio falar de politica”. Pode sim, por que que nao pode? Tem que
falar, pode falar de politica, falar de tudo que tiver em discussio no dia a dia
da sociedade eu posso levar sim, uai, pra sala de aula, né”. (PROFESSORA
CORA CORALINA. Entrevista em 30 set. 2021, grifos nossos).

Esta percepcdo e entendimento sobre a politica e as mulheres neste cenério, bem

como a necessidade de inserir a discussdo em sala de aula, ¢ patente em suas palavras. Isto

favorece o destaque para o fato de que as questdes e relagcdes de género no campo

educacional integram um posicionamento politico cada vez mais basilar na constitui¢do de

uma sociedade mais justa e equanime. Deste modo, com base at¢ mesmo no DC-GO

Ampliado, notou-se um caminho interessante para articular movimentos sociais, politica e o

feminismo no ensino de Geografia.

Quadro 9 - Percurso Didatico n° 03

Ano: 8° ano

Aulas: 05

2018, p. 86).

Habilidade(s) do DC-GO Ampliado:
(EFO8GE10) Distinguir e analisar conflitos e agdes dos movimentos sociais brasileiros, no campo e na
cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos paises latino-americanos (GOIAS,

Problematizar:

1 — Identificando os movimentos
e grupos sociais feministas na
cidade e no pais.

Sistematizar:

2 — Identificando os movimentos
sociais no pais e na América
Latina e, enfocando os
movimentos feministas.

3 — Compreendendo a
apropriagdo de espacos publicos
para eventos e agdes dos
movimentos sociais pela cidade.
4 — Identificando os movimentos
feministas na sua cidade e do
pais.

Sintetizar:

5 — Elaborando cartazes com as
informagodes dos movimentos
sociais identificados.

6 — Seminario para um debate a
respeito do assunto.

7 — Produgido de teatro com a
tematica.
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Descri¢do da Proposta

- Iniciar a partir do
questionamento as/aos estudantes
se conhecem algum movimento
social, onde se localiza, se
participa de alguma organizagao
ou movimento social e porque
desta participagao.

Os temas que irdo permear a
sistematizagdo das aulas:

- Movimentos sociais urbanos
nos contextos local e regional.

- Articulagdes regionais e
nacionais dos movimentos
feministas.

- Apropriagdo de espagos
publicos da cidade para as
atividades dos grupos e dos
movimentos sociais (quais sao
estes espagos, motivos de suas
escolhas).

- Mobilidade e deslocamento na
cidade por membros dos grupos e
dos movimentos sociais, em
destaque para os movimentos
feministas, em suas agdes.

Como possibilidades de sintetizar
o que foi trabalhado ao longo das
aulas:

- A partir dos dados levantados,
os/as estudantes irdo elaborar
cartazes com informagdes dos
movimentos sociais identificados,
tanto da América Latina quanto
de sua cidade.

- Apresentacdo de semindrio com
informagoes a respeito dos
movimentos feministas
identificados (suas
reivindicagdes, onde atuam, quais
as atividades realizadas).

- Por meio de uma agao
interdisciplinar com os demais
componentes curriculares, propor
a produgdo de uma pega teatral
sobre o tema (elaboracao de
roteiro, cenario, tematica da peca,
ensaios, figurinos) a ser
apresentada na escola.

Fonte: Elaboragao propria a partir das reunides de planejamento (2021).

Compreende-se que, no contexto atual, os estudos de género e de sexualidade,

principalmente no campo educacional, tornaram-se um territorio de disputa, com a atuagdo
de grupos sociais diversos que exercem alguma influéncia nas instituicdes educacionais. Ao
mesmo tempo, entende-se que o espago escolar ¢ um local propicio para construir
conhecimentos de modo a desnaturalizar os esteredtipos de género, desde que as/os
profissionais tenham os conhecimentos necessarios para este fim.

A partir deste contexto, relata-se uma situag@o ocorrida com a Professora Bertha Lutz
no inicio de 2021. Em conversa por telefone, ela afirmou que trabalhou os movimentos
sociais em uma turma do Ensino Fundamental e que havia incluido um tdpico para discutir
sobre os movimentos feministas. Contudo, esta parte foi retirada do seu planejamento por
uma solicitagdo da coordenagdo da escola. Infere-se que, se a professora tivesse uma maior
seguran¢a quanto ao tema em sua relagdo com os conteudos de ensino de Geografia,
provavelmente conseguiria estabelecer um didlogo proficuo para o trabalho em sala de aula.

Durante as reunides de planejamento da terceira proposta alguns pontos foram
relevantes para o entendimento dos anseios e das dificuldades em refletir melhor acerca do
assunto. Um ponto primordial neste aspecto, mencionado pela professora, refere-se a

auséncia de atividades, no espaco escolar, potencializadoras no sentido de evidenciar as
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problematicas a respeito das relacdes de género. Ela trouxe a ideia de espago vivido para
justificar a sua preocupag@o em partir do cotidiano das/os estudantes para o ensino.
Retornando ao percurso elaborado, a professora pesquisou os grupos € movimentos
feministas na cidade de Goiania para entender melhor o tema e suas a¢des no espaco urbano.
Na mesma linha de raciocinio, Machado (2016), por ocasido de sua pesquisa, entrevistou
mulheres feministas na cidade de Goidnia para cartografar os espacos de atuagdo e as
apropriacdes necessarias as suas acdes. Ela discute a importancia da area central da cidade,

que

[...] € vista pelas militantes como estratégicas para evidenciar suas identidades
entre elas mesmas e as/os demais. Apropriar-se dos locais centrais de forma
coletiva, durante o dia e a noite, para elas, possui diferenciados objetivos. Durante
o dia, o objetivo de vivenciar os lugares ¢ para evidenciar a luta, torna-la mais
visivel a populagdo. Durante a noite, o intuito ¢ aproprid-los para torna-los mais
acessiveis as mulheres. (MACHADO, 2016, p. 147).

Estes aspectos acabam por relacionar a relevancia dos espagos publicos para estes
movimentos, como discutido com a Professora Cora Coralina.

Além da pesquisa sobre os movimentos realizada pela professora, também foi
importante elaborar um mapa colaborativo (APENDICE H), usando o Google My Maps,
para localizar os diferentes grupos e movimentos feministas existentes na América Latina.
Ressalta-se: a) que se entende o problema escalar deste mapa colaborativo ao sobrepor
algumas informacdes e excluir outras, afinal, trata-se de um continente grande demais para
espacializar estas informagdes; b) que ndo seria possivel inserir todos os grupos e
movimentos, além da dificuldade em encontrar um levantamento completo deles.

Por se tratar de um mapa que fica disponivel na internet, a cada movimento realizado
pelo cursor sobre cada um dos pontos o nome do grupo ou movimento se destaca,
identificando a sua localizacdo aproximada no continente. De qualquer modo, foi um
exercicio importante para a professora: selecionar os dados e as informagdes mais
importantes para o ensino deste contetido. Assim como foi um momento para apresentar
novas ferramentas que possam auxilid-la em sala de aula. Afinal, como confidenciado por
algumas, h4 falta de conhecimento acerca de ferramentas como esta para as aulas de
Geografia.

Aqui se articula a preocupagdo de Lélia Gonzalez (RIOS; LIMA, 2020) em pensar e
propor um feminismo afro-latino-americano que conecte com a multirracialidade e a
pluriculturalidade desta regido. Isto foi perceptivel no momento em que se pesquisou quais

grupos € movimentos sociais que existem nesta regido: mulheres indigenas, mulheres
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migrantes, movimentos no campo e na cidade, rede LacTrans, marchas de mulheres, maes
de desaparecidas/os politicas/os, entre outros. Levando a perceber que nao € possivel pensar
que os movimentos sdo ou buscam o mesmo objetivo.

As proposic¢des didaticas aqui apresentadas tiveram como ponto de partida o que as
professoras sabiam a respeito do assunto e sobre o contexto educacional onde estdo inseridas
e, sobretudo, o interesse apresentado ao longo da pesquisa frente ao tema pesquisado.
Reconhece-se, contudo, que as dificuldades das professoras em elaborar propostas que
trazem o gé€nero e as relacdes de género no ensino de Geografia contribuiram para tornar os
momentos dos encontros virtuais mais interessantes e potencializadores.

Evidentemente que, diante de todo o processo, ndo hd que se tecer criticas para
desmerecer o trabalho até entdo realizado por elas, ou que se pensa ainda ser realizado, visto
que ndo foi possivel ter acesso a uma observacao das aulas ministradas durante o periodo da
realizagdo da pesquisa. O que se tem sdo inferéncias levantadas por meio das entrevistas e
do acompanhamento realizado para a elabora¢do dos percursos. E, neste sentido, estas
devem ser contextualizadas com o momento vivenciado: de uma pandemia que impactou a
rotina e o cotidiano das escolas de todo o Pais.

Neste sentido, o que se propds foi um exercicio tedrico e pedagogico que articulasse
uma categoria que ainda procura se estabelecer na Geografia para o ensino na Educagdo
Basica, culminando na elaboracdo e proposicdo de percursos didaticos como uma
possibilidade para sua realizagdo em sala de aula. Nada muito novo, muito menos
revolucionario, mas que procura a0 menos questionar o que ainda estd em vigéncia e que

necessita de algumas mudangas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios de realizar uma pesquisa que trata de um tema envolto em controvérsias,
principalmente ap6s o ano de 2016 e em um contexto de pandemia, que suspendeu aulas e
outras atividades presenciais, foram enormes. A exigéncia de um esfor¢o maior diante das
situagdes experienciadas, a dedicag@o e a disponibilidade das professoras participantes da
pesquisa e a reestruturacao dos caminhos necessarios perpassaram cada etapa aqui discutida.
Portanto, cada linha desta dissertacdo deve ser compreendida a partir desta complexidade e
situacionalidade. As entrevistas realizadas, as horas dispensadas para a elabora¢do dos
percursos didaticos e para os estudos, a leitura atenta do fasciculo orientador e as
contribuigdes valiosas recebidas fazem parte de cada palavra aqui destacada. E, por causa
disto, reconhece-se a presenca de cada uma, contribuindo para que esta dissertagao tenha um
pouco de sentido e significado.

Contudo, entende-se que ainda ha um longo caminho a ser percorrido quanto ao tema
investigado e que, evidentemente, ndo se encerra ¢ ndo deve ser encerrado com esta
dissertagao. Urge, ainda: uma consolidag@o sobre a compreensao de como a categoria género
perpassa o espaco geografico e os lugares por meio das relagdes estabelecidas; de como ela
se articula com o fazer cientifico e, notadamente, com a producdo e a divulgagdo de
conhecimento desta ciéncia; o reconhecimento de que a educagdo esta repleta e ¢ estruturada
pelas relagdes de género, o que, consequentemente, reverbera no processo de ensino e
aprendizagem quando se pensa nos contetidos de ensino, no curriculo e nas/os sujeitas/os
envolvidas/os no processo e naquele espaco; e, ainda, no seu carater politico ao ser inserido
nos diferentes lugares e discussdes.

Neste sentido, mergulhar nos pressupostos das Geografias Feministas foi
fundamental para estruturar e reestruturar o que se pressupunha entender sobre o assunto,
bem como para modificar a compreensdo de como esta categoria se insere nesta ciéncia e,
sobretudo, auxiliar as professoras no processo de elaboracdo dos percursos didaticos.
Autoras/es como Silva (2003, 2009, 2014), Monk e Hanson (2016), Machado (2016), Kern
(2021) e Massey (1994, 2000, 2008), dentre outas/os, foram e sdo indispensaveis para se
(re)pensar este campo que se pretende consolidar na ciéncia geografica brasileira.

As proposi¢des de Massey (2008, p. 30-31) a respeito do espago, entendendo-o “[...]
como um produto de inter-relagdes [...] como esfera de possibilidades da existéncia de

multiplicidade”, que estd sempre em processo, foi fundamental para esta pesquisa. Isto
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porque o seu carater relacional acaba por dotar as relagdes de género possiveis de serem
observadas, pensadas e explicadas pela Geografia. Tratar das trajetorias constituidas, ou nao,
contribui para a compreensdo da escola, da sala de aula e da cidade como espago e lugares
em que o género se faz presente e também os produz.

Ao refletir acerca do tema, ha ainda que considerar a complexidade de abordar as
relacdes de género no contexto educacional diante das situacdes relatadas e ja constatadas
por outras/os pesquisadoras/es. O sentimento de medo e receio diante da categoria acusatéria
‘ideologia de género’, tdo bem comentado por Segato (2016), contribui para deixar o espago
escolar mais envolto em insegurangas para professoras/es, funciondrias/os administrativos e
estudantes. As falas das professoras Clarice Lispector e Antonieta de Barros sao reveladoras
neste sentido.

Ha ainda que se considerar que a escola integra a realidade socioespacial da cidade
(SILVA, 2009a), o que permite pensa-la como um espago envolto em relagdes de género, o
que pode significar a reproducdo de hierarquias, esteredtipos e preconceitos. Foi este aspecto
que impulsionou a elaboracdo do fasciculo orientador avaliado pelas professoras
participantes da pesquisa. E isto se relaciona com as constatagdes das professoras Cora
Coralina e Pagu, quando relatam a existéncia de machismo, sexismo e da cultura do estupro
naquele lugar.

E necesséario propiciar momentos formativos de modo a identificar casos que se
enquadram nos termos descritos para que a comunidade escolar (e aqui € relevante incluir
sim toda a comunidade escolar) consiga entender os elementos apontados e criar acgdes
diversas para contornar situagdes-problemas — que podem ser extremas, mas que podem ser
educativas. Ha que se ponderar que na escola se ensina mais do que contetidos. Ensina-se
normas de género a partir da delimitagdo de espagos de meninas e meninos, de modelos que
devem ser seguidos e comportamentos esperados (LOURO, 2014) — os quais, inclusive,
associam-se com o machismo, o sexismo e a cultura do estupro, temas mencionados pelas
professoras. Assim, compreende ser de fundamental importancia que estas acdes sejam
realizadas em projetos interdisciplinares, de modo que todo o corpo docente e os contetdos
de ensino dos componentes curriculares possam ser mobilizados e contribuir com o processo
de ensino e aprendizagem, em que as questdes de género sejam temadticas discutidas sem
medos e receios. Afinal, pode ocorrer a mobilizagdo de sentimentos conflitantes e
conflituosos entre professoras/es, estudantes, funciondarias/os administrativos e a

comunidade escolar ao abordar o assunto.
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Do mesmo modo, ¢ preciso destacar que o magistério se constituiu por meio das
relacdes de género, como tao bem discute Louro (2014, 2020). Percebeu, de alguma maneira,
ao longo das entrevistas e também durante o acompanhamento da elaboragdo dos percursos
didaticos, que ha um ndo entendimento desta relagdo. Mesmo que todos os encontros virtuais
tenham comegado com perguntas sobre como estavam conduzindo os trabalhos das escolas,
como era conduzir isto em casa, como relacionavam isto com o trabalho doméstico (aspecto
que, inclusive, aparece em algumas falas), abrindo espaco para relatos e, até mesmo,
desabafos quanto ao cansaco sentido. Portanto, talvez haja um problema formativo no
sentido de ndo conseguir identificar este aspecto como estruturante da profissao docente e
que, por isto, a dificuldade também transpareceu, de alguma maneira, na avaliacdo do
fasciculo orientador.

Aliado aos aspectos referentes ao espago escolar, chega-se aos conteudos de ensino
nos quais o género ¢ possivel de ser abordado no ensino de Geografia. Ha uma
correspondéncia entre o que aparece nos livros didaticos analisados, os documentos
curriculares e o entendimento das professoras. Assim, os estudos populacionais e o
mundo/mercado de trabalho ainda sdo o porto seguro para o qual docentes se voltam quando
questionadas/os a este respeito. Portanto, considera-se que ainda ¢ necessario ampliar o
debate a este respeito, de modo a trazer outras possibilidades para o ensino.

Entende-se que as praticas espaciais que sdo realizadas cotidianamente por todas/os,
mulheres e homens cisgénero, pessoas trans, travestis, pessoas ndo bindrias e intersexo se
tornam poténcias e possibilidades para se ensinar Geografia, como bem discutem Cavalcanti
(2012a) e Christan (2020). Afinal, esse saber ‘pratico geografico’ que se tem contribui para
um melhor entendimento de que o espacgo e os lugares sdo ocupados diferenciadamente por
aquelas/es sujeitas/os, que também estabelecem relagdes diferenciadas neles (SILVA, 2003).

Abrir as possibilidades para o ensino a partir deste aspecto possivelmente tornaria
este componente curricular mais significativo para as/os estudantes, que carregam, em seus
corpos, os marcadores sociais da diferenca, justificando e explicitando algumas situacdes e
realidades socioespaciais que se relacionam com o viver os lugares das cidades. Talvez se
tenha aqui o maior desafio para as/os docentes de Geografia, uma vez que se observou que,
para as participantes da pesquisa, o assunto ¢ novo e um desafio.

Deste modo, retornando ao processo de elaboracao dos percursos descritos, levou-se
em conta as horas de encontros e de dedicagdo com estas mulheres professoras, refletido a

partir do raciocinio pedagogico preconizado por Shullman (2014), que trouxesse um
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tratamento pedagogico que desse visibilidade ao género a partir de sua dimensao espacial.
Notadamente, este ponto diferia, € muito, do que ¢ comumente realizado e, que justificou as
dificuldades mencionadas por elas durante o processo de elaboragdo dos percursos didaticos.
Comenta-se a seguir alguns aspectos:

a) Pode até parecer macgante, mas ¢ importante destacar que se reconhece a
complexidade da temadtica proposta e, consequentemente, a proposicao de um
tratamento didatico-pedagdgico que destaque o gé€nero e as praticas espaciais
cotidianas no ensino de Geografia;

b) A preocupacao em propor percursos didaticos em que a realidade socioespacial
das/os estudantes sejam contempladas de algum modo, pois, segundo elas, o
interesse e a participacdo delas/es seriam melhor aproveitados se houvesse esta
articulacao;

c) Infere-se, ainda, que uma das dificuldades notadas neste processo se relaciona
ao modelo propositivo de aulas, que ainda ¢ predominante, com o isolamento de
contetidos de ensino e baseando-se nos livros didaticos para a fundamentagao de
suas aulas;

d) Percebeu-se também que muitos dos debates que estdo ocorrendo nas
universidades a respeito do ensino ndo estdo chegando nas escolas. Quando da
apresentacdo dos elementos que constituem o percurso didatico proposto por
Cavalcanti (2014, 2019), as professoras afirmaram ndo o conhecer, o que
resultou em um momento para o estudo e a discussdo, de modo a sanar duvidas

e explicar o seu processo.

Assim, ha que destacar o meu papel como pesquisadora e mediadora neste processo.
As conversas por telefones, a selecdo e o encaminhamento de alguns textos para estudo, que
fazem parte da bibliografia desta pesquisa, os esclarecimentos de duvidas, as ferramentas e
a producao de mapas colaborativos para o uso nos percursos didaticos elaborados foram
importantes tanto para as professoras quanto para mim. Isto porque entendi estes momentos
como autoformativo e como constituidor de uma comunidade de aprendizagem, nos moldes
do que se refere hooks (2013), para se poder elaborar conhecimentos relacionados a esta
tematica no ensino.

Ainda com referéncia a esta autora, convém destacar e reafirmar mais uma vez que

ndo ha neutralidade na educagdo e que “[...] tivemos de enfrentar e vencer a vontade
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avassaladora de muitos presentes de negar a politica do racismo, do sexismo, do
heterosexismo etc. que determina o que ensinamos € como ensinamos” (hooks, 2013, p. 53)
no ensino de Geografia. Talvez esta pesquisa e, também outras realizadas e que constam no
Quadro 3 (APENDICE I), reafirmem-se e posicionem-se de modo politico ao trazer para o
debate temadticas que até entdo encontram pouca ressondncia na ciéncia geografica e,
consequentemente, no ensino deste componente curricular na Educacao Bésica.

Se a ‘ideologia de género’ se destaca em seu carater politico e intimidatdrio, esta
pesquisa também tem o seu carater politico, mas uma politica de negociacio (MASSEY,
2008) que transforma a escola e a Educagdo em potencialidades para outras perspectivas e
caminhos para se ensinar e se aprender com as diferengas. Aqui cabe uma ressalva:
reconhece-se a limitagdo da pesquisa ora apresentada, uma vez que € necessario que ela
ressoe nos diferentes espagos formativos.

Ha ainda que se pensar em estratégias para uma melhor articulagdo para a producdo
e a circulacao de conhecimentos entre a universidade, a escola e outros setores da sociedade,
principalmente a respeito de temas complexos como este. Isto porque ¢ um assunto
considerado como uma novidade por parte daquelas que participaram da pesquisa, que
possivelmente ndo viram esta discussdo durante sua formacgao inicial, o que dificultou alguns
entendimentos e também o andamento da pesquisa no que se refere ao processo de
elaboracdo dos percursos didaticos, mas que se faz presente no espago escolar, nas cidades,
no Pais.

Ainda assim, reconhece-se que tudo o que se discutiu pode trazer novos olhares,
novos sentimentos e novas perspectivas para que o ensino de Geografia consiga realizar
aproximagdes com temas e assuntos ainda pouco afeitos ao fazer pedagégico. E um desafio
posto para todas/os, inclusive para mim, como mulher, professora e pesquisadora, além de

representar um posicionamento politico quanto ao tema nos diferentes espagos ocupados.



143

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de. Livros didaticos e curriculos de geografia:
uma historia a ser contada. /n: TONINI, Ivaine Maria et al. (org.). O ensino de geografia e
suas composicoes curriculares. Porto Alegre: Mediagdo, 2014. p. 161-174.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2013.

BARDIN, Laurence. Analise de contetido. Lisboa/Portugal: Edi¢des 70, 2010.

BENTO, Izabella Peracini; OLIVEIRA, Karla Annyelly Teixeira de. Elaboracao de
material didatico: o espago urbano e a violéncia na Regido Metropolitana de
Goiania/Brasil. Revista Geografica de América Central, Heredia, Costa Rica, v. 2, p. 1-
11, jul./dic. 2011. Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=451744820095.
Acesso em: 6 nov. 2020

BRAH, Avtar. Diferencga, diversidade, diferenciacdo. Cadernos Pagu, Campinas, v. 26, p.
329-376, jan./jun. 2006. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/cadpagu/article/view/8644745. Acesso em:
18 out. 2020.

BRASIL. Base nacional comum curricular. Brasilia: MEC/SEB, 2018a.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais gerais da educacgio basica. Brasilia:
MEC/SEB, 2013.

BRASIL. Edital de convocac¢ao 01/2018 — CGPLI. Edital de convocacao para o processo
de inscri¢do e avalia¢do de obras didaticas e literarias para o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico — PNLD 2020. Brasilia: FNDE, 2018b. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-
programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020. Acesso em: 6 nov. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacgido. Resolu¢iao do
Conselho Nacional de Educaciao (CNE/CP) n. 1, de 19 de janeiro de 2018. Define o uso
do nome social de travestis e transexuais nos registros escolares. Brasilia: CNE, 2018c.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=81001-
rcp001-18-pdf&category slug=janeiro-2018-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 6 nov. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagao. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Sinopse Estatistica da Educacio Basica 2019. Brasilia: INEP, 2019.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar/resultados. Acesso em: 6 nov. 2020.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: geografia. Secretaria de Educagao
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998a.



144

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentacao dos
temas transversais. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998b.

BRASILIA. Género e diversidade na escola: formagio de professoras/es em género,
orientacao sexual e relagdes étnico-raciais. Livro de Contetudo. Rio de Janeiro: CEPESC;
Brasilia: SPM, 2009.

CALLALI, Helena Copatti. A geografia ensinada: os desafios de uma educagdo geografica.
In: MORALIS, Eliana Marta Barbosa de; MORAES, Lo¢andra Borges de. Formacéo de
professores: conteidos e metodologias no ensino de geografia. Goiania: Vieira, 2010. p.
15-37.

CALLALI, Helena Copatti. Temas e contetidos no ensino de geografia. /n: RABELO,
Kamila Santos de Paula; BUENO, Miriam Aparecida. Curriculo, politicas publicas e
ensino de geografia. Goiania: Ed. da PUC Goids, 2015. p. 213-230.

CASO, Maria Victoria Fernandez; GUBERMAN, Daniela. Aportes del enfoque de género
para una ensefianza de la geografia escolar. Didacta Geografica, Madrid, n. 16, p. 165-
184, 2015. Disponivel em: https://didacticageografica.age-
geografia.es/index.php/didacticageografica/article/view/300/276. Acesso em: 20 nov.
2020.

CAVALCANTI, Lana de Souza. A geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino
de geografia para a vida urbana cotidiana. 3. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012a.

CAVALCANTI, Lana de Souza. A metropole em foco no ensino de geografia: o que/para
que/para quem ensinar? /n: PAULA, Flavia Maria de Assis; CAVALCANTI, Lana de
Souza; SOUZA, Vanilton Camilo de (org.). Ensino de geografia e metropole. 1. ed.
Goiania: Grafica e Editora América, 2014. p. 27-41.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Espagos da cidade e jovens escolares: por que ¢ tdo
importante conhecer a espacialidade desses sujeitos da aprendizagem geografica? In:
PORTUGAL, Jussara Fraga (org.). Educac¢ao geografica: temas contemporaneos.
Salvador: EDUFBA, 2017. p. 147-168.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Campinas, SP:
Papirus, 2012b.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Pensar pela geografia: ensino e relevancia social.
Goiania: C&A Alfa Comunicagao, 2019.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Uma geografia da cidade: elementos da produgdo do
espaco urbano. /n: CAVALCANTI, Lana de Souza (org.). Geografia da cidade: a
producgdo do espago urbano em Goidnia. Goiania: Alternativa, 2001. p. 11-32.

CESAR, Tamires Regina Aguiar de Oliveira. Género, poder e producio cientifica
geografica no Brasil de 1974 a 2013. 2015. Disserta¢do (Mestrado em Gestao do
Territorio) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2015. Disponivel em:
http://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/565. Acesso em: 20 nov. 2020.



145

CRENSHAW, Kimberl¢ W. Documento para o Encontro de Especialistas em Aspectos da
Discriminagao Racial relativos ao Género. Estudos Feministas, Florianopolis, v. 10, n. 1,
p. 171-188, 2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ref/a/mbTpP4SFXPnJZ397j8fSBQQ/?lang=pt& format=pdf.
Acesso em: Acesso em: 25 nov. 2020.

CHRISTAN, Patricia. A pratica espacial cotidiana na cidade e a pratica pedagégica no
ensino de geografia. 2020. Tese (Doutorado em Geografia) - Instituto de Estudos
Socioambientais, Universidade Federal de Goias, Goidnia, 2020. Disponivel em:
http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/10590. Acesso em: 27 abr. 2021.

CHRISTAN, Patricia; SOUZA, Vanilton Camilo de. Pratica espacial cotidiana no processo
de significagdo da aprendizagem em geografia. Revista Brasileira de Educaciao em
Geografia, Campinas, v. 10, n. 20, p. 223-240, jul./dez. 2020. Disponivel em:
https://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/767/459.
Acesso em: 22 nov. 2020.

CORREA, Sonia; KALIL, Isabela. Politicas Antigénero en América Latina: Brasil - ;La
catastrofe Perfecta? Rio de Janeiro: Observatorio de Sexualidad y Politica (SPW), 2020.

COSTA, Carmem Lucia. Geografia, trabalho e género: as trabalhadoras da educag¢do em
Goias. In: COSTA, Carmem Lucia (org.). Género e diversidade na escola: espaco e
diferenga: abordagens geograficas da diferenciagdo étnica, racial e de género. Goiania:
Grafica UFG, 2018. p. 53-67.

CUNHA, Aldenéia Soares da. Geografia e educacfo: implicagdes do género no exercicio
da docéncia e na constru¢do do espaco das escolas publicas estaduais de Manaus/AM.
2012. Tese (Doutorado em Geografia Humana) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012. Disponivel em:
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8136/tde-22022013-
114510/publico/2012_AldeneiaSoaresDaCunha_VCorr.pdf. Acesso em: 20 out. 2020.

DAYRELL, Juarez. A escola como espago socio-cultural. /n: DAYRELL, Juarez (org.).
Miiltiplos olhares sobre a educacio e cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996. p. 136-
161.

FALS BORDA, Orlando. Aspectos teoricos da pesquisa participante: consideragdes sobre
o significado e o papel da ciéncia na participagdo popular. n: BRANDAO, Carlos
Rodrigues (org.). Pesquisa participante. 3. reimpr. da 8. ed. de 1990. Sao Paulo:
Brasiliense, 2006. p. 42-62.

FARIA, Ruan Pinheiro do Nascimento. Concepcdes de género e sexualidade no ensino
de geografia em escolas publicas de Goidnia, Goias. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Instituto de Estudos Socioambientais, Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2018. Disponivel em: http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/9258. Acesso
em: 20 out. 2020.



146

FARIA, Ruan Pinheiro do Nascimento; RATTS, Alecsandro J. P. Estudo das disciplinas
sobre género e sexualidade na formacao inicial de professores e professoras de geografia.
Revista Latino-Americana de Geografia e Género, Ponta Grossa, v. 8, n. 2, p. 242-262,
ago./dez. 2017. DOI 10.5212/Rlagg.v.8.i2.0012. Disponivel em:
https://revistas2.uepg.br/index.php/rlagg/article/view/9407/pdf13. Acesso em: 20 out.
2020.

FLICK, Uwe. Introducéo a pesquisa qualitativa. Traducdo Joice Elias Costa. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade 1: a vontade de saber. 3. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2015.

FURTADO, Marivania Leonor Souza. A naturalizacdo do homem: questdes de género no
campo geografico. In: PORTO, Iris Maria Ribeiro; VLACH, Vania Rubia Farias (org.).
Ensino de geografia, diversidade, cidadania: aprendizagens em constru¢do. Sdo Luis:
Editora UEMA, 2015. p. 177-199.

GARCIA RAMON, Maria Dolors. Para no excluir del estudio la mitad del género humano:
um desafio pendiente en geografia humana. Boletin de la Associacion de Geografos
Espaiioles, Madrid, n. 19, p. 27-48, 1989. Disponivel em:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1318194. Acesso em: 25 out. 2020.

GOIANIA. Rede Municipal de Educagio. Diretrizes curriculares para a educacio
fundamental da infiancia e da adolescéncia: ciclos de formacao e desenvolvimento
humano. Goiania: RME, 2009.

GOIANIA. Secretaria Municipal de Educagdo. Escola para o século XXI. Goiania: SME,
1998.

GOIANIA. Lei n. 9.606, de 24 de junho de 2015. Aprova o Plano Municipal de Educagio
e dé outras providéncias. Diario Oficial do Municipio - Eletronico, Suplemento:
Gabinete do Prefeito, Goidnia, n. 6107, p. 2-31, 24 jun. 2015. Disponivel em:
http://sileg.goiania.go.gov.br/geral/do 20150624 000006107 suplemento.pdf. Acesso em:
15 jul. 2020.

GOIAS. Secretaria de Estado da Educagio. Documento curricular para Goias: ampliado.
Goiania: Seduc/Consed, 2018.

HAESBAERT, Rogério. O mito da desterritorializacio: do “fim dos territdrios” a
multiterritorialidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

HAESBAERT, Rogério. Viver no limite: territorio e multi/transterritorialidade em tempos
de in-seguranca e contengdo. 1. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2014.

hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educagcdo como pratica de liberdade. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2013.



147

hooks, bell. Erguer a voz: pensar como feminista, pensar como negra. Tradu¢do de Cétia
Bocaiuva Maringolo. Sdo Paulo: Elefante, 2019.

KERN, Leslie. Cidade feminista: a luta pelo espaco em um mundo desenhado por
homens. Rio de Janeiro: Oficina Raquel, 2021.

KILOMBA, Grada. Memérias da plantacdo: episddios de racismo cotidiano. Tradugdo
Jess Oliveira. 1. ed. Rio de Janeiro: Cobogo, 2019.

LAURETIS, Teresa de. A tecnologia de género. /In: HOLANDA, Heloisa Buarque de
(org.). Pensamento feminista: conceitos fundamentais. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo,
2019. p. 121-155.

LINS, Beatriz Accioly; MACHADO, Bernardo Fonseca; ESCOURA, Michele. Diferentes,
nio desiguais: a questdo de género na escola. 1. ed. Sdo Paulo: Reviravolta, 2016.

LOURO, Guacira Lopes. Curriculo, género e sexualidade: o “normal”, o “diferente” e o
“excéntrico”. In: LOURO, Guacira Lopes; FELIPE, Jane; GOELLNER, Silvana Vilodre
(Orgs). Corpo, género e sexualidade: um debate contemporaneo na educagao. 5. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2010. p. 41-52.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educa¢do: uma perspectiva pos-
estruturalista. 16. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. /n: DEL PIORI, Mary (org.). Historia
das mulheres no Brasil. 10. ed. 7. reimpr. Sdo Paulo: Contexto, 2020. p. 443-481.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educaciio: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Talita Cabral. A cidade das mulheres feministas: uma cartografia de
Goiania em perspectiva interseccional e da diferenga. 2016. Tese (Doutorado em
Geografia) - Instituto de Estudos Socioambientais, Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2016. Disponivel em: http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/6727. Acesso
em: 15 nov. 2020.

MASSEY, Doreen. Pelo espago: uma nova politica da espacialidade. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2008.

MASSEY, Doreen. Space, place and gender. Minneapolis: University of Minnesota
Press, 1994.

MASSEY, Doreen. Um sentido global do lugar. In: ARANTES, Anténio A. (org.). O
espaco da diferenca. Campinas, SP: Papirus, 2000. p. 176-185.

MCDOWELL, Linda. Gender, identity and place: understanding feminist geographies.
Minneapolis: University of Minnesota Press, 1999.



148

MISKOLCI, Richard; CAMPANA, Maximiliano. “Ideologia de género™: notas para a
genealogia de um panico moral contemporaneo. Revista Sociedade e Estado, Sao Paulo,
v.32,n. 3, p. 725-747, set./dez. 2017. DOI 10.1590/50102-69922017.3203008. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/se/a/NsSkmRtMcSXDY 78j9L8fMFL/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 15 nov. 2020.

MONK, Janice; HANSON, Susan. Nao excluam metade da humanidade da geografia
humana. /n: SILVA, Joseli Maria; ORNAT, Marcio José; CHIMIN JUNIOR, Alides
Baptista (org.). Geografias feministas e das sexualidades: encontros e diferengas. Ponta
Grossa: Todapalavra, 2016. p. 31-54.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Indagacdes sobre
curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria
de Educacao Basica, 2008.

PINHEIRO, Tiago Felis. As praticas espaciais cotidianas na cidade de Goidnia como
referéncia para o ensino de geografia. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) -
Instituto de Estudos Socioambientais, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2020.
Disponivel em: http://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/10709. Acesso em: 15 nov.
2020.

RAUBER, Joaquin; TONINI, Ivaine Maria. Livro didatico de geografia: entre o impresso e
o digital. /n: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos et al. (org.). Movimentos para
ensinar geografia: oscilacdes. Goiania, GO: C&A Alfa Comunicag¢do, 2018. p. 257-273.

RATTS, Alex. Corporeidade e diferenga na geografia escolar: uma abordagem
interseccional de raga, etnia, género e sexualidade no espago educacional. Terra Livre,
Sao Paulo, v. 1, n. 46, p. 114-141, 2016. Disponivel em:
https://publicacoes.agb.org.br/index.php/terralivre/article/view/680/1289. Acesso em: 15
nov. 2020.

RATTS, Alex et al. Geografia e diversidade: género, sexualidades, etnicidades e
racialidades. Revista da Associacdo Nacional de Pos-graduacio e Pesquisa em
Geografia, Jodo Pessoa, v. 12, n. 18, p. 229-244, especial GT Anpege 2016. DOI
DOI 10.5418/RA2016.1218.0012. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/anpege/article/view/6402/3355. Acesso em: 15 nov.
2020.

REIDEL, Marina. A pedagogia do salto alto: histérias de professoras transexuais e
travestis na educacao brasileira. 2013. Dissertagao (Mestrado em Educagao) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/98604?locale-attribute=es. Acesso em: 13 nov.
2020.

RIOS, Flavia; LIMA, Marcia (org.). Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios,
intervengdes e didlogos. Lélia Gonzalez. 1. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2020.

ROSE, Gillian. Visual methodologies: an introduction to the interpretation of visual
material. London: Sage Publications, 2007.



149

SCOTT, Joan. Unanswered questions. The American Historical Review, Chicago, v. 113,
n. 5, p. 1422-1430, dec. 2008. Disponivel em:
http://www.jstor.org/stable/10.1086/ahr.113.5.1422. Acesso em: 25 nov. 2020.

SCOTT, Joan. Os usos e abusos do género. Traducdo Ana Carolina E. C. Soares. Projeto
Histéria, Sao Paulo, n. 45, p. 327-351, dez. 2012. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/15018/11212. Acesso em: 25 nov.
2020.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util para analise historica. /n: HOLANDA, Heloisa
Buarque de (org.). Pensamento feminista: conceitos fundamentais. Rio de Janeiro: Bazar
do Tempo, 2019. p. 49-80.

SEGATO, Rita Laura. La guerra contra las mujeres. 1. ed. Madrid: Traficantes de
Suenos, 2016.

SHULMAN, Lee S. Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma. Cadernos
Cenpec, Sio Paulo, v. 4, n. 2, p. 196-229, dez. 2014. DOI
10.18676/cadernoscenpec.v4i2.293. Disponivel em:
http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/293/297. Acesso
em: 25 nov. 2020.

SILVA, Joseli Maria. A cidade dos corpos transgressores da heteronormatividade. /n:
SILVA, Joseli Maria. Geografias subversivas: discursos sobre espago, género e
sexualidades. Ponta Grossa, PR: Todapalavra, 2009a. p. 135-149.

SILVA, Joseli Maria. Auséncias e siléncios do discurso geografico brasileiro: uma critica
feminista a geografia eurocéntrica. /n: SILVA, Joseli Maria (org.). Geografias
subversivas: discursos sobre espago, género e sexualidades. Ponta Grossa, PR:
Todapalavra, 2009b. p. 55-91.

SILVA, Joseli Maria. Geografias feministas, sexualidades e corporalidades: desafios as
praticas investigativas da ciéncia geografica. In: SILVA, Joseli Maria. Geografias
subversivas: discursos sobre espago, género e sexualidades. Ponta Grossa, PR:
Todapalavra, 2009c. p. 93-113.

SILVA, Joseli Maria. Género e espaco: Esse ¢ um tema de geografia? In: AZEVEDO,
Daniel Abreu de; MORALIS, Marcelo Alonso (org.). Ensino de geografia: novos temas
para a geografia escolar. 1. ed. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2014. p. 97-125.

SILVA, Joseli Maria. Género e sexualidade na andlise do espaco urbano. Geosul,
Florianopolis, v. 22, n. 44, p. 117-134, jul./dez. 2007. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/geosul/article/view/12612/11775. Acesso em: 25 nov.
2020.

SILVA, Joseli Maria. Um ensaio sobre as potencialidades do uso do conceito de género na
analise geografica. Revista de Historia Regional, Colombo, v. 8, n. 1, p. 31-45, verdo
2003. Disponivel em:



150

https://www.faecpr.edu.br/site/documentos/revista_historia_regional7.pdf. Acesso em: 25
nov. 2020.

SILVA, Joseli Maria et al. O corpo como elemento das geografias feministas e queer: um
desafio para a andlise no Brasil. /n: SILVA, Joseli Maria; ORNAT, Marcio Jos¢; CHIMIN
JUNIOR, Alides Baptista (org.). Geografias malditas: corpos, sexualidades e espagos.
Ponta Grossa: Todapalavra, 2013. p. 85-142.

SILVA, Joseli Maria; ORNAT, Marcio. Deslocamento cotidiano e género: acessibilidade
diferencial de homens e mulheres ao espago urbano de Ponta Grossa - Parana. Revista de
Histoéria Regional, Ponta Grossa, v. 12, n. 1, p. 175-195, verdo 2007. Disponivel em:

https://revistas2.uepg.br/index.php/rhr/article/view/2243/1727. Acesso em: 25 nov. 2020.

SILVA, Joseli Maria; ORNAT, Marcio Jos¢; CHIMIN JUNIOR, Alides Baptista. ‘Nao me
chame de senhora, eu sou feminista!’ Posicionalidade e reflexibilidade na producao
geografica de Doreen Massey. GEOgraphia, Niter6i, v. 19, n. 40, p. 11-20, maio/ago.
2017. DOI

10.22409/GEQOgraphia2017.v19140.a13796Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/13796/8996. Acesso em: 25 nov. 2020.

SILVA, Susana Maria Veleda da. A perspectiva feminista na geografia brasileira. /n:
SILVA, Joseli Maria (org.). Geografias subversivas: discursos sobre espaco, género e
sexualidades. Ponta Grossa, PR: Todapalavra, 2009. p. 301-313.

SOUZA, Lorena Francisco de. Corpos negros femininos em movimento: trajetorias
socioespaciais de professoras negras em escolas publicas. 2007. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) - Instituto de Estudos Socioambientais, Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2007.

SOUZA, Lorena Francisco de.; RATTS, Alecsandro José Prudéncio. Espaco, cultura e
poder: género e raga em andlise na geografia. Atelié Geografico, Goiania, v. 3, n. 1, p. 97-
110, abr. 2009. DOI 10.5216/ag.v3i1.6257. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/atelie/article/view/6257/4741. Acesso em: 30 nov. 2020.

SOUZA, Lorena Francisco de.; RATTS, Alecsandro J. P. Raca e género sob uma
perspectiva geografica: espago e representacao. Boletim Goiano de Geografia, Goiania,
v. 28, n. 1, p. 143-156, jan./jun. 2008. DOI 10.5216/bgg.v28i1.4907. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/bgg/article/view/4907/4112. Acesso em: 30 nov. 2020.

SOUZA, Marcelo Lopes de. O territorio: sobre espaco e poder, autonomia e
desenvolvimento. [n: CASTRO, Ina Elias; GOMES, Paulo César da Costa; CORREA,
Roberto Lobato (org.). Geografia: conceitos e temas. 3. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2001. p. 77-116.

SOUZA, Marcelo Lopes de. Os conceitos fundamentais da pesquisa sécio-espacial. 1.
ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2013.

TONINI, Ivaine Maria. Identidades capturadas: género, geragdo e etnia na hierarquia
territorial dos livros didaticos de geografia. 2002. Tese (Doutorado em Educagao) -



151

Faculdade de Educa¢ao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.
Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/3191. Acesso em: 30 out. 2020.

TONINI, Ivaine Maria. Livro didatico: textualidades em rede? In: TONINI, Ivaine Maria
et al. (org.). O ensino de geografia e suas composicoes curriculares. Porto Alegre:
Mediagao, 2014. p. 149-159.



152

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada Género e a Geografia Escolar: um estudo sobre as praticas pedagégicas de
docentes de Geografia nas escolas publicas de Goidnia. Meu nome ¢ Juliana Mendes de
Morais, sou a pesquisadora responsavel e sou licenciada em Geografia. Apds receber os
esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra
ficard comigo. Esclareco que em caso de recusa na participagdo, em qualquer etapa da
pesquisa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas
sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo (a) pesquisador (a) responsavel, via e-mail
julimendesdemorais@outlook.com e, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico(s): 62
99606-2680, inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Ao persistirem as duvidas
sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone
(62)3521-1215, que ¢ a instancia responsavel por dirimir as dividas relacionadas ao carater
ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias (CEP-
UFG) ¢ independente, com fungdo publica, de carater consultivo, educativo e deliberativo,
criado para proteger o bem-estar dos/das participantes da pesquisa, em sua integridade e
dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos
vigentes.

As questdes referentes a Género e a Geografia vém ganhando destaque nas pesquisas
geograficas realizadas em diferentes universidades e nicleos de estudos e pesquisas do pais.
Estas pesquisas procuram evidenciar que as diversas relagdes que os diferentes sujeitos
estabelecem com o espago e lugares sdo relagdes generificadas. Neste sentido, o ensino de
geografia poderia contribuir aos diferentes sujeitos inseridos no processo de ensino e de
aprendizagem a compreensao dessas relagdes. A presente pesquisa tem como objetivo geral
analisar como as praticas pedagdgicas de docentes do componente curricular de Geografia,
da Educacdo Bésica, abordam as questdes relativas a género no processo de ensino de
geografia.

Para atingir tal objetivo, serdo necessarios observagdes participantes de suas aulas e
entrevistas, por um periodo de 06 meses, no decorrer do ano letivo de 2020, com um
cronograma organizado conjuntamente com vocé. Se voc€ ndo quiser que seu nome seja
divulgado, esta garantido o sigilo que assegure a privacidade e o anonimato. As informagdes
desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes
cientificas.

Por se tratar de uma pesquisa com um tema que traz controvérsias quanto a sua
importancia e necessidade de discussdo, uma vez que lida com as ideias e crencas das
pessoas, € possivel que ocorra em algum momento desconforto nos periodos de observagao
e da entrevista. Esclareco, portanto, que algumas perguntas poderdo gerar algum desconforto
emocional ou constrangimento, e neste caso vocé podera ndo responder a qualquer pergunta
que lhe trouxer desconforto ou angtistia. O mesmo se refere as observagdes que deverdo ser
realizadas na escola e no decorrer de suas aulas: se houver algum desconforto em algum
momento, ndo darei prosseguimento a esta estratégia de coleta de dados.

Porém, entendemos que este 4 uma pesquisa importante para a produg¢ao e divulgagao
de conhecimento cientifico que ainda est4 procurando espago dentro da Geografia, que ¢ tdo
necessario para a compreensao das relacdes estabelecidas pelos diferentes sujeitos no espago
geografico.




153

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacao dos resultados, sua privacidade
sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma
forma, identificar-lhe, serd mantido em sigilo. Todo material ficard sob minha guarda por
um periodo minimo de cinco anos. Para conducdo da entrevista ¢ necessario o seu
consentimento para utilizacdo de um gravador, faga uma rubrica entre os parénteses da opgao
que valida sua decisdo:

( ) Permito a utilizag¢@o de gravador durante a entrevista.
( ) Nao permito a utilizacdo de gravador durante a entrevista.

As gravagdes serdo utilizadas na transcri¢cdo e analise dos dados, sendo resguardado
o seu direito de ler e aprovar as transcrigdes. Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz
em publicacdes. Faga uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisdo:
( ) Autorizo o uso de minha voz em publicagdes.
( ) Nao autorizo o uso de minha voz em publicagdes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publica¢des, faca
uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisdo:

( ) Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Conforme citado anteriormente, serd necessario observar suas aulas, faca uma
rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisdo:

( ) Permito que a pesquisadora observe minhas aulas e que possa publicar as
informagdes observadas nos resultados da pesquisa;
( ) Nao permito que a pesquisadora observe minhas aulas e nem que possa publicar

as informagdes observadas nos resultados da pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicacdes, faca
uma rubrica entre os parénteses da op¢ao que valida sua decisdo:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Solicito autorizagdo para utilizacdo dos dados em pesquisas futuras. Para validar sua
decisdo, faga uma rubrica entre os parénteses abaixo:
( ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.
( ) Nao Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou ndo.
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1.2 Consentimento da Participacio na Pesquisa:

B, oottt e e e e et it e e e e e e e , abaixo
assinado, concordo em participar do estudo intitulado Género e a Geografia Escolar: um
estudo sobre as praticas pedagogicas de docentes de Geografia nas escolas publicas de
Goiania. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta
pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a)
pesquisador (a) responsavel Juliana Mendes de Morais sobre a pesquisa, os procedimentos
e métodos envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participag@o no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
minha participagdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ dE oo, de .ooeeeennnnn.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo da Pesquisa: Género e a Geografia Escolar: um estudo sobre as praticas
pedagogicas de docentes de Geografia nas escolas publicas de Goiania.
Pesquisadora responsavel: Juliana Mendes de Morais

Telefone para contato: (62) 99606-2680

E-mail: julimendesdemorais@outlook.com

Roteiro de entrevista semiestruturada

1. Relate de maneira breve a sua trajetéria enquanto professor/a desta rede de ensino.

2. Relate como vocé elabora o seu plano anual de ensino e diga quais documentos e materiais
vocé utiliza, tanto para o planejamento anual quanto para o planejamento das aulas? Relate
o papel de cada um deles nestes processos.

3. O que vocé entende por género?

4. Fale como a tematica género ¢ tratada na escola. Como ela é/foi tratada, considerando a(s)
escola(s) em que trabalha/trabalhou?

5. Relate o conhecimento que vocé teve a respeito de algum programa governamental (nos
diferentes niveis) em que a tematica de género era tratada e manifestada na escola.

6. Fale um pouco sobre a tematica género na Geografia: quais conteudos que esta tematica
pode ser abordada, como poderia ser feita esta abordagem.

7. Aponte alguns conteudos na Geografia em que vocé percebe/percebeu uma relagdo com

o machismo e sexismo neste componente curricular.
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APENDICE C — LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedicdes geograficas: manual do professor. 3. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2018. v. 6° ano.

ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedicdes geograficas: manual do professor. 3. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2018. v. 7° ano.

ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedicdes geograficas: manual do professor. 3. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2018. v. 8° ano.

ADAS, Melhem; ADAS, Sérgio. Expedicdes geograficas: manual do professor. 3. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2018. v. 9° ano.

SENE, Eustaquio de; MOREIRA, José Carlos. Geografia geral e do Brasil: 6° ano: ensino
fundamental: anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2018.

SENE, Eustaquio de; MOREIRA, Jos¢ Carlos. Geografia geral e do Brasil: 7° ano: ensino
fundamental: anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2018.

SENE, Eustaquio de; MOREIRA, Jos¢ Carlos. Geografia geral e do Brasil: 8° ano: ensino
fundamental: anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2018.

SENE, Eustaquio de; MOREIRA, Jos¢é Carlos. Geografia geral e do Brasil: 9° ano: ensino
fundamental: anos finais. 1. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2018.

TORREZANI, Neiva Camargo. Vontade de saber: 6° ano: ensino fundamental: anos
finais. 1. ed. So Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

TORREZANI, Neiva Camargo. Vontade de saber: 7° ano: ensino fundamental: anos
finais. 1. ed. So Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

TORREZANI, Neiva Camargo. Vontade de saber: §8° ano: ensino fundamental: anos
finais. 1. ed. Sao Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

TORREZANI, Neiva Camargo. Vontade de saber: 9° ano: ensino fundamental: anos
finais. 1. ed. Sao Paulo: Quinteto Editorial, 2018.
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APENDICE D — O GENERO NOS LIVROS DIDATICOS DO COMPONENTE CURRICULAR DE GEOGRAFIA — ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANO

Textos Principais

Textos Complementares e Orientacdes Didaticas

O trabalho humano como modificador do espago, por meio de imagens com
homens em diferentes atividades; os toponimos relacionados com personagens
historicos dos lugares; uma indugdo ao relacionar o consumismo e a mulher por
meio imagens em lugares especificos, como supermercados.

Nas orientagdes didaticas sugestdo de trabalho interdisciplinar a respeito da
mao de obra masculina e feminina; a questdo do trabalho e direitos de
trabalhadores, mulheres e criangas; personagens masculinos ¢ femininos em
textos complementares em diversas tematicas (cole¢ao 01 principalmente).

A producdo do espago geografico brasileiro destacando como personagens
centrais os homens (desde os primeiros conquistadores portugueses até os
governos da Ditadura Militar); a mulher aparece nas colegdes quando do
tratamento de dados populacionais (as taxas de natalidade, de fecundidade e
crescimento populacional) e o mercado de trabalho.

Em textos complementares sdo apontadas mulheres em atividades diversas:
como pesquisadoras, ativistas em Direitos Humanos e em atividades
econdmicas (colegdo 01); uma familia nordestina (pai, mde e filho) em sua
relagdo com as cisternas no semi-arido (colecdo 02). Nas orientagdes didaticas:
diferengas entre os géneros (colecdo 02); taxas demograficas, planejamento
familiar e a mulher no mercado de trabalho; nomes de ativistas e de politicos
em destaque.

Em temas destinados & geopolitica todos os personagens ¢ politicos citados ao
longo dos textos sdo homens; ao discutir o movimento de direitos civis e o
racismo nos EUA, lembra-se e cita-se somente os homens nesse processo,
inclusive com imagens historicas (cole¢do 01); a mulher € posicionada ao tratar
das taxas de natalidade e fecundidade, do mercado de trabalho e planejamento
familiar; a relagdo entre a disseminagdo do HIV e a educacdo sexual no
continente africano (cole¢do 01); as mulheres somalis sdo citadas apenas para
ilustrar uma situacdo da ndo existéncia de um Estado formalizado reconhecido
formalmente (colecdo 01).

Nas orientagdes didaticas: a relagdo mulher e escravizagdo moderna (cole¢ao
01); planejamento familiar, mudanga no papel da mulher, mercado de trabalho;
e a relagdo entre género e pobreza nos EUA (colegdo 03).

Nos contetudos de geopolitica/geografia politica a predominancia de homens no
comando das agdes; somente em uma cole¢do (colecdo 03) aparecem duas
mulheres em fotografias ligadas aos conteudos da geopolitica. Depois as
mulheres sdo posicionadas quando da discussdo das taxas de natalidade e de
fecundidade, crescimento populacional e planejamento familiar; a relagdo entre
mercado de trabalho e as mulheres por meio do setor de servigos; a relagdo
existente entre trafico internacional de pessoas e vulnerabilidade de género; e a
relagdo consumismo e género por meio de imagens ¢ atividade (cole¢do 03); o
direito das mulheres no Ocidente e no Oriente (colegdo 01).

Nas orientagdes didaticas: o papel reprodutivo da mulher na sociedade e
mercado de trabalho; equidade salarial entre homens e mulheres; divisdo
sexual do trabalho; padrio de beleza e género (colecdo 03). Nos textos
complementares: os ganhadores do Prémio Nobel da Paz (Malala Yousafzai e
Kailash Satyarthi, na colegdo 01); e o personagem Marcovaldo do livro de
Italo Calvino (colegdo 02).

Fonte: Elaboragao propria (2020) a partir de Adas e Adas (2018); Sene e Moreira (2018); Torrezani (2018).
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APENDICE E — PARECER DO FASCICULO ORIENTADOR

PARECER
Titulo da cartilha: O género estd em todos os lugares da cidade e também na escola
Elaboradora responsavel: Juliana Mendes de Morais

E-mail: julimendesdemorais@outlook.com

Apresentacio

Cara professora, como parte final da realizacdo da pesquisa ora desenvolvida
intitulada “Género e a Geografia Escolar: possibilidades no ensino para uma pratica
socioespacial cidada”, pego a gentiliza a leitura da cartilha em anexo. Esta que foi elaborada
ao longo do Primeiro Semestre do ano de 2021 e contou com algumas informagdes obtidas
ao longo da investigagdo realizada. Assim, segue-se um roteiro de avaliagdo para que se
possa contar com a contribui¢do de seus apontamentos quanto ao que foi proposto.

Desde ja, agradeco o tempo disponibilizado para mais esta acdo, tdo necessaria para

a conclusdo da pesquisa.

Roteiro

1. Considera a tematica relevante para o ensino de Geografia? Justifique.

2. Considera o texto elaborado como sendo adequado para orientar professoras/es para o
trabalho didatico-pedagogico do tema proposto em sala de aula? Justifique.

3. As imagens utilizadas sdo adequadas?

4. Teria sugestdes a respeito do incremento de imagens ao longo do material?

5. A relagdo entre género e a Geografia ficou claro ao longo da cartilha? Justifique.

6. As atividades propostas estdo bem elaboradas e claras quanto ao objetivo proposto para o
material?

7. As sugestdes de textos, livros e sites sdo satisfatorias? Voce teria mais alguma sugestdo a
fazer em relacdo a este aspecto?

8. Quais alteragdes e sugestdes poderiam ser realizadas para melhorar o que esta proposto
na cartilha?

9. Esta cartilha auxiliaria a sua pratica pedagdgica no tratamento da tematica em sala de

aula? Justifique a sua resposta.
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APENDICE F - LEVANTAMENTO DE CONTEUDOS E HABILIDADES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

ANO | OBJETOS DE CONHECIMENTO/CONTEUDOS HABILIDADES PROFESSORAS
7° As paisagens e a formagao territorial do Brasil; (EF07GEO03-B) Analisar criticamente os direitos legais territoriais dos povos 04
Movimentos sociais urbanos e rurais. indigenas, quilombolas, povos da floresta, cerradeiros, ribeirinhos, beiradeiros
€ 0s movimentos sociais urbanos e rurais.
(EFO6GEO02-A) Analisar modifica¢des de paisagens por diferentes grupos 02
sociais, destacando os povos originarios, os quilombolas e as comunidades
tradicionais de Goiés.
EF07GE03-A) Compreender e problematizar sobre a territorialidade e a sua 02
importancia para os diversos povos
Distribuicao espacial da populagao brasileira; (EFO07GEO04-A) Analisar a distribuigdo espacial da populagdo brasileira, 04
Diversidade étnico-cultural e racial, considerando os indicadores socioeconomicos, a diversidade étnica- cultural e
Indicadores socioecondmicos. racial, de sexo/género e de idade nas regides brasileiras.
8° Diversidade e os fluxos migratorios da populagao; (EFO8GEO03-A) Analisar e relacionar os indicadores socioecondomicos 04
Indicadores socioecondmicos brasileiros; brasileiros, como perfil etario, género, crescimento vegetativo e mobilidade
Indicadores socioecondmicos brasileiros. espacial, com a dindmica demografica atual.
EF08GEO02-A) Relacionar e compreender os fatos e situagdes representativas 02
da historia das familias do municipio em que se localiza a instituigao escolar,
considerando a diversidade e os fluxos migratorios da popula¢do mundial.
Conflitos e a¢des dos movimentos sociais brasileiros, no (EFO8GE10) Distinguir ¢ analisar conflitos ¢ agdes dos movimentos sociais 01
campo e na cidade brasileiros, no campo e na cidade, comparando com outros movimentos sociais
existentes nos paises latino-americanos.
9° As manifestagdes culturais na formagdo populacional; (EFO9GEO03-A) Identificar e conhecer as diferentes manifestagdes culturais de 01

Manifestagdes culturais nas manifestagdes étnicas.

minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade cultural na
escala mundial, defendendo o principio do respeito a diversidade sociocultural.

Fonte: Elaboragao propria a partir das reunides de acompanhamento (2021).
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APENDICE G — TRAJETOS: SETORES DIVERSOS ATE O CENTRO DE GOIANIA

Trajetos - setores diversos.. QA ++ o
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Fonte: Elaboragao propria a partir das reunides de acompanhamento (2021).



APENDICE H - MOVIMENTOS FEMINISTAS NA AMERICA LATINA

Movimentos Feministas na Amé...

Tentativa de mapear grupos, coletivos, redes e mo-
vimentos feministas na América Latina para fins
didaticos.

12 visualizagoes

Todas as alteragdes foram salvas no Drive

@ Adicionar camada 2+ Compartilhar
@ Visualizar

V' Localizagao dos movimentos fem... :
T Estilos individuais
Q Mujery Salud
9 Madres de la Plaza de Mayo
9 Madres de Falsos Positivos d...
9 La Arafia Feminista
Q@ Coordinadora Feminista 8M
9 Femininas Latinas Migrantes
9 Lastesis
' Marcha Mundial de Mujeres ...
9 Ni una a menos
9 La Poderosa

9 Feminismo Comunitario Anti...

9 Mujeres tejedoras de suefios ...

9 Unido das Mulheres Indigena...

Fonte: Elaboragdo propria a partir das reunides de acompanhamento (2021).
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APENDICE I - QUADRO 3 - TESE E DISSERTACOES DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA DO

BRASIL
Ano Tipo de Titulo Autor/a IES Orientador/a Palavras-chave
trabalho
2007 | Dissertacao Corpos negros femininos em Lorena UFG Alecsandro José Nao informadas.
movimento: trajetorias socioespaciais Francisco de Prudéncio Ratts
de professoras negras em escolas Souza
publicas
2008 | Dissertacao Geografia e género: um estudo no Telma Fortes UNIR Maria das Gracas Ensino de Geografia.
contexto escolar Medeiros Silva Nascimento Geografia. Género.
Silva
2010 | Dissertagao Ha homens que tem patroa. Ha Gabrielle UNIR Maria das Gragas Livros Didaticos.
homens que tém mulher. E ha Pelltcio Silva Nascimento Geografia. Género.
mulheres que escolhem o que querem Silva
ser: perspectiva de género na
geografia
2012 Tese Geografia e educagdo: implicagdes do | Aldeneia Soares USP Rosa Ester Rossini Educagdo. Escola.
género no exercicio da docéncia e na da Cunha Espaco. Género e
construcao do espacgo das escolas formagdo de
publicas estaduais de Manaus/AM professores.
2013 | Dissertacao | (Re) pensando o trabalho docente e a | Juliana de Jesus | UFG— | Carmem Lucia Costa Trabalho Docente.
formagao continuada de professores: Santos Campus Formagdo Continuada
o curso género e diversidade na escola Catalao de Professores/as.
Género e Diversidade
na Escola. Espago-
tempo. Vida Cotidiana.
2014 | Dissertagao Trabalho docente de mulheres em Daisy Luziado | UFG - | Carmem Lucia Costa Docéncia. Mulher.
Goiania-GO Nascimento Campus Trabalho.
Silva Caetano Catalao
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2016 | Dissertagao Espago escolar, geografia e Carlos André UFPEL Liz Cristiane Dias Geografia. Género.
homofobia: um dialogo entre Gayer Moreira Sexualidade. Escola.
educacdo, género e diversidade sexual Ensino.
2017 | Dissertacdo | A produg¢do do espago escolar pelos Flavia Rubiana | UFSM | Benhur Pinés Costa Geografia Feminista.
discursos de um grupo docentes sobre Urgante Espaco. Espago
as relacdes de género e sexualidade escolar. Género.
em Chapecdé Sexualidade.
2017 | Dissertacdo | ‘Na minha época as meninas estavam Jodo Paulo UEPG Marcio Jose Ornat Espacialidades.
no comando’: a constitui¢do de Leandro de Feminilidades. Género.
feminilidades na escola de guardas Almeida Guarda Mirim.
mirins ‘Tenente Antdnio Jodo’, na
cidade de Ponta Grossa, Parana
2017 | Dissertacao As relagdes entre as vivéncias Susana UEPG Marcio Jose Ornat Espaco escolar.
espaciais de alunas e alunos das Aparecida Reprovacao.
institui¢des publicas de ensino médio Fagundes de Juventude(s). Género.
regular e a reprovacao generificada na Oliveira
cidade de Ponta Grossa, Parana
2018 | Dissertagdao | Geografia e género: historia de vida Gilceli Correia UNIR Maria das Gragas Professores
dos docentes homossexuais das de Oliveira Silva Nascimento homossexuais. Escola.
escolas publicas de Porto Velho Silva Relagdes de género.
Sexualidade.
Espaco/lugar.
Espacialidade.
2018 | Dissertagdo | Concepgdes de género e sexualidade | Ruan Pinhero do | UFG Alecsandro José Género. Sexualidade.
no ensino de geografia em escolas Nascimento Prudéncio Ratts Heteronormatividade.
publicas de Goiania, Goids Faria Ensino de Geografia.
2019 | Dissertagao A geografia ja saiu do armario? Claudia UFRGS | Ivaine Maria Tonini | Género. Sexualidade.
Dialogos sobre género, sexualidades e Maliszewski Geografia Escolar.
escola Escouto Homofobia.
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2019 | Dissertacdo | Género no ensino de Geografia em Alline Lemos UFT Carolina Machado Geografia. Ensino de
escolas estaduais do Tocantins Lira Rocha Busch Pereira Geografia. Género.
Sexualidade.
2019 | Dissertagao As trajetdrias socioespaciais de Luyanne UERJ Ana Claudia Ramos Ensino de Geografia.
professoras negras do ensino de Catarina Sacramento Histoérias de Vida.
geografia das universidades publicas Lourenco de Interseccionalidade.
brasileiras Azevedo Mulheres Negras.
2020 | Dissertacao | Trabalho, docéncia e mulheres: uso e | Viviane Cristina | UFCAT | Carmem Lucia Costa Género. Geografia.
apropriagdo do espago na Dias de Jesus Trabalho docente.
Universidade Federal de Cataldo Universidade. UFCAT.
2020 | Dissertacao “Ela desatinou, desatou n6s”: os Jane Rosada | UNESP- Ricardo Pires de Geografia feminista.
lugares que se cruzam na trajetoria Silva PP Paula Professores
das docentes no ensino superior universitarios. Ensino
privado superior. Mulheres nos
sindicatos. Identidade
de género.
2020 | Dissertagao | Sexualidade, género e diversidades no Edmilson UFT Marcileia Oliveira Sexualidade. Género.
contexto de formacao inicial de Andrade Reis Bispo Diversidades.
professores na Universidade Federal Formagao inicial.
do Tocantins
2020 Tese Geografias Queer & Curriculo: por Carlos Andre | UFRGS | Ivaine Maria Tonini Geografias Queer.
uma Educacdo Geografica fora do Gayer Moreira Curriculo. Educagao
armadrio! Geografica.
2020 Tese Fotoatlas: uma cartografia de género Larissa Correa UFSC | Rosa Elisabete Militz Livros didaticos de
em imagens de livros didaticos de Firmino Wypyczynski Martins Geografia. Género.

Geografia

Ensino de Geografia.
Fotografias.
Fotografias feministas

Fonte: Elaboracao propria (2020).
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APENDICE J — FASCICULO ORIENTADOR

QUESTOES DE GENERO E ENSINO DE
CEOGRAFIA: ORIENTACOES PARA SUA
ABORDAGEM NA ESCOLA



Pa

yina |2

uQ

APRESENTACAO:

Esta cartilha nasceu da necessidade de discutir e subsidiar professoras/esl de Geografia,
bem como dos demais componentes curriculares, a pensar as relagdes de género tanto na
escola quanto na cidade como possibilidade para o ensino. Pretende-se ndo se esgotar o
assunto, nem se tornar a Unica perspectiva para abordar o tema. Deste modo, é uma
tentativa de aproximar, mais uma vez, o assunto para o debate publico e para o campo
educacional.

Nesse sentido, algumas questdes que pairam a respeito em como abordar e qual
perspectiva adotar para inserir género no ensino: Como tratar estas questdes na escola?
Como articular estas questdes considerando o corpo docente, estudantes,
funcionarias/os/ies administrativas/os/ies, pais/maes e/ou responsaveis legais, demais
representantes da comunidade escolar no processo de ensino? Como isto pode ser
abordado em projetos escolares e nos componentes curriculares obrigatorios? Esta
tematica pode ser abordada nas aulas de Geografia? Como?
Procurar-se-a, nesta cartilha, apontar alguns elementos que podem contribuir para uma
discussdo mais enriquecedora para professoras/es, estudantes e comunidade escolar em
que as relagdes de género sejam consideradas um tema relevante no processo de ensino
e de aprendizagem. Para tanto, recomenda-se um didlogo franco entre todas/os as/os
inseridas/os neste processo para que as duvidas, receios e equivocos possam ser
esclarecidos, de modo a proporcionar uma educagio mais dialodgica e que se aproxime

dos anseios de uma inclusédo e reconhecimento das diversidades.

' Em relagdo a linguagem aqui sustenta-se o que Grada Kilomba justifica em seu livro Memorias da
Plantagdo — Episodios de racismo cotidiano: “Nao posso deixar de escrever um ultimo paragrafo, para
lembrar que a lingua, por mais poética que possa ser, tem também uma dimensao politica de criar, fixar e
perpetuar relagdes de poder e de violéncia, pois cada palavra que usamos define o lugar de uma identidade.
No fundo, através de suas terminologias, a lingua informa-nos constantemente de quem é normal e de quem
¢ que pode representar a verdadeira condigdo humana” (KILOMBA, 2019, p. 14. Grifos da autora).

166



167

Pagina |3
CONVERSE COMICO!

Para inicio de conversa propde-se a observacdo das imagens a seguir (Figuras 01
a 04) em que a escola, as suas praticas e sujeitas/os que estdo nelas sdo elementos
importantes para se pensar a educagdo. O que é possivel observar nestas imagens? Quais
os destaques mais importantes das fotos? Quem estdo em evidéncia? O que fazem e como
fazem?

Figura 01: Sala de aula.
Fonte: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-
06/professores-acreditam-que-profissao-nao-e-valorizada-diz-estudo.
Acesso em 08/03/2021.

Figura 02: Estudantes do Colégio Santo Antdnio. Belo Horizonte — MG. 1948.
Fonte: https://www.colegiosantoantonio.com.br/conheca-a-historia-de-sr-haroldo-aluno-da-

primeira-turma-do-csa-em-1950/escola-em-1948/. Acesso em 08/03/2021.
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Figura 03: Desfile Civico — Colégio Nossa Senhora Mae de Deus, 1948. Arquivo
particular de CAMPOS, Maria das Dores. Disponivel:
https://acervo.fe.ufg.br/index.php/desfile-civico-colegio-nossa-senhora-mae-de-deus.
Acesso em: 08/03/2021.

B
S
Figura 04: Criangas brincando em patio de uma escola. Fomte:
https://portal.aprendiz.uol.com.br/2016/05/25/escola-municipal-abre-espaco-para-

brincadeiras-tradicionais-e-promove-integracao-de-criancas-professores-e-
familias/. Acesso em: 15/03/2021.

Diante destas imagens pode-se cotidiano, assim como o curriculo, o
inferir que a ideia de escola, de processo avaliativo, as praticas e agdes
comunidade escolar, das rotinas e de seu pedagogicas compdem O  campo
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educacional. Nestas imagens tém-se
algumas  presengas notaveis: um
professor, nas salas e nos patios meninas
e meninos, adolescentes, jovens e padres
enquanto constituidores de sujeitos que
compdem a educagdo no Brasil.

Os espagos evidenciados sdo
diferenciados: salas de aula, patio,
entrada do colégio e uma atividade civica
pelas ruas de uma cidade. Estes também
sdo importantes elementos que fazem
parte do processo de ensino no pais.

Com estas imagens ¢ possivel
compreender as/os sujeitas/os na escola
no que diz respeito ao género, a
sexualidade, a idade, a raga dentre outros
marcadores sociais da diferenga que
fazem parte e fazem a educagio. Assim,
ressalta-se que estas/es tém experiéncias
nestes lugares e também levam as
experiéncias oriundas de outros que
adentram os muros das escolas referentes

Pagina |5§

ao modo de conversar, as girias e 0s
termos utilizados, os lagos de amizade,
os conflitos e tensdes, os medos e anseios
que compde o cotidiano escolar.

Refletir sobre estes aspectos ¢
imprescindivel para se poder pensar a
escola como um espago de construgdo de
conhecimentos mais, também, o seu
papel para a manuteng@o de hierarquias,
desigualdades, opressdes e esteredtipos
de género. Para tanto, sugere-se uma
atividade que possa contribuir para a
inser¢do da tematica no espago escolar.
Contudo, reconhece-se que as questdes
propostas podem ser adaptadas e
trabalhadas didatica e pedagogicamente,
considerando os demais lugares do
bairro ou da cidade. Fica como uma
sugestdo para ser utilizada também
articulada com contetidos de ensino do
componente curricular de Geografia.

Quadro 01:
OBSERVANDO A DINAMICA DO ESPACO ESCOLAR

Vamos comegar observando a escola e todos os seus espagos em diferentes horarios e atividades (a
entrada e a saida de estudantes, a hora do lanche/almogo, as aulas praticas de Educagdo Fisica, as
gincanas e os Jogos Inter-classe, as aulas e a sua organizagdo em diferentes espagos, a biblioteca, os
patios e corredores entre outros). Nesta sua observagao o que vocé notou: Ha lugares ocupados
somente por meninas ou meninos? Quais sdo? Quais atividades sdo realizadas nesses lugares e com
esses grupos? Ha algum tipo de conflito ou intriga nestes lugares? Acontece alguma disputa entre
grupos etarios e de meninas e meninos por esses lugares? Ha algum(ns) grupo(s) hostilizado(s) e
discriminado(s) na escola? Quais lugares este(s) grupo(s) ocupa? Vocé pode elencar outros aspectos
observados durante a realizagdo desta atividade. E interessante anotar todas estas observagdes em um
caderno. Posteriormente, seria intrigante elaborar um mapa da escola para sintetizar os aspectos
observados, de modo a compreender as interagdes entre os géneros que ocorrem nos diferentes
lugares da escola (BELO HORIZONTE, 2015. Adaptado).

Como uma forma de preparagdo para a proxima segao sugere-se que vocé observe

os seguintes aspectos: como ¢ o corpo docente da escola onde vocé trabalha? Ele ¢

constituido como? Quanto as/aos funcionarias/os técnicos-administrativas/os, quem sao?
E quanto as/aos estudantes 14 inseridas/os/? Vamos la!

169



Pagina |6

TRACOS E RETRATOS!

Na secdo anterior foi apresentado os primeiros elementos para pensar as relagdes
de género na escola. Foi sugerido ainda uma atividade reflexiva acerca da dinamica do
espaco escolar com a tematica proposta. Inicia-se, agora, um aprofundamento a respeito
de como este tema esta imbricado no espaco escolar. Esta secdo vai trazer duas discussdes
importantes: a primeira a respeito da relacdo género ¢ corpo docente e, a segunda que visa
discutir aspectos referentes as discriminagdes, preconceitos e esteredtipos que também
estdo presentes naquele espaco.

Parte 01: Género e a profissio docente

Inicia-se a discussdo do assunto a partir da observagdo da Figura 05, que traz dados
importantes a respeito de docentes por disciplina no pais no ano de 2017.

DADOS DE BOLSO

DOCENTES NA EDUCACAO BASICA POR DISCIPLINA

mulher homem

Figura 05: Docentes na Educagdo Basica por Disciplina. 2017. Fonte: Censo Escolar. 2017.
Elaboragio e divulgagdo: Género e Numero. Disponivel em:
http://www.generonumero.media/9793-2/. Acesso em: 09/02/2021.
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Com base nesta figura, ¢ relevante realizar uma comparagdo com a escola onde

vocé trabalha: ha diferencas ou semelhangas entre o que ¢ retratado a respeito da divisao

entre género do corpo docente e as disciplinas ofertadas? Quais? Como vocé descreveria

o corpo docente da(s) escola(s) onde vocé trabalha? E o corpo de funcionarias/os técnico-
administrativas/os? Quais atividades elas/es sdo responsaveis?

Diante do exposto e das comparagdes realizadas por vocé em sua escola ¢
necessario pensar o processo de feminizagio da profissdo docente. Para tanto, observa-se

a Figura 06 a seguir:

e._®
o= o

HA MAIS MULHERES PROFESSORAS
NAS SERIES INICIAIS QUE NAS SERIES FINAIS

Na educacao infantil, mulheres cor

a 96% dos

no ensino médio, elas sao 58%

Professores = [l

EDUCAGAD INFANTIL ><

(S EE)

= Professoras

ENSINO MEDIO

Fonte: Dados do Censo Escolar 2020, compilados pelo Pindograma

Figura 06: Ha mais mulheres professoras nas séries iniciais que nas
séries finais. Fonte: Censo Escolar 2020, compilados pelo
Pindograma. Disponivel em: https://piaui.folha.uol.com.br/elas-na-

sala-de-aula/. Acesso em: 13/04/2020.

Os dados dispostos na Figura 06
corroboram e complementam a Figura
06: ha uma presenga feminina maior na
Educagdo Infantili e uma presenca
masculina consideravel no Ensino
Meédio. A feminizagdo do magistério, é
objeto de estudo de pesquisadoras/es
pais e auxilia no entendimento das agdes
realizadas, das politicas publicas

implementadas no pais ao longo dos anos
e das representagdes sociais elaboradas,
que ajudam na conformagdo da
identidade profissional.

Guacira Lopes Louro (2020) no
texto “Mulheres na sala de aula” discute
os aspectos que contribuiram para o
processo de feminizagdo da profissdo
docente, desde modificagdes sociais e
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econdmicas que passou o pais até as

representagdes sociais que auxiliaram na
Quadro 02: PESQUISAS E LIVROS

elaboragdo de modelos profissionais a SOBRE GENERO E A PROFISSAO
serem seguidos. Neste sentido, que tal DOCENTE

ensar mais um pouco a este respeito, a
p . p N P . A este respeito, algumas sugestdes de
partir das seguintes questdes: quais leitura para o aprofundamento da
caracteristicas vocé ja ouviu ao longo de tematica:

“Mulheres na sala de aula”, de Guacira

Bya. gy etofla como docente e q}lé p odem Lopes Louro, disponivel no livro Historia
ser associadas com a feminilidade? das Mulheres no Brasil (Ed. Contexto).
Quais os modelos de professoras/es que Ainda ‘i‘?;tada“tors: SUE?Tﬁ;Si;Ge“em’
. . A~ N sexualidade e educacao™, corpo
lembra a sua infancia e adolescéncia ducado: ped da sexualid o
pedagog
quando frequentou a escola? Quais entre outros (Ed. Vozes). Ao se pensar
modelos e caracteristicas  foram SIERIT SIS R Gy
. atuando na profissao docente, tem-se
fundamentais para a escolha como destaque a Dissertacdo de
profissional, bem como a conformagio Mestrado des Marina Reidel, “A .
p . i . Pedagogia do Salto Alto: Historia de
? . .
de sua ldentldade prOﬁSSlOl’la.l : Ja PCHSOU professoras transexuais e travestis na
como estes modelos foram inseridos na Educagdo Brasileira”.

pratica docente? Sdo perguntas que nao
sdo possiveis de serem respondidas
agora, mas que podem ser norteadoras
para agdes formativas nos ambientes de
trabalho a respeito do assunto.

Reflexdes acerca da constituigdo da profissdo sdo importantes para entendé-la
como uma categoria profissional situada histdrica e geograficamente e que, o género vai
ser um elemento fundamental para a compreensdao de alguns esteredtipos e das
manutengdes de desigualdades e discriminagdes nos diferentes espagos, ndo somente na
escola. Para tanto, muitas pesquisas sdo realizadas no pais e corroboram com que foi
apresentado e discutido até o momento.

A pesquisa coordenada pela professora Dra. Carmen Lucia Costa?, “A
feminizag@o e a precarizagdo do trabalho docente em Goias (de 2011 a 2013)” indica
alguns aspectos a respeito do magistério e que merecem atengao, a saber: a representagao
de um determinismo bioldgico relacionado a profissdo, a docéncia como algo sagrado, o
trabalho precarizado e, consequentemente, os baixos salarios, as longas e exaustivas
jornadas de trabalho, que sdo complementadas com o trabalho doméstico ndo remunerado
realizado em casa (COSTA, 2018).

Neste sentido, sugere-se uma aten¢do ao Quadro 03 que relaciona género e a
questdo do trabalho. Nao ha nenhuma atividade proposta para este quadro. Contudo fica
a critério de docentes a elaboragdo e a criagdo de mecanismos para tratar
pedagogicamente os dados contidos nos sites indicados.

2 Professora da Universidade Federal de Cataldo (UFCAT) e participa das seguintes redes de pesquisa:
Rede Latino Americana de Geografia e Género — RLAGG , Rede Espago e Diferenga RED#.
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Quadro 03 - RELACAO ENTRE GENERO E TRABALHO

Salienta-se, também, que os termos descritos acima acerca da profissdo docente pode ser relacionado
com outros trabalhos e empregos que ainda sdo considerados no imaginario social como sendo
estritamente femininos. Que tal pensar um pouco mais no assunto com seus estudantes, discutindo as
implicagdes deste aspecto nas escolhas profissionais, na relagdo com jornada de trabalho, salario e a
questdo de género. Recomenda-se acessar o site Género e Numero onde podem obtidos dados sobre o
assunto:

Link 01): http://www.generonumero.media/interativos/salario-genero/index.html

Link 02): http://www.generonumero.media/os-homens-avancam-mais-rapido-na-carreira-porque-nao-
tem-o-trabalho-domestico-nas-costas/

Link 03): http://www.generonumero.media/edicao-06/

Parte 02: Discriminaciio e preconceito de género na escola

Até este momento discutiram-se elementos da profissdo docente no que se refere
a como as questdes de género contribuiram para conformar essa identidade profissional.
Também ¢ relevante relembrar que ha outras discussdes que dizem respeito aos
preconceitos, as discriminagdes e aos assédios, em suas diferentes formas, vivenciados
tanto por professoras/es, funcionarias/os administrativos e estudantes na comunidade
escolar. Estes que podem ocorrer no espago escolar como fora dele. Como identificar e
classificar estas situagdes? Como agir em contextos concretos? Quais os limites do corpo
docente em determinadas situagdes? O que isto tem a ver com a educagdo e, mais
especificamente, com o ensino de Geografia nas escolas?

Compreende-se que sdo temas complexos e delicados, visto que ndo ha uma
tradicdo em processos formativos de professoras/es, tanto inicial quanto continuada, para
uma abordagem didatica no contexto educacional sobre questdes de género e, quando ha,
ndo conseguem atingir a todas/os as/os interessadas/os. Neste sentido, sugere-se, como
atividade reflexiva as questdes contidas no quadro a seguir. Da mesma maneira em
relagdo ao quadro na parte “Vamos conversar?”, pode-se ampliar para os demais lugares
do bairro e da cidade, em que ¢ possivel identificar estas atitudes.

Quadro 04 - REFLETINDO A RESPEITO DAS DISCRIMINACOES E PRECONCEITOS NO
ESPACO ESCOLAR

E importante também observar como o corpo docente se relaciona com as questdes de género que estio
presentes na escola. Assim, tém-se algumas questdes norteadoras: Como vocé(s) observa(m) as/os
estudantes da escola onde esta inserida/o? Quais comentarios sdo possiveis de observar em relagdo as/aos
estudantes nos diferentes espagos feitos pelas/os professoras/es e demais funcionarias/os da escola?
Como vocé classificaria estes comentarios? Ha distingdo entre meninas e meninos nas atividades
esportivas e também na sala de aula? Como se da esta distingdo? Como sdo conduzidas as reunides
mensais, trimestrais e/ou semestrais a respeito do processo de ensino-aprendizagem das/os estudantes da
escola? Ha algum/ns comentario/os pejorativos que dizem respeito ao género e/ou a orientagdo sexual de
estudantes, professoras/es e funciondrias/os administrativas/os? Qual a relagdo entre professoras/es e
as/os funcionarias/os administrativas/os da escola? Sao alguns questionamentos importantes que visam
colocar em debate os preconceitos e as desigualdades que podemos ter, mesmo sendo professoras/es, que
dizem respeito ao género e, do mesmo modo, a orientagdo sexual.
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Ressalvas: Esta atividade pode ser realizada em algum momento em que € possivel todo o corpo docente
da escola estar reunido, como nos planejamentos coletivos mensais, a depender da organizagao da
instituigio escolar e da rede de ensino. E aconselhavel, ainda, a ampliagdo dos questionamentos aqui
propostos, de modo que as discussdes oriunda contribua para uma melhor compreensao da tematica e
como ela se insere no espago e cotidiano escolar.

(Fonte: LINS, MACHADO, ESCOURA, 2016; BELO HORIZONTE, 2015. Adaptado).

Trazer estes elementos para o debate, utilizando o espago escolar como referéncia
para pensar aspectos discriminatorios, de preconceito e de esteredtipos de género é
fundamental para se pensar a articulag@o deste lugar com os demais que sdo vivenciados
e experienciados por sujeitas/os que fazem a escola. Isto porque, para efeitos desta
discussdo, entende-se a escola como um espago em que as multiplicidades se encontram,
além de se configurarem como um espago de regulagdo social, tanto de normas e regras
explicitas quanto por implicitas (MASSEY, 2008; LOURO, 2014). Algumas ag¢des que
sdo realizadas nos espagos escolares visam o estabelecimento destas regras e normas
como modo de mediar conflitos e confrontos existentes nesta perspectiva (Figura 07).

Figura 07: Mediagao de conflitos em escola da Rede Municipal de Educagio de Goiania.
Fonte: https://www.sme.goiania.go.gov.br/site/index.php/institucional/ultimas-

noticias/1 197-mediacao-de-conflitos-da-sme-retoma-atividades. Acesso em 08/03/2021.

Nesta sec¢do, dois aspectos que relacionam género e o espaco escolar foram
abordados: o primeiro, a respeito da relagdo com o corpo docente na constitui¢do da
educag@o no Brasil e, o segundo, sobre a escola ser um espagco em que se reproduz
discriminagdes, preconceitos e esteredtipos. Sao dois pontos que, de certo modo,
configuram as relagdes sociais estabelecidas e que, inevitavelmente, podem ser pensadas
e refletidas a partir das relagdes de género.

Na proxima sec@o se aprofunda mais um pouco a este respeito, acrescentando a
cidade enquanto palco e constru¢do de algumas destas relagdes. Para tanto, sugere-se
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como uma atividade reflexiva: qual(is) o(s) trajeto(s) que vocé faz para o seu trabalho?
Como €(sd0) este(s) trajeto(s)? Qual(is) o(s) lugar(es) que vocé frequenta, comumente,
para lazer? Ja sentiu algum constrangimento em frequentar este(s) lugar(es)? Costuma ter
algum receio em ir a algum local? Por qué? Sdo perguntas importantes que auxiliam um
pensamento para os lugares e as relagdes de género que sdo estabelecidas.
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MERGULHANDO NO TEMA!

Nas sec¢des anteriores procurou-
se debater a presen¢a do género nos
espagos  escolares  que  orienta
importantes aspectos da Educagdo como
as representacgdes sociais da profissdo, os
salarios pagos, as rotinas escolares assim
como a organizagio de curriculos,
normas e regras sociais ¢ também na
manutencdo de discriminagdes,
preconceitos e esteredtipos. Apds este
entendimento se vé a necessidade de
ampliagdo para outros espagos que nio a
escola. Este passo ¢ relevante para se
vislumbrar as possibilidades de sua
inserc¢do no ensino de Geografia.

Aqui, reafirma-se que na
organizacdo do espago escolar. da sala de
aula, do patio, da quadra entre outros é
possivel perceber alguns elementos que
dizem respeito as relagdes de género que
se estabelecem e que moldam algumas
identidades e identificacdes de género.
Ao partir da premissa de que a escola é

um espaco onde as relagdes sociais sdo

constituidas e,  consequentemente,
também o sdo as relacdes de género.
pode-se ampliar este entendimento para
outros lugares da cidade.

Para tanto, esta secdo se abre com
algumas imagens contidas no livro “O
direito a cidade: uma visdo por género”,
do Instituto Brasileiro de Direito
Urbanistico (IBDU) e por uma
reportagem do Movimento MATA
Goiana. Sendo assim. quais as leituras
possiveis de se fazer a partir destas
figuras? Pode-se estabelecer alguma
relagdo entre as imagens e as questdes de
género, escola e cidade? E possivel
afirmar que o género atua na definicdo e
na configuracdo destes espagos? Por
qué? Quais praticas sociais sdo possiveis
de ser apontadas nestas imagens? Sdo
elementos relevantes para que se possa
ao menos vislumbrar uma possibilidade
de inser¢do em conteudos de ensino de
Geografia para a Educacdo Basica.

de estudantes.

2017. p. 20.

Figura 08: Manifestagio

Fotos: TAKASHIRO,
Samara. Fonte: IBDU.
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Figura 09: Manifestagao pela casa propria e de apoio a tarifa zero.
Fotos: TAKASHIRO, Samara. Fonte: IBDU, 2017, p. 38-39.

Pracas de Goiana ganham nova vida
através do Rap/Hip Hop

Batalhas de rima acontecem semanalmente em vérias pracas da cidade, atraindo jovens de

Goiana através da musica.

Figura 10: Jovens em praga da cidade de Goiania.

Fonte: https://matagoiana.com.br/pracas-de-goiana-ganham-nova-vida-atraves-do-

rap-hip-hop/. Acesso em 21/05/2021.

Na segdo “Vamos conversar”
havia uma proposi¢do de uma atividade
para o corpo docente no Quadro 01, com
o objetivo de analisar a dindmica da
escola. Com as analises em maos, pode-

se inferir que nela se aprende e se
reproduz algumas normas sociais que
dizem respeito a qual lugar é destinado a
quem (meninas/os e outras
identificagdes de género possiveis),
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quais os comportamentos esperados para
cada género, quem ¢ bom em matematica
e ciéncias e quem ndo ¢ dentre outros
aspectos. Enfim, o estabelecimento de
comportamentos, esteredtipos e
caracteristicas que dizem respeito ao
género das/os estudantes e também de
professoras/es e demais funcionarias/os
da escola sdo afirmados e reafirmados,
marcando suas experiéncias nestes
espagos.

Com a cidade isto também
acontece, com a implicagdo de fatores
que interferem na  mobilidade,
acessibilidade e na ocupagdo de seus
espacos publicos. Neste sentido, ndo se
pode fechar os olhos a respeito das
questdes e das relagdes de género que
afetam as experiéncias nos/dos lugares.

Estes que, para a discussdo aqui
proposta, podem ser entendido como
uma constelagdo de trajetérias que,
inevitavelmente, interroga o permanecer
juntos (MASSEY, 2008). Neste sentido,

Assim ¢ relevante pensar que
diferentes sujeitas/os ocupam e se
apropriam dos espagos da escola, do
bairro, da cidade, dos espagos publicos e
privados, criando diferentes
territorialidades que ddo sentido a vida.
Para tanto, urge pensar também acerca
das praticas espaciais  cotidianas
articulando-as com as questdes de
género, uma vez que as experiéncias
atravessadas por este marcador social
acabam por moldar o seu viver a/na
cidade.

Nesta perspectiva, tdo importante
quanto pensar na questdo do corpo
docente ¢ conhecer e refletir um pouco
mais a respeito de estudantes da(s)
escola(s) onde vocé(s) trabalha(m), com
informagdes que visam trazer as
questdes de género para o debate.
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a permanéncia naquele lugar, na escola e
contato com a comunidade e a cidade,
serdo fundamentais para as experiéncias
e para a compreensdo de ser/estar no
mundo, que sdo atravessadas pelas
relagdes de género e outros marcadores
sociais da diferenga.

Quadro 05 - CONHECENDO
DOREEN MASSEY

Doreen Massey (03/01/1944-
11/03/2016) é uma gedgrafa britanica
que nasceu na cidade de Manchester-
ING, foi professora de Geografia na

Open University, na cidade de Londres-
UK. Produziu inimeras obras
importantes para os estudos
geograficos, dentre as quais se destaca
“Pelo Espago: uma nova politica da
espacialidade” (Ed. Bertrand Brasil).
Sua concepgao de espago e lugar
norteia as elaboragdes desta cartilha.
Deve ser ressaltado ainda a sua posi¢ao
feminista dentro da ciéncia geogréfica.

Entender o que fazem, como fazem,
quais lugares costumam frequentar e
quais relagdes estabelecem entre eles, as
amizades, as relagdes familiares e com o
trabalho, os desejos e anseios, para
planejar o ensino em que as relagdes de
género sejam compreendidas como
elementos estruturantes para um modo
ver geografico a realidade. em que
estamos inseridas/os. Neste sentido, que
tal iniciar o processo de conhecer quem
sdo estas/es estudantes por meio de um
levantamento simples de dados? Este
levantamento pode ser relevante para
conhecer aspectos que podem ser
inseridos nos conteudos escolares no
processo de ensino.

Duas observagoes, contudo: 1) as
informagdes contidas no Quadro 06 sdo
apenas sugestdes. A depender da
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localizagdo da escola e de outros
elementos da comunidade escolar mais
informagdes podem ser solicitadas por
docentes que ira propor a atividade; 2)
sugere-se também que esta atividade seja
executada por estudantes. Organiza-los
em grupos e equipes, de modo que
todas/os sejam entrevistadas/os,
construindo uma importante base de
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informagdes que poderdo ser utilizadas
posteriormente. De posse de todos os
dados seria interessante a elaborag@o de
graficos e mapas (principalmente
referente aos dados a respeito das
localidades requisitadas) que contribuem
para compreender as relagdes de género
que afetam diretamente estudantes de
sua(s) escola(s).

Quadro 06 — QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES (SUGESTAO)

. Género que se identifica:
) Masculino
) Feminino
) Néo binario
) Outro/a

A~

.Idade:  anos
. Cor ou raga
) Branco/a
) Preto/a
) Pardo/a
. Com quem vocé mora:
) Pai, mée e irmao(s)/irma(s)
) Maée e irmao(s)/irma(s)
) Tia(s)/Tio(s) e irmao(s)/irma(s)
. Setor/Bairro onde mora:
. Setor/Bairro onde estuda:

) Pratica esporte (futebol, volei, judd, outros)
yLe
) Canta ou toca alguns instrumento

. Estas atividades de lazer sdo realizadas:

() No proprio bairro onde mora

() Em bairro distante de onde mora

10. Ja esta trabalhando fora de casa?

() Sim

O~~~ 0 d A~~~ ™~~~ AW

11. Se esta trabalhando, qual ¢ fun¢do que realiza?
12. Se esta trabalhando, qual é o setor de seu local de trabalho?

2. Orientagdo sexual:
() Heterossexual
() Homossexual
() Bissexual
() Assexual

() Outra

( ) Amarelo/a
( ) Indigena

() Pai e irméo(s)/irma(s)
() AvO/Av0 e irmao(s)/irma(s)
() Outros

. Quais sao as atividades de lazer que realiza: (pode ser marcado mais de uma opgao)

() Joga videogame
() Assiste filmes/séries
() Outras atividades

() Em bairro vizinho
() Outro

( ) Nio

13. Se vocé esta trabalhando, como faz para chegar ao local de trabalho?

() Utiliza o transporte ptblico
() Carro proprio

() Moto

() Outro

() Utiliza a bicicleta
() Carro por aplicativo
() Vaiapé

14. Vocé contribui com as atividades diarias de casa (lavar louga, limpar casa e outros)?

( ) Sim

( ) Nio

15. Vocé costuma a andar sozinha(o) pelo bairro e/ou pela cidade?

() Sim

16.Se a resposta for afirmativa, qual ¢ a sensagdo que vocé tem?

17. Qual ¢ a profissdo dos seus sonhos?

( )Nio
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Com os dados e informagdes
obtidas haverdo elementos significativos
para se pensar na relagdo entre género e
as praticas espaciais cotidianas como
potencialidades  para se  ensinar
Geografia nas escolas. Entender como
estudantes se  relacionam, quais
atividades  realizam, quais locais
frequentam, quais as trajetOrias
realizadas rotineiramente sdo relevantes
para compreender como o género
também impacta suas vidas, suas
escolhas, sua mobilidade e deslocamento
pela cidade. A partir desta perspectiva,
pensa-se os lugares como produtos das
intersecgdes que ocorrem em meio a
“simultaneidade de estdrias-até-entdo”
do espago, no que foi proposto por
Massey (2008), aberto e multiplo.

Articular esta concepg¢do com o
género pode ser um caminho se pensar
nos atravessamentos que perpassam
diferentes sujeitas/os em suas vidas nas
cidades considerando outros marcadores
sociais da diferengca como classe social,
raga, etnia, geragdes e outros. Pensar em
como esses corpos se movimentam,
ocupam e produzem os diversos lugares
da cidade sdo fundamentais a defesa de
um direito a cidade e, consequentemente,
ao exercicio de uma cidadania plena.

A este aspecto, convém destacar
o trabalho da gedgrafa canadense Leslie
Kern e seu livro “Cidade Feminista: a
luta pelo espagco em um mundo
desenhado por homens”. Ao longo de
suas paginas, a autora evidencia que a
experiéncia na cidade é perpassada pelo
género ¢ pelas relagdes de género,
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discutindo temas como gravidez e a
maternidade, a amizade entre garotas e
mulheres, o estar sozinha nos espagos da
cidade, o direito de participar de
protestos, o medo das ruas e, por fim,
procura trazer possibilidades para uma
cidade mais “feminista”. Tudo isto sem
esquecer dos marcadores sociais da
diferenca como raga, sexualidade, classe
social entre outros, como opressdes que
se cruzam e podem determinar o acesso
ao direito a cidade.

Aqui se pretendeu um pequeno
destaque de questdes abordadas pela
autora e que perpassam aquelas/es que
estdo inseridas/os no espago escolar e na
cidade. As suas indagagdes a respeito do
planejamento urbano e da experiéncia
na/da cidade em sua relagdo com o
género, trazendo suas experiéncia e 0s
estudos ja realizados sobre o tema, sdo
relevantes para se pensar em
possibilidades para o ensino de
Geografia.

Neste sentido, ressalta-se que ha
pesquisas desenvolvidas no sentido de
articular estes aspectos para vislumbrar
uma discussdo em relagdo a efetivagdo
deste direito. Para tanto, apresenta-se no
quadro 07 a seguir dados referentes a
uma pesquisa realizada pelo “Enois
Inteligénecia  Jovem”, que fez uma
pesquisa com 2.285 jovens de todo o
pais, de 14 a 24 anos, no ano de 2015,
com o objetivo de descobrir o que € ser
menina no Brasil, aqui destacando
aspectos referentes a vida na cidade e
que podem se relacionar como os pontos
trazidos e debatidos por Kern (2020).
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Quadro 07 — Percepg¢des quanto aos lugares da cidade

O excerto a seguir foi retirado do relatério #Menina Pode Tudo: Como o machismo e a violéncia contra a
mulher afetam a vida das jovens das classes C, De E? sobre a relagdo existente entre a rua e o medo das
mulheres que podem afetar as suas praticas espaciais cotidianas: “"Rua" foi a palavra mais citada nas 2.285
respostas as perguntas "A violéncia contra a mulher aparece em seu dia a dia? Como?". O espago publico é
visto, pela maior parte das entrevistadas, como um local em que nao ha seguranga ou respeito pelas mulheres.
94% delas ja foram assediadas verbalmente e 77%, fisicamente. Dos episodios de assédio sexual fisico, 72%
se deram com desconhecidos. Sao as "encoxadas" no transporte publico, o tapa na bunda durante um passeio,
o beijo forgado na balada. O resultado disso? Medo” (ENOISINTELIGENCIAJOVEM, 2015, p.4). Reafirma-
se, contudo, neste mesmo relatorio, que os 72% deste assédio sexual fisico ocorreu em espago publico. Mais
a frente, 90% destas jovens afirmaram que deixam de fazer alguma coisa com medo da violéncia, que sdo:
31% de sair a noite, 27% de usar determinada roupa, 23% de responder uma cantada, 1% de se candidatar a
uma vaga de emprego e 12% por outros motivos ndo informados (Fonte:
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/dados-e-fontes/pesquisa/meninapodetudo-machismo-e-

violencia-contra-a-mulher-enois-inteligencia-joveminstituto-vladimir-herzoginstituto-patricia-galvao-2015/.
Acesso em: 18/05/2021).

Propde-se um pequeno exercicio em que podem participar tanto professoras/es quanto estudantes: Quando
vocé(s) caminha(m) pelas ruas da cidade o que e quem vocé(s) nota(m)? Quais lugares vocé(s) pode andar
e/ou frequentar tranquilamente, sem constrangimento em relagdo ao género que se identifica(m)? E comum
notar/perceber assédios de diferentes tipos nestes espagos? Quais tipos de assédios sdo mais comuns? Ja
deixou de frequentar um lugar por causa disto? Quem sdo as/os assediadas/os e quem sdo as/os
assediadoras/es? Sao questdes importantes e permitem pensar e articular a tematica de género as discussoes
geograficas e, por conseguinte, reverberar no ensino de Geografia na Educagdo Bésica. Sugere-se que para o
desenvolvimento desta atividade utilizem o Google My Maps (https:/www.google.com/intl/pt-
BR/maps/about/mymaps/) como uma forma de mapear estes os lugares identificados, de modo a contribuir
para o entendimento da hostilidade e das diferengas para com os géneros dentro da cidade.
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© Visualizar

~ Camada sem titulo

B importar

Adicione lugares a esta camada,
desenhando ou importando dados.
Saiba mais

~ Mapa basico

“megein - venezuera -~
Guiana
Francesa

3
Colémbia™ 1 Suriname.

RE Brasil

Bolivia Goidniso

Paraguai
Assuncdo | pAnan

3 sCurtiba
Chile. NT

Uruguai
Buenos Ares
Argentina

Santiago®'

®
Montevidéu

Google My Maps

Guiné .
SerraLeoa, ! Costa do.
Marfi

Libéria,
Abidja0.

Dados cartogréficos €2021 Google,INE

Aqui cabe um adendo: esta
pesquisa foi realizada somente com
jovens que se

identificam como

mulheres, ndo sendo possivel identificar
se sdo cisgénero ou transgénero, bem
como nenhum dado a respeito de suas
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orientagdes sexuais. Contudo, entende-
se que ha possibilidades de ampliagao
desta discussdo considerando as varias
identificagdes de género e de orientagdo
sexual possiveis.

A categoria de género, que para
esta cartilha se baseia nas ideias de Joan
Scott (2008, 2019), deve ser
compreendida como um questionamento
a respeito do significado dos corpos
sexuado que sdo produzidos e mudados,
considerando a temporalidade e, também
no nosso das discussdes geograficas, a
espacialidade. Portanto, as questdes
propostas para o Quadro 06 pode e deve
ser ampliada a partir dos argumentos
expostos, tendo em vista a comunidade
em que estdo inseridos.

Tendo em vista os argumentos
aqui propostos discute-se também as

questoes a respeito da
mobilidade/acessibilidade, 0
deslocamento cotidiano e as

apropriagdes do espago urbano que,
apoiando-se nas reflexdes de Ornat e
Silva (2007), Machado (2016) e Kern
(2020), apontam que héa diferengas
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significativas quando se observa o
género. Tanto os quadros 05 quanto os
quadros 06 apresentam  questdes
passiveis de serem problematizadas que
permitem auxiliar esta abordagem em
sala de aula.

Isto porque, ao concordar com
Ornat e Silva (2007, p. 177) “O espago
da cidade ¢é produto social e as agdes dos
grupos e/ou individuos sdo elementos
integrantes do processo de produgdo e
apropriagdo do espago”. Considerando
que hé conteudos de ensino previstos
para o ensino de cidades nos documentos
curriculares oficiais e até mesmo nos
livros didaticos, pensa-se que ha
possibilidades de inser¢do  desta
discussdo. Com estes aspectos em mente,
amplia-se as perspectivas para o0
tratamento das questdes de género em
sua dimenséo espacial, contribuindo para
a discussdo de uma educagdo geografica
que, de fato, auxilie em uma leitura da
realidade em que estdo inseridas/os por
uma lente geografica.
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O QUE FOI QUE EU APRENDI MESMO?!

Compreende-se a complexidade de inser¢do de uma abordagem de género que
considere sua dimensio espacial como potencialidades para o ensino de Geografia. Como
uma maneira de motivar esta discussdo trazer o espago escolar como permeado por
relagdes de género foi fundamental. Isto porque a escola ndo ¢ algo desconectado da
sociedade. que esta imune ¢ isoladas das relagdes sociais e, porque ndo, das relagdes de
poder estabelecidas.

A escola é feita ndo somente de muros, quadras, salas de aula, livros e outros
materiais didéticos, curriculo e avaliagdes: mas também a partir de defini¢des,
organiza¢des e modelos que elaborados ao longo dos anos que teve o género como
elemento importante para a configuracdo e conformacdo de uma representacdo e
identidade profissional. Assim. os dados apresentados sdo essenciais para o entendimento
de que o espago escolar ¢ o magistério estdo estritamente relacionados, algo que foi
apontado nas se¢des 01 e 02.

Ja a secdo 03 procurou ampliar o debate para além dos muros da escola, porém
ainda articulada com ela. Trazendo os lugares da cidade como possibilidades para o
ensino de Geografia a partir de atividades a serem realizadas com estudantes, em um
processo de medicacdo didatica realizada por docentes. Convém ressaltar que as
atividades aqui propostas podem ser modificadas e ampliadas, a depender da comunidade
em que estdo inseridas/os.
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ANTENADO €COM A REALIDADE

Compreende-se que a tematica discutida ao longo desta cartilha é complexa e que,

por isso, é necessario subsidiar professoras/es quanto a producido de conhecimentos e

divulgacdo de dados sobre o assunto. Neste sentido, os quadros a seguir visam auxiliar

aquelas/es que estdo em sala de aula para elaborarem e proporem suas atividades.

Quadro 09 —- SUGESTOES DE SITES PARA PESQUISAR OS TEMAS DISCUTIDOS

Segue algumas dicas de site que contribuiram. de alguma forma, para a elaboragao desta cartilha.

S3o somente algumas dicas que podem ser, e devem ser. ampliadas. Faga bom uso das informagdes entdo
disponibilizadas:

=
=
=

Ul

Agéncia Patricia Galvao: https://agenciapatriciagalvao.org.br

Centro Latino-americano em Sexualidade e Direitos Humanos: http://www.clam.org.br
Nucleos de Estudos da Mulher e das Relagdes Sociais de Género — NEMGE:
https://nemgeusp.weebly.com/index html

Género e Numero: http://www.generonumero.media

Revista AzMinas: https://azmina.com.br

Observatorio de Igualdad de Género de América Latina y el Caribe: https://oig.cepal org/es

Também se vé importante inserir algumas dicas de livros sobre género e

feminismo e, no caso aqui abordado, também da Geografia. de modo a complementar o
assunto abordado ao longo do fasciculo:

Quadro 10 - SUGESTOES LIVROS SOBRE GENERO, FEMINISMO E GEOGRAFIA

Jusuil

U

4y

Segue alguns titulos que podem contribuir com o debate:

Pensamento Feminista: conceitos fundamentais. organizado por Heloisa Buarque de Holanda:
Teoria Feminista: da margem ao centro. de bell hooks:

Feminismo em comum: para todas, todes e todos. de Marcia Tiburi;

Problemas de género: feminismo e subversio da identidade. de Judith Butler;

Mulher, raca e classe. de Angela Davies:

Caliba e a bruxa: mulheres, corpo e a acumulacao primitiva e O Ponto zero da revolucao,
de Silvia Federici:

Por um feminismo afro-latino-americano. de Lélia Gonzalez. organizado por Flavia Rios e
Macia Lima;

Geografias subversivas. organizado por Joseli Maria Silva;

Cidade Feminista: a luta pelo espaco em um mundo desenhado por homens. de Leslie Kern.
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Aliado a este aspecto, o quadro a seguir traz algumas defini¢des de termos que
ultimamente s@o utilizados e que ajudam a compreender as relagdes de género dentro de
determinada sociedade e que, invariavelmente esta presente também nos espacos
escolares.

Quadro 11 - TERMOS USADOS QUE DIZEM RESPEITO DAS RELACOES DE GENERO

Talvez vocé ja tenha escutado alguém dizer palavras como manterrupting e mansplainnig. nio é
mesmo? Mas vocé sabe o que significa? Bom. a seguir sera apresentado algumas definicdes e dicas de
leitura que podem auxiliar no entendimento do uso desta linguagem sexista, para que seja possivel agcdes
para evitar determinadas situagdes constrangedoras e até mesmo violentas:

= Manterrupting — ocorre quando algum homem interrompe a fala de mulher(es). Isto pode ocorrer
em diferentes situacdes. desde conversas corriqueiras quanto no ambiente de trabalho. Vocé ja
passou por algo parecido?

= Mansplainnig — ocorre quando vocé(s). mulher(es). fala(m) algo e um homem logo em seguida
explica aquilo, com outras palavras. Também ocorre quando um homem explica algo que é bem
6bvio para vocé(s). mulher(es). presumindo que nio entenderia do assunto.

= Bropriating — é a apropriacao de ideias expressadas por alguma(ns) mulher(es). como se fosse
uma ideia originaria dele.

= Gaslighting — é uma situagio em que a(as) mulher(es) é levada a acreditar que esta
enlouquecendo ou se equivocou em algum assunto em uma conversa com algum homem.

Por mais que sejam palavras estrangeiras, e que agora comecaram a ser discutidas mais
amplamente. como toda a certeza vocé(s) ja presenciou/presenciaram ou passou/passaram por alguma
situagio como as descritas acima. Que tal discutir isto abertamente. em seu ambiente de trabalho?

Sites consultados:

https://www.uol.com br/universa/noticias/redacao/2018/04/12/voce-sabe-o-que-e-mansplaining-
conheca-os-termos-comportamentais-modemos.htm (Acesso em 27/05/2021).

https://azmina.com br/reportagens/mansplaining-e-manterrupting-o-que-e-e-de-onde-vem-os-termos/
(Acesso em 27/05/2021).
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