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RESUMO

MENDANHA, Silvia do SocorroA Socializagdo escolar na concepg¢éo de professodss
rede municipal de Ensino de Goiania-GO2011. 79 f. Dissertacdo (Mestrado - Programa de
Pé6s-Graduagdo em Educacdo) — Faculdade de Eduddgd@rsidade Federal de Goias,
Goiania, 2011.

A concepcao moderna de infancia consolida-se, samedmente, com a conformacédo da
familia burguesa e a organizacdo da educacgéo gswalaociedade capitalista que, por sua
vez, reordena a compreensao e finalidade dos muxee socializacdo. Neste contexto, a
escola é o locus privilegiado para promover o psocale socializagdo da crianca, o qual
assume um carater de adaptacao e de integracfassagem da infancia para a vida adulta.
Esta perspectiva, que se torna predominante nessedp, possibilita a caracterizacéo e
reorientacdo tanto da familia burguesa quanto dala&se a escola torna-se a instancia
responsavel por iniciar a crianca, egressa daifami meio social. Entretanto, o processo de
socializacdo ndo comeca apenas quando a criangaefa a escola pois, durante o seu
desenvolvimento e, posteriormente, na vida adaltarianca participa de vérias instancias
socializadoras como religido, partidos politicesnblogias, grupos de amigos, dentre outras.
Ainda assim, neste estudo, a instancia socializadscolar é privilegiada, por constituir-se
como o0 objeto de estudo deste trabalho. A escota delo nhomeada como a principal
instituicdo para a constituicdo do processo deapatio da crianca. E sob esta perspectiva,
gue esta pesquisa objetiva discutir os processosodmlizacdo e sua interface com a
educacao escolar, problematizando qual a concefg8ocializacdo dos professores da Rede
Municipal de Ensino de Goiania. Os recursos metmgiobs para desenvolver essa
investigacdo foram a pesquisa bibliogréfica e ajyiea empirica, tendo sido esta realizada
em 4 escolas da Rede Municipal de Ensino, atraséaspticacdo de um questionario a um
grupo de 16 professores. Apds a sistematizacdorecrsgfio do referencial tedrico, as
respostas dos questionarios foram categorizadasi orbcedida a analise dos dados
empiricos, fundamentada no referencial teorico,etolgndo apreender as multiplas
dimensdes dessa realidade e as tendéncias maramele e significativas, em relacdo as
concepgOes dos professores acerca dos processsscidézacdo escolar. As conclusdes
apontam a predominancia da concepcdo de sociaizegdo integracdo, por parte dos
professores.

Palavras-chaves: socializagdo; concepc¢ao de imfaeducacao na escola, relacéo, individuo,
sociedade.



ABSTRACT

MENDANHA, Silvia do SocorroSocialization at school, according to the conceptioof
Goiania-GO municipal teachers’ network.2011.79 f. Dissertation - (Master Degree - Post-
graduation Program in Education) — College of Etlana Goias Federal University, Goiania,
2011.

The modern concept of childhood is simultaneoushsolidated with the conformation of the
bourgeois family and the organization of educaibachool, in capitalist society; in turn, this
reorders the understanding and purpose of sodializ@rocesses. Inserted in that context,
school is the privileged locus to promote the pssaaf child's socialization, which assumes a
character of adaptation and integration, duringpimgsical pass from childhood to adulthood.
This perspective, becoming predominant at that ,timeables the characterization and
reorientation of both, either the bourgeois familyschool; thereafter, school becomes the
responsible instance for introducing the egres&lclfriom family into social environment.
Nevertheless, socialization process does not hegirely when child goes to school; during
the process of growing, and later on, in adulthabdd participates of multiple socialization
instances, as religion, political parties, techgas, groups of friends, among others. In spite
of those, the instance of socialization at schediarein privileged, as it constitutes itself as
the object of this work study. School has been mhrag the main institution for the
establishment of child’s socialization process.sThesearch objectifies to discuss the
socialization processes under above perspectivkthair interface with education at school,
rending problematic which is the socialization ogpic of Goiania Municipal teachers
network. To develop such a research, methodologesalurces were bibliographic research,
as well as an empirical survey, held with the aggpion of a questionnaire, to a group of
sixteen teachers, at four schools. After the syatzation and apprehension of the
theoretical referential, the answers have beergoaed and the analysis of empirical data
has been conducted, based on theoretical referefgectifying to capture the multiple
dimensions of that reality, as well the most retévand significant trends in what concerns
teachers™ conceptions of socialization processesscabol. Conclusions point to the
predominance of the conception of socializatiomsgegration, according to teachers.

Keywords: socialization; childhood conception; ealian at school, correlation, human being,

society.
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INTRODUCAO

O presente trabalho objetivou apreender as conespgé socializacado escolar dos
professores que atuam na Rede Municipal de ensiti@othnia. Pretendeu-se compreender os
processos de socializacédo da crianga na interfameaceducacgédo formagxplicitandoos elementos
da mediacao da escola na conducao desses processos.

A investigacdo dessa tematica teve como base apqmiva de apreender
historicamente essa quest@&specificando aelacdo de interdependéncia entre as realidades
objetivas e subjetivas, assim como 0s mecanismesogpgram no desenvolvimento das
condicBes materiais de existéncia, e também, nengdetvimento humano; e essa realidade
marca a estrutura individual em conexdo com detexdais condi¢des histéricas e sociais.

O interesse em direcionar os estudos nessa areartdemodo, ja se manifestava ha
algum tempo, marcado, inicialmente, pela posseulelde discussado, ainda que incipiente,
desse tema, nas atividades de estudo e discuseéoateprogramadas e realizadas
sistematicamente, no Nucleo de Estudos e PesgemmaPsicologia, Educacdo e Cultura
(NEPEC/FE), das quais a pesquisadora participowondicdo de bolsista (2004/2006), e
entre as tematicas estudadas algumas, direta oetardente, referiam-se aos processos de
socializagéo.

Em 2005, particularmente, um Grupo de Estldmsvilegiou a interlocucdo das
Ciéncias Humanas na interface com a Educacdo, atieatrdo a discussdao na relacao
individuo e sociedade, objetivando apreender asap@es constitutivas dessas realidades, as
conexdes e 0s elementos que as caracterizavamressapgam suas dimensdes sociais e
historicas. Nesse campo de discusséao, explicitasgaas condi¢cdes de existéncia do homem e
a sua condicdo de ser social, evidenciando a dieiggio dos processos de socializacao.

Além das atividades de estudo no NEPPEC, o exerd&butra atividade académica,

de monitora nas disciplinas Sociologia da Educdcéoll e no Nucleo Livre “Individuo,

! Grupo de Estudo intitulado “Temas de Ciéncias Huaman Educacao”, dirigido pela Profa. Dr2. Anita {3t Azevedo
Resende.



Sociedade e Cultura (2005 a 2007), junto & Prof. Bnita Cristina Azevedo Reserde
também evidenciou o interesse da pesquisadoraegtartematica como objeto de estudo.
Nesse periodo, participou do estudo direcionada pacompreensdo da constituicdo do
individuo no contexto historico contemporéaneo, edesdobramentos que materializavam
tanto a existéncia da sociedade quanto a do indiyidontemplando a perspectiva de
discussé@o no campo e na relacdo com a culturaiiaii@do, assim, a analise dos processos
de constituicdo subjetiva articulada , em recigltade ao contexto social e cultural, no qual o
individuo se inscreve e se constitui.

Nesse universo, consolidava-se a relevancia dausiido dessa temaética,
particularmente na possibilidade de realizar umdssteodrico, sistematico e rigoroso, para
aprofundar o conhecimento e apreender os element@xos constitutivos desse processo;
compreender o processo de socializacdo da criarste @elagdo com a educacao escolar,
assim como discutir os elementos e as mediacOédribes e os desdobramentos desses
processos

A partir dessas consideracoes, foi demarcado cdyjetoode estudo e investigacao a
discusséo dos processos de socializacao e a sdadetcom a educacéo escolar, proposto no
pré-projeto de pesquisa como tema de investigadgioindo-se a perspectiva privilegiada
nesse estudo e os procedimentos para o desenvotaighe trabalho.

A compreensdo dos processos de socializagdo daca&rie as perspectivas que
normatizam e determinam os fundamentos das relagites crianca e sociedade revelam,
entre outros aspectos, as contradicdes inerergefpracas e constitutivas do modo de
producao capitalista, que determina a producaorrabbeas, também, o modo de producéo e
reproducéo da vida material e espiritual dos horeslongo do desenvolvimento humano,
em determinadas condi¢des histéricas e sociaissaptam-se diferentes compreensdes sobre
a infancia, assim como as finalidades e funcdegducessos de socializacéo, na relacdo que
se estabelece entre a crianca e a sociedade.

Tomamos, inicialmente, como referéncia, a discuss@oconcepcdo da infancia,

evidenciando que esse conceito sofre substantivdgioacées ao longo do desenvolvimento

2 Sem sombra de dividas, as aulas ministradas petespora Anita fizeram com que eu “testemunhassibha desordem
interior” e, a partir dessa desordem, o tema dmkracdo se impds para mim como um objeto de estud

3 “Esse modo de consideracdo ndo é destituido deigzas. Parte de premissas reais e, nem por ummimnas abandona.
As suas premissas sdo 0s homens, ndo num qualspleameénto e fixidez fantasticos, mas no seu procebss

desenvolvimento real, perceptivel empiricamente,determinadas condi¢des. Assim que esse processwaeativo €

apresentado, a Histéria deixa de ser uma colegdatds mortos (...) ou uma acao imaginada de ssj@itaginados(...)

(Marx e Engels, 1984, p.23-24).



humano, constituindo-se, em reciprocidade, as rd@tacbes histéricas e sociais,
particularmente se tomarmos como emblema essaddraracdes entre o periodo medieval a
consolidacdo da nucleada familia burguesa. De aamuh Aries (1981), na quadra historica
medieval a crianga se misturava ao coletivo detaslld com eles compartilhava jogos,
brincadeiras e trabalhos. Tal realidade iria sesfamar com a constituicdo da escola. A
modernidade trouxe a frequéncia escolar para gawia educacdo das criancas e com ela
uma nova forma de conceber a infancia.

Assim, a idéia moderna de infancia surge concongtaente ao sentimento de familia
e ao desenvolvimento da educacao escolar. Na Méad& e no inicio dos tempos modernos
a organizacao familiar ndo implicava um sentimetgdfamilia que unisse emocionalmente
seus membros em ndcleos isolados como atualmess®, $0 iria se desenvolver
paulatinamente no fim do século XVI e, sobretudséculo XVII (ARIES, 1981).

E, no século XVIII, “a familia comecou a manterogiedade a distancia, a confina-la
a um espaco limitado, aquém de uma zona cada viszextansa de vida particular (ARIES,
1981, p. 184)"A transformagédo dos costumes deixou um espaco rpaia a intimidade,
implicando transformacgfes tanto na familia quardoforma das relacdes internas com a
crianca. E nesta perspectiva que Ariés comentaagizenilia moderna individualiza-se do
mundo e indica que as mudancas que se processarammbito familiar aconteceram por
meio de um fato essencial e bastante evidentexteasgio da frequéncia escolar.

A partir do século XVII, a aprendizagem social daixando de ser realizada por
meio do convivio direto com os adultos e sendo tduida pela educacdo escolar, que
assume a funcéo de preparar a crianca para aNedae processo, a familia moderna, que se
constituiu a partir do século XVIII, instalou a =igrivada, o sentimento de unido entre o
casal e entre pais e filhos. Essas transformacGesevam primeiramente nas familias
burguesas; no mesmo processo que origina 0 semtinten classe social da burguesia
emergente.

A Revolugéo Industrial pode ser citada como um mascos que contribuiu para o
desencadeamento dessas transformacgfes. Por wadtecdlo XVII, a Revolucdo Industrial
consolidou-se na Inglaterra e, por volta século ¥ofysolidou-se no Brasil; a concretizacéo
da Revolucao Industrial trouxe em seu bojo uma moeganizacéo social, urbana e industrial
e constitui uma nova organizacao da familia e uova mdéia de infancia. Esse novo processo
de organizagdo da vida constitui também uma nowaci@ncia singular e coletiva, pois 0s
nexos constitutivos da socializagéo transformamcass humanas em suas formas material e

espiritual e constituem uma nova subjetividade.



Em relacéo as concepcdes sobre a socializacad@esgsivelmente, a escola amplia a
sua funcéo de socializacao; instituicdo incumbelanctiar a crianca egressa do meio familiar
na vida social adulta. Assim, os pais enviam si#fussfa escola para que a mesma promova a
passagem da vida individual da crianca para asodal.

A escola é o lécus privilegiado para promover ax@ssos de adaptacao e integracao
na passagem da infancia para a vida adulta. Estpeumtiva, que se torna predominante,
expressa e referencia a caracterizacdo e reor@@ntapto da familia burguesa, quanto da
escola, em relacdo ao papel e fungéo que estasdrat de socializagdo passam a assumir; e
a escola cabe a condicao de instancia privilegiada promover a mediacao entre a crianca e
a sociedade.

Com base neste suposto, se as escolas aparen@ssusrido a funcao primordial de
transformar a vida singular da crianca em vidaapaima das maneiras de desvelar isso €
apreendendo as concepc¢des de socializacdo quemdram subjacentes a educacao escolar.

E por essa razdo que se propfe investigar as pgiee de professores sobre essa
tematica, pois eles encontram-se envolvidos conoceducativo. Para elucidar a questao
proposta, optou-se pela pesquisa empirica, comoaminho fértil de coleta de dados nessa
investigacao.

A pesquisa empiriéafoi realizada em escolas da Rede Municipal de riensie
Goiania, definindo-se quatro (4) escolas como ustvepara desenvolver a investigacao,
adotando-se o critério de selecionar dois (2) CMEI®ntros Municipais de Educacgdo
Infantil) e duas (2) Escolas de Ensino Fundam&niéste universo, foi selecionado, para
compor a amostra da pesquisa e aplicar o instrumgarta coleta de dados, um total de
dezesseis (16) sujeitos (professores): quatro (@egsores em cada uma das quatro (4)
escolas selecionadas para a realizacdo da pesquisa.

Torna-se necessario enfatizar que, durante a abdetiados, a pesquisadora obedeceu
rigorosamente as normas e medidas que atendiamspecifecacdes organizadas e
coordenadas pelo Comité de Etica em Pesquisa deetdiiade Federal de Goias, 6rgdo ao
qgual o projeto de pesquisa deste estudo foi sudmetipassou por uma criteriosa avaliagéo,

aprovacao e acompanhamento por parte de relatérios.

4 O Projeto de Pesquisa que foi reelaborado pagalaacéo da pesquisa empirica foi previamentéamieak aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Feder@bias, onde foi registrado sob o protocolo mfA110.

5 Nesta pesquisa optou-se por trabalhar apenas s@itios | e Il do Ensino Fundamental.



Para a coleta de dados, o recurso utilizado foiquestionario(Apéndice A) com
guestdes abertas e fechadas, relacionadas a pétig@rda pesquisa: identificar e registrar
gual a concepcao de socializacdo escolar de poréssgiue atuam na Rede Municipal,
contemplando assim tanto questfes sobre a formggaojo questbes especificas sobre os
processos de socializacdo e sua relagcdo com agdaduesacolar. Os itens investigados no
guestionario permitiram apreender e refletir samelementos constitutivos das concepc¢des
dos professores acerca do processo de socialieag@relacdo com a educacao escolar.

Antes da aplicacdo dos questionarios foi entregusada professor o Termo de
Consentimento e Livre Esclarecido (ApéndicepBlja ser lido e assinado em duas vias, uma
para o professor e outra para a pesquisadora. i@oTeée Consentimento e Livre Esclarecido
é um documento exigido pelo Comité de Etica em (sagda Universidade Federal de
Goias, que objetiva esclarecer o sujeito partidgpaonbre a pesquisa e deixar claro que a sua
participacdo sO ocorrera mediante ao seu conserttnespontaneo, bem como garantir a
seguranca e o anonimato do mesmo.

Referenciados na problematizacdo do tema que dliv@a@ste trabalho, os critérios de
escolha dos recursos metodoldgicos foram definddbpetivando sistematizar e aprofundar os
pressupostos teoricos desse campo de conhecimassiim como, viabilizar a coleta de dados
necessarios para o desenvolvimento da pesquisay etemento integrador da reflexdo e
discusséo das multiplas dimensdes da realidadesaN®rspectiva, para o desenvolvimento
da pesquisa proposta, utilizou-se a pesquisa &dmomplementada com o0 recurso
metodoldgico da pesquisa empirica qualitativa.

De acordo com Gatti (2002), para relatar, integsret analisar uma pesquisa que se
volta para o campo educacional, é importante lemftee nesse campo se apresentam
algumas caracteristicas particulares e especifioasins as pesquisas no campo das Ciéncias
Humanas. Pesquisar em educacéo, significa trabedimro ser humano dentro do contexto
historico do qual faz parte e, esse fato impli@edgue, ao envolver seres humanos, estamos
envolvendo também as circunstancias sociais arpdeis quais as relagdes humanas se
processam, tornando-se mais dificil apreender etobie estudo que se deseja investigar.

Ao refletir sobre o conceito de pesquisa, GattO2®.09), enfatiza que “a palavra
pesquisa passou a ser utilizada no cotidiano desops e nas escolas com sentidos os mais
diferentes”. Mas, o0 conceito de pesquisa pode gregado num sentido amplo ou num
sentido estrito. Num sentido amplo, a pesquisaéda mediante a qual se procura alcancar
determinado conhecimentoContudo, num sentido estrito, visando a criacdaute corpo de

conhecimentos sobre certo assunto, o ato de pasqdive apresentar certas caracteristicas



especificas. Ndo buscamos, com ele, qualquer condieto, mas um conhecimento que ultrapasse
nosso entendimento imediato na explicacdo ou ngpE@Nsado da realidade que observamos (GATTI,
2002, p. 09).

Portanto, segundo Gatti, num sentido estrito, guiea deve ser feita para construir o
gue se entende por ciéncia, assim a mesma preamisatir-se de algumas caracteristicas
especificas, para haver uma relativa segurancaajaartipo de conhecimento produzido. E
importante ressaltar que a seguranca em relacdes@uigsa jamais sera uma seguranca
absoluta, pois na producdo de um conhecimento gehgpuma margem de incertezas, visto
gue, para o pesquisador, ndo existem verdadesusdssalma vez que o conhecimento néao é
definitivo.

Mas, a despeito do conhecimento nunca ser defniivpesquisa cientifica precisa
obedecer rigorosamente a alguns critérios para gusestigacao alcance uma validade solida
e respeitavel. Para Gatti (2002, p. 10):

Quem pesquisa procura descrever, compreender tinaggiguma coisa. E
uma das maneiras de que nos valemos, em Ultimés@ném qualquer
campo de conhecimento, para solucionar problemasa Responder a
algumas incognitas, segundo alguns critérios. Rrtao conhecimento
obtido pela pesquisa é um conhecimento vinculadagtérios de escolha e
interpretagdes de dados, qualquer que seja a ratdesses dados.

Essas preocupacfes com relacdo aos critérios mewdci® por Gatti auxiliaram na
definicdo dos instrumentos e procedimentos de a&alet dados para viabilizar a pesquisa
empirica.

Para viabilizar a pesquisa empirica, a pesquisatkracontato com a Secretaria
Municipal de Educacado para solicitar autorizacam gantatar tanto as escolas quanto os
professores, aos quais seria aplicado o questmndriSecretaria demonstrou interesse em
relacdo a temdtica investigada e, prontamente eterd solicitacdo para realizacdo da
pesquisa nas escolas municipais, procedendo aagédic das quatro escolas para
desenvolvermos esse procedimento. Em acordo coetr@t8ria, 0 contato deveria ocorrer
com a Direcdo das escolas e o consentimento/aagtéozpara realizar a pesquisa deveria ser
registrado e oficializado por um termo de Anuéneissinado pela Direcdo. O primeiro
contato com as instituicdes investigadas foi poront® uma conversa telefénica entre a
pesquisadora e as diretoras, para agendar uma aisiida uma das escolas. O segundo
ocorreu mediante uma visita as escolas e o didogo as diretoras, que foram informadas

sobre 0s objetivos da pesquisa e sobre os critpaos esse procedimento; e, além disso,



apresentou-se o questionario a ser aplicado pacmnbecimento do seu contetdo. E
importante comentar que a pesquisadora foi muita becebida pela direcdo das escolas
pesquisadas.

Nesse momento, as diretoras puderam tirar suasdaiivsobre a pesquisa e a
importancia da participacdo dos professores paraleta de dados. Os professores foram
indicados pela Dire¢cdo das escolas, atendendoictagio da pesquisadora, em funcéo da
definicdo do critério para composicdo da amostrgpedido da pesquisadora, as Diretoras
indicaram dois professores de cada turno, res@sénte, matutino e vespertino. Ao final,
foi agendada previamente, de acordo com a orgaduzaje cada instituicdo e a
disponibilidade dos professores participantes,ta das horarios de retorno para a aplicacéo
do questionario.

No terceiro momento, em novembro e dezembro de,20p@squisadora compareceu
novamente a cada instituicdo para a aplicacdo destiqnarios junto aos professores. No
contato com cada professor, explicitou-se o tempedguisa e seus objetivos, esclarecendo
as duavidas dos mesmos. Logo apds, apresentou-sermoTde Consentimento e Livre
Esclarecido, para cada professor, em duas viadpglido e explicado e, ap0s a aceitagéo e a
assinatura, a primeira via ficou com o professarsegunda com a pesquisadora. Em seguida,
procedeu-se a aplicacdo do questionario, que tanfbemdo e explicado; o mesmo foi
respondido na presenca da pesquisadora. A médientgo para responder o questionario
variou entre trinta minutos e uma hora. Em algas®s, uma hora e meia, por parte daqueles
gue optaram por ndo respondé-lo diretamente, arifia o recurso do rascunho. Cabe
destacar que a aplicacdo ocorreu sem nenhum prapkddm disso, os professores foram
muitos solicitos e atenciosos durante esse proesdam

Ao término da aplicacdo do total de questionamssdados coletados foram lidos e
verificados. Posteriormente, objetivando a sisteragdio dos mesmos, foram organizados,
descritos, agrupados e classificados em eixos iBysapara a apresentacdo dos mesmos,
utilizando instrumentos estatisticos de forma aaliga-los; para tanto utilizou-se a tabela,
como instrumento de organizagao. Nessa etapaljracipantificacdo dos dados das questdes
fechadas ocorreu sem problemas. Quanto as quediédas, o processo foi mais complexo,
visto a necessidade de leituras repetidas e rigeyopara elencar as categorias mais

representativas e determinantes, bem como suaiposfeantificacdo e analise qualitativa.



As respostas referentes as queStdaisertas e tedricas do questionario foram
transcritas em quatro quadros demonstrativos, conmtuito de permitir uma melhor
visualizacao, para o leitor, dos dados que foratrdod e analisados. Os referidos quadros
encontram-se no corpo do capitulo Ill, onde sd@siqgs, interpretados e analisados.

A elaboracdo deste trabalho, objetivando investigaproblematica apresentada,
expressa a sistematizacao e organizacao do estdoote empirico realizados ao longo do
processo de pesquisa, apresentados neste textduesto em trés capitulos. O Capitulo |,
intitulado “Relagédo individuo e sociedade e as agiBs constitutivas da realidade objetiva e
subjetiva”, busca, inicialmente, discutir a relagadividuo e sociedade, na tentativa de
apreender essas realidades e as mediacdes coreddit®@ constituintes das mesmas,
considerando as diferentes concepg¢des no campa dessissédo e, ainda, evidenciando o0s
elementos que possibilitam a compreensdo dessgaoela seus desdobramentos na
constituicdo do individuo, considerando as medmgfee se referem aos processos de
socializacdo. Posteriormente, no subitem 2.1.1faficia e sociedade”, € apresentado um
resgate historico do significado de infancia, amgm do desenvolvimento humano,
evidenciando as diferentes explicacdes desse t¢ondessa discussdo fundamenta-se no
estudo de autores como: Aries (1981); Hobsbawm 4R20Ruhlmann Jr. (2001); Marx
(1989); Marx e Engels (2005); Resende (1986); éemitros.

No Capitulo Il, denominado “A educacdo escolar mediacdo dos processos de
socializagédo da crianga” objetiva-se problematealiscutir os processos de socializagéo e
sua interface com a educacdo escolar, apresentssd processo a partir de algumas
concepcOes tedricas que fazem parte das Ciénciasuéis e Sociais, como a Pedagogia, a
Psicologia e a Sociologia. Nesse estudo, privilage autores como Berger, P. e Berger, B.
(1977); Berger e Luckmann (2002); Charlot (1983)ravida (1984) e outros. Na sequéncia,
no subitem 2.2.1. “Educacao e socializacdo numgppetiva Durkheiminiana”, apresenta-se
a abordagem tedrica de Durkheim (1967) acerca daagdo, bem como do processo de
socializagéo.

No Capitulo Ill, “A socializacdo escolar na condapcde professores da rede
municipal de ensino de Goiania”, apresenta-se @®gfio e discussdao dos resultados da

pesquisa, apontando os elementos apreendidos @isgsara elucidar a problematica sobre a

® As questBes abertas presentes no questionario§.sg8aue é educagdo para vo@® que é socializagio para vo&?
Vocé acredita que a escola contribui para os psosesiencionados acima? De que for®iaQual é a fungdo da escola no
processo de socializagdo?



concepcao de socializacdo dos professores da Reducipal de Ensino de Goiania.
Inicialmente, mostra-se a sistematizacdo dos dewiqsricos e, posteriormente, a discussao e

analise dos mesmos, referenciados nos elementematizados pelo estudo tedrico.

Por fim, nas consideracdes finais, retomam-se alglamentos trabalhados ao longo
do texto, enfatizando as questdes centrais quevama analise e discussdo dos processos
de socializagdo e sua relacdo com a educacao eseafatizando as implicagbes que
fundamentam a compreenséo da relacdo entre ceasmaiedade; que redefinem a funcao e o
papel da escola, enquanto uma das instanciasigad@alas da crian¢a; assim como orientam
e normatizam o desenvolvimento dos processos deligacdo. Apresenta-se, também,
algumas indicagbes e observacdes sobre a concep@rializacdo dos professores da Rede
Municipal de Ensino de Goiania e as determinac@esestruturagcdo da infancia e nos
processos de insercdo social da crianca. Indicamiosla, possiveis caminhos para a
continuidade do estudo dessa tematica, considerandoa relevancia e necessidade de
aprofundar o estudo dos processos de socializag@iando os elementos determinantes

desse processo.




CAPITULO |

Relacé&o individuo e sociedade emasdiacdes constitutivas da realidade

objetiva e subjetiva

Um discurso persistente e recorrente, quando agarimngressa na escola, sobretudo
na educacéao infantil, € que além do acesso ao cioméeto sistematizado, a escola, também
assume a funcédo de mediacéo dos processos dezsméal promovendo a integracao social,
concebida como uma das finalidades fundamentatsldeacdo. Nessa perspectiva, € possivel
afirmar que, subjacente a essa logica, a escaltémeage reproduz o ideério de que a crianca
estaria a margem da estrutura da sociedade e,, assegn desenvolvimento social ocorreria a
partir do acesso a educacao formal, que cumponaa funcédo de adaptacéo sacigliranda
(1984) discute essa temética evidenciando a édfasstudos sobre a fungéo socializadora da
escola e a necessidade de uma andlise critica dass#io, que acaba por conferir uma
concepcao abstrata e idealizada tanto da criangat@ula escola. Evidencia, ainda, no seu
estudo, a persisténcia dessa concepc¢ao, ao afgquear‘Na atualidade, a escola continua
propondo a integragdo social — a socializagdo —ocoma das suas principais finalidades”
(p-130).

Essa concepcao expressa e consolida uma concdpsiéata e idealizada da infancia,
fundamentando a explicacdo de uma natureza infastigtacularizando a apreensdo da
dimensédo histérica e da condicdo social do individassim como as mediagcbes sociais
constitutivas e constituintes do homem, em deteadans configuragdes histoéricas.

Mas o homem nao € apenas um ser natural, mas éramnm ser natural
humano, isto é, um ser que € por si mesmo e, POy usN Ser generico, que
enquanto tal deve atuar e confirmar-se tanto ens&ecomo em seu saber.
Por conseguinte, nem os objetos humanos sédo objatosais tais como se
oferecem imediatamente, nem o sentido humano,o@océ imediata e
objetivamente, é sensibilidade humana, objetividadaana. Nem objetiva
nem subjetivamente esta a natureza presente abusesno de modo



adequado. E como tudo o que € natural deve naassim também o
homem possui seu ato de nascimento: a historip A..histéria é a
verdadeira historia natural do homem (MARX, 1978 1.

Partindo desta esteira de pensamento, compreergleese crianca € um ser historico
e deve ser refletida dentro da sua particularidadirica e social. Ao pensar-se sobre a
relacdo historica da crianca com a escola pergetaSocializacdo ou conhecimento
sistematizado — qual é o papel da escola? Em spladarefa social, a escola desempenha
ambas as fungdes e nesse sentido é, por excelém@anstancia socializadora. No entanto, a
crianga, a par do desenvolvimento biolégico, vivermrocessos de socializacdo mediados
pelos adultos, em determinadas condicdes histgsoagis e culturais. Fundamentados nessa
concepcao, a crianca ndo € um ser apartado daladeiem que vive, pois ao nascer ja tem
uma existéncia social e se coloca em relacdo cooutm e se insere na sociedade,
vivenciando, assim, 0s processos de socializagdiogretamente, de acordo com a sua
realidade. Essa perspectiva caracteriza sua cansggal, pois o homem é um ser social, um

ser generico.

A vida individual e a vida genérica do homem nao diferentes por
muito que — e isto € necessario — o modo de exist&a vida individual
seja um modo maisspecificaou maisgeral da vida genérica, ou por mais
que a vida genérica constitua uma vida individualsraspecificeou mais
geral (MARX, 1989, p. 196).

Tentar compreender 0s movimentos sociais que toastia socializacdo implica,
portanto, apreender a relacdo individuo e sociedadas mediacbes constitutivas e
constituintes dessas realidades.

Resende (1986), no campo dessa discussao, afiremasga relagdo ndo é tranquila e
linear, porque traz em seu bojo elementos de tens@aflito e antagonismo, que se

configuram entre o plano objetivo e subjetivo daia@acao numa intima inter-relacéo.

Dessa tensao e antagonismo, no entanto, ndo selizedeue impegam um
movimento constante de criacdo e recriacdo da indigidual e da vida
coletiva. Ao contrario, tensionados reiteradamertesua relacdo e no seu
confronto, individuo e sociedade se constituem mowimento unico. Essa
€, portanto, uma relacao bastante complexa qua,gesrapreendida, deve
ser desdobrada em seus elementos constitutivascesisg1986, p. 02).



Assim, a vida individual do homem sera sempre urR@Eessdo mais particular ou
mais geral da vida em sociedade; e a vida em sagedima expressao mais particular ou
mais geral da vida individual do homem.

Ao discutir a relagdo do individuo com a sociedadeno categorias historicas,
Resende marca as determinacdes histéricas a épddazerhlismo econdmico, contexto que
consolida uma concepcdo do individuo autbnomo epieddente; e essa concepcao é

funcional e determinante para a desenvolvimentmaddo de producédo capitalista.

Com o liberalismo, debaixo da livre concorrénciauyrge a

funcionalidade de se considerar o individuo comgo ahuténomo,

independente. Num momento em que as relacbes ddugdm ja se
encontravam desenvolvidas era necessario que widodi fosse “livre”,

autdbnomo e independente para e tdo somente podé&rseer no mercado
como forga de trabalho (RESENDE, 1986,p.3).

Essa concepc¢do, que mantém e reafirma a autonormdependéncia entre essas
realidades, acaba por apresentar e consolidanrraagfio do individualismo, prevalecendo
uma viséo fragmentada de individuo, desconsiderancintralidade das relacdes sociais. A
autora ainda evidencia que a idéia de individuee lipertence ao registro da sociedade
burguesa. Essa concepcao, além de ser portadammaeisdo de humanidade a-histérica e
abstrata, escamoteia as relacdes sociais do howrmana natureza e com os outros homens e
nao expressa o que essas realidades sao na suciassé

E ao afirmar, em sua obra “Manuscritos economimsdificos”, que a relacao

individuo e sociedade € indissoluvel, Marx se tammaautor imprescindivel para este estudo.

O carater social é, pois, o carater geral de toodimento; assim como € a
prépria sociedade que produz o homem enquanto hp@Esim também
ela é produzida por ele. A atividade e 0 gozo tambao sociais, tanto em
seu modo de existéncia, como em seu conteldodadi®i social e gozo
social. A esséncia humana da natureza ndo exiseo ggara o homem
social, pois apenas assim existe para ele comaleizom o homem, como
modo de existéncia sua para o outro e modo deagistdo outro para ele,
como elemento vital de efetividade humana; s6 asskiste como

fundamento de seu proprio modo de existéncia hum@viaRX, 1978,

p.9).
Em Marx (1989, p.165), podemos ler um importanteee acerca do ser geneérico,
para ele o homem € um ser humano e social porqaadd atividade vital o objeto da vontade
e da consciéncia. Possui uma atividade vital cengei. Portanto, a constituicdo da

objetividade humana é mediada pelo trabalho e lmltna, por sua vez, é o principio de



constituicdo da realidade, assim o homem objetigacensciéncia quando realiza trabalho e
interioriza a realidade a partir do trabalho qualizeu. E preciso ressaltar que a palavra
trabalho n&o esta sendo utilizada como servicongurego, mas como objetivacdo humana e
histérica, como toda e qualquer agdo do homem sohmeindo social.

[...] a conversdo do homem de ente da natureza earhistbrico [...] se da
pela apropriacdo que ele faz da natureza pardazatisas suas necessidades
e a dos outros individuos, sempre pela mediag&catialho. O trabalho €,
assim, a categoria fundamental na andlise da celagée individuo e
sociedade (RESENDE, 1986,p.18).

Pensando sobre esta complexa relagdo, Marx deguelmo aspectos basicos da
atividade social que constituem as relacdes hist®rino texto “A Ideologia alema”. Nesta
obra, o autor expde os elementos fundantes queotiem a sociabilidade humana, bem
como apresenta a génese das relacdes entre iraigidociedade, que sdo a chave para o
entendimento da socializacdo do homem.

Para Marx, a primeira premissa de toda existéncimama é o surgimento de
interminaveis necessidades. O homem vem ao munelerdp e, para tentar satisfazer tais
apeténcias, entra em relacdo com outros homens e smciedade que o cerca. Isso decorre
do fato de que o homem tem de estar em condi¢Oewelepara poder fazer historia. E tais
condi¢gbes esbarram nas necessidades humanas comexemplo: comer, beber, vestir-se,
dentre outras.

Parafraseando Marx (1989), quando o0 homem entreelagéo com a sua vida social
ele constitui, no veio dessa relagcdo, sua natunemaana, suas necessidades se tornam
necessidades humanas, isto é, necessidades ctescem outro homem, enquanto pessoa,
também se torna uma necessidade. Assim, podesseanfque o0 outro se constitui uma
necessidade para a construcao social do homemmesseo homem na sua existéncia mais
individual, serd sempre, a0 mesmo tempo, um seilsd®@ homem néo vive fora da
sociedade e muito menos sem desenvolver relac@smisscom o0s outros homens. Marx
(1989, p. 194), enfatiza que o carater social arater universal de todo o movimento entre
homem e sociedade, “assim como a sociedade prodomem enquanto homem, assim ela é
por ele produzida”.

Contudo, ao satisfazer suas necessidades, surgeas mecessidades e isso se
converte em um movimento incessante que torna ehomterdependente da relacdo com a

sociedade e com os outros homens.



O primeiro fato histérico €, portanto, a producaés theios para a satisfacéo
destas necessidades, a produgdo da propria vidaiaha¢ a verdade é que
este é um fato histoérico, uma condicdo fundameteabda a Historia, que

ainda hoje, tal como a milhares de anos, tem deeabizado dia a dia, hora a
hora, para, ao menos manter os homens vivos (MABDS,2p. 35).

O segundo aspecto social considerado por Marxod@igio inevitavel do surgimento
de novas necessidades, “[...] uma vez satisfeitan@epra necessidade, a acdo de a satisfazer
e o instrumento realizado para isso, conduzem ashwogcessidades e essa produgcado de novas
necessidades é o primeiro fato histérico (MARX,208) 36).

O terceiro aspecto social apontado por Marx saotrassformacdes historicas
produzidas e reproduzidas pelo proprio homem ded#rcsociedade. O desenvolvimento
histdrico, dira Marx (2005, p. 36), se processaila fato de os homens, dia a dia, renovarem
sua proépria vida, comecarem a fazer novos homersg ieproduzir; € a relacdo entre o
homem e a mulher, os pais e os filhos, a famil&a Eamilia, que a principio € a Uunica
relacdo social, torna-se, mais tarde, quando o @atontas necessidades cria novas relagdes
sociais e 0 aumento da populagéo origina novasselegles, uma relagao subalterna.

O quarto aspecto social discutido por Marx € a ygéad da vida objetiva e subjetiva

do homem.

A producdo da vida, tanto da prépria, no trabakkmmo da alheia, na
procriagéo, surge imediatamente como uma duplg&eigor um lado como
relacdo natural, por outro como relacdo socialsemido em que aqui se
entende a cooperacdo de varios individuos ndo tamubs em que
circunstancia, maneira e com que objetivos (MARDOR, p. 37).

Dessa forma, € importante salientar que o modgrdeducdo em determinadas
condicdes historicas fundamenta, também, o modwattuzir e reproduzir a vida material e
espiritual do homem, ja que o0 mesmo se encontreel&Qao reciproca com a sociedade em

gue vive e se objetiva. Nesta mesma perspectives Malisa:

Revela-se, assim, de imediato, um sistema de lagateriais entre 0s
homens, o qual é condicionado pelas necessidagel® enodo da producéo
e tdo velho quanto os proprios homens. Um sistengaagsume sempre
novas formas e que, por conseguinte, apresentd’higtaria”, mesmo que
ndo exista qualquer absurdo politico ou religioge gna mais os homens (
2005, p. 37).



Marx discute o conceito de consciéncia humanaoisciéncia humana € um fator
muito importante para o processo de socializac&gug“a consciéncia da necessidade de
manter relagdes com outros individuos marca o cond@gconsciéncia do homem de que
vive, de fato, em sociedade” (2005, p. 38).

A consciéncia da necessidade do outro €, portamg consciéncia humana e
universal, ja que o outro, que é um ser externd, |gbjetivado e passara a fazer parte da vida
internalizada do homem, isto é, 0 homem constitautso e o outro constitui o homem de
forma social e universal.

Entretanto, ndo se pode falar em consciéncia hunsana elucidar também os
mecanismos capazes de alienar essa consciéndienAcdio € conseqiéncia da consolidacao
do modo de produgéo capitalista e ocasionou o masesato da consciéncia do homem, pois
a partir do momento em que a forca vital do homemadi de lhe pertencer e virou uma
mercadoria — virou a forca de trabalho, ele passoternalizar uma consciéncia alienada e se
transformou em uma mercadoria. “O trabalhador temama mercadoria tanto mais barata,
guanto maior numero de bens produz. Com a val@izadp mundo das coisas aumenta em
proporc¢ao direta a desvalorizagcdo do mundo dos hsiifMARX, 1989, p. 159).

Assim, a forma fundamental das objetivacbes humaoasa-se alienada e a
socializacdo passa a ser cada vez mais indivicduiz mediada pelos produtos de consumo
e nesta mesma conexdo o individuo se torna cadamag individualizado e menos
autbnomo. O homem pensa que € livre e independsabdor de suas acdes, vontades e
representacoes.

Para Marx (1989, p. 159) “todas estas consequérimasam do fato de que o
trabalhador se relaciona @ooduto do seu trabalhcomo a um objeto estranho”. O autor
comenta que a alienacdo ndo se revela apenas nmemy@ contraditorio de que os meios de
vida do trabalhador pertencem aoutro, de que os desejado trabalhadorsédo a posse
inatingivel deoutro, mas de que tudo € algo diferente de si mesmaudea atividade do
trabalhador é qualquer outra coisa, tomadas cotupais e ndo sociais.

Desse modo, no processo de construgdo de umaigidaige alienada, o homem vive
a realidade, porém nao se reconhece nela, nd@ae dapentendé-la e, em consequéncia disto
toma como natural as diferencas que, na realidséie,sociais e historicas. A realidade
alienada € uma realidade a partir da qual os homeas), concordam com as suas condi¢cdes
de vida, mas sao incapazes de pensar criticamehte slas. Nesse processo, o0 homem é

incapaz de reconhecer-se no outro.



Entdo, se a consciéncia humana que é o elemendarhental para a socializacdo e
emancipacdo do homem esta alienada, para onde&wqri certo, € necessario reconhecer
que a transformacdo da consciéncia alienada entiéong emancipada podera se tornar
realidade quando houver a ruptura do modo de pé&udaogpitalista. Pois, um dos caminhos
perceptiveis para a emancipacdo da subjetividadehamem moderno, ao menos
hipoteticamente, pode ser encontrado com o fimlidaagao e, o fim da alienacdo pode se
realizar com o fim do sistema que a desenvolve sistema capitalista — e, isso implica
transformacéo coletiva do processo historico.

O homem é um ser eminentemente social e tantoiedsole quanto os sujeitos a ela
pertencentes, sdo produtos do contexto historiceste se constituiu a partir das relacbes
sociais. Nessa perspectiva, a dimensdo histéricamdaernidade sera privilegiada,
fundamentada no estudo apresentado por Hobsbawd)(2fuando ao discutir o prenuncio

da modernidade observa que,

O que significa a frase “a revolugdo industrial le’u?” Significa que a

certa altura da década de 1780, e pela primeira ngzhistoria da

humanidade, foram retirados os grilhdes do podedytivo das sociedades
humanas, que dai em diante se tornaram capazesiltplioacdo répida,

constante, e até o presente ilimitada, de homesscatorias e servicos
(2004, p. 50).

Antes disso, nenhuma sociedade tinha sido capatradepor a margem de uma
estrutura social pré-industrial. Hobsbawm (20045)). afirma que: “De fato, a revolucao
industrial ndo foi um episédio com um principiora fim. N&o tem sentido perguntar quando
se “completou”, pois sua esséncia foi a de que damga revolucionaria se tornou norma
desde entdo”.

Esse movimento revolucionario industrial ocasiormwesmoronamento do antigo
sistema feudal e em cerca de 1789 se amparou eass iiberais e ajudou a desencadear a
Revolucdo Francesa. A Revolucdo Francesa, quasengooranea da Revolucao Industrial,
foi um movimento articulado e liderado pela emetgatasse burguesa, que, eventualmente,
contou com a classe trabalhadora — os camponasesul as bases do pensamento moderno e
a concretizacdo de sua hegemonia nos planos pdiigeoldégico (HOBSBAWM, 2004).

Para Hobsbawm (2004, p. 83), “a economia do murweétulo XIX foi formada
principalmente sob a influéncia da revolucéo indaisbritanica, sua politica e ideologia

foram formadas fundamentalmente pela revolucacésed’.



Assim, a Inglaterra forneceu o modelo econémico~eaaca forneceu o vocabulario e
os temas para a politica liberal para a maior pdwtenundo. “E tal movimento segue seu
caminho triunfante, quer dizer, o caminho da \étdao capital industrial (MARX, 1989, p.
220) .

A esse respeito comenta lanni,

O mercantilismo, ou a acumulacao originéria, inMaiam amplo processo
de europeizacdo do mundo. Simultaneamente, a EwepBa que se
transformava, em sua fisionomia social, econdmpgditica e cultural.
Estava em marcha a revolu¢do burguesa, atravespaigis e continentes
(1988, p. 13).

Assim se desenvolve a sociedade urbano-industbiatguesa, de classes que

promovera uma nova organizacao da familia e uma radia de infancia. De acordo com
Hobsbawm, essa transformacao consolida-se em n@mcassos sociais e estruturais como:
industrializagdo, urbanizagcdo, divisdo social dabatho, secularizacdo da cultura, entre
outros.

O panorama ocidental vai se transformando no agtegsasso da industria, visto que
a Revolugdo Industrial aplicou sua forca motrizndUstria e propiciou o crescimento do
sistema fabril, a padronizacdo das mercadoriagjnoeato da produgdo e do consumo, 0
aceleramento dos meios de transporte e de comanicacinexoravel urbanizacdo, dentre
outras transformacdes (HOBSBAWM, 2004).

Os caminhos do desenvolvimento da socializacdoaeem moderno tragam uma
trajetoria histérico-social que marca a constitoighh modo de producdo capitalista. I1sso
porque as relacdes sociais que acontecem entrenosnis N0 S0 naturais e nem imutaveis,
elas sado historicas e sociais, sdo produto dasforamacdes sociais que 0s homens

desenvolvem. E neste sentido que Quintaneiro; Barbliveira (1995) comentam:

[...] ndo apenas os processos ligados a produgddraasitérios, como
também as préprias idéias, concepcgles, gostosgamercategorias do
conhecimento e ideologias 0s quais gerados sociédma@ependem do
modo como o0s homens se organizam para produzimblespensamento e
a consciéncia sdo, em Jdltima instancia, decorrénd@ relacdo
homem/natureza, isto é, das relagbes materia@8jp.

Partindo da historia concreta, Marx (1989) entequi20 homem, enquanto ser social,
se produz num contexto historico definido, a patés condi¢cdes objetivas que ele encontra

para isso e estas sao herdadas de geracOes asteNesse sentido, a socializagdo carece do



outro, visto que todos os processos de socializegdiealizam numa relacdo social face a face

com o outro.

1.1. Infancia e sociedade

Ao tentar refletir sobre a socializacdo escolacgee-se a necessidade de aprofundar
nas questdes subjacentes a infancia relacionalmdmaa escola. Nesta perspectiva, a partir
do estudo das obras “Histéria social da crianca é&nhilia” de Ariés (1981), bem como do
volume “Infancia e educacéao infantil: uma abordadestorica”, de Kuhlmann Jr. (2001),
pode-se perceber que o conceito de infancia papsoutransformacfes histéricas que
desencadearam, por sua vez, mudancas profundeslangi®es sociais que estabelecemos hoje
com a crianca. Tais transformacdes colocaram agajale modo especifico, e a vida infantil,
de modo geral, no centro das preocupacdes fansiliare

Aries (1981) realiza um estudo da iconografia mediee expde a mentalidade
dedicada a infancia, que se fazia presente nadaeipo histérico. A reflexdo sobre a
representacdo da infancia medieval deve tentacabarparticularidade histérica que instituiu
0 seu conceito, bem como a relacdo da crianca camio socio-historico que constituiu a
sua socializacdo. Todavia, falar do sentimento cdeldi a infancia na quadra historica
medieval é tentar compreender o significado do eitmaestinado a crianca durante o seu
crescimento e desenvolvimento nesse periodo histoéri

Ariés percorre a historia dos séculos XVI e XVlldanciando que a confusa duragao
da infancia decorria da indiferenca aos fenbmemnogrgamente bioldgicos, pois ainda nédo se
tinham constituido conceitos diferentes para anths fases do desenvolvimento da crianga.
A idéia de duracao da infancia estava ligada aeddependéncia dos adultos, critério que
definia a passagem para outra etapa de desenvatame

No entanto, no século XVII, os termos usados pepeesentar a infancia se tornaram
mais expressivos, a literatura moral e pedagégiodpdca difundiu termos mais numerosos e
distintos para designar a infancia, que deixavaaldeconceituada apenas pelos que saiam da
dependéncia dos adultos, e passava a ter a nomueactle criancas pequenas, medias e
grandes.

N&o obstante, ainda que houvesse surgido um varabydroprio para a primeira
infancia, a ambiguidade entre infancia e adolesaéamda nao havia se dissipado, pois

prevalecia uma imprecisdo quanto ao termo e codoepe adolescéncia. Para Ariés, tem-se a



impressao de que esse periodo de imprecisdes @séesf “nao foi nem de criangas, nem de
adolescentes, nem de velhos: foi o tempo dos hojoeass (ARIES, 1981, p. 16)”.

Pensando sobre essa dificuldade de representagdimaega pela arte medieval, Arieés
revela que a infancia era considerada apenas useaef@mera e que, por isso, nao fazia
sentido o apego e lembranca, visto o alto indicmaolktalidade infantil.

Entretanto, Aries alerta para o fato de que:

[...] ndo nos devemos surpreender diante dessasibdalade, pois ela era
absolutamente natural nas condi¢des demograficépatzan. Por outro lado,
devemos nos surpreender sim com a precocidadentimeato da infancia,

enquanto as condicbes demograficas continuavana aelhainda tdo pouco
favoraveis. Estatisticamente, objetivamente, essdinsento deveria ter
surgido muito mais tarde (1981, p. 22).

Outro tema exposto por Aries, presente no perioddienal, refere-se aos jogos e
brincadeiras, evidenciando as modificacbes dessalaate, em funcdo das determinacdes
histéricas e sociais. Aponta, ainda, a importadeiaelacdo que a crianca estabelece com essa
atividade, pois ela é constitutiva dos processadalizacao.

Dentro desta conjuntura histérica desenvolveu-sa esncepcao moral da infancia,
gue insistia em sua fragueza e associava-a a suaénicia e, que, por sua vez, colocava a

educacdo em uma posicao privilegiada.

N&o se tratava de afirmacdes isoladas, mas de andadeira doutrina [...]
gue em parte explica a multiplicagdo das instiesgéducacionais como 0s
colégios, as pequenas escolas e as casas paescdagvolucdo dos habitos
escolares em direcdo a uma disciplina mais rigogdBES, 1981, p. 87).

A concepcédo destinada a infancia passou por vidaasformacgdes historicas e sociais
até alcancar o sentimento moderno e atual que @aolaccrianca no centro da organizacao
familiar. A tentativa de empreender uma reflexdbrecessas transformacdes nos leva, de
acordo com o autor, diretamente para a vida esdalddlade Média. Antes do surgimento da
frequéncia escolar, ndo havia uma espaco resepadoatividades exclusivamente infantis,
ja que, quando a crianca completava seis ou set ara diretamente iniciada no mundo dos
adultos e com eles passava a socializar jogos;dut@iras, trabalhos e toda sua vida de modo
em geral. No entanto, ressalta que quando as pasnescolas medievais surgiram, ainda

eram muito diferentes das escolas modernas.



A escola e o colégio que, na Idade Média, eranrvades a um pequeno
numero de clérigos e misturavam diferentes idadesra de um espirito de
liberdade de costumes, se tornaram no inicio dopds modernos um meio
de isolar cada vez mais as criancas durante urodeede formacao tanto
moral como intelectual, de adestra-las, gracas a ulisciplina mais

autoritéria, e, desse modo, separa-las da sociediasleadultos (ARIES,

1981, p. 107).

Entretanto, a separacdo da crianca do mundo dokosdidemandou um longo
processo historico e as transformacdes que sepamraducacdo da crianca da do adulto
desencadearam-se de forma processual do séculmXX¥HI. Naquele momento historico
afirmara Aries (1981, p. 108):

A escola ndo dispunha entdo de acomodacfes ar@plasstre instalava-se
no claustro apos libera-lo dos comércios parasitasentdo dentro ou ha
porta da igreja. Mais tarde, porém, com a multggdo das escolas
autorizadas, quando ndo tinha recursos suficientés, as vezes se
contentava com uma esquina de rua [...]. Em gerahbestre alugava uma
sala, uma &chold, por um preco que era regulamentado nas cidades
universitarias.

O estudo sobre a constituicdo dos colégios apomiggam da concep¢do que, mais
tarde, demandaria a separagcdo dos alunos por idaés. certifica que no século Xlll, os
colégios eram asilos para estudantes pobres, foadpdr doadores. Nao havia ensino-
aprendizagem nos colégios, 0s mesmos eram lugamde 0s bolsistas viviam em
comunidade sob o jugo das regras monasticas. Mpattia do século XV, essas pequenas
comunidades democréticas tornaram-se institut@nsi®@o, em que uma populagdo numerosa
(e ndo mais apenas os bolsistas da fundacao,@ntpeais figuravam alguns administradores
e professores) foi submetida a uma hierarquia iéd@rer e passou a ser ensinada no local
(ARIES, 1981, p. 110).

Tais mudancas transformaram o0s colégios nos modi#hss grandes instituicoes
escolares do século XV ao XVII. Ratifica Aries (198. 110) que

O estabelecimento definitivo de uma regra de diseipcompletou a
evolucdo que conduziu da escola medieval, simpliesde aula, ao colégio
moderno, instituicdo complexa, ndo apenas de ensias de vigilancia e
engquadramento da juventude.

Nesse terreno de transformacgdes, nos séculos XVl,eoxcolégio “Composto outrora
de uma pequena minoria de clérigos letrados, se abum numero crescente de leigos,

nobres e burgueses, mas também a familias maidapepuARIES, 1981, p. 111).” O



colégio passou a ser uma instituicdo fundamenta pasociedade, com um corpo docente
separado, uma disciplina estrita e com classes nogae

Nessa perspectiva, observa, ainda que a constitudga colégio teve um papel
fundamental na separacgéo da crianca da sociedadeddtios. O desenvolvimento do colégio
trouxe em seu bojo, a necessidade imperiosa detimiugar que seria destinado a educacao
da crianca.

Para Ariés, essa distingdo das classes apontava pae conscientizacdo da
peculiaridade da infancia ou da juventude, bem cdmsentimento de que, na esséncia dessa
infancia ou dessa juventude, existiam varias cait@gd'A criacdo das classes no século XVI
estabeleceu subdivisdes no interior dessa populeséolar (ARIES, 1981, p. 112).” Essa
nova necessidade de separacdo etaria das class#aress caracterizou o prendncio do
nascimento da consciéncia moderna em sua partaadar intelectual, isto €, na formacao
pedagogica e esse movimento ocasionou novas redmessi e novos métodos que se
preocupassem com a representacao de idades. Masprde® com Ariés (1981, p. 113), “essa
preocupacdo de separacdo das idades so foi teentameconhecida e afirmada mais tarde,
guando ja se havia imposto na pratica, apos teasltbngas e empiricas”

Nesse movimento de amplas alteracbes se erguewdelonde educacao tal qual o
conhecemos hoje na vida moderna. A medida quegadreia escolar se solidificou dentro
da sociedade ela desencadeou uma drastica traag@onem relacdo ao sentimento dado a
infancia e instituiu novas relagdes sociais entignca, familia e sociedade.

Ainda, no campo dessa discussdo sobre a relacaaciaf e escola no periodo
medieval, Ariés aponta que nesse periodo o gérerinino foi excluido dos colégios.

Assim,

[...] a escolarizacdo no século XVII ainda ndo eraonopdlio de uma
classe, era sem davida o monopodlio de um sexo. Atheres eram
excluidas. Por conseguinte, entre elas, os hakiéogprecocidade e de
infancia curta mantiveram-se inalterados da IdadeiMaté o século XVII
(1981, p. 125).

O marco emblematico entre a escola medieval eagimmoderno foi a introducéo da

disciplina na educacéo escolar. Esta, segundo Ar#sil),

[...] se estenderia gradualmente dos colégios asdps particulares onde
moravam os alunos, e, em certos casos, ao conjiantidade, embora na



pratica sem muito sucesso. Os mestres tenderarbnaeser o aluno a um

controle cada vez mais estrito, no qual as famitiggartir do fim do século

XVII, cada vez mais passaram a ver as melhoresigigglde uma educacgéo
séria (1981, p. 127).

Parafraseando Ariés, se até o século XVIII, prateate sO se conheceu uma escola
Unica, esse estado de coisas ndo durou muitopastiado século XVIII, a escola Unica foi
substituida por um sistema de ensino duplo, dedaccom a condi¢cdo social dos alunos: o
liceu ou colégio para os burgueses (0 secundarogscola para o povo (o primario). Mas,
apesar do movimento burgués ter contribuido de dordecisiva para essa grande
diferenciacdo entre povo e burguesia, Aries obsgneao sentimento de infancia encontrou
sua expressao mais moderna nesse movimento.

Os estudos empreendidos por Aries sao importaraes gntendermos o0 imaginario
medieval que se circunscrevia em torno da criadaasua distingdo dos adultos, da sua
escolarizagéo, da distingdo entre meninos e meneas como para nos fazer compreender
gue o conceito de criancga € historico. Entretadfareciso falar dos limites que marcam a sua
obra, bem como submeté-la a critica.

Na tentativa de percorrer o panorama historico dirpdo qual se originou o
sentimento moderno de infancia realizou-se o estlaobra de Aries (1981). Contudo, o
estudo posterior da obra de Kuhlmann Jr. (2001)niper um novo olhar sob o lugar da
infancia no periodo medieval. Ariés realizou o dstula infancia medieval por meio da
iconografia da época, o autor recorreu somentsafeste histérica e esse fato tornou o seu
estudo fragil e passivel de julgamentos.

E nesse sentido que Kuhlmann Jr. assegura quéia histérica de Ariés ganha um

contorno muito abstrato quando ha uma transposie&®us relatos para outros contextos.

[..] E o caso de estudos que pretendem identifcadesabrochar do
sentimento de infancia no Brasil do final do sécXlX. Postulando que

nessa época se estaria vivendo um processo semeefftagque teria ocorrido
na Franca do século XVII — que é onde e quandosAoi€aliza o inicio de

uma mudanca mais definitiva com relacdo ao sentondm infancia — essas
correspondéncias entre periodos historicos difeados partem da
arbitrariedade de que hd um caminho pronto pargilsar na Histéria, e

nele, uma defasagem de quase dois séculos a namrsea realidade
européia (KUHLMANN JR., 2001, p. 21-22).

Tais estudos desconsideram que 0s sinais que marcdesenvolvimento de um

sentimento de infancia no Brasil ja estavam presenp século XVI, quando os jesuitas



desenvolveram a metodologia da catequese para @@y dos pequenos indigenas e
“trouxeram criancas o6rfas de Portugal para atua@mo mediadoras nessa relacao; ou entéo,
na inovagdo dos colégios, com a Ratio Studiorurpragrama educacional jesuitico, que
estabeleceu as classes separadas por idade edu@dto da disciplina (KUHLMANN JR.,
2001, p. 22)".

Afirma, ainda, que no século XIX, o que se viveBrasil ndo sdo os ecos do passado
europeu, mas as revela¢gdes do grande impulso dagéoea infancia, que marcou este século
em todo o mundo ocidental.

As instituicbes de educacdo da crianca pequenanafh Kuhlmann Jr., estdo
entrelacadas com as questbes que dizem respeitstaich da infancia, da familia, da
sociedade, das relacbes de producédo e de trabaliperiodo da infancia € a condicdo da
crianga, implicando os seus limites etarios e aslisisdes das fases de idade, para as quais

foram criadas instituicdes educacionais especificas

Nos dicionarios da lingua portuguesdanciaé considerada como o periodo
de crescimento, no ser humano, que vai do nasangepuberdade. Para o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.068913/7/90krianca é a
pessoa até 12 anos de idade incompletos e addiesmrela entre os 12 e
os 18 anos (KUHLMANN JR., 2001, p. 16).

De acordo com Kuhlmann Jr., a palavra infancia sgina do latim e significa
incapacidade de falar. Essa incapacidade é atabaidperiodo que se chama de primeira
infancia, as vezes se estendendo até os sete Boosm, mais relevante que a idade
cronoldgica ou biolégica da crianca € o significadoial que a palavra infancia carrega. E tal
significado se relaciona diretamente com as tramsfgdes histdricas que se processam
dentro da sociedade.

Ao proceder a leitura da obra de Kuhlmann Jr. fossivel perceber que Ariés
relacionou o periodo medieval com o periodo moddmforma descontextualizada, uma vez
que o autor considera que na idade medieval existiai indiferenca marcada pela crianca. E
bem verdade que na Idade Média e no inicio dosdemmdernos a organizacao familiar nao
implicava um sentimento de familia que unisse eamatimente seus membros em nucleos
isolados como atualmente, isso s0 iria se deseawvpbulatinamente no fim do século XVl e,
sobretudo no século XVII (ARIES, 1981). Entretaristo n&o significa dizer que as criancas
eram abandonadas ou negligenciadas, mas que oitoomge se tinha de crianca fazia parte
da particularidade histérica daquele momento e, @uaesmo sofreu transformacdes até
chegar aos dias atuais.



Todavia, apesar das dificuldades enfrentadas dumaperiodo da infancia, Kuhlmann
Jr. enfatiza que o sentimento de infancia néo reggistente na Ildade Média ou em tempos

anteriores, alegando que,

O estudo das imagens ndo poderia se contentarabalhtar apenas sobre a
iconografia publicada nos livros de arte, fora detexto. Estes relacionaram
as imagens por natureza estética e ndo com a &uede informar ou
abranger o conjunto e a variedade produzidos ni@ogemer A consulta a
dezenas de imagens, quando existem dezenas deasjllevaria facilmente
a conclusdes errdbneas sobre o lugar da infancigin@ra medieval
(KUHLMANN JR., 2001, p. 22).

Para Kuhlmann Jr., a multiplicacdo das pesquisapopciona 0 acesso a inumeras
imagens de criancas, de familias atenciosas, desoe brinquedos para as criangas. “Os
registros paroquiais, as cartas, a literatura resea os textos juridicos e meédicos, os
tratados de educacéao (...) também mostram quenéssfodo estavam mudas em relacdo a
infancia na Idade Média (2001, p. 22) ".

Nesse sentido, a vida da criangca medieval ndo osier analisada apenas pela via da
iconografia, pois a crianga, como ser social gee@€presenta, necessita ser estudada a partir
da sua existéncia dentro da familia, da sociediaterelacées de producao e de trabalho, que
séo estabelecidas historicamente.

Outra ocorréncia que deve ser refletida acercebdmae Aries reside no fato do autor
desvelar a infancia a partir do estudo da criangdepcente a monarquia francesa, e
estabelecer esse padrdo de crianca como se etedodsico para todas as criancas. E as
criancas das camadas mais pobres? Nao ha umaadeaattitre todas as criancas, ja que as
mesmas fazem parte de contextos sociais divergesctasses econdmicas distintas, mesmo
vivendo dentro de uma mesma sociedade. Suporualdgde é idealizar uma crianca abstrata
gue vive a margem dos processos historicos, soeiasondmicos. Este aspecto merece
reflexao.

Segundo Kuhlmann Jr. é temerario supor um sentidaliraensional para o
desenvolvimento do sentimento de infancia, dassetagnais altas, da nobreza ou da
burguesia, para as classes populares. Para o a@a#®a, visdo monolitica mantém um
preconceito em relacdo as classes subalternasprdéderando a historicidade da sua
presenca no interior das relacfes sociais.

Nesse sentido, a par da importancia que os estdeloAries representem para a
compreensdao da infancia no periodo medieval, éigoreter-se em mente que “a



transformacado que se observa em relacdo a infadoi& linear e ascendente como descreve
Aries (KUHLMANN JR., 2001, p. 21)".

Para Kuhlmann Jr., essa visédo evolucionista mirdarag contradigcdes e 0s retrocessos
que acontecem atualmente em nossa sociedade. Eseomdistoria depositasse no passado
as denudncias das injusticas e violéncias pelas guarianca passa até hoje. Atualmente, ha
manifestacdes de reconhecimento dos direitos d@scais, mas continuam acontecendo com
criangas e jovens grandes atrocidades como, pon@aea exploracdo do trabalho infantil, a

violéncia sexual, a fome e 0s maus-tratos.

CAPITULO I

A educacao escolar e a mediagao dos processos deatigacao da crianca

O estudo aqui apresentado objetivou apreender osegsos de socializacdo da
crianca, nas concepcdes dos professores e os mexsitutivos que estruturam esse
processo. Ao se tratar do processo de socializggéose constitui pela educagéo escolar,
trabalhar-se-a também com a concepcéao de infancia.

No livro “A mistificacdo pedagdgica”, Charlot (1988testa que a idéia de natureza
infantil se constitui pelo fato de que o desenvokmto fisioldgico da crianga remete a idéia
de natureza e isso mantém uma confusé@o entre @ssnde natureza humana e de natureza no
sentido biologico. Essa confusédo torna o concegonfincia ambiguo, como se a origem
individual fosse constituida pelos tracos de umareaa humana.

Porém, “num meio inteiramente socializado, as detexcdes bioldgicas da infancia
tomam um sentido social, sem com isso perder asigmaficacdo bioldgica” (CHARLOT,
1983, p. 104-105). Segundo Charlot, ndo existerea@uhumana, assim como ndo existe
natureza infantil, o que existe € uma condicdo manlkaem como uma condi¢ao infantil.

A idéia de natureza humana corresponde a idéiatteaza infantil e, essa concepcao,
“dissimula a relagéo da criangca com o adulto e ageanlidade social” (CHARLOT, 1983, p.
104).



Assim, as diferencas, que sao sociais, passam mtegoretadas como naturais e
ocasionam a marginalizacdo da crianca, a exclusémlsbem como a manutencdo do
sistema capitalista.

A énfase na natureza infantil acaba por pré-detenna experiéncia social da crianca,
mascara as desigualdades sociais, transforman@orascontecimentos naturais. Dessa
forma, carrega também a concepcdo de um homemivgpiapartado da sua sociedade e que,
por sua vez, dissemina e multiplica uma desigualdatial que é compreendida de forma
natural.

E nesta mesma perspectiva que Miranda (1984, p129Bafirma: “Falar do que é
natural na crianca supde a igualdade de todasiascas, a idealizacdo de uma crianca
abstrata. Pelo contrario, falar da condicdo dencaaemete a consideragdo de uma crianga
concreta, socialmente determinada”.

O processo de socializacdo que a crianca sofrendep® portanto, da origem social
de classe que determina sua condicdo de ser s@ara.Charlot, a representacéo ideoldgica
de crianca é socialmente determinada, j& que egmBpiracdes e recusas da sociedade e dos
adultos que nela vivem. Assim, falar da condicdocoeta da crianca, na atualidade, é
remeter-se a uma crianca socialmente determinadaurancontexto de classes sociais
antagOnicas que se organizam sob a égide do moplodiecao capitalista.

De acordo com Charlot (1983), a crianca ndo é umsaeializavel como somos
levados a acreditar, a crianca “j& € sempre spaidd’ (p.112), mesmo que se
complequifiguem as modalidades de socializa¢amo, as concepc¢des atuais acerca do
processo de socializacdo da crianca ocultam efigasti ideologicamente a concepcao de
socializagéo, fazendo com que prevaleca a idégudea crianca ainda ndo é um ser social e
gue comecara a sé-lo no momento em que entrar giatca@om a educacéo escolar.

Em relacdo as abordagens que contribuem para wéa wéo critica de crianca, de
educacdo e de socializacdo, Miranda (1984, p. i&f@ye-se a duas: uma abordagem da

Pedagogia Tradicional e uma da Pedagogia Nova.

Para a Pedagogia Tradicional

A idéia de crianca é a idéia do que ela deverasador adequadamente
educada. Quando relegada a sua propria sortéllddate corrompida pelo
mal. Cabe a educacdo ensinar normas e conteud@nmate sadios que
contrariem sua natureza selvagem (MIRANDA, 19849).

Ja a Pedagogia Nova,



[...] vé a crianca como um ser pleno para a awtlizazdo em cada etapa de
desenvolvimento. E, portanto, naturalmente boagé&nna, podendo ser
corrompida se ndo for protegida e respeitada. Afdaada educacdo €
favorecer seu desenvolvimento natural e espont@iRANDA, 1984, p.
129).

Ainda que de forma distinta, nestas duas concepgéesocializacdo que permeiam
tanto a pedagogia tradicional quanto a pedagogia,reocrianca € portadora de uma natureza
infantil que a determina e, nesta esteira de pesisima escola é esvaziada do seu papel
social e historico. Contemporaneamente, percebguse esta abordagem continua muito
presente, uma vez que a légica de sustentaca@dairacdo capitalista que constitui a nossa
sociedade proclama a capacidade individual do hom@&ma o seu sucesso ou para 0 seu
fracasso, como se ele fosse responsavel por shsgsr mazelas sociais.

Nesta linha, a crianga desenvolver-se-a4 de acamostias capacidades individuais e
ao crescer s conseguira ser um adulto bem sucadiddir de sua natureza humana e de seu
esforco proprio. Isenta-se, assim, a escola, orgoyas desigualdades sécio-econdmicas e a
sociedade de toda e qualquer responsabilidadecpanaos individuos. Tira-se o foco das
guestdes sociais, econdmicas e histéricas queittmmstas desigualdades e responsabiliza-se
o individuo. Nota-se, portanto, que a ldgica queuasa a sociedade capitalista “bebe na
mesma fonte” das duas abordagens citadas.

Nas palavras de Miranda (1984),

Nas duas pedagogias, a crianga €, portanto, defio@mo um tempo

negativo (pedagogia tradicional) ou tempo posi{pedagogia nova) de uma
natureza infantil. Ainda que seja inegavel a cbntgdo da pedagogia nova
para uma visdo mais adequada da crianca, ela m@paesle uma visdo
naturalista e biol6gica da infancia, desconsidevaadcondicdo historico-

social da crianca (p.129).

Nesta discussdo, Miranda faz referéncia a Psi@logarcando o seu surgimento na
época em que Escola Nova ganha for¢ca, mais ou nmensiculo XIX, no mesmo periodo em
gue se consolida o capitalismo. Nesse momentorizgtocomenta Miranda, a confianca
depositada na educacdo como “equalizadora de opdaties” (p.129), € enfraquecida pela
incapacidade da escola cumprir “sua funcéo de tgalidade, conforme era proclamado pela
ideologia liberal” (p. 129). Mas, o movimento esgulvista, resgata de forma processual a
confianca na escola, passando a atribuir as difaseimdividuais toda responsabilidade pelo

fracasso escolar dos alunos.



E segundo Miranda, essa énfase na aptidao indlyidoaba levando a Pedagogia a
buscar contribuicbes tedricas em outras areas abeconento, como a Biologia e a
Psicologia. Aponta a influéncia positivista ha @ynfacdo da Psicologia e, sob essa base, nao
se prioriza a compreensdo do individuo em relacgidederminacfes histéricas e sociais.
Assim, a Psicologia que fundamenta a Pedagogia, partanto, igualmente individualista,
naturalista e biolégica” (1984,p.130).

Reafirma que a concepcéo de socializagdo comorag@g da crianga na sociedade, se
desenvolve tanto no campo da Pedagogia quanto idald®sa e assim, a proposta de
integracdo prevalece como uma das funcdes essend#aiescola. Na atualidade, tal
abordagem mantém uma visao que néo considera osspas de socializacdo que constituem
a crianca desde o seu nascimento. E preciso desfaeaa socializacdo da crianca ndo se
inicia na idade escolar, do mesmo modo que a edacagcolar ndo é a Unica instancia

socializadora que constitui a crianca.

N&o se pode supor, como a Psicologia quase sempif@z,0 um
desenvolvimento social individual que depois se l@nse integra, ao
mundo social adulto. Desde sempre a crianca jé& safn processo de
socializagdo através do qual a sua origem sociglase determina a sua
condicdo de ser social. A formacdo de sua perstamhdi social ndo passa
primeiro por um estagio individual para depois eeiaizar. Ainda que
assuma o0s contornos de suas caracteristicas ésg®ciéla € sempre
socializada (MIRANDA, 1984, p.130).

Assim, ao ndo considerar as condi¢cdes histéricameretas de uma sociedade que se
estrutura em classes sociais antagbnicas, na de#gdo das diferentes condigcbes que
caracterizam a infancia, prevalecendo o pensamgo® entende socializagdo como
integracdo, legitima-se e justifica-se o papeldizcacdo escolar como instancia que propicia
as condicoes de adaptacédo social, inculcando wamneormas adequados a reproducao e
manutenc¢ao da sociedade capitalista.

Miranda, observa, nesse contexto, a predominareciznth abordagem da Psicologia
gue privilegia uma concepcao naturalizada de iddivie que ndo assimila o carater historico
da realidade social, bem como ndo se reporta dsardds relacdes sociais entre crianca e

sociedade. Nessa perspectiva,

A Psicologia estuda a socializacdo de uma criangaviye em condicdes
sociais especificas e normatiza suas conclusGestpdas as criancas. E
certo que todas as criangas vivem num periodo @scionento, de

desenvolvimento da personalidade num mundo satigicaque ainda néao é



inteiramente assimilado, em qualquer meio socias Mste processo de
desenvolvimento serd diferente de acordo com sumliggqo social. A
Psicologia normalmente estuda esta complexidade faderes como
‘influéncia do meio’. Nao percebe que o processa@senvolvimento do
individuo se inscreve num processo histérico-sapigd o determina e, por
sua vez, é por ele determinado (1984, p. 131).

Desse modo, quando a Psicologia normatiza suadusdes para todas as criangas,
enfatiza as caracteristicas individuais apartadasstrutura econémica, social e politica, e
esses principios consolidam a énfase nos aspeatiisufares e mascaram os aspectos sociais

gue materializam e no qual se inscrevem os indoddiNesse sentido, de acordo com

Miranda,

N&o percebe que o processo de desenvolvimentodiidno se inscreve
num processo histérico-social que o determina e,spa vez, € por ele
determinado. Assim, o processo de socializacaaidaga é concretamente
determinado pela sua condicao histérico-socialmAdésso, enquanto sujeito
da histéria, a crianca tem a possibilidade de aecseu processo de
socializacao e atraves dele interferir na realidzabéal (1984, p.131).

Percebe-se, portanto, que na visdo das abordagadasco individuo é portador de uma
natureza que define a priori 0 seu vir-a-ser e gesrarta as relagdes sociais que se processam
entre individuo e sociedade e constituem a soaigia.

A tematica da socializacdo também foi objeto deudisdo e reflexdo de Berger e
Berger (1977). No texto “Socializacdo: como sermembro da sociedade”, destacam que a
experiéncia social tem inicio a partir do nasciroetd individuo e, a partir desse momento, a

presenca dos outros marca o0 mundo da crianga.

O mundo da crianca é habitado por outras pessodsDEesde o inicio a
crianca desenvolve uma interagdo ndo apenas cau Préprio corpo e o
ambiente fisico, mas também com outros seres hwsnakdiografia do

individuo, desde o nascimento, é a historia de selagbdes com outras
pessoas (BERGER e BERGER, 1977, p. 200).

Afirmam, também, que a entrada no mundo ofereperéncias sociais e ndo sociais.

[...] os componentes ndo sociais das experiénciscribnca estdo
entremeados e sdo modificados por outros compajente seja, pela
experiéncia social. A sensacéo de fome surgidaeenestbmago sé pode ser
aplacada pela acdo de outras pessoas. Na maierdaartvezes a sensacao
de conforto ou desconforto fisico resulta da acGoomissdo de outros
individuos (BERGER e BERGER, 1977, p. 200).



Assim, a experiéncia social da crianca nunca tansima categoria isolada, pois o
mundo da crianca se constitui vinculado ao dos hem&ua experiéncia relativa aos outros
individuos constitui o ponto crucial de toda ex@ecia. SA0 0s outros que criam os padrées
por meio do qual se realizam as experiéncias” (BER@ BERGER, 1977, p. 20Nlesse
sentido, € pela via desses padrdes culturais qoeaaca consegue estabelecer relacdes
permanentes com o mundo social em que vive.

Ao pensar sobre essa complexa relagéo entre areaadulto, os autores advertem que
na relacdo do adulto com a crianga, as decisdesldlto nao resultam de uma determinacao
individual, ao contrario, representam um padratucail amplo prevalecente na sociedade em
gue este adulto vive e foi educado. Para Bergeemgdd desse movimento resulta uma
consequéncia muito importante, a de que, “Em selgdes com os outros individuos, a
crianca defronta-se com um microcosmo bastanteir@orito. S6 bem mais tarde fica
sabendo que esse microcosmo se entrosa com umaosm® de dimensdes infinitamente

maiores (1977, p. 201) ", assim,

[...] os microcosmos em que se desenvolvem as iéxpe&s da crianga
diferem de acordo com 0s macrocosmos em que seinsé experiéncia
infantil guarda uma proporcao de relatividade carma situacdo geral na
sociedade. E o mesmo principio de relatividadecagle aos estagios
posteriores da infancia, & adolescéncia e a quatiiutea fase da biografia
(BERGER e BERGER, 1977, p. 202).

Afirmam, ainda, que é possivel verificar tambéreréncas de uma sociedade para
outra, assim como entre as classes de uma mesnedabe Isto porque toda familia
estabelece entre si relagcdes de singularidade ppresua vez, estdo inseridas dentro das
relacbes de universalidade social. Quando o indovidntra em relacdo com os padrdes
culturais inerentes a sua particularidade histpeéa vai se constituindo um ser social. E “o
processo por meio do qual o individuo aprende aisemembro da sociedade é designado
pelo nome de socializacdo (BERGER e BERGER, 197204)".

No processo de socializacdo da crianca,

O caréter absoluto com que os padrbes sociaiseatirgycrianca resulta de
dois fatos bastante simples: o grande poder quadokos exercem numa
situagdo como aquela em que se encontra a crism@nerancia desta sobre
a existéncia de padrdes alternativos (BERGER e BHRG977, p. 205).



Desse modo, em sua relacdo de dependéncia do,aalualtianca vai internalizando o
mundo em que vive e nele interagindo socialmenteegse sentido que Berger e Berger
(1977, p. 205) declaram que:

Os psicologos divergem sobre se a crianca tem i@8s@o de que nessa fase
da vida exerce um controle bastante pronunciadee smbadultos (uma vez
gue 0S mesmos sao sensiveis as suas necessidades),vé neles uma
ameaca continua, porque depende deles tdo forem®&# qualquer
maneira, ndo pode haver a menor divida de quegesmno$ objetivos, 0s
adultos exercem um poder avassalador sobre a ariBnglaro que esta pode
resistir a presséo exercida por eles, mas o rdsufieovavel de qualquer
conflito sé podera ser a vitéria dos adultos. 3és gue trazem a maior das
recompensas pelas quais anseia a crianca e dg®sagie teme [...]

Entretanto, alertam para o fato de que a soci@d@aéo € uma via de mao Unica, uma
vez que, mesmo no inicio de sua vida, a crianceéndm ser indiferente ao seu processo de
socializacdo. Ha uma relacdo social entre a crianganundo que a cerca. No desenrolar de
sua socializacéo a crianca “Resiste a mesma, deli@ipa e nela colabora de forma variada.
A socializacdo é um processo reciproco, visto deta ado apenas o individuo socializado,
mas também os socializantes (BERGER e BERGER, 107D6) .

Ainda sobre o processo de socializacéo, BergeergeB (1977, p. 205) argumentam
que:

A socializag&o passa a ser considerada um prodessaiagao por meio do
qual a crianca pode desenvolver-se e expandirfim de ingressar num
mundo que estd ao seu alcance. Sob este pontostde avisocializacdo
constitui parte essencial do processo de humamzag&gral e plena
realizacdo do potencial do individuo. A socializagd um processo de
iniciacdo num mundo social, em suas formas de dgéer e nos seus
numerosos significados. De inicio, 0 mundo socad pais apresenta-se a
crianga como uma realidade externa, misteriosai®rpaderosa. No curso
do processo de socializacdo este mundo torna-stigimel. A crianca
penetra nesse mundo e adquire a capacidade deipgaartdele. Ele se
transforma no seu mundo.

As relacdes sociais sdo partes constitutivas dalsacao da crianga e, a mesma se da
por meio de um processo continuo, sendo que alguindduos assumem um papel mais
determinante que outros. Parafraseando BergergeB€r977), ha pessoas que fazem parte
central do mundo social no qual a crianca estaidesecomo 0s pais, irmaos e irmas. Em
alguns casos, pertencem a esse mesmo grupo ostiagds,tias, ou 0s amigos intimos dos
pais ou os empregados domésticos. Outras pessoasesids determinantes no processo de

socializacdo da crianca, podem ser chamadas datesmicasionais.



Um dos processos constitutivos da socializacao idgtesiorizacdo. Para Berger e
Berger, “esse termo significa que o mundo sociaf sua multiplicidade de significados,
passa a interiorizar-se na consciéncia da crigkmailo que anteriormente era experimentado
como alguma coisa existente fora dela agora tambdue ser experimentado dentro dela
(1977, p. 208) ".

Nesse movimento, por meio de um processo recipr@siabelece-se uma relacéo
entre o mundo interior do individuo e o mundo doexterno no qual ele esta sendo
socializado, e essa relagao acontece pela viargziéncia humana. A socializacao interliga a
vida singular do individuo com a vida universakdaiedade.

Pensando sobre essa complexa relagcdo Berger e aookif2002) na obra “A
construcéo social da realidade”, afrmam que aeslacie € uma realidade ao mesmo tempo
objetiva e subjetiva e, por este motivo, qualquenmmgreensao tedrica relativa a ela deve

abarcar ambos o0s aspectos citados. Para os ast@@sedade deve ser

[...] entendida em termos de um processo dialé&inocurso, composto de
trés momentos, exteriorizacdo, objetivacdo e imtiedcdo. No que diz
respeito ao fenbmeno social, estes momentos ndrdser pensados como
ocorrendo em uma sequéncia temporal. Ao contrarispciedade e cada
uma de suas partes sdo simultaneamente caracterizaal estes trés
momentos, de tal modo que qualquer andlise quedawasapenas um ou
dois deles é insuficiente (BERGER e LUCKMANN 2002173).

Além da sociedade se caracterizar por cada umeslas®mentos, cada membro
individual que compde a sociedade também partidgstes processos e, por conseguinte,
também participa desses momentos. Assim, “cadarfembro individual da sociedade, [...]
simultaneamente exterioriza seu proprio ser no muwtial e interioriza este Gltimo como
realidade objetiva. Em outras palavras, estar ariedade significa participar da dialética da
sociedade (BERGER e LUCKMANN 2002, p. 173).

Entretanto, observam que é preciso consideraroguelividuo ndo nasce como um
membro da sociedade, ele nasce em meio a condiQ0ess e, a partir do momento em que
se pde em relacdo com outros individuos, € qusevédrnando um ser social, um ser que se
tornarA membro da sociedade. Na vida de cada thaivha uma sequéncia temporal que
marca o caminho por meio do qual o mesmo é levadmar parte na dialética da sociedade.

Berger e Luckmann (2002) afirmam que:

O ponto inicial deste processo é a interiorizagigaber a apreensdo ou
interpretagdo imediata de um acontecimento objetemo dotado de



sentido, isto é, como manifestacdo de processgstisols de outrem, que
desta maneira se torna subjetivo para mim (p. 174)

Nesse sentido, a interiorizacdo constitui, priavagnte, a base da compreensao do
outro e, em segundo lugar, da apreensdo do mundm cealidade social dotada de

significado. A esse respeito Berger e Luckmann Z2@@gumentam que:

Esta apreensdo nado resulta de criacdes autbnomeasigaiéicado por
individuos isolados, mas comeca com o fato do iddiv “assumir’ o
mundo no qual os outros ja vivem. Sem davida, ‘@sgumir’ em si mesmo
constitui em certo sentido um processo originalapaada organismo
humano e o mundo, uma vez “assumido”, pode serfioado de maneira
criadora ou (menos provavelmente) até recriadb ).

Segundo os autores, no mecanismo de interiorizacao

[...] ndo somente “compreendo” 0s processos subgetmomentaneos do
outro mas “compreendo” o mundo em que vive e essglmtorna-se o meu
préprio. Isto pressupde que ele e eu participarndempo de um modo que
ndo ¢é apenas efémero e numa perspectiva ampla, lgse
intersubjetivamente as sequéncias de situacbesaAgada um de nds nédo
somente compreende as definicbes das situacdethamas mas somos
capazes de defini-las reciprocamente. Estabeleegtse n6s um nexo de
motivacdes que se estende para o futuro. Mais tepter ainda é o fato de
haver agora uma continua identificacdo mutua entie. Nao somente
vivemos no mesmo mundo mas participamos cada cualed do outro
(BERGER e LUCKMANN 2002, p. 174-175).

Os autores citados enfatizam que somente depoiterdeealizado este grau de
interiorizacdo € que o individuo se torna membrosoeedade. A socializagdo pode “ser
definida como a ampla e consciente introducédo dendimiduo no mundo objetivo de uma
dada sociedade ou de um setor dela (BERGER e LUCKNIAZ002, p. 175)". No entanto, a
socializagédo n&o alcanca o fim no momento em qergaaga cresce, pois mesmo depois de
adulta a crianga continua participando das estmaisis e se relacionando permanentemente
com 0s outros seres humanos e sociais.

Berger e Luckmann entendem a socializacdo como regegso infinito e nomeiam
duas de suas etapas. A socializacdo primaria, meeipa socializacdo de que o individuo
participa, da-se no seio familiar, durante a ini@ne a socializagdo secundaria, que € o
processo que projeta o individuo ja socializadonewos ambitos da sociedade da qual faz

parte.



Dessa forma, afirmam “todo individuo nasceu deatnouma estrutura social objetiva,
dentro da qual encontra os outros significativoe ge encarregam de sua socializacéao
(BERGER e LUCKMANN, 2002, p. 175)". Pode-se dizentdo, que o individuo ja nasce
dentro de um mundo social objetivo, histérico ecreto.

Outro ponto importante é que a socializacdo serdpsenvolve transformacfes no
microcosmo familiar do individuo. E, a0 mesmo tepgmprocessos de socializacdo primario
e secundario também interligam o individuo as ms&s complexas do macrocosmo que se
define como a realidade histérica da sociedade.

Vé-se por isso, que a socializagcdo promove a aotestelacdo entre o microcosmo
familiar e 0 macrocosmo social, entre 0 homem ecgéedade, entre o singular e o universal.
“Para 0 bem ou para o mal, a prépria condicdo ham@az consigo esse tipo de
relacionamento numa base vitalicia (BERGER e BERGER7, p. 214)", pois 0 homem
necessitara se colocar em relacdo social com obtnmens e com a sociedade durante toda
sua vida.

Ao proceder a leitura do texto de Berger e Be(@er7), inicialmente, acreditou-se
gue os autores trilhavam na mesma esteira de pensargue Miranda (1984) acerca do
processo de socializacdo da crianca. Nao obstaatgncar da leitura mostrou que os autores
citados nao trabalham com a mesma perspectivaaeguie Miranda, uma vez que afirmam a
socializagdo como sinbnimo de interacdo e Mirandatégdrica ao afirmar que socializacao
nao é integracgao.

Em algumas das citacdes de Berger e Berger , ymnmo, aparece claramente a
concepcao de socializacdo como interacdo, quaraoexemplo, os autores afirmam que
“Desde o inicio a crianga desenvolve uma interag@mapenas com 0 seu préprio corpo e o
ambiente fisico, mas também com outros seres hsnéB&RGER e BERGER, 1977, p.
200)". Ou quando declaram que “[...] A socializagdom processo de iniciacdo num mundo
social, em suas formas de interacdo e nos seusroswse significados (BERGER e
BERGER, 1977, p. 205)".

Parafraseando Miranda (1984), a idealizacdo din@d como uma fase Unica para
todas as criangas € 0 mesmo que incorrer em unt@@EEo que naturaliza a condicédo de ser
crianca e, isso descaracteriza as relacdes sggiaise constituem entre crianca e sociedade.
Para a autora, falar de crianca é remeter a candmé@al de cada crianca de forma historica e
socialmente determinada.

Nesse sentido, ao entender a socializagdo comgragfo, abdica-se das relacdes

sociais, histéricas e econbmicas que o sujeitotitonsom a sociedade no seu processo de



socializacdo, prevalecendo a visdo de que o sujgggrado é o sujeito que soube se adaptar
a sociedade por meio das suas capacidades inds/idti@ssa crenca na socializacdo natural
do individuo sustenta a concepc¢do de que a culpaatginalizagdo social € do préprio

individuo.

2.1. Educacdao e socializacdo numa perspectiva Dindgiminiana

No campo da discussédo dos processos de socialinagaterconexao com a educacao
escolar, outras formulacdes e enfoques tedricossaptam principios explicativos para a
compreensao desta tematica. Entre essas teorsisca®os, contemplando uma vertente
sociolégica, a abordagem e concepcdo da teoria wi&hBim, visto que a concepcao
durkheiminiana de socializa¢do trabalha com o meprim@ipio explicativo que orienta a
nossa sociedade.

Esse autor, na sua producao tedrica, evidencempa de estudos sobre os quais a
Sociologia deveria se debrucar: os fatos socigisorBando esse objeto de estudo, destaca a
determinacdo dos fatos sociais sobre os individo®gjuais devem se conformar as regras
sociais, independente de suas vontades e eschBlimessa perspectiva, afirma a importancia
da educacdo no desempenho dessa tarefa de corndiorndas individuos a sociedade,
disseminando e inculcando regras e normas, a setemmalizadas e reproduzidas pelos

individuos.

A educacdo é a acao exercida pelas geracdes asoites as geracdes que
ndo se encontram ainda preparadas para a vidd; $eniaobjeto suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estadisod| intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica no sejumto e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, sende$DURKHEIM,1967,
p.42)

Nesta perspectiva, na visdo de Durkheim, o procesdsicacional € constituido por
meio de uma acdo modeladora que a geracao adskagenha sobre a geracdo mais nova.
Nessa concepgao caem totalmente por terra a cutade das relagées sociais que se
processam entre o adulto e a crianca, a escolme,a individuo e a sociedade.

Ao relacionar educacéo e socializacdo, Durkheifatea que “a educacédo consiste
numa socializacdo metddica das novas geracoes,(983)". Segundo ele, a finalidade da
educacgdo é constituir um ser social, em cada unbslecomposto por duas facetas; uma que

poderia ser chamada de ser individual, relaciormad@ssa vida pessoal e outra composta



pelas opinides coletivas, como as crencas religjoaa crencas e praticas morais, 0s
comportamentos profissionais, dentre outras.

Mais a frente, ao explicar a constituicdo destassdacetas, o ser individual e as
opinides coletivas, Durkheim observa,

Foi a propria sociedade, na medida de sua formacéonsolidacdo, que
tirou de seu proprio seio essas grandes forcasisnatiante das quais o
homem sente a sua fraqueza e inferioridade. Odds&o feita de vagas e
incertas tendéncias sociais atribuidas a hereatit@dlie, a crianca nao traz, ao
entrar na vida, mais do que a sua natureza deiddiv A sociedade se
encontra, a cada nova geracdo, como que em fammalkabula rasa sobre

a qual é preciso construir quase tudo de novo.eEig que, pelos meios
mais rapidos, ela agregue ao ser egoista e a;spag@éhcaba de nascer, uma
natureza de vida moral e social. Eis ai a obraddaagdo. (1967, p. 43).

Reafirma-se, assim, a concepcédo da for¢ca dosdatnais, considerados como coisas,
na determinacao do individuo. O autor consideraagueegras e normas ja existem antes do
individuo e a ele devem ser impostas e a educacdn agente dessa conformacéo. Assim
sendo, a concepcao durkheiminiana expressa umgegérs que ressalta os fatos sociais em
detrimento das relagbes sociais, se reportandm@&@abaente aos acontecimentos sobre o0s
fatos.

E ao se referir aos conhecimentos cientificoskBeim reafirma o papel de destaque

gue a sociedade ocupa em sua teoria sociologica.

Os homens ndo desejam a ciéncia sendo na medidmera experiéncia
Ihes tenha demonstrado que ndo podem passar sebra&lao que concerne
a vida individual, ela ndo é necesséria. [...] @ém ndo veio a conhecer a
sede do saber sendo quando a sociedade sentiergpueecessario fazé-lo.
Esse momento veio quando a vida social, sob tosidsremas, se tornou
demasiado complexa para poder funcionar de outdprmgae n&o fosse pelo
pensamento refletido, isto €, pelo pensamento resad® pela ciéncia.
Entdo, a cultura cientifica tornou-se indispensé&v@ essa a razéo pela qual
a sociedade a reclama de seus membros e a impdesa tomo um dever.
Originariamente, porém, enquanto a organizacaalseca muito simples,
muito pouco variada, sempre igual a si mesma, diclia cega bastava,
como basta o instinto para o animal (1967, p. 45).

E quando fala da experiéncia, reafirma essa pergpena compreensao sobre o

conhecimento humano.

[...] esse aproveitamento da experiéncia ndo s®atpossivel sendo na
sociedade e por ela. Para que o legado de cadgiggrassa ser conservado
e acrescido, sera preciso que exista uma entidadd duradoura, que ligue



uma geracao a outra: a sociedade. Por isso messuposto antagonismo,

muitas vezes admitido, entre individuos e sociedadie corresponde a coisa
alguma no terreno dos fatos. Bem longe de estamanoposicdo, ou de

poderem desenvolver-se em sentido inverso, um dim eu sociedade e

individuo séo idéias dependentes uma da outra (CHERMK, 1967, p. 48).

Apreende-se que Durkheim aborda a experiéncia ymor angulo unilateral ao
desconsiderar que toda experiéncia social se dénpar das relacbes humanas, a0 mesmo
tempo em que reduz o conceito de cultura, tratangado humano de cada geracdo como
uma simples acumulagéo para as novas geragoes.

Em outra passagem do seu texto, Durkheim revetangepcdo que tem sobre o

individuo:

[...] a acdo exercida pela sociedade, especialna¢rateés da educacéo, néo
tem por objeto, ou por efeito, comprimir o individuamesquinha-lo,
desnatura-lo, mas ao contrario engrandecé-lo e &dorn criatura
verdadeiramente humana. Sem duvida, o individucpo#@le engrandecer-se
sendo pelo esfor¢co. O poder do esforco, constiegigamente, uma das
caracteristicas essenciais do homem (1967, p. 48).

Nas entrelinhas da citacdo acima, podemos perceipea visdo de harmonia entre
individuo e sociedade, pois a realidade objetivematiza a conduta dos individuos; o0s
processos de adaptacdo objetivam, assim, a corfaome adaptacdo dos individuos as
caracteristicas dos fatos sociais, que determinsima &xisténcia social. Percebe-se, portanto,
gue a concepc¢dao socioldgica de Durkheim incideesplssupostos deterministas, abstratos e
a-historicos ao ndo explicitar as relacdes soguagsinstituem individuo e sociedade.

Atualmente, a escola mantém a funcéo de promowgegracao social como uma das
suas principais finalidades. Essa perspectivateeflma forma de apreenséo da relacdo que a
crianca estabelece com a sociedade e com as d#ernestancias socializadoras. Predomina,
nessa concepgdo, a centralidade da escola na @&ediacrelacdo individuo e sociedade,
direcionando e definindo todos os elementos caistiis dos processos de socializacao.

Essa perspectiva, que fixa o foco na escola esponsabiliza pelos processos de
socializacéo, em detrimento das demais instituigdemlizadoras n&o considera as condi¢oes
sociais em relacdo as determinacfes da condicdal stic individuo e contribui para a

manutencao e reproducao da sociedade capitalista.



CAPITULO Il

A socializacdo escolar na concepcado deprofessores da rede

municipal de ensino de Goiania

Com o objetivo de tentar tornar claro o caminhac@eido pela pesquisa empirica,
neste capitulo apresentamos os dados coletadosizagas em cinco eixos tematicos que
orientaram este trabalho, sdo eles: 3.1. Os ssij@lto pesquisa; 3.2. As concepcdes de
educacao; 3.3. As concepcdes de socializacdaAZdntribuicdo da escola para 0s processos

de educacéo e de socializacao e; 3.5. A finalidadescola no processo de socializagéo.

3.1. Os sujeitos da pesquisa

No conjunto dos professores pesquisados predomasamulheres, havendo apenas
um professor, o que reitera a tendéncia de distdbude género dos professores que atuam
nesse nivel de ensino. Predominam, também, ossgmrfes mais novos, compreendendo um
total de 37,5% com idade entre 20 a 30 anos. degs@res mais maduros compreendem um

total de 18,75% e tém idade entre 50 e 60 anos.

Tabela 1 - Distribuicdo dos dezesseis professoresspuisados por faixa etaria



Idades No %

20 a 30 anos 6 37,5
30 a 40 anos 4 25,0
40 a 50 anos 3 18,75
50 a 60 anos 3 18,75
TOTAL 16 100

FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacdo eetar na concepgdo de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

Todos os sujeitos possuem nivel de graduacdo, seudoo maior numero dos
investigados sao pedagogos, correspondendo a ahdé&81, 25% dos sujeitos participantes.
Apenas 3 professores cursaram outro curso, respewnte, Educacdo Fisica, Filosofia e
Matematica.

Dos dezesseis professores pesquisados, cinco ze&fani curso de especializagao.
Entdo, sdo onze professores especializados, conmtadtabela constam treze cursos de
especializacdo porque dois dos professores posdosntursos de especializacdo. Entre os
cursos de pos-graduacdo cursados, predominam MgtedoTécnicas de Ensino e
Psicopedagogia.

Tabela 2 - Distribuicdo dos professores pesquisadpsr cursos de especializacao

Cursos N° %
Docéncia universitaria 1 9,09
Educacao fisica escolar 1 9,09
Educacao infantil 1 9,09
Estatistica 1 9,09
Gestéo escolar 1 9,09
Métodos e técnicas de ensino 3 27,27
Pedagogia inclusiva 1 9,09
Psicopedagogia 3 27,27
Vivéncias e praticas em educagéo infantil 1 9,09

FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacdo eetar na concepgdo de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”



Ha uma pequena diferenca entre o nimero de espadas que atuam na Educacéo
infantil e o numero de especializados que atuamansno fundamental, mas o maior nimero
dos professores investigados que possuem espac#@dizatua no Ensino fundamental,
correspondendo a um total de 75% de professorapidbito que o numero de professores
especializados que atuam na Educacéao infantil sgorele a 62,5% .

Quanto ao tempo de servico dos professores pedqsisdid uma distribuicdo
equilibrada entre os professores com experiéncieude, médio e longo prazo nos ultimos

25 anos, sendo que apenas um possui mais de 38@atsacao.

Tabela 3 - Distribuigdo dos professores pesquisadper tempo de servigo

Tempo de servigo N° %
0 a5 anos 3 18,75
5a 10 anos 4 25
10 a 15 anos 3 18,75
15 a 20 anos 3 18,75
20 a 25 anos 2 12,5
25 a 30 anos - -
30 a 35 anos - -
35 a 40 anos 1 6,25
TOTAL 16 100

NOTA: Sinal convencional utilizado: - Dado numéricoigual a zero, ndo resultante de arredondamento
FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacdo eetar na concepcdo de professores da Rede
Municipal de ensino de Goiania-Go”

A proxima tabela registra a atuacdo dos professpoesgrupamentos no CMEI.
Segundo explicagcbes das professoras pesquisadagrupsmentos representam uma
separacdo dos alunos por faixa etaria. Sendo quiaixa etaria de 6 meses a 3 anos

(Grupamentos A, B e C) a crianga é atendida pedah@ e, a partir dos 3 anos (Grupamentos



D, E e F), a crianca é atendida pela Educacaotlhfadbe acordo com os dados, observa-se

gue a maioria dos professores, um total de 18,7%¥%alha com o grupamenio

Tabela 4 - Distribuigdo dos professores pesquisadqae atuam na Educagéo Infantil
(CMEIS — organizados por grupamentos)

Grupamentos N° %

Grupamento A — 6 meses a 1 ano 2 12,5
Grupamento B — 1 a 2 anos - -

Grupamento C — 2 a 3 anos 1 6,25
Grupamento D — 3 a 4 anos 1 6,25
Grupamento E -4 a 5 anos 3 18,75
Grupamento F —5 a 6 anos 2 12,5

NOTA 1: Sinal convencional utilizado: - Dado numérgo igual a zero, ndo resultante de arredondamento
NOTA 2: H& professores que trabalham em mais de ungrupamento por serem mistos, como por
exemplo, os grupamentos E e F

FONTE: Questiondrio da pesquisa “A socializacdo eetar na concepgdo de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

A seguir, a tabela abaixo informa a atuagao dofegsores por turma nos ciclos | e 1l.
O Ensino Fundamental oferecido pela Rede Munia#patganizado em trés ciclos: Ciclo |
gue contempla as turmas A, B e C; Ciclo Il que eomla as turmas D, E e F e; Ciclo lll que
contempla as turmas G, H e I, com idades de 12¢ 13 anos, respectivamente. Nesta
pesquisa optou-se por trabalhar somente com o®<Llck II. Pela tabela nota-se que a
maioria dos professores trabalha com as turmas An@s), e B (7 anos): 25% dos

participantes respectivamente.

Tabela 5 - Distribuicdo dos professores que atuanorEnsino Fundamental
(Ciclos | e Il — organizados por turmas)

Turmas N° %
Turma A — 1° ano (6 anos) 4 25
Turma B — 2° ano (7 anos) 4 25
Turma C — 3° ano (8 anos) 2 12,5
Turma D — 4° ano (9 anos) 2 12,5
Turma E — 5° ano (10 anos) 2 12,5
Turma F — 6° ano (11 anos) 2 12,5

NOTA: Ha professores que trabalham em mais de umautma por serem professores de area, por

exemplo, a professora de Educacédo Fisica



FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacdo eetar na concepcdo de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

3.2. As concepgOes de educagao

Por meio da leitura e interpretacdo das respastascrita no quadro | abaixo, foi

possivel nominar os temas que fazem parte da padtalbrela.

Quadro | - Demonstrativo das respostas obtidas naugstdo numero 6 do

guestionario: O que é educacédo para vocé?

Sujeiton® 1

E romper com as barreiras de condicbes materiainanceiras de

remuneracdes e realmente cumprir com suas fung@&spensabilidades.

Sujeito n° 2

Funcédo da familia e escola, que coopera com a {@onategral do ser.

Sujeiton® 3

E um processo necessario para a construcdo darmsanb. S0 experiénci

significativas que ampliam nossos conhecimentagénuias.

Sujeito n° 4

E a formagdo do ser humano nos aspectos socigsitivos e afetivos. A
preparacdo para vida em sociedade. Formacdo deidaddo critico €

reflexivo.

Sujeito n®5

E o ato de formacg&do que vem do nascimento, ou detesno Gtero matern

(musicas que se passa para 0 bebé, etc). Processaqudsicdo d¢

conhecimentos , convivio e troca na sociedade. éMdade ninguém educ

ninguém, vocé proprio se educa.
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Sujeito n°® 6

E o processo continuo de transmisséo, apropriagdoddicacio da cultur
padronizada pela humanidade.

j8y)

Sujeito n®7

E tudo aquilo que se refere ao processo ensinowdigemem, existen
educacao de valores e comportamentos que vém ddselgeo e a educacé
escolar, que é importante para a construcao hucharsajeito, garantinda
Ilhe um bom status na sociedade.

=)
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Sujeiton® 8

E o processo de ensino-aprendizagem onde se boszdoumacio socia
politica e cognitiva dos educandos, enquanto sgjeit participantes d

processo de formagao.

Sujeito n°® 9

E estar preparado para exercer a cidadania nadadeigconsciente dos se

us




direitos e deveres.

Sujeito n° 10

E um processo de formacdo continuo que envolve lifaméscola,

comunidade e estado.

Sujeito n® 11

S&o todos 0s processos intencionais ou nado intasi@través do qual se

efetiva o desenvolvimento das potencialidades dbwsaano.

Sujeito n°® 12

E um processo continuo que visa agregar valoreslesenvolvimento

humano. Processo dinadmico que deveria ser umavizaod dupla.

Sujeito n® 13

E um processo pelo qual o ser humano passa des#e mascimento,

iniciado pelos pais, depois pela escola, num faynmagis sistematizado.

11%

Vejo que a educacdo é uma exigéncia da sociedashanay que exig

normas e regras e quem nao é educado foge dospaurinais.

Sujeito n°® 14

Educacao para mim é poder compartilhar conhecirsaht@rsos.

Sujeito n°® 15

E ensinar a crianca a (re)descobrir, dar signibicadpermitir que a crianga
se desenvolva em seus aspectos fisico, social, iemahc cognitivo. E

também ensinar e aprender.

Sujeito n°® 16

E o processo de transmiss&o de conhecimentos silavéultura, sociedadg,

familia, religido e instituicdes educacionais.

A seguir apresentamos uma tabela que exple a retigfo da concepcdo sobre

educacao dos professores que participaram da gasqui

Tabela 6 - Interpretagédo das concepgdes sobre edgéa dos professores pesquisados

Concepcdes sobre educacao N° %
Funcéo e responsabilidade do professor 1 6,25
Formacé&o do ser humano 9 56,25
Processo ensino-aprendizagem, transmissao de cow@mo 4 25
Instrucdo, adaptacao social, internalizacédo daesle de padroes 2 12,5
de comportamento
TOTAL 16 100

FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacdo eetar na concepgdo de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”



Um numero expressivo dos professores, 56,25%, afgoe educacdo € formacao
integral do ser humano. Durante a leitura das stapapresentadas observou-se que 0 eixo
central das mesmas era a formacgao do ser humamia, que apresentassem essa concepgao
com contornos teoricos diferenciados.

Podemos dizer que as respostas alocadas na categericionada anteriormente
demonstraram uma concep¢do ampla sobre a educagfe d¢al concepcdo remete a
consideracao do contexto social da crianca. Ess@tale ser ilustrado na resposta do sujeito
n° 10 que afirma que educacao € “um processo deaf@o continuo que envolve familia,
escola, comunidade e estado”. A partir da resphstimada percebemos claramente a relacéo
da educacéo nao s6 com a escola, mas também coam mstituicdes sociais como a familia,

a comunidade e o estado.

Desse modo, podemos interpretar quado anencionado consegue apreender outras
instancias socializadoras, além da escola. Aortdassa questdo, Berger e Luckmann (2002)
afirmam que o individuo se constitui em um processgocializacdo durante toda sua vida.
Assim, a socializa¢cdo ndo se restringe a escaac@heca antes da vida escolar no seio
familiar e vai além da escola, se desenvolvende ¢ransformando por meio de outras
instancias socializadoras como o ambiente profissigor exemplo.

E possivel supor que nesta concepc¢do ampla soboagib os investigados foram
capazes de perceber a relagédo que se estabelexendiiduo e sociedade, uma vez que para
0S mesmos a educacdo ndo se restringe a escola,unasvasta gama de instituicdes sociais
das quais o individuo participa. E de acordo comg&ee Luckmann “a relacdo entre o
individuo e o mundo social objetivo assemelha-smato continuamente oscilante (2002, p.
180)".

Quatro professores responderam que educacdo sefel@ processo ensino-
aprendizagem e transmissdo de conhecimento. Asesplo sujeito 16 exemplifica essa
concepcdo: “E o processo de transmissdo de conkeitm através da cultura, sociedade,
familia, religido e instituicdes educacionais”.

E por dultimo, para 2 professores, educacdo € g@dru adaptacdo social,
internalizacdo de padrdes de comportamento. Ess@aonalude a apropriacdo dos valores
humanos, bem como a necessidade de respeitarraasierregras sociais.

E nesta mesma perspectiva que se insere a comiwedasDurkheim, para quem a
educacédo é transmissdo de conhecimentos das geealidieas para as geragées mais novas e
isso constitui uma agdo modeladora de uma geradfe a outra. Na visdo do autor “Nao ha

povo em que nao exista certo nimero de idéiasenkaentos e de praticas que a educacao



deve inculcar a todas as criancas, indistintamesdgg qual for a categoria social a que
pertence (1967, p. 41)".

E possivel afirmar que as respostas que express@éinale formacdo do ser humano
representa um total de 56,25% dos professores igaglgs e explicita uma concepgédo mais
ampla de educacdo. Conceber a educacédo de fornla anperceber que na relacdo entre
escola e crianca ha um fator preponderante e o mesetisa ser considerado: a condicéo
social da crianca. Miranda (1984), ao discutir ¢éss@atica, evidencia a conformacgéo da idéia
de natureza humana, na sociedade capitalista, lotarsdo uma concep¢do que mascara as

determinacdes sociais que caracterizam os indigiddm se contrapor a esse ideario afirma,

Na sociedade capitalista, definida pelas relag8&sbelecidas entre classes
sociais antagonicas, a origem da crianca deteromimeacondicdo especifica
de infancia. Nao existe, portanto, uma naturezantiiff mas uma condi¢ao
de ser crianga, socialmente determinada por fatpres/ao do bioldgico ao
social, produzindo uma realidade concreta. Assidg@endéncia da crianca
€ um fato social e ndo um fato natural (p.128).

As respostas que indicam 0O processo ensino-apegeliz e transmissao do
conhecimento, bem como as que se referiram a e@lucax sentido de instrucdo, adaptacao
social e internalizacdo de padrbes de comportamimderiam mais a restringir a educacéo a

integragao social.
3.3. As concepc0es de socializagcao

Na sequéncia, apresentamos, no quadro I, as tasp@nscritas, que mostram a

concepcao de socializagéo dos professores pesqgsisad

Quadro Il — Demonstrativo das respostas obtidas nquestdao numero 7 do

guestionario: O que é socializacdo para vocé?

Sujeiton®1 | E conseguir a aceitacdo do outro como de fato etenesta relacéo

=

rompendo com preconceitos, conseguindo envolverasenteragdo com D

processo ensino-aprendizagem.

Sujeito n® 2 | Relagéo interpessoal. E fazer-se conhecer e pequiio outro se apresente.
Socializagao é conviver com qualquer tipo de difeaede forma tolerante|e
respeitosa.




Sujeiton® 3

Socializar € integrar. E 0 contato com 0 outro, GOETANISMOS Ou com

meio, que permite uma troca de conhecimentos.

Sujeito n° 4

E a troca de informacBes com o outro, estar armdlizatio no local de

trabalho ou no ambiente escolar.

Sujeiton®5

E o processo de aquisicdo e troca de conhecimentoso outro e com a

sociedade.

Sujeito n°® 6

Socializacdo é a pratica de convivéncia em comdeidaespeitand

diferencas e peculiaridades dos membros envolvidos.

Sujeito n® 7

E o processo pelo qual o sujeito € inserido naedade, sendo capaz
conviver e respeitar as demais pessoas que fazeendesse ambiente, se

ele escolar, familiar ou de trabalho.

Sujeiton® 8

E o processo de integracéo entre os individuose ancbnvivéncia entre ¢

mesmos acontece de maneira agradavel e satisfpisiaos mesmos.

Sujeito n® 9

E partilhar de forma saudavel na sociedade onde wspeitando as leis q

sdo comuns a todos os cidadaos.

Sujeito n°® 10

E saber conviver e interagir em qualquer ambieisituacao.

Sujeito n°® 11

S&0 as trocas que as pessoas realizam entre snlmende social em qu
estdo inseridas. Trocas essas em diferentes campog) o0 cognitivo

afetivo e social.

Sujeito n°® 12

E se sentir parte integrante dos processos soejisndendo, ensinand

colaborando e interagindo com o meio.

Sujeito n® 13

A socializacdo € ampla e ndo depende s6 dos sareanbs. Todos O
animais podem se socializar, mas neste caso vamgsrastringir ad
humano. Socializar € se relacionar bem uns com uwe) viver em
sociedade, independentemente se sdo educados ¢edu&ados no sentid

de fazer parte de uma norma padréo).

Sujeito n° 14

Socializacdo para mim é fazer com que todos seyregme na mesm
atividade, sentindo prazer e vontade em participar.
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Sujeito n°® 15

E o convivio em grupo; a socializacio acontece dpiid trocas de relacé
entre individuos; € o dividir, o compatrtilhar, aldigar, o aprender com

outro.

0

Sujeito n°® 16

E a vivéncia em grupos, onde ha troca de informscéenhecimentos

experiéncias. Onde o processo de aprendizagenenadd sonstruido atraveé

13




da interacdo com os outros individuos.

A interpretacdo e andlise dessa questdo permitiupag as respostas em trés
perspectivas dos processos de socializacdo, ddoacom os dados coletados, conforme a

tabela abaixo.

Tabela 7 - Interpretagéo das concepgdes sobre sd@agéo dos professores pesquisados

Concepcdes sobre socializacao N° %
Interacdo e troca de conhecimento 4 25
Processo de relagdes interpessoais 6 37,5
Integracao e respeito as normas 6 37,5
TOTAL 16 100

FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacdo eetar na concepcdo de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

Para 37,5% dos professores a socializacdo podensendida como “Integracéo e
respeito as normas”. Um exemplo da concepcao daligacdo dentro da perspectiva de
integracdo pode ser visualizado claramente na s&smp sujeito n® 14, cuja afirmacéo é
“Socializacdo para mim €& fazer com que todos sEgietn ha mesma atividade, sentindo
prazer e vontade em participar”.

A concepcéao de socializacdo que privilegia a idéiintegracéo é similar & nocdo que
Durkheim anuncia em sua teoria sociologica. Paregkizim (1967, p. 48), ha um “[...]
suposto antagonismo, muitas vezes admitido, entli&viduos e sociedade”; o autor néo
acredita nesse antagonismo porque para ele “[ocjedade e individuo s&o idéias
dependentes uma da outra”. E a idéia de integragicsua vez, supde uma falsa harmonia
entre individuo e sociedade, que escamoteia agdeslasociais que constituem individuo e
sociedade dentro dos processos de socializacao.

Nesta perspectiva, podemos afirmar que conferir @i de harmonia em relacéo
aos processos de socializacdo parece indicar a anpsrapectiva que concebe, também, a
relagdo individuo e sociedade de forma harmoénicasda relagdo ndo é harmodnica e nem
tranquila, pois é marcada por tensdes e conflitos gonstituem realidade objetiva e
subjetiva.

Por um lado, esta idéia de harmonia esta presemtBurkheim (1967), pois para o
autor ndo ha contradicdo entre individuo e sociedad processo de socializagdo é apenas



um processo educativo metodico. E, por outro ladajéia de harmonia nas leis sociais
maximiza o papel da sociedade no processo de igac@b. E nesse sentido que Durkheim
afirma que “Todo o sistema de representacdo que emtnos a idéia e o sentimento da lei,
da disciplina interna ou externa, é instituido peleiedade (1967, p. 46)”. Assim, a sociedade
assume um papel maior que o do individuo e isscadasteriza a relacao dialética existente
entre individuo e sociedade.

Para um total de 37,5%, a socializacdo € um “Psocds relacdes interpessoais”. A
resposta do sujeito n° 11, por exemplo, afirmaspoealizacdo “séo as trocas que as pessoas
realizam entre si no ambiente social em que esteridas. Trocas essas em diferentes
campos, como o cognitivo, afetivo e social”.

Pode-se dizer, portanto, que as respostas queoapneg socializagdo como um
processo de relagdes interpessoais caracterizagrtte modo, a importancia das relagcbes
gue os homens estabelecem entre si para a cog@titda realidade objetiva e subjetiva, em

determinadas condi¢Ges historicas e sociais.

3.4. A contribuicho da escola para os @essos de educacado e de

socializacéo

As respostas transcritas no quadro Il objetivaramestigar as concepc¢des dos
professores acerca da contribuicdo e dolpd@eescola em relacdo aos processos de

socializacéo e educacao.

Quadro Il — Demonstrativo das respostas obtidas nguestdo nimero 8 do
guestionario: Vocé acredita que a escola contribygara os processos

mencionados acima? De que forma?

Sujeito n® 1 Eu acredito que cada profissional precisa fazeragparte e realmente se dedicar a
ponto de n&o deixar nenhum educando de lado. Esd@e sentir amor pelo que se

faz ou acreditar firmemente em seus projetos.

Sujeito n° 2 Acredito. Permitindo que convivam, que se expressgme relatem o que |hes
agrada e desagrada. Sempre orientando-os, parasqaesocializacdo ocorra sem
discriminacdo e preconceitos. As aulas de Educk{fica sdo muito importantes

neste processo.

socializar, pois ela realiza de maneira mais imphecao mesmo tempo completa,

Sujeito n° 3 A escola, no meu ponto de vista, é a que desempeealh®r este papel de educT e




quando comparada a outras entidades ou meiosmbénafazem esses papéis.

Sujeito n° 4

Sim, estimulando trocas, o contato com o outroguieas investigativas, projet
que englobam questdes sociais e valores humandgersab recursos didatico

Educando para a vida.

DS

Sujeito n®5

Sim. Educacéo e socializagdo andam juntas e a engdiel oferece meios de forma

responsavel, ela consegue formar o cidaddo atniticac e transformador. N&o

esquecendo que a escola atual ainda é represaregrdtica e que algumas coisas

ainda precisam ser repensadas, para que estebagréta acontega com todos e nao

com alguns.

Sujeito n° 6

Acredito que o papel da escola seria contribuia e dois processos, porém v

£jo

que hoje a escola publica volta-se mais para al&agdo que para educacgdo, pois

€ interesse da maquina publica que a educacda sstejpre em segundo plano,

deixando de haver cidadaos criticos e aumentansisaa de manobra.

Sujeito n° 7

Sim, pois € na escola que a crianca é colocadtefeepessoas de outras culturas,

com costumes diferentes, e a escola é a matrionedpel em interagir ess

criancas com os demais funcionarios da escola.

Sujeito n® 8

A escola é a principal fornecedora de educacdodipronde se busca o ple

desenvolvimento dos alunos e sua formagé&o parasweer no grupo social em que

no

esta inserido. Esta também proporciona o convimtoeeeducandos de diferentes

classes e personalidades e realiza uma integrasg@madizacdo dos mesmos.

Sujeito n®9

Sim. Quando o acesso é para todos.

Sujeito n° 10

Sim. A escola contribui para o processo de educiegando conhecimento a todos,

e na socializacdo ensina a conviver com todos lmunpenos com a maioria.

Sujeito n°® 11

Sim. Na medida em que possibilita as pessoas quanfgarte da comunidag
escolar realizarem o processo de socializacdo tdatdforma natural quant

planejada.

Sujeito n°® 12

Sim, pois atualmente a escola vem agregando vafti@ss, morais que deveriam

ser trabalhados no ambito familiar. Mas, em mudasos ndo estdo. Portanto

escola hoje é a norteadora e a mediadora destEsspos.

Sujeito n°® 13

Sim, a escola continua tentando reproduzir os padiditos corretos de uma

sociedade cheia de regras, apesar de termos rpuif@ssoras que tentam supe
esses desafios com propostas inovadoras. A esdota e socializa de manei

muito direcionada.

Sujeito n° 14

Sim. A escola proporciona momentos em que o0s giofiais aperfeicoam se
conhecimentos e assim ndés, automaticamente, nossverm um momento d

aprendizagem e integracdo, levando isso para adsakula, enriqguecendo nos

e
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planejamento e nossa pratica com as criangas.

Sujeito n® 15 | Acredito que vem buscando compreender o papel deagédo, que vai além dos
conteudos e do aprender somente a matematicagpéstee outras ciéncias. Ainda
se faz necesséario compreender que o educar é pareida. A socializagéo entre ps
individuos acontecera efetivamente quando se esiteqde a educagéo € para € na

vida.

Sujeito n® 16 | Sim. A escola contribui, pois ela possibilita aviséncia com pessoas de diferentes

religides, culturas e costumes, favorecendo a tledaformacdes e vivéncias.

Nesta questdo, todos os 16 sujeitos acreditam g@sedada contribui para 0S processos
de socializacdo e de educacdo. A resposta afiranaties professores indica a
responsabilidade da escola em relagdo aos processosionados. Nesse sentido, se faz
necessario ressaltar que tanto a educacao quaomadizacdo ndo devem ser compreendidas
como processos de integracdo da crianga a sociedade

De acordo com Miranda , ha que se tomar cuidad®m@rs se enveredar por caminhos
tedricos que postulam a socializacdo como integrag&to que hi aportes tedricos que
propdem e defendem essa idéia de integracdo. Seguraditora, “[...] tanto a Pedagogia
tradicional quanto a Pedagogia nova se preocupanfaeen da escola uma passagem do
mundo infantil para o mundo adulto (1984, p. 13®"perceber tal processo como uma
passagem natural da vida infantil para a vida adulegar a condi¢do social da crianca que,
sem sombra de duvidas, [...] sofre continuamentgrooesso de socializacdo — desde o seu
nascimento, até mesmo antes, no Utero ou na ptdpt@ia de sua méae (1984, p. 130)”".

A par da total concordancia com relacdo ao pape&lsdala no desenvolvimento dos
processos de socializacdo e de educacdo, as eesp@shbém indicaram diferentes
compreensdes quanto a concep¢ao de como essesspose operam dentro da escola.

A resposta do sujeito n°® 1, por exemplo, enfatizanmr como condi¢do para a
realizacdo desses processos. Nessa resposta ¢o safema “Eu acredito que cada
profissional precisa fazer a sua parte e realmsatdedicar a ponto de ndo deixar nenhum
educando de lado. E necessario sentir amor pelsefi@z ou acreditar firmemente em seus
projetos”. Com base nessa afirmacdo podemos direrhg uma idealizacdo do papel do
professor.

As respostas dos sujeitos n° 3 e n° 12 apontamtealig@ade da escola na conducao
desses processos, em relagdo as outras institlsoéess, com énfase nas possibilidades e

condicOes “ideais” que a escola apresenta pararauagon essa funcédo. Percebe-se que nas



duas respostas ha uma maximizacdo do papel daaeBeote a socializacdo do aluno.
Também é preciso destacar que a escola ndo € ialpducante a sua acédo educacional e
socializadora como garante o sujeito n° 3, ao inigso a escola reflete as determinacdes
histdricas, sociais e econdmicas que a constitietralda sociedade.

Entretanto, a socializacdo da crianca ndo se iggando ela vai para a escola, pois
como afirma Charlot (1983, p. 112) a crianca “jdednpre socializada”. A esse respeito,
Berger e Luckmann (2002) relatam que a socializag@m processo infinito iniciado no seio
familiar e que prossegue durante toda a vida diwioheb, pois este se relaciona com novas
instancias socializadoras dentro da sociedade ®uransua existéncia humana, como a
religido, os partidos politicos, 0s eventos so@aisitros.

Na resposta do sujeito n°® 8 aparece clarament&iadé integracdo quando ele afirma
que “A escola €& a principal fornecedora de educdg@mal, onde se busca o pleno
desenvolvimento dos alunos e sua formacéo paraweér no grupo social em que esta
inserido. Esta também proporciona o convivio emtgeicandos de diferentes classes e
personalidades e realiza uma integracdo e so@abzaos mesmos”. A partir do aporte
tedrico, presente no dado mencionado, podemosraf@eque, na visdo de alguns sujeitos, a
escola contribui para uma socializacdo e uma edoceapazes de integrar o ser humano no
seu meio social. E é com este mesmo propositocte@ue Durkheim afirma: “[...] as
multiplas aptiddes que a vida social supbe [..d p&dem transmitir-se de uma geracao a
outra, por meio da hereditariedade. E pela educpagé@ssa transmissdo se da (1967, p. 44)”.

3.5. Afinalidade da escola no processo de sodaltao

As respostas transcritas no quadro IV exibem asepmdes dos professores acerca da

finalidade da escola no processo de socializagéo.

Quadro IV — Demonstrativo das respostas obtidas nquestdo nimero 9 do
questionario: Qual é a fungéo da escola no procesde socializacao?

Sujeiton®1 | E trabalhar com projetos que abordem as situagdesestdo ocorrendo na
instituicdo, buscando parcerias com a comunidactarea familia que deve

fazer parte desse contexto sem se sentir a margsse @rocesso.

Sujeiton®2 | A escola é diversidade e por isso tem uma func&uwdmental na




socializacdo. Além dos conteudos, ensina (ou d&Evexi conviver, Se
solidario, tolerante, educado e participativo. @irgtizando os alunos co
relagéo ao “seu mundo” e dando condi¢des de trané#o.

m

Sujeiton® 3

E a de inserir a crianca ou cidad&o no meio sdei@ndo-o a descobrir seu

potencial e a se tornar critico, responsavel, auin capaz de conviver e

grupo e desenvolver em todos os sentidos: cognemwvmcional, social...

m

Sujeito n° 4

Tornar os alunos cidadédos criticos e reflexivosaRge possam viver e

sociedade e fazer a diferenca. E em especial mmautores do seu papel

em sociedade e fazendo presentes os valores humanos

m

Sujeito n®5

E oferecer o conhecimento e outros meios, é fomnaidaddo para qu

através da interacao integre este sujeito na sabéed ele possa transforma-

la, valorizando a vida acima de tudo.

Sujeito n°® 6

O papel da escola no processo de socializacdo &amas introduzir g

respeito as diferencas, o convivio pacifico e riésgper entre os membrags

que formam a sociedade, esclarecendo que ha dieeieveres no conviv

em grupo.

Sujeito n® 7

A funcgédo da escola é inserir a crianga no meiaelifie da sua casa, ou se

conviver e lidar com questdes que fogem da suaa.oti

xja’

Sujeiton® 8

A escola desenvolve também uma funcdo de formam@al ®nde se busca
socializacdo e respeito entre os educandos. Espmongiona trabalhos qu
envolvem os alunos, fazendo com que 0S mesmosamstegmpre en
contato e aprendendo a conviver com 0s colegas as sliferencas

individuais

Sujeiton®9

Partilhar o conhecimento de forma igualitaria, pordéespeitando a

diferencas.

[72)

Sujeito n® 10

Mostrar que socializacao impde direitos e deveres.

Sujeito n® 11

O papel da escola no processo de socializacdo € meatliadora de ta

processo.

Al

Sujeito n°® 12

Buscar desenvolver no seu educando as reflexdesss@@s para &
mudancas na sociedade e conscientizar que fazeartesdeste todo que €
representa. Cabe a escola “tentar” formar cidadétisos e atuantes, poreé

coerentes.

1S
la

m

Sujeito n°® 13

Com relagdo aos CMEIS a socializagdo € uma rotiaidadque difere dg

D




escola por ser de forma prazerosa. A crianca ched@zMVEI e ndo se depara
com tantas normas e regras. Ela brinca e aprenflerma lidica, sem que
seja forcada. Ja na escola o padrédo é outro. Alsagjao € restrita a sala de
aula, sem que as criangas possam interagir reangen todos da escolq e

muitas das aprendizagens ndo sao tao prazerosas.

Sujeito n® 14 | A funcao da escola seria proporcionar mais ativedazhde o contato com ps
outros grupamentos fosse mais frequente, comotagratdes, passeios| e

atividades que envolvam teatro e gincanas.

Sujeito n® 15 | Auxiliar a crianca a compreender esse processmda tom o outro.

Sujeito n® 16 | Possibilitar a troca de informacdes e conhecimern&sndo os alunos |a
uma reflexdo critica sobre a importancia de seigenem grupos e respeitar

as diferencas.

Para analisar os dados apresentados no quadro pcedeu-se a classificacdo das
respostas dos sujeitos como amplas ou restritageg@ostas qualificadas como restritas
limitaram a socializacdo a integracdo social, entugue as respostas caracterizadas como
amplas foram capazes de sinalizar a complexidaglestiEcdes entre individuo e sociedade.

A leitura rigorosa e repetida das respostasaqststao revelou que dos 16 sujeitos,
apenas um (representado pela resposta n°12) apardauma compreensdo mais ampla
acerca da finalidade da escola no processo deligac&n. Os demais sujeitos (um total de
15) evidenciam concepcOes mais restritas. Dentsasesoncepcdes restritas algumas
mencionam a diversidade, o convivio em grupo ouespegito as diferencas, mas a
centralidade & sempre marcada pela concepcaoadganéo.

A problematica que movimenta o cerne desta pesqgeisde na pergunta: qual a
concepcao de professores da Rede Municipal sobprazessos de socializacdo? E neste
ponto, pode-se entrever que 93,75%, praticamertdaiidade dos investigados, tem uma
concepgao de socializagcdo que coaduna com integsagdal. Na resposta do sujeito n° 5,
por exemplo, encontra-se a seguinte afirmac&o: re¢gdfu da escola no processo de
socializacéo “E oferecer o conhecimento e outro®sné formar o cidad&o para que, através
da interacdo, integre este sujeito na sociedade possa transforma-la, valorizando a vida
acima de tudo”.

Nesse sentido, podemos afirmar que na concepcamailaria dos professores

pesquisados a socializacdo se remete ao conceitdedgacido de Durkheim. A integracéo



supfe a transmissdo de conhecimentos e podemasqdieena acdo desse movimento de

transmissao ha uma visédo de que

[...] os resultados do trabalho de uma geracaofindtam perdidos para a
geracdo que se lhe seguiu. Os frutos da experi@oomna sdo quase que
integralmente conservados, gragas a tradicdo gragas aos livros, aos
monumentos figurados, aos utensilios e instrumetoda espécie, que
se transmitem de geracdo em geracdo. O solo daemathhumana se
recobre, assim, de fecunda camada de aluvido, rgseecsem cessar. Ao

z

invés de se dissipar todas as vezes que uma gesec@xtingue e é
substituida por outra, a sabedoria humana vai sendmulada e revista,
dia a dia, e é essa acumulacgdo indefinida que @elfamem acima do
animal e de si mesmo (1967, p. 47-48).

A patrtir da citagcdo podemos interpretar que, parkiieim, bem como para a maioria
dos investigados, o conhecimento e a cultura assuora sentido restrito a acumulacao
externa por meio da transmissao das geragoesanteri

Contudo, as experiéncias humanas desenvolvidas pelacbes sociais ndo se
processam apenas de forma externa e, do mesmo n@mmestao presentes apenas na cultura
concreta dos objetos e utensilios, ela, ao mesmpageacontece também de forma interna e,
da mesma forma, esta presente também na cultdcarda imaterial e subjetiva. Isso porque
na sua relagdo com a sociedade, o homem, simuth@mé®, internaliza e exterioriza
conhecimentos por meio da socializacéo.

A resposta do sujeito n® 12, j& mencionada, queesepta 6,25% dos professores,
afirma que a funcéo da escola no processo de igaciab é “Buscar desenvolver no seu
educando as reflexdes necessérias para as mudengasiedade e conscientizar que fazemos
parte deste todo que ela representa. Cabe a @¢sntda formar cidadéos criticos e atuantes,
porém coerentes”. Percebemos que a questdo medajcgra momento algum, fez aluséo a
concepcao de integracdo e sinaliza que € precisTismtizar o aluno do seu papel dentro da
sociedade.

Entendemos que a concepc¢ao de socializacdo nuataamspla deve alcancar a visdo
de que “o processo de desenvolvimento do indivisiionscreve num processo historico-
social que o determina e, por sua vez, € por derrdmado (MIRANDA, 1984, p. 131)".
Portanto, se conseguirmos perceber a relacdo dodnd com a sociedade, considerando as
determinacdes sociais e historicas, sera possivgpeendermos a concreticidade da

condicdo social da crianca e de seu processo edoahc



CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais ndo colocam um ponto fnmakrabalho que foi realizado,
pelo contrario, representam um arremate de idéia® eseu contraponto, também podem
possibilitar o surgimento de novas questdes e teasatjue poderdo servir para um Nnovo
recomeco.

Os estudos tedrico e empirico que sustentaram estigacdo e apreensdo dos
elementos determinantes da problematica proposta@desenvolvimento da pesquisa que
ora se apresenta, sem duavida, possibilitaram aeagfie dos nexos constitutivos e as
determinacdes histéricas e sociais que sustentatifeentes significados dos processos de
socializagdo escolar da crianca na visao dos [mafes investigados, assim como as
mediacdes que estruturam e organizam esse processo.

A discussédo e andlise dessa tematica na intertaneaceducacao escolar, possibilitou
a compreensdao da configuracdo e conformacao dessespo mediado pela escola. E, nesse
sentido, foi possivel a reflexdo e avaliacdo dascepcdes que sustentam e legitimam a
prioridade da escola na conducéo dos processoscadizacao, concebidos como processos
de integracao, e a sua finalidade na promocéo alatagho e integracéo social. A auséncia de

uma analise critica acerca da concepcao de infag@ifuncdo da escola, das relacdes entre



crianca, familia, escola e do proprio processoabtabzacdo acaba por conferir uma visdo
abstrata de crianca e de escola.

Em relacdo a pesquisa empirica, a analise dos adudio®s por meio do questionario
aplicado para dezesseis sujeitos de quatro esouwlgdcipais em Goiania possibilitou a
apreensdo de elementos importantes para a com@oeensliscussao das concepcdes de
socializacdo escolar de professores da Rede Mahidg Ensino que atuam na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental.

Ao relacionar os dados da pesquisa empirica costunl@ tedrico que foi delineado
apreendemos que alguns itens presentes nas respostgiestionario esbocam uma estreita
ligacdo com a concepcéao de integracao e tal codoemrrega a mesma logica da ordem do
sistema capitalista, ou seja, a perspectiva detachp e de conformacdo do individuo as
normas que regem esse modo de producéo.

Em algumas respostas a questdo que perguntavasaigaificado da educacédo na
visdo dos investigados, por exemplo, percebemoscém a@ducativa entremeada pela
concepcao de integragdo. Alguns dos sujeitos ilmaekis destacaram que a acédo de educar
reside no cumprimento de fungdes e responsabikgadssaltaram a énfase na concepcao de
uma educacédo pautada no convivio e na troca; aimmgue a educacéo pode ser em valores
ou para garantir um bom status social; asseguraagducacdo como um exercicio da
cidadania e destacaram a educacao que visa agsdgees.

Nesta esteira, pode-se afirmar que o0s professonesstigados desenvolvem um
processo educativo adaptativo, visando formar umemoe adaptado a sociedade em que vive
e se relaciona com os outros homens. Entendemassquefessores carregam essa visao que
concebe a socializa¢cdo como integracao por serasiitodos por uma sociedade, bem como
por uma educacdo que se organiza sob a égide dwdpjs liberais que, por sua vez,
proclamam os direitos sociais como privilégios widliais.

Podemos afirmar que a pesquisa revelou que a igaci@b, majoritariamente, €
entendida pelos professores investigados como isiwdde integracdo. Diante do sobredito,
como podemos construir uma socializagdo sem irgégfPaAcreditamos que a escola, num
sentido mais restrito, e a sociedade, num sentigis amplo, sdo instancias socializadoras
constituidas por essa concepcdo, visto que se ipagandentro de uma sociedade
eminentemente capitalista. No entanto, € possimpkreender-se reflexdes que nos extraiam
do lugar te6rico em que nos encontramos, para gueossa visualizar novos caminhos e

essas reflexbes podem propiciar a nossa emancipacao



A pesquisa empirica também revelou, por meio dggostas a questdao que indagava
sobre a funcéo da escola no processo de sociaizagé a concepcao preponderante acerca
da finalidade da escola no processo de socializdiZoespeito a integragdo da crianca a
sociedade. Nas respostas a esta questdo, por exgugemos destacar que alguns sujeitos
afirmaram que a escola tem como finalidade ingetgrar a crianca no seu meio social ou
introduzir o convivio pacifico e respeitador entre membros que formam a sociedade.
Também destacaram que a educacdo deve mostraisqueakzacdo impde direitos e deveres

Nas respostas apresentadas acima, percebe-se finsidade da escola, para os
investigados, tem uma estreita relacdo com a cgaosgypue concebe individuo e sociedade de
forma dicotbmica e que, por isso, reafirmam tantoracepcao de natureza humana presentes
na Pedagogia Nova e na Pedagogia Tradicional (MIBANL984), quanto a de um sujeito
abstrato e, sobremaneira, mascara as determinaQ@éss e historicas. Nessa visdo, a
educacao carrega a finalidade de inculcar “[..rjocaimero de idéias, de sentimentos e de
praticas [...] a todas as criancas (DURKHEIM, 196741)", para que as mesmas se adaptem
dentro da sociedade em que estéo inseridas.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que as concefdedascializacdo escolar descritas
enfatizam que o individuo tem uma capacidade popui natural para a socializacdo, em
oposicao a relacdo das determinacdes sociais tamaee marcam esse processo. Percebe-
se, portanto, que a escola tem exercido um papelcqusolida a concepgao de natureza
infantil, atuando para a reproducao e manutencgéalso

Pensando sobre a problematica apresentada Mira@84,(p. 130) afirma que:

Na atualidade, a escola continua propondo a ingégrasocial — a
socializacdo — como uma de suas principais findéidaTal finalidade atua
como dissimuladora da realidade social, pois, aoga marginalizada na
estrutura social moderna, a crianga sofre contieadénum processo de
socializacao [...].

Dessa forma, preserva a sociedade e as instityigdggsonsabilizando o individuo e

suas condicdes pelo fracasso nos processos degéagbcial.

A marginalidade social seria, entdo, facilmentdieaga pela incapacidade
de adaptacdo do individuo as normas sociais. Rissim, plenamente
justificada a finalidade ideoldgica da escola preemoa adaptacdo do
individuo a sociedade. A escola € uma agéncia lzzdara de uma
sociedade que se afirma democratica. Se o proagsseocializacao-
integracdo ndo é possivel, preserva-se a escotadem democratica, pois
a responsabilidade sera sempre do individuo inadagMIRANDA, 1984,
p. 131).



A escola, apesar de seu carater ideologico e ataptaambém se constitui, ao
mesmo tempo, como um espaco de resisténcia canpeooessos mencionados. Portanto, a
escola que atende as finalidades que orientam araggm entre individuo e sociedade,
justificando as desigualdades sociais, pode tambpresentar um espaco vivo e dinamico de
reflexdo para desobscurecer a consciéncia do hoezé-lo refletir sobre “[...] a dialética
das relacGes entre a crianga e a sociedade, nurspepiva de totalidade e historicidade
(MIRANDA, 1984, p. 131)".

Assim sendo, educacdo e socializacdo sao procedifaentes que se inter-
relacionam. Podemos afirmar que ha um movimente@tdaia entre educacéo e socializacao,
pois, a0 mesmo tempo em que o individuo se eduamtduo seu periodo de formacdo, ele
também se socializa e, do mesmo modo, a0 mesmmtempgue o individuo se socializa
durante o seu desenvolvimento social, ele tambémdisea. E isso ndo € um jogo de palavras,
€ um movimento social e histérico que constituiidavdo homem no bojo da relacéo
individuo e sociedade. E na relacdo socializac@dueacdo “a socializacdo constitui parte
essencial do processo de humanizagdo integraldp..individuo (BERGER e BERGER,
1977, p. 205)".

Dessa forma, é indispensavel que estudos sobres tgngaenvolvam a educacéo e a
socializagéo da crianga tenham continuidade, pomnatante reflexdo sobre a escola, dentre
outras instancias socializadoras, € o que podelhidas novos rumos para se pensar a

relacdo da crianca com a educacao e a sua socéidentro desse processo.
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APENDICES

APENDICE A — Questionério para coleta de dados

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisa: A socializagdo escolar na concepcéaoofiespores da Rede Municipal de
Goiania- GO

Mestranda: Silvia do Socorro Mendanha

Orientadora: Profa. Dr2. Mona Bittar

QUESTIONARIO

1. Idade: Sexo:

2. Nivel de Escolaridade: Curso/local do cursofdmaonclusao:

() Superior completo: / /
( ) Especializagao: / /
() Mestrado: / /
( ) Doutorado: / /

3. Nome da escola em que trabalha?

4. Quantos anos possui de experiéncia em salaae au

Cite 0 ano em que comecou:

5. Atua em que grupamento, série e turma:

CMEI CMEI
( ) 6 meses alano—- Grupamento A ( )3 a4 anos - Grupamento D
( )1a2anos - Grupamento B ( )4 a5anos - Grupamento E
( )2 a3anos - Grupamento C ( )5 a6 anos — Grupamento F
Ciclo | Ciclo Il

( )1°Ano—-Turma A ( )4°Ano—-TurmaD



( )2°Ano—-TurmaB ( )5°Ano—-TurmaE
( )3°Ano—TurmaC ( )6°Ano—-TurmaF

6. O que é educacéo para vocé?

7. O que é socializagdo para vocé?

8. Vocé acredita que a escola contribui para osggsms mencionados acima? De que forma?

9. Qual é a funcdo da escola no processo de Zagab?




APENDICE B - Termo de consentimento para participacdo da pesquds

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Res. CNS n. 196/96-1V):

Senhor(a) professor(a), vocé esta sendo convidadggarticipar, como voluntario(a),
de uma pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobmf@snacdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine, ao final deste dectonque estd em duas vias. Uma delas é
sua e a outra € da pesquisadora responsavel. Endeascusa, vocé ndo sera penalizado(a)
de forma alguma. Em caso de davida, pode procur@omité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias pelos telefones 3225-ou 3521-1076.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Pesquisa: “A socializacdo escolar na concepcaoalegsores da Rede Municipal de
Goiania-Go”

Pesquisadora responsavel: Silvia do Socorro Merdanh

E-mail: mendanhasilvia@yahoo.com.br

Telefones para contato: (62) 4141-8124 ou (62) SHBED

Orientadora: Prof2. Drd.Mona Bittar

E-mail: monab@bol.com.br

Telefones para contato: (62) 3223-7017 ou (62) 3236

Descricao da pesquisa:

A presente pesquisa investiga a relacdo entre ialigacédo e a educacao escolar e,
objetiva identificar as diferentes concepcoes qerofessores do Ensino Fundamental e do
CMEI tém sobre a socializagéo e a sua relacéo cedueacao escolar. Pretende-se apreender
e analisar as concepc¢des de socializacdo escagrof@ssores que se encontram subjacentes
a relacdo entre crianca e educacdo escolar. Teatdiesuma pesquisa empirica, e 0S
procedimentos metodologicos serdo 0s seguintesAgendamento com as diretoras e
dirigentes para os dias e 0s horarios propicioa parealizacdo do questionario, de acordo
com a disponibilidade das instituicbes investigagaslos professores participantes; 2)
Conversa com os professores sobre a tematica daipasseus objetivos e a coleta de dados;
3) Os professores participantes responderdo a wstigoario estruturado com questdes
fechadas e abertas, dentre as quais algumas sfoigemtificacdo e outras sobre a teméatica
investigada e que envolvem, de certo modo, aspeotmianos da sua profissao.

Portanto, se concordar em participar, vocé tera rggponder um questionario que
requer tdo somente conhecimentos que fazem parseia@xperiéncia pessoal, ndo sendo
preciso recorrer a nenhuma outra referéncia. Enordirtcia disso, responder ndo tomara
muito do seu tempo. Porém, solicitamos que o facarda s6 vez, sem interrupcdes, sem
comentarios ou comunicacdo com 0s colegas de h@b8k alguma questdo o deixar em
duvida, vocé pode optar por ndo respondé-la essema desejar, pode também explicitar o
motivo dessa recusa.

As respostas ao questionario poderdo incorrer esoodéorto na medida em que suas
concepcdes sobre a tematica investigada serdodidaalisadas pela pesquisadora. Contudo,
esse possivel desconforto sera atenuado pelo déatpuel a pesquisadora ndo tem em vista a
sua resposta de maneira individualizada, mas ppaeset com a relagdo dessas concepcoes
de socializacdo com a escola. Além disso, serd@adomtodos os cuidados para que a
tabulacdo dos dados respondidos no questionario reajizada com total discricdo, bem
como daremos abertura para que vocé possa expmssarduvidas e possiveis temores.
Como forma de atenuar os riscos e desconfortogmetes de sua participagdo na pesquisa,



0 nome da instituicdo educacional, bem como o setemao serdo identificados, tampouco
serdo reveladas informacdes que propiciem talifttagdo. Apos o término da aplicacao dos
guestionarios o material coletado serd destinadodise; o acesso aos dados é restrito a
pesquisadora responsavel, que garante a proteg@andsmos. Ao final do processo de
investigacdo, o material serd guardado sob sigitouym periodo de cinco anos, apds este
periodo sera incinerado.

Sua participacdo tem o beneficio de propiciar Eex&b e a discussao sobre a relacdo
entre socializacdo e educacao escolar e esse muwiineide sobre a sua pratica pedagogica,
sobre a relagdo que vocé desenvolve com os alusobre sua atuacdo em uma escola ou
CMEI que faz parte de um novo projeto na SME. Aitaados que os dados fornecidos por
vocé serdo imprescindiveis para ajudar a compreesdeoncepcoes de socializagdo escolar.
A aplicacdo do questionario compde a primeira etd@gpesquisa; respondendo-o, vocé
contribuira de forma decisiva para a realizacas@émbalho.

Mestranda Silvia do Socorro Mendanha
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEIT

Eu, ,
RG: CPF: :
concordo em participar, como sujeito, da Pesdlissocializacdo escolar na concepcgao de
professores da Rede Municipal de Goiania-GBui devidamente informado e esclarecido
pela pesquisadora responsavel sobre a pesquigaposdimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorreanidha participacdo. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualquer mmmeem que isto leve a qualquer
penalidade.

Local e data:

Assinatura do sujeito responsavel:




