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Por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro
didatico precisa estar incluido nas politicas educacionais com
que o poder publico cumpre sua parte na garantia de educacao
de qualidade para todos. Pela mesma razdo, a escolha e a
utilizacdo dele precisam ser fundamentadas na competéncia dos
professores que, junto com os alunos, véo fazer dele (o livro)

instrumento de aprendizagem.

LAJOLO (1996, p.04).
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RESUMO

Os objetivos desse estudo sdo apontar, apresentar e discutir os critérios de selecdo e
avaliacdo do livro didatico de lingua inglesa na rede estadual de ensino de Goias,
considerando as sugestdes apresentadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD/2011), bem como observar e analisar a posterior utilizacdo do LD adotado em
sala de aula.

A pesquisa, que segue 0s parametros da abordagem qualitativa, pode ser classificada
como estudo de caso, e foi realizada durante o ano letivo de 2011, na cidade de
Anépolis, Estado de Goias, onde residem a pesquisadora e as participantes deste estudo.
Os dados foram coletados por meio de questionario, entrevista, gravacdo das aulas em
audio e notas de campo da pesquisadora.

A fundamentacéo teorica do estudo esté relacionada ao contexto do ensino de inglés na
escola publica (COX; ASSIS-PETERSON, 2008; PAIVA, 2003; WALKER, 2003); as
caracteristicas gerais do livro didatico e sua utilizacdo na escola publica (ALMEIDA
FILHO; CONSOLO. 1990; RAMOS, 2009; MAGNO; SILVA, 2009); as caracteristicas
especificas do livro de inglés (ANSARY; BABAAI, 2002; XAVIER; SOUZA, 2008;
TOMLINSON, 2008); a relacdo entre livro didatico e pratica docente (CORACINI,
1996; PEREIRA, 2007; SILVA, 1996); aos critérios de selecdo e avaliacdo do LD de
inglés (DIAS, 2009; BROWN; RODGERS, 2002; RIBEIRO, 2008) e a execu¢do do
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2011 em relacdo ao componente
curricular Lingua Estrangeira Moderna - Inglés e Espanhol (BRASIL, 2010; BRASIL,
2011).

Os resultados da analise evidenciam que os livros didaticos de lingua inglesa, na
maioria dos casos, foram selecionados tendo por base os critérios sugeridos pelo Guia
Nacional do Livro Didatico — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) ou por
outros critérios tidos como relevantes pelos docentes que realizaram a escolha. Em
relacdo a utilizagdo do LD adotado, podemos observar que esse material didatico
contribui para a realizagdo satisfatoria do processo ensino - aprendizagem de lingua
inglesa, pois, auxilia professor e aluno em suas atividades, apesar de apresentar
caracteristicas negativas segundo as participantes.

Palavras-chave: ensino de lingua inglesa; critérios de selecéo; livro didatico.



ABSTRACT

The aim of this study is to point out the selection criteria and evaluation of English
textbook in state schools of Goias, considering the suggestions made by the Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD/2011), and the subsequent use of the adopted
textbook in the classroom.

The research, which follows the parameters of the qualitative approach, can be
classified as a case study and was conducted in 2011 in the city of Anapolis, Goiés,
where the researcher and the participants in this study live. Data were collected by
means of questionnaires, interviews, audio recordings of classes and the researcher’s
field notes.

The theoretical basis of this study is related to the context of teaching English in public
schools (COX; ASSIS- PETERSON 2008; PAIVA, 2003; WALKER, 2003), the
general characteristics of textbooks and their use in public schools (ALMEIDA FILHO;
CONSOLO, 1990; RAMOS, 2009; MAGNO and SILVA, 2009), the specific
characteristics of English book (ANSARY; BABAAI, 2002; XAVIER; SOUZA, 2008;
TOMLINSON, 2008), the relationship between textbook and teaching practice
(CORACINI , 1996; PEREIRA, 2007; SILVA, 1996), the selection criteria and
evaluation of English textbook (DIAS, 2009, BROWN & RODGERS, 2002; RIBEIRO,
2008) and the implementation of the Programa Nacional do Livro Didéatico -
PNLD/2011 in relation to the curriculum component: Modern Foreign Language -
English and Spanish (BRASIL, 2010, BRASIL, 2011).

The analysis results show that the English textbooks, in most cases, were selected based
on the criteria suggested by the Programa Nacional do Livro Didatico — Lingua
Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) or by other criteria considered relevant by the
teachers who made the choice. Regarding the use of the adopted textbook, we can see
that this teaching material contributes to English teaching — learning process, therefore,
helping teachers and students in their activities, despite some negative features pointed
out by the participants.

Keywords: English language teaching; selection criteria; textbook.



INTRODUCAO

O livro didatico é uma ferramenta que estd presente nos diversos niveis de
escolarizacdo, da educacéo bésica até o ensino superior, e devido a sua ampla utilizacao,
¢ um instrumento que precisa ser avaliado considerando suas limitacOes e
potencialidades, e deve estar sempre a servi¢o de uma aprendizagem solida e eficiente.

E nesse sentido que, desde o inicio da minha atuacdo como professora de lingua
inglesa, tenho refletido sobre a importancia dada a utilizacdo do livro didatico nas aulas
de inglés, sem o qual, muitas vezes, o processo ensino - aprendizagem pode ficar
prejudicado, pois, em muitos contextos, este é o Unico recurso didatico que muitos
alunos e professores tém disponivel. Mesmo ndo sendo utilizado em alguns contextos
escolares, ainda assim, algum livro didatico € adotado, geralmente em forma de
compilacgdes de varios materiais de ensino de lingua estrangeira, como referéncia para a
conducdo do processo de ensino - aprendizagem.

De acordo com Walker (2003), a situacdo do ensino de lingua estrangeira nas
escolas publicas brasileiras ndo conduz a uma aprendizagem eficiente, pois, neste
contexto, predominam fatores negativos como carga horaria insuficiente, salas lotadas,
professores com pouca proficiéncia linguistica, desinteresse dos alunos pela disciplina,
entre outros fatores. Soma-se a isso, a falta de acesso a um material didatico que possa
atuar como suporte pedagdgico para as aulas, o que dificulta o processo ensino -
aprendizagem.

Por outro lado, ao se adotar e utilizar um livro didatico, suas vantagens e
desvantagens precisam ser consideradas, pois ndo ha livro didatico isento de
incoeréncias e falhas. Conforme assinala Lajolo (1996), os livros didaticos podem ser
inadequados pela irrelevancia e incoeréncia dos contetidos abordados, que nem sempre
sdo pertinentes a realidade e ao nivel de conhecimento do aluno, e também pela
auséncia de sentido das atividades sugeridas e, de tal forma, eles podem se tornar um
instrumento pouco eficiente no contexto ensino - aprendizagem. Entretanto, é valido
ressaltar que um livro didatico precéario € melhor do que nenhum livro, pois mesmo
sendo pouco adequado, oferece alguma orientacdo para professores e alunos, enquanto

um excelente livro pode se tornar contraproducente se utilizado sem adaptacdes e



complementacbes (MACHADO, 1996), isto porque ndo € possivel que um livro
didatico se adapte perfeitamente aos diversos contextos e realidades em que € utilizado,
embora seja um recurso didatico tradicional e amplamente utilizado nos varios niveis de
escolarizacao.

No caso especifico do livro didatico de inglés, alguns aspectos favoraveis a sua
utilizacdo sdo de acordo com Ansary e Babaii (2002): a definicdo do curriculo e o
suporte dado aos alunos, que se sentem mais orientados e menos dependentes do
professor. Os aspectos desfavoraveis, por sua vez, sdo: a inibicdo da criatividade do
professor que pode se tornar dependente do livro didatico e ndo julga-lo de forma
adequada e a deficiéncia em atender as diversas necessidades dos alunos (ANSARY;
BABAII, 2002).

Os livros didaticos de inglés, de acordo com Tomlinsom (2008), devem
proporcionar ao aprendiz o uso auténtico da lingua através de textos orais e/ou escritos,
para que exista um vinculo cognitivo e afetivo do aluno com a lingua estrangeira.
Porém, um estudo realizado por Chiaretti (2005) revela a artificialidade dos dialogos
contidos em livros didaticos, que sdo pretextos para a aprendizagem de um topico
gramatical especifico. Assim, se um livro didatico ndo proporciona condicdes
favoraveis ao processo ensino - aprendizagem, isto pode dificultar o aprendizado da
lingua estrangeira e desestimular o aluno, portanto, é necessario repensar a sua escolha e
a sua utilizacdo. Ao selecionar um livro didatico, para que este seja um instrumento a
favor do processo ensino — aprendizagem é preciso que o docente utilize critérios de
selecédo, para que a sua escolha seja feita de forma fundamentada em aspectos que ele
considere relevantes. Logo, ao selecionar um livro didatico de inglés, o docente precisa
analisar aspectos como: contetudos e explicagdes, exemplos, exercicios e tarefas,
apresentacdo e formato do livro (BYRD, 2001) e, dessa forma, podera ter um material
didatico que contenha informacdes e atividades adequadas e que permita
complementacGes e adaptacdes.

Nesse contexto, em que o livro didatico é um recurso relevante no cenario
educacional brasileiro, e em que, pela primeira vez, o livro didatico de inglés é, de fato,
adotado e distribuido nas escolas publicas, por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD/2011), € que se situa a presente pesquisa. Nosso intuito é verificar
quais os critérios de selecdo para a adogdo de um livro didatico de inglés, bem como o
seu processo de utilizacdo em sala de aula. Para selecionar o livro didatico de inglés, na

ocasido desta pesquisa, cada participante poderia considerar as sugestdes do Guia
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Nacional do Livro Didatico - PNLD/2011 Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL,
2010) ou pautar-se em critérios que considerasse relevantes. Quanto a utilizacao, temos
por intuito verificar como as professoras participantes deste estudo exploram o livro
didatico selecionado em suas aulas, durante o processo ensino - aprendizagem. Cabe
ressaltar que somente apds dez anos da execucdo deste programa, € que 0 componente
curricular Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol e Inglés foi incluido na distribuicéo
nacional de livros didaticos. Embora um pouco tardia, essa inclusdo revela a
importancia que a lingua estrangeira tem no atual cenario educacional e social, pois esta
presente nos diversos tipos de midia, e 0 seu conhecimento hoje é fundamental para que
0 aluno possa vivenciar a experiéncia de se comunicar em uma lingua estrangeira,
construir uma consciéncia linguistica e critica acerca dos usos desse idioma (PCNEF,
BRASIL, 1998) além de compreender as diversas formas de interpretacdo de um mesmo
enunciado e eleger a variante linguistica adequada a um determinado contexto de
atuacdo (PCNEM, BRASIL, 2000).

O presente estudo justifica-se, portanto, pela importancia do livro didatico no
contexto educacional brasileiro e, mais especificamente, no ensino de lingua
estrangeira. Justifica-se ainda pelo fato de que, pela primeira vez, professores e alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental de escolas publicas tém acesso ao livro didatico
por meio do PNLD, o que constitui um importante avanco no ensino desse componente
curricular na rede publica. Assim, esta pesquisa pretende fazer um registro dessa
experiéncia inicial de distribuicdo, selecdo e utilizacdo do livro didatico de inglés, que
até entdo era um recurso didatico praticamente indisponivel, principalmente aos alunos
nesse contexto.

A presente pesquisa tem por objetivo geral a analise dos critérios utilizados pelas
quatro participantes deste estudo para a selecéo do livro didatico de inglés, por meio do
documento Guia Nacional do Livro Didatico - Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL,
2010) ou de outros eventuais critérios e a utilizacdo do livro didatico selecionado em
sala de aula.

Como objetivos especificos, podemos elencar:

e descrever e analisar os critérios de selecdo do livro didatico (LD) de
lingua inglesa utilizado pelas professoras participantes deste estudo;
e verificar se as docentes tiveram acesso ao Guia do PNLD/2011 durante o

processo de selecdo do LD;
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e observar e analisar a utilizacdo do LD escolhido pelas docentes em sala

de aula.

A fim de alcancarmos esses objetivos, as perguntas de pesquisa que norteiam o

presente estudo so:

1. Quais sdo os critérios adotados pelas professoras participantes para a
selecdo do LD de inglés?

2. Esse processo foi orientado pelas sugestdes do documento Guia
Nacional do Livro Didatico — PNLD/2011 (BRASIL, 2010) ou por
outros critérios? De que forma?

3. Como o LD selecionado ¢é utilizado por essas docentes?

Como paradigma de pesquisa, optamos pela metodologia qualitativa, por ser
aplicada em um ambiente natural e ter como caracteristica o envolvimento dos
participantes na coleta de dados, sendo, portanto, interpretativa e humanistica
(CRESWELL, 2007). Em relacdo ao método, esta pesquisa pode ser classificada como
estudo de caso, que é o exame de um fendmeno especifico, e o caso € estudado para que
se tenha uma melhor compreensdao acerca dele (SERRANO, 1998). Dessa forma, a
presente pesquisa se caracteriza como um estudo de caso, pois visa analisar os critérios
adotados por um determinado grupo de professoras da rede estadual de ensino na
selecdo de livros didaticos de lingua inglesa. Este grupo é composto por quatro
professoras participantes, de diferentes unidades de ensino, e, com o intuito de analisar
o0s critérios utilizados na selecdo do LD e sua posterior utilizacdo em sala de aula,
entrevistamos as participantes para a obtencdo de informacdes especificas sobre os
critérios de selecdo do LD adotado, bem como aspectos concernentes a sua utilizacao.
Também foi aplicado um questionario para o levantamento de informacgdes gerais sobre
as participantes, para, em seguida, realizarmos a observacdo das aulas a fim de analisar
como elas utilizam o LD selecionado, das quais se originam notas de campo que
registram aspectos peculiares das aulas observadas.

Dessa forma, a categorizacdo dos dados pode ser assim delineada:
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e Quanto aos critérios de selecdo do LD:

1. Caracteristicas positivas do processo de selecao;

2. Caracteristicas negativas do processo de selecéo.

e Quanto a utilizacdo do LD:

Expectativas em relagéo ao LD adotado;
Aspectos positivos do LD adotado;
Aspectos negativos do LD adotado;

AdaptacOes e/ou complementagdes;

o~ w0 N oE

Né&o-utilizacédo do LD.

Ao registrar essa primeira experiéncia do PNLD/2011 - Lingua Estrangeira
Moderna (BRASIL, 2010) com a distribuicdo nacional de livros didaticos de inglés, esta
pesquisa visa descrever e analisar o processo de selecdo de livros didaticos pelas
professoras participantes e o uso desse recurso didatico em sala de aula. Pretendemos,
portanto, proporcionar aos docentes uma reflexdo sobre a analise e a selecdo de livros
didaticos para que possam dispor de um instrumento Util e adequado ao processo
ensino- aprendizagem.

ApoOs esta breve introducdo, passemos, portanto, aos capitulos que fazem parte
desta dissertacdo. No primeiro capitulo, apresentamos o referencial teérico acerca do
livro didatico e da sua utilizacdo. No segundo, apresentamos a metodologia adotada
para a coleta e a analise de dados e, no terceiro, analisamos os dados coletados junto as
participantes deste estudo. Em seguida, apresentamos as consideragOes finais acerca

desta pesquisa, bem como as implicacbes para outros estudos nesta area.
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CAPITULO |

FUNDAMENTACAO TEORICA

Esse capitulo tem por objetivo atuar como sustentaculo tedrico desta pesquisa e
¢ constituido por sete partes. Na primeira, apresentamos um panorama geral do ensino
de lingua inglesa no Brasil, caracterizando-o. Na segunda, abordamos defini¢cdes de
material didatico ou de ensino. Na terceira, apresentamos aspectos gerais relacionados a
utilizacdo do livro didatico na escola publica, para entdo, na quarta, levantarmos
caracteristicas especificas do livro didatico de inglés. Na quinta, ressaltamos algumas
caracteristicas concernentes a acdo docente e livro didatico que, frequentemente, € um
elemento que condiciona a pratica pedagdgica. Na sexta, abordamos ainda os critérios
de selecdo e avaliacdo do livro didatico de inglés e na sétima, finalizamos o presente
capitulo com uma analise sobre a execucdo do Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD, BRASIL, 2010) em relacdo a lingua inglesa.

Apos esta breve apresentacdo, passemos, entdo, a primeira parte deste capitulo.

1.1 Panorama do ensino de inglés na escola publica

Pereira (2007) ressalta que, ao se pensar em ensino de lingua estrangeira,
doravante LE, no Brasil, a primeira opcdo que se tem é a lingua inglesa, que €
predominante em relacdo as demais linguas estrangeiras em nosso contexto educacional.
Esse fator se deve & hegemonia linguistica® do inglés, que é adotado nas escolas como a

Unica ou uma das LEs ministradas.

2 A hegemonia linguistica do inglés se deve as politicas de expans&o dessa lingua, através do seu ensino e
da difusdo de sua cultura (RAJAGOPALAN, 2005).



Segundo Duarte (2007), o processo de globalizagdo faz com que o inglés seja
visto como lingua franca 3, internacionalizada. Os motivos para que o inglés seja uma
lingua global sdo, de acordo com Crystal (2003), a forca politica e militar de seu povo,
neste caso, os estadunidenses. O inglés é o idioma utilizado na politica, nas transac6es
comerciais, na difusdo da cultura, na Internet e nas outras areas da vida social. O Brasil,
especificamente, por ser um pais que ndo faz fronteiras com paises que tém a lingua
inglesa como idioma oficial, precisa estar inserido nesse mundo globalizado, em que a
padronizacdo do idioma facilita transacGes politicas e econdmicas em diversas esferas.
Dessa forma, a aprendizagem de uma LE n&o é vista apenas como simples instrumento
de comunicacdo entre os homens, mas, sim, como uma forma de atender ao mercado
deste século da globalizacdo, que precisa se comunicar utilizando um cddigo em
comum.

Leffa (2005) assinala que o ensino de LE pode ser analisado sob dois pontos de
vista distintos. O primeiro concebe o ensino desse componente curricular como um
problema metodoldgico, que aborda questdes como a atuacdo do professor em sala de
aula, a énfase na escrita ou na oralidade e o método mais adequado para se ensinar
determinado contetdo. No segundo ponto de vista, a lingua é tratada como um
problema politico, e sob esse prisma, estd voltada para a questdo da hegemonia
linguistica, da escolha da LE a ser estudada e com o estabelecimento de linhas de
atuacdo junto aos governos. Para Micolli (2007), a concepcéo de ensino de LE como um
processo que necessita apenas do conhecimento da lingua e da metodologia a ser
utilizada esta ultrapassada, porque o ensino tornou-se mais amplo, exigindo, além dos
conhecimentos cientificos, tradicionais, um conhecimento de mundo que precisa estar
acessivel aos alunos.

Walker (2003) assinala que o ensino de LE tende a acentuar a grande diferenca
entre ensino publico e particular. H4 uma crenga fortemente arraigada em nossa cultura
de que so6 se aprende lingua inglesa em cursos particulares e ndo na escola regular, e
isso confere a este idioma um carater elitista e exclusivo. Os fatores que marcam esta

disparidade estdo nos dizeres da autora:

¥ A expressao inglés como lingua franca refere-se ao fato de esse idioma ser amplamente utilizado na
comunicacdo e na difusdo cultural em todo o mundo (DUARTE, 2007).
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[n] a verdade, a carga horaria reduzida, com uma média de noventa minutos
de inglés por semana durante sete anos, ndo conduz a uma aprendizagem
s6lida. Os prdprios alunos ndo acreditam que a escola seja o local adequado a
aprendizagem da lingua, e reclamam das aulas, recusando-se muitas vezes a
adquirir o livro didatico indicado pelo professor. (WALKER, 2003, p. 46)

Apesar desses problemas, Walker (2003) ressalta que o ensino de lingua
inglesa no Brasil tem dado sinais de uma mudanca positiva. Para que esses sinais se
concretizem em mudancas de fato, é necessario acreditar que € possivel aprender uma
LE no ensino regular, e que é necessaria uma mudanca nos curriculos, que poderiam dar
maior énfase ao ensino desse componente curricular a partir de uma maior carga
horéria, distribuida de forma mais justa e satisfatoria no horario escolar, além da adocao
de outras medidas, tais como: formacdo continuada do professor; acesso aos diversos
materiais didaticos e melhoria das condic6es gerais de trabalho na escola.

Ha mais de dez anos, a situacdo do ensino de linguas nos trés graus de
escolarizacdo reafirma a ideia de que aprender uma LE nédo é importante (CORACINI,
1996). Em relacdo a esse periodo, Almeida Filho (1999) afirma que, a0 mesmo tempo
em que a sociedade considera relevante o ensino de LE na escola, temos visto uma
escolarizacdo precéria nessa area. Isso aconteceu e ainda acontece apesar de decorrido
certo tempo, porque a pratica pedagdgica vigente apresentava e apresenta a lingua como
um sistema neutro de signos, de que a cultura dos falantes dessa lingua ndo é carregada
de ideologias e ainda gera preconceito do aluno em relagdo a uma cultura estrangeira.
Assim, o ensino de linguas precisa permitir a participacdo efetiva do aluno, que deve
assumir seu papel de sujeito enunciador, sendo capaz de expor seus pontos de vista e
confrontéd-los com outros. Também é necessario que o ensino de LE proporcione
reflexdo e discussédo, e que ndo esteja atrelado a uma visao instrumental, técnica, mas
sim de natureza préatica discursiva.

No intuito de rever e modificar o cenario do ensino de inglés na escola publica,
algumas politicas educacionais tém sido adotadas pelos governos. A primeira delas é a
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, BRASIL,
1996), Lei n° 9.384/96, que reformula a educacdo bésica brasileira, e estabelece que no
ensino fundamental: "Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma Lingua

Estrangeira Moderna (LEM), cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro
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das possibilidades da instituicdo” (Art. 26, 8 5°). Esta obrigatoriedade legal confere ao
ensino de LE uma legitimac&o, que, de fato, se concretiza no ensino de inglés, que € a
lingua estrangeira mais adotada pelas escolas publicas brasileiras. Uma vez que a
LDBEN (BRASIL, 1996) nado especifica a LE a ser ofertada, a lingua inglesa, por sua
hegemonia linguistica, tem espaco quase exclusivo nas escolas regulares. A lingua
espanhola, por sua presenca constante devido as relacdes politicas e econémicas do
Brasil com paises cujo idioma oficial é o espanhol, € uma LE que também é ofertada,
porém, foi apenas ap0s a promulgacdo da Lei n°® 11.611 (BRASIL, 2005), que
regulamenta o ensino de espanhol na rede publica e o torna obrigatdrio para o ensino
médio e facultativo para o ensino fundamental, é que essa LE passou a ser oficialmente
considerada como componente curricular (OCEM, BRASIL, 2005).

Para complementar a LDBEN e definir de forma mais especifica as politicas
educacionais relacionadas ao ensino de lingua inglesa, foram publicados os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCNEF, BRASIL, 1998) e os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, BRASIL, 2000), que
sdo baseados em uma perspectiva transversal em que sao considerados aspectos como a
diversidade cultural e as relagdes sociais. Os PCNs, porém, ndo apresentam uma
proposta metodoldgica especifica, mas sugerem uma abordagem sociointeracionista,
enfatizando o desenvolvimento da habilidade de leitura em detrimento das outras
habilidades para o ensino fundamental (LEFFA, 1999; PAIVA, 2003) e, para 0 ensino
médio, sugerem o ensino da LE para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
(PCNEM, BRASIL, 2000). Em relacdo aos PCNs, é vélida a observacdo de Cox e
Assis- Peterson (2008, p. 29):

[o]s PCNs pretendem inaugurar um novo tempo no ensino de lingua
estrangeira, estabelecendo uma ruptura com o ensino tradicional nas escolas
de ensino regular, incapaz de atender as demandas das classes populares,
intensificadas pela explosdo de redes mundiais mercantis e financeiras e seus
desdobramentos na vida social e cultural das populagdes da periferia, ja que a
elite sempre buscou a aprendizagem para seus filhos nos cursos de idiomas a
partir dos anos 70.

Ainda em conformidade com Cox e Assis - Peterson (2008), o PCNEF orienta,
para 0 ensino fundamental, contexto de realizagdo de nossa pesquisa, o foco em, ao

menos, uma habilidade comunicativa. Considerando, porém, problemas que dificultam a
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pratica da oralidade em salas de aula lotadas, com baixa carga horéria, materiais
didaticos restritos e baixa proficiéncia dos professores em rela¢éo a lingua, o documento
acredita que a habilidade mais viavel ¢ a de leitura, conforme podemos observar em seu

préprio texto:

[...] é fundamental que o ensino de Lingua Estrangeira seja balizado pela
funcdo social desse conhecimento na sociedade brasileira. Tal funcéo esta,
principalmente, relacionada ao uso que se faz da Lingua Estrangeira via
leitura, podendo se considerar outras habilidades comunicativas em funcéo da
especificidade de algumas linguas estrangeiras e das condi¢des existentes no
contexto escolar. (BRASIL, 1998, p. 15)

No entendimento de Paiva (2003), o documento ndo oferece alternativas de
mudanca que visem a implementacdo de um ensino de qualidade, ao apresentar uma
justificativa conformista com a realidade, pois, ao propor um ensino de LE pautado na
habilidade de leitura, ndo reconhece a importancia da oralidade em um contexto atual
globalizado. Deo e Duarte (2004) consideram que, embora o documento tenha sido
amplamente divulgado, ainda falta aceitacdo por parte dos professores e até mesmo
casos de total desconhecimento sobre estes parametros, fatores que impedem que as
estratégias propostas sejam executadas, a fim de que se possa estabelecer um juizo
valorativo acerca de sua eficacia ou ineficacia no contexto escolar publico.

Outra politica educacional relevante para o ensino de LE na escola publica é a
distribuicédo de livros didaticos deste componente curricular para o ensino fundamental-
segunda fase, na modalidade Lingua Inglesa em 2011 e para o ensino médio, nas duas
linguas estrangeiras — inglés e espanhol, em 2012. Ressalta-se que ha mais de dez anos,
livros didaticos de varias outras disciplinas ja sdo distribuidos aos estudantes e
professores da rede puablica de ensino por meio do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que serd abordado detalhadamente na se¢do 1.7. Este programa é
executado pelo Governo Federal a cada trés anos para prover as escolas de ensino
fundamental e médio de livros didaticos, paradidaticos e dicionarios. Porém, esta é a
primeira vez que o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM) é
incluido. Conforme o Guia Nacional do Livro Didatico — Lingua Estrangeira Moderna
(BRASIL, 2010, p. 9), “trata-se, portanto, de um momento importante na historia do

ensino de LEM nas escolas publicas brasileiras, que reflete um reconhecimento do papel
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que esse componente curricular tem na formagao dos estudantes.” Dias (2009) ressalta
que a auséncia de uma politica governamental especifica, direcionada ao processo de
avaliacdo e distribuicdo do livro didatico deixava o professor sem nenhuma diretriz
oficial, fundamentada em avaliacGes criteriosas que pudessem orientar 0 processo de

selecdo de um recurso basico no processo ensino - aprendizagem. Segundo a autora:

[t] al situacdo passa, entdo, a ser gradativamente revertida com a publicacédo
do novo edital do PNLD (Brasil: MEC/SEF 2009), sinalizando mudancas nas
politicas governamentais em relagdo ao reconhecimento da importancia da
LE para o crescimento social e cultural do aluno da escola publica (DIAS,
2009, p. 201).

Uma experiéncia semelhante a essa que o PNLD/2011 esta proporcionando aos
professores e alunos de LEM na escola publica, foi desenvolvida no Estado de Goiés,
apenas com o componente curricular lingua inglesa, por meio da distribuicdo da série de
LDs English Clips (FERRARI; RUBIN, 2001) aos alunos da segunda fase do ensino
fundamental da rede estadual no ano de 2002. Essa série de LDs foi selecionada dentre
trinta outras coleténeas de diversas editoras, por uma comissdo de especialistas formada
por professores universitarios e da propria rede estadual de ensino. Na ocasido, 0s
docentes dessa rede participaram de cursos de capacitacdo para utilizarem este LD em
sala. Porém, alguns professores e escolas ndo se adaptaram ao livro indicado pela
Secretaria Estadual de Educacdo e deixaram de utiliza-lo (PEREIRA, 2007). Essa
desisténcia em relacdo ao LD se deve, entre outros fatores, a dificuldade em
compreender a metodologia utilizada, que considera a experiéncia e a realidade do
aluno, e o nivel de linguagem utilizado, pouco acessivel aos docentes da rede publica.

Ao abordarmos o surgimento e a implementagcdo de politicas publicas para o
ensino de LE, percebemos a seguinte preocupacédo apontada por Almeida Filho (2007,
p. 37):

[n] o caso especifico das linguas estrangeiras, 0 governo do pais ou dos seus
estados terdo de lidar frequentemente com questdes sobre quais linguas
estrangeiras devem ser ensinadas nas escolas, quais 0s seus objetivos gerais
ou justificativas e quais os métodos mais fundamentados de implementacédo
de suas decisoes.
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Ao incluir o LD de lingua inglesa na distribuicdo nacional, percebemos a
sinalizacdo de mudancas no ensino dessa disciplina na educacdo publica, para que
professores e alunos participem de um processo ensino - aprendizagem significativo e
eficiente, que torne possivel a aprendizagem efetiva desse idioma na educagdo bésica,
abordando as quatro habilidades* de ensino de LE de forma integrada (Guia Nacional
de Livros Didaticos- Lingua Estrangeira Moderna, BRASIL, 2010).

Nesse contexto em que o ensino de lingua inglesa esta inserido em nosso pais, a
implementacdo de novas politicas publicas para o ensino desse componente curricular,
precisa estar voltada para a melhoria da qualidade do ensino, que esta relacionada, entre
outros fatores, ao acesso e utilizacdo de materiais didaticos. A utilizacdo desses
materiais e suas caracteristicas especificas no processo ensino - aprendizagem de

linguas sdo tratadas na secdo seguinte.

1.2 Materiais didaticos ou de ensino

De acordo com Bandeira (2011), o material didatico pode ser amplamente
definido como qualquer produto pedagdgico utilizado na educacdo, e de forma mais
especifica, como material instrucional elaborado com finalidade didatica. Considerando
a diversidade de materiais didaticos existentes atualmente, é possivel classifica-los de
acordo com o suporte ou forma de apresentacdo. Assim, h& materiais impressos,
audiovisuais e os advindos da utilizacdo de novas tecnologias, como a Internet, e que
vém sendo utilizados de forma mais ampla atualmente devido a difusdo do acesso a esse
veiculo de comunicacéo.

Rangel (2005) assinala que, quanto mais adequado o material didatico escolhido
estiver em relacdo a um determinado contexto de ensino - aprendizagem, melhor sera o
seu aproveitamento pedagogico. Dessa forma, os limites e potenciais de cada material

estdo relacionados aos seguintes fatores:

* Leffa (1998) define as quatro habilidades de ensino de LE, que sdo: leitura, escrita, oralidade e audic&o
como aspectos instrumentais de um idioma. Segundo o autor, estas habilidades ndo podem ser atingidas
separadamente, mas apenas de forma integrada.
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. Formacéo intelectual e pedagdgica, criatividade didatica e mesmo na
presenca de espirito de cada professor;

° Perfil sociocultural e escolar dos aprendizes;

° Caracteristicas da escola e de seu projeto pedagogico particular;

° Diferentes situacdes de ensino - aprendizagem a que se recorre a este
material. (RANGEL, 2005, p.26)

Carvalho (2005) ressalta que, em relacdo ao passado, em que o professor
dispunha apenas de recursos basicos como quadro e @iz, a situacdo atual é bem
diferente, pois hoje ha uma grande variedade de materiais didaticos, apresentados em
diversos suportes e que, se bem utilizados pelo professor, podem enriquecer 0 processo
ensino - aprendizagem. Consequentemente, essa diversidade de materiais causa davidas
na hora da escolha, pois o professor precisa utilizar critérios de selecdo nesse processo.
Nesse sentido, o autor sugere que o professor tente agrupar os demais materiais
didaticos em torno do LD, para que exista uma proposta pedagdgica coerente e
unificada em todos os materiais adotados. Villaca (2009) ressalta essa caracteristica no
contexto do ensino de lingua inglesa, em que o0 emprego de outros materiais como
complementacdo ao LD é bastante comum, uma vez que o proprio LD é acompanhado
por materiais de apoio, como o CD de audio, posters, entre outros.

Especificamente no processo ensino - aprendizagem de linguas, Tomlinson
(1998) conceitua material didatico como tudo o que é utilizado pelo professor ou por
aprendizes para facilitar a aprendizagem da lingua. Dessa forma, esses materiais podem
ser: videos, CDs, DVDs, dicionarios, gramaticas, livros literarios, livros de exercicios,
exercicios fotocopiados, realias®, sites, dentre outros. Salas (2004) apresenta definicao
semelhante a essa ao assinalar que material didatico é qualquer recurso empregado por
professores e alunos com o intuito de facilitar a aprendizagem.

Richards (2005) apresenta uma caracterizagdo especifica dos materiais de ensino
de linguas que é constituida por uma série de fatores que incluem o professor, o aluno e
as variaveis particulares de um contexto. Os fatores relacionados ao professor sdo o
nivel de proficiéncia, experiéncia profissional, background cultural e estilo de ensino.
Em relacdo aos aprendizes, os fatores apontados sdo estilo de aprendizagem,
necessidade de aprender a lingua, interesse e motivacao. Os fatores relativos ao contexto

se referem & cultura escolar, as condi¢des da sala de aula, tamanho da turma e a prépria

> O termo realia é definido por Smith (2007) como objetos ou itens da cultura - alvo trazidos para a sala
de aula como exemplos para estimular a producéo de lingua falada ou escrita.
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avaliacdo do professor sobre o material adotado. Além destes fatores, é necessario
considerar a concepc¢do de lingua revelada pelo material e a teoria de aprendizagem de
linguas em que ele se fundamenta, além da conex&@o entre teoria e pratica apresentada
por ele.

Ao considerar o processo de aquisi¢do de lingua pelo aprendiz, os materiais
didaticos produzidos para estudantes de todos os niveis devem expor o aluno ao uso
auténtico da lingua, atraveés de textos escritos e falados, para que ocorra um
engajamento cognitivo e afetivo com a lingua. Em relacdo a utilizacdo real da lingua,
predomina uma linguagem artificial contida nos LDs de inglés, especificamente nos
didlogos (TOMLINSON, 2008). Sobre este aspecto, Chiaretti (2005) assinala que os
dialogos nao séo realistas nem funcionais, pois sdo apresentados como pretextos para a
pratica do topico gramatical abordado pela licdo. Se um material didatico ndo apresenta
condigdes concretas que favorecam 0 processo ensino - aprendizagem, ele pode deixar
de estimular o estudante ao longo do processo, além de ndo facilitar efetivamente a
aquisicdo de uma L2°. Porém, adotar ou n&o qualquer material didatico é uma deciséo
que, segundo o autor, acarreta em vantagens e desvantagens, conforme podemos

observar no quadro abaixo:

QUADRO 1.1: Argumentos favordveis e desfavoraveis na utilizagdo de materiais didaticos
(TOMLINSON, 2008, p. 35). Tradug&o nossa’

Argumentos favoraveis

Argumentos desfavoraveis

Proporcionam o contato com textos de varios
tipos e géneros;

Podem apresentar textos harmoniosos, porém
distantes da realidade do aluno;

Podem apresentar aspectos estéticos positivos;

Podem apresentar problemas estéticos;

Podem ajudar os estudantes a se tornarem
aprendizes independentes;

Podem dificultar a utilizagdo da LE fora do
contexto escolar;

Podem utilizar recursos multimidiaticos que
enriquecem o aprendizado;

Podem utilizar recursos que exigem do
estudante apenas a memorizagao;

Podem auxiliar o estudante a localizar e
personalizar sua experiéncia como aprendiz.

Podem subestimar o aprendiz em relagdo ao
nivel de linguagem e a cognicao.

® Ellis (1997) define a aquisicdo de L2 (Second Language Acquisition) como a forma pela qual as pessoas
aprendem uma segunda lingua apds aprenderem a lingua materna, dentro ou fora do contexto escolar.
" Todas as traducdes sdo de responsabilidade da prépria autora.
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No contexto ensino - aprendizagem de LE é preciso analisar o quanto um
material didatico € ou ndo adequado a um determinado contexto. Neste sentido,
Almeida Filho (1994) considera adequado aquele material didatico que,
primordialmente, colabore com o processo de formacdo da interlingua® e da
competéncia lingufstico - comunicativa dos aprendizes, oferecendo insumos® para que
esta competéncia seja adquirida. Além disso, o material adotado deve ser adequado ao
nivel dos alunos, e que lhes pareca interessante, além de auxiliar o professor na
organizacdo logica das aulas, proporcionando a ele e aos alunos reflexdo e autonomia.

Ap0s apresentarmos as caracteristicas dos materiais de ensino, de forma geral e
também de forma particular em relacdo ao processo ensino - aprendizagem de linguas
estrangeiras passamos a secdo seguinte, que aborda a relevancia e a funcdo exercida por

um material didatico especifico, o LD, no contexto da escola publica.

1.3 Caracteristicas gerais do livro didatico e sua utilizacdo na escola publica

Almeida Filho e Consolo (1990) definem o LD como um texto de estudo
produzido especificamente para alunos, aos quais se pretende ensinar contetdos de um
determinado componente curricular. Xavier e Souza (2008) definem LD como uma
espécie de guia do professor, que geralmente pauta a sua atuacdo, e também a dos
alunos, e tem por funcdo principal determinar o conte(do de ensino e 0s objetivos de
aprendizagem. Lajolo (1996, p.4) fornece uma definicdo bem especifica acerca de um
LD:

[d] idatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizac@o escolar e sistematica. [...] Como sugere o adjetivo didatico, (grifo
do autor), que qualifica e define um certo tipo de obra, o livro didatico é
instrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem
formal.

® De acordo com Selinker (1972) a interlingua é um sistema linguistico préprio baseado na produgéo
observavel do aprendiz, resultado da tentativa que faz de produzir a norma da lingua - alvo.
% O conceito insumo se refere s oportunidades dadas para a utilizacdo da lingua - alvo (Ellis, 1997).
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Essas diversas definicOes apresentadas acerca do LD apontam para as suas
caracteristicas fisicas e ressaltam seus aspectos metodoldgicos, ao enfatizar sua
relevancia e ampla utilizagcdo no contexto educacional e suas diversas funcdes.

Historicamente, de acordo com Batista (2005), os LDs comegaram a ocupar
uma posicao relevante no cenario educacional quando o Estado, a partir do século XIX,
assume a funcdo de instruir a populacdo, construindo, para essa finalidade, um sistema
de ensino. Por apresentar uma selecdo de conteddos e uma proposta de transposicédo
didatica, o LD passa a ser um objeto de especial aten¢do, pois é dotado de mecanismos
especificos que regulam sua producdo, escolha e utilizagdo, o que permite ao governo o
controle sobre o que se ensina e como se ensina. Rangel (2005) corrobora esse
posicionamento e ressalta que, no LD, sdo materializadas condi¢des e referéncias ao
processo ensino - aprendizagem, bem como a defini¢do e & compreensdo de elementos
culturais. Assim, os livros se tornam foco de interesses politicos e ideoldgicos, devido
ao seu potencial de influéncia na forma de compreensédo e de conducdo do processo de
apropriacdo do conhecimento e da cultura, na escola e também na sociedade. Esses
fatores ocasionam a submissdo sociocultural, relacionada a fatores econémicos e
ideoldgicos, que fazem com que a producdo e a comercializacdo de livros
desconsiderem o desenvolvimento critico, fundamentado, consciente e autbnomo do
conhecimento, bem como a escolha de LDs com essa orientagéo.

Segundo Oliveira (2008), o LD exerce influéncia direta sobre professores e
alunos, e devido a este fator, esse tipo de material didatico pode e até mesmo deve
questionar e/ou introduzir valores, contribuindo para a formacéo critica de alunos que,
posteriormente, vdo participar de processos sociais mais avangados, como a atual
configuracdo das relagcdes sociais, caracterizada pela busca de igualdade de géneros,
pelo avancgo tecnoldgico, entre outros fatores.

Ao assumir a funcdo de principal e até mesmo Unico recurso didatico, de acordo
com Dias (2009), o LD continua sendo a opgdo mais vidvel em muitas escolas publicas
da educagdo bésica, e se constitui em um material essencial por meio do qual se
estabelecem a interlocucdo entre professor/aluno e o conteddo programatico da
disciplina. Coracini (1999) ressalta que o sistema educacional brasileiro é fortemente
baseado no livro - texto impresso que, em muitas escolas, é a Unica ou principal fonte de

informacao e, por isso, ocupa uma posi¢do dominante e determinante nesse contexto.
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Ramos (2009) assinala que o LD, ao fornecer conteidos, textos e atividades,
frequentemente define, molda e até mesmo “engessa” o que deve acontecer em sala de
aula. Pessoa (2009) ressalta esses mesmos fatores e afirma que o LD é um elemento
institucionalizado no contexto educacional brasileiro, pois pode definir o curriculo e até
mesmo constituir o processo de educagdo. Magno e Silva (2009) relaciona a presenga
unénime do LD a sua aparéncia de estabilidade na comunidade de aprendizagem, por
ser um elemento que proporciona seguranga aos professores e aos alunos.

Contrapondo-se a esse posicionamento de centralidade e dependéncia do LD,
Bortoni-Ricardo (2008) afirma que um livro didatico pode ser preciso, informativo,
apresentando conteudos atualizados da disciplina, sem ser opaco ou de dificil leitura,
sendo, portanto, um instrumento relevante e facilitador da préatica pedagogica. Nesse
sentido, Pereira (2004) ressalta que o LD tem sido considerado um elemento orientador
e enriquecedor da pratica docente, o que é reforcado pela representacdo do LD enquanto
veiculo de apresentacgdes sociais e culturais. Corroborando essa asser¢édo, Pereira (2007)
destaca que os LDs adotados pelos professores sdo elaborados por autores que se filiam
a certas linhas de pensamento, com posturas ideoldgicas e politicas variadas, cujas
crencas sobre aprender, ensinar, funcdo do professor, dos aprendizes e da escola, se
encontram refletidas no material que produzem, que é um produto comercializavel.
Consolo (1990) também ressalta essa caracteristica comercial do LD, ao assinalar que
esse material didatico é visto como um produto, cuja propaganda é apresentada em suas
paginas introdutérias, e que exaltam as vantagens de sua utilizacdo. Porém, a
discrepancia entre o que o livro diz ser e 0 que ele realmente é compromete uma
realizacdo bem - sucedida do processo ensino - aprendizagem.

Machado (1996) apresenta quatro caracteristicas acerca dos livros didaticos
brasileiros: qualidade, quantidade, custo e atualizagdo. O primeiro aspecto, que é a
qualidade, diz respeito a apresentacdo e a adequacdo dos contetdos, a filiagdo
pedagdgica, aos aspectos visuais, entre outros. Assim, é possivel afirmar que ha e
sempre houve livros didaticos de boa e ma qualidade disponiveis no mercado. Em
relacdo a quantidade, cabe ao governo definir critérios que permitam a distribuigédo
adequada dos livros as escolas, para garantir que todas possam ter acesso a esse
material. Essas duas caracteristicas - qualidade e quantidade - encontram-se
naturalmente associadas a problemas financeiros, de custo. Apesar de o mercado
editorial lidar com tiragens de dezenas e até mesmo centenas de milhares de livros, ndo

h& justificativa para um custo unitario alto. A Gltima caracteristica apresentada é a
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atualizacdo do LD, principalmente em sua relagdo com o universo extra - escolar, o que
ndo permite uma desejavel aproximacdo entre os contelidos escolares e a realidade do
aluno e da sociedade. Considerando estas caracteristicas, Lajolo (1996) ressalta que
todos os componentes do LD devem estar em funcéo da realizacdo bem - sucedida do
processo ensino - aprendizagem. Assim, é preciso que as linguagens contidas no livro,
tanto a verbal como a ndo verbal, sejam igualmente eficientes, de forma que o livro
apresente imagens nitidas, ilustracfes, diagramas e tabelas que complementem a
compreensdo do assunto. Também é necessario que o material em que o livro é
confeccionado seja resistente, e que seja utilizada uma boa encadernagéo para garantir
sua durabilidade e aproveitamento por parte dos estudantes.

Na escola publica, a utilizacdo do LD é um fator marcante, pois € cobrada por
toda a comunidade escolar, que acredita que o livro deve ser seguido integralmente.
Sobre este aspecto, Magno e Silva (2009, p.75) ressalta que:

[é] preciso inverter a premissa de “precisamos dar conta do conteado do livro
nesse ano letivo” para “precisamos ver o que dos conteudos do livro da conta
de ser um suporte para os objetivos que meus alunos e eu queremos atingir
nesse ano letivo”. O livro didatico assume assim uma parte importante no
processo, servindo de apoio e de recurso para que a aprendizagem ocorra.

Neste contexto, é necessario pensar na otimizacdo e atualizacdo do uso do LD,

pois, segundo Ramos (2009, p.195):

[...] é preciso que os conteldos recebam, por parte de seus usuarios (0s
professores) e principalmente de seus autores, um tratamento mais
contemporéneo, ou seja, que se privilegie a interagdo social como mola
propulsora do processo de aprendizagem, situacfes de aprendizagem que
sejam significativas e colaborativas, que situem o aprendiz no mundo em que
vive e ndo deixem de, pelo menos, sinalizar para os professores possiveis
diferengas de contextos sociais e culturais existentes no pais.

Com base na afirmagdo de Ramos (op.cit) podemos concluir que é necessario

que o papel do LD no contexto educacional seja redirecionado, para que ele deixe de ser
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um elemento determinante e centralizador das a¢des pedagdgicas e passe a exercer a
funcdo de um recurso didatico cujo objetivo é facilitar e apoiar a pratica pedagogica.
Ap0s apresentarmos caracteristicas gerais sobre o livro didatico, passamos a

secdo seguinte, que aborda topicos relacionados ao livro didatico de inglés.

1.4 O livro didético de inglés

Ao realizar uma retrospectiva sobre a histéria do LD de inglés, Paiva (2009)
assinala que, inicialmente, os livros eram escassos e, por esse motivo, predominavam
métodos e técnicas pautados em didlogos e ditados. Com base nessa retrospectiva da
autora, vimos que, na ldade Média, apenas o professor tinha acesso ao livro, e cabia ao
aluno copiar os textos e comentarios que eram ditados.

No final do século XVIII, surgiram os primeiros LDs que, na verdade, eram
gramaticas normativas, que privilegiavam a lingua escrita e sua estrutura linguistica. A
traducdo se tornou popular juntamente com a difusdo do acesso ao livro e, assim se
constituia em uma base tradicional no ensino de LE. No inicio do século XX, foram
desenvolvidos os primeiros materiais em audio e, na década de 1940, 0os manuais de
gramatica e traducdo foram sendo substituidos por livros que enfatizavam também a
lingua falada. Na década de 1970, esta tendéncia consolidou-se por meio da énfase na
oralidade em sala de aula sem o apoio da escrita. Esse foi um periodo extremamente
fértil na producdo de material didatico, no qual tem inicio a preocupagdo com as
necessidades especificas do aprendiz, surgindo, assim, variados livros para propositos
especiais de aprendizagem.

No Brasil, esse salto na produgdo de livros didaticos pode ser justificado pela
expansdo do ensino universitario e o rapido surgimento de cursos pré - vestibulares.
Nesse contexto, podemos destacar a producdo de Amadeu Marques, cujos primeiros
livros sdo: English (1978), Time for English (1979), English for life (1989) e Reading
texts in English (1989). Desde entdo, livros desse autor estdo presentes no ensino de
inglés, principalmente nas escolas publicas.

Com o melhoramento gréafico do livro, eles ficaram mais coloridos e passaram a
ser editados em séries, principalmente nos anos 1980. Nessa década, também,
apareceram no Brasil livros didaticos de inglés importados, desenvolvidos a partir da
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concepcao de ensino comunicativo’® de LE. Os livros nacionais, porém, ndo aderiram a
nova tendéncia, com seus novos procedimentos, terminologia e pressupostos de ensino-
aprendizagem de LE (ALMEIDA FILHO, 2002). Entre os anos de 1990 e 2000,
percebemos a efetiva entrada de diversos livros importados no mercado brasileiro, bem
como a sua integragcdo com recursos audiovisuais, como CDs, CDRom e recursos da
Internet.

Ao finalizar esse percurso historico, Paiva (2009) ressalta que ha uma infinidade
de materiais didaticos filiados a diferentes filosofias de ensino em um contexto em que
predominam duas abordagens opostas: a abordagem estrutural, que enfatiza a estrutura
linguistica, e a comunicativa, cuja énfase recai sobre a comunicacdo que os falantes
estabelecem. Assim, sdo duas as concepcdes de lingua que o professor de inglés pode
apresentar: a de lingua enquanto conjunto de estruturas e a de lingua como
comunicacéo, e essas concepgOes sdo determinantes para a escolha e a utilizagcdo de um
LD. Magno e Silva (2009) assinala que ha uma grande variedade de livros disponiveis
no mercado, e que diferem quanto as concepcdes ideoldgicas de ensino - aprendizagem
e linguagem, voltados para propositos diferentes e para um publico geral ou especifico.
Assim, é necessario, de acordo com Ramos (2009), definir as vérias funcbes e papéis
que um LD pode oferecer, uma vez que este depende das diferentes concepgdes tedricas
sobre a linguagem e o processo ensino - aprendizagem de cada autor, além de
dependerem do uso que dele se pretende fazer.

Villaga (2009) ressalta a estreita relagdo entre LDs e programas de ensino. A
respeito dessa relacdo, Richards (2011) assinala que o LD é um componente chave na
maioria dos programas de ensino de linguas e que, em alguns contextos, ele atua como
base para grande parte do insumo que os alunos recebem e para a pratica de linguagem
ocorrida em sala de aula, uma vez que a aula de inglés pode ser o Unico contato formal
do aluno com a LE (CONSOLO, 1990). Corroborando este posicionamento, Silva
(2010) ressalta que, no ensino de inglés, séries de livros didaticos sdo utilizadas como
referencial na elaboracdo de programas e curriculos. Salas (2004) ao constatar essa
relacdo entre LD e elaboracéo do curriculo, afirma que um curso de linguas sem um LD

€ como um barco sem destino certo, pois o LD oferece uma sequéncia de conteudos,

19 De acordo com Almeida Filho (2002), ensino comunicativo de LE é aquele que explora as experiéncias
de aprender em termos de atividades ou tarefas de real interesse ou necessidade do aluno para que ele se
capacite a utilizar a lingua - alvo para realizar agdes concretas na interacdo com falantes e/ou usuérios
dessa lingua.
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sendo, assim, um suporte para o professor e um guia para o aluno, para que eles possam
se orientar pelo livro.

Contrapondo-se a este posicionamento, Magno e Silva (2009) considera que a
utilizacdo do LD deve ser feita de forma parcimoniosa e contextualizada, a fim de que
esse material didatico deixe de ser um elemento centralizador na definigdo do curriculo.
Ramos (2009) também considera 0 LD como um colaborador, um instrumento auxiliar
para 0 processo ensino - aprendizagem e ndo como um Vilao neste processo. Aspectos
positivos e negativos a parte é importante trazer aqui o posicionamento de Lajolo (1996)
que considera que o LD deve estar em fungédo da aprendizagem que patrocina, para que
o0 beneficiario final seja o aluno. Ansary e Babaii (2002, p. 2) ressaltam o fato de que
ndo ha um LD perfeito, e que, portanto, é necessario conhecer as vantagens e as
desvantagens na adocao e utilizacdo de um LD de lingua inglesa. Os autores apresentam
argumentos contra e a favor a essa pratica, conforme podemos observar no quadro a

sequir:

QUADRO 1.2: Argumentos favoraveis e desfavoraveis a utilizacdo de um LD (ANSARY;
BABAII 2002, p. 2).

Argumentos favoraveis Argumentos desfavoraveis
Regula o programa; Ndo atende as necessidades diversas dos alunos;
Atua como curriculo; N&o atende aos diferentes estilos de aprendizagem;
Confere um carater de seriedade ao aprendizado; Inibe a criatividade do professor;
Permite ao aluno se sentir orientado e menos | Os assuntos apresentados podem nao ser
dependente do professor; interessantes e relevantes a todos os alunos;
Significa seguranca, orientacdo e suporte para | O professor pode se tornar escravo do LD e ndo
professores iniciantes. julga-lo de forma adequada.

Richards (2011, p.1) pontua as seguintes vantagens e limitagbes de LDs,
concordando, em alguns topicos, com Ansary e Babaii (2002):

Estruturam um curriculo para o programa;

Ajudam a padronizar as informacdes;

Sustentam a qualidade do processo ensino - aprendizagem;
Oferecem varias fontes de aprendizagem;

So eficientes;

Podem oferecer modelos efetivos de linguagem e input;
Podem treinar professores;

Apresentam apelo visual.

N~ wWNE
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ApoGs levantar as caracteristicas acima, o autor elenca os efeitos negativos

advindos da adocao e utilizacdo de um LD no contexto de ensino de LE:

1. O LD pode conter linguagem néo - auténtica;

2. Pode apresentar distor¢Ges de conteldo;

3. Pode ndo refletir as necessidades dos estudantes;
4. Pode reduzir a atuacdo do professor;

5. Séo caros.

(RICHARDS, 2011, p. 1)

Xavier e Souza (2008) também ressaltam vantagens e desvantagens na utilizacao
do LD de inglés, que é um recurso que pode ser importante para professores e alunos,
porém pode ser limitado de acordo com a forma como é utilizado e do conceito de
lingua apresentado. Algumas das limitagdes, citadas pelas autoras, diferem das
apresentadas por Ansary e Babaii (2002) e Richards (2011) e s&o: a linguagem artificial,
que constitui em amostras ndo reais de utilizacdo da lingua; a visdo idealizada de mundo
e 0 escopo de atuacdo social, pois o LD ¢é escrito para um mercado global, e, portanto,
ndo atende as necessidades, interesses e realidades especificas de um contexto escolar
local.

Almeida Filho e Consolo (1990) questionam a eficiéncia da adocdo de um LD
no ensino de LE na escola publica, uma vez que o livro ndo parece ser um instrumento
que proporcione uma experiéncia profunda com a lingua - alvo e suas caracteristicas
culturais. Assim, € necessaria a ado¢do de outros materiais didaticos, que visem a apoiar
e a complementar o processo ensino - aprendizagem, tais como CDs, dicionarios,
revistas, entre outros. Consolo (1990) ressalta que, ao adotar um LD, o docente deve se
posicionar como ‘“co-autor” do livro, na medida em que implementa alteragdes a
proposta original de uso e complementa o uso linguistico do material, na tentativa de
adapta-lo ao seu contexto especifico de atuag@o. Nesse sentido, Dias (2009) assinala que
0 LD de LE deve incentivar professores e alunos a criar e ir além dele, inserindo
contetdos de outros materiais didaticos, ou seguindo as sugest@es apresentadas pelo
livro, em relacdo a sites, filmes sobre os temas discutidos em sala, projetos

educacionais, entre outros.
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Tomlinson (2008) assinala que um LD para o ensino de Inglés como Lingua
Estrangeira ou Segunda Lingua'! ndo deve ter como Gnico foco o auxilio ao aluno, mas
também deve ser capaz de auxiliar o professor no desempenho de suas funcdes.
Também é necessario incluir atividades que permitam ao aluno explorar a lingua inglesa
fora do contexto escolar, para que o aprendiz tenha a oportunidade de se comunicar e
interagir nesta LE. Ainda segundo o autor, é fundamental que um LD, em qualquer
nivel de aprendizagem da lingua, forneca ao aluno condicdes para utilizar a LE de
forma auténtica, através de textos orais e escritos que permitam o engajamento
cognitivo e afetivo do aprendiz com a lingua. Assim, se um determinado LD n&o
estimula a aprendizagem, ou seja, ndo permite aos alunos pensar e refletir sobre a sua
experiéncia com a lingua, provavelmente, sua contribuicdo para o aprendizado sera
pequena. Podemos constatar, portanto, que os papéis e fungbes do LD sdo bastante
variados, pois dependem das diferentes concepcdes tedricas de linguagem e do processo
ensino - aprendizagem que subjazem ao trabalho de cada autor, bem como o uso que
cada docente deseja fazer de um determinado LD.

Dessa forma, é necessario que o professor reflita sobre a decisdo de adotar um
LD em detrimento de outro, pois ha vantagens e desvantagens decorrentes desta acao e
que vao caracterizar 0 processo ensino - aprendizagem de lingua inglesa em seu
contexto especifico de atuacdo. Esta relacdo que se estabelece entre a pratica docente e a

utilizacdo de um LD é abordada na sec¢do seguinte.

1.5 A relagéo livro didatico e pratica docente

A presenca institucionalizada do LD no contexto educacional brasileiro é algo
comum, de forma que comumente associamos a figura do professor a do LD: “ndo ¢ a
toa que a imagem estilizada do professor apresenta-o com um livro nas maos, dando a
entender que o ensino, o livro e conhecimento sdo elementos inseparaveis,

indicotomizéveis” (SILVA, 1996, p.11). Assim, se configura a relagdo livro didatico e

1 Segundo Leffa (1998) o ensino de inglés como segunda lingua (English as a Second Language) é
caracterizado pelo uso da lingua - alvo fora da comunidade do aluno, enquanto o ensino de inglés como
lingua estrangeira (English as a Foreign Language) ocorre quando a lingua é estudada apenas no contexto
escolar e ndo é utilizada pelo aprendiz.
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préatica docente, em que, frequentemente, ha uma dependéncia excessiva do professor
em relacdo ao LD utilizado, uma vez que este esta presente diariamente na sala de aula e
é um elemento basico na organizacédo do trabalho pedagdgico (BATISTA, 2005). Deo e
Duarte (2004) destacam que essa dependéncia existe por parte ndo sé dos professores,
mas também dos alunos, o que dificulta o desenvolvimento da autonomia, do senso
critico e até mesmo da capacidade de ensinar e aprender a lingua inglesa, caracteristicas
que configuram uma alienacdo constante, diariamente reproduzida em sala de aula.
Pereira (2007) corrobora essa posicdo ao assinalar que um LD que apenas produz ou
reproduz ideias e valores questionaveis, mas que ndo proporciona atitudes criticas diante
do contetido apresentado, utilizado por professores que ndo apresentam senso critico,
pode contribuir para a formacdo de aprendizes competentes na lingua - alvo, mas que
podem ser incapazes de utilizar essa lingua de maneira consciente e responsavel em
suas relacOes pessoais e sociais.

Lajolo (1996) assinala que a historia do LD e de sua utilizacdo na escola
brasileira é caracterizada pela precariedade das condicdes de exercicio do magistério, 0
que acarreta na falta de autonomia na utilizacdo desse recurso didatico. Dessa forma,
professores despreparados e mal remunerados ndo conseguiam analisar e escolher de
forma critica um LD, e devido a esse fator, circulavam, no mercado editorial e nas
escolas, livros inadequados e de baixa qualidade. Para que ocorra autonomia de
professores e alunos em relacdo ao LD e que esta situacdo seja modificada pelo senso
critico do docente, é necessario observar a seguinte assertiva de Magno e Silva (2009, p.
75):

[0]s livros didaticos podem servir aos propositos do professor em fomentar
comportamentos autdbnomos em sala de aula, mas para que isso ocorra é
preciso que eles deixem de ser o centro do processo de ensino e
aprendizagem e passem a ser um apoio para tal finalidade.

Uma provavel razao para a flagrante dependéncia do professor em relagdo ao LD
sdo as deficiéncias em sua formacdo pedagogica. Tal constatacdo € feita por Silva
(1996) ao afirmar que na falta do LD ndo h& avangos cognitivos, pois ndo ha conteddos
para se ensinar, uma vez que a forca do LD se origina da falta de conhecimento tedrico

do professor em relagdo ao conteddo que ensina. E essa questdo é evidente no ensino de
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inglés, em que os professores em formagédo, em sua grande maioria, aprendem desde o
inicio da graduagdo em Letras, a se apoiarem no LD. Este fato, de acordo com Paiva
(2003), provoca deficiéncias na formacdo destes docentes, que frequentemente ndo tem
competéncia necessaria para atuar, o que contribui para um ensino de inglés de pouca
qualidade. A esses fatores, somam-se a centralizacdo das a¢Oes na figura do professor e
a sua dificuldade em executar essas ac¢des, conforme afirma Coracini (1996, p. 2) acerca

das condic¢es de formacéo docente:

[a] lids, o professor foi e é formado para isso: para controlar, para decidir,
para assumir os turnos principais, para avaliar. E talvez por isso mesmo,
quando o professor ndo se sente capaz de fazé-lo, transfere grande parte da
responsabilidade, se ndo toda, para o livro didatico, como a Unica maneira de
se sentir seguro e de transmitir essa seguranca com relacdo aos conteldos e
as atividades; ou limita a disciplina sob sua responsabilidade aos contelidos
de mais fécil controle, como a gramatica ou 0s exercicios estruturais ou as
chamadas perguntas de compreensdo que ndo exigem do aluno sendo a
localizacéo das respostas, ou melhor, das palavras no texto.

A fim de tentar modificar esta realidade em que o professor depende

excessivamente do LD, Machado (1996, p. 38) sugere que:

[0]s cursos de formac&o de professores devem procurar influir na constituicao
de uma forma de utilizagdo mais adequada dos livros didaticos. As
universidades devem incrementar a participacao, através de seus docentes, na
producdo de materiais didaticos atualizados, sobretudo no que se refere a
sintonia com os paradigmas emergentes relativos a concepcdo de
conhecimento. Tais materiais, no entanto, devem ser oferecidos ao publico
em geral, podendo ser adotados ou ndo, em decorréncia de seus eventuais
méritos.

Outra medida de carater mais especifico, que visa a diminuicdo dessa

dependéncia é sugerida por Paiva (2009, p. 53):

Apesar da imensa quantidade de materiais e de todos 0s recursos gratuitos na
web, espera-se, também, que o professor seja capaz de adaptar e
complementar o livro adotado, e, até mesmo, de produzir material didatico
para seu contexto especifico.
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De acordo com Dely e Mota (2004), € consensual entre os professores a ideia de
que o LD facilita o processo de decisdo sobre quais e como serdo ministrados 0s
conteddos, além de definirem um modelo para a préatica didatica. Contrapondo-se a essa
posicao tipica do professor, Ur (1996) assinala que o LD, exatamente por ser Util e, em
algumas situacOes, primordial, tende a inibir a criatividade e a iniciativa do professor.
Apesar dessas diferentes visdes, o ponto central da relagdo professor - LD parece estar
em tentar justificar os critérios utilizados nas escolhas feitas por autores e professores
em relacdo ao conteddo e a forma de utilizacdo de um determinado LD. Nesse sentido,
Xavier e Souza (2008) consideram que, ao adotar efetivamente um LD em sala de aula
ou utilizad-lo como material de apoio, ele tem a funcdo de delimitar e nortear o trabalho
do professor. Assim, a partir das atividades e contetdos apresentados pelo livro
didatico, bem como as sugestdes por ele apresentadas, € possivel conhecer a abordagem
de ensinar e aprender*? subjacente a0 LD. Ao concordar ou nio com a abordagem
apresentada pelo LD, o docente estabelece o seu campo de acdo e o dos alunos.

Ticks (2005) aponta para a necessidade de desconstrucdo de ideologias e
valores subjacentes ao LD, para que, dessa forma, ele seja considerado pelos docentes
como material didatico, e ndo mais como elemento principal em sua pratica. Assim, a
formacédo do professor é uma questdo relevante nesse contexto, pois conforme assinala
Coracini (1996) o professor de lingua inglesa, em alguns casos, se apresenta como
“repetidor do livro didatico”, pois até mesmo quando tenta implementar atividades a
partir de textos de outras esferas comunicativas, como jornais e revistas, por exemplo,
tende a formular perguntas que ndo diferem das que seriam feitas pelos autores do LD, o
que caracteriza uma internalizacdo desse material ou das técnicas recebidas. Nesse
sentido, Magalhdes (2002) ressalta a funcdo tecnicista do professor de inglés, cujas
acOes sdo pautadas na aplicacdo das técnicas apresentadas pelo LD. Esse material
didatico, geralmente, sugere atividades centradas nas decisdes do professor, que
desempenha grande parte do trabalho cognitivo e faz com que o aluno se comporte de
forma passiva e espere receber as informacGes dadas pelo docente. Segundo a autora, é
necessario que os papéis atribuidos ao professor, aos alunos e ao LD sejam revistos,

para que o professor possa se tornar um profissional critico e reflexivo, consciente da

12 para Almeida Filho (2002), a abordagem de aprender de um aluno é caracterizada pelas maneiras de
estudar e de se preparar para o uso real da lingua - alvo. A abordagem de ensinar é composta por um
conjunto de disposicBes que um professor possui para orientar suas a¢des ao ensinar uma LE.
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importancia da sua atuagdo na escola e na sociedade como um todo. De acordo com
Consolo (1990), a relacdo entre a pratica docente e o LD podera ser favorecida se a
formacdo de professores proporcionar aos docentes conteddos, instrumentos e
oportunidades de reflexdo, para que tenham uma postura mais critica em relacdo ao LD
adotado.

No entanto, ndo basta apenas criticar o docente e cobrar dele resultados
eficientes de aprendizagem ou uma boa formacéo, pois € necessario, segundo Cox e
Assis - Peterson (2008), compreender que qualquer mudanga no sentido de melhorar a
qualidade de ensino de inglés deve considerar a figura do professor, valorizando-o com
uma remuneracdo condigna, ao invés de considera-lo um missionario ou apostolo.
Assim, a atuacdo do professor em sala de aula precisa ser fruto de uma formacao solida,
mas também de condicdes salariais e de trabalho condizentes a docéncia.

Dentre as varias fungdes atribuidas ao docente, é comum a tarefa de avaliar e
escolher o LD de uma disciplina. Na se¢do seguinte, caracterizamos esse processo de
avaliacdo e selecdo de um LD, bem como fornecemos critérios variados em que o

professor de lingua inglesa pode se pautar para realizar essa atividade.

1.6 Critérios de selecdo e avaliacdo do LD de inglés

Ribeiro (2008) assinala que o processo de selecdo e escolha de materiais de
ensino é determinado pelos seguintes fatores: perfil dos alunos, especificidade do
contexto em que sera utilizado, necessidades de aprendizagem, metodologia de ensino,
tempo designado, custos, entre outros. Assim, a selecdo e a escolha desses materiais
pressupdem a analise e a avalia¢do, que sdo dois processos distintos e, constituem um
ponto chave para uma escolha adequada que, para tanto, deve ser feita a partir de
critérios objetivos e que visem a um enquadramento satisfatorio do material ao perfil do
grupo, e ndo o oposto. A avaliacdo, de acordo com Tomlinson (2003), visa mensurar 0
valor do material didatico a partir de um julgamento sobre os efeitos de sua utilizagéo
nas acoes de professores e de alunos. De acordo com Rangel (2005), a avaliagdo de um
material didatico é um processo que considera fatores historicos, sociais e politicos, que
devem ser também observados pelo docente. Leffa (2003) assinala que a analise, por

outro lado, tem como principio norteador as necessidades dos alunos, incluindo o
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conhecimento que j& possuem e o que ainda precisam aprender. Dessa forma, a analise
volta-se para a observacdo do material e a avaliagdo considera o impacto da utilizagéo
do material pelos usuarios.

Consideramos, nesse trabalho, que a avaliagdo é um processo mais adequado,
pois leva em conta os efeitos da utilizacgdo do material pelos usuérios. Portanto,
podemos constatar que a adocdo de um LD necessariamente exige sua avaliagdo pelo
docente. No caso especifico da avaliacdo e sele¢cdo do LD de inglés, Cunningsworth
(1995, citado por RICHARDS, 2012, p. 4) propde quatro critérios para orientar o

docente nesse processo:

1. O LD deve corresponder as necessidades dos alunos;

Deve refletir 0 uso (atual ou futuro) que os alunos vao fazer da lingua;

3. O LD deve dar conta das necessidades dos alunos enquanto aprendizes e
deve facilitar o processo de aprendizagem, sem imposi¢cdo de nenhum
método;

4. Deve ser um suporte para a aprendizagem.

N

Byrd (2001) apresenta critérios de avaliacdo e selecdo de um LD de inglés
considerando fatores relacionados ao contexto ensino - aprendizagem, tais como a
relacdo que o aluno estabelece com o livro, que € feito para ele, e a relacdo entre o
professor e 0 LD adotado. Em cada uma dessas situagdes, o professor ou o corpo
docente da mesma disciplina, precisa observar aspectos como: conteudos e explicacoes,
exemplos, exercicios e tarefas, apresentacdo e formato do livro. Ao participar de um
criterioso processo de selecdo e avaliacdo de um LD, o professor certamente tera um
livro com conteddos e atividades apropriadas, que contenha informacdes uniformes e
que permita adaptacdes e complementagdes durante a sua utilizagao.

Dias (2009) aponta os seguintes critérios a serem considerados pelo docente:
visdo de linguagem, visdo de aprendizagem, aspectos grafico - editoriais, autonomia,
conhecimento sobre textos, capacidades de linguagem, atividades de aprendizagem e o
manual do professor. Ao avaliar segundo esses critérios, a autora acredita que o
professor pode julgar se 0 LD em questdo incorpora principios fundamentais a

aprendizagem de LE e se ele reproduz esses principios em forma de atividades

42



significativas para o desenvolvimento das habilidades de ler, escrever, bem como de
producdo e compreensdo oral em inglés.

Brown e Rodgers (2002) apresentam um checklist de caracteristicas gerais que
devem ser observadas pelo docente ao avaliar um LD. Nesta lista, estdo incluidas
caracteristicas basicas e sugestfes sobre o que o professor deve procurar no LD em
questdo, além de conter espacos em branco para a anotacao de ideias que possam surgir
durante a avaliacdo, conforme vemos no Quadro 1.3. Esse aspecto é corroborado por
Byrd (2001) ao ressaltar que os checklists sdo modelos que apresentam categorias a
serem consideradas durante o processo de avaliagdo, mas que podem e devem ser

adaptados de acordo com o contexto de ensino em que serdo utilizados.

QUADRO 1.3 Checklist para analise de livros didaticos (BROWN; RODGERS, 2002, p. 238)

A Background dos Materiais 2 Leiaute fisico
1 Qualificagbes do Autor a Leiaute do texto

2 Reputacéo do Editor
3

B Adequacdo as Necessidades
1 Necessidades do Aluno
a Contetdo
b Estilo de Aprendizagem
c

2 Necessidade do Professor
a Conteldo
b Estilo de Ensinar
c

C Caracteristicas Fisicas
1 Organizagdo
a Ldgica de Organizacao
b Quadro de contetidos
¢ indice
d Chaves de respostas
e

b Espacamento
¢ Destaques
d
3 Qualidades Fisicas
a Capa
b Papel
¢ Encadernacgéo
d
4 Qualidades Editoriais
a Conteldo correto e legivel
b Instrucbes claras e faceis de seguir
¢ Exemplos claros
d
5 Escrita
a Leitura agradavel
b Interesse
¢ Ldgica
d Compreenséo
e
D Caracteristicas Logisticas
1 Disponibilidade
2 Prego
3

No processo de avaliagdo e selecdo do LD de lingua inglesa, é necessario,
portanto, que o docente utilize critérios que permitam realizar uma escolha coerente
com seu contexto particular de ensino, considerando as caracteristicas dos alunos e 0s

objetivos estabelecidos para a pratica pedagdgica deste componente curricular. Dessa
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forma, ele tera a sua disposi¢do um recurso didatico que, utilizado de forma critica por
ele e por seus alunos, pode ser altamente relevante no processo ensino - aprendizagem
de inglés na educacéo basica.

No contexto desta pesquisa, o professor, ao avaliar e selecionar o LD de inglés
pode (ou ndo) utilizar critérios pautados em sua experiéncia profissional ou considerar
as orientacbes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2011), contidas no
documento Guia de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010)
para executar esta acdo. A secdo seguinte aborda aspectos desse programa de
distribuicdo nacional de LDs para escolas publicas e suas sugestfes para a adogdo de um
livro didatico de inglés.

1.7 Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do Ministério
da Educacdo (MEC) em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) que, desde 1996, tem por funcéo prover as escolas publicas de ensino
fundamental e médio de livros didaticos, dicionarios e obras complementares. Cada
unidade escolar escolhe livremente, entre os livros indicados pelo documento Guia de
Livros Didaticos, aquele que deseja adotar, levando em conta a sua orientacdo e
planejamento pedagdgico (BRASIL, 2011).%3

A execucdo do programa, que ocorre em ciclos trienais alternados, ou seja,
atendendo em um ano, aos ciclos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino
fundamental ou ensino médio, é realizada em doze fases. Inicialmente, ocorre a adeséo,
que ¢ realizada por cada escola; em seguida, os editais para a divulgacéo das regras para
a inscrigdo do LD sdo publicados. Logo apo6s, é aberto o periodo para a inscrigdo das
editoras; e, em seguida, tem inicio a triagem/avaliacdo, em que os LDs s&o analisados.
Logo ap0s, ocorre a apresentacdo do Guia Nacional do Livro Diatico, que é o
documento que orienta a escolha do livro a ser adotado pela escola, a qual realiza o

pedido, que ¢é a formalizacdo de sua escolha. Terminada esta fase, ocorre a aquisicéo,

3 Informagdes obtidas no site http://www.fnde.gov.br/index. php/programas-livro-didatico. Acesso em
11, setembro 2011.
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que € a negociacdo com as editoras e, em seguida, a analise de quantidade fisica, que se
refere ao processo de confecgdo do LD e, por fim, a distribuicdo e o recebimento do LD
escolhido em cada escola. O periodo de utilizacdo de cada livro é de trés anos, o que
beneficia a mais de um aluno, exceto os LDs de LE, que, de acordo com o Guia de
Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) sdo consumiveis e
permanecem com o estudante ao final do ano letivo, e sdo entregues livros novos aos
alunos no inicio do ano letivo seguinte. Durante o periodo de utilizacdo do LD, ha o
processo de alternancia, para manter a quantidade de livros através de reposi¢cdes em
casos de perda, extravio ou aumento do niumero de matriculas. Ha também o processo
de remanejamento, que é baseado no censo escolar que, frequentemente, oscila durante
o tempo, devido a transferéncias, evasdes e aumento de matriculas em cada unidade
escolar (BRASIL, 2011).

O ultimo programa, realizado em 2011, cujo processo teve inicio em 2010, foi
direcionado a aquisicéo e a distribuigdo integral de livros aos alunos dos anos finais do
ensino fundamental e também a reposicdo e complementacdo do PNLD/2010, para os
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental e do PNLD/2009 para o Ensino Médio.
Nesse ciclo, também houve a aquisicdo de obras complementares. Para tanto, foram
investidos 893 milhdes de reais, 0 que permitiu 0 atendimento a quase 30 milhdes de
alunos, beneficiando aproximadamente 130 mil escolas, que receberam 118.891.723 de
LDs, além de 1.640.043 obras complementares (BRASIL, 2011).

O PNLD representa um avanco relevante na politica educacional brasileira,
devido a sua dimensdo de alcance nacional e promocdo do acesso do estudante ao
material didatico (BORTONI-RICARDO, 2008). Suas principais finalidades sdo, de
acordo com Batista (2005), avaliar, adquirir e distribuir, de forma universal e gratuita,
livros didaticos para serem utilizados por alunos da educacdo bésica em escolas
publicas. As obras sdo criteriosamente avaliadas por especialistas de cada area, com o
intuito de criar melhores condi¢cdes para uma educacdo de qualidade no primeiro e
segundo ciclos da educacdo basica (DIAS, 2009).

Entretanto, o LD de LE ndo era submetido a essa avaliacdo, e nem tampouco
distribuido aos alunos das escolas publicas. A partir de 2011, o componente curricular
Lingua Estrangeira Moderna - Inglés e Espanhol passou a ser incluido no PNLD, e as
avaliacOes dos especialistas, em forma de resenhas, séo publicadas no documento Guia
de Livros Didaticos - Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010), o qual € elaborado

pela Secretaria de Educacdo Bésica (SEB). Nesse documento, constam as resenhas das
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obras selecionadas para a analise do professor, as quais podem servir de auxilio na
escolha do LD.

Ao incluir a LEM no PNLD/2011 e, consequentemente, realizar a selecdo e
distribuicdo dos LDs de LE para alunos das escolas publicas, ha o reconhecimento, por
parte das altas instancias educacionais, de que a escola publica é um espaco para se
aprender outra lingua, e que a oferta de livros didaticos do componente curricular LEM-
Inglés e Espanhol pode, efetivamente, contribuir, juntamente com a execucao de outras
politicas publicas, para a melhoria da qualidade do ensino de LE na escola publica.
Assim, o Guia de Livros Didaticos — LEM (BRASIL, 2010) ressalta:

[e] spera-se que a universalizacdo da distribuicdo de livros didaticos de
espanhol e de inglés para escolas publicas contribua também para que seja
possivel a essas escolas elaborar projetos politico -pedagdgicos que integrem
ao maximo o ensino dessas linguas em suas grades, com propostas de
trabalho de qualidade, garantindo, para as linguas estrangeiras, distribuicdo
de carga horaria justa e adequada. (BRASIL, 2010, p. 11)

Portanto, ao considerarmos a escola publica enquanto locus privilegiado de
aprendizagem de uma LE, mais especificamente da lingua inglesa (WALKER, 2003), é
necessario analisar o processo de avaliacdo e selecdo do LD de inglés para assim
compreendermos melhor a sua utilizacdo em sala de aula pelo docente e por seus
alunos.

Como vimos na sec¢do anterior, 0 processo de selecdo de um LD a ser adotado
pela escola durante o ano letivo ndo constitui uma tarefa facil para o professor, que deve
analisar de forma criteriosa as obras disponiveis no mercado (BYRD, 2001; DIAS,
2009; LAJOLO, 1996). Assim, para realizar tal escolha, o professor deve se basear em
critérios de avaliacdo e de selecdo que julga relevantes ou considerar 0 que aponta o
documento Guia de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010).
Este foi uma ferramenta cujo objetivo era auxiliar o docente em sua escolha, ao

apresentar resenhas de dois livros selecionados pelo Programa Nacional do Livro
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Didatico (PNLD) **, bem como os critérios bésicos e especificos de selecdo que foram
utilizados pela equipe de especialistas designada para este fim.

Segundo o documento, os critérios gerais se referem a coeréncia com a
legislacdo educacional pertinente ao ensino fundamental, bem como entre a abordagem
tedrico - metodoldgica e a proposta didatico - pedagdgica apresentada. Os critérios
especificos, por sua vez, estdo relacionados a apresentacdo de uma linguagem
atualizada, que permita o desenvolvimento das quatro habilidades em uma LE,
condicdes para a formacdo de um ser autdbnomo e reconhecimento das marcas
identitarias, tais como: género, raca e classe social. Conforme afirma Silva (2010), a
analise de livros pelo MEC, a partir de critérios que revelam visdes de lingua e ensino
mais atuais, faz com que cresca o interesse pelo que o LD representa para a préatica
pedagdgica, para a relacdo professor - aluno e seus efeitos na formacdo do educando.
Assim, os critérios gerais e especificos, apresentados na ficha de avaliacdo do Guia de
Livros Didaticos PNLD/2011 (BRASIL, 2010), contida no anexo E, sdo Uteis para
fundamentar a escolha da colecdo mais adequada ao contexto particular de ensino em
que o docente atua, pois consideram os mais variados aspectos relacionados a utilizacdo
de um LD de LE na escola publica.

Em relacdo aos aspectos didatico - metodoldgicos, as concepgdes de linguagem
e de mundo, o documento considera a necessidade do desenvolvimento das quatro
habilidades na lingua - alvo (reading, writing, listening e speaking) pelos alunos da
escola regular e publica, a formacdo da cidadania e do senso critico do aluno, bem como
suas caracteristicas socioculturais. Em relagdo aos aspectos fisicos, relacionados a
qualidade gréfica do LD, das ilustracfes, e também do CD de audio, o Guia apresenta
critérios que permitem ao docente analisar detalhadamente a cole¢do no que concerne a
esses aspectos. Assim, ao considerar os critérios sugeridos pelo documento, ou se
baseando em outros critérios tidos como relevantes, o docente podera fazer uma escolha
séria, adequada e consciente e, a partir dela, podera tentar desenvolver, de forma
satisfatoria, um trabalho efetivo com a LE que ensina. Independentemente de quais
critérios serdo utilizados, é necessario, portanto que os professores escolham o LD

considerando sua experiéncia em sala de aula e convicgdes, de modo que as propostas

4 Segundo o Guia de livros Didaticos- PNLD 2011, das 37 colecBes participantes do processo de
avaliacdo (11 de espanhol e 26 de inglés) duas de cada uma das linguas foram aprovadas. As demais
foram excluidas por ndo cumprirem os critérios do Edital, o que, em alguns casos, poderia tornar inviavel
0 seu uso em sala de aula.
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formais, apresentadas pelas instancias educacionais superiores ndo sejam excludentes e
ndo impecam a discussao e a reflexdo sobre o LD em questéo.

Dessa forma, é necessario que o processo de sele¢do do LD permita ao professor
0 exercicio da sua autonomia, para que ele, fundamentado em sua experiéncia
profissional, e considerando os fatores especificos do seu contexto de atuacédo (BYRD,
2001; DIAS, 2009; LAJOLO, 1996; SILVA, 2010) possa optar pelo LD que julgar mais
pertinente. Tal escolha deve ser, portanto, livre de imposi¢oes, para que o LD escolhido
possa ser um instrumento adequado e Util ao processo ensino - aprendizagem de LE.

Tendo apresentado a revisdo teorica que fundamenta este estudo, abordamos, no

capitulo a seguir, o referencial metodoldgico utilizado na realizacdo deste trabalho.
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CAPITULO 11

FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Esse capitulo tem por finalidade descrever as etapas de realizagcdo desse estudo.
Na primeira parte, tratamos de forma breve sobre a abordagem qualitativa, paradigma
de pesquisa eleito para a realizacdo dessa pesquisa. Na segunda parte, fazemos uma
discussdo sucinta sobre o método utilizado, que é o estudo de caso. Em seguida,
trazemos um relato geral sobre a pesquisa, descrevendo os contextos de realizacdo do
presente estudo e suas participantes, e finalizamos esse capitulo com a definicdo dos

instrumentos de coleta de dados e os procedimentos utilizados na anélise.

2.1 As bases metodoldgicas

Nos itens seguintes, tratamos da pesquisa qualitativa e do estudo de caso, que

sdo, respectivamente, a abordagem de pesquisa e 0 método utilizados neste estudo.

2.1.1 Abordagem qualitativa de pesquisa

De acordo com Denzin e Lincoln (2006), a abordagem qualitativa pode ser
genericamente definida como uma atividade que localiza o pesquisador no mundo, pois
consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que permitem
vislumbré-lo, transformando-o em uma gama de interpretacdes advindas da observacéao
da realidade, no ambiente natural em que o objeto de estudo se situa. Assim, a pesquisa
qualitativa € interpretativista e naturalistica, pois visa interpretar os fenbmenos de
acordo com o significado que as pessoas a eles conferem no proprio ambiente em que se

realiza.



Corroborando este posicionamento, Creswell (2007) assinala que a pesquisa
qualitativa é realizada em um ambiente natural e emprega métodos multiplos que séo
interativos e humanisticos e tem ainda como caracteristica 0 envolvimento dos
participantes na geracdo de dados, sendo, portanto, essencialmente interpretativa e
holistica, pois lida com dados coletados junto aos participantes envolvidos, para a
melhor compreenséo do objeto de estudo.

A metodologia qualitativa, segundo Serrano (1998), caracteriza-se pela
observacao intensa por parte do pesquisador, fazendo com que ele tenha um contato
direto com a realidade, o que possibilita a formulacdo de categorias de andlise que,
gradativamente, sdo interpretadas de acordo com a observacdo do fendmeno em
questao.

Guba e Lincoln (2006) ressaltam que a abordagem qualitativa e, de forma mais
especifica, os seus métodos, chegam mais facilmente ao ser humano quando este exerce
0 papel de instrumento em uma pesquisa. Assim, a pesquisa em educacdo, de forma
geral, ao considerar o homem como instrumento e objeto de estudo, tem frequentemente
utilizado a abordagem qualitativa de pesquisa para analisar fendmenos relativos a
educacio (ANDRE, 1995; LUDKE; ANDRE, 1986).

Assim, o0 presente estudo se situa nos parametros da abordagem qualitativa, pois
busca compreender um fendbmeno especifico, ou seja, 0 processo de selecédo e utilizacdo
do LD de inglés, por meio da observacdo intensa do fendmeno pesquisado e da coleta de
dados que geram categorias de andlise, diretamente com as participantes envolvidas,
que sdo quatro professoras de lingua inglesa do ensino fundamental e seus alunos, em

um ambiente natural, a sala de aula.

2.1.2 Estudo de caso

Dentre os metodos tipicos da abordagem qualitativa, o estudo de caso pode ser
definido como o exame de um fendmeno especifico, como um programa, um evento,
uma pessoa, um processo, uma instituicdo ou um grupo social, e o caso é estudado para
gue se tenha uma melhor compreensdo acerca dele (SERRANO, 1998). Nesse tipo de
pesquisa, o foco é um determinado evento pedagdgico, que pode ser um Unico caso que

tem sua origem no proprio ambiente profissional (TELLES, 2002). Dessa forma, um
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estudo de caso pretende relatar a realidade de forma complexa e profunda, revelando as
varias dimensfes de um mesmo problema, focalizando-o como um todo, além de revelar
uma experiéncia vicaria, advinda do que é observado em campo. Por tais motivos, o
estudo de caso é frequentemente adotado em pesquisas na area educacional, pois se
aproxima da realidade em que o caso em questdo esta inserido (LUDKE; ANDRE,
1986).

Dessa forma, optamos pela realizacdo de um estudo de caso, pois temos por
objetivo compreender o processo de selecdo e utilizacdo do LD de inglés pelas quatro
professoras participantes dessa pesquisa, para entdo indicarmos os critérios de selecdo
adotados por elas, bem como a maneira que o LD selecionado € utilizado em sala de
aula.

Durante o processo de pesquisa, adotamos o papel de observadora néo
participante, perspectiva em que, de acordo com Lopes (2006), ndo h& interferéncias
nem envolvimento direto com as situagdes ocorridas. Tal posicionamento de observacao
foi tomado afim de que as observacdes fossem feitas livremente, sem a necessidade de

interagir com o grupo pesquisado.

2.2. Procedimentos e instrumentos utilizados na coleta de dados

No inicio do ano letivo de 2011, visitamos alguns colégios estaduais da cidade
de Anapolis, Goias, com o0 objetivo de encontrar participantes para esse estudo. Apds
solicitar e obter autorizacdo dos gestores das escolas, bem como das participantes, foi
assinado um termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice A) e logo apos,
aplicamos um questionario (Apéndice B) para o levantamento de informagGes prévias
sobre cada participante e também sobre os critérios que foram adotados na selecdo do
LD de inglés.

Logo em seguida, iniciamos a primeira fase de observagédo das aulas, periodo em
que assistimos cinco aulas de cada participante e tomamos notas de campo (Apéndice
C). Ap6s um intervalo de quinze dias, dado para néo interferir no andamento normal das
aulas, retornamos ao campo para observarmos mais cinco aulas de cada participante, e
novamente fizemos anotacdes de campo. Finalizado o periodo de observacdo, as aulas

foram transcritas (Apéndice D). Ressalta-se que, nos apéndices C e D constam apenas
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uma nota de campo e a transcricdo de uma aula de cada participante escolhidas
aleatoriamente. O processo foi finalizado com a realizagdo de uma entrevista com as
participantes (Apéndice E) para elucidarmos as respostas dadas no questionario e
obtermos as percepcdes de cada uma acerca do LD adotado e utilizado.

De acordo com Serrano (1998), a utilizacdo de diversas fontes de dados
apresenta muitas vantagens, porque ao utilizar diferentes instrumentos de investigacao,
estes atuam como filtros através dos quais o pesquisador capta a realidade de modo
mais seletivo, e a diferenca entre estes instrumentos proporciona ao pesquisador um
maior grau de confianca para triangular os dados. Nos itens seguintes, temos a
apresentacdo e a descri¢do de cada instrumento utilizado.

2.2.1 Questionario

O questionario aplicado as professoras participantes (Apéndice B) foi o primeiro
instrumento de coleta de dados utilizado, a fim de obtermos informacdes basicas sobre
as participantes e os critérios que foram adotados na selecdo do LD de inglés. As
perguntas contidas neste questionario sdo, de acordo com Bell (2008), abertas, uma vez
que permitem ao participante expressar sua opinido sobre um determinado assunto.
Esse instrumento foi utilizado para o levantamento de informagdes iniciais, pois
possibilita obter dados genéricos capazes de responder aos objetivos gerais da pesquisa
(THUMS, 2003).

2.2.2 Notas de campo

As notas de campo foram tomadas durante a observacdo das aulas das
professoras participantes, com o intuito de fazer um registro escrito simultaneo as
observagdes, inicialmente de forma genérica, e posteriormente ressaltando a utilizacdo
do LD de inglés (Apéndice C). De acordo com Serrano (1998), as notas de campo séo

Uteis para relatar situacoes, reflexdes e acfes durante a observacdo das aulas.
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2.2.3 Observacéo e gravacao em audio das aulas

A observacdo das aulas das quatro professoras participantes ocorreu em duas
etapas: a primeira, em que cinco aulas foram observadas de forma geral, sem o intuito
de analisar um aspecto especifico da pratica docente de cada participante; e na segunda
fase, foram observadas mais cinco aulas, em que analisamos especificamente a
utilizacdo do LD selecionado. De acordo com Ludke e André (1986), a observacdo
permite um contato direto do pesquisador com o fendmeno pesquisado, devido a maior
proximidade com o objeto de estudo.

A gravacdo de todas as aulas observadas foi feita em audio e estes dados foram

integralmente transcritos. Uma aula de cada participante consta no apéndice D.

2.2.4 Entrevista

A entrevista, gravada em audio, foi realizada com cada uma das professoras
participantes nas escolas em que atuam, ao final do periodo de observagdo das aulas,
com o intuito de verificar a percepcdo sobre o LD utilizado. Optamos pela entrevista
semiestruturada, pois permite a inclusdo de outras perguntas durante a conversa. A
transcricdo de cada entrevista encontra-se no apéndice E. Segundo Ludke e André
(1986), a entrevista € um instrumento que possibilita a captacdo imediata da informacao

desejada, com varios tipos de informantes e acerca de variados assuntos.

No quadro abaixo, apresentamos a ordem de aplicagéo de cada instrumento de

coleta de dados:

QUADRO 2.1 Aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados

Instrumento Ordem de aplicagdo
Questionario; 1°
Notas de campo; 20
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Observacdo e gravacao em audio das aulas; 3°

Entrevista 40

2.3 O contexto da pesquisa

Nos itens seguintes, descrevemos o local e a duracao da pesquisa, bem como as

quatro professoras participantes deste estudo.

2.3.1 Local e duracéo da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada com quatro professoras de lingua inglesa, da rede
publica estadual de ensino, na cidade de Anapolis, Goiés, durante o ano letivo de 2011,
nos colégios estaduais em que atuam em turmas da segunda fase do ensino fundamental

no turno vesperti no.

2.3.2 As participantes da pesquisa

Participaram deste estudo quatro professoras de lingua inglesa da rede estadual
de ensino, em Anapolis, Goias, e seus respectivos alunos. As participantes foram
escolhidas de acordo com a disponiblidade em participar da pesquisa e também
conforme a proximidade entre as escolas e a distribuicdo satisfatoria das aulas de inglés
no horéario de cada escola, 0 que tornou mais agil o processo de coleta de dados. A fim
de preservarmos a identidade das participantes, elas sdo identificadas nesta pesquisa por
pseuddnimos, por elas escolhidos, e os alunos, por nimeros, devido a grande quantidade
de discentes em cada uma das quatro turmas observadas. A seguir, temos uma breve

descricdo de cada participante.
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2.3.2.1Cida

A participante Cida tem cinquenta anos de idade, possui graduacdo em Letras
Portugués/Inglés por uma instituicdo particular de ensino superior de Anépolis e
especializacdo em Ensino de Lingua Inglesa, pela mesma instituicdo. Atua como
professora ha vinte e cinco anos, dos quais vinte sdo de trabalho com a lingua inglesa. A
turma de nono ano demonstrou-se, durante as aulas observadas, bastante agitada, porém

participativa e interessada.

2.3.2.2 Fabiola

A participante Fabiola tem vinte e seis anos de idade, possui graduacdo em
Letras Portugués/Inglés por uma universidade publica do Tocantins, e ndo possui curso
de pos - graduacdo. E recém - concursada da rede estadual de ensino, e atua ha dois
anos como professora de lingua inglesa. A turma observada € de oitavo ano e os alunos

demonstraram-se dispersos e desinteressados.

2.2.2.3Flor

A participante Flor tem quarenta anos de idade, possui graduacdo em Letras
Portugués/Inglés e especializacdo em Docéncia no Ensino de Lingua Portuguesa, ambas
por uma instituicdo particular de ensino de Anapolis. Atua como professora da rede
estadual de ensino ha dezoito anos, dos quais quinze sdo de trabalho com a lingua
inglesa. Seus alunos de sexto ano sao interessados, participativos e apresentam um bom

aprendizado da lingua inglesa.
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2.2.2.4 Barbara

A participante Bérbara tem vinte e sete anos de idade, possui graduacdo em

Letras Portugués/ Inglés e especializacdo em Docéncia Universitaria, ambas por uma

universidade publica estadual de Anépolis. E recém - concursada da rede estadual de

ensino, na qual atua ha um ano com lingua inglesa. Seus alunos estdo no oitavo ano e

demonstram-se desinteressados e dispersos.

O quadro 2.2 apresenta uma sintese das principais informacgdes sobre as

participantes desta pesquisa:

QUADRO 2.2 Informagdes sobre as participantes

Professora | ldade | Graduacéo Pos- Experiéncia Turma
Graduacgdo | profissional
Cida 50 Universidade | Especializacdo | 25 anos (20 | 9° ano
privada em Ensino de [ anos  com | (participativa;
Lingua Lingua interessada)
Inglesa- Inglesa)
Universidade
privada
Fabiola 26 Universidade | Ndo  possui | 2 anos (com | 8°ano
publica  do | curso de Pds- | Lingua (desinteressada;
Tocantins Graduagao Inglesa) dispersa)
Flor 40 Universidade | Especializacdo | 18 anos (15 | 6° ano
privada em Docéncia | anos  com | (participativa;
em Lingua | lingua interessada)
Inglesa- inglesa)
Universidade
privada
Barbara 27 Universidade | Especializagdo | 1 ano (com | 8°ano
publica em Docéncia | lingua (desinteressada;
estadual Universitaria- | portuguesa e | dispersa)
Universidade | com lingua
publica inglesa)
estadual

Com base nas informacgOes apresentadas pelo quadro acima, notamos que as

participantes tém perfis contrastantes, uma vez que, duas delas, Cida e Flor, ttm mais

tempo de experiéncia profissional e cursos de pos - graduacgéo, ao passo que Fabiola e
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Bérbara, sdo recém - concursadas e apenas esta ultima tem um curso de pés - graduacéo.
Observamos também que ha diferencas entre as turmas observadas, que sdo de séries e
caracteristicas distintas, o que torna especifico 0 contexto de atuacdo de cada
participante desta pesquisa.

Tendo tracado o perfil das participantes deste estudo, apresentamos, na proxima

secdo, os procedimentos e instrumentos utilizados na coleta de dados.

2.4 Procedimentos utilizados na analise dos dados

Com a finalidade de apontar os critérios de selecdo do LD de lingua inglesa e as
caracteristicas relativas a esse processo, bem como a sua utilizacdo em sala de aula
pelas participantes, optamos por utilizar os procedimentos de analise descritos a seguir.
Cabe ressaltar que, para a transcricdo dos dados orais e/ou escritos, ndo foi utilizada
nenhum tipo de convencao, ou seja, a transcricdo foi realizada livremente.

Apds a leitura das respostas das participantes, os dados obtidos por meio de cada
instrumento de coleta foram codificados com cores que representam cada aspecto
pertinente a analise, com o intuito de categorizar e organizar os dados (CRESWELL,
2007). De tal forma, em relacdo a categoria de escolha do LD, a legenda utilizada foi:
verde, para identificar os processos de selecdo com caracteristicas positivas, e vermelha,
para identificar os processsos de selecdo com caracteristicas negativas. Em relacdo a
categoria de utilizacdo do LD, os dados foram codificados de acordo com as seguintes
cores: amarelo, para identificar as expectativas das participantes em relagdo ao LD;
azul, para assinalar os aspectos positivos do LD adotado; lilas, para destacar os aspectos
negativos do LD; laranja, para mostrar as situacfes em que ocorreram adpatagdes e/ou
complementaces e rosa, para identificar as situacfes de néo - utilizagéo do LD.

O primeiro instrumento de coleta de dados analisado foi o questionario, aplicado
para a obtencdo de informacdes gerais sobre as participantes, tais como: experiéncia,
formacéo profissional e os critérios de selecdo utilizados na escolha do LD de inglés.
Em seguida, foi realizada uma leitura minuciosa e exaustiva das transcri¢des das aulas,
bem como das respectivas notas de campo, que contém aspectos relativos a utilizacao
do LD em sala de aula, e por fim, analisamos a transcricdo das entrevistas de cada
participante, em que elas fazem uma anélise sobre o LD escolhido e sobre sua utilizagdo

em sala. A analise de cada instrumento foi realizada com o intuito de assinalar os
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aspectos recorrentes em relagdo a escolha e a utilizacdo do LD de inglés. Dessa forma,
elaboramos a categorizacdo dos dados considerando o0s aspectos encontrados nos
instrumentos analisados.

Assim, as categorias de analise em relacdo ao processo de selecdo do livro
didatico de lingua inglesa sdo: a primeira, em que a escolha apresenta caracteristicas
positivas, tendo por base os critérios sugeridos pelo Guia de Livros Didaticos — Lingua
Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010), e uma segunda, em que a selecdo deste material
didatico apresenta caracteristicas negativas, devido a urgéncia em realizar a escolha.

Apresentamos também na analise a categoria relativa aos aspectos da utilizacdo
do LD de lingua inglesa em sala de aula pelas participantes, tais como: as expectativas
em relacdo ao LD adotado; os aspectos positivos e negativos desse material; as
adaptacdes e/ou complementacdes realizadas pelas participantes e as situacdes em que 0
LD néo é utilizado. O quadro 2.3 apresenta uma sintese das categorias de analise dos

dados deste estudo:

QUADRO 2.3 Sintese das categorias de analise de dados

Escolhado LD Utilizagéo do LD

Expectativas em relagéo ao LD adotado;
Aspectos positivos do LD adotado;
Aspectos negativos do LD adotado;
Adaptacdes e/ou complementacdes;
Né&o - utilizacdo do LD

e Caracteristicas positivas do processo de
selecdo do LD;

e Caracteristicas negativas do processo de
selecdo do LD.

Concluido este capitulo, em que apresentamos a metodologia utilizada, o
contexto, as participantes da pesquisa e os procedimentos e instrumentos de coleta de
dados, passemos, portanto, ao proximo capitulo, em que os dados sdo apresentados,

analisados e discutidos.
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CAPITULO 11

ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Esse capitulo tem por objetivo apresentar a analise e a discussdo dos dados
obtidos durante a realizacdo dessa pesquisa e consta de duas partes. Estabelecemos,
inicialmente, duas categorias de dados, nais quais analisamos primeiramente 0 processo
de selecdo do LD, e a segunda, em que analisamos aspectos relacionados a sua posterior
utilizacdo em sala de aula. Em relacdo a primeira categoria, analisamos primeiramente
quais foram os critérios utilizados no processo de selecdo do LD de lingua inglesa que
conduziram a uma escolha satisfatéria. Em seguida, abordamos o processo de selecéo
que apresenta caracteristicas negativas, devido a urgéncia na realiza¢do da escolha. A
segunda categoria, em que abordamos os aspectos relacionados a utilizacdo do LD, esta
dividida em cinco partes: expectativas em relagédo do LD adotado; aspectos positivos do
LD utilizado; aspectos negativos do LD utilizado; adaptac6es/complementacbes do
material e situacdes de ndo - utilizacdo do LD em sala. Buscamos responder as trés
perguntas de pesquisa que norteiam esse estudo ao longo dos itens apresentados nesse

capitulo.

3.1. Processos de selecdo do LD de lingua inglesa

Na ocasido dessa pesquisa, 0 documento Guia Nacional de Livros Didaticos-
Lingua Estrangeira Moderna PNLD/2011, selecionou, para a escolha final dos
professores de lingua inglesa de todo o pais, apenas duas coletaneas, haja vista que as
demais cole¢Bes ndo atendiam aos critérios gerais e especificos previstos em edital, e,
portanto, foram eliminadas.

De tal forma, o documento apresenta resenhas das colecdes Keep in mind
(CHIN; ZAOROB, 2009) e Links (MARQUES; SANTOS, 2010). A primeira coletanea



apoia-se nas quatro habilidades de ensino de linguas, que sdo trabalhadas de forma
integrada inclusive com a gramética, além de proporcionar ao aluno oportunidades de
reflexdo sobre diversidade, cidadania e consciéncia critica em diversas situacdes. A
segunda colecdo também tem por intuito o trabalho com as quatro habilidades, porém
apresenta falhas na articulacdo entre as habilidades, pois grande parte das atividades
precisa de adaptacdes e/ou complementagdes por parte do professor, que em algumas
situacOes, também deve utilizar atividades extras. A coletanea também oferece ao aluno
a oportunidade de refletir sobre diversidade, cidadania e consciéncia critica, porém em
momentos especificos.

Nos itens seguintes, apresentamos 0s processos de selecdo do LD de lingua

inglesa relatados pelas participantes desse estudo.

3.1.1 Caracteristicas positivas do processo de selegdo do LD de lingua inglesa

De acordo com Byrd (2001), a adogdo de critérios de selecdo de um livro
didatico é fundamental para a escolha adequada de um LD de lingua inglesa, o que torna
0 processo de selecdo positivo e efetivo. Nessa pesquisa, a participante Cida, que possui
vinte e cinco anos de experiéncia profissional, participou ativamente desse processo,

conforme relata no fragmento a seguir:

[1] De que forma o LD de lingua inglesa foi selecionado? A atual gestdo nos
convocou, e discorreu sobre algumas colecBes colocadas a apreciacdo.
Depois separou os docentes por area e habilidade, onde cada dupla analisou
uma colecdo. Depois, em seguida, nds apresentamos 0s pontos positivos e
negativos, e so depois nés escolhemos realmente a colecao.

[Participante Cida - Entrevista]

Conforme o relato dessa participante, o processo de sele¢édo do LD na escola em
que atua, foi um trabalho conjunto dos professores, que, de acordo com a disciplina,
escolheram o LD a ser utilizado. Dessa forma, podemos afirmar que o processo pelo
qual o LD de lingua inglesa foi selecionado apresenta caracteristicas positivas, pois, 0s
professores puderam discutir sobre os aspectos satisfatorios e insatisfatorios de cada

coletanea, para, entdo, efetivamente realizar a escolha.
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Considerando as coletaneas apresentadas pelo documento Guia de Livros
Didaticos — PNLD/2011, a coletanea Keep in mind (CHIN; ZAOROB, 2009) foi
selecionada pelos docentes. Essa coletdnea € organizada em unidades tematicas, nas
quais sdo contempladas as quatro habilidades, contando ainda com revisdes a cada duas
unidades, atividades Iudicas e um projeto que sintetiza o assunto abordado. No excerto

seguinte, a participante Cida justifica a escolha desta coletanea:

[2] Como o livro didético foi selecionado por vocé/ pelos professores desta
disciplina? A principio pela contextualiza¢éo entre gramatica e temas sociais
de relevancia, abordagens artisticas, vocabulario atualizado, ortografia,
interdisciplinaridade, apresentagdo diversificadas em cada tema e ilustragdes
capazes de desenvolver habilidades de analisar, interpretar e relacionar.
[Participante Cida- Questionario]

Devido a realizacéo satisfatdria do processo de selecdo, podemos observar que
foram adotados critérios para a ado¢do do LD, pois, segundo o relato acima, a
participante Cida bem como os colegas de lingua inglesa que realizaram a escolha,
observaram os aspectos didatico - metodoldgicos e linguisticos apresentados pelas
coletdneas em analise. Eles se orientaram também pelas sugestfes apresentadas pelo
documento Guia de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010),
uma vez que os critérios por eles utilizados constam na ficha de avalia¢do de livros do
PNLD/2011, contida no documento e também no apéndice F. Entre os critérios
apresentados pela ficha de avaliacdo, encontram-se: a andlise dos conhecimentos
linguistico - discursivos, que englobam a gramética e o vocabulario; adequacdo da
estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico - pedagogicos da colecéo,
que se refere a forma de apresentacdo dos conteidos e temas; e aspectos relacionados a
diversidade, cidadania e consciéncia critica, que visam a abordagem de temas sociais
atuais. Acerca da utilizagdo das diretrizes contidas nesse documento, a participante

declara que

[3] a proposta do PNLD/2011 nos remete ao cruzamento entre as varias
linguagens, levando o educando a inteirar-se e situar-se num mundo
comunicativo que os leve a desenvolver as varias capacidades de
compreensdo da realidade. [Participante Cida - Questionario]
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Nesse excerto, a participante Cida ressalta que os critérios sugeridos pelo
documento do PNLD/2011 revelam uma preocupacdo com a inser¢do do aluno na
sociedade por meio da compreensdo das diversas linguagens atuais, como as advindas
da midia, e, mais especificamente, pela utilizacdo da Internet. Esses critérios também
prezam pelo desenvolvimento, por parte do aluno, da capacidade de compreender a
realidade em que vive e sentir-se como parte integrante e transformadora dessa
realidade. De acordo com Lajolo (1996), o LD precisa apresentar elementos que estejam
em funcéo da aprendizagem dos conteldos, mas também de valores e atitudes, de forma
que essa aprendizagem ndo ocorra apenas pela leitura das informacbes que o livro
fornece, mas que proporcione ao aluno a conexao desses conteudos com a realidade em
que esta inserido.

Porém, mesmo adotando os critérios sugeridos pela ficha de avaliacdo contida
no documento Guia de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL,
2010), a participante Cida relata a utilizacdo de critérios complementares, como

podemos verificar no seguinte excerto:

[4] O que vocé acha desses critérios que o Guia apresenta? Olha, ele ndo foi
seguido a risca ndo. Mas no caso de lingua inglesa, por exemplo, ndo aprovei
as duas colegfes totalmente, porque eu achei que foi imposto, e por outro
motivo: eles fogem um pouquinho da sequéncia dos contelidos propostos
pelo curriculo, porque foge um pouquinho da realidade. [Participante Cida -
Entrevista]

Nesse trecho, podemos observar que a participante Cida ndo considera, em sua
totalidade, os critérios apresentados pelo Guia de Livros Didaticos — Lingua
Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) por acreditar que estes critérios ndo conduziram
a selecdo de uma coletanea ideal ao processo de ensino - aprendizagem de inglés, fato
que é justificado por ela ao ressaltar a imposi¢do das duas coletaneas, a sequéncia
inadequada dos conteudos e a falta de coeréncia das coletdneas com a realidade.
Podemos afirmar que essa aprovacdo parcial das duas coletaneas pode ser atribuida a
vasta experiéncia profissional da professora participante, que apds vinte e cinco anos
de trabalho docente, conhece a realidade da sala de aula de lingua inglesa na rede

publica e dos seus alunos, e, portanto, é capaz de analisar as caracteristicas de um
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material didatico, bem como as consequéncias advindas de sua adocéo para a préatica
pedagogica. Além da experiéncia profissional da participante e da relevancia desse
fator no processo de selecdo do LD, nota-se a presenca de senso critico na reflexao
acerca da utilizacdo dos critérios adotados. Por ndo considerar adequados os critérios
apresentados pelo documento, a participante relata a utilizacdo paralela de outros
critérios em relagdo aos do PNLD/2011, conforme observamos no trecho seguinte:

[5] Se a escolha néo foi fundamentada nos critérios apresentados pelo PNLD
2011, que outro (s) critério (s) foram utilizados?Além do PNLD/2011,
utilizamos os critérios de dinamismo, temas para a faixa etaria a que se
destina, a inducdo da propria hipltese, pesquisa e critica espontanea.
[Participante Cida- Questionario]

Nesse processo de selecdo descrito pela participante Cida, podemos observar a
utilizacdo dos critérios apresentados pelo documento Guia de Livros Didéaticos —
Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) e de outros critérios considerados
relevantes pela equipe de professores de inglés que participou dessa selecdo, como a
autonomia do aluno no processo ensino - aprendizagem (DIAS, 2009; MAGNO E
SILVA, 2009) e a adequacdo do material didatico escolhido as necessidades e
caracteristicas dos alunos (CUNNINSGWORTH 1995, citado por RICHARDS onlineg;
BROWN; RODGERS, 2002). A utilizacédo de tais critérios revela que a escolha do LD
foi realizada tendo como foco a aprendizagem do aluno, ou seja, o processo do qual a
professora Cida e seus colegas participaram foi de avaliagdo do LD, e ndo de analise,
uma vez que na avaliacdo os efeitos da utilizacdo do material didatico por seus
usuarios sao mensurados (TOMLINSON, 2003) e a analise volta- se apenas para a
observacdo do material (LEFFA, 2003).

Dessa forma, podemos concluir que o processo de selecdo do LD de lingua
inglesa do qual participaram a professora Cida e seus colegas teve caracteristicas
positivas, devido a consideracdo do perfil dos alunos de escola publica e do uso da
lingua pelos alunos (CUNNINGSWORTH, 1995, apud RICHARDS, 2011, p. 4), bem
como da oportunidade de discutir com o0s demais colegas sobre as coletaneas
apresentadas e fazer uma avaliacdo sobre elas, para, entdo, efetivamente realizar a

escolha.
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Em outro contexto, a participante Barbara, por ser recém - concursada, nao
participou do processo de selecdo do LD de inglés na unidade escolar em que atua,
porém apresenta um relato positivo desse processo, conforme podemos observar no

fragmento seguinte:

[6] De que forma o LD de lingua inglesa foi selecionado? N&o
participei, mas foi escolhido no ano anterior ao que eu entrei.
[Participante Béarbara- Entrevista]

[7] Como o livro didatico de lingua inglesa foi selecionado por
vocé/ pelos professores dessa disciplina? O livro foi selecionado
durante o trabalho coletivo, onde estavam presentes diretora,
coordenadora e professores, no inicio do ano de 2011. Foram
observados os guias de cada livro, os textos, atividades e o tipo de
abordagem do mesmo. [Participante Barbara-Questionario]

De forma semelhante ao processo do qual a participante Cida e seus colegas
realizaram a selecdo do LD de inglés, o processo relatado pela participante Barbara
apresenta aspectos favoraveis. Embora ela ndo tenha participado desse processo, €
possivel verificar que houve a participa¢do dos demais docentes de lingua inglesa na
selecdo do livro, que foi escolhido coletivamente, 0 que permitiu a esses docentes a
oportunidade de refletirem em conjunto acerca das coletaneas propostas. Conforme o
relato da participante, os docentes selecionaram o LD tendo por base as resenhas das
coletaneas apresentadas pelo documento Guia de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira
Moderna (BRASIL, 2010), que apresenta uma viséo geral das colecfes e uma analise da
obra. Além das coletaneas, alguns critérios sugeridos pelo PNLD/2011, tais como
aspectos textuais, didaticos e metodologicos foram considerados pelos docentes, que
analisaram os textos, as atividades e a abordagem de cada colecdo. Tais critérios de
selecdo sdo sugeridos por Byrd (2001) e Brown e Rodgers (2002) com o intuito de
direcionar aspectos centrais e decisivos no processo de selecdo do LD de inglés, como a
metodologia e a abordagem dos LDs em analise.

Sobre a utilizacdo dos critérios apresentados pelo documento, a participante
descreve a forma de utilizacdo do Guia de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira
Moderna (BRASIL, 2010):
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[8] De que forma o LD de lingua inglesa foi selecionado? Vocés utilizaram o
Guia de Livros Didaticos, de acordo com os critérios que ele apresentou, ou
foram utilizados outros critérios pra essa escolha? Foi utilizado o Guia do
Livro Didatico, né, o PNLD/2011, e os critérios para a utilizacdo foram bem
definidos, priorizando a realidade do professor e do aluno, assim como o seu
ambiente cultural. Outro fator importante, é que ele atendeu, né, aos alunos
publico alvo da educacédo especial, como por exemplo, o livro do oitavo ano
traz uma cadeirante. [Participante Barbara- Entrevista]

A utilizacdo dos critérios sugeridos pelo Guia de Livros Didaticos — Lingua
Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) em relacdo a cidadania, diversidade e
consciéncia critica, no que concerne a pluralidade cultural, as diferengas sociais e a
inclusdo, justifica-se pelo fato de a escola em que atua a participante Barbara ser
inclusiva e realizar um trabalho diferenciado com alunos portadores de necessidades
especiais, tanto educacionais quanto fisicas. Devido a essas especificidades contextuais
em relacdo a educacdo inclusiva, foi selecionada a coletanea Links (MARQUES;
SANTOS, 2010) que aborda temas relacionados a diversidade, cidadania e consciéncia
critica, 0 que € uma caracteristica positiva da coletanea, proporcionando aos alunos
oportunidades de reflexéo e discussao sobre tais assuntos. Assim, € possivel considerar
que o LD em questdo foi selecionado através da avaliacdo, pois tem como foco o
usuario, nesse caso o aluno (LEFFA, 2003).

A participante Barbara ressalta a importancia desses critérios no processo de
selecdo, que, de acordo com a participante, foi realizado de maneira fundamentada,

conforme verificamos no excerto seguinte:

[9] A escolha do livro didatico foi fundamentada nos critérios apresentados
pelo PNLD/2011? Se sim, justifique porque vocé achou importante usa-los.
Sim. Foi importante, pois o Plano Nacional do Livro Didatico orienta
adequadamente a analise e a escolha, para uma boa utilizacao dos livros, por
professores e, consequentemente, com seus alunos. [Participante Barbara-
Questionario]

Ao ressaltar a importancia da utilizacdo dos critérios apresentados pelo Guia de
Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna no processo de selecdo do LD de
inglés, que sdo critérios que tém por objetivo fundamentar e facilitar a escolha do LD

pelo professor, a participante Barbara reconhece que a utilizacdo de tais critérios
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permite que o LD seja escolhido de forma adequada e possa ser posteriormente utilizado
de maneira satisfatoria em sala de aula, uma vez que 0s processos de escolha e
utilizacdo do LD sdo processos interdependentes, pois, de acordo com Magno e Silva
(2009), uma selecdo adequada e critica permite uma utilizacdo satisfatoria do LD
escolhido.

Podemos afirmar, portanto, que embora a participante Barbara tenha apenas um
ano de experiéncia docente, e mesmo ndo tendo participado do processo de selecdo do
LD de inglés, que esse processo também apresenta caracteristicas positivas, pois foi
realizado por meio de avaliagdo (LEFFA, 2003) como ja mencionado e junto ao coletivo
de professores, 0s quais consideraram as resenhas e os critérios sugeridos pelo Guia de
Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010).

A participante Fabiola, assim como a participante Béarbara, ndo chegou a
participar do processo de sele¢cdo do LD de lingua inglesa, pois € recém - concursada e 0
LD ja havia sido escolhido, no ano anterior, por outra docente dessa disciplina, que
utilizou as resenhas contidas no documento Guia de Livros Didaticos — Lingua
Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) para fundamentar a sua escolha.

Nos excertos seguintes, a participante descreve o processo de sele¢cdo do LD
realizado por outra professora da area, que considerou a analise de cada coletanea

contida nas resenhas, embora ndo tenha tido acesso aos livros:

[10] De que forma o LD de lingua inglesa foi selecionado aqui na
escola? Entdo, na verdade, eu ndo participei desse processo de
selecdo do livro, né? Entdo, uma colega minha, que participou disso.
Ela que selecionou, na verdade, ela sozinha, nenhum outro colega
porque na verdade ndo veio material. N&o veio os livros, né?
[Participante Fabiola- Entrevista]

[11] Como o livro didatico de lingua inglesa foi selecionado por
vocé/ pelos professores dessa disciplina? Através das resenhas.
[Participante Fabiola - Questionario]

De acordo com o relato da participante Fabiola, é possivel observar que, por ter
ingressado na rede apds a selecdo do LD, ela desconhece os critérios que nortearam essa
escolha, sabendo apenas informar que outra professora de lingua inglesa fez a selecéo

do LD com base nas resenhas do PNLD/2011. Além de desconhecer os critérios de
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selecdo adotados nesse processo, a participante relata que o mesmo foi realizado de
forma individual, desconsiderando assim, a participacdo dos outros docentes de lingua
inglesa da escola no processo de selecdo do LD, desconsiderando a oportunidade de
reflexdo coletiva acerca das coletaneas em anélise.

Nos excertos seguintes, a participante apresenta a justificativa dada pela colega
para a escolha da coletanea, que foi pautada na adequagdo do LD aos critérios exigidos
pelo edital do PNLD/2011:

[12] A escolha do livro didatico foi fundamentada nos critérios apresentados
pelo PNLD/2011? Se sim, justifique porque vocé achou importante usa-los.
Sim, principalmente pelo conteGdo das resenhas. [Participante Fabiola-
Questionario]

[13] Que critérios ela utilizou pra essa escolha? Em que critérios essa
escolha foi fundamentada? Por qué? Entdo, segundo os critérios que ela me
informou, é... a escolha do livro foi feita baseando nas informagdes contidas
nessa resenha. E ela falou assim que o documento falava muito bem do livro,
que ele atendia bem as propostas do PNLD. Ela disse que la falava muito
bem do conteddo, que é rico, né, entdo, segundo ela, esse livro era excelente,
de acordo com o que a resenha falava. [Participante Fabiola - Entrevista]

Nesse processo de selecdo do LD de inglés, realizado por outra professora,
podemos observar que ela considerou o contetdo das resenhas, ou seja, a analise de
cada coleténea, e optou pela que era apresentada como a mais completa e abrangente.
Mesmo considerando as resenhas apresentadas pelo documento, a docente que
selecionou o LD considerou outros critérios para fundamentar a sua escolha, conforme

podemos observar no fragmento abaixo:

[14] Se a escolha ndo foi fundamentada nos critérios apresentados pelo
PNLD/2011, que outro (s) critério (s) foram utilizados? Foi considerado que
o livro traz temas atuais, propde estratégias de compreensao e producao oral
e escrita, e atividades variadas, além de proposta atual com inovacgdes e
vocabulario adequado a série. [Participante Fabiola - Questionario]

O processo de selecdo do LD de inglés em questdo, além de considerar as

resenhas apresentadas pelo Guia de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna
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(BRASIL, 2010) foi fundamentado também nos seguintes critérios de selecdo: temas
abordados pelo livro, por meio de atividades diversificadas, focadas tanto na oralidade
quanto na escrita (DIAS, 2009) bem como considerou a adequacdo do vocabulario a
cada unidade (BROWN; RODGERS, 2002) e a proposta atualizada do livro.
Considerando a analise apresentada pela resenha, bem como os critérios de selecdo tidos
como relevantes, a docente que realizou a escolha optou pela coletanea Keep in mind
(CHIN; ZAOROB, 2009) por acreditar que essa colecdo atende satisfatoriamente aos
critérios de selecdo utilizados. Assim, percebemos que a adogcdo dos critérios
apresentados pelo documento e de outros critérios tidos como importantes pelo
professor séo utilizados de forma complementar na realizagdo dessa escolha, uma vez
que a docente considera as resenhas e seus proprios critérios para selecionar o LD de
lingua inglesa. O processo pelo qual o LD foi selecionado é o de analise, pois
considerou os aspectos relativos ao conteido apresentado, desconsiderando seus efeitos
na utilizacdo em sala de aula (LEFFA, 2003) de forma a privilegiar a atuacdo do
professor e ndo a utilizacdo do LD pelo aluno, que € o usuario principal desse material
didatico.

Em outros contextos, porém, o processo de selecdo do LD de lingua inglesa
caracterizou-se de forma negativa, devido a fatores como a urgéncia da escolha,

conforme descrito na secdo seguinte.

3.1.2 Caracteristicas negativas do processo de selecdo do LD de lingua inglesa

Diferentemente dos processos de sele¢do ocorridos nas escolas em que atuam as
participantes Cida, Barbara e Fabiola, a participante Flor caracteriza de forma negativa
0 processo de selecdo do LD de inglés do qual participou em sua escola, conforme

podemos observar no excerto a seguir:

[15] De que forma o LD de lingua inglesa foi selecionado? Os livros
chegaram bem rapidamente, n6s s6 folheamos o livro, ndo tivemos nem
condicdo de avaliar nada, e foi tudo muito rapido, a gente olhou o qué? A
capa, fomos folheando e olhando mais ou menos, ai fomos vendo, porque a
gente ja tem essa experiéncia, a gente sabe mais ou menos... Mas ndo foi
nada assim com tempo, com avaliacdo, discussdo, ndo houve nem tempo pra
isso. [Participante Flor - Entrevista]
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O processo de selecdo do LD de inglés descrito pela participante Flor ndo
propiciou aos docentes uma oportunidade valida para a escolha, pois foi realizado de
forma répida, imediatista e acritica, pois os professores apenas olharam os livros e
decidiram por um deles. Nesse processo, a experiéncia docente de dezoito anos da
professora e também a experiéncia dos demais docentes de lingua inglesa que
participaram da selecdo, é um aspecto que confere consisténcia a esse processo, embora
tenha sido realizado de forma subitanea e sem reflex&o.

Devido as caracteristicas negativas desse processo de selecdo, como a urgéncia
na escolha e a auséncia de reflexdo acerca das coletaneas apresentadas, a participante
Flor e seus colegas ndo utilizaram os critérios de selecdo apresentados pelo Guia
Nacional de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) para
fundamentar a sua escolha.

O fato de ndo ter tido acesso ao documento, embora ele seja disponibilizado
online na pégina do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo) *°, e
consequentemente, ndo ter utilizado os critérios de selecdo por ele apresentados, fez
com que a participante Flor e seus colegas que participaram do processo de selecdo,

utilizassem outros critérios, conforme observamos nos fragmentos seguintes:

[16] De que forma o livro didatico de lingua inglesa foi selecionado? Pelo
Programa Nacional de Livros Didaticos/ PNLD, as resenhas foram
utilizadas nessa selecdo ou foram utilizados outros critérios? Bom, na
verdade, ndo houve nada disso ndo assim. N6s fomos comentando, abrindo
o livro, os exercicios, os conteldos, assim, questdo de vocabulario, essas
coisas, mas ndo deu tempo como deve ser olhado. A gente tem que olhar
com mais atencdo, com mais tempo, eu acho que foi muito pouco tempo.
[Participante Flor - Entrevista]

[17] Se a escolha ndo foi fundamentada nos critérios apresentados pelo
PNLD/2011, que outro critério (s) foram utilizados? Sé tivemos tempo de
folhear os livros, e como eram s6 duas colecdes, optamos pela colecdo que
tinha textos mais interessantes e assuntos mais atualizados. [Participante
Flor - Questionario]

Podemos observar que, mesmo ndo utilizando os critérios apresentados pelo
Guia de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) e néo

dispondo de tempo suficiente para realizar essa escolha, a participante Flor e 0s outros

15 http://www. fnde.gov.br/
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docentes da area de lingua inglesa, tiveram por critérios de selecdo o conteldo dos
textos (DIAS, 2009), além da andlise dos exercicios propostos (BYRD, 2001), dos
conteudos previstos para aquela série e 0 vocabulario apresentado em cada unidade. A
utilizacdo desses critérios de selecdo acarretou na escolha da coletanea Links
(MARQUES; SANTOS, 2010), que apresenta o vocabulério de forma contextualizada e
uma progressao de contetdos adequada a cada série, atendendo, portanto, as exigéncias
apresentadas pelos docentes. Nesse processo de selecdo, houve um processo de analise
voltado para a observacdo do material, desconsiderando seus efeitos na utilizacdo pelos
alunos (TOMLINSON, 2003). A escolha dos docentes considerou a utilizacdo do LD
adotado pelo professor, que inicialmente seria o usuario principal desse material
didatico, devido a dependéncia excessiva de alguns profissionais em relacdo a esse
recurso (CORACINI, 1996) em detrimento do aluno, a quem o LD de fato se destina.

Dessa forma, podemos observar que, mesmo em um processo de selecdo de um
LD, em que o tempo disponivel foi inadequado, e em que ndo houve acesso as diretrizes
oficiais do Guia Nacional de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL,
2010) foi possivel fazer uma escolha pautada em critérios tidos como relevantes pelos
docentes que participaram deste processo. Nesse sentido, ressalta-se a importancia da
utilizacdo de critérios de selecdo (BYRD, 2001; BROWN; RODGERS, 2002; DIAS,
2009; RIBEIRO, 2008) para que a posterior utilizacdo do LD em sala de aula possa ser
satisfatoria no que concerne a contribuicdo efetiva do LD ao processo ensino -
aprendizagem de lingua inglesa na escola publica.

Podemos observar, portanto, que o processo de selecdo de um LD, no escopo
deste estudo, ocorreu de duas formas distintas: uma na qual houve acesso ao Guia
Nacional de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) o que
proporcionou aos docentes a oportunidade de analisar as resenhas de cada colecdo,
considerando suas caracteristicas e 0 contexto em que seriam utilizadas; e outra em que
0s docentes tiveram acesso as cole¢cdes, porém havia uma necessidade urgente de fazer a
escolha devido a questdes de prazos. Assim, é possivel constatar que, no processo de
selecdo de um LD, é necessario que fatores como iniciativa do corpo administrativo
para organizar um processo de analise mais completo, tempo para a analise, adequacao
do material ao processo ensino - aprendizagem e a reflexdo, individual ou coletiva,
acerca dos LDs colocados a apreciacdo, coexistam para que seja realizada a escolha de
um material didatico que possa ser uma ferramenta Util para a pratica docente e para o

aprendizado dos alunos. Independentemente da forma pela qual o processo de selecédo
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do LD ocorra, é necessério, de acordo com Rangel (2005), que os critérios de selecédo e
utilizacdo de LDs, para que este se torne um recurso didatico eficiente, sejam bem
definidos pelo professor avaliador, que deve considerar suas experiéncias e convicgoes.
Conforme assinala Magno e Silva (2009), os processos de selecéo e utilizacdo do
LD sdo interdependentes, ou seja, uma escolha adequada gera uma utilizacdo
satisfatoria do LD, enquanto que uma escolha realizada sem a adocéo de critérios de
selecdo pode acarretar na utilizacdo inadequada do LD selecionado. Nas secOes
seguintes, analisamos os diversos aspectos relacionados a utilizagdo do LD escolhido

em sala.

3.2 Aspectos da utilizacdo do LD de lingua inglesa

Nos itens seguintes, apresentamos as principais caracteristicas da utilizacdo do

LD de lingua inglesa pelas participantes desse estudo.

3.2.1 Expectativas em relagdo ao LD adotado

De acordo com Batista (2005), ao selecionarem um LD, os professores possuem
expectativas e interesses bastante diversos, principalmente em relagdo aos conteddos
apresentados pelo livro e as propostas de transposicdo didatica. Nesse sentido, as
participantes desse estudo foram inicialmente indagadas acerca de suas expectativas em
relacdo ao LD selecionado e, apos utilizarem efetivamente esse material em sala, foram
novamente questionadas sobre a forma pela qual o LD em questdo atendeu ou ndo a
essas expectativas.

A participante Cida, que possui vinte e cinco anos de experiéncia docente, e que
havia se acostumado a ndo utilizar o LD de lingua inglesa em sala de aula, relata
inicialmente que esperava que o LD escolhido fosse uma ferramenta que facilitasse a
compreensdo e a aprendizagem do aluno. Porém, ao utilizar efetivamente o LD em sala
de aula, a participante ressalta que o LD ndo corresponde a realidade dos alunos,
principalmente no que tange a progressdo dos conteudos. Nos excertos seguintes, a
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professora participante descreve suas expectativas em relacdo ao LD e a experiéncia

com esse material em sala de aula:

[18] Quais sdo as suas principais expectativas em relagio ao livro didatico
selecionado? Que seja mais um instrumento de compreensdo da realidade,
participacdo em relacfes sociais, politicas e culturais diversificadas, cada vez
mais amplas e fundamentais para o exercicio da cidadania, na construcdo de
uma sociedade mais inclusiva. [Participante Cida - Questionario]

[19] E quais eram as suas expectativas iniciais sobre o LD? Quando vocé
pegou o livro pela primeira vez, o que que vocé pensou? Como ele seria?

No inicio, eu achei que conseguiria mais atengdo, mais interesse com a
presenca do livro em sala de aula. No entanto, ha um entrave, pois foge um
pouquinho da realidade da turma que se aplica. A série, 0 ano, que
geralmente ndo estdo aptos. Isso é geral. [Participante Cida - Entrevista]

Considerando o relato da participante Cida, podemos observar que a utilizagédo
do LD em sala de aula revelou a falta de coeréncia com o contexto especifico da escola
publica, pois segundo ela, os livros da coletanea Keep in mind (CHIN; ZAOROB, 2009)
apresentam conteudos que destoam do curriculo da escola, ndo estando, portanto, em
harmonia com a série a que se destinam. Isso se deve ao fato de o livro apresentar uma
progressao de contedos que ocasiona dificuldades por parte dos alunos que, por terem
um conhecimento linguistico mais elementar, tém dificuldades em compreender os
topicos gramaticais apresentados, por exemplo. Embora leve em conta esses fatores
negativos da utilizacdo do LD selecionado em sala de aula, a participante ressalta a
importancia da inclusdo do componente Lingua Estrangeira Moderna — Inglés na
distribuicéo de livros do PNLD/ 2011, porém atenta para a necessidade de utilizagéo das
novas tecnologias no ensino de lingua inglesa, embora a coletanea apresente, na secdo

Project, sugestdes para a utilizacdo da Internet nas aulas de inglés:

[20] O LD selecionado corresponde a essas expectativas? Sim, por qué? Ou
ndo, e por que ndo corresponde? Em parte sim, porque ja € uma conquista a
doacdo do livro didatico de lingua inglesa, que € valido ressaltar isso. Por
outro lado, deve se atentar para um novo modo de ensinar a lingua inglesa,
mais atraente, mais jovial, mais do dia-a-dia, de Internet, de celular.
[Participante Cida - Entrevista]
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Desde o inicio da execucdo do PNLD, em 1985, o componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés nunca havia sido incluido no Programa, e tal incluséo,
citada pela participante, é de extrema relevancia ao ensino desse idioma na escola
publica (DIAS, 2009; SILVA, 2010) que tem finalmente a sua importancia reconhecida
para a formagéo dos alunos. Por outro lado, em uma sociedade que se caracteriza pela
ampla utilizacdo da tecnologia, a educacdo, de forma geral, ndo pode desconsiderar a
relevancia do computador, da Internet e de outras ferramentas a aprendizagem, e
tampouco o ensino de inglés, que atualmente, encontra nas novas tecnologias, formas
diversas e atuais de trabalho com essa lingua (PAIVA, 2009).

A participante Fabiola, que possui pouco tempo de experiéncia na docéncia, uma
vez que atua ha apenas dois anos, apresentou inicialmente as seguintes expectativas em

relacdo ao LD adotado:

[21] Quais sdo as suas principais expectativas em relacdo ao livro
didatico selecionado? Esperamos que a experiéncia de ensino-
aprendizagem seja positiva, que os alunos desenvolvam, com o uso
do livro escolhido, as competéncias e habilidades que lhes s&o
exigidas no Ensino Fundamental. [Participante Fabiola -
Questionario]

Conforme observamos no relato apresentado, a participante apresentava
inicialmente expectativas positivas em relacdo ao uso do material, afirmando que ele
poderia contribuir para o desenvolvimento das competéncias e habilidades em lingua
inglesa previstas para o ensino fundamental, das quais podemos citar: a construcdo de
uma consciéncia linguistica e critica; a experiéncia de comunicacdo em lingua
estrangeira; o reconhecimento da necessidade de aprender uma ou mais linguas, entre
outras (PCNEF, 1998). Ao iniciar o trabalho em sala de aula com os alunos, a
participante considerou que o LD escolhido seria de fato um estimulo a aprendizagem
de inglés, devido as vantagens advindas de sua utilizacdo, como a qualidade grafica e o

acesso do aluno ao material, conforme observamos no proximo excerto:

[22] E quais eram as suas expectativas iniciais sobre o LD? Assim que o
livro chegou aqui na escola, e vocé teve o primeiro contato com ele, o que
vocé achou que poderia ser feito a partir da utilizacdo desse livro? Entdo,
quando ndo se tem material € muito mais dificil. Ter o material, ja cria uma
expectativa melhor. Material é um estimulo pro aluno. Ainda mais quando é
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um material colorido, né? E ele tem isso, né? O livro tem figuras, e isso
facilita o aprendizado da lingua inglesa. Entdo, a primeira expectativa foi
boa. A gente pensa que o trabalho vai ser melhor porque o aluno agora tem
um material, né? A proposta do livro é boa, e os alunos iriam se envolver
com todas as atividades propostas. [Participante Fabiola - Entrevista]

Conforme Salas (2004), a adogdo de um LD é fundamental para que ocorra um
processo de ensino - aprendizagem de lingua inglesa bem sucedido, portanto, a
utilizacdo de um LD tende a ser um aspecto positivo, pois tem por objetivo sustentar a
qualidade desse processo. Porém, a participante ressalta que os alunos nem sempre se
interessam pelas atividades propostas e atribui essa dificuldade a inadequacdo do
contetdo abordado pelo livro ao nivel dos alunos, como podemos observar no excerto

seguinte:

[23] O LD selecionado corresponde a essas expectativas? Apenas
parcialmente, porque algumas atividades propostas ndo sdo adequadas a
realidade dos alunos, principalmente, quando se trata de niveis mais
avangados, né? Como 0 nono ano, né? Mais pro final do livro, as vezes ele se
adequa, as vezes ndo, as vezes ele eleva um pouco o grau de conhecimento
que é cobrado do aluno, e ele ndo tem esse conhecimento por qué? Esse
material “t4” sendo trabalhado agora. Entdo, o aluno ndo tem uma... ele ndo
tem conhecimento baseado nessa metodologia de ensino. Entdo, algumas
atividades, as vezes a gente demora muito, sabe? As vezes, ndo é aquela
atividade tdo importante, e a gente acaba gastando um tempo muito grande
com ela, em detrimento de outros conteidos que seriam mais importantes.
[Participante Fabiola - Entrevista]

Considerando o relato acima, podemos observar que a participante, ao realizar
efetivamente o trabalho em sala de aula com a coletdnea Keep in mind (CHIN;
ZAOROB, 2009) constata que o LD ndo apresenta o contetdo de forma coerente e
gradativa, adequada a série, o que prejudica a compreensdo do aluno, que geralmente
ndo consegue entender as atividades propostas, 0 que causa o desinteresse pelas aulas e
ainda demanda tempo extra na aplicacdo do conteddo. A participante Fabiola, assim
como a participante Cida, considera a progressdo de conteddos inadequada, o que
dificulta a aprendizagem, pois geralmente o aluno ainda nao esta apto a compreenséo de

um determinado tépico, o que caracteriza distor¢des de conteudo (RICHARDS, 2011).
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A participante Flor, que apresenta dezoito anos de experiéncia docente em
lingua inglesa, e que participou de um processo de selecdo imediato e sem reflexdo,

apresentava inicialmente as seguintes expectativas em relacdo ao LD selecionado:

[24] Quais sdo as suas principais expectativas em relacdo ao livro didatico
selecionado? Que ele auxilie de forma divertida e interessante o
desenvolvimento do aprendizado de lingua inglesa, enriquecendo o
vocabulario e despertando o interesse pelo aprendizado da lingua.
[Participante Flor - Questionario]

Antes de efetivamente comecar o trabalho com o LD selecionado em sala de
aula, a professora esperava encontrar nele oportunidades para que os alunos
enriquecessem o vocabulario e pudessem aprender de forma mais significativa,
tornando-se assim, mais motivados para aprenderem inglés, uma vez que, com a
utilizacdo do LD, o aluno se sente mais orientado e interessado pela lingua (ANSARY;
BABAII, 2002). Os alunos, que até entdo nunca haviam tido acesso ao LD de lingua
inglesa, também apresentavam expectativas positivas, conforme a participante relata no

excerto seguinte:

[25] Quais eram as suas expectativas iniciais sobre o LD? Quando vocé viu
o livro pela primeira vez, como vocé pensou que seria? Na realidade foi
assim, foi uma expectativa, a maior alegria, se foi doado, ia ser muito bom
porque todos teriam. Eles ficaram muito felizes também, quando souberam
que ganhariam o livro, quando a gente comentou na sala, foi assim, quase
todo mundo ficou contente, entdo assim, a maior expectativa foi nesse
sentido. Vai melhorar, vai ficar muito bom, a gente ficou feliz, muito
contente. [Participante Flor - Entrevista]

O interesse dos alunos da participante Flor em relacdo a utilizacdo do LD de
inglés se deve ao fato da facilidade do acesso ao material, que é gratuito, e também a
motivacao particular para aprender a lingua. O proprio aluno entende que a adogdo do
LD facilita a sua aprendizagem, uma vez que a utilizacdo desse material direciona de

forma mais eficiente e objetiva a aprendizagem (SALAS, 2004).
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Apesar das expectativas positivas da professora e dos alunos, a coletanea Links
(MARQUES; SANTOS, 2010) ndo corresponde de forma satisfatoria aos interesses

iniciais, conforme observamos no excerto seguinte:

[26] Esse LD corresponde a essas expectativas? Na parte gramatical, eu acho
que ele deixa muito a desejar, no sentido assim de organizagdo de contetdos,
acho que falta, acho que os exercicios sdo assim, sdo bem poucos, tem que
acrescentar bastante coisa, eu acho que ele deixa a desejar nessa parte, na
parte da gramética, né? Eu achei que deixou muito a desejar, eu acho que
ndo, por exemplo, sexto e sétimo e oitavo, que sdo as turmas que eu dou aula,
ndo tem todos os contelidos inerentes aqueles anos, os essenciais e 0s basicos.
[Participante Flor - Entrevista]

A participante Flor assinala que a coletanea apresenta problemas quanto ao
trabalhno com a gramaética, que é apresentada de forma descontextualizada, com as
lacunas em branco de um quadro para o aluno responder, e também em relacdo as
atividades, que sdo restritas. Nas aulas observadas, percebemos que a professora opta
por explicar os tdpicos gramaticais utilizando o quadro ao invés do livro, que €
posteriormente utilizado apenas para que os alunos facam os exercicios, o que revela
uma abordagem de ensino mais tradicional e com énfase na gramatica. Assim como as
participantes Cida e Fabiola, Flor ressalta a questdo da apresentacdo inadequada dos
conteidos, pois a coletdnea ndo traz os contelidos basicos as séries, o que dificulta a
organizacdo légica do contetdo e a compreensdo do aluno. Devido aos problemas da
coletanea apontados pela professora, é possivel perceber o anseio por um livro perfeito,
embora ele ndo exista, pois qualquer LD apresenta vantagens, desvantagens e falhas
(LAJOLO, 1996).

Mesmo apresentando caracteristicas negativas, o LD adotado, de acordo com a
participante, contribui de forma relevante ao processo ensino - aprendizagem de inglés,

conforme observamos no excerto seguinte:

[27] De que forma o LD contribui ou ndo contribui para o processo ensino-
aprendizagem de lingua inglesa no seu contexto especifico de atuagdo? Por
qué? Contribui para a melhora do vocabulario, contribui para a criatividade,
tem muitos textos interessantes, sobre coisas atuais, entdo assim, contribuiu
nesse sentido. Despertou o interesse, eles ficaram perguntando: “E o mesmo,
vai mudar? [Participante Flor - Entrevista]
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No excerto anterior, percebemos que o LD utilizado pela participante €
responsavel por grande parte do insumo que os alunos recebem em sala de aula, uma
vez que a aula de inglés pode ser a Unica oportunidade de contato formal do aluno com
a lingua (CONSOLO, 1990), pois, através do livro, o aluno pode participar de um
processo ensino - aprendizagem mais contextualizado. Apesar dos problemas
apresentados pela coletanea, os dados apontam uma utilizacdo que se mostrou
satisfatoria, pois possibilita ao aluno um contato mais amplo com a LE.

A participante Béarbara, que atua como professora hd& um ano, por ser recém-
concursada, apresentou as seguintes expectativas iniciais acerca da utilizacdo do LD de

lingua inglesa em suas aulas:

[28] Quais sdo as suas principais expectativas em relacdo ao livro didatico
selecionado? Espera-se com a escolha do livro didatico, que o conhecimento
da cultura e lingua inglesa possa ser facilitado e melhor contextualizado
através dos temas, figuras, textos e atividades propostos. Espera-se que 0s
alunos estabelecam semelhancas e contrastes com a lingua materna,
desenvolvendo seu senso critico e autonomia. [Participante Béarbara -
Questionario]

A participante Barbara relata uma preocupagdo com um ensino contextualizado
de lingua inglesa, que considera o texto como unidade de ensino, e ndo mais a palavra
ou a frase (DIAS, 2009). O LD auxilia esse trabalho, uma vez que apresenta conexdes
entre os conteldos e os temas apresentados, o que torna o aprendizado mais solido e
significativo.

A coletdnea Links (MARQUES; SANTQOS, 2010) foi adotada pela participante, e
suas expectativas iniciais acerca desse LD se confirmaram parcialmente, pois de acordo

com Silva (1996) ndo ha LD perfeito, como podemos observar no fragmento a seguir:

[29] O LD selecionado corresponde a essas expectativas? Sim, de que
forma? Ou ndo, por que ndo corresponde? Acho que ele corresponde, mas
ndo totalmente, o que seria muito, né? Esperar que um livro fosse perfeito.
Sim, mas ele é um bom livro, basta saber trabalha-lo, explorando bem o que
vai atingir melhor o aluno, gerando conhecimento, promovendo o
conhecimento. Mas, as vezes, ndo da pra trabalhar todas as atividades, ele é
interessante, mas é extenso em algumas partes. [Participante Barbara -
Entrevista]
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Com o intuito de trabalhar o livro de forma mais eficiente, a participante atenta
para a necessidade de adaptar o material, para que ndo se despreze 0s seus aspectos
positivos, Uteis para a promocdo do conhecimento, em detrimento de aspectos negativos
como o trabalho exaustivo com o conteldo, por meio de atividades extensas e
enfadonhas.

Embora o LD adotado corresponda de forma parcial as expectativas da
participante, ela relata que sua utilizacdo em sala de aula é satisfatéria, conforme

percebemos no excerto seguinte:

[30] De que forma o LD contribui ou ndo contribui para o processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa em seu contexto especifico de
atuacdo? Por qué? Na sua sala de aula, de que forma ele tem ou nédo
contribuido? Ele contribui bastante, de forma a despertar interesse nos
alunos, com suas figuras, os textos, né, que sdo da atualidade, reflex6es com
abordagem jovem, algumas brincadeiras, palavras de vocabulario, e o aluno,
pelo menos as vezes, ele gosta de ficar olhando coisas de outro capitulo,
perguntando, né? Entdo vai trazendo essa interatividade pro aluno, com o
professor, né? E para o meu trabalho como professora, também é muito
interessante, porque eu tenho esse roteiro, uma boa base pra nortear o0 meu
trabalho. [Participante Barbara - Entrevista]

De acordo com o relato da participante, observamos que o LD adotado contribui
para despertar o interesse do aluno pela lingua inglesa, por ser um material didatico
que pela primeira vez é acessivel a todos os alunos, e por apresentar assuntos
pertinentes a esse publico, possibilitando reflexdo e desenvolvimento do senso critico
acerca dos temas abordados. Outra funcéo do LD é conduzir o trabalho da professora,
que por ser iniciante, tem nesse material didatico seguranca e orientacdo para realizar
sua pratica pedagogica (ANSARY; BABAII, 2002), que sera aperfeicoada através da
experiéncia em sala de aula.

Considerando os relatos das participantes acerca de suas expectativas iniciais
acerca da utilizacdo do LD, de que este seria uma ferramenta Gtil no processo ensino -
aprendizagem, pois todos os alunos teriam acesso e o utilizariam efetivamente em sala
de aula, o que poderia contribuir também para despertar o interesse deles, é possivel
constatar que as duas coletaneas sugeridas pelo Guia de Livros Didéaticos — Lingua
Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) ndo corresponderam totalmente as expectativas

das participantes, uma vez que ambas apresentaram aspectos considerados negativos
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que dificultaram a sua utilizacdo em sala de aula, tais como: a inadequagdo dos
contetidos a série, o trabalho incipiente com a gramatica e a pequena quantidade de
exercicios, que sdo as vezes extensos e enfadonhos. Porém, os aspectos positivos
elencados pelas participantes sdo: o acesso do aluno ao LD, que € algo inédito; a
contextualizacdo do processo ensino - aprendizagem e a qualidade gréfica do material.
O tempo de experiéncia de cada participante e a formacdo também sdo fatores que
influenciam diretamente na utilizacdo do LD, pois revelam a abordagem de cada
professora e o seu estilo de atuacdo em sala de aula, que sdo caracteristicas individuais
e determinantes na préatica docente (ALMEIDA FILHO, 2002).

Apesar das dificuldades encontradas na utilizacdo do LD selecionado, que assim
como qualquer material didatico apresenta aspectos positivos e negativos, no item

seguinte, as participantes relatam as vantagens oferecidas pelas coletaneas.

3.2.2 Aspectos positivos do LD adotado

Ramos (2009) aponta para a necessidade de se considerar as potencialidades de
um LD, bem como as suas limitacdes. Nesse sentido, é importante que o docente
aproveite os aspectos positivos do LD e tente contornar as dificuldades apresentadas
com o auxilio de outros materiais de apoio. Nessa secdo analisamos 0s aspectos
postitivos do LD selecionado e como as participantes, em sala de aula, exploram essas
potencialidades.

Nesse sentido, a participante Cida ressalta os aspectos positivos da coletanea
Keep in mind (CHIN; ZAOROB, 2009), conforme podemos observar no excerto a

sequir:

[31] Mas, tem contribuido de forma ludica, porque é bem ilustrado, tem
algumas brincadeiras, tem algumas curiosidades, né? [Participante Cida-
Entrevista]

Nesse excerto, a participante elogia a qualidade gréafica do livro, que por meio de

boas ilustracdes, facilita a compreensdo do aluno. De acordo com Lajolo (1996), os
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recursos graficos apresentados pelo LD devem ter por objetivo refinar, matizar e
requintar o significado dos contetdos. Outro aspecto positivo ressaltado pela professora
sdo as curiosidades sobre o tema de cada unidade, apresentadas na secdo Cool, que
mesmo sendo vista como uma caracteristica positiva do LD adotado, ndo é abordada em
sala de aula pela professora.

A participante Fabiola também adotou a coletdnea Keep in mind (CHIN;
ZAOROB, 2009) e ressalta as atividades de interpretacdo de texto e de vocabulario

como aspectos positivos da coletanea:

[32] Mas, o livro contribuiu sim em algumas atividades, de interpretacdo de
texto sdo muito boas, de vocabulario sdo muito boas também. [Participante
Fabiola - Entrevista]

Nesse contexto, a participante explora estes aspectos positivos relacionados as
atividades de interpretacdo de texto e de vocabulario em suas aulas, conforme podemos
observar nos excertos seguintes, em que a participante explica os exercicios de

interpretacdo de um mapa:

[33] [...] a professora retoma o livro, na pagina 16, que contém trés atividades
de leitura, mais especificamente sobre a interpretacdo de um mapa. Alguns
alunos apresentam ddvidas e ela os atende individualmente. Para ajudar os
alunos com dificuldades, ela coloca a traducdo de algumas informagGes do
mapa no quadro. Apds tentarem fazer as atividades, alguns alunos pedem o
auxilio da professora, que vista os livros dos alunos que realizaram as
atividades. [Participante Fabiola - Notas de campo 25/04/11]

[34] Fabiola: Pessoal, pagina 16, a maioria t4 conversando. Vamos pegar o
livro na pagina 16. Entdo vamos 4. Number one. T4 dizendo, ai, psiu! Find
the hostel on the map. Vocé vai encontrar a hospedaria no mapa. Aluna 4,
senta no seu lugar. Depois, vocé vai completar essas informagoes, aqui, 6! Da
letra ‘a’ até a letra ‘e’ sobre... As informagdes estdo aqui, entdo vocé vai ler
as informacdes e completar. Na nimero dois vocé vai escrever as abreviagoes
pra esses lugares ai. Qual € a abreviacdo para West? E na 3, é pra vocé dar a
sua opinido, ta? Psiu, sera possivel? Na letra ‘a’ da nimero 3, t4 perguntando
0 seguinte: Is it easy, easy é facil. E facil ou dificil pra vocé ler um mapa?
Entdo vocé vai dizer se é facil ou dificil. Vai responder o que vocé acha. E a
letra b: Qual estratégia vocé usa para ler um mapa? Qual a estratégia que
vocé usa? Ta? Entédo é pra responder da 1 a 3.

[Transcricdo das aulas Participante - Fabiola Aula 3 25/04/11
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A atividade proposta pelo livro solicita que os alunos localizem alguns pontos no
mapa e abrevie 0s pontos cardeais apresentados. Ao conduzir essa atividade, a
professora utiliza o recurso da metalinguagem e ndo aborda a lingua em um contexto
especifico de uso, pois ha um evento simulado de comunicacdo. Na terceira atividade,
em que o livro sugere uma conversa entre os colegas sobre as estratégias utilizadas na
leitura do mapa e o grau de dificuldade apresentado pelos alunos, a professora pede para
que eles respondam a essas questdes por escrito no proprio livro, e assim, ndo permite
gue os alunos conversem entre si sobre 0 assunto, 0 que proporcionaria maior interacao,
discussdo e reflexé&o.

A participante Flor aponta como aspectos positivos da colecdo Links
(MARQUES; SANTOS, 2010) os dialogos que sdo Uteis ao desenvolvimento da
oralidade e a utilizacdo do livro como material didatico consumivel e que foi recebido

por todos os alunos, conforme podemaos verificar no fragmento seguinte:

[35] Entéo, esse ai eu gosto muito dele, na parte oral, que ¢é a oralidade, dos
didlogos, igual vocé viu la. [...] E outra coisa que eles gostaram muito do
livro de inglés foi a questdo de poder responder no livro, a maior parte dos
livros ndo podem, tem que devolver. [Participante Flor - Entrevista]

Um dos aspectos caracteristicos da pratica pedagdgica da professora Flor € a
énfase na pronudncia das palavras, 0 que ela acredita contribuir para o desenvolvimento
da habilidade de speaking, mas que na verdade séo drills, que ¢ uma técnica tipica do
Método Audio-Lingual (LARSEN-FREEMAN, 2000). Assim, a professora 18 os
dialogos do livro, que sdo repetidos varias vezes pelos alunos, conforme podemos

verificar nos excertos seguintes e também na propria atividade:

[36] Nas paginas 20 e 21, os alunos repetem as falas do didlogo ditas pela
professora, que também encena o texto junto com os alunos. Ela repete as
falas por duas vezes e chama alguns alunos para apresentar o didlogo para a
turma. O dialogo é realizado vérias vezes e com diferentes alunos. Para
encerrar, os alunos leem sozinhos o didlogo e com excelente prondncia.
[Participante Flor - Notas de campo]

[37] Flor: Vamos treinar mais uma vez, vamos la? Do it now!
Alunos: Do it how!

Flor: In the morning...

Alunos: In the morning...

Flor: in the classroom.
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Alunos: in the classroom.

Flor: Hey you.

Alunos: Hey you.

Flor: Come here!

Alunos: Come here!

Flor: Don’t sit down!

Alunos: Don’t sit down!

Flor: Stand up.

Alunos: Stand up.

Flor: Do this exercise again.
Alunos: Do this exercise again.
Flor: Do it four times.

Alunos: Do it four times.

Flor: But, Mr. Blue...

Alunos: But, Mr. Blue...

Flor: Shh! Don'’t talk.

Alunos: Shh! Don 't talk.

Flor: Hey, you! Come here!
Alunos: Hey, you! Come here!
Flor: Wait class, vocés estdo indo na minha frente, calma! Hey you, come
here!

Alunos: Hey you, come here!
Flor: In the evening...

Alunos: In the evening...

Flor: in Bobby Blue’s house.
Alunos: in Bobby Blue’s house.
Flor: Hey you, came here!
Alunos: Hey you, came here!
Flor: Came to the kitchen!
Alunos: Came to the kitchen!
Flor: Time to cook.

Alunos: Time to cook.

Flor: Now!

Alunos: Now!

Flor: Wash the dishes.

Alunos: Wash the dishes.

Flor: Now!

Alunos: Now!

Flor: But, Rosie...

Alunos: But, Rosie...

Flor: Shh...

Alunos: Shh...

Flor: Don’t talk! Don’t say a word!
Alunos: Don’t talk! Don’t say a word!
Flor: Just do it!

Alunos: Just do it!
[Participante Flor - Transcri¢do das aulas Aula 1 14/04/11]
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Figura 3.1 MARQUES; SANTOS. Links. Atica, 2010, p. 20, 21.

A participante Flor Ié as frases de um dialogo, em que a personagem Bobby
Blue, que aparece ao longo de toda a coletanea, € apresentada como um professor
autoritario e exigente, mas que, ao chegar em casa, recebe ordens expressas de sua

esposa Rosie. Como os alunos gostam dos dialogos, a professora os explora
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constantemente em suas aulas por meio de drills que, de fato, ndo desenvolvem a
habilidade de speaking, e nem permitem a utilizagdo da lingua em um evento real de
comunicacdo, mas contribuem para que os alunos aprendam a prondncia correta das
palavras.

A utilizacdo do livro como material didatico consumivel é outro aspecto positivo
ressaltado pela professora, por acreditar ser fundamental que o aluno possa responder
aos exercicios no proprio livro, o que facilita e amplia a compreenséo do aprendiz.

A participante Barbara também adotou a colecdo Links (MARQUES; SANTOS,
2010) e aponta como aspectos positivos da colecdo a qualidade grafica do livro, a
tematica dos textos e as atividades de vocabulario propostas, além da contribuicdo do
LD como estimulo para o aluno aprender a lingua inglesa, conforme podemos observar

nos fragmentos seguintes:

[38] Ele contribui bastante, de forma a despertar interesse nos alunos, com
suas figuras, os textos, né, que sdo da atualidade, reflexGes com abordagem
jovem, algumas brincadeiras, palavras de vocabulario, e o aluno, pelo menos
as vezes, ele gosta de ficar olhando coisas de outro capitulo, perguntando,
né? Entdo vai trazendo essa interatividade pro aluno, com o professor, né?
[Participante Barbara - Entrevista]

Nesse sentido, a participante discute os temas abordados com seus alunos com o
intuito de promover reflexdo e conscientizagdo. Por exemplo, na unidade dois, em que
o0s temas trabalhados sdo alimentacdo, artes e turismo, a participante utiliza um dialogo
entre uma personagem, a professora Jane, e seus alunos, em que eles conversam sobre
arte, mais especificamente sobre museus, como podemos observar nos excertos

seguintes e também na figura:

[39] Assim que os alunos terminam, ela pede para que eles abram o livro na
pagina 29, para lerem um didlogo entre a professora Jane e seus alunos sobre
museus de arte. Primeiro, ela Ié o didlogo e os alunos apenas ouvem, e depois
ela pergunta se ha algum aluno que ja visitou um museu. Alguns disseram
que sim e relataram suas experiéncias. [Participante Béarbara - Notas de
campo]

[40] Barbara: Pagina vinte e nove. Alguém aqui sabe me dizer o que € um
UFO?

Aluno 3: O que que é?

Barbara: O que é um UFO. Alguém sabe o que é um UFO?

Aluna 3: Que pagina que é?

84



Barbara: Vinte e nove. Em portugués, alguém sabe o que é um 6vni? O que
que é um 6vni?

Aluna 4: Néo sei.

Aluno 5: Objeto voador ndo identificado.

Barbara: Isso. Muito bem. Objeto voador ndo identificado. Em inglés,
Unidentifie Flying Object. UFO, né? Entdo nds vamos ver, olha a figura, olha
eses objetos. Com o que vocés acham que eles se parecem? Pagina 29. Parece
uma nave, né? Nave extraterrestre, voadora, né? Let’s stop and think.
Observe the scene and answer the question. Psiu, siléncio! Entdo, é um
dialogo entre a professora Jane, vamos lembrar o nome dos personagens? A
professora Jane, essa daqui na cadeira de rodas é a Simone, a loirinha, a
Rosana, o de camisa branca, Addo e o negro é o Zedu. Bonitdo, ele né, alto,
forte, né? Entdo esse moreno é o Zedu. Entdo, a professora Jane fala: So, next
week we are visiting the Museum of Contemporary Art in Niteroi. Ela fala
entdo que...?

Aluna 2: Vao ao Museu de Arte Contemporanea em Niteroi.

Barbara: Entdo, eles vao visitar o museu na préoxima? O que que é week?
Semana. Nés estaremos visitando o Museu de Arte Contemporanea em
Niterdi. E a Simone fala: Cool! O que que é Cool?

Alunas 2 e 3: Legal!

Barbara: Legal! It’s an awesome building! E uma construcio? O que que é
awesome? E coisa boa. Para com isso, eu ja pedi! Awesome building é uma
construcdo incrivel, né? It looks like a UFO ready for take off. Ele se parece
com um UFO, né, um 6vini, pronto para, psiu! o que que uma nave, em
portugués, faz? Take off, decolar. Oh, no... museums are so boring! O Adéo
fala; Museus sdo tdo? O que que é boring?

Aluna 2: Chato.

Barbara: Vamos separar os trés, ai. Senta aqui na frente, pega o seu material.
Entdo ele fala: museums are so boring! Boring é o qué mesmo? Chato. Ai a
Roxanna diz: Museums are somtimes boring. Entdo, o que que é sometimes?
Some, algumas; time, vezes. Entdo sometimes, algumas vezes, de vez em
quando. Museus as vezes sdo chatos. Ndo, o que que é always? Always?
Sempre, nem sempre. E 0 Zedu conclui aqui: The Museum of the Portuguese
Language in S&o Paulo is awesome! O Museu da Lingua Portuguesa em S&o
Paulo é incrivel, fantastico! Entdo, olha s6 a pergunta ai no finalzinho do
texto: What do you think? Why? O que que vocé achou desse texto e por qué?
Quem aqui ja visitou um museu? Aluno 4, aluno 5, quem mais? O que que
vocés acharam?

Aluna 4: Muito divertido.

Barbara: Muito divertido. Nao é ruim assim também ndo, né?

[...] Barbara: Vamos pessoal, siléncio. Psui, siléncio! Entdo, no museu vocé
vé vdrias coisas sobre a histdria da cidade, do povo, né? Vocé vai ver 14 as
primeiras, é... por exemplo, ver o primeiro computador no museu de
Anépolis, que era dos irmdos Dwyer. Entdo, ele é maior que uma geladeira,
bem granddo, bem precério ainda. [Participante Barbara - Transcricdo das
aulas Aulas 3 e 4 09/05/1
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Figura 3.2 MARQUES; SANTOS. Links. Atica, 2010, p. 29.

Ao discutir junto com os alunos sobre a visita a museus de arte, que é um
assunto gue os alunos conhecem pouco, mas que mesmo assim Ihes provoca interesse, a
professora tenta fazer com que eles entendam que visitar um museu € uma experiéncia
cultural bastante rica, e d& como exemplo 0 Museu da Lingua Portuguesa, citado pelo
livro, e também o museu da cidade de Anapolis. A proposta apresentada pelo livro seria
a formagéo de pequenos grupos, em que os alunos deveriam conversar entre si sobre o
assunto e anotar 0s argumentos que tornam a visita ao museu agradavel ou ndo, para
posteriormente, apresentar esse resumo para a turma. A professora, no entanto, opta por

coordenar a discusséo de forma aberta e com toda a classe, 0 que proporciona uma
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reflexdo coletiva sobre o0 assunto, em que ela e os alunos estabelecem um di&logo sobre
0 tema proposto, embora a participante utilize, para tal finalidade, a metalinguagem em
suas explicacdes sobre algumas palavras do texto.

Dessa forma, podemos observar que as participantes exploram de forma
satisfatoria os aspectos positivos da coletanea, pois 0s colocam a servigo do processo
ensino - aprendizagem, colocando-o0s a servico de sua préatica pedagogica, uma vez que
ndo ha LD perfeito e todos apresentam aspectos positivos, mas também negativos, como

veremos na secdo seguinte.

3.2.3 Aspectos negativos do LD adotado

De acordo com Lajolo (1996) por melhor que seja um LD, ele apresenta falhas,
incoeréncias e inadequacGes em relagdo ao conteldo e a transposicao didatica, e assim,
podemos afirmar que nédo existe LD perfeito, isento de problemas e erros.

Nesse sentido, as coletaneas adotadas apresentam aspectos que sdo considerados
negativos pelas participantes desse estudo. A participante Cida, que adotou a coletanea
Keep in mind (CHIN; ZAOROB, 2009) aponta como caracteristicas negativas da
colecdo o trabalho incipiente com o vocabulario, que para ser realizado de forma

satisfatdria necessita ser complementado com outros materiais:

[41] E o vocabulario do livro também, ele traz algumas palavras Ia no
glossério, que no texto, as vezes o menino ndo sabe, ele vai procurar e ndo
acha no glossario. Isso também é um empecilho. [...] O texto ndo tem nada
sobre isso. Eu tenho que lancar médo de pegar dicionarios na biblioteca, ou
trazer ja prontos, colocar no quadro... [Participante Cida - Entrevista]

No excerto acima, podemos observar que a participante considera dificil e
inadequado o trabalho da coletanea com o vocabulario, que ndo apresenta o glossario de
forma completa e tampouco de forma coerente ao significado especifico do texto, o que
faz com que a professora pesquise o significado dessas palavras no dicionario ou
solicite isso aos alunos. Essa necessidade constante de complementacdo do LD é

assinalada por Lajolo (1996) e Ramos (2009), pois, segundo as autoras, as atividades
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propostas ndo podem ser aplicadas da mesma forma em diversos contextos. Um
exemplo das dificuldades encontradas pela professora ao realizar as atividades de
vocabulario apresentadas pela coletanea pode ser visto nos excertos seguintes, em que

os alunos devem encontrar no Mapa Mundi alguns pontos geogréaficos:

[42] Em seguida, ela explica os exercicios da pagina 57. Enquanto os alunos
respondem, ela tenta descobrir de quem sdo os testes sem nome. Ao perceber
que os alunos ndo conseguem responder as atividades, porque nao
entenderam, ela explica exaustivamente o que deve ser feito. Nessa atividade,
0 aluno deve retirar do Mapa Mundi alguns nomes de montanhas, ilhas,
desertos e rios. Ap6s explicar, ela passa em todas as carteiras tirando as
duvidas. [Participante Cida - Notas de campo]

[43] Cida: [...] Entdo n6s fizemos o texto aqui, fizemos as atividades relativas
ao texto, dizendo o que era verdadeiro e o que era falso. Lembraram disso ai
agora? Vamos para a pagina 57. Gente olha a conversa paralela. Na pagina
57, nds temos um mapa mundi. The World é o mapa mundi. Aqui, nés temos:
América do Norte, América Central, América do Sul, Continente Asiatico,
Continente Africano, ndo é isso? O Hemisfério Norte e o Hemisfério Sul. O
que voceés vao fazer? Vamos praticar. Let’s practice. Complete with two more
examples. Complete com dois exemplos ou mais. Se conseguir trés exemplos,
estd bom. Como sdo esses exemplos? Entdo tem aqui: Mountain ranges: the
Andes. Entdo o que que é? As montanhas da Cordilheira dos Andes. Entdo
vocés vao localizar aqui, nesse mapa pequenininho. Localizar e colocar ai em
inglés o nome de pelo menos duas montanhas da Cordilheira dos Andes. A
Cordilheira dos Andes é uma série de montanhas. Pelo menos dois nomes.
Vocés vdo localizar no mapa e colocar aqui em baixo. Depois: llhas da
Australia. Entdo, olha no mapa e coloca duas. Deserto da Patag6nia. Dois rios
da Amazonia, do Brasil. Fagam isso agora.

Os alunos realizam a atividade.

Cida: Vamos Ia, gente. Quem conseguiu fazer?

Aluna 1: Eu néo.

Cida: Gente é s6 localizar no mapa. Onde esta os Andes? A Cordilheira dos
Andes? No Peru? Peru estad na América do Norte, Central ou do Sul?

Aluno 2: Na América do Sul.

Cida: Entdo, é s6 olhar na América do Sul, perto do Brasil. Gente é facil de
localizar. Procura que vocé acha, ta escrito ai. Por exemplo: quem se lembra
dos rios da Amaz6nia Brasileira?

Aluno 3: Mississipi.

Cida: Mississipi é no Brasil, gente? Eu acho que ndo, né? Nao tem o Rio
Solimdes? Rio Negro, Solimdes.

Aluna 2: S&o Francisco €?

Cida: Olha ai pra nds o Rio Sdo Francisco. Gente vou explicar novamente.
Prestem atenco na aula. VVocé vai pegar o mapa mundi e colocar pelo menos
duas das sentencas que eles pedem. Por exemplo: a Cordilheira dos Andes
ndo é um amontoado, ndo é um conjunto de montanhas? Acharam ai agora?
Eu quero duas aqui. Depois, ilhas da Austrélia. Vai 14 na Austrélia e tenta
pesquisar duas. Depois, Deserto da Patagbnia. Dois. Depois, Rios da
Amazonia, dois. E pra vocé localizar no mapa. Gente, tem escrito em preto,
e tem escrito em azul pequenininho.

Aluna 3: E o que que é iss0?

Cida: E os nomes que vocé vai procurar. Gente, tenham um pouquinho de
boa vontade e procurem. Quem procurar vai achar. Aluna 4, cadé o seu livro?
Rivers é o qué gente?

Alunos: Rios.
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Cida: O tempo foi suficiente. NG6s vamos corrigir. Pronto? Pelo menos dois
estd bom. Entdo t&. Vamos corrigir. Pay attention. Preste atengdo. A aula
termina.

[Participante Cida - Transcri¢do das Aulas Aula 6 31/05/11]

Nos fragmentos apresentados, podemos observar que os alunos tém dificuldades
em compreender o que estd sendo solicitado no exercicio, além de ndo terem o
vocabulario necessério para isso, e, portanto, alguns se sentem desmotivados para
responder a atividade, havendo a necessidade de intervencdo da professora, que explica
varias vezes, porém ndo responde para os alunos, o que oferece a eles a oportunidade de
desenvolver a autonomia enquanto aprendizes (MAGNO E SILVA, 2009). Além disso,
falta aos alunos o conhecimento geogréafico basico para interpretarem o mapa e localizar
nele os pontos em questao.

A participante Fabiola, que também utiliza a coletanea Keep in mind (CHIN;
ZAOROB, 2009) ressalta como aspecto negativo desse LD a dificuldade dos alunos em
compreenderem as atividades propostas, conforme podemos observar no excerto

seguinte:

[44] Fabiola: Em algumas atividades eles participam, em outras ndo, entdo,
eles ficam assim apéticos, porque eles tem que saber, e a gente também, meio
que falando assim uma coisa estranha pra eles. Porque eles ndo se
envolvem...

Fabiola: Ndo “ta” no nivel deles, é uma coisa as vezes que desestimula o
aluno, porque ele ndo tem aquele conhecimento, e é muito dificil, sabe?
[Participante Fabiola - Entrevista]

Em algumas atividades, a forma pela qual o conteldo é abordado torna mais
dificil a compreensdo do aluno, pois, geralmente os exercicios sdo dificeis para eles, que
na maioria dos casos, tém pouco conhecimento da lingua e também ndo estdo
acostumados a usarem um LD de inglés.

A participante Flor, que utiliza a coletanea Links (MARQUES; SANTQOS, 2010)
aponta como aspectos negativos da coletdnea a pequena quantidade de exercicios do
workbook, que é um caderno de atividades extras para os alunos, uma vez que o LD

também propde poucos exercicios, conforme podemos observar no fragmento abaixo:
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[45] Falta, eu acho os exercicios do workbook assim dificeis, os meninos tem
hora que eles ndo entendem, vocé precisa explicar com bastante
antecedéncia, mesmo sendo a revisdo de um contetdo que ja foi dado, se
vocé mandar pra casa e ndo esmiucar cada exercicio daquele, eles ndo dao
conta. Entdo, tinha que ser um tipo de exercicio que tivesse assim, condi¢cdo
dele entender, tem exercicio que da duplo sentido, que ndo é bem elaborado,
assim, eu ndo gosto da forma como é, fica dificil pra eles entenderem, outros
ja sdo faceis demais. [Participante Flor - Entrevista]

Segundo a participante, a inadequacdo das atividades propostas, que ora Sao
muito faceis, ora sdo muito dificeis, além de apresentarem problemas na elaboracéo,
podem ndo ser eficientes para que os alunos ponham em pratica o contetido abordado.
Nos excertos a seguir, a professora faz a correcdo de uma atividade do workbook, que é

extremamente simples:

[46] A correcdo das paginas 108 e 109 do workbook é retomada. O primeiro
exercicio, que é uma cruzadinha com os nimeros em inglés, é corrigido
oralmente e depois no quadro. Ela I o enunciado dos exercicios e os alunos
repetem. Novamente, a segunda atividade é corrigida oralmente e depois no
quadro. O mesmo procedimento é realizado na corregdo das demais
atividades, que sdo detalhadamente explicadas. [Participante Flor - Notas de
campo]

[47] Flor: Ok? Na pagina 109 agora é complicado porque ndo da pra
desenhar tudo, ta4 gente? Entdo a gente vai falando e vai escrevendo. Write
the names of the objects. Number one. Tesoura?

Alunos: Scissors.

Flor: Se eu for desenhar a tesoura aqui, vai sair muito lindo, ta? Eu ndo vou
desenhar ndo, ndo sou muito boa pra desenhar.

Aluno 4: A régua, tia.

Flor: Dois. Régua. Como é que € a régua?

Alunos: Ruler.

Flor: Depois, a cola.

Alunos: Glue stick.

Flor: Olha, muito bem. Glue stick.

Aluno 5: Onde é que t4 a cola?

Flor: E essa daqui. T6 desenhando de um jeito mais facil, t4? O livro?
Alunos: Book.

Flor: Book. Eraser é a borracha. Computador € o computer.

Aluno 6: Ah ndo, tia, ndo t6 entendendo mais nada!

Flor: Calma.

Aluno 7: E o caderno, professora?

Flor: Calma.Vamos fazer o caderno agora. Notebook. E porque ai tem que
desenhar, ai eu vou avisando que eu ndo sou boa desenhista, ai € um pouco
complicado. Engracado, que ha uns quinze anos atras eu sabia desenhar, ndo
pratiquei mais e esqueci. Lapis?

Alunos: Pencil.

Flor: Pencil. Vamos olhar no livro pra saber o que que ta perguntando. O
sonzinho, 14 em cima?

Alunos: CD player.

90



Flor: Otimo, 14 em cima?

Alunos: Board.

Flor: No, bulletin board.

Aluno 7: Professora, falta o computador.

Flor: Calma, s6 um minutinho, presta atencdo ai. Vocés estdo gritando,
falando alto demais, esperem. Vamos la. Scissors é o qué?

Alunos: Tesoura.

Flor: Todos anotaram?

Alunos: Sim.

Flor: Computer.

Alunos: Computador.

Flor: Esse é facil, porque é uma palavra cognata, vocés lembram das palavras
transparentes, que parecem com 0 portugués ou é igual? Lembram que eu
falei disso? Palavras transparentes, que se parecem com...

Alunos: Portugués.

Flor: Ruler.

Alunos: Régua.

Flor: A régua. Good. Glue stick.

Alunos: Cola.

Flor: Book é o qué?

Alunos: Livro.

Flor: Eraser.

Alunos: Borracha.

Flor: Tem alguém que ndo fez ou que t4 atrasado? Se tiver alguém atrasado é
s falar. Colocou borracha? Eraser é borracha. Pen é o qué?

Alunos: Caneta.

Flor: Todos colocaram?

Alunos: Sim.

Flor: Faz um favorzinho pra gente? Conversa ndo. Vire pra frente por favor.
Borracha, caderno, cola, livro. Tem alguém atrasado?

Alunos: Néo.

Flor: Pen é o qué?

Alunos: Caneta.

Flor: Good, class. Pencil.

Alunos: Lapis.

Flor: Todos fizeram?

Alunos: Yes.

Flor: Vocé faz um favorzinho pra mim? Vocé vai sentar nessa cadeira agora.
Aluno 8: Eu?

Flor: Sim, vocé. CD player?

Alunos: Radio.

Flor: Ou CD player, lembra? CD player a gente sabe que é o qué? E o
aparelho de som. Bulletin board.

Alunos: Quadro de avisos.

[Participante Flor - Transcri¢do das aulas Aula 2 26/04/11]

Nos fragmentos apresentados, 0 exercicio que esta sendo corrigido consiste em

colocar os nomes dos materiais escolares conforme indicado na figura, e foi solicitado

aos alunos como tarefa de casa, devido a sua baixa complexidade, o que corrobora a

afirmacdo da professora sobre o grau de dificuldade dos exercicios propostos. Ao

realizar a corregcdo, Flor conta com a participacdo de todos os alunos, que, em sua

grande maioria, realizam as atividades propostas pelo livro, que no contexto especifico
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daquela turma, cumpre com a funcdo de proporcionar insumo aos aprendizes
(CONSOLO, 1990).

A participante Barbara, que também adotou a coletanea Links (MARQUES,
SANTOS, 2010) ressalta como aspecto negativo do livro a extensdo de algumas
atividades, que acabam se tornando macantes para os alunos, conforme podemos

observar no excerto seguinte:

[48] Mas, as vezes, ndo d& pra trabalhar todas as atividades, ele é
interessante, mas é extenso em algumas partes. [Participante Barbara-
Entrevista]

Segundo a participante, as atividades sdo extensas, e por isso, ndo ha condicoes
de realizar todos os exercicios propostos pelo livro, sendo eles relevantes ou nao.
Percebe-se, assim, a necessidade de concluir o livro, de chegar ao final dele ao término
do ano letivo, sem, contudo, analisar o que de fato é necessario ser estudado pelos
alunos (MAGNO E SLIVA, 2009). Essa preocupacdo ainda é comum entre os docentes,
principalmente os que estdo em inicio de carreira, como a participante Barbara, que
ainda ndo se sentem suficientemente seguros para deixar de trabalhar algum contetdo
ou atividade sugeridos pelo LD.

Conforme pudemos observar nos relatos das participantes desse estudo,
realmente ndo ha um LD perfeito, capaz de atender a todas as necessidades de
professores e alunos, pois nenhum LD esta isento de falhas, equivocos e inadequagdes,
e, portanto, carece de adaptacdes e complementacGes por parte de um de seus usuarios,
o0 professor. Esse processo de adaptacdo e/ou complementacdo realizado pelas

participantes ao longo desse estudo ¢ analisado na sec¢ao seguinte.

3.2.4 Adaptacdes e/ou complementagdes ao LD

Ramos (2009) assinala que qualquer que seja 0 uso que se faz de um LD de
lingua inglesa, esse envolve necessariamente 0s processos de complementacdo e/ou de

adaptacdo, pois nenhum LD é completo e abrangente a ponto de ser o Unico material
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didatico adotado. Nesse sentido, apresentamos exemplos de adaptacbes e/ou
complementacGes observadas nas aulas das professoras participantes deste estudo.

A participante Cida, que considera a coletanea Keep in mind (CHIN; ZAOROB,
2009) pouco acessivel a seus alunos, justifica a necessidade de adaptacdes e

complementagdes a colecdo adotada, conforme observamos no excerto seguinte:

[49] E tem coisas assim, tem o texto, a gramatica, e geralmente uma atividade
que foge um pouquinho daquela gramatica que ta aplicando, vocé tem que ta
indo e voltando, as vezes adiantando o outro contetdo. [Participante Cida-
Entrevista]

Conforme relatado anteriormente pela participante, a coletanea adotada nao
apresenta a progressao dos contetdos de forma adequada em relacdo a série, mas isso
também ocorre com a sequéncia dos contetdos ao longo do livro, principalmente em
relacdo a gramatica. Devido a tais incoeréncias, a participante precisa complementar
algum topico gramatical que o livro ndo apresenta ou adaptar as atividades propostas.
No fragmento seguinte, a professora esta trabalhando o topico gramatical Simple Past
Tense com seus alunos, e mesmo utilizando o LD, faz as seguintes complementacdes ao

material:

[50] A aula comeca de fato quando a professora explica o0 exercicio 1, na
pagina 14, que consiste em uma cruzadinha com verbos no passado, que traz
os verbos trabalhados na unidade 1, apresentados de forma estrutural pelo
livro, que nesta unidade aborda pontos turisticos ao redor do mundo. [...] A
professora explica detalhadamente o exercicio, exemplificando ao resolver o
primeiro espaco da cruzadinha e revisando as regras dos verbos regulares no
Simple Past Tense. [...] Enquanto os alunos fazem a atividade, ela anota no
quadro as principais regras dos verbos regulares no Simple Past Tense e
enfatiza que os verbos irregulares requerem memorizagdo. Depois que
terminarem a atividade, os alunos devem copiar as regras do quadro, que
podem ser consultadas para facilitar a resolugdo do exercicio. [Participante
Cida - Nota de campo/ Aula 1 14/03/11]

[51] Cida: No6s vamos ver essa cruzadinha rapidinho nesse momento, e
depois n6s vamos trabalhar alguns pontos turisticos do Brasil. Pagina 14, pay
attention. T4, na ultima aula eu dei pra vocés os pontos turisticos, é os places,
ndo foi isso? Os lugares.

Aluno 3: Foi.

Cida: Entdo coloca a data de hoje no caderninho e nés vamos trabalhar um
pouquinho essa atividade da pagina 14, Act 4, page fourteen, number one.
Alumo 1: H&?

Cida: O que eu falei?
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Aluno 1: Nao sei.

Aluna 2: Repete.

Cida: Page fourteen, pagina 14, Act 4, number one.

Aluna 1: Que atividade, que pagina?

Cida: Gente, esse cantinho ai, hein? N6s vamos colocar a pagina 14,
atividade 4, exercicio nimero 1.

Vamos rever o Simple Past Tense. O que é Simple Past Tense? Passado
simples. Entdo vamos ver o Simple Past Tense, eu vou repetir as regrinhas.
Entdo aqui eu tenho um exemplo. Pra ndo tomar muito tempo da aula, a
cruzadinha, vocés podem fazer s6 o tracinho, e em casa vocé fecha a
cruzadinha a sua maneira. Ok? O exercicio nimero 1.

Aluno 2: N&o entendi ndo.

Cida: Vocé copia a frase, vocé copia todas as frases, depois pulem duas ou
trés linhas para a cruzadinha. Nao faca ela fechada porque toma muito tempo.
Coloca s6 os tracinhos, em casa vocé fecha.

[]

Pera ai, que eu vou explicar. Nés temos o primeiro tracinho que é pra
completar a frase e a cruzadinha com os verbos que estdo entre parénteses. SO
que os verbinhos que estdo entre parénteses, estdo no infinitivo, ou seja, estdo
no presente. O que que ndés vamos fazer? Passar para o Simple Past. O que é
Simple Past, mesmo? Passado simples. Entdo, a primeira frase eu irei fazer,
entdo é assim, pode enumerar ou colocar letras. Entdo eu vou fazer a
primeira, e é assim: Rita , 0 espa¢o em branco, to Salvador to visit... O que
ela foi visitar? Ela foi visitar a grandma. A avd, ndo é isso? Na proxima
frase, tem o verbo go. O que é o verbo go mesmo? Ir, € o verbo ir. S6 que
aqui nos estamos trabalhando com o Simple Past. Se ele é passado, ja
aconteceu, vai acontecer ou estd acontecendo?

Aluno 3: J4 aconteceu.

Cida: E passado, gente.

[.]

Entdo vamos fazer o exercicio.

Aluna 4: Como é que é mesmo?

Cida: Vocé vai pegar o verbo e cada frase e vai usa-lo no passado simples
completando o espago em branco indicado, ok?

Aluno 2: Néo entendi ndo.

Cida: Vocé copia a frase, vocé copia todas as frases, depois pulem duas ou
trés linhas para a cruzadinha. Nao faca ela fechada porque toma muito tempo.
Coloca s6 os tracinhos, em casa vocé fecha.

[Participante Cida - Transcricdo das aulas Aula 1 14/03/11]

Nessa situacdo de trabalho com a gramatica, a professora complementa o

contetdo, apresentado de forma incipiente pelo livro, com a utilizacdo do quadro para

abordar as regras de formacdo de verbos no Simple Past Tense, e também para realizar

as atividades, que o livro traz em pouca quantidade e que nem sempre Sdo acessiveis a

compreensdo do aluno, conforme verificamos no excerto apresentado, em que os alunos

demonstraram dificuldades em compreender como a cruzadinha deveria ser completada.

Observa-se também a utilizagdo da metalinguagem para a explicacdo do significado dos

verbos, que sdo ensinados fora de um contexto de uso, ou seja, de um evento de

comunicacdo. Cabe ressaltar também a utilizacdo do LD como material didatico néo-
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consumivel, uma vez que essa atividade é realizada no caderno, embora o livro seja
consumivel e de propriedade do aluno. Esse procedimento da participante, que orienta
seus alunos a utilizarem o caderno para responderem a atividade, se deve a incerteza em
relacdo a devolucdo do LD de inglés no final do ano juntamente com os outros LDs
ndo- consumiveis 0 que acabou ndo acontecendo, uma vez que novos livros foram
enviados a escola no inicio do ano letivo seguinte.

Em outras situacOes, as atividades do livro sdo adaptadas, conforme vemos no

excerto seguinte, em que a professora adapta uma dinamica apresentada pelo livro:

[52] Ela pede para que os alunos abram o livro na pagina 21, unidade 2, em
que serdo abordadas as fases da vida e seus principais eventos. Ela pede para
que os alunos facam o exercicio 1, no qual devem adivinhar quais sdo 0s
passaros representados nos desenhos em origami, sem contudo relacioné-los
as diferentes fases da vida, conforme sugerido pelo livro. [Participante Cida-
Nota de campo/ Aula 4 05/04/11]

[53] Cida: Abra o livrinho de vocés, vamos pegar o material, t4? Gente, tem
uma dinamica pra fazer ai com vocés, olha aqui. Ela cresceu em Macapa. She
grew up in Macapa. SO que isso aqui € uma dindmica. Essa dinamica nés
vamos trabalhar um pouquinho do que nés ja sabemos. Vocés vao colocar a
lapis, bem de levezinho pra ndo estragar o livro, vocés vao colocar em
portugués que tipos de ave nds temos nesse painel aqui, nesta pagina. Entéo,
nés estamos na Unit 2, Page 21. Unit 2, Page 21. Unidade 2, pagina 21.
Vocés vao tentar descobrir que tipos de aves nds temos. Nao comente com o
colega. Vamos ver quem acerta. Ndo ajude o colega. Faca a l&pis. Dois
minutinhos. Eu néo vou ajudar, vocé vai colocar 0 nome do animal.

Aluna 2: Tem que ser em inglés, professora?

Cida: Tem que ser em inglés, no proprio livro, a lapis e devagar, bem de
leve. Gente, sdo aves, sdo aves. Tem asas? Tem.

[-]

Cida: Nao pode falar. O objetivo da dinamica é justamente acertar 0 maior
nimero de gravuras possiveis. Eu ndo vou ajudar. E sé ver. Tente achar. Psiu,
senta! Eu ndo posso falar, a dindmica é essa. Quem terminou, ndo fala pro
colega. Presta atencdo na aula, que que vocé tem? Em portugués primeiro,
depois nés vamos passar 0s mesmos nomes para o inglés. Ndo comente, ndo
comente. Nao ajuda ndo. Vamos.

[-]

Entdo aqui no livro de vocés, tem assim, 6: Primeiro, que tipo de péssaros
sd0? Como sdo chamados em inglés? Noés fizemos em portugués, tentamos
adivinhar e depois n6s vamos passar essas mesmas palavrinhas para o inglés,
t&? Primeiro animalzinho. Como € que chama essa técnica mesmo, gente?
Alunos: Origami.

Cida: Origami. O que que €é origami?

Alunos: Dobradura.

[-]

Tarefa: vocés vdo responder a pagina 21, 21, da unidade 2, passando do
portugués para o inglés. [Participante Cida - Transcricdo das aulas Aula 4
05/04/11]
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Para a realizacdo dessa atividade, que a professora faz como uma dindmica, as
orientagdes contidas no livro do professor sugerem que o docente apenas pega que 0S
alunos identifiquem os péassaros retratados em origami, relacionando-os as diferentes
fases da vida, que é o tema abordado na unidade. Além de solicitar aos alunos que
identifiguem os péssaros, a professora pede que eles traduzam do inglés para o
portugués os nomes dos passaros e como tarefa de casa, pede para que os alunos
traduzam do portugués para o inglés, embora essa seja uma atividade que exige do
aluno apenas a traducdo de palavras isoladas, fora de um contexto especifico. Ao
proceder de forma diferente do que o livro orienta, a professora adapta a atividade,
através dos exercicios de traducdo dos nomes dos passaros, a fim de ampliar o
vocabulario dos alunos. De acordo com Lajolo (1996), nenhum livro didatico pode ser
utilizado sem adaptagdes e/ou complementages, isso porque o LD ndo tem condicdes
de se adaptar a todos os contextos e também porque o professor precisa reforcar a sua
posicdo de sujeito em todas as praticas que constituem a sua tarefa docente, na reescrita
diaria do LD utilizado.

A participante Fabiola considera a coletanea Keep in mind (CHIN; ZAOROB,
2009) pouco acessivel aos alunos e justifica a necessidade de adaptar as atividades

propostas:

[54] Entfo, algumas atividades, as vezes a gente demora muito, sabe? As
vezes, ndo é aquela atividade tdo importante, e a gente acaba gastando um
tempo muito grande com ela, em detrimento de outros contetidos que seriam
mais importantes.

[-]

Entdo a gente acaba fazendo o qué? As vezes, tendo que excluir algumas...

E priorizando aquelas que sdo mais importantes. Porque se for seguir tudo o
que o livro propde, a gente ndo chega nem na metade do livro no final do
ano. [Participante Fabiola - Entrevista]

No excerto 54, podemos observar que a participante opta por excluir algumas
atividades mais extensas e consideradas por ela de menor relevancia, para terminar o
contetdo do livro no final do ano. Essa preocupacdo pode ser atribuida a pouca
experiéncia da participante como professora e também a ideia de que o livro didatico
deve ter o conteudo esgotado até o final do ano, como se o docente tivesse por

obrigacgdo finalizar os contetdos apresentados pelo LD, sem, contudo, refletir acerca
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dessa utilizagdo, que deve ser feita de forma contextualizada, proporcionando
autonomia ao professor e aos alunos (MAGNO E SILVA, 2009).

Mesmo considerando que o LD deve ser concluido no final do ano, a
participante realiza adaptacGes em relacdo a gramatica, assim como a participante Cida,

conforme observamos nos seguintes excertos:

[55] Apos concluir a chamada, a professora pede para que os alunos abram o
livro na pégina 24, que aborda o topico gramatical There is/ There are. A
professora explica o significado desse verbo e pede para que os alunos
anotem a tradugdo no livro e também a situacdo de uso desses verbos. [...]
Em seguida, ela explica o uso das preposic¢des in, on, at quando se quer dizer
a localizacdo de um certo ponto, através de exemplos dados pelos proprios
alunos. A professora pede para que os alunos escrevam no caderno trés frases
com as preposi¢des [Participante Fabiola - Nota de campo/ Aula 6 23/05/11]

[56] There is e there are tem uma Unica traducdo. Os dois tém o mesmo
sentido, ok? Significa ha ou existe, ok? Entdo vocé vai usar o verbo there is e
there are quando vocé quiser dizer, falar sobre a existéncia de pessoas,
lugares ou objetos. Certo? Entdo escreve ai no livro porque ndo tem a
traducdo ai. Entdo escreve a traducéo, ok?

[]

Agora, olha s6, nds vamos ver trés preposi¢des, psiu, trés preposicdes. A
traducdo delas é a mesma: em, no, na. Entdo olha sd, quando eu vou usar 0
in? Olha esse garotinho ai, ele esta dentro, ndo é isso? Ele estd dentro do
quadrado, né, cercado, entdo ele esta in. Entdo eu vou usar o in para dizer,
por exemplo: eu estou no Brasil, né? Entéo, pra se referir a pais, né? | am in
Brazil. Ok, entdo é esse caso aqui: in country. O que que é country? Pais, ok?
Country é pais. Entdo, dentro do pais, vocé vai usar o in. Na cidade, também
vocé vai usar o in. In the city, ok? Entdo, na cidade. E quando for ai na
vizinhanca, entdo, por exemplo, 0 nome do bairro, né, entdo vocé vai usar in.
Entdo, olha so: I live in Brazil. | live in Rio de Janeiro. | live in Anépolis.
Ok? O on, olha s6. On ¢é para se referir a rua, entdo quando vocé vai dizer:
Eu estou na Rua Mato Grosso, nés vamos falar: We are, n6s estamos na, on
Mato Grosso Street, porque esta se referindo a rua. Quando for s6é o nome da
rua, sem numero, ta. Agora, se tiver o nimero, se tiver o nimero, nds vamos
usar o at, ok? Ok, entdo, por exemplo: Eu estou, ai vocé fala 0 nome da sua
rua e o numero da sua casa. Entdo vocé vai dizer: | live at, ai coloca o
ndmero e 0 nome da rua. Olha s, ele esta dizendo o nimero e 0 nome da rua,
entdo qual que é a preposicdo? E in, on ou at?

[.-]

I live at 22 Main Street. Entdo, eu moro na rua principal, nmero 22. Vamos
fazer trés frases aqui. Escreve ai no seu livro, ou no seu caderno, vamos fazer
trés frases usando essas preposi¢des. Olha sd, vocés vao escrever no caderno
essas trés frases ai, psiu! Colocando as preposicfes corretas. Escreve ai
rapidinho no caderno. [Participante Fabiola - Transcricdo das aulas Aula 6
23/05/11]

Nos fragmentos apresentados, percebemos a complementacdo do tdpico
gramatical abordado por meio da realizacdo de uma atividade que ndo estd no livro,

embora seja estruturalista, mas que é solicitada aos alunos pela préopria professora, uma
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vez que o LD em questdo apresenta exercicios gramaticais considerados por ela em
pequena quantidade e de dificil compreensdo, o que torna o trabalho com a gramatica
incipiente da forma como é apresentado pelo livro.

Em outras situacOes, ao invés de adaptar as atividades, a participante Fabiola faz
complementagdes, utilizando outros recursos didaticos, conforme vemos nos excertos

seguintes:

[57] Em seguida, ela conduz os alunos ao laboratério de informética para que
eles assistam a um pequeno video sobre direces, que é projetado em um
data show. Na medida em que o filme é exibido, a professora pausa para dar
explicagbes. Os alunos conversam um pouco, mas se demonstram
interessados. [Participante Fabiola - Nota de campo/ Aula 3 25/04/11]

[58] Fabiola: Gente é rapidinho. A gente vai pro laboratorio.

A professora se dirige com a turma para o laboratério de informética.
Fabiola: Siléncio! Siléncio! Todos aqui, 6. Pronto gente? Olha, nesse video,
a gente vai ver, é... uma pessoa dando direcGes, perguntando como ela faz pra
chegar em um determinado lugar. Eles vao falar a frase toda em inglés. Sé
que ai, é... mesmo que vocé ndo entende tudo, vai aparecer as dire¢fes: vire a
direita, vire a esquerda, escrito, e a gente ja conhece. Entdo vai ter duas
coisas pra vocé entender.

Fabiola: Aqui ta perguntando Where is the library? Onde é a?

Aluna 1: A livraria.

Fabiola: A biblioteca. Livraria é bookstore. It is close to Second Street. Close
quer dizer perto. Entdo ele esta dizendo que é perto da Rua 2, ok? Entédo ele
t& perguntando onde é o cinema. Ele quer saber onde € o cinema. Psiu! What
is the meaning? Turn right? Vire &?

Alunos: Direita.

Fabiola: Turn left?

Alunos: Vire a esquerda.

Fabiola: Good. Go straight ahead.

Aluna 1: Siga em frente.

Fabiola: Good. Walk for two blocks.

Alunos: Ande dois quarteirdes.

Fabiola: Ande dois quarteirdes. Aluno 4, vire para a frente! E olha o jeito
que ele falou com ela: Hey, where is the beach? Ele devia ter falado: I'm
looking for the beach. Eu gostaria de saber onde é a praia. Ele chega a ser
sem educacdo, porque ele ndo pede, por favor, e nem nada. Entdo quando
vocé for pedir por direcdes, a gente primeiro tem que pedir excuse-me. E o
qué? O que é excuse-me?

Alunos: Com licenca.

Fabiola: Com licenca, ndo é? What is the tourist looking for? Vamos
traduzir? What € o qué?

Alunos: Qual.

Fabiola: O que, qual. Entdo, for la no final, que é a preposicao, é? Para, por,
pelo. Nesse caso € pelo que o turista esta looking, o turista esta procurando.
Aluna 1: Entéo é pelo que o turista esta procurando.

Fabiola: Sim, the tourist is looking for the Capitol. Naquele 14, era diferente,
ele estava procurando pela praia. E agora, ele esta procurando o qué? O
Capitol. Where does the man tell her to go? O que é where? Onde. Man?
Homem. Tell. Dizer. Tell her. Dizer a ela. Entdo, onde que ele diz, 0 homem
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diz, pra ela ir, né? Go right along for Big Street fot two blocks and turn your
left. Go right along é ir direto. Por quantas quadras?

Alunos: Duas.

Fabiola: Duas quadras. E turn left. Entdo ele ta dizendo, é... praela ir direto
duas quadras e depois que ela caminhar duas quadras, ai o Capitol vai estar
do lado?

Aluno 3: Esquerdo.

Fabiola: Sim, do lado esquerdo dela. Turn your left. Entdo ela perguntou o
qué? Where is the square? Onde é a praca, ok? Ele vai dizer pra ela. Vou
voltar aqui um pouquinho, t4? Ele fala que € Its close to Month Street, perto
da rua Month, ok? Excuse-me. Where is the beach? Entéo, ele perguntou
onde que é a praia ai ele fala: Go straight and you will see the beach. Va reto
e VOcé vera a praia. See é ver. Vocé vera a praia. E so ele ir direto na rua que
ele tava. Gostaram do video, gente? Entdo, quem tiver computador em casa,
ou acessa na lan house, pode entrar porque tem varios videos na Internet que
vocé pode usar pra estudar inglés, t4? Entdo, pessoal, esse video aqui deu
para vocés entenderem?

Aluno 2: Deu.

Fabiola: Quer que passa mais uma vez?

Alunos: Néo.

Fabiola: Olha, eu vou passar mais uma vez e depois a gente vai pra sala.
[Participante Fabiola - Transcricdo das aulas Aula 3 25/04/11]

Nos excertos apresentados, a participante Fabiola exibe um video do site
YouTube em que uma pessoa solicita informacdes para chegar aos lugares em que
deseja, e é orientado por outra pessoa, que lhe passa as coordenadas. A professora
ressalta a indelicadeza do personagem que pede a informacdo de forma rispida, agindo
assim de forma deseducada, como faz grande parte dos alunos. O video aborda os
conteddos de directions e places of the town, e € utilizado pela professora para
complementar o trabalho com esses conteudos em sala de aula, embora para isso, a
professora utilize a metalinguagem, sé que em um evento de comunicacdo bastante
comum, que é a solicitacdo de informagOes para se chegar a um local. Através da
utilizacdo desse video, percebemos a inser¢cdo das novas tecnologias no ensino de
linguas, cada vez mais presentes nesse contexto e que precisam ser conhecidas e
utilizadas de forma adequada pelos professores, uma vez que a web disponibiliza varios
recursos gratuitos ao professor, que pode utiliza-los para adaptar e complementar o LD
adotado (PAIVA, 2009). A professora também incentiva os alunos a utilizarem a
Internet como recurso a aprendizagem de inglés, pois é uma ferramenta atualmente
acessivel, diversificada e interessante a essa faixa etaria.

A participante Flor considera que a colecdo Links (MARQUES; SANTOS,

2010) apresenta aspectos positivos, como o trabalho com a oralidade, mas apresenta
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poucos exercicios gramaticais, que sdo de dificil compreensdo, conforme verificamos no

fragmento abaixo:

[59] Entao, esse ai eu gosto muito dele, na parte oral, que é a oralidade, dos
didlogos, igual vocé viu la. Na parte gramatical, eu acho que ele deixa muito
a desejar, no sentido assim de organizacdo de conteudos, acho que falta, acho
que o0s exercicios sdo assim, sdo bem poucos, tem que acrescentar bastante
coisa, eu acho que ele deixa a desejar nessa parte, na parte da gramatica, né?
[...] Entdo, o que eu mais gostei foram os textos mesmo. Na realidade, se
fosse por opcdo, e eu tivesse que usar outro livro, eu usaria os textos daquele
livro e outro livro complementar como eu tenho feito. [Participante Flor-
Entrevista]

No excerto anterior, a professora ressalta as vantagens e desvantagens da
utilizacdo do LD selecionado em sala de aula e aponta para a necessidade de
complementacdo e adaptacdo desse livro, pois ele deve ser usado de forma consciente e
critica, possibilitando ao professor o exercicio da autonomia para trabalhar com esse
LD, para que ele seja um suporte a aprendizagem e ndo mais o centro das atencdes do
professor e seus alunos (MAGNO E SILVA, 2009).

Nesse sentido, a participante Flor, que é consciente da necessidade de adaptar
e/ou complementar o LD adotado, realiza um procedimento de complementacdo

conforme podemos observar nos seguintes excertos:

[60] [...] Em seguida, ela retoma a aula anterior a partir das question words,
que os alunos leem no caderno. A professora ressalta a diferencga entre why e
because e pede para os alunos lerem os pronomes demonstrativos, vistos
também na aula anterior. O préximo tdpico sdo os adjetivos possessivos. Um
exercicio que ficou como tarefa para casa também foi lido pelos alunos.
[Participante Flor - Nota de campo Aula 3 17/05/11]

[61] Flor: [...] Aula passada, nds revisamos 0S possessivos e eu treinei com
voceés os question words. NOs vamos revisar hoje de novo. Entdo vamos para
0s question words primeiro. O qué, quanto, que. Todo mundo, pega o
caderno ai.

[...] Nao se preocupe com a pronincia, t&? Ok, pegaram ai na parte das
question words? VVamos |4, treinando. Why.

Alunos: Why, when, where, what, how, how old, how often, how long.

[...]

Flor: Ok, vamos ver qual é a diferenca. Tem o porqué da pergunta e o porqué
da resposta. Qual é o da pergunta?

Aluna 1: Why.

Flor: E o porqué da resposta?

Alunos: Because.
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Flor: Because. Entdo fala certinho. Because.

Alunos: Because.

Flor: Pronomes demonstrativos. Vamos I4 entdo. This.
Alunos: This.

Flor: That.

Alunos: That.

Flor: These.

Alunos: These.

Flor: Those.

Alunos: Those.

Flor: Entdo vamos ver. This é o qué?

Alunos: Esse, essa.

Flor: Pra coisas que estdo?

Alunos: Perto.

Flor: Perto e no singular. E that?

Alunos: Aquele, aguela, aquilo.

Flor: Pra coisas que estdo?

Alunos: Longe e no singular.

Flor: Singular. E a outra do these? Que a pronuncia é longa?
Alunos: Esses, essas. Perto e no plural.

Flor: Entdo vamos repetir de novo. Again. These.

Alunos: These.

Flor: Estes?

Alunos: Estes, estas, plural.

Flor: Those.

Alunos: Aqueles, aquelas, longe e no plural.

Flor: Ok, agora vamos para 0s possessivos adjetivos que a gente revisou na
aula passada. Leiam pra mim, vamos pegar o caderninho. I- mine. Continua.
Alunos: You- Your. He- His. She- Her. It-Its. We- Our. You- Your. They-
Their.

Flor: Possessivo adjetivo da a ideia de?

Alunos: Posse.

Flor: Alguém é dono de?

Alunos: De alguma coisa.

Flor: Ou é meu ou é?

Alunos: Seu.

Flor: Ou é?

Alunos: Dele.

Flor: Ou é?

Alunos: Dela.

Flor: Ou é?

Alunos: Nosso.

Flor: Ou é?

Alunos: Deles.

Flor: Very good!

[Participante Flor - Transcri¢do das aulas Aula 3 17/05/11]

A professora opta por trabalhar esses topicos gramaticais sem o apoio do LD

porque a forma pela qual a coletanea aborda a gramatica ndo é plenamente acessivel aos

alunos de sexto ano, pois o livro apresenta um quadro para o aluno completar com os

pronomes, sem, contudo, trabalhar esse conteldo anteriormente. Dessa forma, a

participante prefere utilizar quadro e giz para explicar esse conteudo, e utiliza
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novamente a estratégia da metalinguagem, para que o conteddo que seja facilmente
compreendido pelos alunos.
Em outras situacBes, a participante adapta a atividade proposta pelo livro,

conforme verificamos nos excertos seguintes:

[62] A professora pede para que os alunos abram o livro na pagina 27, que
aborda o tema da vida na escola. A professora tenta fazer com que os alunos
compreendam um pequeno texto relacionado a isso, e ao ndo acertarem o
significado da palavra schedule, ela pede para que eles consultem o glossério
do livro. Depois, ela pede para que os alunos descrevam uma escola nos
Estados Unidos, e eles ddo as suas percepcfes sobre isso. Em seguida, a
professora analisa, junto com os alunos, o horario escolar da personagem
Sayumi, e fazem a atividade solicitada, que é a corre¢do do horario. Quando
os alunos terminam, a professora faz a correcdo oralmente. [...] Depois, a
professora pede para que os alunos passem 0 seu proprio horério para o
inglés, explicando detalhadamente como isso devera ser feito.

[Participante Flor- Notas de campo Aula 4 20/0511]

[63] Flor: Page twenty- six, vinte e seis, pessoal. School life. Vida escolar.
D& uma olhadinha na figura ai. VVocés ja imaginam o que que é isso. O que é
school life? O que seria school?

Alunos: Escola.

Flor: Como que vocés sabem que é escola? Pelo nome ou pelo desenho?
Alunos: Pelo nome.

Flor: Vamos avaliar o desenho agora e vamos tentar lembrar quem é essa
menina ai na escola, na histdria anterior. Essa ai é quem?

Aluno 3: Sayumi.

Flor: Onde Sayumi esta?

Alunos: Na escola.

Flor: E que lugar é esse na escola?

Alunos: O corredor.

Flor: O que que a Sayumi est4 olhando?

Aluno 2: O quadro infomativo.

Aluno 3: O quadro de informagcéo.

Flor: Quadro informativo. O que que vocés acham que tem nesse quadro
informativo?

Alunos: O horario.

Flor: Por que vocés acham que é o horario?

Aluna 2: Porque esta escrito ai.

Flor: Bom, se vocés acham que é o horario, e isso é verdade, a gente vai ver
sobre isso agora.

[-]

Flor: O que vocés acham que é schedule? O que é schedule? Ningém sabe?
O que que vocés estdo vendo, o que vocés acham que é schedule?

Aluno 1: E... 0 horério?

Flor: E o horario. Mas o que que seria a palavra schedule mesmo? E o qué do
horario?

Aluno 2: Que hora que vai ser as aulas.

Flor: 1sso, isso. Mas tem uma palavrinha que define isso. Quando a gente ndo
encontra, 0 que que a gente faz? Procura a resposta nas figuras, e também no
vocabulario. Vamos ver 4. Olhar o que é schedule. N6s tentamos pela figura,
mas vocés chegaram perto, esquentaram, quase.

Alunos: Horério.

Flor: O horério, né? O horério de qué?
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Alunos: De aulas.

Flor: Das aulas. Vamos ver se as aulas ai tem alguma coisa a ver com as
nossas. Como que vocés imaginam uma escola nos Estados Unidos, hein,
gente? Alglem sabe como é?

Aluno 2: Cheio de armério.

Flor: Tem s6 os armarios, ou tem alguma outra coisa diferente nas escolas
americanas?

Aluno 2: Eles moram na escola.

Flor: Eles moram na escola, é?

Os alunos conversam ao mesmo tempo.

[-]

Flor: Sim, com certeza. Vamos ver quais sdo as salas? Vamos ver ai no
horario de aulas da Sayumi. Leiam comigo e vao me dizendo que aula que é.
Vamos ver se vocés sabem.

[.]

Entdo, agora o que que eu quero que vocés facam: j& pedi pra vocés
colocarem quais sdo as diferencas entre o horéario de vocés e o da Sayumi.
Mas eu quero saber de uma coisa a mais. Um exercicio que eu criei; eu quero
que vocés montem uma tabela com o horario de vocés em inglés, ta? Peguem
o0 horério de vocés normal, e transformem ele em uma tabelinha dessa aqui.
Ou seja, onde estiver escrito inglés vocé vai escrever? English. E pde os dias
da semana correto. Como assim? Por exemplo, vocé vai pegar o seu horério e
vai colocar: segunda. Quais sdo as aulas que tem na segunda? Ai vocé vai
colocar todas elas em inglés. Entenderam?

Alunos: Sim.

Flor: Transforme o seu horario de aula, normal, do dia a dia, em uma tabela
dessa daqui, com os dias da semana. [Participante Flor - Transcricdo das
aulas Aula 4 20/05/11]

Inicialmente, a professora pede para que os alunos observem as figuras, analisem
0 texto e tentem identificar a que género textual ele pertence, e assim desenvolve um
trabalho de leitura utilizando estratégias tipicas no desenvolvimento dessa habilidade.
Ao propor essa atividade adaptada, a professora Flor tem por objetivo aproximar o
contetdo a realidade especifica daqueles alunos, que vao transferir o seu proprio horério
de aulas do portugués para o inglés. Embora essa seja uma atividade em que o aluno
traduz os nomes das disciplinas escolares, baseada na utilizagdo do proprio LD, ha a
intencionalidade de abordar o contexto escolar especifico desses alunos.

A participante Barbara considera que a cole¢do Links (MARQUES; SANTOS,
2010) apresenta aspectos positivos, pois desperta o interesse do aluno pela lingua
inglesa, através de elementos graficos e da propria tematica do LD, que aborda temas
atuais e interessantes a faixa etaria dos alunos da segunda fase do ensino fundamental.
Além disso, a participante considera que o LD é um importante instrumento de trabalho,

mas nao é utilizado como Unica ferramenta, conforme observamos no excerto seguinte:
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[64] Ele contribui bastante, de forma a despertar interesse nos alunos, com
suas figuras, os textos, né, que séo da atualidade, reflex6es com abordagem
jovem, algumas brincadeiras, palavras de vocabulario, e o aluno, pelo menos
as vezes, ele gosta de ficar olhando coisas de outro capitulo, perguntando,
né? Entdo vai trazendo essa interatividade pro aluno, com o professor, né?
[...] E para o meu trabalho como professora, também é muito interessante,
porque eu tenho esse roteiro, uma boa base pra nortear 0 meu trabalho... [...]
E ndo uso o livro como Unica ferramenta, mas ele é um suporte, né?
[Participante Barbara - Entrevista]

Embora possua pouca experiéncia como professora, a participante Barbara
considera que o LD é um importante recurso em sala de aula, pois € um material
didatico que facilita o aprendizado dos alunos, tornando-o mais agradavel e significativo
e norteia o trabalho docente em sala de aula sem, contudo condiciona-lo de forma
determinante, constituindo-se assim em Unico instrumento a ser seguido pelo professor.
Ao compreender que o LD atua como um suporte ou apoio pedagogico, a professora diz
ter autonomia em relacdo a esse material didatico, pois afirma que ndo pauta a sua acédo
pedagdgica apenas nele, utilizando também outros LDs e/ou materiais didaticos
(MAGNO E SILVA, 2009). Porém, a utilizacdo que a participante faz do LD adotado,
parece ndo considerar as suas potencialidades como recurso didatico, uma vez que este
instrumento é utilizado de forma n&o - consumivel, mesmo sendo consumivel. Nos
excertos seguintes, em que a participante adapta uma atividade do livro, podemos
observar que a atividade se torna descontextualizada e estruturalista, pelo fato de o
aluno nao poder utilizar o LD para responder a atividade:

[65] Assim que os alunos terminam de copiar e responder as atividades da
pagina 25, eles iniciam o exercicio da pagina 26, que consiste em associar as
frases as fotos sobre o texto lido, mas a professora pede para que os alunos
traduzam as frases do exercicio. O tempo verbal trabalhado é o Simple
Present Tense. Ela traduz a primeira sentenca como exemplo e passa
observando quem esta fazendo a atividade.

[...] A professora inicia a correcdo das atividades, pedindo para que os alunos
digam quais frases se relacionam a cada imagem. Ao perceber que poucos
alunos participam da correcdo, ela simplesmente escreve as respostas no
quadro. [Participante Barbara - Nota de campo 02/05/11]

[66] Barbara: Na pagina 26, ao invés de relacionar, como vocés véao fazer no
caderno, vocés vado colocar a traducdo de cada frase. Por exemplo: letter a,
letra a, The girl is gettin up. Quem sabe o que é get up? Get up. Vocé acorda
de manhd e vocé get up, vocé levanta. Entdo, gettin up, a garota esta se
levantando. Vocé vai olhar qual dessas figuras corresponde. E a quarta. E a
quarta figura. Mas, no caderno, vocé coloca a traducdo. As palavras que
voceés tiverem duvida, olhem no final do livro no glossary.
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[...] Voces ja terminaram de fazer? Vamos corrigir entdo? First sentence, ok?
One.

Aluno 3: Nao, professoral

Barbara: Qual foi a frase, siléncio! Qual foi a frase da primeira imagem?
Leia pra mim. Ok. Entdo, tem um grupo de pessoas no restaurante. A frase
correta €: They always eat at Pancinha’s. Eles sempre comem, né, 14 no
Pancinha. Number two. Second sentence. Segunda sentenga. O que vocés
colocaram? Psiu! Segunda frase. O que que vocés colocaram?

Aluna 1: Fat Joe is having lunch at Pancinha’s every day.

Barbara: Isso. Letra c. Vou colocar aqui. E agora class. A Ultima. Qual que
foi a frase? Fat Joe likes to eat at Pancinha’s every day. Siléncio! Letter d.
Psiu! Gente, siléncio! Vocés querem ficar aqui de novo igual naquele dia?
Néo, entdo da um tempo! Vai pro seu lugar! Ndo quero saber de ninguém
levantando. Livia is turning on the radio. Turn on é ligar. Entdo, pessoal,
sempre que tiver a palavrinha on é algo que estd comegando, ligado. Se ele
tiver on € algo que estd comegando agora. Por exemplo: turn on é ligar. E off
é quando esta terminando, acabando. Turn on ligar, turn off, desligar. Qual é
a traducéo da letra c? Olha, eu vou terminar de corrigir iSSo aqui e eu quero
siléncio.

Aluno 2: O homem esta desligando o radio.

Barbara: What is woman? A mulher.

Aluna 1: Mas é homem, professora!

Barbara: N&o, woman é mulher.

Aluno 3: A mulher estd procurando o seu telefone celular.

Barbara: Ok. Looking for significa procurar. Entdo, se ela est4 looking for o
seu cellphone... The boy is getting on the bus. O garoto estd entrando no
Onibus. E a dltima? Vamos ver ai? Get off € sair. Paulo estd saindo. Vou
passar vistando os cadernos, certo?

[Participante Barbara - Transcricdo das aulas Aulas 1le 2 02/05/11]

Nos excertos acima, podemos observar que a participante Barbara, ao invés de
utilizar o LD para que os alunos respondam a atividade, opta por adaptar o exercicio
para que este seja feito no caderno. Na atividade em questdo, os alunos deveriam
associar as frases as imagens com o objetivo de conhecer alguns phrasal verbs, porém,
a professora solicita a eles a traducdo das frases do exercicio. Essa adaptacdo acaba por
tornar o exercicio descontextualizado e sem sentido, pois sem a utilizagdo do LD, a
atividade se torna estruturalista, exigindo do aluno apenas a tradug&o das sentengas.

No primeiro ano de utilizacdo das coletaneas de lingua estrangeira em sala de
aula, havia uma inseguranca em torno da utilizagdo dos LDs como consumiveis, uma
vez que ndo se sabia ao certo se no final do ano letivo, haveria o processo de reposi¢édo
desses livros, para que os alunos que ja o estivessem utilizando, pudessem ficar com
eles sem prejuizo para os alunos que o utilizariam no ano letivo seguinte. Nas unidades
escolares em que realizamos a pesquisa, 0s LDs foram recolhidos no final do ano, e no
ano seguinte, foram enviados novos livros as escolas, e dessa forma, os estudantes ndo

ficaram com o LD no fim do ano conforme havia sido previsto. Nas escolas em que a
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LE ministrada é o Espanhol, ndo houve essa reposi¢do, e os livros estdo sendo
reutilizados pelos alunos. Por esse motivo, a participante Barbara utilizou o livro de
forma ndo - consumivel, porque ndo tinha certeza se eles seriam ou nédo utilizados no
ano letivo seguinte.

Em relacdo ao processo de complementacgdo, a participante Barbara parte de um
assunto abordado pelo préprio livro, que é a utilizacdo da Internet pelos adolescentes, e
apresenta aos alunos alguns emoticons, que sao os rostinhos utilizados para expressar
sentimentos em uma conversa online. A professora conversa com os alunos sobre a
utilizacdo desses emoticons, apresentando a eles os que o livro traz e complementando

com outros, conforme podemos observar nos excertos seguintes:

[67] Nessa ocasido, o livro apresenta alguns emoticons e a professora traz
outros que nao foram apresentados pelo livro para os alunos conhecerem.
Apds desenhar os emoticons no quadro e passar a sua significacdo em inglés,
a professora observa se os alunos fizeram ou nédo a atividade. Ela pede para
que os alunos pesquisem o significado dos emoticons na Internet e tragam na
préxima aula. [Participante Barbara - Nota de campo 09/05/11]

[68] Béarbara: Entéo, na licdo dois, nés temos duas amigas conversando e de
que jeito?

Aluno 1: No computador.

Barbara: Na Internet, no MSN. No computador ndo é? Psiu! Nés temos ai
duas amigas conversando pela Internet. E ai nds temos também os emoticons,
as carinhas. Para elas, foi de pensativa, na pagina 20, twenty, nds temos ai 0s
emoticons e as mensagens. E a outra foi sorridente, é o smile, sorrindo, nao
foi, pra quem acompanhou? Entdo agora, eu vou passar pra vocés, no quadro,
mais alguns emoticons. Psiu!

Aluna 2: Mais o qué, professora?

Barbara: Emoticons. Vou passar em inglés e vocé vai fazer a tradugdo pro
portugués, olhar no dicionério. Alguns vocé ja vai saber. Entdo, peguem o
caderno e vamos desenhar a carinha e colocar o nome em inglés.

Os alunos copiam do quadro.

Barbara: VVamos copiar no caderno que eu vou passar olhando.

Enquanto os alunos copiam, a professora percorre a sala observando-os.
Barbara: Observa direitinho o significado da palavra. Esse dltimo, 14 no
MSN, o significado dele em portugués é nauseado. O que que é nauseado?
Aluno2: Enjoado.

Barbara: E.

Aluna 2: Qual que é 0 7?

Barbara: Embarrased. E a pessoa que ta envergonhada, constrangida. O que
vocé ja sabe, vai colocando, psiu! E o que ndo, vocé vai trazer na aula que
vem. Quantos aqui tem MSN?

Aluno 1, Aluna 2: Eu, eu!

Barbara: A maioria. Vocé pode t& olhando 1a, 14 tem em portugués todas
essas. Alunos 4, 5 e 6, é pra fazer! Vou fazer a chamada enquanto vocés
terminam. [Participante Barbara - Transcricdo das aulas Aulas 3 e 4
02/05/11]
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Nessa atividade em que a professora faz uma complementacdo do assunto a
partir do livro, ela mesma elabora um exercicio em que os alunos devem pesquisar, no
dicionario e na propria Internet, o significado dos emoticons. Como esse € um assunto
pertinente a realidade dos adolescentes, os alunos se sentem interessados em responder
a atividade proposta, 0 que € extremamente positivo, principalmente ao contexto de
ensino da professora Barbara, em que a maioria dos alunos se mostra desinteressada
para aprender a lingua inglesa.

De acordo com Machado (1996), a forma mais frequente de utilizacdo do LD,
que é considerada inadequada, superestima o papel deste em relagdo a outros recursos
didaticos, contribuindo assim, para que o LD seja elemento central na prética
pedagdgica de professores que tendem a escolher um livro que apresente mais
facilidades. Nesse sentido, o professor ndo pode deixar de projetar o rumo das acdes
pedagdgicas, concordando sempre com aqueles oferecidos pelo livro didatico, ainda que
estes sejam coerentes. E necessario, portanto, que o professor reflita de forma critica
acerca da sua utilizacdo particular do LD adotado, deixando de considera-lo como ponto
de partida e de chegada de suas ac¢des (SILVA, 1996), mas sim como um instrumento
que pode e deve ser adaptado e complementado de acordo com as situacdes especificas

de ensino.

3.2.5 Néo-utilizagado do LD

O LD é um importante recurso didatico, porém nao pode ser fielmente utilizado
de forma litargica e sem reflexdo por parte do professor (SILVA, 1996), pois em
algumas situacdes esse instrumento pode se revelar inadequado e incoerente (LAJOLO,
1996). Nesse sentido, as participantes desse estudo optam por néo utilizar o LD adotado
principalmente para o trabalho com a gramatica, que é apresentada de forma incipiente e
as vezes inadequada pelas duas coletaneas.

A participante Cida relata que a coletanea Keep in mind (CHIN; ZAOROB,
2009) aborda a gramatica sem observar a progressdo de conteudos, o que torna dificil a
sua utilizacdo em sala, pois dificulta a compreensdo dos alunos, conforme podemos

observar no fragmento abaixo:
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[69] E tem coisas assim, tem o texto, a gramatica, e geralmente uma atividade
que foge um pouquinho daquela gramatica que ta aplicando, vocé tem que ta
indo e voltando, as vezes adiantando o outro conteddo. [Participante Cida -
Entrevista]

No excerto acima, a participante ressalta a inadequacdo na progressdo dos
conteddos, que no caso da gramatica, é essencial a compreensdo do aluno. Essa
incoeréncia faz com que a professora tenha que adiantar ou voltar o contetdo, fazendo
com que o trabalho com a gramatica se torne pouco linear. As atividades gramaticais
propostas pelo livro sdo também criticadas pela professora, que as considera
desvinculadas do tépico gramatical que esta sendo trabalhado.

Devido as incoeréncias da coletdnea em relacéo ao trabalho com a gramatica, a
professora geralmente opta por ndo utilizar o LD, conforme podemos observar nos

fragmentos abaixo:

[70] [...] Logo em seguida, a professora anota no quadro as palavras
indefinidas e pede para que os alunos copiem para que ela possa explicar. [...]
Ela inicia a explicacdo sobre as palavras indefinidas, mas a aula termina.
[Participante Cida - Nota de campo 28/03/11]

[71] [...] Entdo vamos l&. Pessoal, vocés vdo copiar, eu vou explicar pra
vocés. Pessoalzinho! Gente, nds vamos conhecer um pouquinho das funcGes
das palavras indefinidas em inglés hoje. As palavras, as trés primeiras
palavras que vocés vao rever, ou para alguns conhecer, sdo: some, any, no.
S&o as trés primeiras de uma série de outras palavras. Some, any, no. Entdo,
eu vou pedir pra vocés copiarem e eu vou fazer a explanacdo de cada uma.
Ok? [...] Entdo vamos la. N6s temos hoje as palavras indefinidas ou indefinite
words. Que que sdo as palavras indefinidas? S&o aquelas que ndo definem
claramente a situacdo. Por exemplo, em portugués, eu falo assim: Ninguém
me telefonou hoje. [Participante Cida - Transcricdo das aulas Aula 2
28/03/11]

O tdpico gramatical abordado pela professora, as palavras indefinidas, ndo é
apresentado pelo LD, o que faz com que ela opte por trabalha-lo no proprio quadro, sem
a utilizacdo de qualquer outro livro didatico. A professora passa o conteudo e o aluno
copia no caderno, o0 que torna o trabalho com a gramatica descontextualizado e sem
sentido algum para o aluno.

A participante Flor ressalta também as dificuldades em se trabalhar a gramética
com o LD selecionado e relata que a cole¢do Links (MARQUES; SANTQOS, 2010)
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apresenta uma abordagem gramatical incipiente e incoerente, conforme podemos

observar no seguinte excerto:

[72] Na parte gramatical, eu acho que ele deixa muito a desejar, no sentido
assim de organizacdo de contetdos, acho que falta, acho que os exercicios
sdo assim, sdo bem poucos, tem que acrescentar bastante coisa, eu acho que
ele deixa a desejar nessa parte, na parte da gramatica, né? [...] Eu achei que
deixou muito a desejar, eu acho que ndo, por exemplo, sexto e sétimo e
oitavo, que sdo as turmas que eu dou aula, ndo tem todos os conteidos
inerentes aqueles anos, 0s essenciais e 0s basicos. [Participante Flor -
Entrevista]

Novamente, a participante ressalta a inadequacdo na progressao dos contetidos e
o trabalho superficial com a gramaética, mas, no entanto, utiliza o LD selecionado ao

ensinar gramatica em suas aulas, conforme observamos nos excertos seguintes:

[73] A corregdo das paginas 108 e 109 do workbook é retomada. O primeiro
exercicio, que é uma cruzadinha com os nimeros em inglés, é corrigido
oralmente e depois no quadro. Ela I o enunciado dos exercicios e 0s alunos
repetem. Novamente, a segunda atividade é corrigida oralmente e depois no
quadro. O mesmo procedimento é realizado na correcdo das demais
atividades, que sdo detalhadamente explicadas. [Notas de campo -
Participante Flor 26/04/11]

[74] Entdo, hoje a gente vai fazer a correcdo das atividades porque na aula
passada foi prova. Entdo, sdo as paginas...

Aluno 1: 108 e 1009.

Flor: Pessoal que faltou, as correcbes vocé tem que acompanhar também.
Quem fez, vamos responder a primeira parte. Quais 0s nimeros que VOCEs
encontraram? Leiam para mim ai.

Aluna 1: One, five, fifteen, fourty, eleven.

Flor: Sé um que respondeu? Cadé o resto? Quais sdo 0s numeros ai, quais
sdo? [...] Class, agora eu vou passar a corre¢do no quadro e Vocés vao copiar,
ndo precisa copiar a cruzada toda ndo, é sO pra colocar os ndmeros, ta? Eu
ndo vou desenhar tudo ndo. [Transcri¢do das aulas - Participante Flor Aula 2
26/04/11]

Embora a participante considere inadequada e incipiente a forma que o LD
apresenta a gramatica, de forma incoerente e com pequena quantidade de exercicios, ela
0 utiliza para trabalhar com esse aspecto. De acordo com Ramos (2009), nenhum LD ¢
perfeito, e, portanto, suas limitagcbes tém que ser consideradas pelo docente, que deve

tentar supri-las com o auxilio de outros materiais didaticos.
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A participante Fabiola utiliza o LD com frequéncia no trabalho com a gramatica,
embora o considere pouco eficiente para essa finalidade, conforme podemos observar

nos fragmentos seguintes:

[75] A professora I€ as frases do exercicio e pede para que os alunos repitam,
e em seguida ela faz a traducéo oralmente e enfatiza o uso das preposi¢des.
Alguns alunos participam e prestam atencéo, enquanto a maioria esta alheia a
aula. Apos a explanagdo, ela pede para que os alunos respondam o segundo
exercicio, que consiste em observar um mapa e empregar corretamente as
preposi¢des para localizar os lugares citados. [Participante Fabiola - Nota de
campo 11/04/11]

[76] Fabiola: Ok, very good. Entdo vamos traduzir, vamos traduzir agora as
frases que a gente leu. Ta falando a localizacdo desses lugares. Entdo, na
primeira frase, The main square, que que € mesmo a main square? A praca
principal. A praga principal estd na Second Street, na rua, na segunda rua,
que é essa rua aqui, né. Between Atlantic and Main Avenue. O que ¢é between,
quem sabe? Between quer dizer entre. Entdo, € verdade o que ta falando ai?
Vamos conferir. A Main Square estd entre a Avenida Atlantica e Avenida
Main, a principal. T& certo, gente, essa informagdo? Olhando aqui entre a
Atlantic Avenue e a Main Square , t4 vendo o0 nome da rua? Entenderam o
que que a frase t& dizendo? Que que é between? E entre. A aluna um esta
between as alunas dois e trés. Quer dizer, ela esta entre as alunas dois e trés.
A outra frase, ta dizendo Rob’s Burguer Shop is on the corner of Second
Street and Main Avenue. Localiza ai a Rob’s Burguer Shop. Ela ta na Second
Street?

Aluna 3: Ta.

Fabiola: Entdo, in the corner of quer dizer que t& na esquina, ok? Traduz ai
no seu livro pra vocé ndo esquecer, ta? Entdo, ta dizendo ai que a lanchonete
do Rob estd na esquina da Second Street com a Main Avenue. Ok?
Entenderam, gente? T4 dando pra entender?

Alunos: Ta. [Participante Fabiola - Transcri¢éo das aulas Aula 2 11/04/11]

Nessa aula, em que a participante esta trabalhando o topico gramatical
preposicdes, a utilizacdo do LD se torna essencial a compreensdo do aluno, que pode
associar o significado e a situacdo de uso de cada preposi¢édo a figura apresentada. Ao
enfatizar o significado de cada preposi¢do por meio da traducdo, a professora reforga a
compreenséo do aluno sobre o assunto.

A participante Barbara também utiliza o LD com frequéncia no trabalho com a

gramatica, conforme podemos observar nos fragmentos seguintes:

[77] Apds a correcdo, a professora pede para que os alunos abram o livro na
pagina 30, unidade 3, que aborda o tema televisdo. A professora explica que,
nessa unidade, o topico gramatical trabalhado sdo os pronomes adjetivos.
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Para facilitar a explicagdo, ela utiliza exemplos da lingua materna, para em
seguida, introduzir exemplos em inglés. Apés finalizar a explicacdo, ela pede
para que os alunos copiem do livro uma tabela com os pronomes adjetivos,
que ela mesma passa no quadro e traduz os pronomes pessoais e explica 0s
respectivos pronomes adjetivos. [Participante Barbara - Notas de campo
16/05/11]

[78] O adjetivo, o pronome adjetivo, que corresponde a I, € o my, significa
meu, minha, certo? Se vocé tiver com dificuldade, coloque ai na frente: meu,
minha. You, pra me referir a uma coisa que vocé possui, eu vou usar o
pronome possessivo adjetivo: your, que significa seu ou sua. Pra ele, que é
He, qual que é o pronome adjetivo? N6s usamos his. His significa dele. Pra
ela, pra dizer que alguma coisa pertence a ela, nés usamos o pronome? Nés
usamos o her. Her entdo significa um objeto que é dela. Para animais ou
objetos: its, que significa seu ou sua, dele ou dela. Nés. Como que pronuncia
isso aqui? Our.

Aluna 2: Our.

Barbara: Ok? Our significa algo que é de todo mundo, que é nosso. Nossa ou
nosso. Siléncio! Pra vocés, eu uso 0 mesmo pronome que pra vocé. Seus,
suas. Your. E a Ultima pra They, que sdo eles ou elas, nés usamos o their.
Their, que significa deles ou delas. [Participante Béarbara - Transcrigdo das
aulas Aulas 5 e 6 16/05/11]

Ao trabalhar o tdpico gramatical adjetivo possessivo, a professora explica
detalhadamente a sua forma de utilizagdo, e inclusive revisa 0s pronomes pessoais.
Embora sua turma seja de nono ano, alguns alunos apresentam dificuldades nesse
conteddo, sem o qual ndo é possivel avancar na categoria dos pronomes.

Devido a pouca experiéncia docente, que gera inseguranca para ministrar alguns
contetidos, professores iniciantes como as participantes Fabiola e Barbara tendem a
utilizar o LD como ferramenta Unica e essencial a orientacdo da aprendizagem
(RICHARDS,2011; SILVA, 1996), o que oferece aos alunos a abordagem dos autores
da coletanea em detrimento da abordagem do préprio docente.

Nesse sentido, é valido ressaltar que, em determinadas situagdes, conforme as
relatadas pelas participantes, principalmente em relacdo ao trabalho com a gramatica,
parece ser mais adequado utilizar o quadro - negro e 0 giz, que também sdo materiais
didaticos, para a explanacdo dos topicos gramaticais, que sdo apresentados de forma
inadequada pelas duas coletdneas na opinido das participantes. Assim, as participantes
compreendem que a utilizacdo do LD néo deve ser realizada de forma litargica (SILVA,
1996), mas, sim, de forma critica e adaptada a um contexto especifico de ensino.

Embora seja uma conquista inédita e de extrema relevancia ao ensino de inglés
na escola publica, vimos, durante esse capitulo que o0s processos de selegdo

apresentaram caracteristicas positivas, em que houve oportunidade de reflexdo e
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discussdo acerca das coletaneas apresentadas, mas também apresentaram caracteristicas
negativas, como a necessidade urgente de realizacdo da escolha. Em relagdo a
utilizacdo, as coletaneas ndo corresponderam totalmente as expectativas das
participantes, devido a aspectos negativos como: o trabalho incipiente com a gramaética
e com o vocabulario, além da pequena quantidade de exercicios propostos. Em relacéo
aos aspectos positivos, as participantes ressaltam a excelente qualidade grafica do
material e 0 acesso do aluno ao livro, porém, em algumas situaces, a utilizacdo do LD
tornou-se desnecessaria, principalmente devido a falhas na abordagem de conteldos
gramaticais.

No capitulo seguinte, apresentamos as consideracdes finais desse estudo e

respondemos as perguntas de pesquisa que norteiam esta  pesquisa.
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CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse capitulo, retomamos as perguntas de pesquisa que norteiam esse estudo, e
que sdo respondidas a luz dos resultados das andlises dos dados apresentados no
capitulo anterior. Além disso, apresentamos também algumas implicacBes desse
trabalho para o processo ensino - aprendizagem de lingua estrangeira, bem como as
limitacGes dessa pesquisa e sugestbes para estudos futuros que envolvam o tema
pesquisado.

As perguntas elaboradas na introdugdo desse estudo tiveram por objetivo
direcionar a investigacdo, orientando-o0 para que 0s principais aspectos relativos ao

fendmeno pesquisado fossem elucidados e sdo respondidas nos itens seguintes:

4.1 Perguntas de Pesquisa

Retomamos, nos itens a seguir, as perguntas de pesquisa que norteiam esse

estudo.

4.1.1. Quais sdo os critérios adotados pelas professoras participantes para a sele¢éo
do LD de inglés?

No escopo desse estudo, as quatro participantes consideraram critérios como a
apresentacdo de temas sociais relevantes; a qualidade grafica do LD; as estratégias de
compreensdo e producdo oral e escrita; as atividades diversificadas; a adequacdo a faixa
etaria; a progressao de conteudos; os textos e a abordagem da coletanea. Com base na
adequacdo a esses critérios e, na maioria dos casos, considerando as sugestfes dadas



pelo documento Guia Nacional de Livros Didaticos — Lingua Estrangeira Moderna
(BRASIL, 2010), o LD de lingua inglesa foi selecionado pelas docentes participantes

dessa pesquisa ou por outros docentes das unidades escolares em que atuam.

4.1.2 Esse processo foi orientado pelas sugestdes do documento Guia Nacional do
Livro Didatico — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) ou por outros
critérios? De que forma?

Nos processos de selecdo investigados nessa pesquisa, apenas um ndo foi
orientado pelas sugestbes apresentadas pelas resenhas contidas no documento Guia
Nacional do Livro Didatico — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010) devido a
dificuldade de acesso ao documento e a necessidade de urgéncia na selecdo. Nos
demais casos, essas sugestfes foram consideradas pelos docentes que realizaram a
escolha, porém ndo como critérios obrigatdrios, uma vez que 0s docentes também
utilizaram outros critérios por eles considerados relevantes. Assim, houve dois tipos de
processos de selecdo: um que apresentou caracreristicas positivas, que sdo discussao e
reflexdo coletiva, tempo adequado para a escolha e organizacdo pedagdgica para a
realizacdo desse processo, e outro que apresentou caracateristicas negativas, como a

necessidade de urgéncia na escolha e a auséncia de discussdo e reflexdo.

4.1.3 Como o LD selecionado ¢é utilizado por essas docentes?

O LD selecionado é utilizado com frequéncia pelas participantes em sala de aula,
apesar de ndo corresponder totalmente as expectativas iniciais apresentadas por elas, de
gue o LD seria um instrumento altamente eficiente no processo ensino - aprendizagem
de lingua inglesa. Isso se deve ao fato de que, qualquer LD apresenta limitagdes e
potencialidades, que devem ser igualmente analisadas pelo professor, que precisa
adaptar e/ou complementar o material adotado sempre que necessario, pois ele também
¢ um “co-autor” do livro, uma vez que 0 utiliza diariamente com seus alunos. Em
algumas situacBes, como o trabalho com a gramatica, as participantes, na maioria dos

casos, optam por ndo utilizar o LD selecionado, que, na avaliacdo delas, ndo apresenta

113



uma proposta satisfatoria para essa finalidade. Assim, as duas opg¢des de coletaneas
apresentadas para a escolha e utilizadas pelas participantes desse estudo, precisam ser
aprimoradas e coerentes ao contexto especifico do ensino de inglés na escola publica,
apesar de serem consideradas pelas participantes um instrumento que facilita e orienta a

prética pedagdgica.

4.2 Implicacdes desse estudo

O presente estudo contribui para o registro dessa experiéncia inicial de
distribuicdo e utilizacdo do LD de inglés na escola publica e também para discutir os
critérios de selecdo de um LD, uma vez que o componente curricular Lingua Estrangeira
Moderna — Inglés e Espanhol, foi, pela primeira vez, incluido na distribuicdo nacional
de livros didaticos realizada pelo PNLD/2011, o que significa o reconhecimento da
importancia desse componente curricular na formagdo dos alunos dos anos finais do

Ensino Fundamental.

4.3 LimitacGes da pesquisa

Durante a realizacdo dessa pesquisa, encontramos algumas limitagdes. A
primeira refere-se a falta de abertura de algumas unidades escolares, cujos gestores ndo
permitiram a realizacdo desse estudo junto aos seus professores e alunos. A segunda
refere-se ao atraso no inicio da coleta de dados, pois em algumas escolas, o LD chegou

trés meses apos 0 comeco do ano letivo.

4.4 Sugestdes para pesquisas futuras

Como sugestdes para pesquisas futuras, podemos citar: a investigacdo sobre o
processo de selecéo e utilizacdo do LD de inglés no Ensino Médio, que sera atendido

pelo Programa Nacional do Livro Didatico em 2012; bem como uma analise sécio-
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cultural e/ou politico - ideoldgica das coletaneas sugeridas pelo documento Guia
Nacional do Livro Didatico — Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL, 2010).

Pelo relevante papel que o LD tem na educacdo brasileira, especificamente na
educacdo basica, em todas as disciplinas, é necessario que o processo de escolha desse
material didatico seja realizado de forma consciente, com reflexo e autonomia dos
docentes, que devem, no ato da escolha, analisar se aquele livro colocado a apreciacdo
pode vir a ser um instrumento relevante para eles e seus alunos. Dessa forma, a escolha
e a utilizacdo do LD sdo etapas de um processo, em que o LD deve ser um suporte
pedagogico ao professor e uma ferramenta Util ao aluno, para que, dessa forma, esteja a

favor de um processo ensino - aprendizagem satisfatério para ambos.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(professor)

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de uma
pesquisa. Meu nome € Bianca Ribeiro Morais Costa, sou a pesquisadora responsavel e
minha &rea de atuacdo € Ensino - aprendizagem de linguas estrangeiras.

Apds receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo sera
penalizado (a) de forma alguma.

Em caso de ddvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel nos telefones: (62) 92635077 ou (62) 33240608. Em caso de
duvida sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiés, nos
telefones: 3521-1075 ou 3521-1076.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo: Critérios de selecdo e utilizacdo do livro didatico de inglés na rede estadual de
ensino de Goiés.

Justificativa: Esta pesquisa se justifica pela necessidade de investigar quais sdo 0s
critérios de selecdo e utilizacdo do livro didatico de inglés distribuido pelo PNLD/2011
as escolas da rede publica de Goiés.

Objetivo geral: Analisar os critérios adotados por professores de lingua inglesa da rede
publica de ensino de Goias para a selecdo de um LD, considerando as sugestfes
apontadas pelo PNLD/2011, bem como a utilizagdo posterior do LD selecionado em
sala de aula.

Procedimentos: Coleta de dados através de entrevista e observacdo das aulas dos
participantes, além da analise documental do PNLD/2011.

Duracao: Serdo analisados os dados coletados durante o primeiro semestre de 2011.
Prerrogativas dos/as participantes: Mesmo assinando este termo, o/a participante
possui o direito de retirar o seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem

penalidade e/ou prejuizo.

Sigilo: Para assegurar o sigilo sobre a identidade dos/as participantes envolvidos/as,
serdo utilizados pseudénimos, cuja escolha ficaré a critério de cada participante.

Despesa: N&o havera qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa.

Nome e assinatura do pesquisador:



CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, , RG/ CPF/ n° de
prontuario/ n.° de matricula , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo Critérios de selecdo e utilizacédo do livro didatico de
inglés na rede publica de ensino de Goiés, como sujeito. Fui devidamente informado (a)
e esclarecido (a) pela pesquisadora Bianca Ribeiro Morais Costa sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes
de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento, se for o caso).

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (alunos)

O professor de Lingua Inglesa de seu filho (a) foi convidado (a) para participar,
como voluntario (a), de uma pesquisa, e como o pedido foi aceito, peco autorizacdo para
que seu filho (a), na condicdo de aluno (a) deste professor, possa ter sua participacdo
nas aulas documentada por meio de gravagdes em audio. Meu nome ¢é Bianca Ribeiro
Morais Costa, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo € Ensino -
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de autorizar
a participacdo de seu filho (a) neste estudo, assine ao final deste documento, que esta
em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de
recusa, seu/ sua filho (a) ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

Em caso de ddvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora responsavel nos telefones: (62) 92635077 ou (62) 33240608. Em caso de
duvida sobre os direitos de seu filho (a) como participante nesta pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias, nos telefones: 3521-1075 ou 3521-1076.
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INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo: Critérios de selecdo e utilizacdo do livro didatico de inglés na rede estadual de
ensino de Goiés.

Justificativa: Esta pesquisa se justifica pela necessidade de investigar quais sdo 0s
critérios de selecdo e utilizacdo do livro didatico de inglés (LD) distribuido pelo
PNLD/2011 (Programa Nacional do Livro Didatico) as escolas da rede publica de
Goias.

Objetivo geral: Analisar os critérios adotados por professores de lingua inglesa da rede
publica de ensino de Goias para a selecdo de um LD, considerando as sugestes
apontadas pelo PNLD/2011, bem como a utilizacdo posterior do LD selecionado em
sala de aula.

Procedimentos: Coleta de dados através de entrevista e observacdo das aulas dos
participantes, além da analise documental do PNLD/2011.

Duracéo: Serdo analisados os dados coletados durante o primeiro semestre de 2011.
Prerrogativas dos/as participantes: Mesmo assinando este termo, o pai ou
responsavel pelo aluno (a) possui o direito de retirar 0 seu consentimento em qualquer

fase da pesquisa, sem penalidade e/ou prejuizo.

Sigilo: Serdo utilizados pseuddnimos quando houver necessidade de identificar o
participante.

Despesa: N&do havera qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa.

Nome e assinatura do pesquisador:

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu, , RG/ CPF
, abaixo assinado, responsavel pelo aluno (a)
, autorizo sua participacdo no estudo

. Fui devidamente
informado @ e esclarecido @) pelo pesquisador @
sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da sua participacao.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo do acompanhamento/
assisténcia/tratamento prestado ao participante.
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Local e data:

Nome e Assinatura do responsavel:
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APENDICE B

QUESTIONARIO

Caro (a) professor (a), meu nome é Bianca Ribeiro Morais Costa e estou
realizando esta pesquisa, que resultara em minha dissertacao de mestrado pelo Programa
de Pos - Graduacdo em Letras e Linguistica da Universidade Federal de Goias e intitula-
se Critérios de selecdo e utilizacdo do livro didatico de inglés na rede publica de ensino
de Goids. Desse modo, gostaria de contar com a sua colaboracdo para responder ao
questionario a seguir. A sua participacao nesta pesquisa é de suma importancia e, desde
ja, agradeco.

Nome:

Idade: Telefone:
Formacéo:
Escola:
Pseudbnimo:

1. Como o livro didatico de Lingua Inglesa foi selecionado por vocé/ pelos
professores desta disciplina?

2. Durante o processo de selecdo do livro didatico, vocé/ seus colegas tiveram
acesso ao documento do PNLD/2011?

3. A escolha do livro didatico foi fundamentada nos critérios apresentados pelo
PNLD/2011? Se sim, justifigue porque vocé achou importante usa-los?

4. Se aescolha ndo foi fundamentada nos critérios apresentados pelo PNLD/2011,
que outro (s) critério (s) foram utilizados?




5. Quais sdo as suas principais expectativas em relagdo ao livro didatico
selecionado?
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APENDICE C

TRANSCRICAO DAS AULAS

Participante: Cida
Aula: 1
Data: 23/03/10

Cida: Pessoal, antes da gente iniciar, nds vamos pegar o caderninho e eu vou olhar os livros que foram
encapados, sem bagunga.

Aluna 1: Ah, professora, a coordenadora falou que podia encapar e trazer quarta- feira.

Cida: Pois é, mas eu estou cobrando o da minha aula.

Aluna 1: Ah, mas e dai?

Cida: Abram os livros entéo.

Aluna 2: Ah, professora, eu ndo vim sexta-feira.

Cida: E qual é a postura de quem nado veio? Chega mais cedo, ir atras do colega e saber o que perdeu.

Os alunos discutem ao mesmo tempo com a professora.

Cida: Gente, eu ndo vou discutir. Ninguém fala junto comigo. Nés vamos ver a atividade da pagina 14,
Act 4. Eu passei uma atividadezinha, ndo?

Aluno 1: Foi a cruzadinha.

Aluno 2: Néo foi a cruzadinha no!

Cida: Ja, ja vocés vdo entender. Nés vamos ver essa cruzadinha rapidinho nesse momento, e depois nés
vamos trabalhar alguns pontos turisticos do Brasil. Pagina 14, pay attention. T4, na Gltima aula eu dei pra
VOcés 0s pontos turisticos, é os places, ndo foi isso? Os lugares.

Aluno 3: Foi.

Cida: Entdo coloca a data de hoje no caderninho e n6s vamos trabalhar um pouquinho essa atividade da
pagina 14, Act 4, page fourteen, number one.

Alumo 1: H&?

Cida: O que eu falei?

Aluno 1: Néo sei.

Aluna 2: Repete.

Cida: Page fourteen, pagina 14, Act 4, number one.

Aluna 1: Que atividade, que pagina?

Cida: Gente, esse cantinho ai, hein? Nds vamos colocar a pagina 14, atividade 4, exercicio nimero 1.
Vamos rever o Simple Past Tense. O que é Simple Past Tense? Passado simples. Entdo vamos ver o
Simple Past Tense, eu vou repetir as regrinhas. Entdo aqui eu tenho um exemplo. Pra ndo tomar muito
tempo da aula, a cruzadinha, vocés podem fazer s6 o tracinho, e em casa vocé fecha a cruzadinha a sua
maneira. Ok? O exercicio nimero 1.

Aluno 1: Como?

Cida: Pera ai, que eu vou explicar. N6s temos o primeiro tracinho que é pra completar a frase e a
cruzadinha com os verbos que estdo entre parénteses. SO que 0s verbinhos que estdo entre parénteses,
estdo no infinitivo, ou seja, estdo no presente. O que que nés vamos fazer? Passar para o Simple Past. O
que é Simple Past, mesmo? Passado simples. Entdo, a primeira frase eu irei fazer, entdo é assim, pode
enumerar ou colocar letras. Entdo eu vou fazer a primeira, e é assim: Rita , 0 espago em branco, to
Salvador to visit... O que ela foi visitar? Ela foi visitar a grandma. A av0, ndo é isso? Na proxima frase,
tem o verbo go. O que é o verbo go mesmo? Ir, & o verbo ir. SO que aqui nos estamos trabalhando com o
Simple Past. Se ele ¢é passado, ja aconteceu, vai acontecer ou esta acontecendo?

Aluno 3: J4 aconteceu.

Cida: E passado, gente. Presente esta acontecendo, futuro vai acontecer e passado ja aconteceu. Entdo
quem lembra como que é o verbo go no passado simples?

Aluno 4: Going?

Cida: Néo, going é Continuous Tense. Lembram? Ele é um verbo regular ou irregular?

Aluno 1: Irregular.



Cida: Irregular, parabéns. Entdo o go no passado simples fica went. Entdo eu vou no espaginho branco, e
coloco, vou mudar a cor do giz e coloco went. Entdo é isso que nos vamos fazer, preencher cada
frasezinha com o verbo entre parénteses e no Simple Past Tense. Se tiver davida, ja, ja eu vou passar as
regrinhas no quadro, novamente revisando o passado simples dos verbos regulares e irregulares. Entdo
vocés vao passar para o caderno, coloca a data de hoje e um lembrete. Pessoal que estudou comigo ano
passado, quem aqui ainda tem a lista dos verbos irregulares?

Aluna 2: Eu tenho.

Cida: Certeza que tem? Ok. Quem ndo foi meu aluno ano passado, ou ndo estudava aqui na escola, e
pretende adquirir a lista que nés vamos usar durante o ano todo?

Aluno 3: Eu quero.

Cida: Entdo eu vou mandar fazer as cdpias, certo gente? E quem tem, sabe que é dos dois lados. Frente e
verso, ok? E também nds ja vamos providenciar pra vocés a primeira listinha em que vocés vdo comegar a
elaborar o caderno dicionario do final do ano. Entdo vdo ser trés xérox: duas frente e verso dos verbos e
uma do caderno dicionario. Sobre o projeto nos temos trés temas: environment, o que € environment?
Aluna 3: Meio ambiente.

Cida: Meio ambiente. Qual é o tema da Campanha da Fraternidade desse ano?

Aluno 1: Meio ambiente.

Cida: Vida no planeta. Fraternidade e vida no planeta. Precisamos preservar. Temos também Drugs ou
Bullying. Lembrando: precisamos ter pelo menos dois grupos de cada tema, t&? Pelo menos dois de
bullying, dois de drugs e dois de environment. Ok, minha gente? Grupos de quantos alunos que eu pedi?
Aluna 2: De quatro.

Cida: De quatro?

Alunos: De trés.

Cida: T4 ok. Todo mundo j& se organizou ai, pronto? J& escolheu, ndo é 0 momento agora, depois vocés
acabam combinando os detalhes ai. Vou marcar pra semana que vem, ta. De que cor que € a tinta?
Alunos: Preta.

Cida: De um lado vocé vai escrever seu tema e do outro vai ser o simbolo da reciclagem. Entdo, ok
gente? Se alguém tiver dificuldade com o simbolo da reciclagem, me procure pra mim providenciar a
XErox e eu entrego pra voceés, e se alguém quiser colorir fica bom, porque o preto com a tinta colorida, ela
fica mais destacada, né? Entdo vamos fazer o exercicio.

Aluna 4: Como é que é mesmo?

Cida: Vocé vai pegar o verbo e cada frase e vai usa-lo no passado simples completando o espaco em
branco indicado, ok?

Aluno 2: Ndo entendi ndo.

Cida: Vocé copia a frase, vocé copia todas as frases, depois pulem duas ou trés linhas para a cruzadinha.
Né&o faca ela fechada porque toma muito tempo. Coloca s6 o0s tracinhos, em casa vocé fecha.

Cida: Meu gato, porque vocé ndo trouxe o livro?

Aluno 4: Porque ndo usa.

Cida: Pessoal, eu ndo uso livro? E agora, é bilhetinho, né? Menino tem que olhar no horario e trazer o seu
material.

Aluna 5: Professora, eu também ndo trouxe nao.

Cida: Me da ai seu caderno,vou colocar um bilhetinho ai também. Pessoal, vamos fazer a atividade.
Aluno 2: Professora, é essa cruzadinha ai? E pra fazer ela?

Cida: Gente, primeiro vocés vao copiar as oracles, as frases. Pula duas ou trés linhas e faz a cruzadinha
s6 com tracinhos, pra ndo tomar muito tempo. Copia as frases. Pessoal, quem ndo trouxer material, o pai
vai ser avisado. Enquanto vocés vao fazendo, eu vou relembrando as regrinhas no quadro. Deixa eu fazer
uma pergunta: quem lembra qual é a diferenga dos verbos regulares e irregulares? Como que eu
reconhe¢o um verbo regular e um verbo irregular? Quem lembra? Os regulares tem regras? Tem ou ndo?
Tem sim, os verbos regulares possuem regrinhas e os irregulares é memorizagdo. Nés vamos usar a
listinha como apoio, ndo é isso? Entdo vamos 4. Terminem a atividade, e depois que vocés terminarem,
copiem do quadro. Os verbos irregulares, gente, nds vamos usar a lista, mas € claro que noés precisamos
memorizar a maioria dos verbos utilizados, os mais comuns, os corriqueiros. Andar, falar, comer, dormir,
beber, ndo € isso? Trabalhar. E agora, os verbos regulares nds temos que memorizar as regras. Ja, ja, nds
vamos corrigir e tirar as davidas.

(Os alunos realizam a atividade, e logo apos, a professora retoma a aula).

Cida: Prontinho, gente olha no quadro pra ajudar vocés. Entdo vamos la. Vamos ler as regrinhas? Quem
conseguiu responder sem a ajuda do quadro? Pessoal, vocés ja esqueceram todas as regras? Ninguém
lembra das regras do ano passado? Da regra anterior? Entdo vamos olhar no quadro. O que eu fago
quando eu estou trabalhando com os verbos irregulares? Olha no quadro. O que que eu uso? A lista. Essa
lista € para auxiliar vocés no dia-a-dia, mas nés devemos memorizar 0s verbos mais usados, ndo é isso?
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Entdo os verbos irregulares nés vamos usar a lista como apoio, mas nos temos que memoriza-los. E
quando os verbos sdo regulares? Qual é a nossa postura? Memorizar as regras. Vamos lembrar as quatro
regras? Vamos lembrar? Qual é a primeira regra? Acrescenta-se —d aos verbos regulares terminados com
a letra—e. No caso aqui, n6s temos o verbo love. Que verbo é esse?

Aluna 2: Amor.

Cida: Sim é o verbo amar. Entdo se amar é love, e termina com a vogal —e, 0 que que eu fago?
Acrescento- d. Love+ d= loved. N&o é isso? Entdo a primeira fica loved. Vamos supor que vocé tem um
cachorrinho, e esse cachorrinho morreu. Entdo eu amei 0 meu cachorrinho. Entdo o passado é um fato ja
acontecido, expressa o passado. Entdo todo verbo terminado em —e eu acrescento a consoante —d, entéo
no caso de love, fica loved. Certo, gente? Live, verbo morar. Live ndo é o verbo morar? Live ndo termina
em - €? O que que eu fago? Mais —d e fica lived. Certo, mocada? Like, ndo termina em-e? Mais —d, liked.
Morar, morei, gostar, gostei, amar, amei. Todo mundo entendeu a primeira regra? Vamos para a segunda
regra: acrescenta-se -ed aos verbos regulares terminados em consoante muda. O que é consoante muda?
Em inglés, o que que é consoante muda?

Aluna 4: E aquela que n&o tem som.

Cida: E aquela que nio vem acompanhada de nenhuma vogal, ela vem sozinha. Entdo é o caso do verbo
work. O que quer dizer work mesmo?

Aluno 2: Work é trabalhar.

Cida: Isso, trabalhar, muito bem. Work € o verbo trabalhar. Work terminou com a consoante —k, ndo foi
iss0? Que que eu posso fazer pra colocar ele no passado? Acrescentar —ed. Work + ed= worked. Entéo,
quando eu acrescento -ed, eu uso a segunda regrinha. Ou seja, quando o verbo terminar em consoante
muda, 0 que é consoante muda mesmo, gente?

Aluno 3: Que ndo vem acompanhada de nenhuma vogal, ok?

Cida: Todos entenderam? Perfeito? Tem alguma pergunta sobre a primeira ou segunda regra? Quem néo
entendeu? Entdo vamos para a terceira? Qual ¢ a terceira regra?

Alunos: Acrescenta-se — ied aos verbos regulares terminados em —y, precedidos de vogal.

Cida: O que é precedido, gente? O que que é precedido? O que vem antes. Antes do —y vem uma vogal,
entdo todo verbo que terminar em —y e antes desse —y vier uma vogal, que que eu fago? Acrescenta-se —
ed.

Aluna 2: Também?

Cida: Normalmente, igual a segunda regra. Ok? Agora a quarta e Ultima e a mais importante das regras.
Vamos ler?

Alunos: Os verbos terminados em —y precedidos de consoante, retira-se 0 -y e coloca-se —ied.

Cida: No caso de try, quem sabe o que é o verbo try? N&o é Trident, ndo, gente. N&o virou goma de
mascar, ndo. E o verbo tentar, ndo é isso? Tentar, experimentar, nio é? Quem tenta alguma coisa,
experimenta. Try. Ele tem —y e vem precedido, antes desse —y eu tenho uma consoante. Qual é a regra?
Tirar 0 -y e acrescentar —ied. Por que eu fiz dessa forma? Troquei 0 -y pelo —ied? Eles tem 0 mesmo
som? E a mesma fonética? O —y tem som de —i em inglés. O —y tem o som de —i. Try, tried. N&o é Trident
ndo, gente. Entdo vamos de novo? L& a primeira regra. Vamos repassar. Acrescenta-se —d aos verbos
regulares terminados com a letra —e.

Aluna 1: Exemplo.

Cida: Exemplo.

Alunos: Love+ d= Loved.

Cida: Segunda regrinha.

Alunos: Acrescenta-se —ed aos verbos regulares terminados em consoante muda.

Cida: O que é consoante muda? Aquela que ndo vem acompanhada de uma vogal. Exemplo: Work + ed=
worked. Terceira regrinha.

Alunos: Acrescenta-se — ied aos verbos regulares terminados em —y, precedidos de vogal. Exemplo:
play=played.

Cida: E a ultima regrimha?

Alunos: Os verbos terminados em —y precedidos de consoante retira-se o0 —y e coloca-se —ied. Exemplo:
try= tried.

Cida: O —y tem 0 mesmo som do —i?

Alunos: Tem.

Cida: Entdo agora a Gltima pergunta do exercicio.

Aluna 4: Professora, eu posso copiar?

Cida: Entdo vamos corrigir, depois nés vamos copiar. A cruzadinha vocé pode completar em casa porque
aqui ndo vai dar tempo. O que é importante neste momento? Completar a frase. Vamos fazer, entdo? A
primeira frase nos ja fizemos, nos ja fizemos. A segunda: She acarajé for the first time e o verbo try. O
verbo try esta no quadro, ele é tentar ou experimentar. She nao ¢ ela? Ela foi para Salvador em viagem de
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férias. O que aconteceu com o acarajé? Ela experimentou o acarajé. Nés temos a resposta: try no passado
é tried, entdo essa € a resposta, certinho? A segunda: She with her mother. Travel, quem sabe o que é
travel?

Aluno 2: Viajar.

Cida: Isso, é o verbo viajar, parabéns. O travel é um verbo regular ou irregular?

Aluno 1: Irregular.

Cida: Nao senhor, ele é regular, por isso € que eu revisei as regrinhas aqui. Travel, travel termina em
consoante muda gente?

Aluno 3: Néo.

Cida: Ndo? —L é consoante ou vogal? Consoante, ndo é? Entdo o que vai acontecer? S6 vai tirar a letra
quando se tratar do —y. Ento, -1 ndo é uma consoante? Ela estd acompanhada de uma vogal?

Alunos: Néo.

Cida: Néo, entdo travel mais —ed é traveled. Quem acertou? Ah, ta, tem a letra c, eu pulei uma. Essa do
travel é a letra d. A letra ¢ é: She last Sunday. Entdo esse verbo come, é regular ou irregular?

Aluno 2: Regular.

Cida: Nao, ele ndo é regular. Ele € irregular. Ele vai ficar came. Ele ¢ irregular. Pessoal, quem tem a
listinha, colar na beiradinha do caderno e trazer com vocés. Nds temos que memorizar. Pessoal ai parece
gue esqueceu tudo? A letra d nos ja fizemos, é o travel. Vamos para a letra e. Guga the T-shirt. Qual é 0
verbo entre parénteses ai? Love. No passado como é que fica? Loved. Entdo, Guga loved the T-shirt.
Guga amou a camiseta dele. O Guga, na licdo anterior, era amigo da menina que viajou. E ela trouxe de
presente pra ele uma camiseta, foi ou ndo foi? Foi. Isso. Entdo vamos I4. Depois, She to visit Bahia. Ela
gostou ou néo gostou?

Aluno 2: Gostou, uai.

Cida: Entdo como é o verbo gostar? Like. Muito bem. Entdo a proxima frase. She and her sister many
things in Salvador. Entdo nds temos entre parénteses o verbo do. O verbo fazer, no sentido geral, ele
também é um auxiliar, mas aqui ele ¢ um verbo normal. O do, no passado, quem lembra?

Aluno 3: Don'’t.

Cida: Nao, don 't é negativo. No passado. Ele sé tem uma forma no passado. Lembram? Gente...

Aluno 4: Eu esqueci. N&o é don t, ndo?

Cida: N&o, don’t é negativo. Doesn’t € negativo. Gente, o passado de do é did. O auxiliar did, o verbo
did. O verbo fazer no passado é did.

Aluno 5: E go?

Cida: Go é irregular também. Fica went. Foi o primeiro que eu fiz no quadro, viu? Prdxima frase. Pronto,
todo mundo lembrou do did agora? Ok. They two weeks there. Spend. Spend é um verbo regular ou
irreqular?

Alunos: Irrregular.

Cida: Irregular, ele vai modificar? Vai sim. Vai ficar spent. Proxima aula todo mundo com a listinha
guem ja tem. Quem nao tem, eu vou trazer as copias para a sala e vou distribuir para os que ndo tem. Ta
ok, gente? Essa ¢ a pendltima? Ultima frase: Rita souvenirs for everybody. Buy. Buy é um verbo regular
ou irregular?

Aluna 1: Irregular.

Cida: Ele é irregular. Irregular. Como que ele fica?

Aluna 2: Bought.

Cida: lIsso, muito bem, ela lembrou. Buy fica bought. Gente, as regrinhas que estdo no quadro, que eu
queria que vocés lembrassem, sdo somente para 0s verbos regulares ou irregulares? Pessoal, no quadro
no6s temos as regrinhas dos verbos?

Aluno 3: Irregulares.

Cida: Nao, regulares. Os irregulares ndo possuem regras, s6 possuem regras os verbos regulares. Os
verbos irregulares nds vamos ter na lista pra memorizar e trabalhar com ela. S6 existe regrinha pros
verbos regulares. Agora vocés podem copiar as regrinhas. Estudem para a prova na proxima aula. Gente,
e aquele que diz assim: “Ja esqueci”! Vamos puxar um pouquinho pela memoria, como € que vai fazer
quando tiver no Ensino Médio? Entéo eu vou pedir a vocés que na proxima aula venham preparados com
as regrinhas, que vocés viram no ano anterior. Ja deviam saber de cor. Esqueceu? Entdo vamos dar uma
estudadinha pra ndo esquecer mais, t& bom? Pronto? Vamos, gente, copiem rapido. O livro de vocés
prestem atencdo: na pagina 14, de tarefinha, tem um exercicio aqui que explica novamente o passado.
Verbo no presente e verbo no passado simples. E do lado de ¢4, tem um exercicio que tem um pequeno
texto em inglés que traz um cartdo postal em que uma pessoa manda pra outra falando de suas férias e
como foi. Ai vem os lugares turisticos do Brasil. Vem aqui, da uma olhadinha nessa foto aqui. Que lugar
é este? Havai, né? Aqui tem um farol, quem sabe como chama esse farol? Quem ja ouviu falar nesse
farol? E na Bahia. Depois tem o Elevador Lacerda, ndo tem? Entdo é o Farol da Barra.
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Aluno 4: Olha o sinal.
Professora: N&o esquecam de estudar. Gente, ndo esquecam de estudar.
A aula termina.

Participante: Fabiola
Aula: 2
Data: 11/04/11

Fabiola: Vou esperar vocés sentarem, daqui dez minutos quem sabe, né? Ok, gente, siléncio para a
chamada. (Optamos por ndo transcrever este trecho da gravacdo, pois os alunos sdo nominalmente
citados).

(Apds doze minutos, a professora se dirige aos alunos).

Fabiola: Pessoal, nés vamos continuar ai o exercicio da aula anterior. A gente parou nas informacdes
sobre a cidade. Entdo, a gente vai comecar novamente. Gente, psiu! Entdo vamos l4. Pronto! Siléncio! Por
favor, siléncio! Entdo a gente vai ler, nds vamos ler mais uma vez. Alias, vamos sé ler uma vez mesmo. O
primeiro lugar que aparece ai fire station, quer dizer o qué? Que lugar é o fire station? Alguém ai lembra
0 que é fire?

Aluno 1: Fire é fogo.

Fabiola: Fogo. Fire station é?

Alunos: Bombeiro.

Fabiola: Corpo de bombeiros. E aonde fica o corpo de bombeiros. T4 bom? Entfo tem ai o posto dos
bombeiros. Joe’s ice cream. O que é?

Aluna 1: Sorvete.

Fabiola: Sorveteria do Joe. Post Office.

Aluna 1: E correio?

Fabiola: Isso, very good, ok. Movie theather.

Aluna 1: E teatro?

Fabiola: Néo.

Aluna 1: Cinema?

Fabiola: Cinema, isso. Shopping mall.

Alunos: Shopping.

Fabiola: Shopping. Bus stop.

Aluna 1: E, estacfo de dnibus.

Fabiola: Ponto de énibus. Kim’s music store.

Aluna 1: Loja de musica?

Fabiola: E a loja de masica do Kim, né? City hall, o que € city hall?

Alunos: Prefeitura.

Fabiola: E aonde o prefeito trabalha, a prefeitura. Taxi state. E o ponto de taxi. Ah, Main Square. What'’s
the meaning? Main Square? E a praca principal, ok? Saint Mary’s Church.

Aluno 2: E Igreja Catdlica?

Fabiola: E a Igreja de Santa Maria. E library?

Aluna 1: Livraria.

Fabiola: Ndo, é biblioteca publica. Ok? Newsstand? O que € newsstand? What'’s the meaning? Da pra
definir o que é?

Aluno 3: Néo.

Fabiola: E a banca de jornais, ok? Banca de jornais, né? Municipal Theather. O que ¢ esse ai? Teatro
Municipal. Grand Hotel, qual que é?

Aluna 1: Grande Hotel.

Fabiola: Snack bar.

Alunos: Pit dog.

Alunos: Lanchonete.

Fabiola: E onde vende hamburguer, né? Entdo seria lanchonete mesmo. National Bank.

Alunos: Banco Nacional.

Fabiola: Banco Nacional. Train station. E o terminal de trem. Entdo agora a gente vai ler, nossa, mas ta
dificil, ndo ta, gente? A falta de educacdo de voceés ta grande.

Aluna 2: Vocés?

Fabiola: L4 no meio da aula passada eu tive que falar com vocés, agora eu vou ter que falar de novo?
Senta no seu lugar, por favor. Quem ta sem livro ai? Cadé o seu livro, aluna 4?

Aluna 4: Ah, eu ndo trouxe o livro hoje ndo.
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Fabiola: Ndo pode esquecer o livro de jeito nenhum, ta? Entdo gente, agora a gente vai ler essas frases
aqui, ok? Entdo eu vou ler e vocés vdo repetir. Em seguida a gente faz a tradugdo oral, t4? Entdo /let’s
repeat. Aqui 6, é nessa parte aqui que € pra ler. The main square... Vocés escutaram o que eu falei?
Aluno2: E pra falar depois da senhora.
Fabiola: Eu falei, mas vocés ndo escutaram. Vamos comecar de novo, entdo? Aqui 6, € nessa pagina
aqui, essas frases aqui, t&? The main...
Alunos: The main...

Fabiola: square...

Alunos: square...

Fabiola: is on...

Alunos: is on...

Fabiola: Second Street...

Alunos: Second Street...

Fabiola: between...

Alunos: between...

Fabiola: Atlantic...

Alunos: Atlantic...

Fabiola: and...

Alunos: and...

Fabiola: main...

Alunos: main...

Fabiola: Avenues.

Alunos: Avenues.

Fabiola: T4, segunda frase agora. Quero ouvir mais alto agora. Rob’s burguer...
Alunos: Rob’s burguer...

Fabiola: Shop...

Alunos: Shop...

Fabiola: is on...

Alunos: is on...

Fabiola: the corner of...

Alunos: the corner of...

Fabiola: Second Street ...

Alunos: Second Street ...

Fabiola: and...

Alunos: and...

Fabiola: Main...

Alunos: Main...

Fabiola: Avenue.

Alunos: Avenue.

Fabiola: St. Mary’s Church...
Alunos: St. Mary’s Church...
Fabiola: isin...

Alunos: is in...

Fabiola: the main square.

Alunos: the main square.

Fabiola: The post office...

Alunos: The post office...

Fabiola: is...

Alunos: is...

Fabiola: across from...

Alunos: across from...

Fabiola: the movie theater ...

Alunos: the movie theater ...

Fabiola: The newsstand...

Alunos: The newsstand...

Fabiola: is in front of...

Alunos: is in front of....

Fabiola: the public...

Alunos: the public...

Fabiola: library.
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Alunos: library.

Fabiola: The taxi stand...

Alunos: The taxi stand...

Fabiola: is...

Alunos: is...

Fabiola: behind...

Alunos: behind...

Fabiola: the City Hall.

Alunos: the City Hall.

Fabiola: The fire station...

Alunos: The fire station...

Fabiola: is next to ...

Alunos: is next to...

Fabiola: Joe’s ice cream shop.

Alunos: Joe’s ice cream shop.

Fabiola: Ok, very good. Entdo vamos traduzir, vamos traduzir agora as frases que a gente leu. Ta falando
a localizacéo desses lugares. Entdo, na primeira frase, The main square, que que € mesmo a main square?
A praca principal. A praga principal esta na Second Street, na rua, na segunda rua, que é essa rua aqui, né.
Between Atlantic and Main Avenue. O que é between, quem sabe? Between quer dizer entre. Entdo, é
verdade o que ta falando ai? VVamos conferir. A Main Square esta entre a Avenida Atlantica e Avenida
Main, a principal. T4 certo, gente, essa informacdo? Olhando aqui entre a Atlantic Avenue e a Main
Square, ta vendo o nome da rua? Entenderam o que que a frase ta dizendo? Que que é between? E entre.
A aluna um esta between as alunas dois e trés. Quer dizer, ela esta entre as alunas dois e trés. A outra
frase, t& dizendo Rob’s Burguer Shop is on the corner of Second Street and Main Avenue. Localiza ai a
Rob’s Burguer Shop. Ela t& na Second Street?

Aluna 3: Ta.

Fabiola: Entdo, in the corner of quer dizer que ta na esquina, ok? Traduz ai no seu livro pra vocé nao
esquecer, ta? Entdo, ta dizendo ai que a lanchonete do Rob esta na esquina da Second Street com a Main
Avenue. Ok? Entenderam, gente? T4 dando pra entender?

Alunos: Ta.

Fabiola: Agora vamos para a proxima frase. Ta dizendo ai que a St. Mary’s Church is on the main
square. Quem é esse is aqui? Entdo a igreja, ta realmente na praca principal?

Alunos: Ta.

Fabiola: The post office is across from the movie theater. O que que é across from? Que estd do outro
lado da rua. Entdo olha ai, vé se isso é verdadeiro. Entdo vocé tem que atravessar a rua pra chegar no
cinema?

Aluna 3: Tem.

Fabiola: Entdo esta across from. Ok? Continuando, a proxima frase fala ai da banca de jornal. The
newsstand is in front of the public library. Entdo, olha ai. A newsstand é a banca de jornal. Ela e a library
estdo na mesma quadra, ndo estdo? Uma esta em frente a outra, ok? In front of, em frente a alguma coisa.
A préxima frase: The taxi stand is behind the City Hall. Entdo, olha ai. The taxi stand is behind the City
Hall. Entdo voceé vai olhar aqui 0 ponto de taxi, que esta atras da City Hall, né? VVocé poderia dizer que ta
em frente ou que ta atrds. Pode usar as duas preposicdes, ta. Entdo so pra vocé saber: behind é o que?
Atrés, ta. Entdo aluna 1 estd behind aluna 2, ta? A outra frase. The fire station is next to Joe’s ice cream
shop. Entdo olha ai, &: fire station is next to. O que que é next to? Por exemplo: posso dizer que a aluna 3
is next to aluna 4. Entdo ela esta proxima da aluna 4. Entdo agora, eu quero saber se realmente vocés
entenderam. Vocés vao escrever as preposicdes nessa frase aqui, 0, nesse paragrafo, t&? Entdo olha no
mapa e escreve as preposicles correta nas frases, certo? Vamos la. Maos a obra. Gente, vocés copiaram a
traducdo das preposicoes?

Aluno 2: Copiei.

Fabiola: Tem que copiar pra saber usar. Quem vé assim, pensa que vocé ndo tem nada pra fazer. Pode
sentar.

Aluna 3: Professora, professoral!

Fabiola: Ja vou te ajudar.

A aula termina antes que os alunos realizem a atividade.

134



Participante: Flor
Aula: 1
Data: 14/04/11

Aluno 1: May | go to the bathroom?

Flor: Sorry baby, you may not. Olha, esses minutinhos eu estou marcando aqui, viu? Good afternoon.
Alunos: Good afternoon.

Flor: How are you, dears?

Alunos: | am fine, thanks.

Flor: Ok, very good. Class, take your notebook. VVamos pegar o caderno pra fazer o treino oral de novo?
Comecem a leitura. Start.

Alunos: Excuse-me. May | came in? May | go out? May | go to the restroom? May | drink water? Sorry, |
don 't understand. Speak slowly. Sit down. Stand up. Go to the blackboard. Nice to meet you. Nice to meet
you too. How are you? | am fine, thanks. More or less. So, so. Thank you. You are welcome. Spell it
please: a, b, c,d, e, f, g, h,i,j,k, I,m,n0,p,q,r,stwXY,z

Flor: Congratulations, mas eu ainda ouvi um pequi, ai, viu? Agora, the commands, do you understand?
Eu vou falando em portugués e vocés em inglés. Levante-se.

Alunos: Stand up.

Flor: Venha até aqui, por favor.

Alunos: Came here, please.

Flor: Saia.

Alunos: Go out.

Flor: Volte.

Alunos: Came back.

Flor: Venha até o quadro.

Alunos: Go to the blackboard.

Flor: Pegue o giz.

Alunos: Take a chalk.

Flor: Escreva o seu nome.

Alunos: Write your name.

Flor: Pare.

Alunos: Stop.

Flor: Volte.

Alunos: Came back.

Flor: Sente-se.

Alunos: Sit down.

Flor: Pegue o seu livro.

Alunos: Take your book.

Flor: Leia a pagina 10.

Alunos: Read the page 10.

Flor: Agora nds vamos fazer com alguns alunos, t&? Nao fica levantando a mdo e nem pedindo porque
vocé sabe que eu ndo gosto. Ok? You. Choose your classmate. Don 't talk. Quickly. Rapidinho. So, talk in
English: stand up, came in. Stand up. Class, help!

Alunos: Stand up. Came here, please. Go to the blackboard. Take a chalk. Write your name. Stop. Vocé
agora.

Aluno 2: Wirite your name. Stop.

Flor: Came back. Ok, very good. Class, vocés podem usar 0s outros comandos. Dance, jump. Quando a
gente ndo sabe o que a gente fala?

Aluno 3: What does a mean?

Flor: E quando eu quero dizer uma palavra que eu néo sei?

Alunos: How do | say?

Aluno 4: E quando ele falar uma coisa que eu ndo quero fazer?

Flor: No, I don'’t.

Aluno 5: (Dirigindo-se ao aluno 6) Stand up. Came here, please.

Flor: Se esquecer, vocés ajudam ok?

Aluno 5: Go out.

Flor: Good, good.

Aluno 5: Came back.

Flor: Slowly.
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Aluno 5: May | came in? Stop.

Flor: Ok, terrific! Cadé o thank you que ninguém ta usando? Thank you...

Alunos: You are welcome.

Flor: Everybody. Thank you.

Alunos: You are welcome.

Flor: Vocé fez os comandos, o colega fez também e respondeu. E nice to meet you, como que é a
resposta?

Alunos: Nice to meet you too.

Aluna 1:(Dirigindo-se ao aluno 7) Stand up. Go to the blackboard. Take a chalk. Write your name. Stop.
Take your book.

Flor: Vocés néo estdo esquecendo os outros comandos ndo, né? Sé essa e agora mais uma, ta?

Aluna 2: Stand up. Go to the blackboard. Write you name. Take your notebook. Go out. Came back.
Jump.

Flor: Good.

Aluna 2: Dance.

Flor: Dance.

Aluna 2: Sit down.

Flor: You don’t talk with your classmate.

Aluno 8: Stand up. Sit down. Go to the blackboard. Take a chalk. Write your name. Stop. Jump.

Alunos: Pula, pular.

Aluno 8: Dance.

Flor: Dance.

Aluno 3: Ih, esse é pior.

Os alunos aplaudem.

Flor: Class, now Bob Blue. (Os alunos se agitam para participar). Vamos repetir algumas regrinhas,
vamos ver algumas regrinhas da aula. Pode falar todo mundo ao mesmo tempo?

Alunos: Néo.

Flor: E o tom de voz?

Alunos: Baixo.

Flor: E a gente grita por trés motivos ...

Alunos: Doido, surdo...

Flor: ou...

Alunos: Mal educado.

Flor: Bob Blue number 1. Vocé. Wait, wait, todo mundo junto. N&o quero ninguém na frente do outro.
Alunos: | love you, Rosie! In Shapeland... Hi, I'm Rita Red. I love Bobby Blue. Sigh.... Hi, my name’s
Yasmin Yellow. I love Bobby Blue. Sigh... Hi, my name’s Belinda Black. I love Bobby Blue. Sigh... I love
you. What’s your name? Where are you from? Hi, I'm Rosie Rainbow. I'm from Colorland.

Flor: Ok, terrific, class! Congratulations! Aluno 1, be polite! Tem gente gritando € eu ja falei que eu ndo
quero. Ok. Only listen now. Pay attention.

Alguns alunos véo a frente para apresentar o didlogo.

Flor: Remember: Don't talk, don’t say a word. Class, read!

Alunos: | love you, Rosie! In Shapeland...

Aluna 1: Hi, I 'm Rita Red. I love Bobby Blue. Sigh...

Aluna 2: Hi, my name’s Yasmin Yellow. I love Bobby Blue. Sigh...

Aluna 3: Hi, my name’s Belinda Black. I love Bobby Blue. Sigh...

Aluno 1: I love you. What’s your name? Where are you from?

Aluna 4: Hi, I 'm Rosie Rainbow. I'm firom Colorland.

Flor: Ok, congratulations! Vocé ja foi, vocé, vocé (apontando para alguns alunos). Vamos fazer igual a
Rose Rainbow fez: Don’ ¢ talk. Todo mundo. Don'’t talk.

Alunos: Don'’t talk.

Flor: Don’t say a word.

Alunos: Don’t say a word.

Alunos: I love you, Rosie! In Shapeland...

Flor: VVamos falar de novo porque tem um menino ali conversando ainda. Vira pra frente por favor, vira.
Vamos comegar de novo. Todo mundo. Ja.

Alunos: I love you, Rosie! In Shapeland...

Aluna 5: Hi, I'm Rita Red. I love Bobby Blue. Sigh...

Aluna 6: Hi, my name’s Yasmin Yellow. I love Bobby Blue. Sigh...

Aluna 7: Hi, my name’s Belinda Black. I love Bobby Blue. Sigh...

Aluno 2: I love you. What’s your name? Where are you from?
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Aluna 8: Hi, I'm Rosie Rainbow. 1’'m from Colorland.

Flor: Ok, terrific!

Os alunos aplaudem.

Flor: Vocé, vocé, vocé (apontando para alguns alunos).

Aluno 3: Professora, depois deixa eu ir.

Flor: Vamos depois para a vinganca da Rosie.

Alunos: I love you, Rosie! In Shapeland...

Flor: Espera ai, aluno 3. E para ler todo mundo junto. Comeca de novo.
Alunos: | love you, Rosie! In Shapeland...

Aluna 9: Hi, I 'm Rita Red. I love Bobby Blue. Sigh...

Aluna 10: Hi, my name’s Yasmin Yellow. I love Bobby Blue. Sigh...
Aluna 11: Hi, my name’s Belinda Black. I love Bobby Blue. Sigh...
Aluno 3: I love you. What’s your name? Where are you from?

Aluna 13: Hi, I’'m Rosie Rainbow. I'm from Colorland.

Flor: Ok, terrific! Congratulations! Cadé as palmas pra eles?

Os alunos aplaudem.

Flor: E agora, vamos para a vinganga da Rosie.

Alunos 2 e 3: Deixa eu, deixa eu!

Flor: Class, repeat after me. Do it now!

Alunos: Do it now!

Flor: In the morning...

Alunos: In the morning...

Flor: in the classroom.

Alunos: in the classroom.

Flor: E o Bobby Blue agora.

Flor: Hey you.

Alunos: Hey you.

Flor: Come here!

Alunos: Come here!

Flor: Don’t sit down!

Alunos: Don't sit down!

Flor: Stand up.

Alunos: Stand up.

Flor: Wait class. Wait, wait, wait, wait. Ai, depois dessa parte ai, ele ja tinha mandado o garotinho fazer o
exercicio quatro vezes seguidas. Entdo vamos l&: Do this exercise again.
Alunos: Do this exercise again.

Flor: Do it four times.

Alunos: Do it four times.

Flor: Esse é bravo, vamos de novo comigo. Do this exercise again.
Alunos: Do this exercise again.

Flor: Do it four times.

Alunos: Do it four times.

Flor: But, Mr. Blue...

Alunos: But, Mr. Blue...

Flor: Shh! Don 't talk.

Alunos: Shh! Don'’t talk.

Flor: Hey, you! Come here!

Alunos: Hey, you! Come here!

Flor: Vamos ensaiar essa primeira parte lembrando o seguinte: o primeiro que ele vai chamar vai levantar
e vai mostrar o caderno e ele vai pegar a tarefa dele e vai fazer o qué? Olha ai no desenho. Ele pega a
tarefa, mostra pra ele e fala o qué?

Aluno 3: Manda ele fazer de novo.

Flor: Refaca quatro vezes. Ai ele fala o qué? But, Mr. Blue... E o que ele diz?
Alunos: Shh!

Flor: Don'’t...

Alunos: Don't talk.

Flor: Don’t talk, né? Ai ele chama o segundo. Hey you, come here! Ele t& muito bravo. De manha na sala
de aula ele é 0 qué?

Alunos: Professor.

Flor: E ele ta bravo demais, ta certo? Calma, esperem.

137



Aluno 5: E escola de tempo integral, professora?
Flor: Parece, porque a noite ele td em casa, né?
Aluno 5: Cedo e de tarde?

Flor: In the classroom. De manhi é na sala de aula. A tarde n&o sei. Vamos para a outra parte agora. In
the evening...

Alunos: In the evening...

Flor: in Bobby Blue’s house.

Alunos: in Bobby Blue’s house.

Flor: Olhe ai como ele vai chegar. Prestem atencéo. Vamos 14?
Flor: Hey you, came here!

Alunos: Hey you, came here!

Flor: N&o precisa gritar, ndo! Came to the kitchen!
Alunos: Came to the kitchen!

Flor: Time to cook.

Alunos: Time to cook.

Flor: Now!

Alunos: Now!

Flor: Wash the dishes.

Alunos: Wash the dishes.

Flor: Now!

Alunos: Now!

Flor: But, Rosie...

Alunos: But, Rosie...

Flor: Shh...

Alunos: Shh...

Flor: Don’t talk! Don’t say a word!

Alunos: Don'’t talk! Don’t say a word!

Flor: Just do it!

Alunos: Just do it!

Flor: Vamos treinar mais uma vez , vamos la? Do it now!
Alunos: Do it now!

Flor: In the morning...

Alunos: In the morning...

Flor: in the classroom.

Alunos: in the classroom.

Flor: Hey you.

Alunos: Hey you.

Flor: Come here!

Alunos: Come here!

Flor: Don'’t sit down!

Alunos: Don’t sit down!

Flor: Stand up.

Alunos: Stand up.

Flor: Do this exercise again.

Alunos: Do this exercise again.

Flor: Do it four times.

Alunos: Do it four times.

Flor: But, Mr. Blue...

Alunos: But, Mr. Blue...

Flor: Sha! Don'’t talk.

Alunos: Shh! Don 't talk.

Flor: Hey, you! Come here!

Alunos: Hey, you! Come here!

Flor: Wait class, vocés estdo indo na minha frente, calmal! Hey you, come here!
Alunos: Hey you, come here!

Flor: In the evening...

Alunos: In the evening...

Flor: in Bobby Blue’s house.

Alunos: in Bobby Blue’s house.

Flor: Hey you, came here!
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Alunos: Hey you, came here!

Flor: Came to the kitchen!

Alunos: Came to the kitchen!

Flor: Time to cook.

Alunos: Time to cook.

Flor: Now!

Alunos: Now!

Flor: Wash the dishes.

Alunos: Wash the dishes.

Flor: Now!

Alunos: Now!

Flor: But, Rosie...

Alunos: But, Rosie...

Flor: Shh...

Alunos: Shh...

Flor: Don’t talk! Don’t say a word!

Alunos: Don'’t talk! Don’t say a word!

Flor: Just do it!

Alunos: Just do it!

Flor: Bom, ai a gente vai analisar a primeira parte: a primeira parte falou que ele era o qué na sala?
Alunos: Professor.

Flor: Ai ele chega em casa e 0 qué que acontece: a Rosie est4 o qué?

Alunos: Brava.

Flor: O que que ela mandou ele fazer?

Alunos: Lavar a louga.

Flor: Entdo quando chegar a vez da Rosie falar assim: Came to kitchen! Time to cook! Now! A menina
vai ter que ficar brava, ta? Wash the dishes. O que é wash the dishes?

Alunos: Lavar a louga.

Flor: Now! Entdo tem que ser agora. E ai ele vai reclamar. O que que ele vai dizer?

Aluno 1: But Rosie!

Flor: But Rosie! Né, ele fala. E ela: Shh... Don’t talk. Don’t say a word.

Alunos: Néo fale. Ndo diga nenhuma palavra.

Flor: Ele ndo pode falar nada. Just do it.

Alunos: Just do it.

Flor: Somente...

Alunos: faca.

Flor: Somente faga isso. Entdo ele vai obedecer a Rosie. Bem feito! O que aconteceu antes?
Os alunos respondem ao mesmo tempo.

Flor: Ele escolheu a Rosie. O que que ele fez com as outras meninas 14?

Alunos: Ignorou.

Flor: Do it now!

Alunos: Do it now!

Flor: In the morning...

Alunos: In the morning...

Flor: in the classroom.

Alunos: in the classroom.

Aluno 1: Hey you. Come here! Don'’t sit down! Stand up. Do this exercise again. Do it four times.
Aluno 2: But, Mr. Blue...

Aluno 1: Shh! Don 't talk.

Aluno 1: Hey, you! Come here!

Flor: Agora o Bobby Blue vai pra casa. Presta atencdo, hein? In the evening...

Alunos: In the evening...

Flor: in Bobby Blue’s house.

Alunos: in Bobby Blue’s house.

Aluna 1: Hey you, came here! Came to the kitchen! Time to cook. Now! Wash the dishes. Now!
Aluno 1: But, Rosie...

Aluna 2: Shh... Don’t talk! Don’t say a word \Just do it!

Os alunos aplaudem.

Flor: Vocé é o préximo, viu? Class, wait! One, two, three, four. Don’t talk. Don’t say a word. Eu falei
don’t say a word como a Rosie Rainbow. Pronto ai? Todo mundo comigo. Shh...
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Alunos: Shh...

Flor: Dont’ talk.

Alunos: Dont’ talk.

Flor: Don’t say a word.

Alunos: Don’t say a word.

Flor: Don’t say a word.

Alunos: Don’t say a word.

Aluno 2: Hey you, came here!

Flor: Wait, wait! Vamos la todo mundo: Do it now!

Alunos: Do it now!

Flor: In the morning...

Alunos: In the morning...

Flor: in the classroom.

Alunos: in the classroom.

Aluno 3: Hey you. Come here! Don’t sit down! Stand up. Do this exercise again. Do it four times.
Aluno 4: But, Mr. Blue...

Aluno 3: Shh! Don 't talk.

Aluno 4: Hey, you! Come here!

Flor: In the evening...

Alunos: In the evening...

Flor: in Bobby Blue’s house.

Alunos: in Bobby Blue’s house.

Aluna 2: Hey you, came here! Came to the kitchen! Time to cook. Now! Wash the dishes. Now!
Aluno 3: But, Rosie...

Aluna 2: Shh... Don’t talk! Don’t say a word \Just do it!

Flor: Olha a tristeza do Bobby Blue agora! You, you and you! Wait, wait, wait!

Flor: Do it now!

Alunos: Do it now!

Flor: In the morning...

Alunos: In the morning...

Flor: in the classroom.

Alunos: in the classroom.

Aluno 1: Hey you. Come here! Don'’t sit down! Stand up. Do this exercise again. Do it four times.
Aluno 2: But, Mr. Blue...

Aluno 1: Shh! Don 't talk.

Aluno 1: Hey, you! Come here!

Alunos: In the evening...in Bobby Blue’s house.

Aluna 1: Hey you, came here! Came to the kitchen! Time to cook. Now! Wash the dishes. Now!
Aluno 1: But, Rosie...

Aluna 2: Shh... Don’t talk! Don’t say a word 1Just do it!

Flor: Ok, depois a gente continua na proxima aula. Vamos sd mais essa vez. SO vOcés agora:
Alunos: Do it now!

Alunos: In the morning...

Alunos: in the classroom.

Alunos: Hey you. Come here! Don'’t sit down! Stand up. Do this exercise again. Do it four times.
Alunos: But, Mr. Blue...

Alunos: Shh! Don'’t talk.

Alunos: Hey, you! Come here!

Alunos: In the evening...in Bobby Blue’s house.

Alunos: Hey you, came here! Came to the kitchen! Time to cook. Now! Wash the dishes. Now!
Alunos: But, Rosie...

Alunos: Shh... Don’t talk! Don’t say a word 1Just do it!

Flor: Ok, very good. Muito bom. Vamos fazer a corre¢cdo agora, das atividades? Eu quero todo mundo me
acompanhando com o livro. Vocés sabem que é importante a participacdo de vocés, ndo é? Fourteen. Na
pendltima aula que nds tivemos, noés trabalhamos sobre esse texto. Quem é esse garoto ai? Garoto ndo,
jogador, né?

Alunos: Ronaldinho.

Flor: Entdo vamos ver aqui. Who am 1?

Alunos: Who am 1?

Flor: | am a famous...
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Alunos: | am a famous...

Flor: personality.

Alunos: personality.

Flor: My name is...

Alunos: My name is...

Flor: Qual que é a resposta?

Alunos: Ronaldinho.

Flor: Quem ndo trouxe o livro, e eu ja falei que ndo pode fazer isso, esquecer o livro em casa, vai corrigir
no caderno por favor, t&? O que esta certo vai colocando certo na frente. Dois. | am not from. Assis, | am
from...

Alunos: Porto Alegre.

Flor: Precisa colocar Rio Grande do Sul ndo, t4, s6 Porto Alegre. Terceira. Proxima. | play in...
Alunos: Europa.

Flor: I am not from...

Alunos: Europa.

Flor: I am from...

Alunos: Brasil.

Flor: Brazil.

Alunos: Brazil.

Flor: Aluno 3, volte para o seu lugar agora. My number is seventeen. Proximo. O segundo vamos ler
comigo. Classroom.

Alunos: Classroom.

Flor: Language.

Alunos: Language.

Flor: Read the text.

Alunos: Read the text.

Flor: Write the answers ...

Alunos: Write the answers...

Flor: on you notebook.

Alunos: on you notebook.

Flor: Talk to your friends.

Alunos: Talk to your friends.

Flor: Answer the questions.

Alunos: Answer the questions.

Flor: Work in pairs.

Alunos: Work in pairs.

Flor: Look at the pictures.

Alunos: Look at the pictures.

Flor: Get your books.

Alunos: Get your books.

Flor: Open your books.

Alunos: Open your books.

Flor: Look at the page 9.

Alunos: Look at the page 9.

Flor: Close your book.

Alunos: Close your book.

Flor: Don’t chew gum.

Alunos: Don’t chew gum.

Flor: Don’t write on the wall.

Alunos: Don’t write on the wall.

Flor: Can you repeat that, please?

Alunos: Can you repeat that, please?

Flor: O que vocés entenderam? Esse gqauadradinho é sobre o qué?
Aluna 2: E sobre a sala de aula.

Flor: Sobre coisas que a gente faz na sala. Read the text.
Aluna 1: Leia o texto.

Flor: Write the answers on your notebook. Escreva...
Alunos: Escreva no seu caderno.

Flor: Answers s&o as respostas. Talk to your friend. Fale?
Alunos: Com 0s seus amigos.
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Flor: Work in pairs. O que é work in pairs? Trabalhe... de dois, em pares, né? Depois, Look at the
picture.

Aluna 4: Olhe a figura

Flor: Isso! Get your books.

Alunos: Abra o livro.

Flor: Néo, néo.

Aluno 3: Pegue o livro na pagina nove.

Flor: N&o. E s6 vocé pegar o livro. Open your book on page 9.

Alunos: Abra o livro na pagina 9.

Flor: O proximo. Close.

Alunos: Feche o livro.

Flor: Don’t chew gum in class.

Aluno 5: N&o mastigue chiclete na sala.

Flor: Depois. Don’t write on the wall.

Aluno 5: N4o escreva nas paredes.

Flor: Can you repeat that, please?

Aluno 1: Pode repetir?

Flor: Pode repetir, por favor? Ai a primeira pergunta do texto: What kind of text is it? O texto é um
cartaz dentro da sala. What kind of information the text presents? What kind?

Alunos: A.

Flor: Exemplos de linguagem. Eu estou escutando trés alunos conversarem com os colegas. Cadé o seu
livro? Vamos agora para a frente. Page 21. Afirmativa ou negativa. Tem que olhar as diferencas. Pode ser
qualquer frase. Entdo vamos fazer uma ai. Pode ser o wait, o listen, o sit down, pode ser qualquer um.
Aluno 6: Que pagina, professora?

Flor: 21. Eu pedi pra quem n&o trouxe o livro, corrigir no caderno. Proximo. Na negativa. Como fica na
negativa?

Aluno 2: Don’t sit down.

Aluna 1:Pode ser don 't talk.

Flor: Pode ser don 't talk também. Vamos la. 22. Objetos da sala. Letter a. O que é isso ai?

Aluno 3: Caneta.

Flor: Isso, mas em inglés, como é que fala?

Alunos: Pen.

Flor: Pen. A. B, letter b, qual que é? A pair of scissors. Mas pode colocar so scissors. Eraser.

Alunos: Borracha.

Flor: Depois.

Alunos: CD player.

Flor: Notebook. Muito bem, t6 gostando de ver! Agora s6 falta um pra terminar: pencil.

Alunos: Pencil.

Flor: Book.

Alunos: Book.

Flor: Wait, wait! Bulletin board. Computer.

Alunos: Computer.

Flor: Eveybody: computer.

Alunos: Computer.

Aluno 5: Teacher, may | go to the restroom?

Flor: Wait. Préxima.

Alunos: Glue stick.

Flor: Glue stick. Davidas? Doubts, doubts, doubts?

Alunos: Néo.

Flor: A préxima agora: cento e sete. Complete the sentences using the words from the box. Entdo é pra
completar as sentencas usando as palavras do quadrado ai, né, da caixinha. Vamos ver a frase de cima
primeiro. Qual € essa frase ai? Como € que a gente monta essa frase?

Alunos: My name is Bread.

Flor: Préxima.

Alunos: Hello! I am Jane. What is your name!

Flor: Very good, boy! Congratulations! Que pronincia bonita! Muito bem! Participacdo €
importantissima, vocés ja sabem disso. Podem pintar as figuras t4, o livro é de vocés. Ndo tem que
devolver. 1.2, 106. Completar o exercicio com as palavras do quadrado. Letter a. Letra a. Where are
you...

Alunos: from.
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Flor: 1ss0. Where are you from? I am...

Alunos: from...

Flor: I am from Brazil. Leiam comigo. | am from Brazil. Olha, essa sala t4 boa mesmo! Congratulations,
class! Préxima. Isyour name? What’s. Letter b. | am Felipe. | am from Curitiba. Where you from?
Alunos: Are.

Flor: Where are yoy from? O que que ele responde? | am from Curitiba too. Quer dizer o qué, vocés
lembram? Também, eu sou de Curitiba também. Vamos ler agora o texto pronto, todo mundo? Where are
you from?

Alunos: Where are you from?

Flor: I am from Brazil.

Alunos: | am from Brazil.

Flor: My name is Peter.

Alunos: My name is Peter.

Flor: What is your name?

Alunos: What is your name?

Flor: I am Suzane.

Alunos: | am Suzane.

Flor: I am Felipe.

Alunos: | am Felipe.

Flor: I am from...

Alunos: | am from...

Flor: Curitiba.

Alunos: Curitiba.

Flor: Where are you from?

Alunos: Where are you from?

Flor: I am from Curitiba too.

Alunos: | am from Curitiba too.

Flor: Do outro lado, a corre¢do vai ser so oral na primeira parte, porque é s6 a pintura. E qual que é o
circulo?

Alunos: Azul.

Flor: O quadrado?

Alunos: Amarelo.

Flor: O retangulo?

Alunos: Vermelho.

Flor: A cruzadinha, se eu fosse desenhar, ia demorar muito. VVou colocar sé as respostas. Calminha, vou
terminar aqui. Tarefa de casa. Anotem ai a tarefa de casa. 108 e 109, t4. Homework. Goodbye, dears!
Alunos: Goodbye!

Participante: Bérbara
Aulas: 1e 2
Data: 02/05/11

Barbara: Vocés trouxeram o papel da Bianca assinado?

Aluno 1: Néo trouxe ndo.

Barbara: Quem ndo trouxe, sexta-feira eu vou passar pra recolher. Esse trabalho é de alguém dessa sala?
Estd sem nome. Alguém pega para o aluno 2? Psiu! Siléncio! Na aula anterior, psiu, siléncio! Na aula
anterior eu pedi que vocés fizessem a pagina 25 e 26 do livro no caderno. Foi aquela aula curtinha,
lembram?

Aluna 1: Professora, pode buscar livro na outra sala? Professora!

Barbara: Quem ta sem livro?

Aluno 3: Eu.

Aluno 4: Eu.

Aluno 5: Eu.

Barbara: Busca uns cinco, né? Na pagina twenty- five, 25, é pra vocés colocarem a frase de acordo com a
imagem. Entdo vamos ver novamente? Read the sentence above and observe the scene and write the
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sequence. Entdo é pra vocé ler cada frase, sdo quatro frases, sdo quatro figuras, ndo é? Pagina 25. Twenty-
five. Vinte e cinco. Olha a primeira frase: Psiu! Aluno 3. First sentence. He is having lunch at Pancinha’s
tomorrow again. Ele ir4 almogar, estara almogando, no Pancinhas amanha novamente. E a primeira frase.
Aluna 1: Quem té precisando do livro?

Alunos 3, 4 e 5: Eu.

Aluno 6: Eu néo tenho livro.

Barbara: Senta com alguém que tem. Entdo eu falei para vocés, na aula anterior, What is the meaning of
having lunch? O que significa having lunch? Lunch é uma das refeicdes do dia. Café da manha:
breakfast, lunch é almogo; dinner é jantar. Entdo, o Fat Joe, ele vai almogar no Pancinhas. Certo?
Pancinhas é o nome do restaurante. Olhe a primeira figura: o Restaurante Pancinhas e uma fila enorme
aguardando para entrar, ta vendo? Pagina 25. A segunda imagem é o Fat Joe fazendo o prato. A terceira
imagem o Fat Joe t4 comendo. Na quinta imagem, ele t& sonhando com o momento do almogo. Vamos
ver as frases novamente. First sentence: He is having lunch at Pancinha’s tomorrow again. O que nos
vemos que significa tomorrow? O que significa tomorrow?

Aluno 1: Every day.

Barbara: No, every day é todos os dias. Tomorrow significa hoje, amanha ou ontem?

Aluno 3: Semana que vem.

Aluno 4: Hoje.

Barbara: As duas ai no fundo, vamos separar?

Aluna 2: Ndo, é porque a gente ta usando o livro.

Barbara: Tomorrow significa amanhd. Vamos pegar o caderno. He always eat at Pancinha’s. Entdo
tomorrow siginifica amanha, certo? O que significa o advérbio always? Always siginfica sempre. He
always eat at Pancinha’s. Entdo, ele sempre come no Pancinha’s. Terceiro: Fat Joe is having lunch at
Pancinha’s now. Olha a conversa! Fat Joe estd almogando no Pancinha’s now.

Aluna 3: Agora.

Barbara: Agora. Qual dessas imagens representa esse momento?

Aluna 3: A terceira.

Barbara: A terceira. Na terceira imagem vocé vai colocar: Fat Joe is having lunch at Pancinha’s now. E
a quarta imagem, ele j& t& pensando no momento em que ele vai almocar, comer. Olha s6: Fat Joe eats at
Pancinha’s every day. Qual dessas vai encaixar: every day ou never?

Aluno 4: Todos os dias.

Barbara: Qual dessas vocé vai encaixar aqui: todos os dias ou nunca? Todos os dias, né? Cologue a
imagem ou o0 nome do restaurante do Joe e coloque a frase embaixo, certo? Quem ja fez? Ja fez? Entdo
vai fazer agora. Depois que vocé terminar, vocé vai completar embaixo usando simple present ou present
progressive, ok? Sé essas duas. Coloque a imagem, o desenho bonitinho no caderno.

Aluna 2: Professora.

Barbara: Oi. E pra copiar cada frase do quadro perto de cada figura. Vocés viram ai qual foi o almogo
dele? Hamburguer ice cream, chocolate cake. Ndo foi? Pessoal, tem um nome... siléncio que nés usamos
pra falar de comida que a gente chama de besteira, sanduiche...

Aluno 1: Besteira , uai!

Barbara: No, in English. Junk food. Quem é que gosta de junk food? Acho que todo mundo, né? E o
contrario de health food. Health food é comida saudavel. Junk food é aquela comida que faz mal, que
engorda, né, que aumenta o colesterol, tem muitas calorias. Vamos fazer, entdo? NOs tivemos muitas
notas vermelhas nessa sala, muito trés, dois e meio, eu dei o trabalho valendo quarenta, é quatro pontos e
teve gente que ainda ndo fez, ndo quis fazer nem depois, vocés se liguem, porque Inglés, quem t&
pensando que Inglés ndo reprova, ta muito enganado. Vocé me ouviu, né Aluno 6? Continua com graga
pra vocé ver. Fazer o dois também, t4? Psiu, siléncio! Chamada, gente!

Optamos por ndo transcrever este trecho da gravacgéo porque os alunos sdo nominalmente citados.
Barbara: Quem terminar é pra traduzir as palavras, agora! Na pagina 26, ao invés de relacionar, como
voceés vao fazer no caderno, vocés vao colocar a tradugdo de cada frase. Por exemplo: letter a, letra a, The
girl is gettin up. Quem sabe o que é get up? Get up. Vocé acorda de manhd e vocé get up, vocé levanta.
Entdo, gettin up, a garota esta se levantando. VVocé vai olhar qual dessas figuras corresponde. E a quarta.
E a quarta figura. Mas, no caderno, vocé coloca a traducfo. As palavras que vocés tiverem davida, olhem
no final do livro no glossary.

Barbara: Siléncio, vamos la pessoal, tem atividade pra fazer. As palavras que vocés tiverem duvida,
olhem no final do livro no glossary. Psiu! N6s usamos um deles pra falar de coisas que acontecem todos
os dias: é o Simple Present ou Presente Progressivo? Simple Present.

Professora: Posso vistar?

Aluno 1: Néo.

Aluna 2: Pode.
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Aluno 4: Ah, nem professoral Inglés é dificil demais!

Barbara: Psiu! Mais cinco minutinhos.

Aluno 5: Professora. Looking for.

Barbara: Quando vocé perde alguma coisa, vocé vai looking for até encontrar.

Aluno 6: Professora, a ¢ eu ndo sei fazer néo.

Aluno 4: Professora, pode dar o visto aqui.

Barbara: Vocés ja terminaram de fazer? Vamos corrigir entdo? First sentence, ok? One.

Aluno 3: Nao, professoral

Béarbara: Qual foi a frase, siléncio! Qual foi a frase da primeira imagem? Leia pra mim. Ok. Entéo, tem
um grupo de pessoas no restaurante. A frase correta é: They always eat at Pancinha’s. Eles sempre
comem, né, la no Pancinha. Number two. Second sentence. Segunda sentenga. O que vocés colocaram?
Psiu! Segunda frase. O que que vocés colocaram?

Aluna 1: Fat Joe is having lunch at Pancinha’s every day.

Barbara: 1sso. Letra ¢. Vou colocar aqui. E agora class. A ultima. Qual que foi a frase? Fat Joe likes to
eat at Pancinha’s every day. Siléncio! Letter d. Psiu! Gente, siléncio! Vocés querem ficar aqui de novo
igual naquele dia? Nao, entdo da um tempo! Vai pro seu lugar! Nao quero saber de ninguém levantando.
Livia is turning on the radio. Turn on é ligar. Entdo, pessoal, sempre que tiver a palavrinha on é algo que
esta comecgando, ligado. Se ele tiver on é algo que estd comegando agora. Por exemplo: turn on é ligar. E
off é quando estd terminando, acabando. Turn on ligar, turn off, desligar. Qual é a traducéo da letra c?
Olha, eu vou terminar de corrigir isso aqui e eu quero siléncio.

Aluno 2: O homem estara desligando o réadio.

Barbara: What is woman? A mulher.

Aluna 1: Mas é homem, professor!

Barbara: Nao, woman é mulher.

Aluno 3: A mulher estd procurando o seu telefone celular.

Barbara: Ok. Looking for significa procurar. Entdo, se ela esta looking for o seu cellphone... The boy is
getting on the bus. O garoto esta entrando no 6nibus. E a Gltima? VVamos ver ai? Get off é sair. Paulo esta
saindo. Vou passar vistando os cadernos, certo? Numero dois, letra a, vocés completaram com?

Aluna 2: Simple Present.

Aluna 3: Simple Present.

Barbara: Simple Present.

Aluno 3: Professora, 0 meu caderno.

Aluna 4: Professora, olha aqui, 6!

Barbara: Nao é pra sair ainda.

A aula termina.
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APENDICE D

NOTAS DE CAMPO

Participante: Cida

Aula: 1

Turma: 9°B

LD selecionado: Keep in mind
Data: 14/03/11

A professora inicia a aula colocando a data em inglés no quadro e verificando se os livros foram
encapados. Em seguida, pede para que os alunos abram o livro na pagina 14 e resolve alguns problemas
de indisciplina, tais como conversas paralelas e alterages no mapa de sala, acdo que realiza com bastante
dominio e eficiéncia. A aula comeca de fato quando a professora explica o exercicio 1, na pagina 14,que
consiste em uma cruzadinha com verbos no passado, que traz os verbos trabalhados na unidade 1,
abordados de forma estrutural pelo livro. Primeiramente, ela pede aos alunos que copiem a cruzadinha no
caderno, embora o livro seja consumivel. A professora explica detalhadamente o exercicio,
exemplificando ao resolver o primeiro espaco da cruzadinha e revisando as regras dos verbos regulares no
Simple Past Tense. Para facilitar o trabalho, ela solicita aos alunos que estudaram com ela no ano anterior
que trouxessem uma lista dos verbos irregulares e pede para que 0s novatos a providenciem. Enquanto a
atividade é realizada, ela relembra os alunos sobre os trabalhos que serdo desenvolvidos ao longo do ano,
como o caderno dicionario e o projeto interdisciplinar realizado pela escola, cujos temas sdo: meio
ambiente, drogas e bullying, fornecendo todas as informagdes necessarias a realizacdo do projeto. Ao ver
gue os alunos se agitam para combinarem o que sera feito, a professora pede para que eles separem 0s
grupos em outra ocasido e que continuem fazendo a atividade. Um aluno ndo trouxe o livro e foi
advertido por meio de um bilhete destinado aos responsaveis. A professora anota no quadro as principais
regras dos verbos regulares no Simple Past Tense e enfatiza que os verbos irregulares requerem
memorizagdo. Depois que terminarem a atividade, os alunos devem copiar as regras do quadro. Entéo, ela
toma como exemplo os verbos love, like, live, work e try, explicando claramente as particularidades para
a formacdo do passado simples com cada verbo. Em seguida, os alunos leem as regras do quadro. Ao
acertar, o aluno recebe reforco positivo da professora, que pede aos alunos que tragam a lista dos verbos
irregulares na proxima aula e enfatiza a necessidade de memorizagdo dos verbos irregulares, para que no
Ensino Médio, eles tenham maior facilidade. Como tarefa de casa, os alunos devem fazer o exercicio 1,
pagina 15 sobre os pontos turisticos brasileiros. A aula termina e ela pede para que os alunos nao se
esquecam de estudar os verbos.

Participante: Fabiola

Aula: 2

Turma: 8°B

LD selecionado: Keep in mind
Data: 11/04/11

A professora tenta iniciar a aula, mas os alunos estéo agitados e conversam o tempo todo. Assim
que o siléncio é estabelecido, ela faz a chamada. Logo apds, ela pede para que os alunos abram o livro na
pagina 13, porém os alunos voltam a conversar e o lanche é servido. Os alunos vdo em fila até a porta da
sala para lancharem. A professora aguarda os alunos comerem, e logo em seguida, retoma o contetido da
unidade 1, cujo foco sao os lugares tipicos de uma cidade. Ela relembra com os alunos os lugares ja vistos
e alguns participam bastante, mas a maioria conversa ininterruptamente. A professora 1€ as frases do
exercicio e pede para que os alunos repitam, e em seguida ela faz a tradugdo oralmente e enfatiza o uso
das preposi¢des. Alguns alunos participam e prestam atencdo, enquanto a maioria esta alheia a aula. Apés
a explanacdo, ela pede para que os alunos respondam o segundo exercicio, que consiste em observar um



mapa e empregar corretamente as preposicdes para localizar os lugares citados. Para facilitar, a professora
escreve as preposi¢des utilizadas no exercicio e a respectiva traducdo. A maioria dos alunos ndo se
preocupa em responder a atividade, mas a professora auxilia os que estdo fazendo, atendendo-os
individualmente. A aula termina.

Participante: Flor
Aula: 1

Turma: 6°B

LD selecionado: Links
Data: 14/04/11

A professora inicia a aula cumprimentando os alunos em inglés e pede para que eles peguem o
caderno para dar inicio ao treino oral, que € feito em todas as aulas. Os alunos Iéem os comandos em
inglés com uma prondncia excelente, bem como as letras do alfabeto. Em seguida, ela fala os comandos
em portugués e os alunos respondem em inglés, e alguns alunos sdo chamados para ir a frente e executar
os comandos. Todos querem participar, mas se mostram disciplinados, de forma que ndo ha tumulto. O
treino oral continua, sé que dessa vez utilizando o livro na paginall, em que os alunos léem o dialogo |
love you, Rosie! Em seguida, ela escolhe alguns alunos para irem a frente e ler o didlogo. A participagao
é constante, pois os alunos gostam muito das atividades orais. Logo apds, outro dialogo do livro € lido.
Nas paginas 20 e 21, os alunos repetem as falas do dialogo ditas pela professora, que também encena o
texto junto com os alunos. Ela repete as falas por duas vezes e chama alguns alunos para apresentar o
diélogo para a turma. O dialogo é realizado varias vezes e com diferentes alunos. Para encerrar, os alunos
leem sozinhos o didlogo e com excelente pronuncia. Apés trabalhar o speaking, a professora corrige 0s
exercicios da aula anterior, em que foi trabalhado um texto da péaginal4, que apresenta algumas lacunas
para o aluno completar com informagdes sobre o jogador de futebol Ronaldinho Galcho. Na unidade2,
pagina 16, ha um texto sobre os comandos utilizados na sala de aula. Em seguida, as atividades da pagina
17 sdo corrigidas no quadro. O primeiro exercicio foca na forma imperativa do verbo, nas formas
afirmativa e negativa. O exercicio seguinte tem por foco o vocabulério da licdo, que é sobre materiais
escolares. O workbook é utilizado na paginal04, para rever o conteldo visto até entdo, 0 mesmo
acontecendo com o exercicio da pagina 106, que apds ser corrigido, foi lido pela professora e pelos
alunos, por ser um didlogo. Os demais exercicios também foram corrigidos no quadro. Mesmo batendo o
sinal, ela termina a correcdo e deixa como tarefa para casa as paginas 108 e 109. Ela se despede dos
alunos em inglés e a aula termina.

Participante: Barbara
Aulas: 1e?2

Turma: 8°C

LD selecionado: Links
Data: 02/05/11

A professora inicia a aula pedindo para que os alunos, que acabaram de retornar do recreio,
sentem-se e facam siléncio. Em seguida, ela devolve os trabalhos que comp&em parte da nota do bimestre
e retoma a aula anterior, fazendo a correcéo das paginas 25 e 26. Algumas alunas ndo trouxeram o livro e
foram autorizadas a buscar na outra turma. Enquanto a correcao é realizada oralmente, a professora revisa
os nomes das refeicGes em inglés. Ela I as sentencas do exercicio e aproveita para revisar os advérbios de
tempo, que poucos alunos conheciam. Ao perceber que so alguns alunos fizeram as atividades, a
professora concede alguns minutos para a realizacdo dessa tarefa, que deve ser feita no caderno, embora o
livro seja consumivel. A unidade que esta sendo trabalhada aborda viagens, pontos turisticos e
alimentacdo. Aproveitando o tema alimentacdo, a professora explica aos alunos que ao tipo de comida
pouco saudavel da-se o nome de junk food. Enquanto os alunos fazem a atividade, a professora conversa
com eles sobre as notas baixas da turma e pede para que eles levem os estudos mais a sério. Ela também
observa os alunos que estdo fazendo as atividades e esclarece as ddvidas deles. Um aluno pede permissdo
para fazer a atividade no livro, mas a professora ndo autoriza. Em seguida, a professora faz a chamada dos
dois horarios, pois as aulas sdo geminadas. Assim que os alunos terminam de copiar e responder as
atividades da pagina 25, eles iniciam o exercicio da pagina 26, que consiste em associar as frases as fotos,
mas a professora pede para que os alunos traduzam as frases do exercicio. O tempo verbal trabalhado é o
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Simple Present Tense. Ela traduz a primeira sentenca como exemplo e passa observando quem esta
fazendo a atividade. Para facilitar o trabalho dos alunos, a professora sugere que eles utilizem o glossario
no final do livro. Ela se ausenta por alguns instantes para ir a sala ao lado, e durante esse tempo, os alunos
continuam fazendo as atividades normalmente. Ao retornar, ela pergunta se os alunos concluiram a tarefa,
e como eles ainda ndo haviam terminado, ela concede mais cinco minutos. Durante este tempo, ela
continua atendendo os alunos com duvidas. A professora inicia a corre¢do das atividades, pedindo para
que os alunos digam quais frases se relacionam a cada imagem. Ao perceber que poucos alunos
participam da correcdo, ela simplesmente escreve as respostas no quadro, mas ao iniciar a correcdo da
pagina 26, ela explica que as expressOes acrescidas de —on, indicam algo que esta comegando, e as que
contém —off, se referem a algo que esta acabando. Apds finalizar a corre¢do, ela passa vistando os
cadernos. A aula termina.
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APENDICE E

ENTREVISTAS

Participante: Cida
Data: 23/09/11

Bianca: Vamos comecar entdo. De que forma o LD de lingua inglesa foi selecionado? Pelo PNLD ou por
outro... por outros critérios?

Cida: Néao, foi pelo PNLD, mas s6 que n6s adotamos uma postura diferente...

Bianca: Sim.

Cida: A atual gestdo nos convocou, e discorreu sobre algumas cole¢8es colocadas a aprecia¢do. Depois
separou os docentes por area e habilidade, onde cada dupla analisou uma colegdo...

Bianca: Sim.

Cida: Depois, em seguida, nds apresentamos 0s pontos positivos e negativos, e sd depois nés escolhemos
realmente a cole¢éo.

Bianca: Isso foi feito com todas as disciplinas?

Cida: Todas as disciplinas. N6s formamos 0s grupos por areas e habilidades.

Bianca: Que interessante, que bom!

Cida: Por que ai, todos opinaram, né?

Bianca: Nossa, muito bom isso! De que forma esses critérios do PNLD influenciaram nessa deciséo final
de vocés? De que maneira?

Cida: Olha, em partes sim. Porque na verdade, a maioria dos livros que chegaram para o intento, eram
justamente os livros selecionados, de maior pontuacéo pelo documento, pelo codigo, né?

Bianca: Sim.

Cida: Apesar de que observei outras cole¢cfes menos cotadas. Uma encaixava melhor, a outra ndo
encaixava, mas acabamos por adotar alguns...

Bianca: Certo. E esses critérios, eles foram importantes? O que vocé acha desses critérios que o Guia
apresenta?

Cida: Olha, ele ndo foi seguido a risca ndo. Mas no caso de lingua inglesa, por exemplo, ndo aprovei as
duas colecdes totalmente...

Bianca: Sim.

Cida: Porque eu achei que foi imposto, e por outro motivo: eles fogem um pouquinho da sequéncia dos
conteidos propostos pelo curriculo...

Bianca: Certo.

Cida: Porgque foge um pouquinho da realidade...

Bianca: Realmente.

Cida: A gente tem que estar sempre adaptando, né, para acompanhar. Apesar de que algumas dinamicas
dos livros, nds adotamos. E nossa clientela vem também um pouco despreparada, sem conteldo, e isso as
vezes dificulta...

Bianca: Isso. O aluno chega no ensino fundamental despreparado, né? Ele ndo viu o inglés antes...

Cida: Nés temos alunos aqui que veio de Brasilia e que nunca tinha visto inglés.

Bianca: Pra vocé ver, de Brasilia.

Cida: De Brasilia, de Tocantins...

Bianca: Pois é, esses que vem do interior, entdo, é bem mais complicado.

Cida: Sim, e tem algumas escolas que o inglés é so assim como, eu acho assim como entretenimento, é so
joguinhos...

Bianca: Uma coisa diferente, como eles dizem.

Cida: Coisas diferentes, uma brincadeira, entdo ndo aprofunda muito no texto, na interpretacdo, € no
vocabulario e mais a gramatica.

Bianca: Realmente falta isso, né? E quais eram as suas expectativas iniciais sobre o LD? Quando vocé
pegou o livro pela primeira vez, o que que vocé pensou? Como ele seria?

Cida: No inicio, eu achei que conseguiria mais atencdo, mais interesse com a presenca do livro em sala de
aula. No entanto, ha um entrave, pois foge um pouquinho da realidade da turma que se aplica...

Bianca: E.



Cida: A série, 0 ano, que geralmente néo estdo aptos. Isso é geral.

Bianca: E.

Cida: Apesar de que sempre, apesar de estar sempre adaptando as atividades, 0s conteldos,
diversificando os modos de apresentacéo.

Bianca: Sim.

Cida: Vocé ja observou minha aula, né?

Bianca: Sim.

Cida: Eu sempre fujo um pouco do livro, puxo pra realidade, brinco um pouquinho...

Bianca: Isso.

Cida: As vezes, eu volto l4 na historia antiga...

Bianca: E pega alguma coisa que é pertinente pra aula.

Cida: Falo de reportagens, entdo eu busco um pouquinho pro real.

Bianca: Por que como a gente, toda vida foi acostumada a néo ter livro didatico em sala, essa questdo de
ter o livro a partir desse ano, realmente é muito importante pra nos, né?

Cida: Sim.

Bianca: E a gente espera muito do livro, né? Por ndo ter tido essa oportunidade antes, né? O Estado teve,
na época do English Clips, vocé se lembra de como foi essa experiéncia, né?

Cida: E, eu ndo, aquele pra mim, foi uma tragédia aquele livro. Nossa, que livrinho dificil! Macante. Ele
ndo tinha as atividades pros meninos. A gente tinha que ta sempre produzindo cartazes, cartoons e
alguma coisa diferente pra poder chamar a atencdo. Apesar de que teve um pequeno equivoco, no sexto
ano, ai passou pra aplicar pro sétimo, porque ele foi readaptado.

Bianca: E verdade. O LD selecionado corresponde a essas expectativas? Sim, por qué? Ou néo, e por que
ndo corresponde?

Cida: Em parte sim...

Bianca: Parcialmente, né?

Cida: Porque j& é uma conquista a doacéo do livro didatico de lingua inglesa, que é valido ressaltar isso.
Por outro lado, deve se atentar para um novo modo de ensinar a lingua inglesa, mais atraente, mais jovial,
mais do dia-a-dia, de Internet, de celular...

Bianca: Isso, mais proximo dos alunos.

Cida: De Orkut, de blogs, pra poder chamar o interesse deles, né? E isso, desde as séries iniciais, para que
ndo haja esse choque cultural, e nem tampouco esse despreparo e esse desinteresse pela maioria.

Bianca: E verdade, e como eles ndo conhecem, é uma coisa nova, as vezes eles ndo tem muito interesse,
porque eles ndo sabem mesmo. E falta de conhecimento.

Cida: E falta de conhecimento, eles ndo sabem que o inglés esta inserido no nosso dia-a-dia...

Bianca: Est4d em toda a parte, né? Em todos os lugares da nossa vida, né? E isso, o aluno precisa ta
consciente disso. Comente como foi desde a chegada do LD selecionado até o trabalho em sala com o seu
uso. Como que tem sido esse trabalho?

Cida: Olha, no inicio, foi bem interessante. Houve um entusiasmo com o livro didatico, o CD, 0s meninos
gueriam copiar, e acharam aquela maravilha. Ai quando chegaram em casa, que viram que era s6 as
liches, e que realmente as licBes precisam de ter um orientador...

Bianca: E.

Cida: Pra entender, ai eles deram assim uma esfriada. Ai, houve uma caida aos poucos, € com as nossas
adaptacdes, foi superado...

Bianca: Sim.

Cida: E no momento, o livro é usado quase diariamente e é um fator positivo, a meu ver.

Bianca: Entdo, o aproveitamento do livro é bom, né?

Cida: E, ele ndo chega a ser cem por cento, eu diria assim uns setenta e cinco por cento.

Bianca: Setenta e cinco por cento do livro é bastante Gtil, né?

Cida: E tem coisas assim, tem o texto, a gramatica, e geralmente uma atividade que foge um pouquinho
daquela gramatica que t& aplicando, vocé tem que ta indo e voltando, as vezes adiantando o outro
conteddo.

Bianca: Aquele quadrinho pra completar, né?

Cida: E, tem sempre isso. E ndo ¢ facil nfo, pra quem nunca viu.

Bianca: E verdade.

Cida: E o vocabulario do livro também, ele traz algumas palavras la no glossario, que no texto, as vezes o
menino nao sabe, ele vai procurar e ndo acha no glossario. Isso também é um empecilho.

Bianca: E verdade, as vezes o que t& no texto, o contexto ali de uso daquela palavra, ndo é o mesmo do
glossario...

Cida: Ele ndo é compativel.

Bianca: O significado ndo bate de jeito nenhum. Isso é dificil mesmo.
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Cida: O texto ndo tem nada sobre isso. Eu tenho que langar méo de pegar dicionarios na biblioteca, ou
trazer ja prontos, colocar no quadro...

Bianca: Aquelas palavras desconhecidas pra ir adiantando. Realmente. De que forma o LD contribui ou
ndo contribui para o processo ensino - aprendizagem de lingua inglesa em seu contexto especifico de
atuacéo? Por qué?

Cida: Olha, de forma geral, ele veio a somar, mesmo ndo atendendo a todas as necessidades referentes ao
curriculo a ser seguido...

Bianca: Sim.

Cida: Mas, tem contribuido de forma lGdica, porque é bem ilustrado, tem algumas brincadeiras, tem
algumas curiosidades, né? Pelas ilustragdes, divertimento, que apresenta, além de possuir um vocabulario
rico. Eu gosto do vocabulério dele.

Bianca: Sim. Realmente é mais amplo, né?

Cida: Ja melhorou bastante. Em relago ao outro, ndo héa davida de que ele é bem melhor.

Bianca: Certo. Teria mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar sobre o livro, sobre essa
experiéncia de usar esse livro em sala?

Cida: Olha, como é o primeiro ano dele, a gente vai pegando aos poucos, mesmo preparando a aula, mas
durante as aulas vai surgindo novas ideias, novas modificagdes. O ano que vem, eu ja vou trabalhar ele
um pouquinho melhor ainda, sabe? Eu vou dar atividade, eu vou pegar o que surtiu efeito ou néo, e vou
readaptando e vai tornando a aula mais agradavel.

Bianca: Como vocé ja vai repetir a experiéncia de usar esse ano, ano que vem vai aprimorar.

Cida: Atividades mais adequadas, né, porque é um estudo dia-a-dia esse livro.

Bianca: E, ele é uma coisa diéria até mesmo pro aluno.

Cida: Néo da pra vocé improvisar, vocé tem que preparar. 1sso € muito bom por um lado.

Bianca: E bom. Porque orienta melhor as nossas ages, né?

Cida: Isso.

Bianca: Fica uma coisa mais direcionada. E verdade. Entfo, é s6 isso mesmo?

Cida: So.

Bianca: Muito obrigada, entéo.

Participante: Fabiola
Data: 06/09/11

Bianca: Entéo, a nossa entrevista tem cinco perguntas. Podemos comecar?

Fabiola: Sim, claro.

Bianca: Bom, de que forma o LD de lingua inglesa foi selecionado aqui na escola? Como voceés fizeram
esse processo aqui?

Fabiola: Entdo, na verdade, eu ndo participei desse processo de selecdo do livro, né?

Bianca: Sim.

Fabiola: Entdo, uma colega minha, que participou disso. Ela que selecionou, na verdade,ela sozinha,
nenhum outro colega, porque na verdade ndo veio material. N&o veio os livros, né?

Bianca: E.

Fabiola: O Unico acesso que ela teve foi as resenhas dos livros que foram sugeridos pra gente.

Bianca: Certo.

Fabiola: Com base nisso que ela fez a selegéo.

Bianca: Ok.

Fabiola: Eu mesma néo pude participar.

Bianca: Certo. Que critérios ela utilizou pra essa escolha? Em que critérios essa escolha foi
fundamentada? Por qué?

Fabiola: Entdo, segundo os critérios que ela me informou, é... a escolha do livro foi feita baseando nas
informacdes contidas nessa resenha.

Bianca: Sim.

Fabiola: E ela falou assim que o documento falava muito bem do livro, que ele atendia bem as propostas
do PNLD...

Bianca: Sim.

Fabiola: N§, talvez ela conheca 0 documento. Eu mesma nao conheco.

Bianca: Sim.

Fabiola: Ela disse que la falava muito bem do contetido, que é rico, né, entdo, segundo ela, esse livro era
excelente, de acordo com o que a resenha falava.
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Bianca: Certo, entdo. E quais eram as suas expectativas iniciais sobre o LD? Assim que o livro chegou
aqui na escola, e vocé teve o primeiro contato com ele, o que vocé achou que poderia ser feito a partir da
utilizacéo desse livro?

Fabiola: Entdo, quando ndo se tem material é muito mais dificil. Ter o material, ja cria uma expectativa
melhor. Material é um estimulo pro aluno...

Bianca: Sim, claro.

Fabiola: Ainda mais quando é um material colorido, né? E ele tem isso, né? O livro tem figuras, e isso
facilita o aprendizado da lingua inglesa. Entdo, a primeira expectativa foi boa. A gente pensa que o
trabalho vai ser melhor porque o aluno agora tem um material, né?

Bianca: Sim.

Fabiola: Entéo, a primeira expectativa foi boa.

Bianca: Entdo, no inicio vocés acharam que seria interessante...

Fabiola: Seria interessante, porque a proposta do livro é boa, e os alunos iriam se envolver com todas as
atividades propostas.

Bianca: Certo. O LD selecionado corresponde a essas expectativas?

Fabiola: Na verdade, em partes, sim, mas...

Bianca: Apenas parcialmente?

Fabiola: Apenas parcialmente, porque algumas atividades propostas ndo sdo adequadas a realidade dos
alunos, principalmente, quando se trata de niveis mais avangados, né? Como 0 nono ano, né? Mais pro
final do livro, as vezes ele se adequa, as vezes ndo, as vezes ele eleva um pouco o grau de conhecimento
que é cobrado do aluno, e ele ndo tem esse conhecimento por qué? Esse material “t4” sendo trabalhado
agora. Entéo, o aluno ndo tem uma... ele ndo tem conhecimento baseado nessa metodologia de ensino.
Bianca: Certo.

Fabiola: Entdo, algumas atividades, as vezes a gente demora muito, sabe? As vezes, ndo é aquela
atividade tdo importante, e a gente acaba gastando um tempo muito grande com ela, em detrimento de
outros contelidos que seriam mais importantes.

Bianca: Sim.

Fabiola: Entdo a gente acaba fazendo o qué? As vezes, tendo que excluir algumas...

Bianca: E.

Fabiola: E priorizando aquelas que sdo mais importantes. Porque se for seguir tudo o que o livro propde,
a gente ndo chega nem na metade do livro no final do ano.

Bianca: E verdade. Tudo isso é um pouquinho complicado as vezes, né? Entdo, ele corresponde
parcialmente aos objetivos. Em alguns pontos sim, e em outros ndo?

Fabiola: Em algumas atividades eles participam, em outras ndo, entdo, eles ficam assim apaticos, porque
eles tem que saber, e a gente também, meio que falando assim uma coisa estranha pra eles. Porque eles
ndo se envolvem...

Bianca: Sim.

Fabiola: Ndo “t4” no nivel deles, é uma coisa as vezes que desestimula o aluno, porque ele ndo tem
aquele conhecimento, e é muito dificil, sabe? Alguns textos tm o vocabulario dificil para os alunos,
entdo, ai a gente acaba nao fazendo um trabalho muito satisfatério.

Bianca: Por causa disso, né? Certo. Comente como foi desde a chegada do LD selecionado até o trabalho
em sala de aula com seu uso. Desde quando a escola recebeu 0 material até agora, que avaliagdo vocé
faria dessa utilizacdo?

Fabiola: Olha, na verdade, se eu pudesse trocar 0 ano que vem, nao ser esse livro...

Bianca: Sim.

Fabiola: Por outro mais simples, né, eu trocaria, mas infelizmente, ele vai continuar nesse final de ano e
no préximo. Né? Mas essa avaliacdo, eu considero que foi positiva, sabe? Mas a gente, como eu te falei,
eu mesma nao consegui desenvolver o que eu gostaria de trabalhar. Entdo, é... mas o livro, ele contribuiu
com certeza para o aprendizado do aluno. Mas nem tanto. Poderia ser de forma mais adequada. Por
exemplo: como eu trabalho sétimo e oitavo ano, o sétimo ano desenvolveu mais, 0 sétimo ano, ele
conseguiu dominar mais as atividades propostas, tanto na oralidade quanto na escrita, sabe, foi o que
funcionou pro sétimo ano. Pro oitavo ano, ndo funcionou, o resultado foi bem menor no oitavo ano,
porque é um nivel mais avangado e ndo foi muito satisfatorio nao.

Bianca: E. De que forma o LD contribuiu ou ndo contribuiu para o processo ensino - aprendizagem de
lingua inglesa em seu contexto especifico de atuacdo? Por qué? Contribuiu ou ndo contribuiu? Por que
ndo houve essa contribuicdo?

Fabiola: Entéo, o livro, ele contribuiu com muita coisa. S6 de ter o livro e 0 CD é bom demais. O aluno
escuta, né, ouve um falante nativo da lingua, ele tem esse contato mais direto com a lingua oralmente, né?
Entdo, contribui muito nas atividades de listening, de speaking nem tanto, porque as vezes eles criam, eles
acabam tumultuando, eles ndo entendem muito bem a proposta, e por conta disso, as vezes a gente nem
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propde mais por causa disso, né? Mas, o livro contribuiu sim em algumas atividades, de interpretacéo de
texto sdo muito boas, de vocabulario sdo muito boas também. Aquelas que exigem um pouco mais deles,
eles, as vezes, eles ndo respondem a altura.

Bianca: Certo.

Fabiola: Mas teve uma contribuicdo boa. N&o foi como a gente gostaria.

Bianca: Sim. Entdo, ao todo, considerando assim um contexto geral, da utilizacdo do livro na sua sala de
aula, vocé avalia esse processo de forma positiva, ou negativa, ou mais ou menos?

Fabiola: Mais ou menos.

Bianca: Parcialmente, né?

Fabiola: Parcialmente, parcialmente. Mas teve resultados positivos sim. Eu diria assim que sessenta por
cento foi positivo, e quarenta por cento foi negativo.

Bianca: E, que bom entéo.

Fabiola: Eu acho que os positivos sdo maiores. Mas se eu pudesse trocar, trocaria.

Bianca: Certo. Tem algo mais que vocé gostaria de acrescentar? Mais alguma observagdo? Sé isso
mesmo?

Fabiola: Sé isso mesmo.

Bianca: Entdo, muito obrigada pela sua participacdo nesta pesquisa.

Fabiola: Por nada.

Participante: Flor
Data: 16/09/11

Bianca: Entdo, a primeira pergunta da nossa entrevista: de que forma o LD de lingua inglesa foi
selecionado? Pelo Guia de Livros Didaticos/ PNLD, as resenhas foram utilizadas nessa selecdo ou foram
outros critérios?

Flor: Bom, na verdade, ndo houve nada disso ndo assim. Os livros chegaram bem rapidamente, nés s6
folheamos o livro, ndo tivemos nem condigdo de avaliar nada, e foi tudo muito rapido, a gente olhou o
qué? A capa, fomos folheando e olhando mais ou menos, ai fomos vendo, porque a gente ja tem essa
experiéncia, e gente sabe mais ou menos...

Bianca: Sim.

Flor: Mas ndo foi nada assim com tempo, com avaliacdo, discussao, ndo houve nem tempo pra isso.
Bianca: Certo.

Flor: Chegou muito em cima, e s6 tem esses dois, sé tinha esses dois, ndo teve opg¢éo de outras escolhas,
sO tem esses dois, e ai nés optamos. A primeira e a segunda opcao era muito sem detalhe, sem poder
escolher, sem poder verificar como deveria ser. Entdo ndo houve essa escolha.

Bianca: Certo, entdo. Mas vocés tiveram acesso as resenhas entdo?

Flor: Néo, eu ndo tive nenhum. Se houve essa resenha, se chegou pra mim, ndo foi enviada néo.

Bianca: Ah, ta certo entdo. Certamente a escola ndo recebeu.

Flor: Provavelmente, porque foi muito corrido. Disseram que s6 tem hoje, s6 tem agora, e nds tivemos o
qué? So duas ou trés horas pra dar uma olhada rapida no livro.

Bianca: Foi feito durante o trabalho coletivo, entdo?

Flor: Nao me lembro se foi no trabalho coletivo, mas eu acho que sim, foi uma tarde no trabalho coletivo
sim.

Bianca: Certo.

Flor: N6s fomos comentando, abrindo o livro, os exercicios, os conteidos, assim, questdo de vocabulério,
essas coisas, mas nao deu tempo como deve ser olhado. A gente tem que olhar com mais atengdo, com
mais tempo, eu acho que foi muito pouco tempo.

Bianca: E, realmente. Quais eram as suas expectativas iniciais sobre o LD? Quando vocé viu o livro pela
primeira vez, como vocé pensou que seria?

Flor: Na realidade foi assim, foi uma expectativa, a maior alegria, se foi doado, ia ser muito bom porque
todos teriam. O maior problema até entdo é porque nao tinha, alguns compravam, outros nao, e dava
muito trabalho.

Bianca: E.

Flor: Entdo, a expectativa era assim, que ia ser muito bom, que ia melhorar as aulas, que todos os alunos
teriam acesso ao livro...

Bianca: Sim.
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Flor: Eles ficaram muito felizes também, quando souberam que ganhariam o livro, quando a gente
comentou na sala, foi assim, quase todo mundo ficou contente, entdo assim, a maior expectativa foi nesse
sentido. Vai melhorar, vai ficar muito bom, a gente ficou feliz, muito contente.

Bianca: Certo. E esse LD corresponde a essas expectativas?

Flor: E engracado, né, quando a gente vai escolher um livro, a gente tem, eu ja trabalhei na rede
particular também, vocé tem aquela expectativa muito grande. Esse livro é bom, vocé avalia e tudo. S6
que sé vai saber mesmo o que que é um livro trabalhando com ele, ndo tem como vocé avaliar um livro
sem trabalhar com ele. Entdo, esse ai eu gosto muito dele, na parte oral, que é a oralidade, dos dialogos,
igual vocé viu la.

Bianca: Isso.

Flor: Na parte gramatical, eu acho que ele deixa muito a desejar, no sentido assim de organizacdo de
conteudos, acho que falta, acho que os exercicios sdo assim, sdo bem poucos, tem que acrescentar
bastante coisa, eu acho que ele deixa a desejar nessa parte, na parte da gramatica, né? A ilustracdo € boa,
0s textos sdo interessantes, 0s meninos adoram a historinha do Bobby Blue, até os do sétimo querem saber
da histéria do sexto, e eles gostam muito, querem saber o que aconteceu, eles ja ficam imaginando, eles
correm la na frente do livro. Casou ou ndo casou? Esse que é o fim do Bobby Blue? Entdo assim, a parte
textual até que é boazinha assim, gostei bastante, ele é interessante, mas a parte gramatical ndo. Eu achei
gue deixou muito a desejar, eu acho que ndo, por exemplo, sexto e sétimo e oitavo, que sdo as turmas que
eu dou aula, ndo tem todos os contetidos inerentes aqueles anos, os essenciais e 0s basicos...

Bianca: Certo. Falta um pouco, né?

Flor: Falta.

Bianca: Mesmo tendo os exercicios do workbook, ainda fica faltando ainda.

Flor: Falta, eu acho os exercicios do workbook assim dificeis, 0s meninos tem hora que eles ndo
entendem, vocé precisa explicar com bastante antecedéncia, mesmo sendo a revisdo de um conteido que
ja foi dado, se vocé mandar pra casa e ndo esmiucar cada exercicio daquele, eles ndo ddo conta. Entéo,
tinha que ser um tipo de exercicio que tivesse assim, condicdo dele entender, tem exercicio que da duplo
sentido, que ndo é bem elaborado, assim, eu ndo gosto da forma como é, fica dificil pra eles entenderem,
outros ja sdo faceis demais. Mas assim, eu nao sei, eu ndo gosto muito da forma como o exercicio dele é
feito, eu ndo gosto, acho que deveria ser assim, exercicio com uma linguagem mais simples, em inglés
mesmo, mas assim, dentro do que eles estdo aprendendo, dentro do contexto. Ai pula um exercicio, as
vezes assim, tem uns la do sexto ano, que até a gente vai ler e fica assim, o que sera que eles querem
realmente, né? N&o gostei dessa parte ai também. O exercicio acho que deixou a desejar. Entdo, o que eu
mais gostei foram os textos mesmo. Na realidade, se fosse por opcéo, e eu tivesse que usar outro livro, eu
usaria os textos daquele livro e outro livro complementar como eu tenho feito.

Bianca: E, a gente como professor, a gente ndo pega um livro sé e segue todo o livro.

Flor: N&o, ndo tem como.

Bianca: Isso é importante também.

Flor: N&o tem livro perfeito, né? Depois de dezoito anos trabalhando na educagdo, a gente, igual eu falo,
pra falar do livro, é sé trabalhando com ele, antes disso ndo tem como.

Bianca: Nao tem como, ndo tem jeito. SO na pratica mesmo.

Flor: S6 a prética é que vai revelar o que t4 bom e o que ndo t4 bom.

Bianca: Exatamente. Bom, agora eu gostaria que vocé comentasse como foi desde a chegada do LD
selecionado até o trabalho em sala com o seu uso.

Flor: Na verdade, eles chegaram na nossa escola com um probleminha, que teve mais aluno do que livro,
demorou bastante pra chegar o livro, entdo tivemos que correr e isso ndo € legal, vocé ta correndo com o
conteldo, entdo o livro chegou muito tempo depois, acredito que, ndo me lembro exatamente, mas acho
que foram dois ou trés meses depois que as aulas j& haviam iniciado, e isso atrapalhou bastante. Uma
coisa que chateou muito foi a questdo do CD vir quebrado. Eles ndo tiveram cuidado com o transporte dos
livros, 0s meninos tavam tdo felizes que iam receber o CD, e o CD chegou todo...

Bianca: E alguns chegaram quebrados e outros ndo?

Flor: Arranhados, ai uns tem o CD, a gente ta tentando passar, mas eu nunca, eu nunca consegui passar
com eles em sala, por causa da questdo das tomadas da escola, que ndo funcionam. Ai vocé tem que ir
para sala de video, mas a sala de video nem sempre ta desocupada, ai vocé ndo pode levar uma turma e
ndo levar a outra, né? Entdo, tem esses probleminhas, né? Entdo, se eles escutassem em casa, igual a
gente incentiva, muitos escutam em casa, eu falo pra eles estarem ouvindo. Os que tém acesso, que
chegou sem quebrar, é muito bonitinho porque eles estdo treinando em casa. Tem uns que chegam e
falam: “Ah, eu treinei”! O oitavo ano, agora mesmo, eu vi um menino falando super bonitinho. Falei pra
ele: “Nossa, a gente treinou poucas vezes e vocé conseguiu”! Ai ele disse: “Ah, ¢ porque eu usei o CD”’!
Mas quando isso acontece, o outro ja fica chateado, porque: “Ah,mas o meu chegou quebrado. Por que? O
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que que eu vou fazer? Eu t0 prejudicado”! Assim, eu até pedi a eles que realmente tentassem contato com
0 MEC, eles também tem mais forga, que reclamassem.

Bianca: Exatamente, e o transporte foi feito pelos Correios, né?

Flor: Uma pena, né, que veio assim o CD é bonzinho, ajuda bastante, e chega quebrado? Entdo, pra eles
assim, é um prejuizo enorme, né?

Bianca: Realmente isso foi um problema, né?

Flor: Cria uma expectativa frustrante, porque eles tavam super animados com o CD, eles ficaram
animados, porque agora eles imaginaram, agora a gente vai aprender, vai ouvir, € tal...

Bianca: Agora eu vou saber falar inglés, né, que bom!

Flor: Eles traziam, uns até com cara de choro, 0 CD tava quebrado, eu fiquei com d6. Realmente nao foi
legal, eu quero até falar isso pra eles depois.

Bianca: E, realmente isso foi um probleminha, né? Mas tirando isso, qual é o outro aspecto que vocé
gostaria de ressaltar?

Flor: N&o, assim, eu gostei bastante, o livro € interessante, € bom que ele assim, os meninos levam
mesmo, tem poucos que esquecem em casa, a gente trabalha bastante com a questdo do vocabulario, a
questdo das figuras assim, eu acho muito bom. Mesmo com todos esses probleminhas, assim. N&o tem
livro perfeito mesmo ndo. A gente tem que complementar, mas como todos esses problemas, ter o livro
didatico na area de inglés foi um avanco enorme assim, né? Melhorou muito mesmo.

Bianca: Foi um ganho, porque até entdo a gente néo tinha, né?

Flor: Nao tinha, e vocé viu I a diferenga que é quando se tem o livro.

Bianca: Com certeza.

Flor: Vocé tem que passar tudo no quadro, vocé tem que levar xerox, ou entdo, montar apostila pros
meninos, uns compram, outros ndo tem condi¢do de comprar, e vocé ndo pode obrigé-los a fazer isso,
entdo realmente, assim, o ganho foi imenso. Eu espero que ano que vem assim, cada ano melhore mais,
cada ano vocé vai descobrindo o que que ta errado, os erros e vai melhorando.

Bianca: Vai aperfeicoando, né?

Flor: Eu acho que foi bacana demais.

Bianca: Realmente, foi uma experiéncia muito valida, né?

Flor: Eu acho. Eu adorei. Todas as coisas dificeis que teve, eu acho que pra mim, os pontos positivos, sdo
maiores. Eles sobressaem sobre o0s outros.

Bianca: Muito bom. De que forma o LD contribui ou ndo contribui para o processo ensino -
aprendizagem de lingua inglesa no seu contexto especifico de atuacdo? Por qué?

Flor: Sempre contribui. A questdo de ndo contribuir, acho dificil ndo contribuir, de alguma forma ou
outra contribui, os meninos eles ficam animados com o livro, eles gostam de folhear. Vocé viu I3, eles
gostam das histdrias, eles se animam, eu acho que a questdo € sempre contribuir, na questdo do
vocabuldrio, na facilidade de sempre levar, tem meninos que ndo tem acesso ao dicionario em casa, ndo
tem condicdo, o livro ajuda bastante, eles tem interesse, aqueles que sdo mais interessados, adianta a
atividade, ja em casa, eles podem levar. E outra coisa que eles gostaram muito do livro de inglés foi a
questdo de poder responder no livro, a maior parte dos livros ndo podem, tem que devolver. O livro é
meu? Eles tem assim, até essa dlvida. Entdo, eu acho que sempre contribui. Contribui para a melhora do
vocabulério, contribui para a criatividade, tem muitos textos interessantes, sobre coisas atuais, entdo
assim, contribuiu nesse sentido. Despertou o interesse, eles ficaram perguntando: “E o mesmo, vai
mudar? Como que vocés escolheram esse, por que esse”? Entéo, eles perguntam bastante.

Bianca: Isso é muito bom, realmente é muito bom esse processo. Tem mais alguma coisa que vocé
gostaria de acrescentar?

Flor: Que continue, né, que eles mandem mais livros, e que tomara que vocés nos ajudem nisso ai, né?
Bianca: Claro.

Flor: E igual eu falo, os ganhos foram muito maiores. N&o ha perdas ai. Em relag&o ao livro didatico,
com certeza n&o.

Bianca: Ha sempre ganhos, né?

Flor: Sempre ganhos.

Bianca: Entdo, acabamos por aqui. Obrigada. Até a proxima.

Flor: Por nada, eu que agradeco.
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Participante: Barbara
Data: 08/09/11

Bianca: De que forma o LD de lingua inglesa foi selecionado? Vocés utilizaram o Guia de Livros
Didaticos, de acordo com os critérios que ele apresentou, ou foram utilizados outros critérios pra essa
escolha?

Barbara: Foi utilizado o Guia do Livro Didéatico, né, o PNLD/2011, e os critérios para a utilizacdo foram
bem definidos, priorizando a realidade do professor e do aluno...

Bianca: Certo.

Barbara: Assim como o seu ambiente cultural. Outro fator importante, é que ele atendeu, né, aos alunos
publico alvo da educacdo especial, como por exemplo o livro do oitavo ano traz uma cadeirante. Nao
participei da escolha, mas achei a escolha interessante. N&o participei, mas foi escolhido no ano anterior
ao que eu entrei.

Bianca: Certo. E como vocé é novata na rede, vocé ndo teve a oportunidade de fazer essa selecdo, de
participar desse processo.

Béarbara: Isso.

Bianca: Quando vocé chegou, o livro ja tinha sido escolhido pelos outros professores, né?

Béarbara: Isso mesmo.

Bianca: Certo entdo. Bem, quais eram as suas expectativas iniciais sobre o LD? Quando vocé pegou o
livro pela primeira vez, que ele chegou até vocé, o que vocé pensou sobre o livro?

Barbara: Eu esperava um livro que tivesse bons textos, atividades claras e objetivas, informagfes que
dialogassem com o mundo dos jovens, e claro, algumas brincadeiras, dindmicas...

Bianca: Certo.

Béarbara: Para o entretenimento.

Bianca: Essa parte também é importante, né? Pra ndo ficar s6 naquela mesmice da gramatica, né, algo
muito formal, tem que ter alguma coisa que saia um pouquinho daquela coisa de sempre. Os alunos
gostam disso as vezes.

Barbara: Principalmente porque é voltado para o ensino fundamental, né?

Bianca: Certo.

Béarbara: Eles sdo adolescentes.

Bianca: E. O LD selecionado corresponde a essas expectativas? Sim, de que forma? Ou ndo, por que nio
corresponde?

Barbara: Acho que ele corresponde, mas ndo totalmente, o que seria muito, né? Esperar que um livro
fosse perfeito...

Bianca: E, nenhum deles é perfeito.

Béarbara: Sim, mas ele é um bom livro, basta saber trabalha-lo, explorando bem o que vai atingir melhor
o0 aluno, gerando conhecimento, promovendo o conhecimento. Mas, as vezes, ndo da pra trabalhar todas
as atividades, ele é interessante, mas é extenso em algumas partes.

Bianca: Certo. Tem alguns momentos que parece que ele se prolonga muito, né?

Béarbara: Isso.

Bianca: Em determinadas atividades, tem assuntos que parece que poderia condensar melhor as
informacdes, e ele, pelo contrério, leva aquilo adiante por muito tempo.

Barbara: E verdade.

Bianca: E se torna um pouco magante, ndo é?

Bérbara: 1sso mesmo, exato.

Bianca: Bom, como foi a chegada do LD selecionado, desde quando ele chegou até agora. Como que tem
sido esse trabalho?

Barbara: Houve muita demora na chegada do livro didatico no colégio em que eu atuo. Foi cerca de um
més, e quando veio, ndo veio a quantidade suficiente e nem mesmo o livro do professor, do mestre. Os
alunos, ja ndo estavam mais com tanta ansiedade, pois ja haviam se habituado a ndo usar o livro didatico
com lingua inglesa...

Bianca: Sim.

Barbara: Entdo, €... as vezes a ansiedade tava mais no professor.

Bianca: Certo.

Barbara: De conhecer esse livro e de trabalhar com ele. Eu gostei do livro didatico, né, acredito que
algumas atividades poderiam ser mais unificadas...

Bianca: Sim.

Barbara: Mas isso é uma coisa que aborda em qualquer livro de linguas. E talvez trazer atividades mais
ludicas, como riddles, jokes, porque ele assim, as vezes, ainda falta trabalhar isso.
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Bianca: E, porque realmente é importante, ele peca um pouco nessa parte, ele ndo tem isso muito
substancialmente.

Béarbara: Isso.

Bianca: E nem de forma superficial, até. Porque na verdade, o aluno esta se acostumando com o livro de
inglés...

Barbara: E verdade.

Bianca: Entéo, ele esta se habituando a essa nova realidade. Até mesmo no ensino médio, ainda néo tem,
vai ter a partir do proximo ano, né? Entdo, o PNLD do ensino médio, ele ta ainda em vigor esse ano, pro
livro ser escolhido agora em 2011 pra ser utilizado em 2012.

Barbara: Mas é muito importante pra eles, facilita o trabalho do professor, evita que ele tenha que
providenciar material, cdpias, e o aluno também tinha que ficar copiando textos...

Bianca: Exatamente. E a escola as vezes ndo tem muitos recursos, né?

Barbara: Isso.

Bianca: Materiais didaticos extras, além do livro, tudo isso também € um pouco complicado pro
professor, né? E as vezes, essa questdo do livro também, o aluno, por ele ndo estar muito habituado, ele
tem divida sobre o que é pra fazer no exercicio...

Barbara: E verdade.

Bianca: E como ele ainda ndo se acostumou a esse processo, como o livro de portugués, que ele ta
habituado a usar desde sempre, ele ainda ta se acostumando, né? Ele ainda ta se acostumando junto com a
gente.

Barbara: E as vezes, o aluno que tem preguica de olhar no dicionario, entdo ele tem o vocabulério, né...
Bianca: Isso. Tem o glossary no final do livro. Isso ajuda bastante o aluno.

Barbara: Isso.

Bianca: Bom, de que forma o LD contribui ou ndo contribui para o processo de ensino - aprendizagem de
lingua inglesa em seu contexto especifico de atua¢do? Por qué? Na sua sala de aula, de que forma ele tem
ou ndo contribuido?

Barbara: Ele contribui bastante, de forma a despertar interesse nos alunos, com suas figuras, os textos,
né, que sdo da atualidade, reflexdes com abordagem jovem, algumas brincadeiras, palavras de
vocabulario, e o aluno, pelo menos as vezes, ele gosta de ficar olhando coisas de outro capitulo,
perguntando, né? Entdo vai trazendo essa interatividade pro aluno, com o professor, né?

Bianca: Certo.

Barbara: E para o meu trabalho como professora, também € muito interessante, porque eu tenho esse
roteiro, uma boa base pra nortear o meu trabalho...

Bianca: Sim.

Béarbara: E ndo uso o livro como Unica ferramenta, mas ele é um suporte, né?

Bianca: Certo.

Barbara: Ele é muito importante.

Bianca: Ele é assim um principio, né, que vocé tem em sala de aula. E um inicio, né...

Barbara: E.

Bianca: Pra pautar a sua atuacdo. Gostaria de perguntar mais alguma coisa? Tem algo mais que vocé
gostaria de dizer?

Barbara: Nao, acho que é isso mesmo.

Bianca: Ok, entdo terminamos.

Barbara: Obrigada.

Bianca: Por nada, eu que agradeco.
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APENDICE F

FICHA DE AVALIACAO PNLD/2011

I. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino fundamental
1. A colecdo respeita a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Fundamental?

Il. Observéncia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social
republicano

2. A veiculacdo de esteredtipos e preconceitos de condigdo social, regional, étnico-racial, de género,
de orientagdo sexual, de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de
discriminacéo ou de violacgdo de direitos € evitada?

3. A doutrinagdo religiosa ou politica é evitada, respeitando o carater laico e autbnomo do ensino
publico?

4. O uso do material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou
servigos comerciais € evitado?

I11. Coeréncia e adequagdo entre a abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela colegéo e a
proposta didatico-pedagogica e objetivos explicitados

5. Sdo explicitados, no manual do professor, 0s pressupostos teérico-metodoldgicos que fundamentam
a proposta didatico-pedagogica da obra?

6. A obra apresenta coeréncia entre sua fundamentacdo tedrico-metodolégica e o conjunto de textos,
atividades, exercicios, etc., que configuram o livro do aluno e, no caso de uma cole¢do recorrer a
mais de um modelo tedrico-metodoldgico, a articulagdo entre eles é claramente indicada?

7. A obra organiza-se — tanto do ponto de vista dos volumes que a comp8em, quanto das unidades
estruturadoras de cada um de seus volumes — de forma a garantir a progressao do processo de
ensino-aprendizagem, especialmente em relacéo a topicos linguisticos, temas e atividades?

8. A obra favorece o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autdbnomo e critico, no
que diz respeito aos objetos de ensino-aprendizagem propostos?

9. A obra contribui para a apreensdo das relagcdes que se estabelecem entre 0s objetos de ensino-
aprendizagem propostos e suas fung¢bes socioculturais?

IV. Correcdo e atualizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos

10. A obra apresenta, de modo correto, preciso e atualizado, conceitos, informacGes e procedimentos
propostos como objetos de ensino-aprendizagem?

11. A obra utiliza, de modo correto, preciso e atualizado, esses mesmos conceitos e informacdes, em
exercicios, atividades, ilustragdes ou imagens?

V. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e adequacéo
da colecdo a linha pedagdgica nele apresentada

12. O manual explicita os objetivos da proposta didatico-pedagdgica efetivada pela colegdo e os
pressupostos teérico-metodolégicos por ela assumidos?

13. O manual descreve a organizacdo geral da colecdo tanto no conjunto dos volumes, quanto na
estruturacdo interna de cada um deles?

14. O manual relaciona a proposta didatico-pedagodgica da colegdo aos principais documentos publicos
nacionais que orientam o Ensino Fundamental no que diz respeito ao ensino das linguas estrangeiras?
15. O manual discute o uso adequado dos livros, inclusive no que se refere as estratégias e recursos de
ensino a serem empregados, evitando detalhamentos que possam impedir a criatividade e a autonomia
do professor?

16. O manual indica as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a partir do ensino de
linguas estrangeiras?



17. O manual discute diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de avaliagdo que o
professor podera utilizar ao longo do processo de ensino-aprendizagem?

18. O manual propicia a reflexdo sobre a pratica docente, estimulando o professor a continuar
investindo em sua prépria aprendizagem e a interagir com os demais profissionais da escola?

19. O manual propde atividades extras e variadas, e materiais auténticos, de diferentes suportes
midiaticos, que contemplem o desenvolvimento das quatro habilidades e das demais questdes
importantes vinculadas ao ensino de lingua estrangeira (Iéxico, cultura, producdo literaria, etc.), além
das indicadas no livro do aluno?

20. O manual apresenta insumo linguistico e informagGes culturais que propiciem a expansdo do
conhecimento do professor acerca das culturas vinculadas a lingua estrangeira e do desenvolvimento
de sua prépria competéncia linguistica, comunicativa e cultural? (Obs.: critério especifico de LE).

21. O manual oferece sugestdes de respostas para as atividades propostas no livro do aluno, sem, no
entanto, restringi-las a possibilidades Unicas e orienta o professor no sentido de considerar diferentes
solucbes, sobretudo tendo em conta a diversidade linguistica e cultural? (Obs.: critério especifico de
LE)

VI. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da
colecéo.

22. Existe uma organizagdo clara, coerente e funcional, do ponto de vista da proposta didatico-
pedagogica?

23. Existe legibilidade gréfica adequada para o nivel de escolaridade visado, do ponto de vista do desenho
e do tamanho das letras; do espagamento entre letras, palavras e linhas; do formato, dimensdo e
disposic¢éo dos textos na pagina e impressdo do texto principal em preto?

24. S&o utilizados recursos graficos que hierarquizam titulos e subtitulos e identificam o tipo de atividade
proposta?

25. A obra é isenta de erros de revisdo e/ou impressao? (Obs.: considerar também as transcri¢des dos
textos dos CDs de audio.)

26. A obra apresenta glossarios, referéncias bibliograficas de qualidade, que orientem o professor em
relacdo a leituras complementares, tanto sobre os temas que deve abordar em suas aulas, quanto sobre
questdes relativas ao processo de aprendizagem e as metodologias de ensino?

27. O sumério permite identificar o(s) principio(s) organizador (es) e reflete claramente a organizacéo de
conteudos e atividades?

28. A impressdo foi feita de modo a ndo prejudicar a legibilidade no verso da pagina?

29. As imagens sdo adequadas as finalidades para as quais foram utilizadas?

30. As imagens sdo informativas e coerentes com as atividades?

31. A diversidade étnica da populacdo brasileira e a pluralidade social e cultural do Brasil e dos diferentes
paises em que as linguas estrangeiras séo utilizadas sdo reproduzidas adequadamente?

32. As imagens estdo acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo dos locais de
custddia (locais onde estdo os acervos cujas imagens estdo sendo utilizadas na publicagio)?

33. Os gréficos e tabelas trazem titulos, fontes e datas?

VII. Estrutura e organizagao

34. O(s) principio(s) organizador (es) é(sdo) facilmente identificavel(is) na estrutura da obra?

35. A escolha do(s) principio(s) organizador (es) é coerente com a proposta pedagdgica?

36. Os tdpicos linguisticos, temas e atividades sdo coerentes com a proposta pedagogica?

37. Os tdpicos linguisticos, temas e atividades sdo adequados as rotinas de sala de aula (tempo escolar;
espaco escolar; tipos de recursos didaticos)?

38. Os conhecimentos linguisticos e as habilidades de compreensdo e producdo oral e escrita sdo
trabalhadas de forma integrada?

39. A proposta pedagogica inclui a reflexo sobre a lingua e suas variedades?

40. As instruc@es para o trabalho com os textos sdo claras e precisas?

41. Ha uma proposta de desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, de auto-aprendizagem e de
auto-avaliagdo?

42. A proposta prevé a diversidade de contextos de ensino e aprendizagem (urbanos e rurais) nos quais a
obra sera usada, prevendo a diversidade do publico-alvo ao qual ela se destina?

43. Ha utilizacéo de diferentes tipos de imagens?
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VIII. Coletanea de textos orais e escritos

44. S3o apresentados textos representativos de diferentes esferas de atividade social?

45. Sdo apresentados textos de tipos e géneros diferentes?

46. Sdo apresentados textos ndo verbais e textos que integram as modalidades verbal e ndo-verbal?

47. Os textos apresentam diversidade de suportes originais (revistas, almanaques, jornais, sitios da
internet, periddicos cientificos etc.)?

48. Os textos contemplam a producdo cultural especifica para jovens e adolescentes?

49. Os textos sdo representativos da heterogeneidade cultural e linguistica, variedades (regional, urbana,
rural, etc.) e registros (formal e informal)?

50. Os temas dos textos contribuem para a ampliacdo dos horizontes culturais do aluno?

51. Os textos sdo, em sua maioria, auténticos (isto €, circulam socialmente na cultura oral e escrita) e, se
autorais, trazem a indicag&o da fonte de origem?

52. Os fragmentos e adapta¢des mantém unidade de sentido, trazendo indicagéo dos cortes realizados?

IX. Compreensao escrita

53. As convengdes e 0os modos de ler constitutivos de diferentes géneros e tipos textuais sdo trabalhados
nas atividades de leitura?

54. O caréater polifonico dos textos e, portanto, a multiplicidade de vozes nele presente, é ressaltado
através das atividades de leitura?

55. O trabalho com a compreensdo escrita envolve atividades de pré-leitura e pés-leitura?

56. O trabalho com a compreensdo escrita promove o desenvolvimento de estratégias, tais como
localizacho de informagdo, produgdo de inferéncia, compreensdo geral e detalhada do texto, dentre
outras?

57. O trabalho com a compreensdo escrita explora a intertextualidade e estimula alunos e professores a
buscarem textos e informac6es fora do livro didatico?

58. O trabalho com a compreenséo escrita prevé a pluralidade de interpretacdes?

59. O trabalho com a compreensdo escrita contribui para a formacao de um leitor reflexivo e critico?

60. O trabalho com o texto literario estimula a leitura interpretativa e considera a experiéncia estética e a
dimensdo de prazer envolvidas na leitura literaria, ndo ficando restrito a um aspecto linguistico-gramatical
especifico?

61. As atividades com o texto literario estimulam o leitor a conhecer a obra da qual o texto faz parte e seu
contexto histdrico?

X. Produgdo escrita

62. A producdo escrita é trabalhada como processo interativo e em constante reformulacéo?

63. O trabalho com a producéo escrita envolve diferentes géneros e tipos textuais?

64. O trabalho com a producao escrita envolve as caracteristicas sdcio-discursivas dos géneros abordados,
explicitando as condi¢des de producdo da escrita: quem, para quem, com que objetivo e em que suporte se
escreve?

65. O trabalho com a producdo escrita envolve as regras e convencBes que regem o funcionamento
linguistico no ambito dos recursos ortograficos, morfol6gicos, semanticos, sintaticos, estilisticos,
retéricos e discursivos?

66. Existem oportunidades para o aluno utilizar adequadamente, nos textos escritos, 0s mecanismos de
coeréncia e coesdo inteligiveis e adequados ao contexto?

67. Existe oportunidade para o aluno contemplar e refletir sobre as diferentes etapas do processo de
producdo?

XI. Compreenséo oral

68. Os textos orais sdo auténticos e de diferentes géneros e tipos textuais, com propdsitos variados? (Obs.:
Considerar contetido do CD de audio.)

69. Os textos orais apresentam amostra de diversas variedades linguisticas (sociais e regionais)? (Obs.:
Considerar contetido do CD de audio.)

70. O trabalho com a compreenséao oral envolve compreensao intensiva (entendimento de sons, palavras e
sentencas), extensiva (compreensdo global) e seletiva (identificacdo de informacéo especifica)?

71. O trabalho com a compreensdo oral promove a interpretacdo do texto em relacdo a seus objetivos,
condicGes de producéo e as provaveis rea¢des dos interlocutores?
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72. CD de audio apresenta boa qualidade de som e existem, no livro do aluno e no manual do professor,
indicacGes precisas que facilitem a localizagéo das faixas?

XII. Producéo oral

73. Existem oportunidades para o aluno usar diferentes estratégias de comunicacdo (verbais e ndo
verbais)?

74. Existem possibilidades para o aluno se comunicar em situa¢des diversas (conversacdo, entrevistas,
debates, apresentacdo de trabalhos, dramatizaces, leitura, inclusive de textos poéticos e outros géneros
orais)?

75. As atividades de produgdo oral permitem o uso de diversas fungdes comunicativas?

76. Existem oportunidades para o aluno discutir e escolher os registros, as variedades de linguagem e 0s
itens lexicais adequados a cada situagdo comunicativa?

XII1. Conhecimentos linguistico-dicursivos: gramatica e vocabulario

77. Existem corre¢do e precisdo dos contetdos gramaticais trabalhados e adequacdo desses aos conteidos
tematicos?

78. Existem oportunidades para o aluno utilizar, em préaticas orais e escritas, com propriedade e
adequacdo, as estruturas linguisticas aprendidas, ou seja, ha integracdo entre as formas linguisticas
enfocadas e as atividades que visam ao desenvolvimento das quatro habilidades?

79. Existem oportunidades para o aluno utilizar, em préticas orais e escritas, com propriedade e
adequacdo, as estruturas linguisticas aprendidas, ou seja, ha integracdo entre as formas linguisticas
enfocadas e as atividades que visam ao desenvolvimento das quatro habilidades?

80. O insumo linguistico esta contextualizado e inserido em préticas discursivas variadas e auténticas,
observando-se sempre a adequacao linguistica e a adequagéo discursiva?

81. Existem atividades com vocabulario que considerem o nivel fonético fonol6gico, morfoldgico (a
composicao), sintatico, semantico e pragmatico-discursivo das palavras?

82. As atividades com vocabulario estimulam a compreensao e a utilizacdo de expressdes, locugdes e
idiomatismos?

83. Existem atividades que desenvolvam no aluno estratégias de organizacdo e expansdo de seu
conhecimento lexical?

84. O aluno ¢ estimulado a selecionar e utilizar vocabulrio em contextos apropriados de uso?

85. Existe correcdo e precisdo do vocabulario trabalhado e adequacdo desse vocabuléario aos contetidos
tematicos?

XI1V. Diversidade, cidadania e consciéncia critica

86. A diversidade global e local é reconhecida e tratada com respeito?

87. Existem oportunidades para o aluno perceber e valorizar a sua realidade em relagdo a outras
realidades (sociais, culturais, linguisticas etc.)?

88. Existem oportunidades para o aluno perceber e valorizar a sua realidade em relagdo a outras
realidades (sociais, culturais, linguisticas etc.)?

89. Existem oportunidades para o aluno compreender a heterogeneidade dos usuérios da lingua
estrangeira estudada, em relacdo a nacionalidade, ao género, a classe social, ao pertencimento étnico-
racial etc?

90. S&o propostas atividades que tenham relevancia para a realidade social, politica e cultural brasileira?
91. A imagem da mulher, do afro-descendente e das etnias indigenas é promovida positivamente,
considerando sua participacdo em diferentes profissdes, trabalhos e espagos de poder?

92. A educacdo e a cultura de direitos humanos sdo promovidas, afirmando os direitos de criangas e
adolescentes, e combatendo a homofobia, a discriminagéo racial e a violéncia contra a mulher? (Brasil,
2010, p. 13- 19).
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