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RESUMO

O presente estudo buscou demonstrar como 0 aumento do surgimento de cursos de Psicologia
na cidade de Goiania-Go é resultado de uma de fetichizacdo do diploma de ensino superior e
que ocorreu principalmente a partir dos anos 2000, em virtude do avango do neoliberalismo
no pais. Para tanto, foi utilizada para coleta de dados acerca da quantidade de vagas e de
cursos ofertados por ano, o Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes Superior, e-Mec € 0
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). De fato, o
aumento dos cursos de psicologia na cidade entre os anos 2000 e 2010 ¢é significativo,
apresentando também um aumento crescente a partir de 2020, em decorréncia de fatores como
a pandemia do Covid-19 e da psicopatologizacdo da vida. Para melhor compreensdo da
tematica abordada no estudo, perpassaremos pela historia das universidades no Brasil, a
historia do neoliberalismo, a definicdo de mercadoria e fetiche de mercadoria e, por fim, a
fetichizacdo de diplomas como principal consequéncia da mercantilizacdo da educacéo,
fendmeno marcante a partir da década de 1990. Por fim, apontamos que a relacdo existente
entre a fetichizagcdo dos diplomas de Ensino Superior em Psicologia, o crescente aumento de
cursos em universidades e faculdades de ensino privado e a ascensdo do neoliberalismo no
Brasil a partir da década de 1990. Essa triade é o ponto principal da pesquisa e corrobora com
a hipdtese inicial de que o crescimento acelerado do sistema politico e ideoldgico tem relagédo
direta com a fetichizacao dos diplomas de psicologia.

Palavras-chave: Formacao; Processos Psicossociais; Psicologia; Fetichizacdo; Educacgado



ABSTRACT

The present study sought to investigate the impacts of the fetishization of Higher Education
diplomas in the training of Psychology professionals. Our main hypothesis is that the increase
in the emergence of Psychology courses in the city of Goiania-Go occurred as a result of the
fetishization of diplomas, mainly from the 2000s onwards, due to the advance of
neoliberalism in the country. For this purpose, the National Registry of Higher Education
Courses and Institutions, e-Mec and the National Institute of Educational Studies and
Research Anisio Teixeira (Inep) were used to collect data on the number of vacancies and
courses offered per year. In fact, the increase in psychology courses in the city between 2000
and 2010 is significant, also showing a growing increase from 2020, due to factors such as the
Covid-19 pandemic and the psychopathologization of life. For a better understanding of the
theme addressed in the study, we will go through the history of universities in Brazil, the
history of neoliberalism, the definition of merchandise and merchandise fetish and, finally, the
fetishization of diplomas as the main consequence of the commodification of education, a
remarkable phenomenon from the 1990°s. Finally, we point out that the relationship between
the fetishization of Higher Education diplomas in Psychology, the growing number of courses
in private universities and colleges and the rise of neoliberalism in Brazil from the 1990s
onwards research and corroborates the initial hypothesis that the accelerated growth of the
political and ideological system was directly related to the fetishization of psychology
degrees.

Key-words: psychosocial processes; psychology; fetishization; education
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Introducéo

A presente pesquisa visa apontar o processo de fetichizacdo de diplomas do Ensino
Superior, tendo como recorte metodoldgico a formacdo em Psicologia. A escolha da categoria
de psicologas (0s) como objeto de estudo da pesquisa se deu pelo desejo de estudar a respeito
de minha propria profissdo e de meus colegas. Existe um total de 10.935 psic6logas (0s)
registrados no Conselho no Estado de Goids, segundo o Conselho Federal de Psicologia
(CFP) e tal quantidade de profissionais exige também que discutamos mais a respeito de
nossa formacdo. Destacamos ainda que a temética da salde mental estd muito presente no
atual contexto e foi ainda mais intensificada durante a pandemia do Covid-19 no pais, 0
queesta levando a uma maior discussdo a respeito da importancia do trabalho da psicologia e
do cuidado com a saide mental. Masnao necessariamente ha uma reflexdo acerca do que nds,
profissionais da Psicologia fazemos, sobre nosso trabalho em si e sobre a formacdo que
recebemos. Discute-se sobre a importancia dos psicologos, maspouco temsediscutidosobre

nossa formacgédo e sobre como se da nosso trabalho.

Além disso, como recém-formada, me deparei com diversas incertezas que permearam
esse momento. Perguntava-me como aplicaria o conjunto de conhecimentos que adquiri na
graduacéo e, por diversas vezes, senti a responsabilidade de ser uma profissional da psicologia
e me senti insegura. Levando em consideracdo minhas inquietacdes e de muitas pessoas
proximas a mim que estavam vivenciando a mesma fase da vida, decidi pesquisar sobre a
formacdo em psicologia. Pensei em como seria desafiador e a0 mesmo tempo enriquecedor

pesquisar sobre a minha prépria profissao.

Diante da pandemia e do aumento da demanda por psicoterapia e procura pelo curso
de psicologia, fiquei pensando em como isso implicaria na formacdo dos profissionais de
psicologia. A qualidade do ensino se manteria a mesma? No processo de se acercar desse
tema, acabei encontrando uma questdo anterior a essa: a enorme quantidade de novas vagas
gue surgiram nos Gltimos anos, particularmente em Goiania. Quais motivos levaram a esse
aumento crescente de cursos de psicologia em universidades e faculdades? Essas inquietac6es
me instigaram a pesquisar sobre a fetichizacdo dos diplomas de psicologia. Foram muitas
reformulacbes até chegar ao recorte atual do estudo, mas sempre pensando na psicologia

como objeto de pesquisa.



E sempre necessaria a discussio a respeito da formacdo dos profissionais de
Psicologia, e, assim, atribuir maior visibilidade as necessidades de nossa categoria. Nesse
sentido, o presente estudo pretende compreender como as relagcdes do capital influenciam a
abertura de novos cursos de psicologia e, consequentemente, na formacdo de psicélogas e
psicélogos.Dados os limites da presente pesquisa ndo temos condicfes de analisar a formacao
em si; mas identificar alguns dos elementos que resultam na abertura quase indiscriminada
dos cursos de psicologia. Em que pese a importancia de nossa profissdo, identificamos o
quanto isso é resultado de uma individualizacdo intensificada pela ideologia neoliberal que, ao
mesmo tempo que indica que o cuidado com a satide mental deve ser individualizado, também
busca vender os diplomas como garantias de sucesso profissional. Parece o casamento
perfeito: de um lado, muitas pessoas em sofrimento e adoecendo; o que geraria a necessidade
de muitos profissionais para lidar com essas pessoas, de preferéncia de forma individual. De
outro, a suposta garantia de um grande mercado de trabalho, apontando assim como a
formacdo em Psicologia poderia resultar em uma possibilidade de quase garantia de emprego
e mesmo de ascensdo social. Nesse circuito, a formacdo € muitas vezes convertida em um fim
especifico — um diploma que garantiria uma série de conquistas — e se torna mais uma

mercadoria.

A ideia para a utilizagcdo do processo de mercantilizacdo da educa¢do como ponto de
partida para o estudo surgiu devido a minha experiéncia de estagio final do curso de
graduacdo em Psicologia, que foi realizado em um programa de extensdo da universidade
pautado na metodologia do Circo Social e na educacdo ndo-formal. Inicialmente meu preé-
projetodo mestradoestava relacionado a construcdo da identidade de criancas e adolescentes
que frequentam esse determinado programa e a influéncia exercida na constituicdo da
subjetividade humana. No entanto, ao decorrer das disciplinas do programa de p6s-graduacéo
da UFG, eu senti a necessidade de rever algumas questdes relacionadas ao meu tema da
dissertacdo e acabei modificando o meu objeto de estudo, mantendo apenas o interesse de

estudar a educacéo.

Um fator que impactou muito o curso do meu trabalho foi a pandemia da Covid-19
que se iniciou em marco de 2020, exatamente na época em que se iniciariam as disciplinas do
mestrado. Acredito que durante a pandemia muitas pessoas tiveram a oportunidade de entrar
mais em contato com o tema que seria desenvolvido em sua dissertacdo, isso somado as
diversas mudancas que nosso pais sofreu durante esse periodo. O retrocesso marcou 0 pais

nessa epoca. Governado por Bolsonaro, o Brasil sofreu déficits inimaginaveis na educacéo,



salde e economia, ndo s durante a pandemia, mas durante todo o seu mandato. No entanto,
na pandemia, sua conduta desumana e irresponsavel gerou perdas irreparaveis a nagdo. A
perda de milhares de brasileiros, o atraso das vacinas e a divulgacdo de fake news fez com
que as nossas vidas tomassem um rumo diferente. Comecei a pensar a respeito dos impactos
que a pandemia teria na vida dos trabalhadores de psicologia e isso me despertou o desejo de
estudar acerca da formacdo em Psicologia e a grande demanda de cursos que surgiram ao
longo dos anos. Comecei a questionar sobre a relacdo entre a pandemia e o surgimento de
uma maior demanda em termos de atendimento psicoldgico e se existe uma relacdo entre a
pandemia e 0 aumento de cursos de psicologia nas universidades. Tudo isso me despertou o
interesse de aprofundar os estudos a respeito da formacédo e fetichizacdo de diplomas de

Psicologia.

Lopes, Sassaki e Vallina (2018) afirmam que a expansdo da educacdo superior no
Brasil tornou-se uma exigéncia do préprio capital, seja pela capacitacdo da forca de trabalho
para a producdo, seja para difusdo de uma imagem de “politica inclusiva”. Assim, segundo
Mello (2013), o governo estimulou a expansdo do ensino superior privado, que cresceu
significativamente sem, contudo, ter impulsionado a melhoria significativa na qualidade do
ensino particular, contribuindo dessa forma, para o crescimento das desigualdades sociais.
Essa expansdo deu-se predominantemente pela iniciativa privada, com o apoio do Estado,
transformando-se no espaco onde a classe média conseguiria o diploma sem rigor que,
supostamente, Ihe permitiria a ascensdo social. De acordo com Lopes, Sassaki e Vallina
(2018), “diante do cenario de privatizagdes pela exploracdo econdmica do ensino superior
brasileiro, a politica educacional enfrenta uma nova realidade: o ensino como mercadoria,

tornando a educacdo um nicho empresarial do capital financeiro”. (p.33)

Conforme Dantas, Seixas e Yamamoto (2019), a expansdo do Ensino Superior esta
relacionada a construcédo e interiorizacdo de novas IES, a ampliacdo de vagas e ao aumento
quantitativo no numero de matriculas. No entanto, uma questdo importante é que expandir o
Ensino Superior ndo é sinbnimo de sua democratizacdo. A democratizacdo do Ensino
Superior esta diretamente relacionada ao acesso da populacdo historicamente excluida desse
processo, ou seja, a democratizacdo do ensino significaria diminuir as desigualdades de
acesso e permanéncia, levando em consideracdo as questdes étnicas, sociais, econdmicas,
geograficas e de género. Apesar da inegavel expansdo da rede publica federal e interiorizagdo
das IES no pais, é visivel o fortalecimento da privatizacdo do Ensino Superior sob o discurso

da democratizacgdo do acesso.



Conforme Rodrigues (2019), nos governos Lula e Dilma houve planos para a
expansdo da oferta de vagas com o intuito de facilitar o acesso a universidade para as classes
menos favorecidas. A respeito disso, essa estratégia foi estruturada em duas frentes:

No ambito do ensino publico, foi langado em 2007 o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI), que
pretendia duplicar a oferta de vagas nas universidades federais; paralelamente a
reserva de vagas amparada em critérios étnicos e socio-econdémicos comeca a
ser adotada, por sua vez, em nivel nacional. Ainda no que diz respeito ao ensino
publico, com o surgimento de novas possibilidades tecnoldgicas o ensino a
distancia passa a ser oficialmente incentivado; no Rio de Janeiro, a iniciativa
considerada pioneira foi a Fundacdo Centro de Educacéo a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro (CECIERJ), em 2000, que se desenvolveu consideravelmente
nas Gltimas décadas. Ja no ambito privado, foi criado, em 2004, o programa
Universidade Para Todos (ProUni), que passou a conceder bolsas de estudo
parciais ou integrais em universidades particulares a estudantes de baixa renda;
incrementou-se também o Fundo de Financiamento ao Ensino Superior (FIES),
um sistema de crédito estudantil instituido na déecada de 1970. (RODRIGUES,
2019, p. 20 e 21).

As estratégias acima citadas auxiliaram no ingresso de cada vez mais estudantes nas
universidades privadas, expandindo a ideia de uma democratizacdo do ensino superior.
Conforme Betzek (2014), no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) houve também
investimentos na democratizacdo da educacdo por meio da rede privada. Tal posicionamento
no entendimento de Saviani (2010) “freou o processo de expansdo das universidades publicas,
especialmente as federais, estimulando-se a expansdo de instituicdes privadas com e sem fins
lucrativos”. De fato, houve expansdo na oferta de vagas no ensino superior no governo de
FHC, entretanto, essa expansdo ocorreu, predominantemente, na iniciativa privada. Dessa
forma, os proprietarios das universidades se enriqueciam cada vez mais ao ampliar vagas nas
universidades particulares ao invés de ampliar as vagas nas universidades publicas. Segundo a
perspectiva de Florestan Fernandes (1975) a classe trabalhadora deve ter acesso a educacéo
basica gratuita e de qualidade. Para ele, ndo se trata de conceder bolsas de estudo nas
instituicGes privadas para 0s mais pobres ou ampliar o nimero de cursos privados, acdes

identificadas por Florestan (1975) como uma “marcha a ré historica”.



Uma questdo de fundamental discussdo € a importancia cultural envolta no
simbolismo do fim da graduacdo e do diploma. Conforme Rodrigues (2019), no Brasil existe
uma percep¢do que “transforma o nivel superior em uma espécie de verniz, em um tipo de
fiador intelectual que garante a procedéncia e a inteligéncia daquele que o detém perante toda
a sociedade”. O diploma ¢ visto como um elemento fundamental para a capitalizagdo social

ou simbdlica de um sujeito. Nas palavras de Bourdieu (1989),

As diferentes classes e frages de classes estdo envolvidas numa luta

propriamente simbdlica para imporem a definicdo do mundo social

mais conforme aos seus interesses, e imporem o campo das tomadas

de posi¢des ideoldgicas reproduzindo em forma transfigurada o campo

das posicOes sociais. [...] A classe dominante € o lugar de uma luta

pela hierarquia dos principios de hierarquizacdo: as fraccdes

dominantes, cujo poder assenta no capital econdmico, tém em vista

impor a legitimidade da sua dominagdo quer por meio da propria

producédo simbolica, quer por intermédio dos idedlogos conservadores

0s quais sO verdadeiramente servem os interesses dos dominantes por

acréscimo, ameacando sempre desviar em seu proveito o poder de

definicdo do mundo social que detém por delegacdo; a fraccédo

dominada (letrados ou “intelectuais” ¢ “artistas”, segundo a época)

tende sempre a colocar o capital especifico a que ela deve sua posicéo

no topo dos principios de hierarquizacdo. (BOURDIEU, 1989, p. 12.)

Consequentemente, segundo a perspectiva de Rodrigues (2019), o diploma é um
elemento de diferenciacdo e de hierarquizacdo. Levando em consideracdo o trecho acima, é
possivel perceber o simbolismo que envolve o fim de uma graduacdo, como 0 momento de
inclusdo do sujeito em um grupo intelectualmente dominante, onde o diploma é tomado como
um bem em si e ndo € medido pela qualidade do ensino que representa e que foi supostamente
oferecido aquele graduado. Assim, o diploma € sinbnimo de prestigio, sucesso e melhores

condicdes de vida.

No capitalismo, segundo Souza e Joslin (2018), a educacdo é vista como um forte
instrumento de emancipacdo desse sistema. A educacdo se desenvolveu conforme as
condicBes materiais de producdo e reproducdo da vida e da sociedade como um todo, ou seja,
a educacdo acompanhou o avanco do capitalismo. Na perspectiva de Gramsci (2001) o
sistema educacional perpetua os ideais do sistema capitalista, vez que existe um esforgo por
parte dos capitalistas em diminuir e precarizar cada vez mais a formacgdo dos trabalhadores.
Partindo da perspectiva do autor, o0 ensino médio brasileiro possui o0 objetivo de preparar o

individuo para o ensino superior, e posteriormente, formar individuos com habilidades que



atendem as necessidades imediatas e especificas do mercado de trabalho. Assim, a educacéo
profissional visa & formacdo para atender as necessidades imediatas do mundo do trabalho,

desconsiderando o desenvolvimento integral do ser humano.

Na perspectiva de Frigotto (2010), “a educagdo deve ser percebida como uma pratica
social, uma atividade humana e histérica que se define no conjunto das relagbes sociais e tem
o poder de transformar a vida da sociedade como um todo de forma positiva”. Nesse sentido,
entende-se que como atividade humana e histérica, a educacdo ndo pode ser vista apenas
como um mero processo de instrucdo que atenda as necessidades particulares do mercado de

trabalho. Nessa perspectiva, tanto a educacdo quanto o diploma tornam-se uma mercadoria.

Dessa forma, de acordo com Batista (2011), para o fortalecimento da politica
neoliberal e para suprir as exigéncias do capital, o sistema educacional adapta-se, buscando
proporcionar ao aluno uma formacao que atenda as demandas de qualificacdo estabelecidas
pelo mercado de trabalho. A ideia da escolha do objeto de pesquisa deste estudo, a
fetichizacdo de diplomas do Ensino Superior, surgiu por meio do conceito “fetichismo da
mercadoria” presente na obra de Marx e Engels, principalmente n'O Capital. O conceito
expressa uma das caracteristicas presente na mercadoria, conceito fundamental para a
compreensdo da obra dos autores. Como exposto por Marx (2013), “o carater fetichista do
mundo das mercadorias surge do carater social peculiar do trabalho que produz mercadorias”.
Nesse sentido, o carater fetichista da forma-mercadoria consiste, portanto, no fato de que ela
reflete aos homens os caracteres sociais de seu proprio trabalho como caracteres objetivos dos
proprios produtos do trabalho, como propriedades sociais que sdo naturais a essas coisas e,
por isso, reflete também a relagdo social dos produtores com o trabalho total como uma

relacdo social entre os objetos, existente a margem dos produtores. (Marx, 2013).

Conforme Cunha, Abreu, Vasconcelos, Lima (2014), Karl Marx, em O Capital, tentou
desvendar o carater “misterioso da mercadoria”, por meio do conceito de “fetichismo da
mercadoria”, sob 0 ponto de vista da teoria do valor. A producdo de mercadorias, na viséo de
Marx, torna-se “fantasmagorica” na medida em que ndo revelam as caracteristicas da propria
relacdo de trabalho. De acordo com Cunha, Abreu, Vasconcelos e Lima (2014), o fetiche da
mercadoria € uma ideia de Marx, na qual é explicado o carater que a mercadoria possui na
sociedade capitalista, ou seja, a ocultacdo da exploracdo nas relacbes de trabalho. O

pensamento marxista contribui para a desmistificacdo do fetichismo da mercadoria e do



capital, desvendando o caréter alienado de um mundo em que as pessoas sdo dominadas pelas

coisas que elas mesmas criam.

Marx (1996) afirma que o comportamento alienado e a coisificagdo das relagdes de
producédo sdo efeitos de uma forma histérica especifica de organizagdo social, a baseada na
producdo de mercadorias. O processo de aliena¢do econémica possui duplo carater, que segue
as ideias capitalistas, onde o homem é tratado como coisa, e visto como produto, ora na
posicdo de trabalhar em prol da reproducéo do sistema, ora como consumidor do mesmo. O
fetichismo da mercadoria e a teoria da alienacdo estdo conectados, sendo uma manifestacdo
da sociedade historica e capitalista. Podemos dizer assim que, enquanto a alienacdo é um
processo que decorre de diversos modos de producéo, e de distintas modalidades, o fetichismo
da mercadoria € uma particularidade econdmica do modo de producdo capitalista.

O trabalho alienado, caracteristico do sistema capitalista, distancia 0 humanode sua
esséncia e o torna estranho ao produto do seu trabalho, como afirma Marx (1978) a respeito
desse processo: “o ser social torna-se um ser estranho frente a ele mesmo: o homem estranha-
se em relacdo ao préprio homem. Torna-se, portanto, estranho em relagdo ao proprio género
humano” (MARX, 1978, p. 158). O trabalho ¢ considerado um ponto fundamental da
socializacdo e humanizacdo. E por meio dele que o humano aprendeu a construir a sua
humanidade. No entanto, na sociedade capitalista, o trabalho torna-se assalariado e alienado
devido a forma como o trabalho é estruturado nesse sistema. Dado os avangos das forcas
produtivas, parte significativa dos trabalhos melhor remunerados exige uma especializacdo do
trabalho, o que resulta no desenvolvimento do ensino superior. No entanto, na sociedade
capitalista, aos poucos a formacdo desenvolvida nessa modalidade de ensino passa a ser
secundaria em relacdo a finalizacdo do curso; o que passa a ser vendido ndo é tanto a
possibilidade de formar-se, mas o diploma e a promessa de um futuro melhor. Essa relagéo é
bastante expressa pelo conceito de empregabilidade tantas vezes propagado, particularmente
(mas ndo exclusivamente) pelas instituicdes de ensino superior privadas, que vendem a ideia
de uma vida melhor assim que as pessoas saem da faculdade, e assim, o foco da entrada em
uma universidade torna-se o diploma e, ndo necessariamente o processo de formacdo. Essa
parte parece ser deixada de lado e, para isso, se oculta as relacdes existentes por tras do
processo de formagdo para a obtencdo do diploma no final do curso. Oculta-se o papel dos
professores e de todos os outros trabalhadores envolvidos nessa jornada; ignoram-se 0S
processos de aprendizagem e ocultam-se as relagdes construidas ao longo do processo de

formagdo. Todo esse processo pode ser entendido como a “fetichizacdo de diplomas” e ao



longo dessa dissertagdo pretendemos demonstrar como esse fendmeno se da na atualidade,
como ele se mostra como uma mercadoria fetichizada e as relagcbes que isso tem com o

momento atual do capitalismo.

A caminhada até a sua obtencdo é ocultada, mas as promessas, propagandas e todas as
estratégias de marketing em torno de resultados sdo intensificadas. Nesse sentido, é possivel
compreender que de fato houve uma redemocratizacdo no processo de educacdo no Brasil,
dando oportunidades para classes que historicamente ndo tinham acesso ao ensino. No
entanto, essa redemocratizacdo se deu a custa de endividamento e intensificacdo da educacédo
como mercadoria. A educacdo e o diploma do Ensino Superior se tornaram uma mercadoria
como qualquer outra em nossa sociedade. Mercadoria esta que ndo garante emprego para
ninguém, ainda que possibilite que algumas pessoas realmente ocupem postos de trabalho;
mas que € vendida como se garantisse a todos a mesma possibilidade. Para que possamos
demonstrar isso, a pesquisa também discorre acerca da relacdo historica entre a educacao e o

trabalho.

O presente estudo é epistémica e metodologicamente orientado pelo materialismo
historico-dialético desenvolvido por Karl Marx e Friedrich Engels, que entende a ciéncia
como um conhecimento que resulta da acédo social do homem, onde ele constrdi e, a0 mesmo
tempo, é construido pelo conhecimento. Tal entendimento também esta presente na obra de
Vigotski (2001), que compreende o conhecimento como um processo historico que
acompanha as leis da dialética, que engloba, além de um método, uma teoria que permite
pensar um objeto. O materialismo histdrico-dialético utilizado nessa perspectiva, como
exposto por Vigotski (2001, 2003), compreende 0 humano como um ser ativo, historico e
social, que esta imerso em uma série de contradicdes que permitem uma constante
transformacéo e a producéo de ideias novas. Além disso, nesse processo, 0 humanose constroi
e contribui para a construcdo de sua realidade social. Assim, a concepc¢éo vigotskiana fornece

ao estudo o carater de flexibilidade e analise critica dos fenbmenos que serdo estudados.

Conforme Bernardes (2010), desde os primdrdios do século XX, o psiquismo tem sido
estudado pela Psicologia segundo diversas concepcdes tedricas e filosoficas. Tal fato recebeu
a atencdo de Vigotski (2003), que ao investigar as diversas tentativas de analise dos
fendmenos psicoldgicos, percebeu que tanto as concepcdes idealistas quanto as mecanicistas
ndo explicavam o fenbmeno psicolégico em sua totalidade. Dentre as diversas linhas tedricas

que, na época, tentavam explicar o psiquismo humano, estd a Gestalt, a psicanalise e o



behaviorismo, que além de operarem com conceitos e pressupostos distintos, também
investigavam objetos diferentes. Nesse sentido, para a Psicologia da época, o0 ser humano era
0 sujeito do inconsciente, ou da consciéncia, ou do comportamento, ou da percepgdo e
nenhuma das teorias olhava para o individuo como um todo, reduzindo-o apenas a um desses
aspectos acima citados. Era necessario um método que englobasse todos esses aspectos da

individualidade humana.

Para Vigotski (2003), tal cenario foi denominado como ‘“a crise da psicologia”,
caracterizada por uma “crise metodologica”, que s6 poderia ser superada por uma mudanga na
forma como a Psicologia olhava para a histéria do desenvolvimento humano e de sua
sociedade. Segundo Souza e Andrada (2013), o periodo pés-revolucgdo russa foi a época em
que Vigotski e outros estudiosos deram inicio a uma serie de estudos pensando em uma
psicologia comprometida com os ideais revolucionarios para tentar suprir problemas sociais e
econémicos da entdo Unido Soviética. Segundo a perspectiva de Tunes e Prestes (2009)
explicitada por Souza e Andrada (2013), a Russia no inicio dos anos 1930 vivia um periodo
marcado pela ideologia vigente, onde a ciéncia, a cultura e a educacdo eram moldadas de

acordo com os ideais do regime.

O método apontado por Vigotski para vencer a dicotomia identificada na psicologia da
época foi o Materialismo Historico-dialético, desenvolvido principalmente por Karl Marx e
Friedrich Engels. Uma caracteristica importante desse método é a sua dimensdo histérica e
social, o que significa dizer que Vigotski pautou suas concep¢des em uma teoria social e que
vé 0 homem como indissociavel de sua cultura e historicidade. Assim, para Bernardes (2010),
Vigotski percebe no materialismo histérico-dialético, a possibilidade de superacdo das
concepcoes idealistas e naturalistas tanto utilizadas pela Psicologia da época para explicar o
psiquismo humano, ja que compreende que as condi¢bes histdricas em que o humanoesta
inserido atuam sobre a natureza e a transforma, assim como a natureza influi na vivéncia dele,

criando transformacéo e novas condicdes de existéncia.

Dessa forma, pautado em principios do materialismo historico-dialético e influenciado
por outras obras filosoficas, em especial a de Espinosa, Vigotski da inicio a postulacdo de
uma Psicologia centrada na totalidade do ser humano, levando em consideracdo seus aspectos
sociais, historicos e culturais. O autor superou a dicotomia existente na Psicologia em seus
primérdios, criou uma base contraria ao a-historicismo e adaptacionismo da Psicologia

Europeia e concebeu o ser humano como ativo, social e historico, ou seja, € na relacdo que o



homem constrdi o seu eu e desenvolve suas possibilidades (Bock, Gongalves & Furtado,
2007). Concebendo assim, ndo sé o método que seria utilizado por ele e seus seguidores, mas

também como o autor enxergava a realidade ao seu redor.

Para Netto (2011), Marx ao longo de seus estudos direciona suas pesquisas para a
analise concreta da sociedade moderna, aquela que se ergueu com base na ordem feudal e se
estabeleceu na Europa Ocidental na transi¢do do século XVIII ao XIX: a sociedade burguesa.
Para o autor, de fato, o problema central da obra marxiana € a génese, a consolidacdo, o
desenvolvimento e a crise, ou seja, a totalidade da sociedade burguesa. Ao explanar sobre seu
meétodo, Marx o diferencia do método hegeliano:

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano,
sendo a ele inteiramente oposto. Para Hegel o processo do pensamento [...] é
o criador do real, e o real é apenas sua manifestacdo externa. Para mim, ao
contrario, o ideal ndo é mais do que o material transposto para a cabega do

ser humano e por ele interpretado (Marx, 1968, p. 16)

Para Netto (2011), a citacdo de Marx (1968) explica 0 movimento real do objeto
transposto para o cérebro do pesquisador, ou seja, 0 objeto da pesquisa tem existéncia
objetiva; ndo depende do pesquisador para existir na realidade. Nesse sentido, busca-se a
esséncia do objeto, por meio de sua estrutura e dindmica, com base em procedimentos
analiticos. A partir disso, o0 pesquisador reproduz mediante a pesquisa, viabilizado pelo
método, no plano ideal, a esséncia do objeto que investigou. No caso dos estudos de Marx, o
objeto era a sociedade burguesa, ou seja, um sistema de relacGes criado pelos humanos. Sendo
assim, para Marx, a relacdo do pesquisador e do objeto de pesquisa ndo é uma relacdo de

externalidade, e sim, uma relacdo em que o pesquisador esta implicado no objeto investigado.

A ideia para a pesquisa desenvolvida surgiu a partir da minha recente vivéncia como
trabalhadora de Psicologia, ou seja, estou inserida na categoria a qual pesquisei. Ao
acompanhar de perto o mercado de trabalho da psicologia e até mesmo a minha experiéncia
na graduacdo em uma universidade particular, me despertaram o interesse de compreender o
fendmeno da mercantilizacdo de diplomas, somado ao aumento do numero de cursos de
psicologia em universidades particulares no Brasil. Nesse sentido, é possivel afirmar que
estou implicada no objeto que me propus a pesquisar e 0s resultados dessa pesquisa

ampliaram minha percepcdo acerca de minha categoria.



Dessa forma, é possivel compreender como a formacdo do conhecimento e da
realidade se da no método de Marx. A dialética esta presente na constru¢do do conhecimento.
Ao mesmo tempo em que construimos a realidade concreta ao nosso redor, essa realidade
também nos influencia e nos transforma. Esse é um fator fundamental a teoria marxista e que
demonstra a questdo da impossibilidade de uma neutralidade na pesquisa: por se tratar de um
método dialético é impossivel acontecer uma separacdo entre o sujeito e o objeto a ser

estudado.

Dessa forma, Netto (2011) explicita em sua analise do método de Marx-Engels que é
essa abordagem materialista da realidade que permitiu que Marx avangasse na segunda
metade dos anos 1840 no seu estudo da sociedade burguesa. Para ambos 0s pensadores, 0 ser
social € um processo, um movimento que se dinamiza por contradi¢des, cuja superacdo o
conduz a uma complexidade cada vez maior, na qualnovas contradi¢cbes impulsionam outras
transformacgdes na realidade. Como aponta Bock (2009), a concepcdo dialética concebe a
contradicdo como caracteristica fundamental da existéncia, sendo a base do movimento de
transformacdo da realidade social. Nesse sentido, ainda para Marx-Engels (1963/1979),
explicitado por Netto (2011):

N&o se pode conceber o mundo como um conjunto de coisas acabadas, mas
como um conjunto de processos; se concebe o mundo da natureza, da
histdria e do espirito como um processo, isto é, como um mundo sujeito a
constante mudanca, transformacdes e desenvolvimento constante,
procurando também destacar a intima conexdo que preside este processo de

desenvolvimento e mudanga.

Assim, a dialética marxista, quando aplicada a Psicologia, da subsidios para a
compreensdo do processo que se inicia na materialidade e posteriormente se converte em um
aspecto subjetivo. O método materialista dialético toma uma proporcdo importante no
presente estudo, ja que € possivel compreender por meio dele como a fetichizacdo de

diplomas no sistema capitalista impacta a formacéo de trabalhadores da Psicologia.

A primeira etapa do estudo visou contextualizar historico-socialmente a
mercantilizacdo da educacdo,particularmente a partir do processo de criagdo das universidades
no Brasil, a democratizagdo e universalizacdo do ensino no pais, além de tragar um historico
da formacdo do profissional de Psicologia no Brasil, da regulamentagéo da profissdo em 1962

até os dias atuais. Para isso, foi realizada uma revisdo da literatura nas bases SciELO, PePSIC,



Google Académico, e também em livros com o intuito de investigar o processo de
mercantilizacdo da educacdo e fetichizacdo dos diplomas de Ensino Superior no Brasil com
foco no curso de Psicologia.

Para a coleta de informagOes acerca da quantidade de vagas e de cursos de Psicologia,
0S graus, vagas anuais e datas de fundacdo existentes em Goiania, foi utilizado o Cadastro
Nacional de  Cursos e Instituicbes  de Educacdo  Superior, e-Mec
(https://emec.mec.gov.br/emec/nova) com acesso no dia 26 de julho de 2022. Foram
utilizadas para interpretacdo e andlise documental, tabelas retiradas do endereco eletrénico do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) -
(https://www.gov.br/inep/pt-br.), acesso em 06 de julho de 2023. Foram utilizadas: A tabela a
seguir apresenta a evolugdo do numero de cursos de Graduagdo presenciais de Psicologia,
segundo as Regides Geograficas entre os anos de 1991 e 2004. A tabela foi retirada da cartilha
“A trajetoria dos cursos de Graduagdo na Saude” de 2006, tabela com os 20 maiores cursos
em nimero de matriculas de graduacao e os respectivos percentuais de participacdo por sexo
no ano de 2020, retirado do Resumo Técnico do Senso da Educacdo Superior em 2020 e a
tabela com o nimero de matriculas de Graduacdo no Curso de Psicologia na modalidade

presencial em 2018.

Para obtencdo dos dados analisados, foi acessado o endereco eletrénico do INEP
(https://www.gov.br/inep/pt-br), como especificado acima. Buscamos a se¢do “Pesquisas
Estatisticas e Indicadores Educacionais” onde ¢ possivel acessar os resultados do “Censo da
Educagao Superior”. Neste item consta as “Sinopses Estatisticas da Educagao Superior”. Esta
opcao nos deu acesso a uma lista de arquivos disponiveis para download referentes aos censos
estatisticos realizados pelo INEP, que datam de 1991 até 2020, que serviu como fonte de

andlise para os interesses desta pesquisa.

Destarte, a partir do arquivo extraido do INEP foi possivel acessar informacdes
importantes para a pesquisa, que corroboraram com as leituras realizadas ao longo do estudo,
como o numero de cursos de graduacdo presenciais em Psicologia. A partir desses dados
obtidos pela analise documental, recorremos, novamente, aos textos e as informacGes
selecionadas no inicio da pesquisa, utilizando a técnica de leitura interpretativa (Lima &

Mioto, 2007), relacionando essesdados com 0s prop0sitos de nossa pesquisa.

Vale ressaltar que os censos do INEP, como documentos ou arquivos, nao

estabelecem, por si préprios, uma prova histérica, mas uma pista de que algo aconteceu e esta



acontecendo com o panorama formativo em Psicologia ao longo de sua historia. Conforme
Fonseca e Namen (2016), o sistema de censos do INEP é organizado para produzir dados
brutos a partir do uso de recursos quantitativos, algoritmos e mineracéo de dados. Logo, as
informacdes publicadas podem ser lidas como uma descricdo adequada do cenério formativo
psicolégico sem muitos vieses ou distor¢des de dados. Nesse sentido, nossas leituras e
analises foram intercaladas aos dados como forma de dar sentido histérico as informacdes
obtidas com o intuito de situar social e historicamente os leitores. A pesquisa documental
também utilizada no estudo possibilitou um didlogo entre variados autores, percepcdes e
saberes.

No que tange a pesquisa documental, Le Goff (2013) aponta que a pesquisa

documental auxilia na problematizacdo depraticashumanasesociais, na desnaturalizacdo das

mesmas e na ruptura de suas cristalizacdes.

Os dados coletados nos comprovaram o0 aumento de cursos de Psicologia
principalmente a partir do ano de 2010, e um consequente aumento no niumero de vagas nos
anos em que se seguiram a intensificagdo do neoliberalismo no Brasil. Tais informacdes nos
demonstram a relacdo existente entre o regime em vigor e a fetichizacdo dos diplomas, objeto

em estudo na presente pesquisa.

O capitulo 1 deste estudo trard uma discussdo acerca da relacdo historica existente
entre a educacdo e o trabalho, a educacdo no modo de producdo capitalista, a trajetoria
historica da educacdo brasileira, o surgimento das universidades no Brasil, a educacdo na
atualidade e a formacéo em Psicologia. No capitulo 2, sera discutido o conceito de mercadoria
e fetiche da mercadoria. No capitulo 3, serd mais explorado o processo de transformacéo da
educacdo em mercadoria, a fetichizacdo dos diplomas de Ensino Superior e os dados obtidos
na pesquisa documental realizada por meio do endereco eletronico do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) — (https://www.gov.br/inep/pt-br.) e
nooCadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacdo Superior, e-Mec,
(https://emec.mec.gov.br/emec/nova).Por fim, nas consideracdes finais, concluimos queexiste
uma relacdo entre a fetichizacdo dos diplomas de Ensino Superior em Psicologia, o crescente
aumento de cursos em universidades e faculdades de ensino privado e a ascensdo do
neoliberalismo no Brasil a partir da década de 1990. Esses trés aspectos sdo 0s principais

pontos da pesquisa e corroboram com a hipotese inicial de que o crescimento acelerado do



sistema politico e ideoldgico apresenta relacdo direta com a fetichizacdo dos diplomas de

psicologia.



Capitulo 1

A relacéo historica entre educacéo e trabalho

“O trabalho assinala a transi¢do, no homem que trabalha, do ser meramente biologico ao ser
social” (LUKACS, 2013, p. 44)

O presente capitulo discutira a relacdo histdrica existente entre a educacdo e o
trabalho, a trajetoria da educacdo brasileira, o surgimento das universidades, o processo
educacional na atualidade e a formacdo em Psicologia no Brasil. A discussdo desses pontos
permitira uma maior compreensdo acerca do processo de mercantilizagdo da educacédo e da
fetichizacdo dos diplomas de Ensino Superior, uma vez que a compreensdo da relacdo
trabalho-educacdo e o entendimento da trajetéria da educacdo no Brasil contribuirdo para se
ter uma ideia do processo que desencadeou a fetichizacdo dos diplomas, bem como a
importancia que os titulos possuem em detrimento do processo de formacdo. Para isso,

comegaremos definindo o que é trabalho.

O trabalho é o ato de agir sobre a natureza, adaptando-a as necessidades humanas. Na
perspectiva de Marx (2013, p. 104), todo trabalho €, por um lado, dispéndio de forca humana
de trabalho em sentido fisioldgico. Por outro lado, é também, dispéndio de forca humana de
trabalnho em uma forma especifica, determinada a realizacdo de um objetivo, sendo

produzidos valores de uso. Ainda para Marx (2013, p. 188)

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que 0 homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como com uma poténcia natural. A fim de se apropriar da matéria
natural de uma forma util para sua prépria vida, ele p6e em movimento
as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e pernas,
cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria
natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete

0 jogo de suas forcas a seu préprio dominio (Marx, 2013, p. 188).



Diante do conceito de trabalho exposto por Marx (2013), na perspectiva de Saviani
(2007), trabalho e educagéo séo atividades humanas. 1sso porque no processo de surgimento
da humanidade, o ser humano, para existir, foi obrigado a produzir sua préopria vida. Nesse
sentido, diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, 0s humanos tiveram a
necessidade de adaptarem a natureza a si. O ser humano se distingue dos animais pelo fato de
produzir sua existéncia por meio de sua configuracdo corporal e ferramentas criadas por eles
mesmos. Ao produzir seus meios de vida, as pessoas comegam a produzir indiretamente sua
prépria vida material e, neste processo, constituem-se a si mesmos, 0 que inclui o
desenvolvimento do psiquismo humano. Sobre essa relacdo individuo-sociedade, Bock,
Furtado e Teixeira (2001), destacam que

O homem ndo pode ser concebido como ser natural, porque ele € um
produto historico, nem pode ser estudado como ser isolado, porque ele se
torna humano em funcdo de ser social, nem ser concebido como ser
abstrato, porque o homem € o conjunto de suas relacBes sociais. (Bock,
Furtado e Teixeira, 2001, p. 220).

A esséncia humana, entdo, é produzida pelos proprios humanos, o que o ser humano
tornou-se, tornou-se pelo trabalho. Ele € responsavel pela construgédo da sua realidade, ou seja,
ndo foi uma dadiva divina ou natural, ndo precede a existéncia dos seres humanos. O processo
de construcao da realidade ¢ um trabalho que se aprofundou e se complexificou ao longo do
tempo, portanto, € um processo historico. Nesse sentido, na perspectiva do autor, como a
existéncia humana ndo é concebida pela natureza, isso indica que o humano constroi a sua
humanidade. E, justamente por surgir em uma realidade que foi historicamente constituida,
quando um novo individuo nasce ele ndo possui, em seu aparato bioldgico, as informacdes e
habilidades que sdo importantes para que ele possa sobreviver nem atuar nessa realidade.
Logo, é necessario um processo de aprendizagem para que 0 ser humano aprenda a existir no
mundo e, a partir disso, produzir sua propria existéncia. Assim, “a produ¢ao do homem &, ao
mesmo tempo, a formacdo do homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacao

coincide, entdo, com a origem do homem mesmo” (SAVIANI, 2007, p. 154).

Os seres humanos aprendiam a produzir a sua existéncia no ato de produzi-la. Ao
lidarem com a natureza e relacionarem-se uns com 0S outros, 0S seres se educavam e
educavam as demais geracdes. A experiéncia produzida no processo de manejo da natureza e

transformagdo da realidade se configura como um processo de aprendizagem. Essas



experiéncias eram repassadas para outros grupos e replicadas caso obtivessem sucesso, se
ndo, eram descartadas. E assim, iniciou-se o processo de constru¢do da humanidade, que se da
de forma constante e dialética. Esse processo acima descrito sdo as chamadas comunidades
primitivas, 0s seres humanos apropriavam-se coletivamente dos meios de producéo.
(SAVIANI, 2007).

O desenvolvimento da producdo e apropriacao da propriedade privada da terra levou a
divisdo do trabalho, 0 que provocou a ruptura na estrutura das comunidades primitivas. A
apropriacdo privada da terra, principal meio de producgéo, gerou a divisdo dos humanos em
classes. Surgiram duas classes sociais: a classe dos proprietarios e a dos ndo-proprietarios de
terra. O advento da propriedade privada possibilitou que os proprietarios vivessem do trabalho
dos ndo-proprietarios, que passaram a ter a obrigacdo de, com seu trabalho, manterem-se a si

mesmos € ao seu senhor, proprietario dos meios de produgdo. (SAVIANI, 2007).

A divisdo das pessoas em classes provocou também uma diviséo na educagdo. A partir
dai, a educacdo foi separada em duas modalidades distintas: uma para a classe proprietaria,
identificada como a educacdo das pessoas livres, e outra para a classe nao-proprietaria,
identificada como a educacdo dos escravos e dos trabalhadores bragais. A primeira
modalidade era centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos
de carater ludico ou militar. Ja a segunda, era voltada ao processo de trabalho. A primeira
modalidade de educacdo descrita acima deu origem a escola. A palavra escola deriva do grego
e significa, etimologicamente, o lugar do Ocio, tempo livre. A escola era o lugar para onde
iam os que dispunham de tempo livre. Desenvolveu-se, a partir dai, uma forma especifica de
educacdo, em contraposicdo aquela inerente ao processo produtivo. Assim, essa nova forma
de educacdo passou a ser identificada. (SAVIANI, 2007).

Desde a Antiguidade a instituicdo educativa foi se complexificando até constituir-se,
na contemporaneidade, na forma dominante de educacdo. Na Grécia, a escola se desenvolveu
como padéia, como educacdo para 0s homens livres, ja a educacdo para os escravos, duléia,
era focada no processo de trabalho. De acordo com Saviani (1994), algumas caracteristicas da
sociedade antiga se mantém na ldade Média, no modo de producdo feudal, porque, assim
como na Antiguidade, também na Idade Média 0 meio dominante de producédo era a terra e a
forma econémica dominante era a agricultura. No entanto, a forma de trabalho da Idade
Média passou a se diferenciar da Antiguidade na medida em que o trabalho predominante ndo

era mais escravo, e sim, servil.Na sociedade feudal, diferentemente da educacgéo desenvolvida



em Atenas, Esparta e Roma, em que o Estado desempenhava um papel importante, as escolas

carregavam uma grande influéncia das determinacdes da Igreja Catolica.

Na ldade Média, as escolas paroquiais, as escolas catedralicias e as escolas monacais
se destinavam a educacdo da classe dominante. As atividades que constituiam essa forma
educacéo se traduziam em maneiras de ocupar o 6cio, como na Antiguidade. Na Idade Média,
a expressao “ocupar o 6cio” foi substituida por "6cio com dignidade", ou seja, manter-se livre
do dcio por meio dos estudos significava ndo precisar trabalhar para suprir as necessidades de
sua existéncia. Nesse sentido, ocupar o 6cio com dignidade é ocupa-lo com atividades
consideradas nobres e ndo com atividades consideradas indignas. Segundo Saviani (1994),
essa denominacdo deriva da influéncia que a Igreja exercia na sociedade da época. A
educagdo para a classe dos proprietarios constituia-se em exercicios fisicos que estavam
ligados as atividades guerreiras. Assim, para 0s proprietarios de terra, a educacao se constituia
na arte militar e na vida aristocratica. Em contrapartida, a grande maioria continuava se
educando pelo trabalho, no préprio processo de produzir a propria existéncia e de seus
senhores. Nesse contexto, a forma escolar da educacgéo é ainda uma forma secundéria que se

contrapde como ndo-trabalho a forma de educacdo dominante determinada pelo trabalho.

Cumpre destacar que até aqui, em que pese as diferencas entre os periodos historicos,
a relacdo da educacdo com o trabalho era mais direta, particularmente entre a maioria da
populacdo: aprendia-se a trabalhar trabalhando. A educagdo para a classe dominante ainda
tinha uma pequena separagdo, mas mesmo ela dependia do lugar que os individuos ocupariam
no sistema de producdo: os que fariam parte do clero educavam-se predominantemente na

religido; os destinados a governar, na politica; outros, nas questdes militares.

Durante a Idade Média, comecaram a surgir as cidades, que tinham o artesanato como
principal atividade produtora. O desenvolvimento dessas atividades artesanais, aliado a
acumulacdo que a economia feudal p6de desenvolver, possibilitou o crescimento de uma
atividade mercantil que, mais tarde, deu origem ao modo de producdo capitalista. Esta
atividade mercantil foi se concentrando nas cidades, primeiro organizadas periodicamente na
forma de feiras de trocas, e posteriormente, esses mercados foram se fixando e dando origem
as cidades. Dai a origem do burgués, que se constitui no habitante do burgo, ou seja, 0
habitante da cidade. Por meio do comércio, houve o acumulo de capital que, em seguida,
passou a ser investido na propria producdo, o que somando-se ao avango tecnoldgico

possibilitou o surgimento da industria. Estes processos de transformagdo conduziram ao



deslocamento do eixo do processo produtivo do campo para a cidade, da agricultura para a
inddstria. Surgiu entdo, a partir deste processo, a constituicdo de um novo modo de produgédo
que é o capitalista ou burgués, ou modo de produ¢do moderno.

Ainda segundo Saviani (1994), a época moderna se caracteriza por um processo
baseado na industria e na cidade. Assim, diferentemente da ldade Média onde era a cidade
que se subordinava ao campo, na época moderna inverte-se a relagdo e € 0 campo que se
subordina a cidade. Por isso, na sociedade capitalista, a agricultura tende a assumir cada vez
mais a forma da industria, tende a se mecanizar e adotar formas industriais. Esta sociedade
rompe as relacbes dominantemente naturais que prevaleciam até a Idade Média, ou seja, as
relagbes dominantes se constituiam em lacos de sangue. Na Idade Média, as relacdes sociais
possuiam carater estratificado e hereditario: a nobreza passava de pai para filho e a serviddo
também passava de pai para filho. Em contrapartida, na sociedade moderna, capitalista, as
relagdes deixam de ser naturais e tornam-se dominantemente sociais. A diferenca presente na
estrutura das duas sociedades é que na Idade Média, a hereditariedade era determinante na
denominacdo das classes, ja no capitalismo, teoricamente, a hereditariedade como justificativa
para o pertencimento a uma classe ndo existiria mais. A sociedade capitalista rompe com a
ideia de comunidade para trazer a nogdo de sociedade. Isto se evidencia pelo fato de que a
sociedade deixa de se organizar segundo o direito natural, mas passa a se organizar segundo o
direito positivo, um direito estabelecido formalmente por convencdo contratual. Assim, a
sociedade moderna € conhecida por dar inicio a organizacdo da vida por meio do contrato

social e ndo por lagos naturais.

Na sociedade capitalista, a escola sofrera muitas influéncias. E evidente que o
desenvolvimento da sociedade de classes, especificamente nas suas formas escravista e
feudal, ja existia a separacdo entre educacdo e trabalho, mas isso se dava apenas entre
algumas poucas pessoas da elite. Nesta dire¢do, é importante destacar que 0 modo como o
processo de producdo se organizou ao longo do desenvolvimento das sociedades contribuiu
para a organizacdo da escola como um espaco separado da producdo. Assim, a separacao
também é uma forma de relacdo. Hoje em dia 0 processo educativo €, na maioria das vezes,
separado do processo produtivo. Essa separacdo entre escola e trabalho reflete a divisdo que
foi se desenvolvendo ao longo da histéria entre trabalho manual e trabalho intelectual. De um
lado, ha o trabalho manual, educacéo que se realizava concomitantemente ao préprio processo
de trabalho e, de outro lado, passou a existir aeducagdo destinada & educagdo para o trabalho

intelectual. Tal separagdo, explica 0 que mais tarde dard origem & educacdo para o trabalho,



denominacdo muito presente na sociedade capitalista, em que 0s sujeitos precisam estudar
para escolherem uma formacgdo que os colocara dentro do mercado de trabalho. O préximo
subtdpico discutirda com mais profundidade como se da a relacdo educacgdo-trabalho na

sociedade capitalista.

1.1- A educacéo no modo de producéo capitalista

A riqueza das sociedades em que domina 0 modo de producdo capitalista aparece como uma
“imensa colecao de mercadorias™.

Karl Marx

Como exposto por Saviani (2007), a relacdo trabalho-educacdo sofrerd& uma nova
determinagcdo com o surgimento do modo de producdo capitalista. Como indicamosacima, a
sociedade capitalista, ao instituir a economia de mercado, isto €, a producdo para a troca,
modificou o cenario econémico existente no sistema feudal. Nesta, a economia de
subsisténcia era dominante, produzia-se para atender as necessidades de consumo. O avanco
das relacbes produtivas culminou na geracdo sistematica de excedentes, 0 que levou ao
surgimento do comeércio. Tal processo fez com que a producdo se voltasse especificamente
para as relacfes de troca, 0 que deu origem a sociedade capitalista. Nessa nova configuracéo

social, é a troca que determina o consumo.

Nesse tipo de sociedade, 0 eixo do processo produtivo desloca-se do campo para a
cidade e da agricultura para a industria. Além disso, a estrutura da sociedade deixa de fundar-
se em lagos naturais para pautar-se por lacos propriamente sociais, isto €, produzidos pelos
proprios homens. O capitalismo, segundo Marx, citado por Rivas e Silva (2017), ¢ “a historia
da luta de classes”, uma vez que as contradigdes ¢ antagonismos que envolvem essas classes
definem os rumos econdmicos, politicos, sociais e culturais da sociedade. Além disso, para as
autoras, o capitalismo pode ser entendido como um sistema socioecondmico cujos meios de
producdo e distribuicdo sdo de propriedade privada, visando fins lucrativos. Nesse sentido,
para que o regime capitalista funcione sdo necessarios meios tecnoldgicos, ideoldgicos e
sociais que possam garantir o consumo, acumulacdo de capital e a organizagdo social do

sistema.



De acordo com Rivas e Silva (2017), o capitalismo ganha forga, uma vez que difunde
a ideia de liberdade no trabalho. Na perspectiva de Saviani (1994), essa nocdo de liberdade,
como principio do modo de organizacdo da sociedade moderna, que esta caracterizada na
ideologia do liberalismo, significa que cada um é livre para dispor de sua propriedade. Nesse
caso, a liberdade esta estreitamente vinculada a propriedade. Considera-se o trabalhador como
proprietario da forca de trabalho e que vende essa forca de trabalho mediante um contrato
com o proprietario dos meios de producéo. Isto rompe com o carater servil existente na Idade
Média. Assim, a sociedade moderna arranca o trabalhador do vinculo com a terra e o priva de
seus meios de existéncia. Nesse caso, o trabalhador fica apenas com sua forga de trabalho,
obrigado, portanto, a opera-la com meios de producdo que sdo alheios. Dessa forma, o
trabalhador se converte em trabalhador livre porque se desvincula da terra, pode vender sua
forca de trabalho, mas tambem é despojado de todos os seus meios de existéncia. A liberdade
é aparentemente positiva pelo trabalhador dispor de sua forca de trabalho, mas também se
configura como negativa na medida em que é desvinculado dos seus meios de existéncia.
Assim, o capitalismo surge com a falsa proposta de romper com o sistema de exploracdo
feudalista e proporcionar uma melhora nos aspectos financeiros e de vida de todas as classes.
No entanto, tal rompimento deu lugar a outro cenario de exploracéo da classe operaria, com 0
enriquecimento da burguesia e subordinacdo dos trabalhadores as condicdes precarias de

trabalho e de vida.

A sociedade contratual, caracteristica do sistema capitalista, baseada nas relacdes
formais, traz consigo a exigéncia da universalizacdo da escola. Conforme Saviani (1994), a
producdo centrada na industria implica que a ciéncia se converta em poténcia material. Todo o
desenvolvimento cientifico da Epoca Moderna se dirigia ao dominio da natureza: sujeitar a
natureza as necessidades do humano, transformando os conhecimentos em meios de producao
material. Outra questdo que comeca a despontar nessa época é a necessidade da generalizacao
da escrita, uma vez que a sociedade capitalista se estrutura por meio do direito positivo, e ndo
mais por lagos naturais. Até a Idade Média, a escrita era uma habilidade secundéaria, com o
surgimento do modo de producdo capitalista surgiu a necessidade da compreensdo dos
cddigos formais, ou seja, da escrita. O direito positivo é um direito registrado por escrito,
muito diferente do direito natural que é espontaneo, transmitido pelos costumes. Desse modo,
o dominio da escrita se torna uma necessidade para 0s sujeitos, ja que o crescimento das
cidades e do comércio exigia a escrita como forma de facilitar as transacbes. Para o autor, €

perceptivel nesse momento a relacdo que comeca a surgir entre a escola e o desenvolvimento



das relagcbes urbanas. Quanto mais avanga 0 processo urbano-industrial, mais aumenta a
exigéncia da expansdo escolar. Por isso nessa época comecga a aparecer a preocupacao da
sociedade burguesa com relacdo a escolarizacdo universal, gratuita, obrigatéria e leiga. A
escolaridade béasica deve ser estendida a todos.

A palavra cidade faz referéncia ao progresso, ao desenvolvimento, ja 0 campo esta
sempre vinculado ao atraso e ao pouco desenvolvido. A palavra latina, “civitas”, significa
cidade, da qual deriva a palavra “cidadao”, que designa o habitante da cidade; que também
significa “sujeito de direitos e deveres”. Nessa época, ¢ possivel notar a relagdo de oposi¢ao
entre uma sociedade baseada na cidade e na industria e uma sociedade agréria € pouco
desenvolvida. Essa ideia de progresso e desenvolvimento se estende a escola, que preza por
habitos civilizados, ou seja, comportamentos e estilos de vida que correspondem a vida nas
cidades. Além disso, ha também o papel politico que a educacdo escolar desempenha na
formacdo para a cidadania, formacéo do cidaddo, o que significa formar para a vida na cidade,
para ser sujeito de direitos e deveres na vida da sociedade moderna. Nesse sentido, nessa
época, a forma escolar se torna a forma dominante de educacdo na sociedade de modo que
passa a ser confundida com a educacao propriamente dita. Por isso, até os dias atuais, quando
se fala em educacédo, automaticamente se pensa nas escolas. Assim, ao colocar a escola como
processo educativo dominante, as demais formas de educacdo, ainda que subsistam na
sociedade moderna, passam para um plano secundério, se subordinam a escola e sdo aferidas
a partir da escola. Tende-se a atribuir a escola tudo aquilo que é educativo quando na
realidade, a escola é uma das formas de educacdo existentes, e ndo a Unica.

Como exposto anteriormente, a escola na Idade Moderna surge por uma necessidade
politica e econdmica da classe social emergente: a burguesia. Juntamente a isso, conforme
Fusinato e Kraemer (2013), a sociedade europeia dos séculos XVIII e XIX passou por
profundas mudancas, desencadeadas por acontecimentos de ordem religiosa, (Reforma
Protestante), econdmica (fortalecimento do capitalismo a partir do mercantilismo e Revolucéo
Industrial), politica (Revolucdo Francesa) e ideoldgica (Renascimento e lluminismo). Com o
Renascimento e o lluminismo, rompe-se a visao clerical de mundo e de sociedade e passa-sea

priorizar a valorizacdo do homem:

Nascia uma nova ordem social que enfatizava o talento, individualismo,

potencial de cada um independente da origem; pregava a igualdade perante



a lei e ndo a igualdade material; colocava os homens no centro das
decisdes [...] (FRANCISCO FILHO, 2003, p.116)

Essa nova configuracdo social, somada a retomada da vida urbana geram mudancas e
reestruturacdes também no processo de escolarizacdo deste periodo. Na visdo de Francisco
Filho (2003), a educacdo clerical, que visava a formacao religiosa, e a escola dos nobres, que
se destinavam as taticas de guerra e protecdo, passaram a prezar pelo humanismo,
individualismo, formagédo do cortesdo urbano, pelos cuidados e pela valorizagdo corporal.
Somados aos saberes antes destinados apenas a educacdo dos nobres, como leitura, escrita,
calculos, cantos religiosos, inclui-se o aprendizado da lingua materna e da leitura de textos
sagrados. Tais mudancas foram importantes na disseminagdo do protestantismo e trouxe uma
nova légica escolar: a obrigatoriedade da frequéncia e o tempo de permanéncia da crianca na

escola.

De acordo com Petitat (1994), as mudancas ocorridas nesse periodo nao se limitam a
esfera religiosa e educacional, mas também a cultura. Nesse periodo surgiu um novo olhar
sobre a infancia, o que fez com que ocorresse a reestruturagdo da organizacdo escolar.Dentre
essas inovacOes destacam-se a organizacdo em classes, separando as criangas por niveis de
aprendizado e idade, o controle de presenca e a divisdo das mateérias. (LUZURIAGA, 1969,
PETITAT, 1994). Tais modificacBes ocorridas nesse periodo da histéria da sociedade se
estendem até os dias atuais. Foi a partir dessas ideias dos principios da modernidade que as
escolas se estruturaram da forma como sdo na atualidade. Os principios educacionais
inseridos em ambito educacional a partir da Revolugdo Francesa orientam-se nos ideais

iluministas que,por sua vez, sdo base para a educacdo contemporanea:

1%) Orientacdo civica e patriotica, inspirada em principios democréticos e de liberdade.
2%) Educacdo como funcdo do Estado, independente da Igreja.

3% Obrigatoriedade escolar para a totalidade das criangas.

4% Gratuidade para o ensino primario, correspondente ao principio da obrigatoriedade.
5%) Laicismo ou neutralidade religiosa.

6% Comeco de unificacdo do ensino publico em todos os graus de acesso dos mais
capazes aos graus superiores. (LUZURIAGA, 1969. p. 157)

Conforme Fusinato e Kraemer (2013), a partir destes acontecimentos acima citados, a
escola passa a ser um instrumento de controle, onde as préaticas escolares tornam-se alinhadas

as necessidades sociais e econdmicas vigentes na sociedade capitalista. Nesse periodo



também surgem as escolas técnicas com uma dinamica de ensino diferenciada das escolas
existentes até entdo. (PETITAT, 1994). E somente a partir da Revolugdo Francesa que a
educacio se torna efetivamente universal. E neste momento que as classes mais pobres
comecam a frequentar instituicdes de ensino. E neste periodo também que se tém os primeiros

registros sobre evasédo escolar, o que se relaciona com questdes sociais e econdmicas.

De acordo com Saviani (1999), o sistema educacional pode se tornar um instrumento
de reproducdo das relagdes de producéo de capital, marcada por dominacdo e exploragéo, uma
vez que tal fendmeno sofre determinacbes dos conflitos de interesses que caracterizam a
sociedade capitalista. O contexto histérico da educacdo no Brasil sempre apresentou objetivos
ideoldgicos, privilegiando uma classe em detrimento de outra. Nesse sentido, como explica
Libaneo (2006), a educacdo é socialmente determinada e segue as imposi¢Oes politicas,
ideologicas e econdmicas do pais. Dessa forma, segundo Batista (2011), para o fortalecimento
do sistema capitalista e para suprir as exigéncias do capital, o sistema educacional adapta-se,
buscando proporcionar ao aluno uma formagdo que atenda as demandas de qualificacéo
estabelecidas pelo mercado de trabalho, desconsiderando sua funcdo social, que é o
desenvolvimento de potencialidades visando a emancipacdo dos seres humanos. Segundo a
autora, as salas de aula transformaram-se em um espaco para a preparacdo de criancas e
adolescentes para 0 mercado de trabalho, visando especificamente esse fim. Deixando de lado
a preocupacdo com a aprendizagem e a formagcéo critica desses individuos, elevando a escola
a um status de “induastria” e os alunos sdao vistos como “produtos”. Desse modo, a escola
possui como linha de producéo os niveis e modalidades de ensino (educacdo basica, ensino
fundamental, médio e superior) e a intencdo € que os alunos sejam produtos destinados ao

mercado capitalista.

A escola apresenta potencial de criar fungbes psicologicas especificas e, portanto,
ainda que seja um instrumento do capitalismo, carrega a contradicdo de poder se firmar como

um dos instrumentos de transformacéo do préprio capitalismo.

A educacdo no Brasil possui como principal objetivo a profissionalizacdo da sociedade
para a insercdo no mercado de trabalho. Ao se tratar do Ensino Superior, surgem algumas
particularidades relacionadas a trajetoria do surgimento das universidades no pais e
tambémrelacionadas a historia elitista do processo de educacdo que ocorre ja hd varios
séculos. A seguir, trataremos essas questdes de forma mais aprofundada, dando destaque a

historia da educacao superior brasileira.



1.2 - A trajetoria histérica da educacdo brasileira e surgimento das universidades no

Brasil

Na perspectiva de Ribeiro (1993), o periodo colonial brasileiro, baseado na grande
propriedade e na mao-de-obra escrava, contribuiu para o surgimento de uma sociedade
patriarcal definida pelo dominio dos latifundiarios. Na visdo da autora, a economia colonial
brasileira teve implicagdes de ordem social e politica, determinando o patriarcalismo como
unidade bésica do sistema de producéo, da vida social e do sistema de poder. Nesse periodo
houve uma importacdo de pensamentos e ideias dominantes da cultura europeia por meio dos
jesuitas. De acordo com Otaiza (1986), os jesuitas favoreceram a importacdo desses ideais
europeus. Afinal, o branco colonizador precisava se distinguir, por sua origem europeia, da
populacdo nativa e negra existente no Brasil. Nesse sentido, a classe dominante era detentora
dos bens culturais e responsavel por repassar esses ideais para a popula¢do considerada “sem

cultura” e “sem civilizagao”.

O processo educativo ficava sob responsabilidade dos jesuitas, cuja missdo consistia
em conseguir mais adeptos a fé catolica e catequizar a populacéo indigena, considerada pelos
europeus como povos sem civilizacdo e perigosos. O direito a educagdo era restrito aos
senhores de engenho e latifundiarios e, mesmo assim, estavam excluidos desse processo as
mulheres e os filhos primogénitos, aos quais era reservada a futura direcdo dos negdcios
familiares. Dessa forma, o povo ficava de fora do processo educativo e gracas a Companhia
de Jesus o Brasil permaneceu, por muito tempo, com uma educacdo escolarizada voltada

apenas para a formacdo da elite dirigente.

O ensino ministrado pelos padres jesuitas era completamente alheio a realidade
presente na Colbnia. Ndo existia uma preocupa¢do com 0 ensino critico, nem com a
qualificacdo para o trabalho, o que auxiliava para que ndo houvesse uma contribuicdo para
modificacdes estruturais da vida social e econdmica do pais. Essa configuracdo do sistema
educacional no periodo colonial cumpria a funcdo de reforco do sistema socio-politico e
econdmico da época, ja que todo o conteudo ministrado estava sob o controle da Metrépole. O
conteddo ministrado pelos jesuitas era baseado na Contrarreforma, caracterizada
principalmente por uma negacdo do pensamento critico que comegava a surgir na Europa. A

educacdo jesuitica tinha caréater elitista e foi gracas a ela que o Brasil se tornou por muito



tempo “um pais da Europa”, impregnado de uma “cultura intelectual transplantada, alienada e

alienante” (Ribeiro, 1993).

Na primeira metade do século XVIII, Portugal era administrado pelo Marques de
Pombal, que fez uma série de reformas educacionais que repercutiram no Brasil. Ele tirou o
poder educacional da Igreja e o colocou nas méaos do Estado. Porém, mesmo ap0s a expulsao
dos jesuitas, em 1759, a situacdo ndo mudou, pois 0 ensino continuou enciclopédico, com
meétodos pedagodgicos autoritarios e disciplinares, o que limitava a criatividade dos sujeitos.
De acordo com Ribeiro (1993), o século XVIII foi marcado pelo desenvolvimento da
atividade mineradora, 0 que assegurou o surgimento de uma nova classe ligada ao comércio e
concentrada na zona urbana. O século XIX apresentou uma estratificacdo social mais
complexa que a do periodo colonial. Nesse momento da historia do pais, a pequena burguesia,
classe emergente, passou a ser responsavel pela educacéo escolarizada. A seguir seréo citados
alguns acontecimentos significativos para a histéria da educacdo no Brasil. Tais eventos
culminaram no sistema educacional existente na atualidade e por isso é necessario nos

atermos brevemente a eles.

O periodo imperial da historia brasileira inicia-se no ano de 1824, quando D. Pedro |
proclama a independéncia e outorga a primeira Constituicdo do Brasil, na qual se estabelecia
que a educacdo primaria passasse a ser gratuita para todos os cidaddos no pais. Em 1823 ¢
criado no pais o chamado Método Lancaster (Método do Ensino Mutuo) no qual um aluno ja
treinado ensinava a grupos de até dez alunos, sob a vigilancia de um professor-inspetor; este
modelo usado em 1823 existe até os dias atuais, com as devidas adaptacdes, sendo conhecido
na atualidade como o sistema de monitoria. Conforme Ribeiro (1993), o periodo republicano
trouxe mudancas para o sistema educacional. Os primeiros anos da Republica foram marcados
por varias propostas educacionais, visando a inovacdo do ensino. Isso se deve ao inicio do
processo de industrializacdo brasileira, que surge juntamente com a urbanizacdo do pais. A
economia era primordialmente agraria e se transforma em uma economia urbana, nesse
processo ha a necessidade de ampliacdo da educacdo. Essa educacdo seria direcionada ao
ensino do trabalho a ser realizado no campo, ou seja, uma educacdo ideol6gica que permitiria
gue as pessoas vivessem sob os moldes da burguesia. A Reforma de Benjamin Constant foi
uma dessas propostas com carater positivista, muito presente nessa época. A reforma traz a
proposta de incluir disciplinas cientificas nos curriculos e dar maior organizacdo aos Varios
niveis do sistema educacional. Posteriormente, de 1892 a 1896, aconteceu a Reforma Paulista,

que organizou o ensino em séries e dividiu os estudantes por faixa etéaria.



A década de 1920 caracterizou-se pelo declinio das oligarquias, com a crise do modelo
agrario-comercial-exportador e o impulso a industrializacdo. Desse modo, fortalece-se a
classe burguesa. A queda da oligarquia e a ascensdo da burguesia industrial, as revoluces, o
Tenentismo, o Partido Comunista, a Semana de Arte Moderna, as linhas de pensamento
filosofico dos escolanovistas e dos catdlicos, vao ser agregados a educacdo e influenciardo
toda a organizacdo escolar neste periodo. A Escola Nova, movimento de cunho pedagdgico,
surgiu no Brasil em 1882 por meio de Rui Barbosa. Tinha como objetivo a busca pela
modernizacdo, democratizacdo, industrializacdo e urbanizacdo da sociedade. Os ideais da
Escola Nova foram influenciados pelo filosofo e pedagogo norte-americano John Dewey.

O filésofo norte-americano John Dewey (1859-1952) defendeu
fortemente os ideais de liberdade e democracia no ensino. De forte
tendéncia pragmatica e liberal, seus escritos defenderam uma escola
essencialmente empirica, do aprender fazendo, da experimentacdo. Para
ele o foco do ensino € o aluno e suas necessidades, & o compartilhar de
experiéncias e a escola precisa criar espacos que estimulem a
criatividade, o lazer e as descobertas. Seu pensamento foi a&ncora para o
construtivismo e o escolanovismo, uma vez que para Dewey educacdo é

a reconstrucdo da experiéncia. (Vasconcelos, 2012, p. 157).

Em tese, o sistema educacional deveria contribuir na formacdo para a cidadania,
garantindo que o cidad&o tenha consciéncia dos seus direitos e deveres e a sua inclusdo ativa
na sociedade, possibilitando desta forma a equalizacdo das desigualdades sociais. No entanto,
sabe-se que tais ideias ficaram apenas no papel, ou pelo menos, aplicou-se apenas a classe
elitista do pais. Nao € possivel falar de formacdo cidadd quando na realidade o pais é
estruturalmente desigual até os dias atuais. A modernizacdo da educacdo tinha o intuito de
atender qual publico? Com certeza ndo foi pensada para a maioria da populacdo, apenas para

uma parte dela.

De acordo com Saviani (2009), o pensamento escolanovista procurava realizar uma
critica a escola tradicional. O autor aponta que a “escola tradicional” para os defensores do
movimento, era marcada pela marginalidade, considerada sinbnimo de ignorancia e falta de
conhecimento. Conforme Silva e Boutin (2015), a escola seria a cura que transformaria o
ignorante em cidaddo por meio da transmissédo dos conhecimentos historicamente produzidos

pela humanidade. Nesse sentido, o0 pensamento escolanovista surgiu com o intuito de salvar o



individuo “desajustado”, integrando-o a um grupo e garantindo assim um “equilibrio social”.

O lema da Escola Nova era, entéo, integracao e incluséo.

Na visdo das autoras, desconsiderando a luta de classes, a Escola Nova acreditava que
a educacdo poderia amenizar as desigualdades sociais e integrar os individuos a sociedade
resolvendo assim o problema da marginalidade. No entanto, o alto custo dos projetos
impossibilitou o sucesso do movimento, uma vez que os cofres publicos teriam gastos muito
elevados. A grande questdo a ser compreendida é que independentemente do pensamento de
que a maioria popular precisava ser salva, 0 projeto que seria direcionado para a classe foi
suspenso por nao possuir recursos o suficiente para realiza-lo. Mas serd que se fosse um
projeto dedicado a classe dominante isso também aconteceria? Além disso, existe uma
contradicdo entre o que se diz que deve ser realizado e as condicdes efetivas para se colocar
em prética a ideia. Quando se fala em educacéo, varios aspectos na vida dos sujeitos precisam
ser levados em consideracdo. Muitos alunos e suas familias enfrentam dificuldades para
satisfazer necessidades basicas como alimentacdo, moradia, vestuario, vivendo muitas vezes
sob condi¢des desumanas. Como se pensar em projetos educacionais efetivos se a realidade
enfrentada por muitos alunos impede que eles até frequentem a escola? Tais contradi¢fes nao
eram levadas em consideracdo assim como na atualidade. As condic¢Ges para uma educacédo de
qualidade, além do apoio do Estado e politicas publicas efetivas, também inclui alimentacéo
de qualidade, seguranca, moradia e saneamento basico. Todas essas questdes estdo

relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem e precisam ser levadas em consideracéo.

Outra caracteristica escolanovista evidenciada por Silva e Boutin (2015) € a
centralidade no individuo e nos processos de aprendizagem. O interesse do aluno passa a ser o
eixo norteador de todas as atividades, possibilitando o desenvolvimento natural das aptiddes
do educando. “Mais do que saber, o importante ¢ “aprender a aprender’”, esse era o principio
fundamental desse novo modelo de aprendizagem. Esse modelo de educacdo deu origem a
pensamentos como ‘“s6 aprende quem tem interesse”, “alunos desinteressados nao
conquistados”, mais uma vez deixam de lado o carater historico, social e econdmico do
processo de aprendizagem e da educacdo como um todo. As autoras ainda destacam a relacéo
entre educacdo e democracia fortemente evidenciada pela Escola Nova: a complexificacdo da
sociedade e o acumulo de capital implicaram na existéncia de polos cada vez mais
tensionados. Com o intuito de promover o convivio pacifico entre 0s sujeitos, a educacéo,
nesse caso, passou a ser considerada fundamental para o desenvolvimento das pessoas e das

relagdes sociais.



Saviani (2009) afirma que o escolanovismo foi muito mais negativo do que positivo
para o sistema de ensino brasileiro, uma vez que ndo conseguiu alterar como o pretendido a
realidade das escolas. Alguns dos pontos negativos evidenciados pelo autor foram a
despreocupacdo com a transmissdo de conhecimentos e rebaixamento do nivel de ensino na
escola da classe popular e aprimoramento da qualidade do ensino para as elites. Outro fator
prejudicial do escolanovismo, é que este se trata de um amplo movimento de reforma
sustentado pela afirmacdo do monopodlio capitalista e a necessidade do desenvolvimento
cientifico e tecnol6gico para impulsionar o progresso e reproduzir o sistema do capital.

Tendo em vista esta reflexdo, é importante destacar que as universidades surgiram na
Idade Média e se constituiam como corporacgdes destinadas a formacao dos profissionais das
“artes liberais” ou intelectuais, em oposi¢do aos profissionais das “artes mecanicas” ou
manuais. De acordo com Sampaio (1991), o ensino superior no Brasil s6 adquiriu cunho
universitario nos anos 1930, em contraste com alguns paises como o0 Mexico e o Peru, que
tiveram suas primeiras universidades ainda no periodo colonial, ou no pos independéncia,
como o Chile. Por mais de um século, de 1808, quando foram criadas as primeiras escolas
superiores, até 1934, o modelo de ensino superior foi o da formacao para profissoes liberais

tradicionais, como direito e medicina, ou para as engenharias.

Cabe assinalar que, na historia da educagdo superior brasileira, a Universidade do Rio
de Janeiro é a primeira instituicdo universitaria criada legalmente pelo Governo Federal.
Apesar dos problemas e incongruéncias existentes em torno de sua criacdo, um aspecto que
ndo pode ser deixado de lado ¢ a intensificacdo de debates em torno da questdo universitaria
no pais. Esse debate adquiriu destaque nos anos 1920 gracas, sobretudo, a atuacdo da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC). Os
principais pontos enfatizados por essas entidades foram a concepcdo de universidade; as
funcbes que as universidades brasileiras deveriam desempenhar; a autonomia universitaria e

modelo de universidade a ser adotado no Brasil.

Em 1968, havia grande movimento ndo s6 nas universidades, mas também nas ruas,
com participacao ativa do movimento estudantil, que pressionava o governo para que fossem
criadas medidas para solucionar os problemas educacionais. Como explicitado por Florestan
Fernandes (2020), para isso, foi criado pelo Governo Federal, no Decreto n° 62.937/68, o
Grupo de Trabalho (GT), com o intuito de “estudar a reforma da universidade brasileira,

visando a sua eficiéncia, modernizagdo, flexibilidade administrativa e formagdo de recursos



humanos de alto nivel para o desenvolvimento do pais”. O GT contou com a colaboragao de
técnicos, educadores e cientistas de reconhecida competéncia e de grande prestigio. Segundo
0 autor, o GT recebia suas demandas de um governo destituido de legitimidade politica e que
ndo atendia as necessidades da nagdo, mas sim da elite conservadora. Assim, por mais bem
intencionados que fossem os componentes do GT, eles acabaram se convertendo em aliados

desses detentores do poder e autores da reforma universitaria consentida.

O relatério realizado pelo GT possui um diagnostico dos problemas estruturais
presentes no ensino superior e as possiveis solugdes para tais problematicas. No entanto, ao se
passar do diagnostico para o plano de formulacdo das normas e principios que regeriam o
ensino superior, surgiram as dificuldades relacionadas a vontade politica a que estava
submetido o GT. Para Florestan Fernandes (2020), “as normas e principios s6 traduzem o
alcance, a profundidade e a adequacéo histérica do diagnéstico quando ndo se chocam, direta
ou indiretamente, com as imposi¢des ou as expectativas daquela vontade politica”. Esse
descompasso nao ¢ novo, mas pelo contrario, explicita o socidlogo, “¢ parte normal de uma
situacdo historico-social em que a atuacdo conservadora assume o controle politico dos
processos de modernizacao cultural e de inovagdo institucional” (FERNANDES, 2020).
Nesses casos, 0 que prevalece € a manutencdo do monopélio do poder nas maos das camadas

conservadoras sem o0 avanco efetivo na solucdo dos problemas.

Conforme Favero (2006), entre as medidas propostas pela Reforma, com o intuito de
aumentar a eficiéncia e a produtividade da universidade, sobressaem: o sistema
departamental, o vestibular unificado, o ciclo basico, o sistema de créditos e a matricula por
disciplina, bem como a carreira do magistério e a pds-graduacao. A reforma universitaria, sob
a égide de "melhorias e modernizacGes” teve um impacto muito grande na tecnicalizacdo da
graduacdo, na diminuicdo do pensamento critico e, por ter sido realizada durante o regime
militar, teve impacto na desconstrucdo de uma formacao humanistica e voltada para o aluno

como um ser ativo, social e histérico.

Em tese, na perspectiva de Vaconsellos e Sordi (2016), a missdo historica da
universidade € formar individuos com conhecimentos e valores, capazes de contribuir para o
processo de construcdo da humanidade, priorizando a superacdo dos problemas de pobreza,
violéncia, injustica e desigualdade social. No entanto, com a reforma universitaria de 1968,
esse pensamento foi deixado de lado, o que evidenciou ainda mais os impactos do regime

capitalista sob o processo educativo no Ensino Superior brasileiro. As instituicGes de ensino e



pesquisa sofrem os impactos desse sistema, 0 que ameaca sua autonomia, sua politica de
saberes, aléem de promover a precarizacdo das condigdes de trabalho dos professores e
precarizacdo da qualidade da educacdo. Sobre tal assunto, Florestan Fernandes (2020),

explicita:

Os modelos institucionais importados foram submetidos a um
permanente processo de erosdo, de esvaziamento e de utilizagdo
unilateral, que acabou produzindo um tipo de escola superior
irrecuperével [...] Existe, naturalmente, uma limitacéo estrutural, ou seja,
uma limitacdo que é padronizada e geral, que aparece em todas as escolas
superiores brasileiras. 1sso nos obriga a falar de algo muito complexo
para esta discussdo: trata-se do padrdo brasileiro de escola superior.
Embora ndo possamos explicar como surgiu esse padrdo, temos de
indicar as suas consequéncias. A escola superior brasileira constituiu-se
como uma escola de elites culturais ralas e que apenas podiam (ou
sentiam necessidade social de) explorar o ensino superior em direcdes
muito limitadas. Como a massa de conhecimentos procedia do exterior e
a sociedade s valorizava a formacéo de profissionais liberais, a escola
superior tornou-se uma escola de elites, de ensino magistral, e
unifuncional: cabia-lhe ser uma escola de transmissdo dogmatica de
conhecimentos nas areas do saber técnico-profissional, valorizadas
econdmica, social e culturalmente pelos estratos dominantes de uma
sociedade de castas e estamental. De um lado, ela se convertia no que 0s
socidlogos chamam de “escola especializada”. De outro, ela se tornou
uma miniatura da sociedade global: uma escola altamente hierarquizada,
rigida e exclusivista [...]. (FERNDANDES, 2020, p. 96 e 97).

Nesse sentido, ainda para o autor, a escola superior € uma prisioneira da classe
privilegiada da sociedade, o que impede sua profunda transformacdo. Alteracdes muito
profundas s6 seriam possiveis por meio de mudangas estruturais na sociedade, que

acarretassem efeitos persistentes na democratizacdo do poder, do prestigio social e da renda.

Para Chaui (2000), seria iluséria a conquista da autonomia das universidades sem
levar em consideragdo a determinagdo existente do mercado. A busca da autonomia, e,

portanto, a ideia de um ensino critico, é aquela que compreende esse processo, 0 explica, o



interpreta, resiste a ele e cria armas de combate tedrico e pratico contra isso. Segundo a
autora, a solucdo ndo é ignorar a determinacdo econdmica da instituicdo, mas sim, tentar
compreender a influéncia exercida por ela, os problemas e contradi¢cdes existentes na propria
instituicdo, uma vez que ela ndo se define apenas por sua determinagdo econdmica, mas,
também, pelo conjunto de préticas que realiza como instituicdo social, e pelo modo como se

articula a acéo politica.
1.3- A educacédo na atualidade e a formacgéo em Psicologia

Para Libaneo (2006), reforcando o que ja apontamos anteriormente, a educacdo é um
fendmeno social e universal, constituindo-se uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. A sociedade e a préatica educativa, segundo o autor, séo
fendmenos dialéticos, ou seja, ndo ha sociedade sem educacdo nem educacao sem sociedade.
A prética educativa pode proporcionar aos individuos conhecimentos que os tornam capazes
de atuar no meio social e transforma-lo de acordo com as necessidades econdmicas, sociais e

politicas de determinado contexto.

Para Cazavechia (2016), as politicas publicas para educacdo no Brasil tém uma
trajetdria definida conforme os processos historicos, sociais e econdmicos de transformacéo
da sociedade como um todo. Segundo o autor, 0 pais ganhou novos contornos a partir das
formulacdes realizadas no percurso histérico do modo de produgdo capitalista, e,
consequentemente, a educacdo também ganhou novos contornos. De acordo com Saviani
(1999), o sistema educacional pode se tornar um instrumento de reproducdo das relagdes de
producdo de capital, marcada por dominacdo e exploracdo, uma vez que tal fendmeno sofre

determinacdes dos conflitos de interesses que caracterizam a sociedade capitalista.

Para Dantas, Seixas € Yamamoto (2019), o Brasil € um pais com amplo histérico de
desigualdade e uma enorme assimetria social. Esses aspectos sdo reafirmados no ambito
educacional, ja que o acesso ao Ensino Superior no pais sempre foi meritocratico e elitizado,
apoiado num esquema seletivo, com namero restrito de vagas que devem ser ocupadas por
aqueles que obtivessem melhor desempenho em um teste. Tal processo rebate a falaciosa
igualdade de condicdo entre os candidatos e atribui 0 ingresso na universidade unicamente aos
critérios de competéncia e empenho individual, assim deixando de levar em conta uma série
de discrepancias e beneficiando um pequeno nimero de pessoas em detrimento da maioria.
Tal cenéario demonstra como o elitismo € um elemento marcante na historia da sociedade

brasileira e a Psicologia, como ciéncia e profissdo, também foi atravessada e caracterizada



como uma formacao elitizada. Até o inicio do século X1X ndo havia no Brasil uma psicologia
propriamente dita, com terminologia propria, um conhecimento definido ou uma prética
reconhecida. Mesmo assim, era crescente o interesse da elite brasileira pela produgéo e
aplicacdo de saberes psicolégicos. Para Yamamoto (1987), a partir disso, a Psicologia
comegou a construir sua trajetoria de producéo cientifica e desenvolvimento de suas técnicas

profissionais de forma indissociavel do desenvolvimento do capitalismo.

No final do século XX, as IES privadas eram responsaveis pela maioria da formacéo
dos psicélogos, ao passo em que o mercado ja demonstrava dificuldades de absorver esses
profissionais. Para Antunes (2004), a expansao e 0 acesso ao Ensino Superior fazem parte de
politicas publicas desde a década de 1960, no setor publico e privado, com foco na
mercantilizacdo do ensino, embora também seja fruto de lutas por uma educacdo publica,
gratuita e de qualidade. Desde esse periodo, a educagdo superior estava associada a
modernizacdo do pais e ao seu desenvolvimento social e econdmico, atendendo as demandas

do capital internacional no pais.

Ainda para Dantas, Seixas e Yamamoto (2019), na decada de 1980, o pais passou por
uma abertura democratica e, posteriormente, na década de 1990, houve um alinhamento entre
0 processo de expansdo do Ensino Superior ao projeto neoliberal que se destaca no governo
Fernando Henrique Cardoso. Esse periodo foi marcado pelo avanco desordenado das IES
privadas, desqualificacdo do ensino e falta de investimentos em pesquisas. Mais tarde, nos
governos do Partido dos Trabalhadores o ensino superior se efetivou como um sistema de
massa devido as lutas populares para a implantacdo de politicas que almejavam a inclusao e
ampliacdo do acesso das classes trabalhadoras e minoritarias, que foram historicamente

excluidas do acesso ao Ensino Superior.

A expansdo do Ensino Superior diz respeito a construcdo e interiorizacdo de novas
IES, a ampliacdo de vagas e a0 aumento quantitativo no nimero de matriculas, que ja é uma
realidade concreta no cenario do Ensino Superior brasileiro, mas, expandir o Ensino Superior
ndo é sinbnimo de sua democratizacdo. A democratizacdo do Ensino Superior esta
diretamente relacionada ao acesso da populacdo historicamente excluida desse processo e,
aléem disso, a programacdo de estratégias de permanéncia e qualidade de ensino para esta
classe. Ou seja, democratizar significaria a diminuicdo das desigualdades de acesso e
permanéncia, levando em consideracao as questdes étnicas, sociais, econdémicas, geogréaficas e

de género. Apesar da inegavel expansdo da rede publica federal e interiorizacdo das IES no



pais, é visivel o fortalecimento da privatizacdo do Ensino Superior. E importante destacar que
houve sim um maior incentivo a entrada das classes populares nas universidades brasileiras.
Esse movimento de ampliacdo de vagas e de oportunidades de fato aconteceu mesmo que esse

fenémeno tenha ocasionado consequéncias financeiras negativas para o pais.

O governo de Jair Bolsonaro (2019-2022) foi marcado por um retrocesso na educagao.
Além disso, de acordo com Frigotto (2021), o mandato de Bolsonaro se expressou por uma
“agenda de guerra cultural contra a diversidade, pensamento divergente e marcado pelo
negacionismo da ciéncia e pelo fundamentalismo religioso, politico e de mercado”. Conforme
0 autor, educacédo de qualidade e investimento em ciéncia e tecnologia sdo duas das condigdes
basilares para se construir uma nagdo autdbnoma.O Ministro da Educagéo, Milton Ribeiro, em
entrevista a TV Brasil em agosto de 2021, defendeu que a universidade € “para poucos”. Em
suas palavras, “A universidade, na verdade, deveria ser para poucos, nesse sentido de ser util a
sociedade. Tem muito engenheiro ou advogado dirigindo Uber porque ndo consegue colocacao
devida. Se fosse um técnico de informatica, conseguiria emprego, porque tem uma demanda
muito grande”. Tal afirmag¢do demonstra o descaso do Ultimo governo para com 0s assuntos
relacionados a educacédo no pais. Além disso, mostra uma concepcdo de educacdo que se volta

exclusivamente para o mercado de trabalho.

Segundo Penteado e Guzzo (2010), a educacdo no atual sistema politico brasileiro
configura-se como um mecanismo de perpetuacdo e reproducdo do capital e, é
consequentemente, uma educacdo para a alienacdo. A pratica educativa torna-se um
instrumento para fornecer os conhecimentos ao sistema mercantil, além de gerar e transmitir
os valores que o legitimam. O processo educativo torna-se “educacdo para o trabalho”.
Escolhe-se uma profissdo, entra na universidade e adquire-se um diploma. Diploma este, que
se tornou sinbnimo de empregabilidade e se 0 sujeito ndo o tem, ele perde o sentido para a
sociedade, uma vez que, para ser importante dentro do sistema capitalista, a pessoa precisa
gerar capital, precisa movimentar o sistema. No entanto, ao mesmo tempo, dificulta-se de
todas as formas possiveis a entrada e a permanéncia das classes populares nas universidades,
dando sempre mais espaco para a camada elitista da populacdo. A sociedade capitalista é
recheada de contradi¢bes. A educacdo capitalista desumaniza e educa para o mercado, no
entanto, ndo detém apenas essa possibilidade, elucidando uma contradicdo no fendmeno
educacional.Os interesses capitalistas acabam ofuscando o foco na formagdo e na
emancipacdo dos sujeitos, porém, seu real intuito € humanizar e transformar a realidade. A

educacdo para o mercado capitalista cumpre uma fungdo. Pessoas criticas ndo se submeteriam



aos desejos da elite. E justamente por isso que a educagdo a-critica é benéfica para a classe

dominante.

A contradicdo existente na educacdo é inerente ao capitalismo. Ao ser inserida nesse
sistema, a educacgdo assume um carater de mercadoria, ou seja, ao invés de cumprir com sua
funcédo transformadora, ela desumaniza e educa para manter o mercado em movimento. De
acordo com Aquino (2007), uma das contradicdes mais evidentes no capitalismo é a relacéo
entre capital e trabalho, ou seja, entre o sistema capitalista e a classe trabalhadora; enquanto
uma delas possui o capital, a outra que ndo o possui, tem apenas sua forca de trabalho a
oferecer e é justamente ela que viabiliza o desenvolvimento do capital. Essa é uma
contradicdo inerente ao capitalismo e pode ser superada apenas com a superacdo do
capitalismo. Nesse sentido, na medida em que o capital financeiro e a logica neoliberal
avancam como forca hegemdnica, a educacdo acaba por sofrer abalos e se adapta as

condicdesimpostas pelo sistema em vigéncia.

Nesse sentido, para Mészaros (2005), a reformulacdo significativa da educacdo é
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes
de mudanca. Para Penteado e Guzzo (2010), o caminho para a emancipa¢do humana € a busca
pela critica a alienacdo gerada pela l6gica do capital, com o intuito de supera-las e, dessa
forma, colocar as necessidades humanas como esséncia das relacdes sociais. Nesse sentido,
para Mészaros (2005), a reformulacdo significativa da educacdo € inconcebivel sem a
correspondente transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade

devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcfes de mudanca.

A reflexdo de Saviani (1997) acerca do trabalho educativo se encaixa na discussao

apresentada acima:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacao
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a

descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.



O trabalho educativo produz nos sujeitos, a humanidade, isto €, o trabalho educativo
alcanca sua finalidade quando cada individuo singular se apropria da humanidade produzida
historica e coletivamente, quando o individuo se apropria dos elementos culturais necessarios
a sua formagdo como ser humano. Nesta direcdo, Pinheiro, Rocha e Pereira (2015) apontam
que a universidade deveria ser um espaco de criacdo de ideias, reflexdo e aplicagédo do
conhecimento adquirido. A mercantilizagdo da educacdo superior no Brasil ocorreu
primeiramente ndo na proliferacdo de instituicdes privadas, na diversificacdo de
financiamentos com os inimeros programas de apoio a acesso ao ensino superior como o
Fies, e o PROUNI, mas na negociacdo entre o Estado brasileiro e 0s organismos
internacionais quanto a elaboracdo de politicas publicas destinadas ndo a atender as demandas
postas pela sociedade, mas para efetivar a divisdo sociotécnica do trabalho destinado aos

paises em desenvolvimento.

As instituicdes privadas vém facilitando a entrada ao ensino superior. Diversas na
oferta de seus produtos, o objetivo maior é fornecer certificados de graduacao (e, também de
poOs-graduacdo), cujo ensino, em muitas dessas instituicbes, ndo tem por base a indissociavel
relacdo ensino, pesquisa e extensdo, e perversamente reina o reduzido e precario ensino. A
formacdo tornou-se secundaria nesse processo de mercantilizacdo da educacdo. Tal formato
condiz com o projeto politico vigente em nossa sociedade, ja que é mais lucrativo que 0s
individuos adquiram um diploma, independente da formacdo que obteve, do que a
preocupacao com um ensino critico e de qualidade. Uma vez que o diploma promete garantia
de vaga no mercado de trabalho e garante ao capitalista mais forca produtiva, e
consequentemente, mais lucro. Um ensino que emancipa e forma individuos criticos ndo é
interessante para a sociedade capitalista. Essa discussdo serd mais bem aprofundada no
capitulo 3 deste estudo. A seguir, no capitulo 2, serdo discutidas outras tematicas também
relevantes para a compreensdo a respeito do processo de transformacdo da educacdo em
mercadoria como o trabalho segundo a perspectiva marxiana e trabalho concreto e abstrato, a
luta de classes, o trabalho alienado: a producdo da mais-valia, trabalho improdutivo e
produtivo, trabalho morto e trabalho vivo, o conceito de mercadoria, valor de uso e valor de

troca, mercantilizacdo da educacéo e o fetiche da mercadoria.



Capitulo 2

O trabalho alienado e a mercantilizagio da educacao

Sera que o trabalho assalariado, o trabalho do proletario, cria propriedade para ele? De
modo algum. Cria capital, quer dizer, propriedade que explora o trabalho assalariado e que
s6 pode se multiplicar se criar mais trabalho assalariado que possa ser novamente
explorado. A propriedade, em sua forma atual, move-se no antagonismo entre capital e
trabalho. (MARX, Manifesto Comunista, 2008)

No capitulo anterior foram discutidas questdes como a relacdo historica entre a
educacdo e o trabalho, a educacdo no modo de producdo capitalista, a trajetoria historica da
educacéo brasileira, o surgimento das universidades no Brasil e a educacdo na atualidade. No
presente capitulo serd discutido o conceito de mercadoria, fetiche da mercadoria e a
transformacédo da educacdo em mercadoria. Para a compreensdo do conceito do fetiche da
mercadoria é necessario entender inicialmente o conceito de mercadoria. O intuito da
compreensdo desses conceitos se deve ao objetivo inicial da pesquisa que € compreender a
fetichizacdo dos diplomas de Ensino Superior, particularmente da Psicologia. Assim, é
necessario que alguns conceitos cunhados por Marx, sobretudo em sua obra O Capital (2013)
estejam presentes nas discussdes iniciais para, posteriormente, no terceiro capitulo ser
realizada uma conexao entre 0s conceitos e 0 tema da presente pesquisa. Nos topicos a seguir,
divididos em uma ordem didatica para melhor compreensédo do leitor, serdo apresentados os
principais conceitos da obra marxista necessario para a compreensdo da mercadoria e do
fetiche da mercadoria, comecando pelos conceitos de trabalho, luta de classes e trabalho
concreto e abstrato. O proximo topico tratara da mercadoria, valor de uso e valor de troca e
fetiche da mercadoria. E, por Ultimo, a mercantilizacdo da educacdo e a fetichizacdo de

diplomas de Ensino Superior.

2.1- Trabalho segundo a perspectiva marxiana e trabalho concreto e abstrato

Como ja exposto no primeiro capitulo, para Marx (2013), “o trabalho ¢, antes de tudo,
um processo entre 0 homem e a natureza. Nesse processo, 0 homem, por sua prépria agdo,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza” (MARX, 2013, p. 188). Como

explicitado por Antunes (2010), Marx traz n’O Capital sua concepcao de trabalho:



Como criador de valores de uso, como trabalho util, é o trabalho, por isso,
uma condicdo de existéncia do homem, independentemente de todas as
formas de sociedade, eterna necessidade natural de mediacdo do
metabolismo entre homem e natureza e, portanto, vida humana (MARX,
2013, p. 102).

Por meio do trabalho ocorre uma dupla transformacdo, a partir de uma relagéo

dialética, pois, o ser social atua sobre a natureza a0 mesmo tempo em que ele mesmo se

autotransforma. E é por meio dessa complexa processualidade que o trabalho humano-social

se converte em elemento central do desenvolvimento da sociabilidade humana. Ainda para

Marx,

Todo trabalho €, por um lado, dispéndio de forca de trabalho do homem no
sentido fisioldgico, e nessa qualidade de trabalho humano igual ou trabalho
humano abstrato gera o valor das mercadorias. Todo trabalho €, por outro
lado, dispéndio de forca de trabalho do homem sob forma especificamente
adequada a um fim, e nessa qualidade de trabalho concreto util, produz
valores de uso (MARX, 2013, p. 104).

Conforme Antunes (2010), a partir da vigéncia do capitalismo, a dimensao concreta do

trabalho torna-se subordinadaaoutra condicédo, a de ser dispéndio de forca humana produtiva,

fisica ou intelectual, socialmente determinada para gerar mais-valor. Assim, o trabalho

abstrato reduz o trabalho a uma unica espécie de trabalho, o trabalho voltado para a

mercantilizacdo. Sobre o carater duplo do trabalho, Marx afirma:

Inicialmente, a mercadoria apareceu-nos com um duplo caréater: valor de uso
e valor de troca. Mais tarde, mostrou-se que também o trabalho, na medida
em que se expressa no valor, ja ndo possui 0s mesmos tragcos que lhe cabem
como produtor de valores de uso. Essa natureza dupla do trabalho contido
na mercadoria foi criticamente demonstrada pela primeira vez por mim.
(MARX, 2013, p. 101).

Conforme Chagas (2012), enquanto o trabalho concreto € qualitativo e cria os valores

de uso necessarios ao ser humano, para satisfazer socialmente as suas necessidades, o trabalho

abstrato é, pura e simplesmente, quantitativo, a substancia e a grandeza do valor, e produz

mais valor para o capital. O trabalho concreto é aquela atividade voltada para o



desenvolvimento da existéncia humana, atividade primaria, natural, necessaria e presente em
todas as formas de sociabilidade humana. E o trabalho em sua funcdo elementar,
transformacéo da natureza em prol das necessidades humanas. Marx acentua a ideia de que

O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho util, é uma
condicdo da existéncia do homem, independentemente de qualquer forma de
sociedade, é necessidade natural e eterna de efetivar o intercAmbio material
entre o homem e a natureza, e, portanto, de manter a vida humana. (MARX,
2013, p. 102).

Nesse sentido, segundo Chagas (2012), para que haja valores de uso, sdo necessarios
dois fatores, o substrato material, que a natureza oferece, e o trabalho, com o qual o
humanotransforma a natureza para satisfazer as suas necessidades. E pelo trabalho que o
humanose apropria dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a sua vida e, atuando
assim sobre a natureza externa e inorganica, ele a modifica e transmuda a si mesmo.
Particularmente, no capitalismo, a sociedade material que havia entre os trabalhos Uteis
concretos, ligados externamente, passa a ser uma sociedade formal, articulada pelo trabalho
abstrato, mas contra o trabalho util-concreto. Assim, a sociedade do capital € articulada pelo
trabalho abstrato, trabalho esse que, como exposto por Marx em sua Contribuigéo a critica da
economia politica (2008), “cria o valor de troca” (p. 54) e, portanto, movimenta o sistema

capitalista e enriquece os capitalistas.
Como explicitado no capitulo um do presente estudo, o trabalho para Marx (2013),

“¢ indispensavel a existéncia do homem em quaisquer que sejam as
formas de sociedade, é necessidade natural e eterna de efetivar o
intercdmbio material entre 0 homem e a natureza e, portanto, de

manter a vida humana”.

Conforme Santos (2008), na sociedade capitalista, onde o trabalho &, tdo somente, um
meio para satisfazer as necessidades dos outros, ele, ao invés de proporcionar o
desenvolvimento das capacidades do trabalhador, passa a atuar no sentido de desumaniza-lo.
O trabalho torna-se forcado e penoso. Um instrumento de opressdo. O operario € apenas um

meio para que se conseguir o0 aumento constante da producdo de riquezas.

Nesse sentido, o trabalhador torna-se estranho e alienado ao seu trabalho. Conforme

Silva (2005), a alienacdo em Marx é entendida como a relacdo contraditéria do trabalhador



com o produto de seu trabalho, um processo de objetivagéo, tornando o homem estranho a si
mesmo, aos outros homens e ao ambiente em que vive. Como exposto por Marx (2002) em
seus Manuscritos econémico-filoséficos “A apropriagdo surge como alienagdo, e a alienagio

como apropriacdo” (p.122). Nesse processo, 0 operario passa a pertencer ao capitalista.

2.2- Luta de classes

Conforme Grespan (2021), Marx se dedicou muito a sua ideia de transformar
radicalmente o sistema capitalista. O contato com o socialismo francés fez com que Marx
localizasse a origem do conflito social em um nivel mais profundo do que o dos direitos
politicos. Nessa época em Critica da filosofia do direito de Hegel, Marx afirma “ser radical é
agarrar as coisas pela raiz”. Tal pensamento o auxiliou a descobrir que a raiz do conflito
social é a propriedade privada dos meios de producado, do qual os trabalhadores séo excluidos,

tornando-os meros assalariados.

Por meio dessa descoberta, Gerspan (2021) expde que Marx constatou que a
distribuicdo assimétrica dos meios de producdo havia determinado a vida social tambem em
outras épocas da historia, cindindo as sociedades em grupos opostos. Marx chamou esses
grupos sociais de “classes”, afastando-se da terminologia juridica e socioldgica da época, que
utilizava o termo “estamento”. A partir disso, segundo Grespan (2021), Marx distingue duas
classes sociais: aquela que se apropria dos principais meios de producdo e aquela que é

despojada da propriedade desses meios pela primeira.

Na perspectiva de Marx e Engels (2008), “a historia de todas as sociedades até agora
tem sido a historia das lutas de classe”. A frase estampa as primeiras paginas do Manifesto
Comunista cunhado em 1848 pelos autores. Segundo eles, todas as sociedades antigas séo
estruturadas em diversos segmentos, em uma hierarquia. Na Roma antiga, por exemplo, havia
0s patricios, guerreiros, plebeus e escravos; na Idade Média, os senhores feudais, vassalos,
artesaos e servos. A sociedade burguesa, que surgiu a partir do declinio da sociedade feudal,
ndo extinguiu essas contradicGes de classe. Apenas colocou novas condi¢cbes de opressdo e

novas formas de luta no lugar das antigas. A respeito disso,

Nossa época — a época da burguesia — caracteriza-se, contudo, por ter
simplificado os antagonismos de classe. Toda a sociedade se divide, cada

vez mais, em dois grandes campos inimigos, em duas grandes classes



diretamente opostas: a burguesia e o proletariado. (MARX E ENGELS,
2008, p. 11).

Como apontado por Marx e Engels toda sociedade é marcada por essa divisdo, sendo
0s descendentes modernos “o capitalista ¢ o assalariado” (MARX, 2008). Conforme Grespan
(2021), Marx afirma que o elemento propulsor da vida social em todas as sociedades é a
oposicdo e a luta entre as classes. Com isso, Marx mudou o sentido de toda a tradicdo do
pensamento politico ocidental. Ao invés de conceber o Estado como uma instituicdo neutra,

Marx o concebeu basicamente como um instrumento de poder da classe dominante.

Antes do estabelecimento do sistema capitalista, antes do momento em que o capital
passa a ocupar o lugar determinante da vida social, ja existia a exploracdo do trabalho,
acumulacdo mercantil e conflitos sociais, uma vez que existiam hierarquias sociais e dominio,

mas o conflito ndo era dado diretamente pelas relac6es sociais de producédo da riqueza.

Ainda, conforme Roio (2014), a divisdo social do trabalho imposta nessa época
implicou na formacéo das classes e no surgimento da luta de classes devido a separagéo entre
proprietario dos meios de producéo e os proletarios. A classe proletaria se forma com a juncéo
dos trabalhadores em direcéo a constituicdo de um movimento politico/econémico antagbnico
ao capital, a burguesia e ao Estado. A aglutinacdo dos trabalhadores ocorre, inicialmente, por
conta da necessidade coletiva de se lutar por melhores condicdes de vida e trabalho, pela
restricdo do tempo de trabalho, por melhores salarios. Sobre a construcdo da classe operaria,
Marx pontua em seu Miséria da Filosofia (1965), ao descrever o desenvolvimento da classe

trabalhadora:

“As condigdes econdmicas transformam primeiro a massa da populacdo do
pais em trabalhadores. A dominacdo do capital criou para essa massa uma
situacdo comum, interesses comuns. Essa massa é, portanto, ja uma classe
no que se opde ao capital, mas ndo é ainda uma classe para si. Na luta, da
qual nds destacamos apenas umas poucas fases, essa massa se unifica, e se
constitui como uma classe para si. Os interesses que defende se tornam

interesses de classe. Mas a luta de classe contra classe ¢ uma luta politica.”

(MARX, 1965)

Quando os trabalhadores se fazem classe, ou seja, tornam-se um grupo organizado e

com consciéncia de pertencimento, passam também a reivindicar do Estado seus direitos



politicos e econdmicos. A respeito da transformacgéo da classe operéria, Marx (1965, p. 165)

considera que

No transcurso do seu desenvolvimento, a classe operaria substituira a antiga
sociedade civil por uma associagdo que exclua as classes e seu antagonismo;
e ndo existira ja um poder politico propriamente dito, pois o poder politico
é, precisamente, a expressdo oficial do antagonismo de classe dentro da
sociedade civil. (MARX, 1965)

Marx afirma no Manifesto Comunista (2008), que a luta do proletariado contra burguesia
comecga com sua prépria existéncia. Conforme Roio (2014), a luta de classes poderia chegar
ao patamar de luta revolucionaria quando o proletariado se fez classe e partido, tendo em vista
a conquista do poder politico. Nas palavras do Manifesto, a primeira fase da revolugédo
operaria € a elevacdo do proletariado a classe dominante. Nessa nova configuracdo, o
proletariado utilizard sua supremacia politica para arrancar todo capital a burguesia, para
centralizar todos os instrumentos de producdo nas maos do Estado, isto &, do proletariado
organizado como classe dominante, e para aumentar o mais rapidamente possivel o total das
forcas produtivas. (MARX; ENGELS, 1998, p. 58).

Conforme Grespan (2021), a critica de Marx a sociedade capitalista é radical justamente
porque incide sobre um dos aspectos mais estimados da autoimagem burguesa: a liberdade
individual. Ao contrario do que afirmam seus ide6logos, na sociedade capitalista o individuo
acredita ser livre porque ndo enxerga as amarras sociais que condicionam seu pensamento e
sua acdo. Por isso, 0 contraste com o comunismo € extremamente radical. Ao definir a
sociedade comunista por suas relagdes sociais diretas, sem a mediacdo fetichista da relacdo
entre coisas, Marx expde o que considera ser a verdadeira liberdade: as pessoas poderem se
relacionar como individuos de fato autbnomos, e ndo mais determinados pela classe a que
pertencem; as pessoas serem qualificadas pelo conjunto de sua personalidade e nao pela
profissdo que exercem; elas estabelecerem relagdes a partir de sua vontade sem a mediacao de
instituices politicas como o Estado. Segundo o autor, nessa sociedade pensada por Marx, “as
classes sociais desaparecem com a socializacdo da propriedade dos meios de producdo, e

todas as formas de opressao de classe perdem sua razao de ser” (Grespan, 2021, p. 85)

De acordo com Grespan (2021), Marx pensou e escreveu a sua obra com a intenc¢do de
contribuir para essa luta e para a transformacdo social destinada a eliminar a sociedade de

classes. Nas palavras do autor, para Marx, a ideologia ndo é apenas um produto social, e sim



um elemento decisivo na luta de classes. A respeito da ideologia imposta pela classe
dominante, Marx e Engels (2007), afirmam:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto
é, a classe que é a forca material dominante da sociedade é, ao mesmo
tempo, sua for¢a espiritual dominante. A classe que tem & sua disposicdo os
meios da producdo material dispde também dos meios da producdo
espiritual, de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente a0 mesmo
tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producdo
espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a expresséo ideal
das relacbes materiais dominantes, sdo as relagbes materiais dominantes
apreendidas como ideias; portanto, sdo a expressdo das relagdes que fazem
de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominagdo (MARX,
p. 47, 2007)

De acordo com Grespan (2021), o trecho citado acima se aplica a qualquer sociedade
dividida em classes, mas € ainda mais adequada a sociedade capitalista. Uma vez que a
divisdo do trabalho gira em torno da vontade da classe dominante, ou seja, da ideologia
dominante, que para Marx e Engels em A ideologia alemd, é a generalizacdo de uma

perspectiva de uma classe para todas as demais classes da sociedade.

De acordo com Miranda (2012), no capitalismo a forma mais desenvolvida da atividade
educativa, é a educacdo escolar. Nas escolas, a ideologia do sistema vigente dita todas as
regras a serem seguidas, tanto pelos trabalhadores da escola, como pelos alunos e familiares.
A partir do ingresso nas escolas, a pessoa passa a conviver diretamente com as regras,
normas, desejos, anseios e objetivos estabelecidos pela sociedade — ou, mais propriamente
falando, predominantemente com as ideias da classe dominante dessa sociedade. O sistema
capitalista permeia tanto as escolas como as universidades. Toda a constru¢do de um curso de
graduacdo ou pds-graduacdo contém indiciosdesse projeto politico especifico. Por isso, em
alguns casos, pode-se até querer investir em uma formacao mais critica e emancipatéria, mas
depende das condicdes oferecidas pela Instituicdoe pela legislacdopara isso se realizar. Como
a Instituicdo esta inserida nesse contexto, ela segue 0s preceitos e as regras estabelecidas pela

ideologia capitalista.



2.3- O trabalho alienado: a producéo da mais-valia, trabalho improdutivo e produtivo,

trabalho morto e trabalho vivo

Em sua teoria, Marx traz também as categorias trabalho produtivo e improdutivo, que
se configuram como importantes elementos para a compreensdo da dindmica do modo de
producdo capitalista, enquanto processo de producdo de mais-valia. Para Marx o trabalho
produtivo ¢ aquele que “valoriza diretamente o capital, o que produz mais-valia, ou seja, que

se realiza numa mais-valia”. Sobre o trabalhador produtivo, Marx acrescenta:

[...] O conceito de trabalhador produtivo ndo implica de modo nenhum
apenas uma relacéo entre atividade e efeito (til, entre trabalhador e produto
do trabalho, mas também uma relacdo de producdo especificamente social,
surgida historicamente e que cola no trabalhador o rotulo de meio direto de
valorizacdo do capital. (MARX, 2013, p. 382/383).

Esses conceitos decorrem do tipo de relacdo que os trabalhadores mantém com a
producdo capitalista, da forma social das rela¢6es sociais de producdo em que o trabalho deles
se realiza. Eles ndo tém relagdo com o conteudo do trabalho em si, da natureza do produto ou
com a destinagdo do trabalho. Esses conceitos decorrem da relagdo que os trabalhadores
estabelecem com a producdo capitalista. Marx (2013) articula a categoria trabalho produtivo a

producdo de mais-valor ou mais-valia:

A producdo capitalista ndo € apenas producdo de mercadoria, é
essencialmente producdo de mais-valia. O trabalhador produz ndo para si,
mas para o capital. Ele tem de produzir mais-valia. Apenas é produtivo o
trabalhador que produz mais-valia para o capitalista ou serve a
autovalorizacdo do capital. Se for permitido escolher um exemplo fora da
esfera da producdo material, entio um mestre-escola é um trabalhador
produtivo se ele ndo apenas trabalha as cabec¢as das criancas, mas extenua a
si mesmo para enriquecer o empresario. O fato de que este Gltimo tenha
investido seu capital numa fabrica de ensinar, em vez de numa fabrica de
salsichas, ndo altera nada na relacdo. O conceito de trabalho produtivo,
portanto, ndo encerra de modo algum apenas uma relagéo entre a atividade e
efeito Util, entre trabalhador e produto do trabalho, mas também uma relagdo

de producéo especificamente social, formada historicamente, a qual marca o



trabalhador como meio direto de valorizagéo do capital. (MARX, 2013, p.
382)

No caso do trabalho educativo, ele pode ser tanto produtivo quanto improdutivo. E
improdutivo quando ministrado em institui¢des publicas, sem o objetivo de gerar mais-valor —
ainda que contribua para isso indiretamente. Mas o mesmo trabalho — as vezes realizado pela
mesma pessoa — torna-se produtivo quando realizado em uma instituicdo particular de ensino,
que resultara na producdo de lucros para o dono da instituicdo de ensino. Como pode ser visto
na citacdo acima, a educacdo como mercadoria é tdo rentavel para o capital quanto qualquer
outra, e os seus trabalhadores — em que pese a contradicdo inerente a esse tipo especifico de
atividade social — podem ter com seu trabalho a mesma relacdo que teriam se fabricassem
salsicha. Uma das caracteristicas centrais do trabalho no capitalismo é justamente o fato dele
ser organizado para produzir maiores quantidades de mais-valia, 0 que nos coloca novamente
diante do fato apontado anteriormente que quando o capitalista vende educacéo € possivel que
se perca como principal objetivo a formacdo de seres humanos e isso seja substituido por um
diploma, ou uma promessa — uma mercadoria marcada por trabalho mal remunerado,
sobrecarga de trabalho, pagamento apenas das horas em sala de aula e outras praticas comuns
no trabalho de professores de escolas e universidades particulares que vdo ter um impacto na
forma e nas possibilidades do trabalho formativo. Quando falamos que a formacdo em
instituicOes particulares pode estar prejudicada é por conta também das condicGes de trabalho
dos profissionais envolvidos neste processo que, muito comumente ndo tem condigdes de
preparar 0 organizar adequadamente o processo educativo; que devem seguir a logica de “o
cliente tem sempre razdo” — e 0 cliente, no caso, € o aluno; que tem sobrecarga de trabalho e
sem tempo para realizar pesquisas e outras atividades de formacdo dele mesmo que

possibilitaria a ampliacdo dos conhecimentos e das possibilidades de ensino.

Outro conceito de Marx relacionado a producdo de mais-valor € o de trabalho vivo e

trabalho morto. Conforme Marx e Engels (2008) expbem em seu Manifesto Comunista,

Na sociedade burguesa, o trabalho vivo constitui apenas um meio para
multiplicar o trabalho acumulado. Na sociedade comunista, o trabalho
acumulado é apenas um meio para ampliar, enriquecer e incentivar a
existéncia do trabalhador (MARX, 2008, p. 35)

De acordo com Vieira, Martins e Vieira (2016), o trabalho, como forma humana de

metabolismo com a natureza, sintetiza processos dialéticos entre 0 humano e a natureza.



Diferente dos animais, o trabalho humano origina a praxis, ou seja, a acao de transformacéo
material da realidade e de si mesmo. O trabalho é um ato, considerado trabalho vivo, que
produz valor de uso indispensavel a producéo e reproducdo humana. Para os autores, trabalho
e acdo (praxis) aparecem como conceitos intercambidveis na teoria de Karl Marx. No
movimento concreto para garantir a existéncia, sdo as agfes dos seres humanos frente a

realidade concreta que geram representacgoes e ideias e a posterior objetivacéo.

Nessa perspectiva, de acordo com Hamraoui (2014), o trabalho vivo preserva um
contato natural com as matérias-primas e 0s instrumentos da producdo da existéncia. Segundo
a analise do autor, o trabalho vivo € a praxis, enquanto atividade humana, material e social de
transformacgéo conjunta da natureza exterior e da natureza do trabalhador, como o vinculo
dialético entre 0 homem e a natureza. Para ele, “o trabalho vivo é o lugar de realizagdo da
praxis e da atualizacdo da subjetividade humana”. Para Marx “o capital ¢ trabalho morto, que,
como um vampiro, vive apenas da succdo de trabalho vivo, e vive tanto mais quanto mais
trabalho vivo suga” (MARX, 2013, p. 222). Conforme Vieira, Martins e Vieira (2016), a
divisdo do trabalho no sistema capitalista direciona os modos de vida de forma tal, que o foco
central se torna exclusivamente a producdo com vistas a rigueza material, tornando o proprio
trabalho uma mercadoria. Nesse sentido, para os autores, o trabalho vivo rende-se ao trabalho
morto, torna-se estranho ao trabalhador e seu principal objetivo se torna a criacdo de mais-
valia. Conforme Hamraoui (2014), “o trabalho vivo ¢ originalmente praxis, ¢ a ‘alma’ da
atividade humana”. O trabalho morto seria a substituicdo do trabalho humano pela
maquinaria, 0 que resulta em um aumento da desumanizacdo da vida do operario e a
ampliacdo do processo de alienacdo do trabalho. Na educacdo, temos visto a ampliagcdo do

trabalho morto em novas formas de organizagdo do processo educativo (Araujo, 2022, p. 15) !

E notério que a elevacdo dos indices de lucro das IES privadas ocorre
mediante a diminui¢do de contratacGes (trabalho vivo) e investimentos mais
pontuais em equipamentos e tecnologias (trabalho morto). Nestes termos, as

tecnologias sdo inclinadas a obtencdo de capital a partir do encurtamento dos

1 A ampliagdo do trabalho morto esta profundamente articulada com o uso da inteligéncia artificial na educacéo.
O avanco tecnoldgico muitas vezes tem sido visto com grande entusiasmo ndo apenas pelos diretamente
envolvidos no processo educativo, mas (e principalmente) por gestores e economistas, considerando a
possibilidade de diminui¢do de custos. No entanto, cabe que nos questionemos em que medida esses mecanismos
que tentam substituir o trabalho no humano no campo educacional sdo recebidos com tanto entusiasmo
sobretudo porque o trabalho educativo tem cada vez mais sido reduzido a um trabalho mecénico e repetitivo.



processos produtivos, proliferando possibilidades de desqualificagdo do
trabalho docente.

2.4- A mercadoria

O modo de producdo capitalista tem na mercadoria sua forma elementar. Conforme
Marx (2013) explicita, “a mercadoria €, antes de tudo, um objeto exterior, uma coisa que, por
suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de qualquer espécie. Que essas
necessidades tenham a sua origem no estbmago ou na fantasia, a sua natureza em nada altera a
questdo”. Na concepcdo de Segnini (1984), as mercadorias possuem valor de uso para que as
utilizem. No entanto, o que caracteriza e diferencia as mercadorias com relagdo aos outros
objetos produzidos em outros modos de producdo, é que a mercadoria é criada pelo trabalho
humano nao para o consumo de quem a produz, mas para ser trocada no mercado por outra
mercadoria. No modo de producdo capitalista, a mercadoria é produzida tendo em vista o seu

valor de troca. Sobre o fenémeno acima explicitado, Marx (2013), afirma:

Uma mercadoria aparenta ser, a primeira vista, uma coisa Obvia, trivial. Sua
analise resulta em que ela é uma coisa muito intricada, plena de sutilezas
metafisicas e melindres teoldgicos. Quando € valor de uso, nela ndo ha nada
de misterioso, quer eu a considere do ponto de vista de que satisfaz
necessidades humanas por meio de suas propriedades, quer do ponto de
vista de que ela sO recebe essas propriedades como produto do trabalho
humano. E evidente que o homem, por meio de sua atividade, altera as
formas das matérias naturais de um modo que lhe € util. Por exemplo, a
forma da madeira é alterada quando dela se faz uma mesa. No entanto, a
mesa continua sendo madeira, uma coisa sensivel e banal. Mas tdo logo
aparece como mercadoria, ela se transforma numa coisa sensivel-
suprassensivel. (MARX, 2013, p. 122).

Segundo Grespan (2021), a mercadoria € a forma pela qual o sistema se generaliza e se
expande, destinando ao mercado todos os produtos do trabalho, uma vez que a fonte criadora
desses produtos, a forca de trabalho, assume igualmente a forma de mercadoria. De acordo
com Grespan (2021), Marx define a mercadoria como a forma social especifica de que
consiste o produto do trabalho, quando ndo serve ao consumo do préprio produtor ou a trocas
apenas eventuais, e quando ja é produzido para o mercado. Historicamente, a mercadoria

existiu em varias sociedades anteriores a sociedade capitalista atual, mas se generalizou



somente a partir da predominancia do trabalho assalariado sobre as outras formas de produzir.
Sob esse viés, a for¢a de trabalho € uma mercadoria tanto quanto seus produtos e o proprio
trabalhador tornam-se uma mercadoria. Isso coloca o trabalho na posicdo de elemento de
comparagdo de coisas com qualidades distintas, pois passa a constituir a qualidade comum
que existe em tudo o que € dirigido ao mercado: o valor.

Sendo assim, o0 objeto de estudo desta pesquisa configura-se como uma mercadoria.
Se tudo é mercadoria, a educacdo também se configura como uma mercadoria dentro do
modelo capitalista. Como exposto anteriormente no Capitulo 1, de acordo com Diniz, Nasser,
Oliveira e Lima (2021), as reformas econdmicas, sociais e legislativas ocorridas a partir de
1990, transformaram a educacao superior em mercadoria, isto &, em servigo/produto vendavel
e sujeito as condi¢es do mercado competitivo, ao principio da concorréncia e as estratégias

de marketing para conquista dos estudantes.
2.5- Valor de uso e valor de troca

De acordo com Segnini (1984), a mercadoria € sempre produto do trabalho humano.
Mas muitas vezes a agdo humana por tras da producdo da mercadoria fica oculta. Segundo
Marx (2013), toda mercadoria apresenta um carater duplo, isso quer dizer que, todas as coisas
Uteis, como o ferro e o papel, por exemplo, podem ser consideradas sob um duplo ponto de
vista: o da qualidade e o da quantidade. Toda mercadoria, por possuir uma utilidade e o poder
de satisfazer uma necessidade, possui um valor-de-uso. A capacidade que a mercadoria possui
de satisfazer uma necessidade € uma caracteristica comum a todas as mercadorias. Nesse
sentido para Segnini (1984), “o que resta do trabalho humano produtor de mercadorias ¢ o
fato de que houve um dispéndio de forca de trabalho que fica armazenada nestes produtos,
sem se considerar a forma como foi despendida”. Assim, para o autor, as mercadorias sao
configuragbes do trabalho humano e este se caracteriza como a substancia social que é

comum a toda mercadoria. Sobre o valor-de-uso, Marx (2013) afirma que:

A utilidade de uma coisa transforma essa coisa num valor-de-uso. Mas
esta utilidade nada tem de vago e de indeciso. Sendo determinada pelas
propriedades do corpo da mercadoria, ndo existe sem ele. O préprio
corpo da mercadoria, tal como o ferro, o trigo, o diamante, etc., é,
consequentemente, um valor-de-uso, e ndo é o maior ou menor trabalho
necessario ao homem para se apropriar das qualidades ateis que lhe

confere esse carater. Quando estdo em causa valores-de-uso, subentende-



se sempre uma quantidade determinada, como uma ddzia de relégios, um
metro de tecido, uma tonelada de ferro, etc. Os valores-de-uso das
mercadorias constituem o objeto de um saber particular: a ciéncia e a arte
comerciais. Os valores-de-uso so se realizam pelo uso ou pelo consumo.
Constituem o conteudo material da riqueza, qualquer que seja a forma
social dessa riqueza. Na sociedade que nos propomos examinar, sdo, ao
mesmo tempo, os suportes materiais do valor-de-troca. (MARX, 2013, p.
97)

Segundo Carcanholo (2005), o valor de uso € uma propriedade da riqueza
independentemente de sua forma histérica. Nao importa qual seja 0 modo de producdo; o ser
humano produz riqueza com o intuito de satisfazer suas necessidades, seja de forma direta ou
indireta. Ja o valor de troca possui sua determinacdo histérica. Na visdo de Marx (2013), o
valor-de-troca surge, antes de tudo, como a relacdo quantitativa, a propor¢do em que valores
de uso de espécie diferente se trocam entre si, relacdo que varia constantemente com o tempo
e o lugar. Para Antunes (2012), o valor de troca aparece inicialmente aos agentes do mercado
primeiro como uma relacdo puramente externa entre as coisas; segundo, como uma mera
proporcao quantitativa entre duas ou mais mercadorias que muda fortuitamente, sem uma
causalidade determinada, no tempo e no espaco. Ainda para o autor, Marx afirma que o valor-
de-troca de um quarter de trigo pode ser, assim, igual a X quantum de graxa de sapato, ou Y
quantum de seda, ou Z quantum de ouro e assim por diante. Uma mesma mercadoria, desse
modo, pode ter multiplos valores de troca que se alternam no tempo e no espaco, como

explicitado por Marx (2013), no seguinte trecho:

Tomemos, ainda, duas mercadorias, por exemplo, trigo e ferro. Qualquer
que seja sua relacdo de troca, ela é sempre representavel por uma equacéo
em que uma dada quantidade de trigo é igualada a uma quantidade qualquer
de ferro, por exemplo, 1 quarter de trigo = a quarter de ferro. O que mostra
essa equacdo? Que algo comum de mesma grandeza existe em duas coisas
diferentes, em 1 quarter de trigo e em a quintais de ferro. Ambas séo,
portanto, iguais a uma terceira, que, em si mesma, ndo € nem uma nem
outra. Cada uma delas, na medida em que é valor de troca, tem, portanto, de

ser redutivel a essa terceira. (Marx, 2013, p. 98).



Conforme Marx (2013), as mercadorias como valores de uso, sdo, antes de tudo, de
diferentes qualidades; como valores de troca, as mercadorias podem apenas ser de
quantidades diferentes, sem conter, portanto, nenhum valor de uso. Nesse sentido, resta na
mercadoria uma Unica propriedade em comum: todas s&o produtos do trabalho. E justamente

essa caracteristica que abre espaco para o fetiche da mercadoria, tema que trataremos adiante.
2.6- Fetiche da mercadoria

Conforme Grespan (2021), o trabalho € considerado como um “momento fundante da
sociabilidade humana”, como ponto de partida do processo de humanizagdo. No entanto, na
sociedade capitalista, o trabalho torna-se assalariado, assumindo a forma de trabalho alienado,
fetichizado e abstrato. Ou seja, “a0 mesmo tempo em que ele ¢ imprescindivel para o capital,
ele € um elemento central de sujei¢do, subordinagdo, estranhamento e reificacdo”. Nesse
sentindo, para o autor, o trabalho se converte em um meio de subsisténcia, tornando a forga de
trabalho, uma mercadoria especial, cuja finalidade é a valorizagdo do capital. Dessa forma, o
trabalho torna-se um meio e ndo mais uma necessidade de realizacdo humana, assim como o

trabalhador torna-se uma mercadoria. Marx (1983) acrescenta:

Segundo leis da economia politica o estranhamento do trabalhador em seu
objeto se expressa de maneira que quanto mais o trabalhador produz tanto
menos tem para consumir, que quanto mais valores cria, tanto mais se torna
sem valor e sem dignidade, que tanto melhor formado o seu produto, tanto
mais deformado o trabalhador, que tanto mais civilizado o seu objeto, tanto
mais barbaro o trabalhador, que quanto mais poderoso o trabalho, tanto mais
impotente se torna o trabalhador, que quanto mais rico de espirito o
trabalho, tanto mais o trabalhador se torna pobre de espirito e servo da
natureza (MARX, 1983, p. 152).

O produto, resultado do processo de trabalho, aparece, entdo, como alheio e estranho
ao produtor. Essa condicdo de alienidade ou estranhamento ndo ocorre apenas no resultado da
producdo, mas abrange também o proprio ato de producdo. Em outras palavras, no
capitalismo, o trabalhador ndo se reconhece, mas se nega no trabalho. Sobre isso, Marx
(1983), afirma

Dai que o trabalhador s se sinta junto a si fora do trabalho e fora de si no

trabalho. Sente-se em casa quando ndo trabalha e quando trabalha nédo se



sente em casa. O seu trabalho ndo é, portanto, voluntario, mas compulsério,
trabalho forcado. Por conseguinte, ndo € a satisfacdo de uma necessidade,
mas somente um meio para satisfazer necessidades fora dele (MARX, 1983,
p. 153).

Alienado e estranhado frente ao produto do seu trabalho e frente ao proprio ato de
producdo da vida material, o ser social torna-se um ser estranho frente a ele mesmo: o ser
humano estranha-se em relacdo ao préprio ser humano. Torna-se, portanto, estranho em

relacdo ao proprio género humano (MARX, 1978, p. 158).

Conforme Antunes (2010), ao invés do trabalho como atividade vital tem-se uma
objetivacdo do trabalho, em que as relacBes sociais estabelecidas entre os produtores
assumem, segundo Marx (2013), a forma de relagdo entre os produtos do trabalho. A relacdo
social estabelecida entre os seres sociais adquire a forma de uma relagdo entre coisas. Sobre
iss0, Marx (1983) afirma:

A igualdade dos trabalhos humanos assume a forma material da igual
objetividade de valor dos produtos de trabalho; a medida do dispéndio de
forcas de trabalho do homem, por meio de sua duracgdo, assume a forma da
grandeza de valor dos produtos de trabalho; finalmente, as relagdes entre 0s
produtores, em que aquelas caracteristicas sociais de seus trabalhos sdo
ativadas, assumem a forma de uma relacdo social entre os produtos de
trabalho (MARX, 1983, p. 71)

A dimensdo abstrata do trabalho passou a sobressair em relacdo a sua dimensédo
concreta. 1sso também fez com que as dimensdes sociais do proprio trabalho passassem a ficar
encobertas; por ser o proprio trabalho uma mercadoria, 0 produto que resulta desse trabalho
passa a ter um carater misterioso ou fetichizado: é como se a mercadoria ganhasse uma vida
propria e independente de todo o trabalho necessario para produzi-la. As relagbes sociais sao
mascaradas, tornando-se relac@es reificadas. O vinculo social entre as pessoas se transforma
em uma relacdo social entre coisas. As mercadorias passam a ser descoladas de seu processo

de producdo. Trata-se, portanto, de uma relacdo reificada entre 0s seres sociais.

Conforme Grespan (2021), durante as longas pesquisas que, na década de 1860,
levaram a publicacdo do Livro | de O Capital, Marx identificou e descreveu com mindcia um

dos fendmenos fundamentais da sociedade burguesa, o fetichismo. Para Grespan (2021), o



conceito foi mal interpretado pelos primeiros intérpretes e adeptos de seu pensamento no
comeco do século XX. Mesmo depois de um tempo, esse fenbmeno ainda € reduzido apenas
ao “fetichismo da mercadoria”. Contudo, o fetichismo, para além da mercadoria, diz respeito
a formas sociais de maior complexidade, como o dinheiro e o capital. Apesar disso, de fato, 0
ponto de partida para a compreensdo do fetichismo € a forma da mercadoria. Para
Grespan(2021), a palavra “fetichismo” ¢ empregada por Marx para indicar o reverso dessa
situacdo: ndo sO as relacbes entre as pessoas adquirem atributos objetivos, mas também as

coisas passam a se revestir de qualidades subjetivas. De acordo com o autor:

“Fetiche” vem de “feitico” e designa algo enfeiticado, algo inanimado que
se move como Se estivesse vivo e ao qual se atribui um poder misterioso. Ao
usar esse termo, Marx ndo quer dizer que as mercadorias podem ir ao
mercado por conta propria, e sim que o padrédo pelo qual elas séo trocadas &,
aparentemente, seu valor de uso, suas qualidades materiais inerentes. E
como se essa materialidade presidisse as relacfes sociais de troca, como se 0
valor de troca fosse determinado pelo valor de uso e ndo pela sociabilidade
do trabalho. Por isso, enquanto as relacbes humanas se coisificam, as
relacbes entre as coisas adquirem subjetividade, e expressdes como o0
“mercado esta nervoso” ou “esta calmo” tornam-se lugar-comum nos meios

de comunicacdo. (GRESPAN, 2021, p. 45).

Nesse sentido, para Dionisio (2016), o fetiche, assim, € um objeto magico,
sobrenatural. Algo que encarna poderes, sendo esse fen6meno da mente humana de tornar o
ser humano submisso ou dependente dela é o que caracteriza o fetichismo (CARCANHOLO,
2011, p. 87). As relagcdes humanas sdo substituidas pela relacdo entre coisas. A mercadoria
assume o papel dominante. Como Marx (1985, p. 70) explicita: “a mercadoria reflete a
relacdo social dos produtores com o trabalho total como uma rela¢do social existente fora
deles, entre objetos [...] uma determinada relacdo social entre os homens, assume a forma
fantasmagorica de uma relagdo entre coisas. Esse € o processo de reificagdo. Em latim, ‘res’

significa coisa, ou seja, um processo de coisificacao.

Conforme Silva (2011), Marx, na obra O Capital, ao tratar sobre o carater “misterioso
da mercadoria”, cunha o conceito de fetichismo da mercadoria, sob o ponto de vista da sua
teoria do valor. A producdo de mercadorias sedimentadas nas relacées de dominacéo de quem

detém os meios de producéo, na visdo de Marx, torna-se “fantasmagorica” na medida em que



ocultam as caracteristicas da prépria relacdo de trabalho. E isso se deve ao fato de que a
mercadoria apresenta um duplo carater. Para Marx (2013), o carater fetichista da mercadoria
ndo decorre do valor de uso, nem tampouco dos fatores determinantes do valor. Mas sim, do
préprio carater social do trabalho que produz as mercadorias. Nesse sentido, 0 processo que
ocultaas relagBes sociais presentes por trds da producdo de toda mercadoria e o fato de as
mercadorias passarem a (aparentemente) possuir um fim e um valor em si mesmas

configuram-se como o fetichismo da mercadoria. A respeito disso, Marx (2013) afirma,

O caréater mistico da mercadoria ndo resulta, portanto, de seu valor de uso.
Tampouco resulta do conteldo das determinacbes de valor, pois, em
primeiro lugar, por mais distintos que possam ser os trabalhos uUteis ou as
atividades produtivas, € uma verdade fisiolégica que eles constituem
funcbes do organismo humano e que cada uma dessas funcdes, seja qual for
seu conteudo e sua forma, é essencialmente dispéndio de cérebro, nervos,
musculos e 6rgdos sensoriais humanos etc. Em segundo lugar, no que diz
respeito aquilo que se encontra na base da determinacdo da grandeza de
valor — a duracdo desse dispéndio ou a quantidade do trabalho —, a
quantidade e claramente diferencidvel da qualidade do trabalho [..] O
carater misterioso da forma-mercadoria consiste, portanto, simplesmente no
fato de que ela reflete aos homens os caracteres sociais de seu préprio
trabalho como caracteres objetivos dos proprios produtos do trabalho, como
propriedades sociais que sdo naturais a essas coisas e, por isso, refletem
também a relacdo social dos produtores com o trabalho total como uma
relacdo social entre os objetos, existente a margem dos produtores. (MARX,
2013, p.122).

Assim, como exposto por Marx (2013), é na relacdo social dos produtores com o
trabalho que o fetichismo aparece e inverte o papel dos seres humanos e as mercadorias.
Conforme Silva (2011), estas podem se relacionar socialmente por meio do processo de troca,
e para que isso aconteca é preciso que seja operada uma abstracdo das suas diferencas. Por
exemplo, sapatos e calcas sdo mercadorias diferentes, para que seja possivel a troca, € preciso
estabelecer um critério que as iguale e as meca comparativamente. Desse modo, torna-se
possivel determinar quanto uma mercadoria vale em relacdo & outra, de acordo com a
quantidade de trabalho socialmente necessaria para a producdo de ambas. Como exposto por

Marx e Engels no Manifesto Comunista (2008):



Com o desenvolvimento da burguesia, isto é, do capital, desenvolve-se
também o proletariado, a classe dos trabalhadores modernos, que so
sobrevivem se encontram trabalho, e s6 encontram trabalho se este
incrementa o capital. Esses trabalhadores, que sdo forcados a se vender
diariamente, constituem uma mercadoria como outra qualquer, por isso
exposta a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as turbuléncias do
mercado. (MARX E ENGELS, 2008, p. 21).

Como exposto, o processo de fetichizacdo da mercadoria faz com que a forca de
trabalho e até mesmo o proletario se tornem uma mercadoria. Conforme Alves e Gongalves
(2019), atualmente a educacéo superior encontra-se diante do desafio de sobreviver como
fonte de formagdo humana, capaz de contribuir com o aperfeicoamento cientifico, social e
cultural brasileiro, frente a uma exploracdo crescente deste, pela sociabilidade capitalista
neoliberal. O intuito de discutir esses conceitos neste capitulo foi justamente para se ter uma

ideia de como se da esse fendmeno no &mbito da educacéo, o que faremos adiante.

Mas, por ora, € importante apontar como a fetichizacdo da mercadoria se expressa na
educacgdo, quando esta se torna uma mercadoria: a educacdo perde sua funcdo de produzir
sujeitos criticos, autbnomos e conscientes, capazes de transformar a sociedade em que esta
inserido. Com o neoliberalismo, a educacao tornou-se um instrumento do capital, e como toda
mercadoria, movimenta-se para um objetivo especifico: o aumento do capital e o
enriquecimento da elite. O diploma, e ndo a formacdo em si, € vendido como uma promessa
de melhorias e sucesso imediato. Para o capitalismo, € mais importante vender o diploma e a
promessa do sucesso certeiro do que a formacdo propriamente dita.No caso do diploma em
Psicologia, a formacdo incentivada, a depender da matriz curricular da IES, geralmente €
aquela que leva aos consultorios e se afasta das politicas sociais. Lembrando que
historicamente, esse é o caminho da formacgdo em Psicologia, no entanto, é possivel observar
matrizes curriculares jd& modificando esse sistema e investindo mais em outras areas da

Psicologia.

2.7 - Trabalho, neoliberalismo e educacéao

O neoliberalismo n&o é apenas uma ideologia ou um tipo de politica econémica. E um
sistema normativo que ampliou sua influéncia a0 mundo inteiro, estendendo a légica do
capital a todas as relag@es sociais e a todas as esferas da existéncia humana.

Dardot e Laval (2016)



2.7.1- Conceito de neoliberalismo, sua ascensao e consequéncias no Brasil

Conforme Neto (2020), o neoliberalismo, materializado enquanto politica econdémica
e adotado, sobretudo a partir de fins da década de 1970 e inicio da década de 1980, avangou
ao ponto de tornar-se a politica hegeménica das Gltimas décadas. Tal perspectiva orientou a
gestdo do Estado e, portanto, da educacgdo, que deixa de ser parte do campo social e politico

para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca.

Para falarmos a respeito da relacdo entre o neoliberalismo e a educagéo, é importante
voltarmos um pouco na histéria para compreendermos o contexto em que essa doutrina
surgiu. Segundo Paulane (1999), o liberalismo € uma doutrina social que nasce com Locke,
no seculo XVII, atravessa todo o século XVIII, passa pela filosofia radical inglesa, pelo
iluminismo escocés e pela méo invisivel de A. Smith até sofrer um duro questionamento no
século X1X, por Auguste Comte e Karl Marx. Conforme Anderson (1996) é logo apés a
Segunda Guerra Mundial que nasce o neoliberalismo, que se trata de uma intensificacdo do
liberalismo classico, na regido da Europa e da América do Norte onde imperava o
capitalismo. Foi uma reacdo teorica e politica veemente contra o Estado intervencionista e de

bem-estar social.

Segundo Anderson (1996), a grande crise do petroleo, que o capitalismo enfrentou
apos 1973, fez com que o mundo capitalista mergulhasse em uma grande e duradoura
recessdo, que veio acompanhada de baixas taxas de crescimento e altos indices de inflacéo,
tudo isto fez com que as ideias neoliberais ganhassem forca. Hayek defendia que o
movimento operario, com suas reivindicacfes por melhores salarios e pressdo para que o
Estado gastasse mais com o bem-estar social, foram as causas para a destruicdo dos niveis de
lucro das empresas, o que fez disparar a inflacdo, que poderia desencadear uma crise
generalizada. Para conter esta crise, de acordo com os defensores do neoliberalismo, seria
necessario manter um Estado forte capaz de refrear o movimento dos sindicatos e controlar o

dinheiro por meio do enxugamento dos gastos sociais e intervencdes econdmicas.

Desta maneira, para Anderson (1996), em busca da estabilidade monetaria, qualquer
governo alinhado ao neoliberalismo deveria reduzir os gastos com o bem-estar social,
compreendidos como gastos com a saude, educacdo e fundos de pensdo, e restaurar a taxa

“natural” de desemprego, ou seja, criar uma reserva de mao de obra e reduzir 0os impostos



sobre os maiores rendimentos e rendas. Tudo isso faria com que uma nova e “saudavel

desigualdade” colocassem novamente o capitalismo e o crescimento para funcionar.

Conforme Oliveira (1996), no Brasil, o neoliberalismo apresenta-se ja no governo
Sarney, no final dos anos 1980, contudo, serd durante o governo Collor/Itamar e,
principalmente, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), do Partido Social
Democrata Brasileiro (PSDB), que a doutrina neoliberal terd& um maior destaque, consisténcia
e hegemonia na politica econbmica nacional, com um intenso processo de privatizacdes e
medidas de controle inflacionario. Inicialmente, houve uma ilusdo de que o neoliberalismo
ndo seria letal, entretanto, os dirigentes do periodo ditatorial eram todos liberais, porém,
respaldados por um autoritarismo tipico dos militares. Assim, com a ditadura militar (1964-
1985) iniciou-se também o processo de depredacdo do Estado brasileiro, que atravessou o
mandato de José Sarney (1985-1990) e a eleicdo de Fernando Collor de Mello (1989), esta
depredacdo desencadeou o desespero popular que a populacdo brasileira comecou a sofrer
com a ma distribuicdo de renda, a precariedade da salde, educacdo e dos demais servicos
sociais (OLIVEIRA, 1996, p. 24).

De acordo com Oliveira (1996), o processo de impeachment de Fernando Collor de
Mello demonstrou que a sociedade estava reagindo a desorganizagédo e depredacdo do Estado,
e este processo, conseguiu dificultar o avanco neoliberal pretendido por Collor, contudo, a
hiperinflacdo apresentada no governo Itamar Franco (1992-1994), fez com que o Brasil
voltasse a ser um terreno fértil para as investidas neoliberais. Em um primeiro momento, o
povo brasileiro ndo viu o neoliberalismo como ameaca, até mesmo porque estava sob a égide
do governo militar que tinha o Estado como sua maior arma de controle social. Mesmo com o
impeachment de Fernando Collor de Mello (1990-1992), onde ja se viam os reflexos do
neoliberalismo pelas mas condicdes de servicos publicos como a salude, educacdo e a
desigualdade na distribuicao de renda, este ato popular ndo foi suficiente para conter o avancgo

do neoliberalismo, que ja havia tomado conta da América Latina.

Oliveira (1996) afirma ainda que o neoliberalismo gerou a abertura de mercados e
certo crescimento econémico. Foi implantado para conter a inflagdo dos anos 1970 e 1980, o
que foi alcancado, mas, levou a derrocada dos movimentos sindicais e a contencdo dos
salarios por meio do aumento das taxas de desemprego. No entanto, a desigualdade social é
um dos reflexos negativos do neoliberalismo. Ja que diante de um mercado concorrencial,

impulsiona os paises da América Latina a ser fornecedora de produtos naturais. Com isto ha



um enfraquecimento da inddstria e diminuicdo na oferta de empregos, culminando em um
maior nimero de desempregados e necessitados do auxilio do Estado, que devido aos moldes
neoliberais ndo tem as politicas publicas como prioridade, e acaba deixando as massas
populares em situacdo de extrema pobreza. De acordo com Basso e Bezerra (2014), as
contradi¢Oes sociais geradas pelo neoliberalismo, a pauperizacdo, aumento da violéncia e
exclusdo social, geraram falta de acesso aos bens sociais como educacdo, saude, seguridade

social, entre outros.

Conforme Barros e Escurra (2022), em resumo, o neoliberalismo no Brasil pode ser
dividido em duas fases, a de ajustes e a de abertura dos mercados. A primeira pode ser
definida pela contencdo das taxas inflacionarias e a segunda pela abertura comercial, com
predominancia do capital financeiro, processos de privatizacdes e flexibilizacdo do trabalho

com forte carater do modelo conhecido como toyotismo.

Nos topicos seguintes, faremos uma breve apresentacdo das principais caracteristicas
do neoliberalismo em cada governo que passou pelo pais, comecando pelo Governo Collor e

terminando com o Governo Bolsonaro.

2.7.2- Inicio da implantacao do Neoliberalismo e o Governo Fernando Collor de Mello
No Brasil, conforme Gennari (2001), a politica econdmica externa nos anos 1990 teve
no processo de abertura da economia um de seus aspectos mais dindmicos e mais radicais se
comparado ao largo periodo que remonta ao imediato pds-guerra até o final dos anos 1980.
Nesse sentido, diante de um contexto de mudancas econdmicas, politicas e ideoldgicas, o
Governo Collor implementou uma politica econdbmica e uma politica externa que seguia as
recomendacdes e diretrizes do chamado consenso de Washington. Implementou uma politica
de privatizacdes e de liberalizacdo econbmica, tanto no que tange aos fluxos de capitais

quanto aos fluxos de mercadorias. Para Filgueiras (2000):

Com o Governo Collor e seu plano econdmico, assistiu-se a uma ruptura
econdmico-politica que marcou definitivamente a trajetoria do
desenvolvimento do Brasil na década de 1990. Pela primeira vez, para
além de uma politica de estabilizacdo, surgiu a proposta de um projeto de
longo prazo, que articulava o combate a inflagdo com a implementacéo

de reformas estruturais na economia, no Estado e na relagdo do pais com



o0 resto do mundo, com caracteristicas nitidamente liberais. No entanto,
esse projeto, conduzido politicamente de maneira bastante inabil, acabou
por se inviabilizar naquele momento. (Filgueiras, 2000, p. 84).

O Governo Collor, deu inicio ao mais radical processo de abertura comercial ja
registrado desde os anos 1930.Conforme Almeida (2010), Collor deu inicio a um conjunto de
reformas com origem no esgotamento financeiro do Estado e na necessidade de redugdo do
déficit pablico. O ponto centraldo discurso governamental sustentava-se no combate a
inflacdo. Estavam presentes em seu plano de governo: a reducdo dos gastos publicos; fim da
concessdo de beneficios; reforma fiscal, patrimonial e administrativa; redefinicdo do papel do
Estado; defesa da economia de mercado e da abertura ao capital externo; modernizacao

econdmica por meio da privatizagéo.

2.7.3 — A segunda fase do Neoliberalismo e o Governo FHC

Conforme Gennari (2001), com a ascensdo de Fernando Henrique Cardoso a
presidéncia da Republica, o processo de liberalizacdo e privatizacdo foi intensificado. A
politica econdémica em relacdo ao setor externo passou a ser um elemento central de toda a
politica do governo, tornando-se deliberadamente a politica econdmica externa e toda a

politica governamental refem dos ingressos do capital financeiro internacional.

Conforme Azevedo (2013), FHC deu continuidade aoprojeto neoliberal, contando com
0 apoiode partidos e setores conservadores da sociedade. No governo FHC, como aponta
Antunes (2005), foram mantidos os processos de transformacdo estrutural, ou seja, foi dada
continuidade ao conjunto de reformas tipicamente liberais iniciadas no governo anterior. De
forma mais acelerada, deu-se prosseguimento aos pontos da agenda que ndo foram cumpridos
durante a era Collor. Assistiu-se a um processo de emparelhamento fiel as sugestées do FMI,
do Banco Mundial e do Consenso de Washington. Tais processos se referem ao desmonte

nacional e a integracdo submissa a ordem mundializada.

Nesse periodo, como explicita Azevedo (2013), a economia brasileira foi
enormemente alterada e retraida pela politica intensa de privatizacdo do setor produtivo
estatal (especialmente na siderurgia, telecomunicacGes e energia elétrica), o que alterou
sobremaneira o tripé que sustentava a economia brasileira (capital nacional, capital
estrangeiro e setor produtivo nacional), elevando o pais ao universo globalizado e

desorganizando o padrdo produtivo existente nas ultimas cinco décadas.



2.7.4- A terceira fase do neoliberalismo brasileiro no Governo Lula

Como aponta Azevedo (2013), ap0s oito anos da era FHC, era esperada uma
virada nas politicas que dilapidaram econémica e socialmente o pais. Naquela época, todas as
esperancas, voltaram-se a favor da figura de Luis In&cio Lula da Silva. Sua histéria politica o
credenciava como lider sindical na década de 1980, presente nas lutas por melhores condigdes
de trabalho do operariado do ABC paulista e redemocratizacdo do pais.

Conforme Azevedo (2013), muitos esperavam que o governo Lula fosse marcado pela
ruptura com as politicas econdmicas notadamente liberais. No entanto, ao que tudo indica,
segundo Filgueiras ¢ Gongalves (2007), “0 governo Lula manteve a mesma politica do
segundo governo Cardoso, com metas de inflacdo, ajuste fiscal permanente e cambio

flutuante™.

Sobre o governo Lula, Filgueiras e Gongalves (2007) afirmam que se configurou um
processo de adaptacdo passiva e regressiva do pais ao sistema econémico internacional, em
geral, e ao sistema mundial de comércio. No campo da politica social, observa-se uma relacao
muito préxima com a politica herdada do governo anterior. O Bolsa Familia, carro-chefe da
politica social do governo Lula, € o que se pode chamar de politica social focalizada feita a
partir, pura e simplesmente, da transferéncia direta de renda. Segundo Filgueiras e Gongalves
(2007), a politica social do governo Lula é de natureza liberal, alinhada com o modelo
econébmico vigente. Entretanto, € necessario destacar que parte desse processo incluiu a
ampliacdo do sistema de ensino superior (beneficiando muito, ainda que ndo exclusivamente,
a iniciativa privada) e a ampliacdo das politicas publicas. Nessa direcdo, o governo Lula
tentou realizar um processo de conciliacdo entre rigidas politicas econdmicas, marcadamente

neoliberais; e ampliacédo de politicas publicas e projetos de distribuicdo de renda.

A heranca da privatizacdo deixada por FHC a Lula ndo sofreu nenhum tipo de
alteracdo. A justificativa do governo Lula para continuidade de elementos da politica do
governo anterior era que ndo se podia romper com o modelo anterior sem antes fazer a

travessia segura para outro, sendo, a credibilidade do governo seria afetada.

2.7.5- Neoliberalismo no Governo Dilma
Conforme Corsi (2016), o governo Dilma manteve a politica econdmica do seu

antecessor. Em seus dois mandatos, Lula ndo alterou substantivamente a politica



macroecondémica de FHC. Metas de inflacdo, cambio flexivel e superavits primarios
continuaram a nortear a sua politica econémica. Como aponta Dweck e Teixeira (2017), o
Governo Dilma comecou com os resultados positivos da politica econdmica de combate a
crise de 2008, na gestdo do Presidente Lula, por meio da qual o governo brasileiro viabilizou
uma rapida recuperacdo da economia, ja em 2010, o que levou a uma forte reducéo da taxa de
desemprego, mantida nos anos seguintes, até o final de 2014.

Conforme Dweck e Teixeira (2017), durante o primeiro mandato houve uma
desaceleracdo do crescimento econdmico. Tal desaceleracdo a partir de 2011, assim como a
recessao de 2015, centrou-se na conducédo da politica fiscal, frequentemente tendo como pano
de fundo o cumprimento das regras fiscais. O ano de 2011, primeiro ano do governo Dilma,
foi marcado por uma tentativa de reduzir o papel da politica fiscal em favor da monetaria.
Apos a rapida recuperacdo da crise e inicio de preocupacdes com a aceleracéo inflacionaria,
houve mudancas no arranjo da politica econbémica, com reversdo da politica fiscal
expansionista dos anos anteriores, paralelamente ao inicio da reducdo da taxa de juros pelo

Banco Central.

No entanto, a partir do final de 2011 e inicio de 2012, as condi¢des internacionais
comecgaram a mudar drasticamente. A crise da Zona do Euro combinou-se com desaceleracdo
da economia chinesa e uma recuperacdo muito lenta dos EUA. Em meados de 2012, nova

inflexdo da politica fiscal com uma atuacao, em tese, mais expansionista foi implantada.

Conforme Corsi (2016) o conjunto de medidas adotas a partir de 2012, passou a ser
conhecida como “nova matriz macroeconomica”, alcada nos juros baixos, no cambio
competitivo e no aumento dos gastos publicos. O objetivo dessas medidas era retomar o
acelerado crescimento, uma das principais bandeiras do governoe ponto importante para o
apoio da classe trabalhadora e das diferentes frac6es da burguesia que apoiavam o governo.
Esta linha de politica econdmica demonstrava que Dilma caminhava no sentido de modificar
apolitica macroeconémica neoliberal herdada de FHC, particularmente ao reduzir a taxa de
juros e flexibilizar a forma decombate ainflacdo. Contudo, esta linha parecia estar em
consonancia, pelo menos no que diz respeito a postura em relacdo a inflacdo, com as medidas
adotadas no Governo Lula. Assim, a tentativa do governo Dilma de flexibilizar a politica

macroecondmica neoliberal ndo se sustentou por muito tempo.

Como exposto por Corsi (2016), ao final de 2014, houve uma forte desaceleracéo da

atividade econdmica e piora significativa do resultado fiscal. Ao longo de 2015 foram



adotadas medidas restritivas em todas as areas, principalmente, na &rea fiscal, quando foi
realizado um dos maiores ajustes fiscais da histéria. O comportamento da economia brasileira
passou de desaceleragéo, ao longo do primeiro mandato de Dilma, para uma recesséo a partir
do primeiro ano do segundo mandato, o que intensificou o debate a respeito do papel da
politica fiscal sobre o ritmo da economia. Dweck e Teixeira (2017) discutem que, a partir
disso, a grande imprensa, expressando, sobretudo os interesses do capital financeiro,
intensificou as criticas ao governo, que se mostrava incapaz de conter a pretensa crise
inflacionaria. A imprensa e 0s economistas neoliberais passaram a defender uma rigida
politica ortodoxa, baseada na elevacdo dos juros, na contencdo do crédito e no corte dos

gastos publicos.

Paralelamente, conforme apontado por Dweck e Teixeira (2017), desencadeou-se uma
série de movimentos sociais reivindicando melhorias nos transportes urbanos, na educacao e
na saude e o fim da corrupcdo generalizada no setor publico. Neste contexto, pressionado por
todos os lados, o governo Dilma cedeu as pressdes conservadorase abandonou sua
brevetentativade flexibilizacdo da politica neoliberal, o que se deu com muita rapidez apos o

impeachment de Dilma.

2.7.6- O Governo Temer e a volta do neoliberalismo no Brasil

Como apontam Souza e Hoff (2019), em um contraditério e inconstitucional processo,
a presidenta eleita Dilma Rousseff sofreu impeachmentem abril de 2016. Chegava ao fim o
ciclo petista de governo e o possivel abandono das estratégias neodesenvolvimentistas de
crescimento econdmico. O impeachment e a tomada do poder pelo PMDB (Partido do
Movimento Democratico Brasileiro) de Michel Temer trariam uma guinada ao neoliberalismo

e consequente estagnacdao econdmica aos moldes dos anos 1990.

Foram tomadas medidas no sentido de mudar a direcdo das estratégias econdmicas,
sendo a primeira, a Proposta de Ementa Constitucional (PEC) n°® 241/2016, a qual foi
aprovada em 15 de dezembro de 2016 (Emenda Constitucional n°® 95). Com o argumento de
retomar o crescimento econdémico, 0 Governo Temer limitou constitucionalmente os gastos
publicos por 20 anos, diminuindo o Estado e impedindo que o sistema constitucional de
protecdo social (que inclui salde, previdéncia e assisténcia sociais) funcionasse de maneira
adequada as necessidades da populacdo. A reforma da previdéncia ou a PEC 287/2016, foi
outra medida tomada pelo governo Temer, que previa 0 aumento do tempo minimo de

contribuicdo de 15 para 25 anos e exigia ainda 49 anos de contribuicdo previdenciaria para



acesso ao beneficio integral. Além disso, o governo Temer também emplacou uma reforma
trabalhista, iniciou a reforma administrativa e precarizou ainda mais as politicas publicas, que

desde o ultimo governo Dilma vinha sofrendo uma série de golpes e retragdes.

2.7.7- O Neoliberalismo neofascistado Governo Bolsonaro

Como aponta o historiador brasileiro Demian Melo (2019), o discurso empregado por
Bolsonaro apresenta caracteristicas ideolégicas que podem situa-lo no campo do fascismo.
Seu discurso, diante da profunda crise brasileira, promete um processo de reconstrucao
nacional. Em seu discurso de posse, como apontado pela Folha de S. Paulo (2019), Jair

Bolsonaro diz que uma de suas missdes € ‘“restaurar e reerguer a nossa patria, libertando-a

definitivamente da corrup¢@o, da criminalidade e da submissao ideologica”.

Conforme Barros (2020), Jair Bolsonaro e seu movimento transformaram em mito o
periodo da ditadura militar brasileira. Foram inumeras as referéncias saudosistas que
Bolsonaro fez em relacéo a ditadura, chegando a dizer que Carlos Alberto Brilhante Ustra, um
dos mais notaveis torturadores da ditadura brasileira, era um heroi nacional. No entanto, uma
das particularidades do bolsonarismo em relagcdo ao fascismo classico, € que 0 seu movimento
social ndo se organiza em torno de um partido de massas. As bases bolsonaristas se articulam
em grande parte pelas redes sociais. Como nos apontam Luis Filgueiras e Graga Duck (2018),
é através das redes sociais que Bolsonaro se dirigia diretamente as massas, sem necessitar da
intermediacdo de partidos politicos ou sistemas de televisdo. Sendo essa uma das
caracteristicas que distingue o neofascismo brasileiro do fascismo historico. Nesse cenario,
Demian Melo (2019)afirma que: “Bolsonaro ¢ um fascista. Ndo € sO alguém com uma
personalidade fascista, com um comportamento fascista. E alguém que professa uma

ideologia fascista: xendfoba, preconceituosa, machista e militarista”.

Outro fator que relaciona o bolsonarismo a ideologia fascista, de acordo com Barros
(2020), é o anticomunismo, que como explicitado por Melo (2019), “é alimentado a partir de
paranodias conspiratorias”. Ja no neofascismo brasileiro, a “esquerda” a ser eliminada ¢ um
movimento democratico e reformista, representado, sobretudo, pelo Partido dos
trabalhadores.No aspecto econémico, Bolsonaro propds um programa econémico ultraliberal,
marcado por privatizagdes. Nesse sentido, Lowy (2020) destaca que o neofascismo de
Bolsonaro € totalmente identificado com o neoliberalismo. A despeito do discurso

ultranacionalista e patriotico, o sociélogo marxista argumenta que o Governo Bolsonaro foi



completamente subordinado ao imperialismo norte-americano, do ponto de vista econémico,

diplomético e militar.

Como apontam Luis Filgueiras e Graga Duck (2019), em resumo, 0 governo
Bolsonaro seriao modo de conjungdo do neoliberalismo com o neofascismo. As politicas
neoliberais iniciadas com Michel Temer e aprofundadas com Jair Bolsonaro trouxeram o0s
tracos marcantes dos interesses da burguesia associada ao capital internacional. Em uma
perspectiva de longo prazo, as aplica¢des dessas politicas se manifestaram no aprofundamento
da dependéncia, no aumento da desindustrializacdo, na reducdo do mercado interno, na
ampliacédo das privatizagcdes e no consequente aumento da desigualdade social e da pobreza.
A forma com que Bolsonaro lidou com a pandemia da Covid-19, demonstrou o carater
autoritario e obscurantista de sua politica. Ele impds uma politica cega de recusa das medidas

sanitarias minimas, imprescindiveis para tentar ao menos limitar as consequéncias da crise.

O negacionismo de Jair Bolsonaro ante a pandemia se conflui com a politica
anticientificista e antiintelectualista do governo, revelando mais um aspecto que o relaciona a
ideologia fascista. No que tange a educacdo, conforme Cislaghi, Cruz, Santos, Mendonga e
Ferreira (2019), a principal caracteristica durante seu mandato foi a mercantilizacdo do ensino
basico e odesfinanciamento das universidades publicas. Seu discurso ao longo dos quatro
anos de governo sempre atacou e desvalorizou a educagdo, provando que o desmonte da

educacdo nunca foi uma crise, e sim, um projeto.

No préximo tépico serdo discutidos os impactos que o discurso ideolégico do
neoliberalismo operou na educacéo brasileira e suas consequéncias no ensino superior e no

mercado de trabalho.

2.7.8- Impactos neoliberais na educacdo brasileira

“A transformacfo continua da producdo, o abalo incessante de todo o
sistema social, a inseguranca e 0 movimento permanentes distinguem a
época burguesa de todas as demais. Tudo o que é solido desmancha no
ar, tudo o que é sagrado é profanado. Ao invés das necessidades
antigas, satisfeitas por produtos do préprio pais, temos novas
demandas supridas por produtos dos paises mais distantes, de climas os
mais diversos. No lugar da tradicional autossuficiéncia e do isolamento
das naces, surge uma circulacdo universal, uma interdependéncia
geral entre os paises. As relacdes de troca e as relagbes burguesas de

producdo, as relagdes burguesas de propriedade, a moderna sociedade



burguesa, que fez surgir como que por encanto possantes meios de
produgdo e de troca, assemelha-se ao feiticeiro que ja ndo pode
controlar as poténcias infernais por ele postas em movimento”

(MARX; ENGELS, 1999).

A citacdo acima demonstra um alerta que Marx e Engels fizeram h& mais de cem anos
de que a légica do sistema capitalista levaria o proprio sistema ao caos. A previsao condita na
citacdo se materializou nos dias atuais por meio do discurso ideoldgico do neoliberalismo e

construiu a sociedade p6s-industrial existente.

Conforme Basso e Bezerra (2014), no Brasil, apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB, em 1996, houve uma expansdo no acesso a educacao
escolar nunca antes vista. Ocorre que tanto a LDB quanto a Constituicdo Federal e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente primaram pela expansdo da escolarizacdo, ndo garantindo
condi¢cdes minimas de qualidade, ou seja, trata-se de uma educacdo voltada apenas para a
instrumentalizacdo do trabalhador e ndo para garantir que ele se aproprie dos conhecimentos

historicamente produzidos pela humanidade e seja formado integralmente

Conforme Basso e Bezerra (2014), no Brasil, apds a promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB, em 1996, houve uma expansao no acesso a educacao
escolar nunca antes vista. Se, por um lado, isso foi de grande importancia e uma conquista
significativa para a populacdo brasileira, resultado de uma série de esforcos e lutas de
movimentos sociais e da sociedade civil, por outro lado tanto a LDB quanto a Constituicdo
Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente primaram pela expansdo da escolarizacao
sem garantia de condi¢cdes minimas de qualidade. Ou seja, priorizou-se uma educacdo voltada
apenas para a instrumentalizacdo do trabalhador e ndo para garantir que ele se aproprie dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e seja formado integralmente.
Ainda que ndo possamos aprofundar nisso no momento, cumpre destacar que em uma
sociedade capitalista 0 Estado sempre estara a servico da classe dominante e justamente por
iISSO mesmo as conguistas vao vir marcadas pelas contradicdes e pelas limitacdes impostas
pelo proximo sistema — dai a necessidade de uma luta constante em defesa das politicas
sociais, preferencialmente por parte de todos os envolvidos (tais como populacdo usuéaria do

servico, trabalhadores, gestores, movimentos sociais diversos).



A expansdo educacional sob a perspectiva do neoliberalismo tem disseminado a
formacdo minima, que instrumentaliza a maior parte da classe trabalhadora, e especializa
parte dela para suprir as necessidades produtivas, e paralelamente a esta realidade existe a
educagdo da e para a elite que, abrigada no sistema privado de ensino, ndo abre médo dos
conteudos e das “cargas pesadas” de conhecimento. Conforme Alves e Landim (2013),
subordinar a educacdo as leis do mercado, significa adotar um sistema utilitarista e
imediatista, com vistas a suprir as necessidades do mercado de trabalho, concebendo, assim, a

educagdo como uma mercadoria como qualquer outra, ndo como um processo de construc&o.

Para Basso e Bezerra (2014), o investimento minimo em educacdo no Brasil,
demonstra a desvalorizacdo dos conhecimentos historicamente construidos, a banalizacado de
uma formacdo integral dos individuos, o que leva ao questionamento acerca da educacéo

oferecida para a maioria da populacéo e a educacgéo oferecida a elite.

No préximo topico seré discutido como se deu o Ensino Superior no Brasil a partir do

avanco do neoliberalismo.

2.7.9- Ensino Superior e o neoliberalismo no Brasil

Conforme Barros e Escurra (2022), as contrarreformas realizadas com a insercdo do
neoliberalismo no Brasil atingem a totalidade da vida social, portanto, também as
universidades. As politicas educacionais criadas a partir dos anos 1990 tiveram como objetivo
tornar as instituicbes universitarias mais eficientes e eficazes dentro das necessidades do
mercado. Diante disso, a educacdo superior passou a funcionar de acordo com a logica do
mercado. Trata-se da ampliacdo da mercantilizacdo do ensino superior, deste modo, a
finalidade da universidade que é a educacdo como direito passa a ser pensada como Servigo
que responde as leis do mercado, esvaziando a dimensdo emancipadora da educacdo. Cumpre
destacar que embora ainda existem diferencas significativas entre instituicdes privadas e
publicas — particularmente no que diz respeito as condicGes de trabalho dos profissionais — 0s
conceitos de empregabilidade e de formacdo para o mercado de trabalho perpassam todas as
instituicbes de ensino. O mercado, como afirmamos anteriormente, aparece como essa forca
magica e com caracteristicas humanas, que exigem que tudo se organize e seja determinado

Unica e exclusivamente a partir dele.



A logica neoliberal se mostra como forca intensificadora da expansdo do capital e
executa suas funcgdes atingindo de forma ainda mais voraz os direitos da classe trabalhadora.
O desmonte de direitos sociais € inerente ao capitalismo, entretanto, no neoliberalismo se
evidencia que a barbarie produzida pelo sistema capitalista assume roupagens ainda mais

perversas.

Barros e Escurra (2022) afirmam que a educagdo vem gradativamente se tornando
mercadoria e, durante toda a década de 1990, os indices mostram que, embora a universidade
publica tenha criado certo nimero de vagas, o setor que comercializa a educacdo multiplica de
forma bem mais acentuada as vagas oferecidas. Nessa linha de raciocinio, cabe salientar que,
no neoliberalismo, a velocidade no desmonte de direitos e conquistas da classe trabalhadora e
transformacgdo destes em mercadoria assume carater excepcional. Sendo assim, pode-se
entender que o capital passa nos anos 1990 por um novo ciclo no Brasil em que a logica

neoliberal é o fundamento das a¢des de sua ampliacéo.

Costa e Silva (2019) destacam que o0 ensino superior brasileiro apresentou grandes
avancgos nos governos de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) e de Dilma Roussef (2011-
2016). Houve uma expansao significativa do numero de matriculas, com um crescimento
acumulado de aproximadamente 107% entre os anos de 2003 e 2016 (BRASIL, 2018). Estes
governos implementaram um conjunto de politicas publicas com vistas a superar déficits
historicos em diversas areas como habitacdo, saude e educacdo. Os governos assumiram a
agenda neodesenvolvimentista, carregada da ideia de reversdo das politicas neoliberais

vigentes no pais desde os anos 1980.

No ambito do ensino superior, os governos Lula e Dilma estruturam trés programas
voltados para ampliacdo do acesso a educacdo superior, um deles direcionado para as
universidades publicas, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (Reuni); e dois focados na ampliacdo do acesso em instituicdes
privadas, o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e do Programa Universidade para
Todos (PROUNI). Na pesquisa e extensdo, as instituicbes de ensino superior, principalmente
as universidades publicas, assumiram a funcdo da geracdo de inovacdo, incentivadas pela
Politica Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacgdo. A estruturacdo dessas politicas ampliou

o0 investimento do governo federal no ensino superior e em pesquisa aplicada.

Aléem disso, conforme Lima (2018), a politica da educagdo superior se pautou na

democratiza¢do do acesso. Logo nos primeiros anos de gestdo do governo Lula apresentou-se



um Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), onde foram apontados programas de
reorganizacdo da educacdo, com o objetivo de alinhar as metas. Nesse sentido, é por meio do
PDE que a nova Reforma do Ensino Superior € iniciada, com caracteristicas marcadas pela
intensificacdo da presenca do setor privado, desempenhando papel de destaque na
consolidacédo do projeto neoliberal.

Segundo Lima (2005), a Reforma do Ensino Superior do governo Lula, também é
considerada uma contrarreforma diante do seu cardter de expansdo, devido a algumas
caracteristicas como: a diversificacdo das IES, que passam a ser caracterizadas como centros
universitarios, faculdades e universidades; o processo de privatizacdo interna das
universidades publicas por meio das Parcerias Publico-Privado (PPP); a ampliacdo do
financiamento publico para instituicdes privadas através de bolsas de estudo e financiamento
de mensalidades para estudantes com perfil socioecondémico vulneravel; a criacdo de um
Sistema Nacional de Avaliagdo para o Ensino Superior; a criagdo de uma politica de cotas
raciais e sociais; o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil, e com a perspectiva de expansao
para 0 ensino a distancia. As medidas acima citadas apresentam uma expansao pode ser
compreendido por meio dos principais programas implementados a partir de 2003 e que
marcaram 0 governo Lula naquela época. Novamente verificamos a contradicdo presente
nesse cenario: por um lado, € inegavel a importancia da expansdo universitaria e a entrada de
classes populares na universidade, o que foi possivel devido ao aumento de vagas e as
politicas de cotas e financiamento; por outro, a privatizacdo, caracterizada pelas PPP e pela

utilizacdo do dinheiro publico em instituicdes privadas.

De acordo com Costa e Silva (2019), no entanto, o ensino superior ndo era prioridade
para 0s paises periféricos no neoliberalismo ortodoxo. Entretanto, a partir de 1999, o ensino
superior foi incluido nos investimentos para que estes pudessem alcancar um grau maior de
crescimento econdmico e foi nos governos acima citados que foram criadas novas

universidades e ampliadas as vagas nas universidades federais.

Compreendendo a logica do mercado, segundo Lima (2018), € possivel perceber as
limitacBes no discurso de democratizacdo do acesso a educa¢do em curso no pais, a0 passo
que ndo ha disposicdo da classe dominante brasileira para garantir reformas estruturais e no
lugar uma tendéncia para implementar contrarreformas. Para Lima (2005) a educag&o superior
no pais, “ndo possui, historicamente, condi¢cdes de redimensionar seu projeto de educagdo, na

medida em que estd inserida nos marcos do capitalismo dependente”.



A expansdo sofreu grandes criticas do movimento docente e estudantil principalmente
da Frente de Luta contra a Reforma Universitaria, no que tange a assisténcia estudantil,
aautonomia universitaria, ao investimento para a educagdo e precarizacdo do trabalho. As
criticas questionavam a garantia de ampliacdo de estrutura fisica com qualidade para
comportar a expansao, contratacdo de docente no regime de dedicacdo exclusiva para garantir
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, bem como a relagdo professor- aluno
que impacta na qualidade da formacéo, precarizando a relagdo ensino- aprendizagem e o
processo de trabalho dos docentes.

Conforme Lima (2018), o cenario foi se complexificando no desenvolvimento dos
programas impostos, perpassando também os mandatos do governo Dilma (PT), de 2011 até
2015, quando foi afastada do cargo. Nesse periodo houve a aprovacdo do novo Plano
Nacional de Educacdo em 2013, que ndo mudou a direcdo e a concepc¢do do plano anterior,
com suas metas articuladas com a politica de expansdo do ensino superior, com algumas
medidas novas: tornando o Reuni uma politica de Estado, colocando suas metas como
estruturantes do plano, a ampliacdo do FIES e PROUNI na graduacgéo e pds-graduacéo stricto
sensu, e a modalidade a distancia que também deve ampliar-se com a Universidade Aberta do
Brasil (UAB).

Paralelo a este contexto um evento inesperado estava sendo gestado no interior do
Estado brasileiro, com o avangco das consequéncias da crise fiscal que mundialmente
desestruturou o capitalismo financeiro. Em 2016 conclui-se o desfecho orquestrado pela

burguesia brasileira: o impeachment de Dilma Rousseff, mais um golpe de Estado no pais.

De acordo Lima (2018), o vice-presidenteMichel Temer assumiu a presidéncia e logo
nos primeiros momentos deu inicio ao aprofundamentono projeto neoliberal no pais,
aprovando ainda em 2016, a Emenda Constitucional 95 que determina e limita o teto de
gastos publicos por 20 anos, ou seja, a partir de 2018 os gastos federais, principalmente das
areas sociais, s6 poderiam ser ajustados conforme a inflacdo. A premissa de que o Estado tem
muitos gastos sociais é resgatada e inicia-se 0 processo de desmonte dos direitos sociais

através de contrarreformas em areas estratégicas como o trabalho e a previdéncia social.

Ainda segundo Lima (2018), a educacao superior, nem mesmo as metas propostas para
0 decénio no Plano Nacional de Educagdo foram cumpridas, o que e aprofundou o processo
de diversificacdo das IES, flexibilizacdo da formacdo, o incentivo ao ensino a distancia e o

desmonte das Universidades e Institutos Federais. Em 2017 o Banco Mundial apresenta ao



Brasil mais um documento sobre os investimentos do governo, em especial para a educagao

superior.

Conforme Cislaghi, Cruz, Santos, Mendonca e Ferreira (2019), em 2018 vence as
eleicOes presidenciais Jair Messias Bolsonaro, ex militar, aberto apoiador da ditadura civil
militar de 1964, com um discurso economicamente ultraneoliberal e politicamente opositor de
direitos de minorias, liberdades democraticas e da organizacdo dos trabalhadores.No que
tange a politica de educacgdo, o programa de governo de Bolsonaro, apontava a necessidade de
“dar um salto de qualidade na educagdo com énfase na educacdo infantil, béasica e técnica,
sem doutrinar”. Segundo o Programa de Governo (2018), “um dos maiores males atuais ¢ a
forte doutrinagdo”, o que demonstra seu alinhamento ao movimento “Escola sem partido”.
Destaca-se a defesa do ensino a distancia, da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que
deveria eliminar o método de Paulo Freire e do empreendedorismo como objetivo central do
ensino superior “para que o jovem saia da faculdade pensando em abrir uma empresa”.

(Programa de Governo, 2018, p.45).

De acordo com Cislaghi, Cruz, Santos, Mendonca e Ferreira (2019), no ensino
superior, 0 governo autorizou cortes de até 70% de novas bolsas para cursos de pds-
graduacdo, em especial nas areas de humanas, que segundo o préprio governo tem menor
potencial de construcdo de conhecimento nas pesquisas e retorno financeiro para empresas do
pais. Inicialmente, o entdo Ministro da Educacdo, Abraham Weintraub anunciou a reducdo de
verbas em trés universidades federais (UFF, UFBA e UnB). A justificativa foi o baixo
desempenho € o que chamou de “balbtrdia”. Nesse mesmo dia, no entanto, o MEC informou
que tais medidas valeriam para todas as universidades federais do pais. Uma semana apds as
declaracdes, o ministro esclareceu que ndo haveria cortes, mas contingenciamentos. Os
reitores afirmam, entretanto, que ndo havia sequer como pensar em formas de poupar recursos

e que seria impossivel funcionar com o bloqueio de 24% das verbas de custeio.

A mercantilizacdo do ensino basico, o desfinanciamento das universidades publicas, a
estigmatizacdo dessas IES como espagos de “balbtrdia” e de saber ideologizado sdo amostras
concretas do que foi o projeto de governo de Bolsonaro contra a educacdo. O governo
condenava a liberdade de expressdo, o0 ensino critico e o projeto de uma educacdo publica,
gratuita e para todos, dificultando possibilidades de organizacdo e mobilizacdo. N&o ha,
dentro de uma perspectiva ultraneoliberal, espaco para tais ideais, pois ela se opde a propria

concepcao de uma educagdo ampliada que visa formar individuos pensantes.



2.7.10- O individualismo como forma de expressdo do capitalismo

O neoliberalismo promoveu a expansao da logica de mercado e submeteu a ela tanto a
politica quanto a vida social e produziu sujeitos governaveis em conformidade com seus
interesses. Rodrigues e Lacerda (2019), afirmam que conforme decorriam as transformacdes
da sociedade moderna iam sendo reformuladas as relagGes interpessoais e a dinamica afetiva
do sujeito. Na légica capitalista que se estabelecia exigia-se mais interdependéncia econémica
entre as pessoas, maior previsibilidade, autocontrole, calculo racional e abrandamento dos
impulsos. No geral, isso significou uma compressao da afetividade na restricdo de um espaco

intimo e privado para a experiéncia pessoal amplamente intensificada e mais complexa.

Neste contexto, como consequéncia da racionalizagdo, a “psicologizagdo” tornou-se
um fendmeno caracteristico e, neste caso, 0 “psicologico” passou a funcionar como recurso do
individualismo. Assim, o “psicologico” opera como designagdo da sensagdo subjetiva que se
modela pela forma da propriedade privada. As nossas caracteristicas reflexivas e ideativas de
apreender e transformar a realidade, conduzindo a condutas cada vez mais mediadas e
complexas, sdo fungdes resultantes de um longo processo da experiéncia do desenvolvimento
social. Identificar esses atributos mais subjetivos como algo “psicologico” seria incorrer em
um enorme engano ideologico: compreender a natureza humana como sinénimo de uma
individualidade isolada. Como nos indica Vigotski (1930/2004)

Realmente, a luta pela sobrevivéncia e a selecdo natural, as duas forcas motrizes da
evolucdo biolégica no mundo animal, perdem a sua importancia decisiva assim que
passamos a considerar o desenvolvimento histérico do homem. As novas leis que
regulam o curso da histéria humana e que regem o processo de desenvolvimento
material e mental da sociedade humana, agora tomam os seus lugares. Como um
individuo sé existe como um ser social, como um membro de algum grupo social em
cujo contexto ele segue a estrada do desenvolvimento histérico, a composicéo de sua

personalidade e a estrutura de seu comportamento reveste-se de um carater dependente
da evolucdo social cujos aspectos principais sdo determinados pelo grupo.

A consolidacdo da propriedade privada que passa a mediar as relacdes sociais,
implicou no desdobramento da no¢@o de que os processos psiquicos sdao “possuidos” por cada
pessoa. Assim, um aspecto da subjetividade é experimentado e compreendido como posse.
Numa sociedade que organiza os seres como individuos em competicdo entre si, a propria
subjetividade parece ser um fendmeno oriundo de atributos e capacidades, restritas ao
individuo. Esse aspecto nos leva a necessidade de pensar inclusive nas relagdes existentes

entre o neoliberalismo e psicologia.



Conforme Aradjo (2019), na contemporaneidade hiperindividual, com o crescimento
exponencial da Psicologia durante o século XX e ao constante movimento de individualizacéo
das pessoas, tornou-se hegeménica a psicologizacdo da relacdo dialética sujeito-mundo. A
psicologizacdo significa “tornar algo psicolégico” (Madsen &Brinkmann, 2010, p. 180),
nessa direcdo, aspectos e fendmenos que tém sua origem nas condicOes reais de existéncia
passam a ser explicados e compreendidos como se fossem de ordem individual e, mais que
isso, subjetiva. Ou seja, a psicologizacdo é um fendbmeno que se dissemina por meio da
linguagem psicolégica no cotidiano como conhecimento dominante sobre o ser humano,

transformando questdes politicas, morais e sociais em fatores psicoldgicos.

A reproducdo da ideia de um sujeito racional que controla o seu destino e cujas
atitudes definem as suas oportunidades, faz das ciéncias psicologicas o lugar ideal onde alojar
a ideologia neoliberal que, sob o jugo do psicoldgico injeta a nocdo de que 0s sujeitos se
autogovernam a luz dos mercados, o que reafirma a sua premissa maxima, de que 0s sujeitos
se autogovernam, portanto, sdo culpabilizados por todos 0s eventos que se passam em suas

vidas.

Assim, a ideologia neoliberal, ao individualizar questfes que sdo de ordem social,
também coloca a Unica possibilidade de resolucdo dessas questdes no nivel individual. O
sofrimento causado pelas condi¢cbes de existéncia que sdo marcadas por hiperexploracdo do
trabalho, dificuldade de estabelecimento de vinculos, solid&o, dificuldade em manter as contas
em dia e outros é convertido em um aspecto subjetivo, uma questdo que sO pode ser tratada
por algum profissional da area psi. Ora, a Psicologia aparece, portanto, como uma profissao

do futuro, Unica capaz de dar a resposta para 0s problemas que atingem a maioria das pessoas.

E nesse momento que a ideologia neoliberal encontra na fetichizacdo de diploma de
psicologia a possibilidade de manter-se dominante, reafirmando a individualizacdo e
mascarando as consequéncias de suas politicas em questbes subjetivas e/ou patoldgicas.

Aprofundaremos esse aspecto no préximo capitulo.



Capitulo 3
A mercantilizacédo da educacéo

“No reino do capital, a educacdo é, ela mesma, uma mercadoria.”
(Mészéaros, 2008, p. 16).

Neste capitulo buscamos discutir mais a respeito da mercantilizacdo da educacédo, do
fetiche do diploma, da expansdo dos cursos de Psicologia no Brasil, e para, além disso, 0s
possiveis motivos para o incentivo do MEC nessa ampliacdo da Psicologia nas universidades
do pais. Seré tracada uma perspectiva historica acerca do ensino de psicologia no Brasil para a
melhor compreensdo da fetichizacdo do diploma como um fenémeno crescente nos dias

atuais.

Como visto anteriormente, nas sociedades primitivas, a educacdo era um bem comum
e 0s membros das tribos se educavam em coletividade a partir das atividades cotidianas e
tendo o trabalho como um dos principais orientadores do processo. De acordo com Dionisio
(2016), a medida que as sociedades se complexificaram, o processo de educacdo foi
gradativamente deixando de ser comunal, sendo estratificado e apropriado para cada classe
social. I1sso mostra que desde os primordios da sociedade mais complexa ha a privatizacdo do
conhecimento pela classe dominante com vistas a manutencao da ordem vigente. Desde cedo
se percebeu que negar o conhecimento as massas e articular estratégias de manutencdo da
alienacdo da maior parte das populacdes culmina com o ndo questionamento do status quo,
levando a uma crenca da impossibilidade de mudanca deste (DIONISIO, 2016). Na frase que
abre este capitulo, Mészaros (2008) sintetiza a maior consequéncia que o sistema do capital
trouxe a educacdo. No capitalismo, a educacédo, algo que adveio do trabalho com a finalidade
do ser humano passar seu patrimdénio cultural para a sua descendéncia, € consumida de forma
cruel pelo metabolismo desse sistema, levando a reificacdo das relacdes, que se movimentam
segundo a légica do capital. O fetiche, no mundo capitalista, € a mercadoria dinheiro.

(Dionisio, 2016). E, nas palavras de Carcanholo (2011, p. 88), “somos todos seus escravos”.

3.1- Fetiche do diploma
A seguir sera discutido a respeito do fetiche do diploma, em que sera apresentado

como o diploma se configura atualmente e qual funcdo ele cumpre dentro do sistema
educacional que € movido pelo capitalismo. Nesse sistema, o real intuito da formacgéo tende a

serocultado e o diploma torna-se uma mercadoria de troca. Como apontamos anteriormente,



Marx buscou com a teoria fetichista desvendar o que existe nas relagdes de producdo, sendo
denominado de “carater misterioso” da mercadoria. Nesse sentido, a troca torna-se parte do
verdadeiro processo de reproducdo da atividade produtiva e apenas o valor das mercadorias, é

base do fetichismo.

Segundo Baldi (2019), a atualidade é marcada pela dominagdo do capital sobre o
trabalho. Sendo a alienagdo um dos fundamentos da sociedade capitalista, toda a estrutura de
divisdo do trabalho torna-se alienada. O fendmeno denominado por Marx como fetiche da
mercadoria esta relacionado com o processo de alienacdo presente na sociedade capitalista. O
carater fetichista da mercadoria oculta asrelagdes sociais por tras da producéo da mercadoria,
gerando estranhamento ao trabalhador; ao mesmo tempo em que transforma absolutamente
tudo em mercadoria. Sobre o fetichismo, Marx (2013) comenta em seus escritos a respeito das
mercadorias “parecem dotadas de vida propria, como figuras independentes que travam
relacdes umas com as outras € com os homens”.

Assim, a concep¢ao cunhada por Marx de “fetiche da mercadoria” perpassa a pratica
educativa e se organiza segundo o modelo capitalista de producdo, uma vez que a educacéao
torna-se uma mercadoria com 0 objetivo apenas de ingressar individuos no mercado de
trabalho e garantir o movimento constante do capital Nesse sentido, a educacdo tornou-se
também uma mercadoria e uma das expressoes do fetiche dessa mercadoria especifica estd em
apresentar o diploma em uma suposta garantia de vida melhor, desconsiderando-se e
apagando todo o processo (educativo) que perpassa a formacdo de uma profissdo. Assim, ao
invés de “formar psicélogos”, por exemplo, vende-se 0 diploma de psicologia — e, mais do
que isso, a promessa de um futuro melhor como profissional da area psi; a preocupagdo com o
tipo e o carater da formacdo é secundarizada, prevalecendo a imagem de uma suposta garantia
de uma vida melhor marcada pela atuacdo como psicologo. Assim, o verdadeiro intuito da
educacdo fica em segundo plano, que segundo a perspectiva de Ferreira Jr. e Bittar (2008)
sobre a concepgao de educagdo para Marx e Gramsci: “os homens travam determinados tipos
de relac6es sociais de producao que desempenham um duplo papel transformador: humanizar
a natureza e os proprios homens a um s6 tempo”. Segundo essa perspectiva, o verdadeiro
intuito da educagdo seria o de criar “tipos” humanos necessarios em um determinado periodo
historico. Assim, em uma sociedade de classes, isso implica em desenvolver sujeitos que se
adaptem a esse sistema. Mas 0 que isso significa? Significa que o interessante para a
sociedade capitalista € criar sujeitos sem criticidade, que ndo consigam confrontar o modelo

imposto para que a classe dominante continue ditando todas as regras. J& Gramsci (1999),



segundo os autores, acreditava que “a tendéncia democrética de escola ndo pode consistir
apenas em que um operario manual se torne qualificado, mas em que cada cidaddo possa

se tornar governante”.

Com a educacdo se transformando em mercadoria e marcada pelo discurso ideoldgico
de uma esperanca e promessa de uma vida melhor, o diploma torna-se fetichizado e adquire a
funcdo de mero instrumento para se alcancar o sucesso profissional, perdendo a verdadeira
funcdo que é a formacgdo. Segundo Penteado e Guzzo (2010), a educacdo no atual sistema
politico brasileiro configura-se como um mecanismo de perpetuacdo e reproducdo do capital
e, € consequentemente, uma educacdo para a alienacdo. A pratica educativa torna-se, de
acordo com esta analise, um instrumento para fornecer os conhecimentos ao sistema
mercantil, além de gerar e transmitir os valores que o legitimam. A fetichizacdo do diploma
de ensino superior é o processo em que o diploma se reifica e perde a funcdo de resultado de
um processo educacional voltado para a formacdo. Ou seja, a partir da ascensdo do
neoliberalismo no Brasil, o diploma é transformado em mercadoria e passa a seguir a légica
do mercado neoliberal. Conforme Moraes (2015), na sociedade capitalista, é vendido que os
diplomas sdo essenciais para definir a qualidade de vida, prestigio e poder. Nesse regime, a
aquisicao do diploma se traduz em mobilidade social e equalizagdo das condigdes de vida, ou
é pré-condicdo para isso, € natural que na atual sociedade em que vivemos, o ideario por tras
da aquisicdo de um diploma é muito difundido. E quase uma promessa para ascensio e
sucesso. Ter um diploma atualmente tem mais relacdo com o prestigio desse titulo do que

necessariamente a formacéo por tras dessa conquista.

Nesse sentido, o diploma fetichizado ndo é um fendmeno homogéneo na sociedade, vez que
ndo é toda a populagdo que possui a oportunidade de mobilizacdo social. Ja que ndo sdo todos os
sujeitos gque apresentam a pretensdo de um diploma de Ensino Superior. A maioria dos jovens em
situacdo de vulnerabilidade social tem como meta educacional o Ensino Fundamental, quando muito o

Ensino Médio.

De acordo com Pinheiro, Rocha e Pereira (2015), os organismos internacionais tém
por principios um discurso democratico e universalizante, que atribui a sociedade civil
maiores chances de atingir um ensino de qualidade, através disto, 0 acesso ao mercado
competitivo. Desvelando esse marketing politico e ideoldgico, sob a luz da instancia
econdmica, esses preceitos tém por esséncia o carater de competitividade, individualismo e
aprofundamento do mercado, recriando o Ensino Superior como produto vendavel. Nesse

sentido, para os autores, a Educagdo Superior estd para além do saber técnico. Deve ser um



lugar de propagacgdo de ideias coletivas, no qual o conhecimento, a reflexio e a criticidade
acerca do humano e do mundo torna-se um mecanismo objetivo e subjetivo de emancipacéo
daquele que atua nesse processo, bem como, todos que em volta compartilham dessa

construcéo.

Conforme Dionisio (2022) € perceptivel que todas as relagbes humanas se
transformam em relacGes entre coisas. Nao é diferente com a producdo do conhecimento.
Este, que nos primérdios surgiu como complexo fundado pelo trabalho, que cumpria o papel
social de principio educativo para subsisténcia e transformacdo da espécie, hoje compreende
mais um complexo mercadolégico apropriado pelo capital. Assim como producdo do
conhecimento, os diplomas também sdo exemplos da reificacdo das relacbes. Na sociedade
capitalista, eles tornam-se vendaveis assim como qualquer outro produto. O diploma é uma

mercadoriae, como tal, fetichizada.

3.2- A mercadoria diploma de Psicologia

3.2.1- Por que o curso de Psicologia?

A denominada “profissdo do futuro” tem expandido sua oferta e procura nos ultimos
anos, principalmente de 2020 pra c4, no p6s pandemia da Covid-19. E certo que a Psicologia
ganhou ainda mais notoriedade apds esse fendmeno, o que foi proporcionado principalmente
pelo isolamento social, que desencadeou uma série de sentimentos e emocdes, além de todas
as implicagdes de estarmos sob um contexto de perdas e possibilidades de perdas. Por mais
gue ainda exista certo preconceito acerca dos trabalhadores de psicologia, a procura aumentou

consideravelmente.

Segundo dados do CRP-09 ja se somam 434.445 psicdlogas (0s) no Brasil, sendo
12.972 do Estado de Goias. Importante destacar que esse € 0 nUmero de pessoas que estao
registradas e ativas no conselho da categoria; 0 que nao significa que todas as pessoas que se
formaram em Psicologia estdo representadas por esse niUmero.Vale ressaltar que outro fator
que contribui para o aumento do niumero de psicologas(os) sdo questbes econdmicas e sociais
como a patologizacdo da vida e o neoliberalismo. Conforme Ziliotto, Benvenutti e Peil
(2014), como evidéncias deste processo estdo as diferentes versdes do cddigo de ética, a
deliberacdo de inimeras resolugdes para o exercicio da Psicologia, a ampliacdo das unidades

de representacdo do Conselho no pais e o crescimento do nimero de cursos oferecidos,



expandindo consideravelmente o contingente de profissionais atuantes, especialmente em

NOVOoS espacos como a saude publica.

Com a pandemia da Covid-19, ouvimos muitas pessoas dizendo frases como “agora os
consultérios de psicologia vdo encher, todo mundo vai precisar fazer terapia”.
Inevitavelmente, o isolamento social, 0 medo da morte e a gestdo negacionista do ex-
presidente Bolsonaro durante a pandemia, também podem ser listados como fatores que
influenciaram na abertura de novos cursos de Psicologia e aumento de vagas. O governo
Bolsonaro mostrou explicitamente a primazia da producdo dos fluxos capitalistas diante da
vida de um corpo produtivo. Assim, até mesmo na época do coronavirus todos os individuos
sdo corpos mataveis. (Hur, Sabuceto e Alzate, 2021). Sem ddvidas, essa época deixou marcas
irreparaveis na vida dos brasileiros, sendo uma das justificativas para o grande investimento

em cursos de Psicologia e abertura de mais vagas.

Outro fator que influenciou a escolha pelo curso de Psicologia para a nossa analise foi
0 guestionamento a respeito do que se é vendido quando se oferece um diploma de psicologia.
Ao mesmo tempo em que se vende a promessa de uma melhor qualidade de vida, se vende a
garantia de amplo mercado de trabalho, uma vez que a Psicologia ¢ considerada a “profissao
do futuro”. Mas o que sustenta essa perspectiva de “profissao de futuro”? Compreendemosque
um dos principais aspectos € a ideologia neoliberal de individualizacdo que, ao
responsabilizar os individuos por seus transtornos mentais, coloca a Unica possiblidade de
atuacdo e transformacdo no proprio sujeito (ndo nas condicdes que levaram a tal
adoecimento); portanto, os profissionais da area psi seriam os Unicos capazes de auxiliar no

processo de cura e/ou tratamento.

A culpabilizacdo é um fendmeno recorrente na atualidade, que caminha junto com
apatologizacdo da vida cotidiana. A patologizacdo do corpo e da mente caminha de maos
dadas com a medicalizacdo do mal-estar, tornando a salde um meio de controle,
normatividade e fonte de lucro. A medicalizacdo oferta o remédio e retira a responsabilidade
do contexto socioeconémico e histérico em que o individuo esta inserido e concentra a culpa
sobre a propria pessoa, que € visto pela sociedade como incapaz de gerir o cuidado saudavel

com Seu corpo.

E importante salientar que o contexto em que vivemos impacta a salide mental dos
trabalhadores. A logica da valorizagdo do capital, do mercado em detrimento do trabalhador e

do retrocesso no campo dos direitos tem provocado a deterioragéo das condigdes de trabalho e



de existéncia. Nesse sentido, a culpabilizacdo do individuo por seu transtorno mental é

equivocada, ja que se deve ser considerada uma questao de ordem social.

Pode-se dizer que a alienacdo laboral decorrente das exigéncias produtivas da
sociedade capitalista resulta no adoecimento dos trabalhadores. O contexto de pandemia, o
governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, as inimeras perdas que o pais teve nesse periodo
sdo fatores que impactam diretamente a salde mental da sociedade como um todo. Para se
falar de saude mental, é necessario olhar para o contexto em que o individuo esta inserido, ele

ndo esta separado de seu ambiente social, econdmico e histdrico.

3.3- A expansao dos cursos de Psicologia no Brasil: uma perspectiva histérica
Segundo Lisboa e Barbosa (2009), o ensino de Psicologia, enquanto disciplina

autdbnoma, teve inicio na segunda metade do século XIX. Anteriormente, a Psicologia
aparecia como objeto de estudo e de ensino no ambito de diversas areas tedricas como
Filosofia, Direito, Medicina e Pedagogia. Conforme Massimi (1990, p.36), com o surgimento
ainda na segunda metade do século XIX, das escolas normais. Com elas, inicia-se¢ a “era

normalista”, que precedeu a era universitaria do ensino da Psicologia.

A partir da Reforma Benjamin Constant, efetuada em 1890, amplia-se a incorporagéo
de disciplinas de Psicologia a matriz curricular das escolas normais. Em 1893, na Escola
Normal de Sdo Paulo, a disciplina Psicologia torna-se obrigatoria, o que ocorre em nivel
nacional somente em 1928. Em 1932, a Escola Normal do Rio de Janeiro é transformada em
um Instituto de educacdo, no qual havia disciplinas de Psicologia. Em 1906, é criado no Rio
de Janeiro o primeiro laboratdrio de Psicologia do pais. Tal laboratorio funcionou por 15 anos

e gerou um namero grande de pesquisas.

De acordo com Lisboa e Barbosa (2009), em 1923, houve a criacdo do Laboratério de
Psicologia da Col6nia de Psicopatas do Engenho de Dentro. Em 1931, esse laboratério foi
transformado no Instituto de Psicologia do Ministério da Educacdo e Saude Publica, tendo
como objetivos a realizacdo de pesquisas, aplicacGes praticas e a efetivacdo de uma escola
superior de Psicologia. Na década de 1930, finalmente ocorre a efetiva insercdo da Psicologia
no ensino superior. Com a criacdo da primeira universidade do pais, a Universidade de Séao
Paulo (USP), em 1934, o Instituto de Educacdo Caetano de Campos (antiga Escola Normal de
Sdo Paulo) é transformado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP. A partir de

1934, na USP, a Psicologia torna-se disciplina obrigatéria durante trés anos dos cursos de



Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, além de estar inserida na matriz curricular de todos

0s cursos de licenciatura.

Em conformidade com Pereira & Pereira Neto (2003, p. 23).0 periodo entre 1934 até
1962 é denominada de periodo universitario devido a crescente insercdo da Psicologia no
Ensino Superior. Nesse primeiro momento, em razdo de estar incorporada na formagdo de
outros profissionais, a Psicologia ndo tinha um carater profissionalizante e ndo tinha
autonomia no meio académico para oferecer um curso superior independente. A situagédo
comegou a mudar em 1946, com o lancamento da Portaria n°® 272, referente ao Decreto-Lei n°
9.092, que institucionalizou a formacdo do psicélogo brasileiro. Segundo os autores, 0s
profissionais habilitados deveriam frequentar os trés primeiros anos de Filosofia, Biologia,
Fisiologia, Antropologia ou Estatistica e fazer os cursos especializados de Psicologia. Com a
formacdo dos denominados especialistas em Psicologia, iniciou-se oficialmente o exercicio da

profisséo

Como explicitado por Rodrigues (2009). Apdés 1934, a psicologia passou a ser
disciplina obrigatoria para o ensino superior A década de 1950 consiste em um periodo no
qual se percebe um amplo desenvolvimento no processo de constituicdo da psicologia no
Brasil, tanto no que se refere a adocdo de referenciais tedricos criados no interior desse campo
por outras areas do conhecimento, quanto no que diz respeito a formacdo do profissional em
psicologia, uma vez que, nessa década, ocorre a criacdo dos primeiros cursos de Psicologia
No periodo subsequente, os debates relacionados a formacdo e regulamentacdo da profissao
de psicdlogo se intensificaram, passando a figurar como tematica em publicacfes, congressos

e associacOes cientificas.

De acordo com Rosas et al.(1998), durante toda a década de 1950, foram dados
importantes passos rumo a regulamentacao da formacdo e atuacdo profissional do psicélogo.
Em 1953, segundo os autores, surge uma solicitacdo do Conselho para a regulamentacéo.
Nessa data, foi elaborado pela Associacao Brasileira de Psicotécnica (ABP) e pelo Instituto de
Selecdo e Orientacdo Profissional da Fundacdo Getdlio Vargas, o primeiro anteprojeto de lei
referente a regulamentacdo da formacdo e da profissdo dos psicologos. Conforme Esch &
Jaco-Vilela (2001) e Yamamoto (2006), apesar da falta de regulamentacdo do ensino e da
pratica, ainda em 1953, inicia-se 0 primeiro curso superior autbnomo de Psicologia, na

Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro.



Em 1962, com a famosa Lei n° 4119, finalmente a profisséo e o curso de formagao séo
oficialmente regulamentados. Em 1966, é criado, na PUC/RJ, o primeiro curso de mestrado
em Psicologia no Brasil (Yamamoto, 2006). Com a regulamentacgdo, assiste-se ao primeiro
boom de abertura de cursos de Psicologia (Lisboa e Barbosa, 2009). A década de 1970
assinala um grande crescimento do nimero de profissionais formados em Psicologia. Esse
incremento se explica pela proliferagdo dos cursos universitarios particulares e também pelo
aumento da demanda da populacdo por servigos psicologicos. (Pereira & Pereira Neto, 2003,
p. 25).

Entre 1960 e 1970 s&o criados o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de
Psicologia, o primeiro Codigo de Etica Profissional, o primeiro curso de doutorado em
Psicologia no pais, na USP. (Pereira & Pereira Neto, 2002). Os anos 1980 foram definidos
como um periodo diagndstico (Rocha Jr, 1999), ja a década de 1990 se caracteriza por uma
intensa mobilizagdo dos profissionais, no sentido de debater e concretizar mudangas relativas

a formagéo.

Desde a regulamentacdo da Psicologia no pais, assiste-se a um excessivo, acelerado e
desordenado aumento no nimero de cursos de Psicologia, 0 que para Rosas et al. (1998) e
Yamamoto (2006), pode gerar um sacrificio na qualidade do ensino. Para Lisboa e Barbosa
(2009), ao longo dos anos, desde a sua regulamentacdo, o tema da formacdo em Psicologia
tem sido objeto de inGmeros estudos e debates. Um ponto que € muito comum nas discussoes
sobre a tematica é a insatisfagdo no que tange a formacdo do psicologo brasileiro. Esta € vista
como deficitaria tanto no que se refere a formacdo técnica quanto, e principalmente, a

formacdo epsitemologico-cientifica.

Segundo o Centro Universitario Paulistano (2022), o curso de Psicologia ganha cada
vez mais adeptos entre os jovens que buscam formacdo de nivel superior. Uma pesquisa
educacional realizada pela Educa Insight e divulgada pela Associacdo Brasileira de
Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES) indica que, entre 0s 15 cursos mais procurados
pelos estudantes durante a pandemia, a area da saude liderou as escolhas, representando
36,1% no presencial e 17,5% no ensino a distancia. O curso de Psicologia aparece em quarto
lugar com crescimento de 8,4%. Outros cursos que se destacaram foram: Biomedicina,
Nutricdo e Enfermagem. O crescimento da Psicologia como curso universitario esta apoiado
em dados como os registrados pela Associacdo Brasileira de Psiquiatria, segundo os quais a

demanda aumentou 82% em consultérios particulares de Psicologia em todo o pais. Na



Capital Paulista, segundo dados dos Centros de Atencdo Psicossocial (Caps), 0 nimero de
atendimentos na rede municipal de salde registrou aumento de 116% no primeiro ano da
pandemia.

De acordo com a pro-reitora académica do Centro Universitario Paulistano
(UniPaulistano) professora Doutora Vera Lucia de Goes, fatores como a situacdo econdmica e
mais recentemente problemas como salde mental causados pela pandemia, atestam a
necessidade de maior numero de pessoas buscarem as clinicas e o acompanhamento
psicoldgico e, naturalmente, hd& um aumento da busca pela formacdo de profissionais dessa
area. E importante ndo esquecer do que apontamos acima: essa busca é também um dos
reflexos da intensificacdo do neoliberalismo que resulta em uma individualizacdo da

responsabilidade pelos problemas que séo de ordem estruturais.

Segundo a pesquisa apresentada acima, € possivel perceber uma maior procura aos
servicos de Psicologia principalmente durante a pandemia da Covid-19. Adiante discutiremos
a respeito dos fatores que fazem a sociedade no geral buscar atendimento psicologico, o que
explica 0 aumento da busca por cursos de Psicologia no pais, mas, mais especificamente na
cidade de Goiania-GO. No topico a seguir sera discutida a formacdo em Psicologia no Estado

de Goias.

3.3- Formacéo em Psicologia no Estado de Goias
Segundo Rodrigues (2009) os sinais da incursdo dos saberes psicologicos em Goias

sdo perceptiveis a partir do século XIX. Os escritos do periodo trazem como temas:
caracteristicas comportamentais, tracos de carater, emoc6es, habilidades, desenvolvimento
intelectual, aprendizagem, educacdo, criacdo dos filhos, diferencas individuais, entre outros.
Rodrigues (2009) afirma que os relatos historicos sobre as incursdes, realizadas no século
XIX, no Estado de Goids, fazem referéncia aos fend6menos psicolégicos, o que 0s torna
material importante para se conhecer as compreensdes sobre a subjetividade e a realidade

psiquica de tal época.

Os saberes psicolégicos, em Goias, apresentaram, em sua origem, relacdo com a
medicina, fazendo parte, durante o século XIX e inicio do século XX, de um ideario,
fundamentado em teorias eugénicas, de higienizacdo e purificacdo dos espacos sociais.
Embora a medicina em Goids comportasse, no século XIX, saberes psicolégicos que

contribuiram para a histéria da psicologia no Estado, foi no terreno educacional que a



psicologia conquistou espaco para o seu desenvolvimento e consolidagdo (RODRIGUES,
2009).

O primeiro marco oficial da relagdo da psicologia com a educacdo no Estado de Goias
é de 1887, trata-se do programa de exames preparatdrios para a disciplina de Filosofia do
Liceu de Goids. No programa constava um item referente aos conhecimentos da psicologia.
Mas a influéncia da psicologia na educacdo goiana sé se torna mais presente na década de
1920 a partir da influéncia da Escola Nova. A psicologia comegou a tomar lugar definido nas
discussbes sobre educacdo neste periodo. As dificuldades dos professores, em suas praticas,
passariam a ter as respostas na psicologia. O modo correto de ensinar também passa a ser
prescrito pela psicologia. A aproximacéo entre a psicologia e a pedagogia gerou, no estado de
Goias, um enfoque pedagogico mais individualista e voltado aos interesses pessoais. A

influéncia psicolégica mostrou-se presente desde o fim do século XIX (RODRIGUES, 2009).

Apesar da importancia da medicina para a insercdo do saber psicolégico em Goias, é
na educacao que ela se consolida neste Estado. Pois, a inclusdo da psicologia nos curriculos
das escolas normais ocorre no inicio do século XX, porém, desde 1874, ja existiam cursos de

formacdo de professores que ensinavam nocdes de psicologia.

A insercdo da psicologia no Estado de Goias, por meio da educacdo, iniciou com a
inclusdo de nocBes de psicologia em algumas disciplinas de pedagogia e foi autonomizando-
se em relacdo a area da educacdo, até ocupar parte significativa do curriculo de formacéo de
professores (RODRIGUES, 2009). Os conhecimentos sobre os aspectos produzidos no
interior da area educacional foram elementos importantes para a consolidacdo da psicologia
como campo de saber, ndo apenas em Goias, mas, de modo geral, no Brasil. A formalizacdo
do ensino de psicologia, no Brasil, aconteceu a partir de 1890, quando a disciplina passou a

compor o curriculo das escolas normais por determinacdo da Reforma Benjamim Constant.

Do inicio do século XX, quando se tem o inicio da institucionalizacdo do saber
psicolégico, com a inclusdo do tema nos curriculos de formacdo de professores, foram
necessarias mais sete décadas para que fosse criado o primeiro curso de graduacdo em
Psicologia no Estado de Goias. O primeiro curso de psicologia em Goias foi criado na década
de 1970 na Universidade Catdlica de Goias (PUC Goias). O curso foi criado em 1973,
conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Aqui, é
possivel afirmar que se a formacdo em psicologia ocorreu de forma tardia no Brasil, em

Goias, este processo foi ainda mais tardio.



O primeiro curso de psicologia de Goias foi criado vinte anos apds a criacdo do
primeiro curso no Brasil. Passaram-se mais trés décadas para que ocorresse 0 processo de
expansdo do ensino superior também nessa area do saber. Até o inicio do século XXI, o
primeiro curso de psicologia do Estado de Goias manteve-se como Unico. Entretanto, na
ultima década do século XX e primeira do século XXI, viu-se um significativo crescimento do
namero de cursos de graduacdo em psicologia no Estado de Goias, conforme apresentaremos
adiante.

3.4- Curso de Psicologia em Goiania
Em Goiania, os cursos de psicologia séo oferecidos em universidades e faculdades. A

sequir, na Tabela 1, serdoapresentados os cursos de Psicologia existentes em Goiania, 0S
graus, vagas anuais e datas de fundacgdo. Os dados foram retirados do Cadastro Nacional de
Cursos e Instituicbes de Educacdo Superior, e-Mec (https://emec.mec.gov.br/emec/nova) no
dia 26 de julho de 2022. A busca englobou os cursos de Psicologia apenas em Goiania, sendo
universidades ou faculdades particulares ou publicas. A tabela abaixo contém as
universidades e faculdades publicas ou privadas, graus, vagas anuais e data de inicio de cada
uma. Permitird um olhar acerca das diferencas existentes entre o numero de vagas das
universidades/faculdades privadas e as publicas e, para, além disso, um olhar acerca do

crescimento do numero de cursos de Psicologia em Goiania.

Tabela 1 — Cursos de Psicologia em Goiania, graus, vagas anuais e datas de inicio

Instituicdo - IES Grau Vagas Anuais Data de inicio
PUC Bacharelado 300 03/08/1973
PUC Licenciatura 560 03/08/1973
UNIP Bacharelado 460 09/02/2000
Centro Universitario | Bacharelado 200 15/02/2005
Cambury

UFG Bacharelado 35 06/03/2006
UFG Licenciatura 35 06/03/2006
Centro Universitario | Bacharelado 160 06/08/2007
Alves Faria

(UNIALFA)

CENTRO Bacharelado 150 01/02/2011
UNIVERSITARIO

ESTACIO DE

GOIAS

Universo Bacharelado 400 02/02/2012
Centro Universitario | Bacharelado 200 10/02/2019
FACUNICAMPS

FACULDADE Bacharelado 120 12/08/2019
ANHANGUERA

DE GOIANIA

Centro Universitario | Bacharelado 100

de Goiania 18/02/2020
(UNICEUG)




Faculdade Bacharelado 240 02/02/2021
UniveritasUniversus
Veritas de Goiania

Centro Universitario | Bacharelado 240 01/01/2022
Araguaia

Faculdade Sensu Bacharelado 200 29/01/2022
Faculdade Esper Bacharelado 120 15/03/2022

Fonte: elaboracdo prépria das autoras com base nos dados extraidos do Cadastro Nacional de
Cursos e Instituicdes de Educacdo Superior, e-Mec.

Observa-se que o curso de Psicologia mais antigo é o da Pontificia Universidade
Catolica de Goias, em 1973, seguido da UNIP, em 2000, do Centro Universitario Cambury
em 2005 e da Universidade Federal de Goids em 2006. Atualmente, estdo situadas em Goiania
14 universidades e faculdades que oferecem o curso de Psicologia, sendo 9 universidades e 5
faculdades.

Em 2006 na Universidade Federal de Goias (UFG), tanto licenciatura e bacharelado,
eram ofertadas 35 vagas. Ja na Universo em 2006, observa-se um aumento consideravel no
nimero de vagas oferecidas, sendo 400 vagas no bacharelado. Em 2020 no Centro
Universitario de Goiania (UNICEUG) eram ofertadas 100 vagas e em 2022 eram ofertadas

240 vagas no Centro Universitario Araguaia.

Apenas no ano de 2022 foram ofertadas 560 vagas no Centro Universitario Araguaia,
Faculdade Sensu e Faculdade Esper, demonstrando que nas faculdades e universidades
particulares o numero de vagas abertas € maior que nas universidades publicas. Outro
exemplo disso, é em 2006 serem ofertadas 35 vagas na Universidade Federal de Goias (UFG)

e em 2005, 200 vagas no Centro Universitario Cambury.

No intervalo de tempo entre 2010 e 2022 foram abertas nove instituicées, sendo elas 4
universidades e 5 faculdades, somando entre si, 970 vagas ofertadas todo ano. Apenas em
2021 e 2022, no cenario po6s pandémico foram ofertadas 800 vagas. Conclui-se, a partir dos
dados apresentados, que no periodo entre 2000 e 2020 surgiu um grande ndmero de
instituicbes, que somaram entre si, 1860 vagas anualmente, sendo abertas nove instituicdes
nesse periodo. Destaca-se que houve um crescimento dos nimeros de instituicoes a partir do
ano de 2010. Anualmente, sdo 3.450 vagas ofertadas por faculdades e universidades
particulares, tanto bacharelado como licenciatura. Como observado na tabela 1, a quantidade
elevada de vagas é uma caracteristica das universidades/faculdades particulares desde as suas

datas de inicio.



A tabela a seguir apresenta a evolucdo do nimero de cursos de Graduacdo presenciais
de Psicologia, segundo as Regides Geogréficas entre os anos de 1991 e 2004. A tabela foi
retirada da cartilha “A trajetoria dos cursos de Graduagdo na Saude” de 2006, presente no
endereco eletrbnico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), com acesso em 06 de julho de 2023.

Tabela 2 - Evolucdo do nimero de cursos de Graduacgdo presenciais de Psicologia, segundo as

Regibes Geograficas entre 0s anos de 1991 e 2004.
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Fonte: Tabela retirada da cartilha “A trajetoria dos cursos de Graduagdo na Satde” de 2006,
presente no endereco eletrdnico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (Inep).

A proxima tabela apresenta os vinte maiores cursos em nimero de matriculas de
graduacao e os respectivos percentuais de participacdo por sexo no ano de 2020, retirado do
Resumo Técnico do Senso da Educagdo Superior em 2020, disponivel no enderego eletronico
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), com acesso
em 06 de julho de 2023. Esta tabela foi incluida no estudo devido as informacGes acerca dos
cursos com maior nimero de matricula no ano da pandemia, sendo o curso de Psicologia, 0
quinto maior em nimero de matriculas. Os percecentuaisde sexo ndo sdo relevantes para a

presente pesquisa.



Tabela 3 - Os 20 maiores cursos em numero de matriculas de graduagdo e 0s

respectivos percentuais de participagdo por sexo no ano de 2020.

Pedagagia - 816247

Servigo social - 132615
Enfermagem - 334774

Mutrigio - 148264

Psicologia - 275771

Gestdo de pesseas - 194323
Fisioterapia - 175991
Odontolagia - 137092

Farmdcia - 155824

Medicing veterindria - 116931
Arguitetura & urbanisme - 130638
Medicina - 2042749

Contabilidade - 351194
Administracio - G213

Direito - 759361

Educagio fisica farmagio de professor - 132201
Educagheo figica - 231508
Engenharia de producis - 128319
Engenharia civil - 234333
Siztemas de informagio - 209182
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Fonte: Tabela retirada do Resumo Técnico do Censo da Educacdo Superior em 2020,
disponivel no endereco eletronico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (Inep).

Tanto a tabela 2 como a tabela 3 foram incluidas no estudo para demonstrar um
panorama maior do aumento da procura por cursos de Psicologia ndo apenas em Goiania, mas
no Brasil de forma geral. A tabela 2 indica que o curso de Psicologia foi um dos cinco cursos
com maiores indices de matricula no ano de 2020, o que pode ter como motivacdo o
pensamento individualizante e a influéncia do neoliberalismo na salde mental da populacéo,
assim como a promessa do curso como promotor de mobilidade social e melhoria nas condi¢ces de
vida. A partir de 2021, o aumento da procura por profissionais da psicologia pode ter se dado
em decorréncia da pandemia da Covid-19, que também elucidou as discussdes sobre salude
mental e transtornos mentais. O aumento da procura por graduacdo em psicologia pode estar
relacionado a demanda crescente da sociedade por servicos de saude mental e maior
divulgacdo de temas relacionados a salde mental e psicopatologias como ansiedade e
depressdo muito evidentes no periodo da pandemia da Covid-19. Nos préximos topicos deste
capitulo, discutiremos com mais profundidade acerca dos fatores que podem ter levado ao

aumento da demanda pelos cursos de psicologia.

3.4.1- Arelacdo entre o neoliberalismo e 0 aumento dos cursos de Psicologia



Conforme Godim e Johann (2021), uma das a¢des do neoliberalismo é a valorizagdo
dos principios privatistas. A educagdo € uma das principais metas a seremprivatizadas e, com
isso, reconfigura-se 0 campo educacionalsob uma perspectiva atrelada ao mercado. Nesse
sentido, as amplas vagas ofertadas nas universidades ou faculdades particulares demonstram
0s impactos que as privatizacdes tiveram com o advento do neoliberalismo no pais. Vale
destacar que apds a regulamentacdo da profissdo, em 1962, ocorreu um aumento significativo
de novos cursos de Psicologia no Brasil. Conforme dados do Inep, exposto por Branco,
Santiago e Pinheiro (2022), em 1966, houve o registro de 1.412 matriculas.

Os impactos do neoliberalismo na educacdo brasileira se intensificaram a partir da
década de 1990, por meio da implementacédo de projetos que tinham como destino as politicas
de investimento dos setores fundantes da sociedade como, salude, seguranga e educacao,
promovendo assim, o fortalecimento das Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas, bem

como, a reducédo dos investimentos governamentais para as Universidades Publicas.

Contudo, para Godim e Johann (2021), a Universidade Publica tem se revelado ao
longo de seu processo histdrico, uma instituicdo comprometida na defesa da democratizacéo
do ensino, se mostrando comprometida com a luta pela autonomia universitaria, o que de fato,
foge aos interesses de um grupo gque minimiza a importancia e funcionalidade da atuacao

universitaria na sociedade

De acordo comGodim e Johann (2021), o neoliberalismo desencadeou o sucateamento
das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), diante de uma proposta capciosa de
“revolucao administrativa” do ministro da Educacao Paulo Renato, na sua gestao de 1995 a
2002. O descaso com a infraestrutura, a necessidade de concursos publicos e o salario
desatualizado do corpo técnico e docente das Universidades Publicas, bem como o aumento
exponencial das instituicdes de ensino superior privadas sdo complicadores que acompanham

0 ambito da educacédo desde o governo FHC.

Ja no periodo do governo Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff (2003 a 2016),
ocorreu uma notavel expansao do ensino superior publico.Programas como o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), em conjunto com a Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), Plano Nacional de Formagéo de Professores (Parfor) e Universidade Aberta
do Brasil (UAB), possibilitaram o ingresso de milhares de estudantes nas Universidades
Publicas, se consolidando como um passo essencial para a democratizacdo do ensino superior

de qualidade no Brasil. (Pereira e Silva, 2010). Entretanto, conforme Aguiar (2016), os ideais



neoliberais foram percebidos em iniciativas como o Programa Universidade para Todos
(Prouni) e no aumento do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies) e,
mesmo possibilitando o acesso de estudantes de baixa renda, resultaram no aprofundamento
da légica de financiamento que favorecia o setor privado, dando as instituicdes particulares,
grandes quantias. Contudo, segundo Rossi e Dwek (2016), apds o impeachment de Dilma
Rousseff que tornou Michel Temer presidente da republica em 2016, o Brasil foi colocado a
servico do neoliberalismo em todas as suas vertentes. Com o Novo Regime Fiscal (NRF),
veio o sucateamento em médio prazo dos servicos de educacgdo, seguranca e saude, como
consequéncia do modo que vinha sendo estabelecido pela forma de distribuicdo de
investimento nessas areas, ficando a mercé da “divida publica” para o pagamento de juros, de

encargos ou das amortizagdes.

Conforme Pereira e Camargo (2020), no que tange as privatizagdes, € importante
salientar que o neoliberalismo defende a tese de que a educacao ndo devera ser publica, ja que
€ um servico e, por isso, o mercado deve assumir a responsabilidade. Nesse sentido, a
educacdo na perspectiva neoliberal deve ser privada e promover a livre concorréncia do
mercado, se opondo a ideia de que o Estado deve ser o responsavel pela educacdo.A
implementacdo dessa politica pode ser visualizada na tabela acima: o nimero de vagas em

instituicOes publicas é cerca de 1/10 do namero de vagas totais na cidade de Goiania.

Nesse sentido, a educacdo privada torna-se uma responsabilidade da familia e ndo um
encargo do Estado. O neoliberalismo tem como uma de suas caracteristicas a mercantilizacao
irrestrita e ilimitada da totalidade da vida: recursos naturais, forca de trabalho e todo e
qualquer ambito da cultura, do fazer e do criar humanos. Assim, tudo esta a servigco do
mercado. Até mesmo a educacdo. E, assim, mercantilizam-se as préaticas educacionais e

privatizam-se universidades.

De acordo com Mancebo, Valle e Martins (2015), nas décadas de 1990-2000, em uma
reabertura democratica, o Brasil presenciou outra expansdo educacional do ensino superior
pelos governos de Fernando Henrique Cardoso (FHC), de 1995 a 2002, e Luiz Inécio Lula da
Silva, de 2003 a 2010. O governo de FHC demarcou uma dominacgédo do setor privado sobre o
publico, gerando facilidades fiscais para o surgimento de novas IES particulares. J& o governo
Lula, gerou politicas educacionais que ampliaram o nimero de IES publicas, especialmente

federais, nas capitais e nos interiores.



Ainda para Mancebo e outros (2015), o periodo de 1995-2010 foi marcado pelo
fortalecimento das préticas de ensino a distancia e aumento dos programas de pds-graduacdo
stricto sensu. Os dados do INEP desse periodo demonstram que, na década de 1990, foram
criados 78 cursos de Psicologia, e 260 em 2000. Vale ressaltar que, na década de 1980, foram
abertos apenas 18 cursos de Psicologia devido aos cortes de verbas governamentais e da falta
de investimento na educagdo.Segundo os dados do INEP assinalados por Barros (2015), a
década de 2010 ¢ caracterizada pela predominancia de cursos e matriculas no ensino privado,

0 que demonstra a expansdo do ensino superior por IES particulares.

A tabela 4 a seguir, apresenta 0 nimero de matriculas de Graduacdo no Curso de
Psicologia na modalidade presencial em 2018 no Brasil.

Tabela 4 — Matriculas de graduacéo no curso de Psicologia presencial em 2018

Matriculas de Graduacéo no Curso de Psicologia Presencial em 2018

Tipos de Federal Estadual Municipal Privada Total
formacao

Licenciatura 256 178 - 448 882
Bacharelado 17.258 5.363 5.305 233.779 260.725
Total 17.534 5.541 4.305 234.227 261.607

Fonte: elaboracao propria das autoras com base nos dados extraidos do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) — (https://www.gov.br/inep/pt-br.),

acesso em 06 de julho de 2023.

Nela, é possivel perceber o expansionismo da formacdo em IES particulares,
somatizando, em 2018, 233.779 matriculas no grau de bacharelado. Conforme a tabela, em
2018, o total de matriculas realizadas no curso de Psicologia somando todos os graus e
modalidade de formacdo é de 234.227 matriculas. A partir disso, conforme Branco, Santiago e
Pinheiro (2022), é possivel perceber o fendmeno da expansdo e mercantilizacdo do ensino
superior. O ensino superior como uma mercadoria lucrativa comecou em 1968, periodo da
ditadura militar, no qual emergiu uma reforma universitaria que ocasionou o fenémeno da

modernizagdo das universidades.




Como apontado na tabela acima, o nmero de matriculas nas federais € menos de 10%
do numero das privadas. Apesar do investimento realizado no Ensino Superior Publico, o
ndmero de vagas dispononiveis por ano ndo aumentou. Vale pensarmos acerca dessa
contradicdo, por qual motivo o nimero de vagas ndo foi ampliado nas universidades federais?
O ensino publico é mais caro para o Estado em comparacao ao ensino privado, pois implicam
em fatores além da oferta de aulas, condi¢cbes de trabalho e educacdo (oferta de
alimentacédo/refeicdo, moradia, uma politica estudantil). A ampliacdo do acesso ao ensino
superior como planejamento do Estado deve estar articulada com as politicas intersetoriais.

Ainda para Branco, Santiago e Pinheiro (2022), a intensificacdo desse processo de
mercantilizacdo do ensino superior se deu com a Constituicdo de 1988, que garante o
principio da autonomia universitaria. Dessa forma, foi garantido ao setor privado o poder de
oferta de cursos em diferentes areas formativas, ao passo que, conforme Macedo (2018),
entre 1985 e 1996, o numero de IES particulares triplicou-se.

Como apontamos acima, o neoliberalismo tem sido gradativamente implementado no
Brasil a partir do governo Collor, tendo sido intensificado nos governos Temer e Bolsonaro.
Vejamos como as politicas apontadas anteriormente repercutem nos nimeros de criacdo dos

cursos de Psicologia em Goiania:

No governo Collor, periodo de inicio das politicas neoliberais e que coincidiu com o
final da ditadura militar brasileira, ndo foi aberto nenhum curso de Psicologia. Nos governos
sequintes, de Itamar e FHC, a intensificacdo das politicas neoliberais via controle e
diminuicdo do estado ampliou-se e, como ja apontamos, a educacao foi um dos espacos em
que isso mais se mostrou, resultando em um periodo de reorganizacdo do modelo
universitario brasileiro, comecando também um processo continuo de tentativa de
privatizacdo do Ensino Superior — que, ao ndo ser alcancado diretamente, se deu por vias
indiretas: na dificuldade de privatizar as instituicdes publicas, ampliou-se a privatizacdo via
setor privado, com diminuicdo de investimentos nas primeiras e aumento dos convénios e
financiamentos nas institui¢ces privadas (Cunha, 2003). Em Goiénia isso implicou na criacdo

de novas 460 vagas, depois de 27 anos do primeiro (e até entdo Unico) curso ter sido aberto.

Essa politica intensificou-se no Governo Lula, que realizou uma grande expansdo no
ensino superior, marcada por duas frentes: a manutencdo dos investimentos destinados a
instituicOes privadas, via financiamento direto ou bolsas para alunos (em projetos como o

Prouni), aliado a expansdo e interiorizacdo das universidades publicas, em propostas como o



Reuni. Em Goiania isso resultou na abertura do curso de Psicologia na Universidade Federal
de Goiéds, em 2006, com 35 vagas e a possibilidade de dupla formacdo (bacharelado e

licenciatura); e em outras 910 vagas em institui¢fes particulares, todas de bacharelado.

A politica econémica realizada por Dilma, de tentativa de manter algumas das
politicas dos governos anteriores, mas apresentando muitas dificuldades em amplia-las,
resultou — na correlagdo entre a abertura dos cursos de Psicologia em Goiania — na

manutencdo do numero de vagas.

E somente a partir de 2019 — governo Temer — que voltam a abrir novas vagas; e a
intensificacdo da ideologia neoliberal resulta em 1120 novas vagas abertas em um periodo de

3 anos.

De acordo com Branco, Santiago e Pinheiro (2022), tais medidas enfatizavam a
educacgdo superior pela logica do mercado. Em razdo da politica neoliberal daquela época,
conforme Macedo (2018), as universidades publicas ficaram praticamente estagnadas.O
governo Bolsonaro, foi marcado por uma desvalorizacdo das universidades pablicas, no qual
pelo decreto n® 9.741, publicado em 29 de mar¢o de 2019, foi congelado 29,6 bilhGes de reais
de recursos da Unido, bloqueando a verba para as universidades publicas, que chegam a quase
30% de sua verba reduzida com argumento de que o dinheiro era utilizado para “balburdia”
(Decreto n° 9741, 2019).Nesse sentido, a tabela 4 demonstra uma forte mercantilizacdo do
ensino, principalmente de Psicologia, em razdo, conforme Branco, Santiago e Pinheiro
(2022), da facil construcdo do curso e uma grande rentabilidade para os grandes grupos de
ensino, confirmando o motivo da maioria dos cursos de Psicologia serem ofertados por IES

privadas.

Nessa direcdo, é possivel percebemos algumas questbes bastante importantes para

pensar a as relacdes entre Psicologia, Neoliberalismo e Mercantilizacdo da educacéo:

a) o neoliberalismo, em seu afd de individualizacdo e mercantilizacdo de todas as
esferas da vida, encontra na educacdo — aqui 0 demonstramos a partir do Ensino
Superior, mas sabemos que ndo é sO nele — a possibilidade de ampliar os seus

tentaculos e lucrar mais.

b) o “estado minimo” pregado pelo neoliberalismo s6 ¢ minimo para a classe
trabalhadora, porque cria politicas de valorizagdo da iniciativa privada que possam

gerar mais lucros; o que, no caso do ensino superior, pode ser visualizado na



expansao gigantesca do numero de vagas em instituicdes particulares e, & medida
que o neoliberalismo intensifica, as instituicdes publicas vdo sendo preteridas e

desqualificadas em detrimento das instituicdes particulares.

c) Ha, junto com o desinvestimento, uma campanha ideoldgica de desqualificacdo
das instituicdes publicas. Também no seio da ideologia estdo dois outros aspectos
bastante importantes para nés: a propagacdo de que a Unica possibilidade de
mudanca e melhoria de vida € individual e resultado da meritocracia; e esse
processo vai ser melhor alcancado diante de um curso de ensino superior. Assim, 0
diploma — que pode ser muito mais facilmente encontrado nas instituicbes
particulares — é vendido como a possibilidade central, se ndo a Unica, de ascensdo

social.

d) A Psicologia aparece como uma das grandes possibilidades dessa melhoria. Ela
tem a possibilidade de manter a ideologia de individualizacdo neoliberal e, por
isso, acaba cumprindo uma dupla funcdo: de um lado, sua ampliacdo garante a
venda de um produto; de outro, garante a propagacdo de uma ideologia de

responsabilizacéo e individualizacdo de problemas que sdo de ordem social.
Aprofundaremos esse ultimo item no préximo topico.

3.4- A psicologizacdo das questdes sociais e a formacao a-critica em Psicologia
O topico a seguir discutird acerca de um fenbmeno muito comum na atualidade: a

psicologizacdo das questdes sociais, que ocorrem quando questdes de cunho social sdo
tratadas como individuais e isolados. Esse fenémeno, tipico do neoliberalismo, naturaliza
desigualdades sociais e tira a responsabilidade do contexto socioecondmico nas questfes de
salde mental, ao considerar que o individuo é o culpado por seu transtorno e possui algo
dentro dele que o impossibilita de cuidar de si. Sendo ele, um dos possiveis fatores que

contribuem para a fetichizacdo dos diplomas e aumento dos cursos de psicologia.

Conforme Neto, Lima e Almeida (2019), o Estado munido do ideéario liberal,
transforma algo que tem o carater publico e coletivo, em algo de formato fragmentado e
individualizado,“problemas sociais isolados”. Para tanto utilizam as mais diversas formas
“psicologizantes” para operacionalizar suas acdes estratégicas no nivel da consciéncia
humana, adotando aspectos subjetivistas como sendo universais e causadores das expressoes,

moralizando a “questao social”. (NETTO, 2011).



A “psicologizacdo” da “questdo social” compreende um mecanismo burgués, que
naturaliza as desigualdades sociais, desviando o foco e enfraquecendo a luta de classes. De
acordo com Abreu (2002, p.90), a psicologizacdo “atribui & natureza as leis do movimento
historico, subtraindo dos sujeitos a direcdo consciente na construcdo desse movimento e

remetendo para a esfera moral o especifico do social”.

Na apreensédo de Barroco (2003, p.94) trata-se da tendéncia ao “ajustamento social”, a
psicologizacao da questdo social, transforma as demandas por direitos sociais em “patologias”
— e, portanto, de ordem estritamente individual e que dificulta a compreens@o da realidade
como causa da maior parte dos adoecimentos. Guerra, Ortiz, Santana e Nascimento (2007,
p.250) refletem que a psicologizacdao: ‘“se expressa como individualizacdo da ‘questdo
social’”, transformada em problemas pessoais, essa forma de expressao é apenas uma dentre
outras maneiras de o pensamento conservador conceber a “questdo social”. Yazbek (2009,
p.19) condensa o enfoque individualista, psicologizante e moralizador da “questdo social”
numa mesma esfera: “que define a questdo social como de responsabilidade dos individuos
que a vivem, quer por seus problemas psicoldgicos, quer por suas condutas morais
inadequadas.” Para Guerra (2014) a psicologizacao culpabiliza e responsabiliza o individuo,

através da operacionalizacdo de medidas instrumentais para controlar a sociedade.

Nesse sentido, a psicologizacdo consiste nos aspectos mentais e morais do desvio do
enfrentamento da “Questdo social”, ndo ¢ novidade quanto recurso proveniente do capitalismo
para sua reoxigenacdo, porém vem sendo ampliada sua utilizacdo no sentido do
apassivamento da classe trabalhadora, sendo um recurso utilizado pelos governos, como
forma de maior absorcdo da naturalizacdo das desigualdades, desviando o foco e

enfraquecendo a luta de classes.

Para Dimenstein (2000), os cursos de Psicologia tém se caracterizado ao longo dos
anos por ndo possibilitar ao aluno o conhecimento dos aspectos sociais, historicos, politicos e
ideologicos que determinam sua pratica e a realidade em que atua. A Psicologia que é
ensinada na maioria das universidades tem a pretensdo de ser apolitica, neutra, e justo por isto
estd embebida da ideologia dominante e conservadora das relacfes sociais; e transforma-se
em um importante instrumento do neoliberalismo. Assim, é uma Psicologia ingénua e ineficaz
que a universidade termina promovendo, psicologizante e a-critica, 0 que leva a um
distanciamento do social e uma aproximacdo ainda maior do aluno as ideias e valores

hegemonicos da ideologia individualista, oriundo das classes médias urbanas.



Segundo o autor, além desses aspectos, € do conhecimento geral que a maioria dos
estudantes que frequenta os cursos de Psicologia no pais aspira ao ideal liberal de atuar com a
classe média urbana, bem como ter uma formacdo tedrica voltada para a clinica dentro do
modelo tradicional do atendimento individual. Essa imagem da profissdo é, portanto, a mais
conhecida e valorizada pela categoria e pelo publico em geral. De forma sucinta, pode-se
dizer que a Psicologia cresceu comprometida com o capital e o consumo, servindo
principalmente de suporte cientifico das ideologias dominantes e de auxilio na perpetuacao do
status quo ao longo do seu percurso de legitimagéo social. Em funcgéo disso considera-se que a
Psicologia muito pouco exerceu, e vem exercendo, um papel questionador e transformador
das instituicbes e das relacbes pessoais e vem contribuindo mais para a reproducdo das

estruturas sociais e das relagdes de poder.

A cultura profissional do psicdlogo brasileiro deve ser pensada levando-se em
consideracdo 0s seguintes aspectos: a historia e ideologia da profissdo em nossa sociedade;
condicdes em que se da a formacdo em nosso pais; representacdo social da profissdo e

populacdo que procura os cursos de Psicologia no Brasil. (DIMENSTEIN, 2000).

Segundo Macedo e Dimenstein (2011), a Psicologia no Brasil, registrou um rapido e
versatil processo de expansdo para os mais diversos locais, regides e campos de atuacéo.
Entende-se tal crescimento como decorrente de alguns fatores como a ampliacdo do nimero
de psicélogos que atuam no campo do bem-estar social, através de inUmeros programas,
projetos e servicos na area da saude, saide mental e assisténcia social, e 0 expressivo nimero
de cursos de Psicologia em funcionamento nos diversos estabelecimentos de ensino superior
das mais variadas localidades e regides do pais. O principal reflexo desse fato tem sido o
aumento do contingente de psic6logos que trabalham nas capitais e grandes centros urbanos
brasileiros, inclusive de maneira bem mais significativa nas cidades de médio e pequeno

porte, sendo no estado de Goids, 12.971 psicologas (0S).

De acordo com Macedo e Dimenstein (2011), outro ponto importante, é a
interiorizacdo da Psicologia para as cidades de médio e pequeno porte no Brasil, é a abertura
de novos cursos de formacédo de psicélogos nas regides mais periféricas do territério nacional,
em vez de somente nos grandes centros urbanos e demais capitais do Pais. Esse movimento
tem sido reforcado pela instalacéo de instituigdes de ensino superior (IES) publicas e privadas
em cidades consideradas polo de desenvolvimento regional ou nas demais areas estratégicas

da dindmica produtiva, comercial e do setor de servigos do pais.



Sd0 muitas as noticias e manchetes que explicitam o aumento na procura de
profissionais de Psicologia principalmente na época da pandemia do Covid-19. Segundo
levantamento da GetNinjas, aplicativo de contratacdo de servicos com atuacdo na América
Latina, a demanda por psicologosonline aumentou 32% entre mar¢o e setembro do ano de 2020.
Outro ponto que faz a procura por psicélogas (0s) aumentar é a psicopatologizacdo da vida.

3.5- Psicopatologizacéo da vida
A psicopatologizagdo da vida surge em um contexto em que expressdes da natureza

humana sdo associadas a categorias médico-psiquiatricas, baseadas na ideia de
enquadramento necessario de “transtornos mentais” a serem resolvidos por meio do modelo
biomédico. De acordo com Rozeira e Silva (2021),atualmente ha um reducionismo biolégico
do sofrimento psiquico, heranca da estereotipia psiquiatrica, a qual pressiona a acomodar as
manifestacdes de mal-estar e comportamentos ditos inadequados em sinais e sintomas de
alguma psicopatologia, utilizando-se, com critérios questionaveis, de farmacos como
tratamento em busca de adequar o sujeito aos padrbes delineados por uma sociedade que
prima pelo imediatismo da resolucdo dos problemas da vida desconsiderando as possiveis

consequéncias negativas.

Conforme Bocchi (2018), atualmente se vive uma sociedade cuja aspiracao ideal € viver
sem nenhum desconforto e ndo expressar dor. Nunca se viu uma época em que as pessoas querem
tanto estar bem ou, pelo menos, se mostrar como tal, como se observa nas postagens nas redes
sociais. O momento presente parece estar paradoxalmente guiado por uma logica invisivel que
prima pela performance e ostentacdo de si, tendo em seu bojo o evitamento das experiéncias
essenciais de dor e sofrimento que, assim como a alegria e a satisfacdo, também fazem parte de
uma dimensdo fundamental da natureza humana. A sociedade contemporanea apresenta
insuficiéncias para reconhecer e validar as diferentes variantes do sofrimento psiquico.
Enguanto algumas formas sdo invisibilizadas, outras ganham status e legitimidade, conforme

as demandas sociais de uma época e suas politicas de Estado.

Para Bocchi (2018), no tocante a préatica diagndstica em salde mental, nota-se uma
organizacdo tecnocientifica dos sistemas de identificacdo e classificacdo dos transtornos, uma
crescente ampliacdo de categorias diagndsticas, estas passam a recobrir diversos ambitos e
reacOes normais da vida como objeto da psiquiatria e do discurso médico, e uma intencional

isengdo de qualquer conceituacdo de sofrimento psiquico e até mesmo de doenga mental: “O
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termo ‘transtorno’ ¢ usado por toda a classificacdo, de forma a evitar problemas ainda maiores

inerentes ao uso de termos tais como ‘doenga’ e ‘enfermidade’”.

Segundo Bocchi (2018), os manuais diagnosticos sdo centrados no sintoma e este é
concebido conforme a nocdo de desajuste e disfuncdo. N&o se leva em conta que sempre ha
uma dimensdo idiossincratica no sintoma, vinculando-o a uma expressdo simbdlica e
identitaria do sujeito. A multiplicacdo dos diagndsticos teve uma expansao desordenada. E

ndo ha mal-estar que ndo possa ser diagnosticado e codificado nominalmente.

3.5.1- Apatologizacdo da vida ao longo da histéria

Conforme Ceccarelli (2010), a patologizacdo da normalidade consiste em toda forma
discursiva geradora de regras sociais e normas de conduta que s&o utilizadas para classificar,
etiquetar e as vezes punir. Regras que determinam como 0s sujeitos devem proceder a partir

de parametros que, na maioria das vezes, ndo levam em conta a particularidade do sujeito.

Ao longo da histéria, nossos comportamentos e emocdes, sobretudo quando se
manifestam de forma desmedida, tém recebido tratamento diferente, dependendo de como sdo
percebidos e apreendidos. Cada contexto histérico-politico teve o seu discurso diante da vida:
castigo dos deuses, disfungbes humorais, possessao demoniaca, perda da razdo, manifestacdo
do inconsciente, fatores genéticos, desequilibrio quimico e outras tantas. Os discursos sobre a
"normalidade”, que podem ou ndo patologiza-la, sempre foram prerrogativa das elites
dominantes, da religido e do Estado. Nas sociedades em que a religido tem o controle, sdo 0s
sacerdotes, inspirados pelos deuses, que ditam as normas de conduta aceitaveis e as
patologicas. Foi assim no inicio da era cristd, quando o mundo se organizava em escalas de
valores de acordo com um projeto divino. Com a secularizacdo da visdo do mundo, a ciéncia
substituiu a religido e o ideal passou a ser a objetividade. Com o saber laico no lugar do

divino, a racionalidade dita as préaticas, as organizacoes e os valores.

Para Ceccarelli (2010), cada momento sécio-historico produz a subjetividade que lhe é
propria. Subjetividade essa que é consequéncia dos modelos identificatorios culturalmente
valorizados e das sublimacdes significantes do momento em questdo. Isso significa que a
sociedade forma a psique. Nessa perspectiva, da mesma forma que a constituicdo do Eu ndo
pode ser separada da sociedade na qual ele emerge, o psiquismo traz as marcas da sociedade e

do momento sécio-histérico que o produz.



Ceccarelli (2010) cita exemplos dessa patologizacdo da vida sendo manifestada no
cotidiano. Nos paises ocidentais o nimero de pessoas acometidas pela depressdo foi
multiplicado por sete nos Gltimos dez anos. Nos anos setenta, quando se comecou a falar mais
da depresséo, 0s psiquiatras comegaram a procurar respostas em desordens neuronais. E
embora nenhum teste bioldgico permita diagnosticar a depressdo, as industrias farmacéuticas
continuaram testando ao acaso diferentes substancias que s aumentaram as descrigdes
fenomenolégicas da depressdo. Tornou-se totalmente secundario a causa desencadeadora
daqueles sentimentos de tristeza ou 0 contexto em que o0 sujeito esta inserido, o problema esta

sempre nos genes ou na biologia do cérebro.

Outra questdo muito recorrente € a prescricdo de medicamentos para as etapas normais
da vida, para sentimentos e emoc¢des que deveriam ser encarados como resultantes do modo
de viver de cada individuo. Ou seja, as condigdes proprias a natureza humana estdo sendo
cada vez mais medicalizadas. E assim que, aos poucos, as pessoas estdo sendo convencidas de
que qualquer problema, qualquer contrariedade € insuportavel, o que transformou o
sofrimento psiquico em um transtorno mental, para a qual existe um medicamento apropriado

para a emocao que o sujeito ndo deveria sentir.

Segundo Chagas e Pedroza (2016), o conceito de patologizacdo remete a um processo
semelhante ao da medicalizacdo, focando na atribuicdo de status de doenca a problemas da
vida cotidiana. Por meio do binbmio salde-doenca, desconsidera a influéncia de aspectos
historicos, sociais, econdmicos e politicos sobre o desenvolvimento humano, além de
individualizar questdes que se constroem na relacdo das pessoas entre si. Representam, assim,
a biologizacdo de conflitos sociais, naturalizando os fendmenos socialmente constituidos e
retirando da analise da existéncia humana a historicidade, a cultura e as desigualdades sociais,

caracteristicos da vida em sociedade

Na area da educagdo, por exemplo, existe a criagio das “doencas do ndo aprender”. E
inegavel a existéncia de estudantes com doencas reais que podem comprometer seu
desenvolvimento cognitivo. Nao ¢ disso, entretanto, que a critica a “medicalizacdo da
educacdo” fala, mas sim da transformacdo de criangas e adolescentes saudaveis, que apenas
manifestam dificuldades de escolarizacdo e em sua maneira de se comportar distintas da
padronizacdo uniforme e homogénea da dita normalidade, em doentes. S8 muitos 0s

exemplos de como a vida esta sendo medicalizada e patologizada na atualidade.



De acordo com Vieira e Alburquerque (2016), acredita-se que os valores reforcados
pela cultura moderna modificam os modos pelos quais as pessoas se relacionam com seu
sofrimento psiquico. De fato, atualmente, experiéncias inerentes a existéncia humana, ou seja,
vivéncias comuns no cotidiano do ser humano, como luto, crises conjugais, dificuldades
escolares, tristeza, dentre outros, sdo tomadas como objetos clinicos de atencdo terapéutica
haja vista constituirem-se enquanto sinais de risco para o desencadeamento de transtornos
somaticos e/ou psiquicos. Ora, tal racionalidade faz com que os individuos se percebam a si
préprios enquanto doentes, fato que reduz a capacidade deste de produzir narrativas que deem
suporte e o facam elaborar esses conflitos existenciais de modo ativo e empoderado.

Neste sentido, parece que todas as agdes devem ter como motor a busca pela felicidade
plena. Sabe-se que a contemporaneidade, em seu processo de ressignificacdo de valores, eleva
o discurso médico a categoria de forca motriz a partir da qual o homem deve imprimir valor a
suas escolhas. O sofrimento hoje ndo é suportado. Na modernidade, 0 homem passa a ser o
centro. Porém, ele ficou desamparado. A liberdade o colocou em uma posi¢édo de ndo saber o
que fazer consigo proprio, entao veio a crise. A figura do que ¢ “anormal” ¢, entdo, fruto dos
mecanismos de poder, como midias, cultura, sociedade, economia, etc. Entdo, busca-se por
métodos de suprir o sofrimento de forma imediata, como o0 uso de medicamentos, mesmo que

iSSO custe ndo vivenciar momentos que sdo inerentes a experiéncia humana.

Hoje a inddstria farmacologica tem sempre um remedinho milagroso para “curar”
dores emocionais, ansiedades, tristezas e angustias. A imposicdo da sociedade por
produtividade e sucesso, ndo permite que 0 sujeito consiga viver momentos de dor e
sofrimento por considera-los empecilhos a vida — e, sobretudo, a produtividade. Ou seja, a
patologizacdo da vida é também uma das expressdes do neoliberalismo. Tampouco sdo
consideradas as causas desse sofrimento; sdo sempre tomadas como questdes de ordem
estritamente individual, como se ndo tivesse qualquer relacdo com as condi¢des de existéncia
e as relacBes que essas pessoas estabelecem. Desta forma, a medicalizacdo se tornou a melhor
solucdo para se evitar qualquer mal-estar e cumprir com o que a cultura da exaltacdo do Eu

nos impde: a felicidade permanente.

Nesse sentido, a psicologia entdo, precisa se atentar a esse processo, e ndo contribuir
para diagnosticos e rotulagcGes conceituais que visam enquadramento do sujeito. A grande
questdo ndo é invalidar a psiquiatria e a farmacologia, mas mostrar que a subjetividade e a

historia individual sdo importantes no processo de sofrimento que € inerente a existéncia



humana. Também sdo imprescindiveis as condigdes concretas de existéncia, que inclui as
possibilidades de acesso as condi¢cBes adequadas de vida, as relagdes de trabalho que nédo
sejam massacrantes, a possibilidade de lazer e estabelecimento de relacbes saudaveis com
outras pessoas. Esse é um debate bastante controverso e com muitos elementos que devem ser
considerados; mas aqui estamos apontando a tendéncia cada vez maior de reduzir todo
sofrimento a incapacidade individual de lidar com alguns aspectos da propria vida e que deve
ser prontamente resolvido com algum remédio e/ou terapia. Muitas vezes, é importante
vivenciarmos nossas emocdes, elas sdo inerentes a experiéncia humana e devem ser
vivenciadas com plenitude. Apenas a constante rotulagdo dessa vivéncia € que se enquadra
como um empecilho. A patologizacdo da vida se tornou um instrumento do neoliberalismo
que encontra terreno fertil na Psicologia. Isso pode ser um dos aspectos que resulta na

ampliacéo dos cursos de psicologia em Goiania.

3.6- Psicologas (0s): “os herois” da modernidade e o trabalho do profissional de
psicologia no Brasil
Em 1962 foi aprovada a Lei n° 4119, que reconheceu a profissdo de psicologo, com

uma emenda sobre os cursos de formacgédo desse profissional e de seu curriculo minimo. Esse
foi o ponto de culmindncia de uma dura e longa luta. Menos de dois anos depois da
regulamentacdo da profissdo de psicologo, um golpe militar instaura uma ditadura que
perdurou até os anos 1980. Entre tantas desventuras e retrocessos, foi promulgada a Lei n°
5540 (Saviani, 1987), mais conhecida como Reforma Universitaria de 1968. Essa lei,
aprovada a revelia dos grupos diretamente interessados na questdo da expansdo de vagas no
ensino superior, promoveu a abertura do ensino superior para a iniciativa privada e
estabeleceu mecanismos para reprimir e impedir os movimentos estudantis e docentes, que se
constituiam, naguele momento, em um dos mais organizados movimentos de oposicdo ao

regime militar

A expansdo de instituicdes privadas de ensino superior foi uma das consequéncias
dessa reforma, muitas das quais criadas em condi¢cdes académicas precarias, e que ofereciam
cursos de baixo custo e alta rentabilidade, sem garantia de formacdo adequada de seus alunos.
A maioria dessas instituicoes foi criada com vocacdo meramente mercantilista. Muitos cursos
particulares foram criados nos anos 1970, respondendo a uma demanda cada vez maior pelo

ensino superior e a um interesse crescente pela Psicologia.



Nessa época, foram criados muitos cursos de Psicologia que, para garantir a
lucratividade, reduziam o nUmero de disciplinas ao curriculo minimo, com docentes
submetidos a baixos salarios e com nimero elevado de alunos por sala de aula. A falta de
docentes qualificados, a precariedade das suas condi¢Oes de trabalho, as atividades restritas
apenas ao ensino, desvinculadas da extensdo e da pesquisa, contribuiram para uma crescente
perda de qualidade do ensino da Psicologia. A isso deve-se acrescentar que o numero de
psicélogos formados era muito maior do que o mercado de trabalho demandava, em franco
retraimento para a atuacdo do psicélogo se comparado ao periodo anterior ao da
regulamentacéo da profissdo.

Posteriormente, houve o periodo de crise da Psicologia, o que ampliou
gradativamente sua atuacdo em espacos diferentes dos consultorios e se comegou a buscar
respostas para os problemas sociais, implantando novas modalidades de intervencdo, como a
Psicologia comunitaria, a Psicologia hospitalar e a Psicologia juridica, entre outras, que se
consolidariam e ampliariam sua capacidade de responder as demandas antes ndo atendidas e a
outras acarretadas por problemas sociais entdo emergentes. Em outras palavras, a Psicologia
passou a se preocupar com a maioria da populacdo e seus problemas, com um claro

compromisso social, tendo em vista a transformacao da sociedade.

Apesar do esforco para o estabelecimento de uma psicologia voltada para as massas,
ela ainda € considerada de carater elitista. E, muitas vezes, coloca-se muita expectativa no
trabalho do profissional de psicologia. Como se ele fosse capaz de modificar questdes
estruturais. O profissional é visto como o “salvador”, o que a sociedade ndo consegue lidar,
manda para o psicélogo. E, assim, constrdi-se o estigma de que o psicologo € o reparador de
problemas, o faz-tudo, aquele que salvara a humanidade de todos os seus males, aquele ser
humano neutro gue resolve os problemas das outras pessoas. Estigma e responsabilizacdo que,
como apontamos, encontra um respaldo muito grande na ideologia neoliberal, que inclusive

visa promover essa forma de compreensdo das possibilidades psi.

Consequentemente, esse estigma faz parte de nossa sociedade e ajudou a moldar a
ideia que se tem do trabalho do psicdlogo. Antes, tinha-se a ideia de que quem procurava a
psicologia era “doido”, hoje em dia o psicélogo ¢ considerado o “salvador da péatria”.
Compreendemos que esse € um dos aspectos que explicam o crescimento dos cursos de
psicologia nas universidades no Brasil. Devido ao mito criado ao redor do trabalho da

psicologia. Como hoje em dia o profissional da psicologia é muito procurado, faria sentido se



ter um diploma em psicologia e garantir um emprego e melhores condigdes de vida. De fato,
nos ultimos anos tem-se destacado a importancia da saude mental; quando reduzimos a salde
mental apenas a aspectos individuais o psicélogo aparece como o principal profissional para
atuar nesses transtornos. Talvez essa l6gica mova os atuais estudantes de psicologia do Brasil.

3.7 — Qual o papel da Psicdloga (0)?
Apontamos até 0 momento o quanto a ideologia neoliberal encontra respaldo e um

instrumento potente em uma concep¢do de psicologia que visa manter e intensificar o
neoliberalismo, a despeito de suas consequéncias serem vividas na pele por incontaveis
pessoas. No entanto, compreendemos que, ainda que permaneca hegemdnica, essa ndo € a

Unica forma de pensar e exercer a Psicologia.

Para falarmos sobre essas possibilidades, nos apoiamos em Martin-Baré (1996)
quando indica que é claro que ndo € o psicdlogo que devera ser chamado para resolver os
problemas fundamentais com que se defrontam as maiorias populares na atualidade — e,
podemos dizer também, os nossos problemas. Pensar outra coisa seria enganar-se tanto a
respeito do que é a psicologia, como a respeito dos problemas das maiorias populares e
incorrer nesse psicologismo que tem sido justamente denunciado como uma ideologia de

reconversao. Sobre o papel da psicologia, ele ainda acrescenta:

N&o estd nas mdos do psicologo, enquanto tal, mudar as injustas
estruturas socioecondmicas de nossos paises, resolver os conflitos
armados ou resgatar a soberania nacional, servilmente penhorada aos
Estados Unidos. (Martin-Bard, 1996, p.22).

Ainda para o autor, ndo obstante, hd uma tarefa importante que o psicélogo deve
cumprir e que requer tanto o reconhecimento objetivo dos principais problemas que afligem
as maiorias populares como a definicdo da contribuicdo especifica do psiclogo em sua
resolucdo. Pois se o psicdlogo, por um lado, ndo é chamado a intervir nos mecanismos
socioecondmicos que articulam as estruturas de injustica, por outro é chamado a intervir nos
processos subjetivos que sustentam e viabilizam essas estruturas injustas; se nao lhe cabe
conciliar as forgas e interesses sociais em luta, compete a ele ajudar a encontrar caminhos
para substituir habitos violentos por habitos mais racionais; e ainda que a definicdo de um
projeto nacional autbnomo ndo esteja em seu campo de competéncia, o psicdlogo pode
contribuir para a formagdo de uma identidade, pessoal e coletiva, que responda as exigéncias

mais auténticas dos povos. Nessa direcdo, um dos grandes desafios a serem enfrentados pelos



profissionais da psicologia é justamente o incentivo a experienciar a vida da forma como ela
é, € um convite a nossa sociedade atual. Tristeza ndo € transtorno e problemas cotidianos ndo
sdo motivos de diagndstico; questdes de ordem subjetiva sdo no minimo intensificadas
(quando ndo criadas) por questdes sociais; € muito dificil e mesmo impossivel para parte
significativa da populagdo ser saudavel — fisica ou mentalmente — dentro de um sistema que

nos massacra das mais diversas formas cotidianamente.

Isso ndo pode, no entanto, significar um completo abandono do individuo. Mas, para
isso, ainda conforme Martin-Baré (1985), é indubitavel que os psicdlogos enfrentam um
desafio histérico para o qual provavelmente ndo foram preparados. Contudo, ndo se trata de
justificar as falhas, mas de ver como se pode assumir a responsabilidade social que temos por

meio de recursos que possuimos. Trés pontos parecem necessarios a esse respeito:

1. O psicologo deve repensar a imagem de Si mesmo como
profissional. Nado se pode continuar com a inercia dos esquemas
teoricos ja conhecidos ou das formas de atuar habituais; nosso saber
psicoldgico deve ser confrontado com os problemas novos das
maiorias populares e com as questdes que Ihe séo apresentadas. [...]. 2.
E urgente assumir a perspectiva das maiorias populares. Sabemos,
pela sociologia do conhecimento, que o que se vé da realidade e como
se V&, depende de forma essencial do lugar social de onde se olha. Até
agora 0 nosso saber psicoldgico alimentou-se fundamentalmente de
uma analise dos problemas realizada a partir da perspectiva dos
setores dominantes da sociedade. N&o € provavel e, talvez, nem sequer
possivel, que alcancemos uma compreensdo adequada dos problemas
mais profundos que atingem as maiorias populares se ndo nos
colocamos, ainda que hermeneuticamente, em sua perspectiva
histérica. 3. Talvez a op¢do mais radical com que se defronta a
psicologia hoje esteja na alternativa entre uma acomodagdo a um
sistema social que pessoalmente nos tem beneficiado, ou uma
confrontacdo critica frente a esse sistema. Em termos mais positivos, a
opcao reside entre aceitar, ou ndo, acompanhar as maiorias pobres e
oprimidas em sua luta por constituir-se como povo novo em uma terra
nova. Ndo se trata de abandonar a psicologia; trata-se de colocar o

saber psicologico a servico da construgdo de uma sociedade em que o



bem estar dos menos ndo se faca sobre o mal estar dos mais, em que a
realizagdo de alguns ndo requeira a negacdo dos outros, em que 0
interesse de poucos ndo exija a desumanizacdo de todos. (Maritn-
Baro, 1996, p.23).

Para Martin-Bar6 (1996), o problema reside nas proprias virtualidades da psicologia
como fazer tedrico-pratico. Nao se trata, portanto, de se perguntar o que pretende cada um
fazer com a psicologia, mas antes e fundamentalmente, para onde vai, levado por seu proprio
peso, o fazer psicoldgico; que efeito objetivo a atividade psicoldgica produz em uma
determinada sociedade.

Conforme o autor, entre as criticas que com maior frequéncia sdo feitas aos
psicologosestdo a de que a maioria dedica sua atencdo predominante, quando ndo exclusiva,
aos setores sociais mais ricos, e que sua atividade tende a centrar sua aten¢do nas raizes
pessoais dos problemas, que se esquecem dos fatores sociais. O contexto social converte-se
assim em uma espécie de natureza, um pressuposto inquestionado. Com este enfoque e com
esta clientela, ndo é de se estranhar que a psicologia esteja servindo aos interesses da ordem
social estabelecida, isto é, que se converta em um instrumento Util para a reproducdo do

sistema.

3.8 — A fetichizagdo do diploma e suas implicac6es na formacao de profissionais de
psicologia
“Uma profissao nao ¢ um fazer pronto que recebemos.
Uma profissdo se constrdi na histéria de uma sociedade em um
tempo historico que permita seu surgimento, ou seja, necessite
dela” (Bock, 2008).

A fetichizacdo dos diplomas de Psicologia pode ser pensada como uma das
materializacGes da ascensdo do neoliberalismo no Brasil, como buscamos demonstrar até o
momento. A partir de seu crescimento houve um consequente aumento do numero de
universidades no pais e um crescimento acelerado de cursos de psicologia de forma
hegemdnica. Goiania, recorte selecionado para o estudo, registrou um “boom” de crescimento
principalmente a partir dos anos 2000. Como explicitado nos itens acima, o aumento da
procura por graduacdo em psicologia pode estar relacionado a demanda crescente da

sociedade por servicos de saude mental e maior divulgacdo de temas relacionados a satde



mental e psicopatologias como ansiedade e depressdo, que se intensificaram muito, mas
estavam presentes antes mesmo do periodo da pandemia da Covid-19. A partir desse evento,
tanto os consultérios clinicos como 0s cursos de graduagdo apresentaram um aumento

consideravel em sua procura.

A frase de Bock (2008) escolhida para introduzir o presente tdpico, elucida que
diferentes profissdes possuem demandas distintas de acordo com 0 momento histérico em que
vivemos. Nesse sentido, as profissdes estdo sempre em transformacdo, assim como nos, seres
humanos. A pandemia da Covid-19 pode ser um exemplo de como mudou a perspectiva de
nossa profissdo, seja pelo aumento da demanda, seja pelas mudancas que foram necessarias

para o exercicio de nossa atividade durante a pandemia.

A tabela 4 presente no tépico 3.4.1 do estudo, demonstra como as politicas neoliberais
impulsionaram a mercantilizacdo do ensino superior, sendo a psicologia uma das areas
afetadas pelo fenbmeno. Mas quais séo as implicacfes da mercantilizacdo dos diplomas de
psicologia? Branco, Santiago e Pinheiro (2022) listam algumas implicacGes que podem ser
analisadas. A primeira se refere a contratacdo de um quadro de docentes ndo qualificados,
obrigando-o0s a ensinar um contetdo que ndo faz parte da sua formacéo para reducdo de
gastos. A carga horaria extensa diminui a qualidade das aulas, visto que o professor, por
vezes, é colocado em uma area que ndo possui experiéncia, tendo dificuldades em ensinar o
contetdo com maestria. Em funcdo disso, ocorre uma alta rotatividade de professores por
disciplina e muitas IES privadas ja compilam o material (contetdos, textos e avaliacdes) a ser

executado pelo ministrante a despeito de seu conhecimento sobre ele.

A segunda € a diminuicdo da contratacdo de professores mestres e doutores, o que
reduz o numero de projetos de pesquisas e extensdo. Ja que ndo é necessario um grande
namero de profissionais com essa formacdo em IES privadas, multiplicam-se IES privadas
com o um numero menor de professores com esses titulos, acarretando a diminuicdo de
pesquisadores e o numero de producdes cientificas. A terceira implicacdo, conforme os
autores, é a utilizacdo de pequenas bibliotecas e poucos laboratérios, deixando o custo baixo
para se instituir o curso, restringindo o acesso ao conhecimento por parte do corpo discente e

docente.

O estudo realizado por Macedo, Dantas, Lima e Dimenstein (2017) € incisivo ao analisar a
matriz curricular dos cursos de Psicologia ofertados por IES privadas. E importante pensar na

formacéo dos individuos que ingressardo nas IES, ja queo ensino ofertado estd cada vez mais



homogeneizado para oferecer um padrdo pedagodgico para publicos distintos nas mais diversas
realidades e regies do pais, buscando apenas lucros e resultados satisfatorios para o mercado.
Assim, as matrizes curriculares sdo padronizadas, sendo a graduacdo ofertada também pela
modalidade de ensino a distancia.Em 2022, foi aprovado o primeiro curso de graduacdo em
psicologia totalmente a distancia, no Centro Universitdrio Mauricio de Nassau
(UNINASSAU), uma instituicdo de ensino superior (IES) mantida pelo grupo Ser
Educacional, uma das maiores companhias de ensino superior do Brasil, que mantém
instituicdes de ensino privado.A questdo do ensino a distancia ndo foi muito explorada neste
estudo, mas é valido ressaltar que o advento de cursos na modalidade remota, pode ser
atribuido a praticidade e facilidade que a modalidade a distancia oferece; mas também a
possibilidade de ampliacdo do nimero de pessoas que pagam por esse curso. Justamente por
iSS0, um ponto que é importante levar em consideragéo €é: € adequado um curso de psicologia
a distancia? Que impacto isso tem na formacgéo de psicologos? Conforme Borges (2002), a
educacdo a distancia é caracterizada pelo deslocamento da formacdo humana do campo social
e politico para o campo econdmico. Tornou-se um verdadeiro alibi da acdo do projeto
neoliberal, representando uma adaptacdo do sistema educacional ao mercado de trabalho. Em
linhas gerais, pode-secaracterizar a educacdo a distancia como uma modalidade de ensino
baseada no controle por regras técnicas em detrimento das normas sociais, com pouco ou
nenhum conhecimento das necessidades dos estudantes, guiando-se por orientacdes diretivas
gue visam a atingir os objetivos vislumbrados pela eficiéncia, deixando de lado a interagédo
pessoal.

Essa padronizacdo do ensinobusca um sistema Unico e de maior controle académico e
expressa mais uma das légicas do mercado: duas pessoas pagando pelo mesmo produto
oferecido pela mesma empresa devem receber o mesmo produto. Assim, na logica da
conversao da educacdo em mercadoria, busca-se minimizar as diferencas inerentes ao
processo educativo e que contribuem para uma formacdo adequada: a liberdade de catedra
precisa ser apagada e/ou minimizada para garantir isso. Vale ressaltar que nesse modelo de
formacéo ocorre a simplificagdo do “ser” psicologo, reduzindo esse saber a um instrumento
de mao de obra especializada para atender o mercado, deixando de lado o social, o qual é
abordado de forma timida por essas universidades. Nesse sentido, a psicologia clinica tornou-
se a area mais procurada pelos alunos de graduagdo e também a area mais incencitvadas nas
universidades e faculdades privadas. E por que sera? Pela demanda gigantesca no mercado,

somada ao desinvestimento em politicas publicas. Atualmente, uma das areas da psicologia



mais valorizada ainda é a area clinica. E area mais rentavel, e por isso, a mais difundida nas

instituicdes de ensino.

Conforme Rodrigues e Silva (2021), o modo de vida social atual produz modalidades
de sofrimento psiquico. 1sso nos leva a indagar o tipo de prética clinica que estd sendo
desenvolvida atualmente e se ela pode constituir como prética que contribua no processo de
resisténcia e de transformacdo social. Sabe-se que o neoliberalismo atua na producdo de
subjetividades mais individualistas, que buscam investimentos e obtencdo de lucros.Assim
como produz subjetividades, o neoliberalismo também produz modos de sofrimento psiquico
por meio da psicopatologizacdo de questdes sociais. Com isso, 0 neoliberalismo também
busca definir as estratégias clinicas mais legitimadas e visibilizadas para gerir este sofrimento,
entendido, predominantemente, como “doenga”. Assim, é necessario destacar que embora as
formas individuais de lidar com o sofrimento — tais como a clinica de psicologia — podem ser
importantes, elas séo limitadas e, principalmente, seguem sendo inacessiveis a maioria da

populacéo.

De acordo com Rodrigues e Silva (2021), a clinica psicolégica apresenta
potencialparaoperar como resisténcia desde que consiga politizar suas demandas, que siga no
sentido contrario ao neoliberalismo, que despolitiza as relacdes sociais e 0s sujeitos.Diante do
fato de que a economia e a psicologia s@o duas faces de uma mesma moeda nesta atual
perspectiva neoliberal, enquanto psicologos, devemosanalisar nossa pratica profissional, o
quelegitimamos e como estamos implicados com todo esse cenario atual. Além disso, é
necessario pensar em praticas que vao além das acdes individuais. E necessario manter a luta
por politicas publicas de qualidade, de inser¢cbes em campos como a Educacdo, a Saude e a
Assisténcia Social, principalmente tendo uma formacdo e uma possibilidade de atuacdo que
busque romper com essa légica individualizante e que reconheca que ainda que se expresse no
individuo essas questdes ndo podem ser reduzidas a ele — tanto no tratamento quanto no que

diz respeito a prevencdo e a promocdao de saude.



Considerac0es Finais

A partir dos dados analisados no presente estudo foi possivel perceber a relagdo
existente entre a fetichizacdo dos diplomas de Ensino Superior em Psicologia, o crescente
aumento de cursos em universidades e faculdades de ensino privado e a ascensdo do
neoliberalismo no Brasil a partir da década de 1990. Essa triade é o ponto principal da
pesquisa e corrobora com a hipdtese inicial de que o crescimento acelerado do sistema

politico e ideoldgico tinha relagdo direta com a fetichizagdo dos diplomas de psicologia.

Ao analisarmos os dados do Cadastro Nacional, nota-se um crescimento significativo
de cursos de psicologia em Goiania-GO principalmente a partir dos anos 2000. Com o
surgimento do curso na UNIP em 2000, Centro Universitario Cambury em 2005 e UFG em
2006, o que se relaciona com o incentivo crescente a educacdo e as politicas de inclusao
presentes no Governo Lula a partir do seu primeiro mandato. Em 2011 e 2012, mandato da
presidenta Dilma Rouseff (2011-2016), houve o surgimento de mais dois cursos de
psicologia, tendo ela dado continuidade ao legado de Lula na educacdo em seus oito anos de
presidéncia. A partir de 2021, ja no Governo Bolsonaro e em um contexto pandémico, houve
a criacdo de quatro cursos de psicologia, deixando em destaque sua politica econdmica de

privatizacdo do ensino.

Conforme o Resumo Técnico do Censo da Educacdo Superior em 2020, o curso de
Psicologia foi o quinto maior em indice de matriculas nesse mesmo ano, corroborando com
nossa hipdtese da possivel relacdo entre a pandemia da Covid — 19 e o crescimento da procura
por cursos de psicologia e por profissionais da area. Além disso, a psicopatologizacdo da vida
e de questdes sociais foi outra hipotese por nds articulada que se mostrou verdadeira diante do
crescimento significativo de diagnosticos e medicalizacdo da vida atualmente. Demonstrando,
assim, a epidemia crescente de diagnosticos e, ndo necessariamente de transtornos mentais. A
medicalizacdo da vida significa transformar um problema coletivo em um problema social.
Tal fendmeno pode justificar o aumento em diagnosticos de TDAH e a medicalizacdo de
criancas com dificuldades de aprendizagem e, até outras questdes sociais como a fome, a

miséria e o0 descaso governamental.

Tudo isso se relaciona diretamente com a fetichizacdo de diplomas no sentido de que
com o advento de todos os fendbmenos mencionados acima, sdo formados profissionais de

psicologia mais interessados no resultado final do curso (diploma) do que na formacdo em



psicologia em si. Vende-se a ideia da grande demanda nos consultérios psicoldgicos e da
necessidade crescente dos profissionais da psicologia por se tratarem dos “profissionais do
futuro”. E claro que somos definidos como os profissionais do futuro. Ja que a constante
psicopatologizacdo da vida ndo para, vendendo o adoecimento da populacdo como uma
vantagem para 0 aumento da procura nas IES privadas pelo curso de psicologia. A l6gica do
mercado vende uma sociedade adoecida sem olhar para as raz0es estruturais daquele

adoecimento, puramente para gerar lucros.

Outro fator que deve ser levado em consideracdo € o profissional de psicologia que
esta sendo formado atualmente. O neoliberalismo funciona como manutengdo do sofrimento
psiquico. Sua gestdo implica diretamente na manutencdo da légica de mercado imposta pelo
neoliberalismo. Conforme Filho e Junior (2020), a realidade imposta pelo capital desafia a
Psicologia com carater social. Atualmente fala-se muito do compromisso social da Psicologia,
mas pouco se tem visto na pratica. E importante repensar o uso dessa expressio no campo da
psicologia atual.O lema que remetia a uma ideia de transformacao social foi aos poucos sendo
banalizado e isto se deve a uma dascaracteristicasdo cenario neoliberal, a banalizacdo do
conhecimento, que ganhou ainda mais forca com a expansdo do ensino superior privado e

concomitante sucateamento das universidades publicas como exposto por Yamamoto (2007).

Nesse sentido, se uma das razfes para 0 aumento da procura por cursos de psicologia é
uma demanda neoliberal, ndo seriam os transtornos mentais resultado desse sistema e a
Psicologia um instrumento ainda usado para a sustentacdo desse sistema? E, nesse sentido,

ndo seria 0 adoecimento psiquico um projeto neoliberal?

Pode-se dizer que uma das causas sociais de alguns transtornos mentais € o
neoliberalismo, a naturalizacdo do sofrimento e psicopatologizacao da vida. Ao naturalizar o
sofrimento imputa-se ao proprio sujeito toda a carga subjetiva de seu adoecimento. Como
apontado por Jesus (2021), dentro da logica do capital, os transtornos psiquicos vivenciados
pelos sujeitos das sociedades atuais teriam suas causas unicamente na dotacdo genética,

desconsiderando a carga social embutida no processo de adoecimento.

Entdo, sim! O adoecimento psiquico é um projeto neoliberal. Cada dia mais
empenhado em girar o capital e banalizar fenbmenos psiquicos. A fetichizacdo de diplomas é
um exemplo disso. E como os profissionais de psicologia entram nisso? Em formas de
humanizar os atendimentos que sdo oferecidos. Para que a logica neoliberal ndo atrapalhe o

olhar para o sujeito que € Unico e singular. Para que a formacdo e a profissdo ndo seja ainda



mais banalizada. As solugdes para as questdes praticas sO surgirdo quando finalmente
conseguirmos nos desvencilhar dessa forma adoecida de pensar a relagdo dos sujeitos com o
contexto social em que se inserem. O neoliberalismo nos desliga da nossa condicdo de
humano, da realidade concreta e nos afasta das pessoas em seu carater puramente humano. E
preciso compreender como essa forma de subjetivacdo neoliberal se sustenta e tracar

estratégias para a construcao de relacGes mais saudaveis e auténticas.

E importante considerar que a ampliacio apresentada pelo curso de Psicologia ndo
caminha juntamente com a discussao sobre a formacdo. Um aspecto problematico desse fato é
que muitos profissionais ndo sabem de fato o que é a Psicologia, pra que € a formacéo e para
quem é a formacdo. Tais questionamentos sdo importantes dentro da nossa profisséo para
elucidar o quanto o trabalho do profissional de Psicologia é fundamental para nossa sociedade

e, também para o propdsito de nosso trabalho.

A Psicologia que ndo discute sua formagao beneficia uma classe especifica e trabalha
para a manutencdo da sociedade neoliberal. O neoliberalismo afasta o desenvolvimento de
politicas sociais, da coletividade, do trabalho em equipe e aproxima a formacéo da Psicologia
Clinica, muitas vezes individualizante e direcionada a elite. Afinal de contas, a terapia
individual atende a parte da populacdo que apresenta poder aquisitivo alto para acessa-la.
Parte pequena possui acesso a esse servico, sendo assim, até os dias atuais, a Psicologia

voltada para as elites e para a manutencgéo do status quo.

Nesse sentido, a Psicologia é marcada por um inacesso e um descompasso em relagdo
ao desenvolvimento de nossa sociedade. Assim, apontamos que existe a necessidade de
discutirmos a formacdo em Psicologia para que mais individuos consigam acesso a esse
servico e ndo s6 uma parcela da populacdo. O guia de referéncia dos psicdlogos no CRAS,
denominado “Referéncias Técnicas para a atuacdo do psicologo no CRAS/SUAS” (2008),
reitera a Psicologia como uma pratica que deve se comprometer com a transformacéo social e

“toma como foco as necessidades, potencialidades, objetivos e experiéncias dos oprimidos”

(CFP, 2008, p. 22).

De acordo com Yamamoto e Oliveira (2010), embora o documento faca constante
mengdo ao discurso da transformacdo social e da emancipacdo, percebe-se que o papel da
Psicologia permanece vinculado ao individuo e a sua subjetividade. Além disso, 0 documento
também propde que os psicdlogos atuem sobre a dimensdo subjetiva dos individuos para

favorecer sua autonomia, enfatizando que a pessoa deve ocupar um lugar de poder, “de



construtor de seu proprio direito e da satisfacdo de suas necessidades” (CFP, 2008, p. 23). E
inegavel que no caso da Psicologia, até os dias atuais, destaca-se a praxis ideoldgica que tende
a reproduzir ordens socialmente excludentes. Nesse sentido, pensar em uma atuagao que seja
transformadora, que se proponha a combater a desigualdade, que possa produzir fissuras nas
iniquidades reforcadas pela politica sdo medidas que devem ser colocadas em prética

urgentemente.

Para além disso, embora nosso trabalho tenha focado na discussdo dos fetiches do
diploma, é importante ndo perder de vista que 0 mesmo processo ocorre em diversos outros
fendmenos, muitos deles inclusive diretamente relacionados ao trabalho do Psic6logo - entre
0s quais destacamos a satude como mercadoria e a patologizacdo da vida. N&o tivemos como
aprofundar essas discussdes, mas seria importante que essas discussdes fossem realizadas em

momentos futuros.
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