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RESUMO

RIBEIRO, Pollyanna Rosa. Discurso pedagdgico e discurso
universitario: uma aproximacao 2008. 97f. Dissertacao (Programa de
Pés-Graduagcao em Educacédo) - Faculdade de Educacédo, Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2008.

Esta dissertacdo estd inserida na linha de pesquisa Cultura e Processos
Educacionais do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da UFG e tem como
objetivo tragar uma articulacdo entre os discursos pedagdgico e universitario, pois seus
funcionamentos discursivos trazem implicagdes no cotidiano académico. Eles ndo sdo
provenientes de elaboracfes de um mesmo autor ou de uma mesma perspectiva tedrica,
por isso a discussdo apresentada neste trabalho trata de elucidar as caracteristicas de
cada discurso; primeiramente a respeito do trabalho de Orlandi sobre o discurso
pedagdgico e, posteriormente, sobre o discurso universitario de Lacan. O discurso
pedagdgico apresenta um funcionamento circular sob o respaldo da cientificidade
buscada em outras areas, em especial a Psicologia, por isso a forma que opera na escola
pode ser chamada de (psico)pedagdgica, pois reduz a teorizacdo em técnicas que se
pdem a servico e em nome de uma constante atualizacdo. Apds descrever o
funcionamento de um dos quatro discursos de Lacan, a partir do estudo do matema, foi
possivel perceber que h4 algumas marcas do discurso pedagdgico em consonéncia com
o discurso universitario. Na formula deste discurso, o saber derivado da ciéncia é
dominante, coloca o estudante no lugar do trabalho e produz uma tese, sempre referida
ao nome de um autor. Dentre alguns pontos convergentes entre os discursos temas deste
trabalho, destaca-se uma configuracdo atual da ciéncia, a saber: a tecnociéncia, que se
apresenta como um alicerce desses modos discursivos, o que traz efeitos ndo sé no
modo de funcionamento da escola, mas também nas diversas instituicGes sociais.
Tomando como enfoque principal a abordagem da psicanéalise, este trabalho que é fruto
de uma pesquisa bibliogréafica, ressalta a concepcdo de discurso enquanto estrutura que
promove o lago social e, conseqlientemente, constitui 0s sujeitos. Por isso, o relevo dado
aqui aos discursos que alicercam a escola, pois eles produzem e déo contornos a
subjetividade.

Palavras — chave: discurso pedagogico; discurso universitario e subjetividade.
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ABSTRACT

This dissertation belongs to the research field of Educational Processes
and Culture in the Education Post-Graduate Program at UFG. It aims to outline
a debate between pedagogical and university discourses, because their
discursive functioning has implications for day-to-day academic activity.
Because they do not have their origins in works of a same author nor in the
same theoretical vein, the debate presented herein sets out to clarify the
characteristics of each discourse; firstly, with regard to Orlandi’s study on
pedagogical discourse and then, to Lacan’s university discourse. Pedagogical
discourse presents a circular working based on scientificity found in other fields,
especially in Psychology. Thus the way in which it operates in the school can be
called (psycho)pedagogy, since it reduces theorization to techniques made
available and in the name of constant updating. After describing the working of
one of Lacan’s four discourses, starting from a study of the mathema, it was
possible to see that some characteristics of pedagogical discourse are in
consonance with university discourse. In the formula of this discourse, the
knowledge derived from science occupies a dominant position, places the
students in the place of the object and produces a thesis, always referring to the
name of an author. Of the converging points between the discourses which are
the theme of this study, one can highlight the present configuration of science,
that is: technoscience, which is presented as a foundation for these discursive
modes, benefiting not just the manner in which the school operates but also the
different social institutions. Using a psychoanalytic approach as its principal
focus, this study emphasizes the conception of discourse as a structure which
promotes social bonding and, consequently, constitutes its subjects. This is the
reason for the emphasis placed here on the discourses which lay the foundation

for the school, as they produce and shape subjectivity.

Key words: pedagogical discourse, university discourse and subjectivity.
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nta-se como fruto de investimento em pesquisas
e estudos a partir da participacdo no grupo de estudos “Linguagem, Psicandlise
e Educacdo”, o qual esta vinculado ao projeto de pesquisa “Implicacfes da
nocdo de sujeito nos estudos sobre a discursividade™. Essas atividades
marcaram minha trajetéria discente na Faculdade de Educacédo, bem como
constituiram minha formacdo docente como pedagoga atuante na Educacédo
Infantil e na primeira fase do Ensino Fundamental.

A insercdo no meio escolar e a permanéncia na universidade nos cursos
de pos-graduacao permitiram que fossem levantados questionamentos sobre o
discurso que fundamenta e que compde o ambiente académico nos diferentes
niveis de ensino, ou seja, sobre o que se pode denominar discurso pedagogico.
Os desdobramentos desse discurso sdo nitidos em um arcaboucgo vasto de
documentos, produgdes académicas e publicagBes midiaticas relacionadas as
concepcOes de linguagem e de sujeito que predominam no meio escolar.

No curso de graduacgdo, uma das disciplinas voltadas para a area de
Lingua Portuguesa me instigou por levantar algumas indagacdes pelo contato
com textos pautados na perspectiva psicanalitica. O foco de estudos foi a
discussédo das concepcgbes de linguagem que prevalecem no curso de
formagao de professores, bem como nas escolas. Diante disso, a captura por
este referencial foi tal que desembocou na monografia “Linguagem escrita: o
embate entre as teorias e a prética escolar” (RIBEIRO, 2003).

O ingresso no grupo de estudos acima mencionado bem como no curso
de Especializagdo em Educagéo Infantil permitiram a realizagdo de trabalhos
que culminaram na monografia “Escrita infantil: uma leitura do programa de
formacéao de professores alfabetizadores” (RIBEIRO, 2004). Essas producdes e
os diversos estudos foram alguns passos rumo a este trabalho, que tem como
referéncia 0 questionamento sobre a discursividade, especialmente o0s
elementos que dizem respeito ao escolar, ao tecnocientifico e a subjetividade.
Para isso, a discusséo sobre o discurso pedagdgico é o ponto de investigacéao

da primeira parte desta dissertacdo, para a partir dai buscar tecer, no segundo

! CAPES/UFG/UNICAMP, de 2003-2008, sob coordenacdo dos professores Cristovao Giovani
Burgarelli e Nina Virginia de Aradjo Leite.
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ntre o discurso pedagégico e o discurso

0, darei realce ao processo pelo qual a ciéncia
vem sendo substituida pela tecnociéncia, isto €, o lugar da ciéncia esta sendo
ocupado pela tecnociéncia, que sera considerada aqui como o suporte dos
discursos trabalhados nos capitulos anteriores.

No primeiro capitulo, trago o aporte de Orlandi (1996), que considera a
escola como o esteio do discurso pedagogico (DP) afirmando que 0 mesmo
imprime uma recorréncia em seu regimento e em seu funcionamento, a partir
da escola, que é “uma instituicdo, que faz do DP aquilo que ele €, mostrando-o
em sua funcdo: um dizer institucionalizado sobre coisas, que se garante,
garantindo a instituicdo em que se origina e para qual tende. E esse o dominio
da circularidade” (ORLANDI, 1996, p.23). Ainda neste capitulo, n&o
desconsiderando as diferencas entre os lugares teéricos de que cada autor
fala, vou-me deter as discussdes travadas por Lajonquiere (1992/; 1999) e
Voltolini (2002; 2007) sobre a configuracdo atual do discurso pedagdgico,
principalmente no tocante a psicologizacdo do cotidiano escolar. Pretendo
pensar a relacdo, na escola, entre o ato educativo e o advento da
singularidade, considerando que, principalmente devido a influéncia do
discurso pedagdgico, trata-se de um campo, sendo desfavoravel, pelo menos
paradoxal quando se pde em questdo a singularidade. A relagdo entre essas
nocoes altera a forma de conceber a subjetividade e permite tracar distingbes
guando se propde vincular os produtos da tecnociéncia ao bem-estar de um
individuo ou a solicitacao constante de inovacoes.

O modo como opera o discurso pedagdégico indica que ele € movido pelo
status de legitimidade validado pelo porte de cientificidade que autoriza a
relagdo entre a escola, o professor, o aluno e o saber. Orlandi (1996) traz uma
elaboracdo sobre o discurso pedagdgico que descortina o modo como ele
opera, 0 que permite varios pontos de didlogo com a tematica deste trabalho,
que se propde evidenciar vinculos entre o funcionamento do discurso
pedagdgico e do discurso universitario. Este ultimo é um dos quatro discursos
teorizados por Lacan em seu semindrio 17 intitulado “O avesso da psicandlise”

(1992). Sé&o justamente os vinculos entre os discursos pedagoégico e

12
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am como motes do segundo capitulo desta

uissceria,auv.

Para isso, pretendo discutir, nessa parte, a no¢éo de discurso em Lacan
(1992) e especificamente sua elaboracdo sobre o discurso universitario. Ao
trabalhar com formulas algébricas, o autor fornece um suporte que convoca a
leitura e a formacdo de combinatérias que dizem respeito ao funcionamento
significante. E a partir da filiagdo a essa abordagem que pretendo percorrer
algumas indagagdes: o que Lacan concebe por discurso enquanto estrutura? O
que o discurso universitario sustenta? A quem ele se dirige? Qual é sua
producédo? Quais as implicaces e efeitos do dominio desse discurso? Quais
suas impossibilidades? Qual a nogéo de sujeito que ai se apresenta? Quais as
relagcbes entre o discurso universitario elaborado por Lacan e o discurso
pedagdgico? Mais do que tentar responder a essas questbes que permeiam o
presente trabalho, objetivo fazé-las trabalhar, para posteriormente fecundar
outras perguntas.

Considerando os capitulos anteriores, o terceiro capitulo enfoca e
discute um dos elementos previamente sinalizados, mas que ganhara um
aprofundamento, que € a consideracdo do cientificismo como principal
consonancia entre os discursos pedagogico e universitario. Perceber a relacéo
com o saber? como subsidio desses discursos permite compreender algumas
nuances e variacOes, principalmente, entre os discursos da ciéncia e da
tecnociéncia (ou cientificismo) e, ainda, como ambos interferem no
funcionamento do discurso universitario. Esse tragco comum promove efeitos no
meio académico e na esteira cientificista de onde também ressoam
consequéncias em diversas instituicdes sociais, inclusive na familia, como
realga Lebrun (2004), o que possibilita a formacéo de novas configuragdes de

subjetivagéo.

2 E importante ressaltar que a nocdo de saber apresentada neste trabalho é distinta do senso-
comum, pois, para a psicanalise, saber é da ordem do inconsciente, portanto, do
desconhecimento. O saber esta fundamentado no funcionamento da cadeia significante, que
opera em rede e sob efeito de retroacdo, uma vez que no S:ja esta implicado o S:, ou seja, 0
S: é anterior e posterior. Segundo Lacan (1992), “o que descobrimos na experiéncia de
gualquer psicandlise é justamente da ordem do saber, e ndo do conhecimento ou da
representacdo. Trata-se precisamente de algo que liga, em uma relacdo de razdo, um

significante S: a um outro significante S..” (p.28).
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ode-se dizer que a ciéncia tem a ver com seu

indagacéo sobre os procedimentos neurologicos
ou sobre a desconsideracado da fala histérica pelos médicos que Freud tomou-a
como questdo e deu inicio a um referencial tedrico que rompeu com 0s
canones cientificos. O método cientifico tem como marca consentir com a
obliteracdo do sujeito de seu discurso. Em contrapartida a essa perspectiva, a
psicanalise trata do sujeito do inconsciente, inaugurando uma abordagem
tedrica que o considera dividido pelo significante. A concepcdo de sujeito
também € uma questdo discutida neste capitulo, pois a abordagem
psicanalitica entende que é nas lacunas da cadeia significante que o sujeito
emerge e é capturado na complexa trama discursiva, isto €, na tecitura social
0s sujeitos estdo enlacados e se tramam de forma singular. E essa a
subversdo proposta por Lacan, a qual se referem as no¢bes de discurso e
subjetividade aqui ressaltadas. Para realizar essa proposta de trabalho, a
fundamentacgéo tedrica serd Lacan (1988, 1992, 1998), Mannoni (1989), Elia
(2000, 2002), entre outros.

CAPITULO |

14
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CO E ESCOLAR — A RENUNCIA AO ATO

EDUCATIVO

Neste capitulo, abordarei a nocédo de discurso pedagoégico a partir do
trabalho de Orlandi (1996) apresentando os elementos que compdem esse
discurso e seus arranjos. Em seguida, pretendo explicitar como o
funcionamento do discurso pedagdgico ressoa nas propostas metodoldgicas
gue orientam o trabalho escolar e traz consequiéncias para o ato educativo.

1.1 — O discurso pedagdgico

O que sustenta e permite as relagcbes humanas? O que fundamenta
materialmente o lago que vincula o sujeito na sociedade? Que estrutura é essa
gue nos ampara? Essas questdes remetem ao conceito de discurso elaborado
por Lacan (1992), que concebe o “discurso como uma estrutura necessaria’
(p.10) e amplia afirmando que o mesmo “j& estd no mundo e o sustenta, pelo
menos aquele que conhecemos. N&o apenas ja esta inscrito, como faz parte de
seus pilares” (p.13). Dessa forma, o autor ratifica que o campo discursivo
ultrapassa o simbdlico, pois o discurso engendra o ser humano como tal,
fundamenta as relacfes e a materialidade que vdo além do que é dito e do
exercicio significante. O discurso ndao apenas se presentifica, mas forma os
lugares, os espacos fisicos e as posi¢cdes em que 0s sujeitos transitam, pois as
amarras discursivas estruturam o mundo com os fios que compdem a trama do
liame social®.

Orlandi (1996), que trabalha com a no¢ao de discurso pedagdgico e
enfatiza o conceito de ideologia para pensar as relacbes humanas, pode ser
convocada nesta discussdo. Embora haja diferencas radicais quanto ao que se
pretende articular nesta dissertacdo, torna-se importante essa referéncia,
principalmente por descortinar os elementos que compdem o discurso

pedagdgico e o modo de funcionamento circular que o caracteriza.

% “O termo liame se origina do latim ligamen e significa ligacdo, aquilo que prende uma coisa a
outra; ja o termo social, de socius, significa companheiro, aquele que se associa com outro em
uma empresa” (COUTINHO JORGE, 2002, p.20).

15
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discurso como uma producédo ininterrupta de

S na linguagem, a qual funciona como um
imperativo da condigdo humana alicercada com o processo historico-social.
Orlandi (1996) explicita seu vinculo a teoria da analise do discurso e diz que
esses efeitos ndo séo isentos de ideologia; ao contrario, esta impregna as
relagcbes, tornando discurso, sujeito e ideologia como componentes
indissociaveis e inscritos no processo humano ou, como a autora prefere dizer,
o funcionamento discursivo presente em qualquer texto, uma vez dito, toma
corpo, ganha vida e tece histéria. Uma das preocupacdes de Orlandi (1996), ao
pensar discurso, € distinguir “efeitos de sentido” de “informacédo”. Nas palavras

da autora:

[...] um discurso é efeito de sentidos e ndo transmissdo de
informacdes. O jogo ideoldgico estd na dissimulacdo dos efeitos de
sentido sob a forma de informacéo, de um sentido Unico, e na ilusdo
discursiva dos sujeitos de serem a origem de seus proprios discursos
(ORLANDI, 1996, p. 31).

Tendo o discurso como foco de estudos, sua obra A linguagem e seu
funcionamento: as formas do discurso teoriza sobre as caracteristicas
peculiares e os funcionamentos distintos entre os discursos: histérico (da
historia), pedagogico, politico e religioso. No caso desta escrita, sera enfatizado
apenas o discurso pedagogico, devido ao tema deste trabalho.

Partindo de algumas questbes — o0 que é discurso pedagdgico? O que
ele sustenta? O que ele busca transmitir e por qual via essa transmissao
perdura? Quais sdo suas caracteristicas? Qual a condicdo de producédo do
discurso pedagoégico? — Orlandi (1996) chama a atencdo para possiveis
elementos dissimulados nas relacdes escolares. Essa dissimulagao diz respeito
ao jogo ideoldgico presente no discurso pedagdgico, que tem como funcdo
manter uma dinamica de circularidade que sustenta a instituicdo escolar por
meio da transmissdo de recortes informativos. Esses possuem o respaldo
cientifico, mas como passam pelo funil do discurso pedagdégico, adquirem um
caréter cientificista e tornam-se reconhecidos como conhecimentos legitimos.

Abro um paréntese para, antes de desenvolver a discussdo sobre o

discurso pedagogico, explicitar sua distingdo com a noc¢do, mais ampla, de

16
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Ho direta a esse discurso, como Orlandi (1996),

jJue discute justamente as caracteristicas das
teorias educacionais e sua relacdo com aos padrdes cientificos, também
oferece pistas para delinearmos as matizes e interfaces do discurso
pedagdgico. Ao longo de sua escrita, ele questiona quais sdo as
especificidades da pedagogia, se existe uma teoria cientifica da educacao e,
ainda, se a pedagogia é uma ciéncia.

Comentando sobre a busca de parametros relativos ao arcabouco
tedrico do campo educacional, o autor ressalta as diversas correntes tedricas e
afirma que o significado da teoria da educacédo deve ser avaliado “no ambito da
concepcdo em que se insere [..] como podemos detectar diferentes
concepcdes de educacdo, inevitavelmente nos deparamos, também, com
diferentes teorias da educagdo” (SAVIANI, 2007, p.16). Além dessas
constatacdes, ele busca tracar uma trajetéria da construcdo da pedagogia.
Esse processo historico delineado pelo autor abarca um debate que teve inicio
na década de 70 “sobre o carater da pedagogia e da escola, seja em relacdo
ao seu estatuto epistemoldgico, seja no que toca a sua funcdo social e a
formagéao profissional dos educadores” (SAVIANI, 2007, p.25).

O autor supracitado trava uma discussdo sobre as tendéncias
educacionais que se presentificam no cotidiano académico, a saber, as
correntes: tradicional, humanista moderna, analista, critico-reprodutivista e
historico-critica, as quais se diferenciam conforme o destaque e o
entrecruzamento dos fundamentos da filosofia da educacéo, da pedagogia e da

pratica pedagadgica.

A teoria da educacdo ganha, entdo, autonomia em relagdo a filosofia
da educacéo, devendo buscar apoio nas ciéncias, ja que é através do
método cientifico que nos é possivel ter acesso aos elementos
empiricos que caracterizam a vida dos educandos. Eis porque a
pedagogia nova ser4 uma teoria que buscara se revestir do atributo
de cientificiadade, seja apoiando-se nas ciéncias ja constituidas, com
destaque para a biologia, a psicologia e a sociologia, seja procurando
tornar cientifica a propria pedagogia por meio das escolas e classes
experimentais. Orientada pelos principios da pedagogia nova, a
pratica pedagodgica, tal como se patenteia no escolanovismo, ira
valorizar a atividade, as experiéncias, a vida (SAVIANI, 2007, p.17).
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ha autores que consideram a pedagogia como

m técnicas préprias, perspectivas teoricas
fundamentadas nos padrdes cientificos e abordagens de intervengdes praticas.
Para Saviani (2007, p.18) “se toda pedagogia € teoria da educacao, nem toda
teoria da educacdo é pedagogia”. Segundo ele “o conceito de pedagogia
reporta-se a uma teoria que se estrutura a partir e em funcdo da pratica
educativa” (p.18). Diante disso, fica claro que a pedagogia ndo produz saber,
ou seja, apoiada em outros saberes, ela usa as producdes cientificas para
sustentar e fazer circular um discurso sobre sua pratica, aproximando-se,
portanto, da tecnociéncia. A pratica educativa sustentada pelos frutos
cientificos traz implicacdes que se alicercam nas paredes da escola e
extrapolam seus muros alterando a forma de conceber o sujeito, pois trata-se
de uma operacéao discursiva.

Atualmente a educacdo ocupa um lugar de destaque como foco das
discussdes das mais diferentes esferas sociais. Contudo, uma faceta do campo
educativo, quer seja o discurso pedagdgico, elevou seu grau de notoriedade e
reconhecimento redimensionando a oOtica dos envolvidos com esse campo.
Faco questdo aqui de tracar uma distincdo entre discurso pedagdgico e
educacédo, bem como ja apontou Saviani (2007). Este autor traca a diferenca,
porém na contramdo de sua elaboragdo, busco ressaltar que a educacao
prescinde do pedagdgico, pois seu discurso é derivado do fazer académico e é
difundido em um l6cus especifico que € a escola. J& a educacao é muito mais
ampla, pois diz respeito, também, a outras instituicdes, esta vinculada a
formacdo do sujeito constituido pelas rela¢cées familiares, as imagos parentais,
as identificagdes, as constituicdes socio-culturais, etc. Como focarei minha
discussdo no campo pedagdgico, e ndo na amplitude que aborda a educacéo,
ressalto essa diferengca com o auxilio de Branddo (1995), tedrico da area
educacional, que também insiste nessa distingdo e apresenta o seguinte
conceito de educagao:

€, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacdo que produzem e praticam, para que
elas reproduzam, entre todos os que ensinam-e-aprendem, o saber
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5a as palavras da tribo, os cddigos sociais de conduta, as
Abalho, os segredos da arte ou da religido, do artesanato

OU Ua tecrnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos os
dias, a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos... e desde onde
ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as vezes a inculcar — de
geracdo em geracdo, a necessidade da existéncia de sua ordem
(BRANDAO, 1995, p.10).

Retornemos a noc¢éo de discurso pedagégico em Orlandi (1996). Uma
caracteristica da figuragdo mais recente desse discurso € a busca pela
formacao de individuos autbnomos, ativos e conscientes. No meio escolar, em
qualquer nivel de ensino, esse propésito de formacao geralmente nao levanta
guestionamentos, ndo causa polémicas, impactos ou gera impasses; ao
contrario, é aceito e defendido. Como segue a ldgica do sistema vigente,
muitas vezes, incita a impregnacdo ndo s6 no ambiente pedagoégico, mas
atualmente é unanime nas diferentes areas do conhecimento cientifico a
predominancia de um discurso circular.

Orlandi (1996) diz que ao acrescentar a critica, 0 questionamento, a
reflexdo ou algo que levante a polémica, abre-se a possibilidade de romper
com a reprodugdo que possui uma dindmica circular, a qual é alienante. Essa
ruptura poderia trazer como efeito uma ramificagdo de transicdo do discurso
pedagdgico para o discurso educacional. Esse redirecionamento sera tratado
logo a seguir quando a autora apresenta as tipologias que estdo em
funcionamento no discurso pedagdgico: o ludico, o polémico e o autoritario.

Trata-se de trés tipos de funcionamentos que podem operar no discurso
pedagdgico e, segundo a autora, o tipo autoritario € congruente com a sua
formatagédo atual. Todos os discursos tém como objeto o material textual, o
qual é formado pelos processos parafrastico e polissémico, “que s&o
constitutivos da tensdo que produz o texto” (ORLANDI, 1996, p.15). Embora
ndo seja objetivo deste trabalho aprofundar nos elementos trabalhados pela
andlise do discurso, € importante ressaltar o ponto de partida da concepgao de
discurso dessa perspectiva.

A exposicdo direta entre os interlocutores e seu objeto produz a
polissemia aberta, permitindo o n&do-sentido, que é resultante do discurso

ludico. Este é fundamentado pela liberdade e pela reversibilidade. Ja no
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ade pode acontecer, possibilitando a alternancia

as idéias; nesse caso, a polissemia é produzida
de forma controlada, pois os participantes dizem a direcdo do objeto, ndo se
expondo a ele. No discurso autoritario, que € a configuracdo atual do discurso
pedagdgico, “o referente estd ‘ausente’, oculto pelo dizer; ndo ha realmente
interlocutores, mas um agente exclusivo” (ORLANDI, 1996, p.15), que pouco
admite a polissemia, pois faz prevalecer o imperativo ordenador que considera
0 sujeito um instrumento de comando. Essa organizacdo hierarquizada e a
estabilidade dos papéis dos sujeitos sdo desdobramentos do discurso

autoritario que abrangem a formacao social em que estamos situados.

O discurso pedagogico ndo foge a essa dinamica de tipos: tal como
existe atualmente na nossa sociedade, o DP é um discurso autoritario:
sua reversibilidade tende a zero (ndo se da a palavra), h4 um agente
Unico (aquele que tem o poder de dizer), a polissemia € contida (se
coloca o sentido Unico), o dizer recobre o ser (o referente esta
obscurecido) (ORLANDI, 1996, p. 85).

Para apresentar esse funcionamento circular, que sempre percorre a
mesma trajetoria, a autora apresenta um esquema que aborda a dinamica do
discurso pedagogico, prestigiado pelo estatuto de cientificidade. Este € mantido
por uma instituicdo de grande reconhecimento e alcance, que é a escola.
Sendo um discurso autoritario, seu foco é operar o0 ensino por via da
inculcacdo, para manter o ciclo de permanéncia da dindmica social, por isso é
perceptivel o carater reprodutivo da escola, pois desconsidera alguns fatores

para enaltecer sua legitimidade.

Como o discurso pedagdgico € um discurso autoritario, ndo sao
relevantes para as suas condicdes de significacdo a utilidade, a
informatividade e o interesse do destinatario. Dado que a fungéo é a
inculcacdo, a nao relevancia desses aspectos se resolve pela
motivacdo pedagodgica e pela legitimidade do saber escolar. A escola
cumpre, dessa forma, sua fungéo social, a da reproducao (ORLANDI,
1996, p. 86).

O enfoque da andlise do discurso dado por Orlandi (1996) € condizente
com o referencial teérico a que se filia, 0 qual ndo sera enfatizado neste texto,

entretanto, € fundamental mostrar sua construgcao evidenciando que se trata de
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formag0Oes discursivas e ideoldgicas oferecendo

autora, compdem o discurso aqui ressaltado. E
importante apresentar esse percurso de Orlandi (1996) porque ha grandes
distingbes entre a analise do discurso e a perspectiva psicanalitica, que sera
abordada nos capitulos seguintes. Sobre essas diferencas tedricas,
brevemente posso dizer que essas perspectivas possuem pontos de partida
distintos, pois, para a andlise do discurso é a dimensé&o ideoldgica que orienta
seu campo, ja para a psicanalise o sustentaculo fundamental de sua teoria € a
consideracdo do inconsciente. Ap6és marcar essa diferenca, segue abaixo “o
esquema que constitui o percurso estrito da comunicacdo pedagodgica’
(ORLANDI, 1996, p. 16).

Quem Ensina O Qué Para Quem Onde
o —
Imagem Inculca Imagem do Imagem Escola
do referente do 1
professor aluno Aparelho
A Metalinguagem(Ciéncia/Fato) (R) (B) Ideolégico

Para a autora, o discurso pedagdgico € um discurso circular, “isto é, um
dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a
instituicdo em que se origina e para a qual tende: a escola.” (ORLANDI, 1996,
p. 28). Esta, enquanto aparelho ideoldgico, tem como principal funcdo a
reproducdo sdcio-cutural que visa a permanéncia do status quo. Isso faz com
gue a recorréncia constante de seu modo de operar apresentado no esquema
seja a via de seu funcionamento. A escola, como esteio do discurso
pedagdgico, trama sua rede que imprime uma circularidade em seu regimento
e em sua forma de trabalho. E o que esse discurso transmite? Transmite
informacgdes que passaram sob o crivo da cientificidade, as quais sdo imbuidas
da ideologia que se repassa recursivamente. Essa circularidade de

informagdes tornou-se regulamentada por acdes que se validam por seguir o
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por sua vez, esti legitimado pela sociedade

0 pedagdgico.

Conforme aponta a prépria autora, essa no¢cao de circularidade esta
vinculada a concepc¢do de reproducado cultural e social de Bourdieu (2005).
Reportemo-nos & obra A economia das trocas simbdlicas, em que esse autor
apresenta alguns elementos da area da sociologia da educacdo que foram
tomados por Orlandi (1996) em uma outra perspectiva. Bourdieu (2005) analisa
o sistema de ensino francés e observa que esse tende a espelhar as relagbes
simbdlicas e as diferenciacdes de classe, dizendo que estas reproduzem o
capital cultural, determinando assim a perpetuagao da estrutura social.

Para ele, a escola é a instituicdo que tem como maior funcdo a
reproducdo social, tanto sua estrutura quanto as experiéncias praticas voltam-
se para a camuflagem da execucdo desse papel, sob uma dissimulada
neutralidade. A condicdo que se instala para a permanéncia da situacdo é o
habitus, que o autor conceitua como “as leis segundo as quais as estruturas
tendem a se reproduzir produzindo agentes dotados do sistema de disposi¢coes
capaz de engendrar praticas adaptadas as estruturas e, portanto, em
condigdes de reproduzir as estruturas” (BOURDIEU, 2005, p.296).

Esse habitus, muitas vezes, funciona como um modo de “inculcagcdo”
(BOURDIEU, 2005, p.306) que é um elemento trabalhado por Orlandi no
esquema do discurso pedagdgico, quando situa o ensino. Segundo o autor, 0
sistema de ensino apresenta as condigdes estruturais para a distribuicdo do
capital cultural entre as classes também por meio da escola, que apresenta
variacdes compativeis com o publico que atende, porém ele chama a atengao
dos leitores dizendo que a maneira de efetivar a reproducao via escola esta
mais proxima a forma de inculcagdo familiar.

Pesquisando o sistema escolar francés, o autor apresenta uma seérie de
dados que, segundo ele, demonstram que as préticas legitimadas apontam
para a ligacdo direta e consolidada entre o acesso aos bens culturais e o nivel
de instrucdo dos pais dos alunos que compdem o sistema de ensino do pais
pesquisado. O autor conclui que a escola oferece uma formacéo voltada para o

desenvolvimento dos pré-requisitos j& preparados pelas familias. Em outros
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al cultural” varia conforme as classes sociais, ja

>a0 do mesmo nao acontece so via escola, mas
depende de uma familiaridade anterior.

A preeminéncia da reproducdo faz com que a escola busque
mecanismos que viabilizem e assegurem a permanéncia da posi¢do social ja
ocupada pelo aluno. Diversas acdes sao efetivadas para desfavorecer o
acesso mais igualitario aos bens culturais, como a formacdo de classes
especificas para as criancas com dificuldades ou como a prépria permissao de
continuidade de graduacao para as que nao adquiriram os saberes basicos. De
acordo com o autor, esses mecanismos colaboram para que, em um momento

ou em outro, exista a exclusao do sistema.

Os produtos simbdlicos do trabalho pedagdégico das diferentes classes
sociais — isto &, além do saber e do saber fazer, as maneiras de ser,
dizer e fazer —, possuem tanto menos valor no mercado escolar e, em
geral, no mercado simbodlico (por exemplo nas trocas matrimoniais) e
no mercado econémico (pelo menos na medida em que suas sangdes
dependem da consagragéo escolar) quanto mais distante 0 modo de
producdo simbdlico de que sdo o produto encontra-se do modo
dominante, a saber, as normas educativas das classes sociais em
condicbes de impor a dominacdo dos critérios de avaliagdo mais
favoraveis a seus produtos. (BOURDIEU, 2005, p.308)

Segundo o autor, a segregacdo promovida pela escola pode ser
considerada uma discrepancia, pois ela é a instituicdo legitimamente
responsavel pela transmissédo dos instrumentos que possibilitam a apropriagdo
da cultura e, em contrapartida, essa instancia est4 avalizando o monopdlio

desses instrumentos para quem ja o detém previamente. Em suas palavras,

[...] a existéncia de uma relagédo tao forte e tdo exclusiva entre o nivel

de instrucao e a pratica cultural ndo deve dissimular o fato de que,
dados os pressupostos implicitos que a orientam, a acdo do sistema
escolar somente alcangca sua maxima eficacia na medida em que
exerce sobre individuos previamente dotados pela educacéo familiar
de uma certa familiaridade com o mundo da arte (BOURDIEU, 2005,
p.304).

Toda a pesquisa de Bourdieu (2005) é voltada para mostrar a influéncia
da acdo escolar na manutencdo das relacdes de refor¢co das origens, que €

determinado pela classe social. Segundo ele, forma-se ai um ciclo vicioso
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5 as condi¢des trabalhadas na escola requisitam

alunos, bem como a transmissdo e a recepgao
estdo submetidas ao mesmo sistema. Observando a escola, “compreende-se
como é dificil romper o circulo que faz com que o capital cultural retorne ao
capital cultural” (BOURDIEU, 2005, p.306).

Essa circularidade s6 é possivel pela posicdo ocupada pelos sujeitos
envolvidos no processo de ensino, a comecar pelo professor que porta uma
imagem ideal que o autoriza, j& que transmite um saber legitimado pelo
estatuto de cientificidade. A imagem ideal do professor ocupa ai um patamar de
superioridade justamente porque seu dizer é fruto de uma apropriagdo ou
tentativa de reproducéo das informacgdes elaboradas por um cientista. Essa
“cientificidade” € constitutiva do discurso pedagdgico. Isso quer dizer que o
nivel de respeitabilidade ocupado pela voz docente é permitido pelo prestigio
oriundo da formalidade cientifica. Nesse caso, h4 uma tentativa de equiparar
dizer e saber, ja que “a voz do saber fala no professor” (ORLANDI, 1996, p.21).

Um dos fatores proprios, portanto, ao discurso pedagogico € a
cientificidade das informacdes trabalhadas, as quais sao recortes que sofreram
reducbes e, as vezes, até deturpacdes ao serem repassados aos livros
didaticos, porém sao autorizados e divulgados com estatuto de verdade por
possuirem o aval de cientificidade®. E importante dar relevo ao termo
cientificidade como reconhecimento de uma referéncia bem considerada e
autorizada socialmente, entretanto o discurso pedagégico nao segue em
consonancia com o discurso da ciéncia, que busca a produgcdo de saberes,
mas sim se apropria das produgfes cientificas. “O DP se dissimula como
transmissor de informagéo, e faz isso caracterizando essa informagdo sob a
rubrica da cientificidade” (ORLANDI, 1996, p.30).

Esse discurso é prestigiado e valorizado pela sociedade, tendo papéis
bem definidos em relacdo ao professor e ao aluno, como € possivel observar
no esquema da autora. O professor, apegado as informagdes produzidas pela

ciéncia, omite sua voz de sujeito, e essa apropriacdo veicula apenas

4 Ao longo do trabalho os termos cientificidade, cientificismo e tecnociéncia sdo tomados como
equivalentes. Eles dizem respeito aquilo que é derivado da ciéncia e que sofreu alteragdes.
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Ssim, para a autora, o discurso pedagoégico se

—Cdl dClEelZa

[...] pela auséncia de problemas de enunciagdo: nao teria sujeito na
medida em que qualquer um (dentro das regras do jogo
evidentemente) poderia ser seu sujeito (credibilidade da ciéncia), e
onde existiria a distancia maxima entre emissor e receptor (ndo
haveria tensdo portanto), tendo como marca a nominalizacao
(ORLANDI, 1996, p.28).

A tutela oferecida pelo professor amparada pelo suporte da
cientificidade, sedimenta o discurso pedagogico, que, embora comporte
algumas diferencas, garante o mesmo funcionamento, circular. Nas relagdes
estabelecidas nesse discurso, principalmente entre professor e aluno,
“desenvolvem-se [...] tipos de comportamento que podem variar desde o
autoritarismo mais exarcebado ao paternalismo mais doce” (ORLANDI, 1996,
p. 31), contudo o modo de operar fundamentalmente ja esta pré-definido desde
0 acesso a instituicdo. Segundo a autora, no intervalo da imagem ideal do
professor como aquele que detém o saber e a imagem ideal daquele que néo é
possuidor dessa autoridade, o aluno, esta a ideologia, que é concebida como a
reunido de acdes e de representagdes que ultrapassa as intenc¢des, os conflitos
dos sujeitos e as posi¢cdes que ocupam. “Ha, em relacéo a escola, uma selecéo
que decide, de antemao, quem faz parte dela e quem néo faz, quem esta em
condicdes de se apropriar desse discurso e quem nao esta.” (ORLANDI, 1996,
p.34)

Apesar disso, nessa relacdo ha sempre algo que escapa, que ndo esta
no controle de um sujeito ou de outro; nesse momento, emerge uma
possibilidade de critica. E essa a bandeira de Orlandi (1996) perante a
formatacdo do discurso pedagogico atual, ou seja, ela mostra-se convicta em
dizer que a organizacdo autoritaria desse discurso pode quebrar-se diante da

tentativa dos envolvidos na area pedagdgica de superar essa fixidez.

Trata-se, entdo, em relagdo ao discurso educacional, de atuarmos
criticamente, nas duas dire¢des, em relagdo aos que nos cristalizam
(os que se pronunciam sobre a educacdo). Também ndo vejo o
procedimento autoritario como o de simples e pura exclusdo, trata-se
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ominacdo, e o dominador ndo exclui o dominado, o
mo tal. (ORLANDI, 1996, p.35)

Pode-se tracar uma semelhanca entre essa tendéncia a cristalizacdo do
discurso pedagoégico, apontada pela autora, e o discurso universitario de
Lacan, que sera trabalhado no proximo capitulo, pois os discursos
mencionados tendem a ndo apresentar duvidas e inquietacdes, ja que estas
sdo provocadas pela presentificacdo da falta, elemento que o préprio
funcionamento discursivo tenta encobrir por meio das técnicas de trabalho com
os conteidos®. A autora aproxima-se dessa constatac&o com outros termos “ha
uma indistincdo feita pela linguagem escolar que se presta a uma funcdo
tranquilizante: ndo ha sustos, duvidas ou questbes sem resposta. Assim se
constréi o saber devido, o saber util (vale perguntar: para quem?)” (ORLANDI,
1996, p.30).

Esse engessamento do discurso torna-se possivel pela sua capacidade
de aderir téo facilmente aos “novos” resultados cientificos, ou seja, ele mantém
seu funcionamento, mas com uma roupagem sempre nova. Dessa forma, ele
também € caracterizado pela busca insaciavel de absorver esses produtos e
inovacdes derivados da ciéncia. Nessa constante troca de versdes, técnicas e
metodologias, a esséncia do discurso permanece na circularidade de um dizer
para si. Diante disso, pode-se afirmar que uma marca desse discurso € a busca
do status de cientificidade em outras areas. Como explicitou Saviani (2007)°, o
atributo de cientificidade do discurso pedagdégico foi possivel pela apropriacédo
das bases bhioldgica, sociolégica e psicoldgica, sendo que esta Ultima ganhou
um grande espaco na escola nas Ultimas décadas. Contudo, a vinda da
psicologia para o campo pedagdgico, muitas vezes, sofre desvios e distorcdes
na tentativa de transpor para a esfera escolar pesquisas destinadas a pratica

clinica, e ndo a fins adaptativo-aplicativos.

®> Segundo o psicanalista Jean-Pierre Lebrun “estamos substituindo o desdobramento dessa
guestdo [do saber] por uma resposta que fornece acumulacdes de conhecimentos, chegando
literalmente a apagar qualquer voto de saber. No encaminhamento freudiano, € a nao-resposta
ao voto de saber da crianca que a sustenta em seu questionamento...” (in MELMAN, 2003,
p.168). Esse comentario refere-se ao saber sobre o sexo, no entanto, a relagdo aqui
estabelecida ndo é sem propésito, ja que foi introduzido na critica dos autores a énfase e a
valorizacdo das técnicas e das disciplinas escolares que se preocupam exclusivamente com
uma formacg&o imediatista.

® Rever citacdo desse autor na pagina 16.
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tivas pedagodgicas, que buscam levantar as

dzem com que OS sujeitos encontrem ou se
distanciem do éxito académico, sdo frequentes as releituras de autores do
campo psicolégico que assumiram a ndo aplicabilidade de seus estudos nas
instituicbes escolares, em destaque para Piaget e Vigotski, o que comprova a
apropriacdo pela escola desses saberes. Por exemplo, as abordagens
intituladas de “comportamentalista”, “construtivista” e “s@cio-interacionista”,
entre outras, sdo elaboracdes pedagdgicas que realizaram essa transposicao
das teorias psicolégicas para seu campo.

Pode-se identificar, entdo, um procedimento tipico ao meio escolar, que
€ justamente a forma de apropriacdo das premissas psicolégicas manejadas
pela pedagogia a fim de criar novos referenciais técnicos. Conforme comenta
Voltolini (2007), pode-se situar ai 0 espago “que ocupa na preocupacao da
Pedagogia atual o debate de Piaget ou Vigotsky, autores que foram reduzidos,
em suas contribuicdes tedricas, apenas aquilo que deles se poderia retirar de
subsidio para uma metodologia” (p.207). Essa observagcédo € convergente com

o “ciclo vicioso” ’

que diz respeito ao funcionamento do discurso pedagogicos,
gue sempre tende a procurar novos parametros absorvendo as novidades
tecnocientificas e a buscar novas formas de instrumentalizar os saberes
produzidos pela ciéncia. Dessa forma, é tipico do discurso pedagdgico aderir a
diferentes roupagens aos métodos a partir de fundamentos psicolégicos.

Essa procura incessante de novidades para a reformulagéo e para a
instituicdo de novos paradigmas funciona como um motor pedagdgico que ndo
se autoriza dizer sobre a formagao dos sujeitos, 0 ensino ou a aprendizagem
sem se remeter & producdo de outra area do conhecimento. Embora a
roupagem pedagogica sempre insista em apresentar um figurino, como se
fosse uma montagem inédita, a circularidade do seu dizer institucionalizado se
repete. Isso também diz respeito a formacgao discursiva do campo pedagdgico,
gue se movimenta para a promoc¢ao de uma imagem ideal de aluno que busca

sustentar. A esse respeito, Voltolini diz:

" Expressdo utilizada por Leandro de Lajonquiére em exposicdo oral na Faculdade de

Educacédo da UFG em 17/05/08.
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rmos a evolucao histdrica do saber pedagdgico, podemos
as idéias que se sucederam no matizamento das praticas

petagogrcas Ndo mantinham uma relagdo l6gica de sucessédo. Nao se
pode dizer que a cada virada histérica havia uma superacao
epistemoldgica da era anterior. Mas algo persiste sem alteragdo em
todas essas viradas e permanece vigente em todas as idéias que
marcaram época e se impuseram como O matiz de préaticas
pedagdgicas: a promoc¢ao e a sustentacdo de uma imagem ideal de
homem. (VOLTOLINI, 2002, p.3)

Para delinear as implicagdes do discurso pedagdgico no meio escolar é
valido abordar as propostas metodoldgicas que funcionam como combustivel
desse motor pedagdgico que busca moderniza¢cfes, pois imprimem uma

crenca de que as técnicas detém as respostas que superardo as anteriores.
1.2 — A énfase nas propostas metodoldgicas

Atualmente, os esforgcos educacionais dedicam suas acdes e seus
objetivos em prol da formacao de individuos atuantes e reflexivos. Isso abrange
os discursos mais comuns, tanto no ambito oficial quanto nos meandros do
cotidiano das escolas. Nesse sentido, estdo os documentos oficiais que regem
ou subsidiam a educacgéo béasica trazendo uma proposta pedagdgica com
direcionamentos  curriculares, orientagcbes conceituais e referéncias
procedimentais para a atuacdo docente. Um exemplo s&o os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), que foram apresentados em 1997, e estéo
ainda em vigor. E importante ressaltar que os PCN'’s foram aqui recortados
porque oferecem mais elementos sobre o discurso pedagdgico, ja que sao
propostas que orientam as concepc¢des vigentes e implementam acdes dos
envolvidos com o meio escolar, enquanto que as diretrizes® constituem a base
do ambito legal no campo educativo e direcionam operacionalmente as
responsabilidades de atendimento e as competéncias das esferas gestoras.

Os objetivos dos PCNs sao explicitados desde o inicio do seu texto:

0 proposito do Ministério da Educacédo e do Desporto, ao consolidar
os Parametros, é apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a

& Como, por exemplo, as diretrizes que estdo impostas na LDB (lei de diretrizes e bases da
Educacédo Nacional; lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).
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mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e
conhecedor de seus direitos e deveres (BRASIL, 1997,
P& T

Apesar de ter o amparo oficial, sabemos que os PCN’s ndo compdem a
legislagdo educacional e nédo derivam do poder legislativo, enfim, s&o
documentos que expressam as concepcgodes, as orientacdes e as expectativas
governamentais no ambito pedagogico. Desde sua apresentacao, as propostas
ganharam respeitabilidade e até mesmo aderéncia das escolas publicas e
privadas em todo o pais. Além disso, é notdrio que os parédmetros curriculares
vao ao encontro dos anseios de diversas frentes de trabalhos académicos e
também dos leigos que estdo envolvidos com a educacéo escolar, elementos
que se configuram como formadores e formados pelo discurso pedagogico
vigente. H4 varios componentes desse discurso que o caracterizam como uma
prelecdo centrada no individuo para que este seja capaz de responder a
sociedade calcada no ideario capitalista e de atuar na mesma seguindo sua
I6gica de producao.

Trata-se de ter em vista a formacao dos estudantes em termos de sua
capacitagdo para a aquisicdo e o desenvolvimento de novas
competéncias, em funcdo de novos saberes que se produzem e
demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder lidar
com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos
ritmos e processos. Essas novas relagdes entre conhecimento e
trabalho exigem capacidade de iniciativa e inovagcédo e, mais do que
nunca, “aprender a aprender”... Isso implica o estimulo a autonomia
do sujeito, desenvolvendo o sentimento de seguranca em relagéo as
suas proprias capacidades, interagindo de modo organico e integrado
num trabalho de equipe e, portanto, sendo capaz de atuar em niveis

de interlocugcdo mais complexos e diferenciados (BRASIL, 1997,
p.28).

Os PCN'’s de Lingua Portuguesa, por exemplo, afirmam que o primeiro

“ A

elemento da triade aluno, conhecimento e professor “é o sujeito da acdo de
aprender, aquele que age com e sobre 0 objeto de conhecimento” (BRASIL,
1998, p.22) e ainda acrescenta, “0 que se busca é que o aluno seja um usuario
competente da linguagem no exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p.24).
Mesmo considerando o papel dos outros sujeitos e elementos envolvidos no
processo escolar, € possivel observar que na concepgao vigente no documento

h& uma subordinacdo da linguagem ao cognitivo, o que alicerca a perspectiva
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te, na qual o sujeito possui poderio e dominio de

iipoténcia do sujeito explicita no texto dos
parametros gera ilusbes de que a crianga submetida a uma determinada
formagao domine a linguagem, as tecnologias, as informagdes, o conhecimento
e que, de posse desse arcabouco, alcancaria competéncias que a
aproximariam do ideal de sujeito.

A funcdo a que a pedagogia se propfe € incluir os sujeitos em seu
discurso com o objetivo nitido de torna-los capazes de dominar o saber
(também, ideal e verdadeiro). No meio escolar ndo sdo raras as manifestacdes
de intencbes e de a¢cbBes pedagodgicas que visam preparar as criangas para
atuar futuramente no mercado de trabalho com desempenho competente. Para
isso, lancam méo de aulas de informatica, de mecénica, de robotica, de
empreendedorismo, de multimidia, entre outras, que colocam a vista o ritmo
empregado pelo discurso pedagdgico de se atualizar para sustentar uma
proposta tecnocientista.

Conforme ja foi trabalhado, configura-se como fato que as premissas
psicoldgicas trazidas pela pedagogia sdo referéncias que dao o aval de
cientificidade ao fazer pedagogico, sendo assim, sustentam e impulsionam as
abordagens tedricas sobre a linguagem e o tratamento pedagodgico dado a
constituicdo da leitura e da escrita. Observo a aplicacdo das teorias
psicolégicas do campo da pedagogia nos estudos que teorizam sobre a
aprendizagem e o desempenho da alfabetizac&o, além disso, percebo que ha
predominantemente a apropriagdo do campo psicolégico em diversas
abordagens. Em geral, essas perspectivas, que passaram pela releitura
pedagdgica, destacam o papel funcional e representacional da escrita,
reduzindo-a a representacdo da oralidade. Entretanto, o funcionamento
lingUistico-discursivo explicito na escrita da crianca € mais complexo, ja que se
refere a uma montagem de fragmentos dos textos e discursos que circulam ao
redor dela e a ultrapassa.

O pressuposto de que a escrita € uma representacdo da linguagem
oral parece-nos ser 0 eixo epistemologico, em torno do qual as
diversas teorias sobre a alfabetizacdo vém sendo construidas. As

concepcgdes mais atuais sdo bastante criticas com relacdo a visao
tradicional, de base associacionista, de que escrever € meramente
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de forma mecénica os sons da fala. Fundamentadas em
ognitivistas, essas concepgdes procuram ressaltar a

ratoreza togica de tal processo. Entretanto, filiadas a Psicologia,
preservam o papel secundario e técnico de representacdo, que,
tradicionalmente, vem-lhe sendo atribuido (BORGES, 2006, p.79).

Limitar a alfabetizacdo a relagédo direta entre as esferas oral e escrita
circunscreve o trabalho apenas a sonorizagéo e a grafia da lingua, ressaltando
a representacdo como procedimento psiquico primordial para o
desenvolvimento da consciéncia e do funcionamento do esquema do
pensamento. Contudo, um dos intentos deste trabalho € justamente apontar
para outros efeitos promovidos pelo funcionamento da linguagem.

Em seu livro O quebra-cabeca — a alfabetizacdo depois de Lacan,
Borges (2006) questiona a nocdo de linguagem como representacdo do
pensamento, a qual fundamenta as diversas teorias cognitivistas. Nestas, o
estatuto do sujeito ativo refere-se ao ndcleo ou ponto de partida para o proprio
desenvolvimento, o que, de acordo com as abordagens psicolinglisticas,
variam de acordo com a fase de desenvolvimento em que ele se encontra.
Quanto maior a capacidade intencional de operacionalizacdo logica, de
formalizacéo e de abstrac@o, mais evoluido o grau intelectual da crianga.

Uma nocdo que se figura como ponto nodal entre as teorias de
alfabetizacao é a de representacdo. De acordo com a perspectiva pedagogica
vigente, 0 sujeito estd no dominio de suas representacbes, como se estas
fossem produto da apreensdo do mundo, ou seja, uma adequacao entre a
representacdo e a coisa representada. Ainda de acordo com essa abordagem,
a escrita tem o papel de representacdo da linguagem oral, sendo assim a
preexisténcia dos processos cognitivos possibilita a representacéo na utilizacao
da linguagem oral e escrita, as quais funcionam como instrumento ou veiculo
das representacdes. Portanto, ndo consideram o funcionamento e a
sistematicidade da lingua e, porque ndo se atenta a outros efeitos da entrada
do sujeito no campo simbdlico, restringe-se a representacao e a possibilidade
de comunicacao.

A historia da alfabetiza¢g&o no Brasil, por exemplo, mostra claramente as

variacdes do foco pedagogico sofridas pelos modismos, o que € fruto da
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logias®. Porém, esse arranjo promovido na

roprios de uma é&rea para outra produz
reducionismos, dispersdes e vinculos inadequados que comprometem a
fundamentacao tedrica utilizada.

Desde o inicio da Republica hd uma discussdo na area pedagodgica
sobre as causas dos sucessos e dos fracassos no ambito da leitura e da
escrita. Segundo Moratti (2006), até a década de 70 do século XX, o eixo das
discussbes no campo da aquisicdo da leitura e da escrita era sobre as
implicacbes dos métodos de marcha sintética e analitica, contudo,
posteriormente, houve um deslocamento desse debate para o processo de
aprendizagem do sujeito cognoscente, conforme apresentado pelo
construtivismo. A prevaléncia desse referencial na escola exigiu o abandono
das teorias e das praticas tradicionais, pois a énfase recaiu sobre a acdo da
crianga que, de acordo com essa abordagem mencionada, € considerada como
construtora do seu conhecimento. E esse conjunto histérico que sustenta o
cenario atual.

H& um certo tempo, o termo construtivismo tem-se mantido como grande
referéncia na esfera educativa e, ao longo desta dissertacdo, ele ser utilizado,
cabendo aqui esclarecer que, neste caso, estard designando as tendéncias
escolares baseadas na psicologia, que embora divulguem a importancia de
reestruturar o campo pedagdgico, muitas vezes o redimensionam para o
atendimento as exigéncias do sistema contemporaneo de producdo e
reproducdo do capital. Nesta dissertacdo, as “pedagogias psicolégicas” nao
estdo restritas ao construtivismo de Piaget, pois a teoria deste e de outros
autores estdo vulneraveis a reformulagdo maquiada pelo interesse pedagodgico
que promove ajustes, adaptacdes e aplicabilidade na sala de aula, como ja foi
apontado anteriormente.

O construtivismo chegou ao Brasil ha trés décadas e até hoje se mantém
como referéncia no ambito pedagdgico. Embora recorram a varios outros
autores, os diversos niveis de ensino continuam fundamentados nos estudos

de Piaget e Ferreiro; bem como os programas desenvolvidos pelo MEC, com

® Conforme trabalhado nas paginas 26 e 27 deste trabalho, com Voltolini (2007).
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es, enquadramentos e encaminhamento de

0, esses programas agrupam informacdes e
elementos que, muitas vezes, ndo sdo condizentes com a teoria na integra.
Miranda (2000) discute a influéncia da abordagem construtivista nas
reformas curriculares brasileiras e comenta sobre o predominio da tendéncia
construtivista em vérios paises do mundo. Segundo ela, esse fato ndo é uma
coincidéncia, pois as pedagogias psicoldgicas apontam para determinados fins,
0S quais pretendem ajustar e reconfigurar a educagdo em resposta as
demandas atuais do processo de globalizagcdo. Isso é conveniente ao tipo de
sistema so6cio-econdmico que impera no mundo contemporaneo: o capitalismo.

Nas palavras da autora:

0 construtivismo, além de expressar dimensdes intra-escolares do
processo pedagoégico, esta referido também a dimensbes
macroestruturais das determinagfes do processo educativo, sendo,
portanto, mais que um modismo na educacao [..] O construtivismo
pedagdgico seria uma dimensao constitutiva e, portanto, um aspecto
ndo-casual, nao-acessorio e ndo-secundario, das reformas
educacionais que se processam, na atualidade (2000, p.23).

As pedagogias psicoldgicas ja estdo consolidadas no Brasil e sdo bem
articuladas, ocultando inclusive sua subserviéncia a dinamica do mundo
contemporaneo. Podemos analisar que o préprio termo “construtivismo” diz
respeito também aos processos mais abrangentes e globais, trazendo a idéia

de progresso, de avanco, de construgao.

Esse discurso de que o ambiente educacional deve privilegiar mais a
aprendizagem promovida pela crianga do que 0 ensino ministrado pelo
professor esta consolidado na educacdo e vem “compondo fortemente o
discurso educacional contemporaneo, ou, como alguns preferem tratar, a
retorica reformista contemporénea” (MIRANDA, 2000, p.24). Cabe questionar:
quais as implicacdes dessas adaptacdes psicolégicas ao campo pedagdogico?

A autora diz que uma de suas consequéncias € a implicagcdo na
“despolitizacdo da educacéo” e que, além disso, essa adesédo poderia significar
até mesmo um retrocesso, “uma vez que se apresentaria como um substituto

de uma teoria social da educacéo, reforcando a tendéncia a biologizacao e a
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5" (MIRANDA, 2000, p.27). Essa consequéncia

pode ser remetida a reproducdo trabalhada por

Bourdieu (2005).
Segundo a autora, a tendéncia construtivista daria suporte para as

exigéncias do mundo do trabalho, que estaria voltado para uma racionalidade
instrumental e, dessa forma, responderia a requisitos da ordem da adaptacéo,
do imediatismo e da funcionalidade. A escola apresenta ai um papel
fundamental de preparagéo dos trabalhadores competentes para responder as
expectativas do mercado de trabalho, pois articula essa racionalidade
estabelecida pelo contexto politico-econdmico com as capacidades individuais.
Para Miranda (2000), embora a mudanca da situacdo do desempenho escolar
no dmbito nacional seja uma questdo muito complexa, ainda é expressiva a
convicgao de que uma abordagem metodolégica redimensionaria a situacdo da

escola e, consequentemente, da sociedade. Segundo ela,

[...] a excessiva énfase nos processos psicopedagogicos da
aprendizagem e a crenca de que € possivel mudar a educacédo de um
pais a partir de uma nova concepc¢éao de aprendizagem (construtivista,
por exemplo) seriam manifestacfes da emergéncia do paradigma do
conhecimento e de seu forte impacto (MIRANDA, 2000, p.31).

Seguindo as premissas construtivistas de aprendizagem e ensino,
voltadas para a acdo do aluno mediada pelo professor, a pratica pedagégica é
composta por elementos que desencadeiam diversas consequiéncias que nao
se restringem ao desempenho académico alcancado pelos alunos. Para
justificar esse argumento, a autora chama a atencdo para o fato de que o
construtivismo, em varias escolas, pode restringir-se a alguns aspectos (por
exemplo, no que se refere a aprendizagem) sem, no entanto, abranger outros
(por exemplo, no que diz respeito a manutencao da ordem e da disciplina).

Quanto a isso, Miranda (2000), a partir de sua pesquisa, traz algumas
constatagOes importantes a serem consideradas nesta dissertagdo. A autora
faz comentarios sobre o poder imbuido na relacdo entre as pedagogias
psicoldgicas e as propostas de politicas para a area da educacgéo, por isso ela
compara as pedagogias psicolégicas como uma “retérica reformista” e como

uma “prética escolar’. Relacionando esses dois elementos, ela oferece dados
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s particulares de classe alta — que detém as
RANDA, 2000, p.36) para o exercicio do

construtivismo (como estrutura fisica, equipamentos, entre outras) — e as

escolas publicas, nas quais o suporte pratico e teérico ndo era dado, pois as
condicbes materiais e humanas eram precérias. Contudo, mesmo
considerando essas diferentes vivéncias mais aproximadas ou ndo do
construtivismo, para as instituicbes escolares, essa proposta seria um ideal a

ser alcancado no imaginario pedagdgico.

Persistem, nas praticas verificadas, as manifestagbes de um discurso
sobre como deve ser a agado pedagdgica do professor, sobre o qual
parece que ndo pairam incertezas. Raras vozes se langam a critica
desses pressupostos. Predominam os questionamentos situados no
ambito da defesa da acao construtivista do professor junto a seus
alunos, ja muito bem incorporados pelos professores em seu ideario,
ainda que ndo necessariamente incorporados a sua pratica
(MIRANDA, 2000, p.37).

Essas constatacdes da pesquisa de Miranda podem ser relacionadas
com as de Lajonquiere (1999) e, porque questionam o funcionamento
pedagdgico, trazem alguns pontos que extrapolam a elaboracdo de Orlandi
(1996), pois permitem dizer que a apropriacdo pedagdgica das perspectivas
psicolégicas produz efeitos na transmisséo escolar, que volta suas atencdes
para a recorréncia do auxilio clinico psicopedagogico e renuncia a importancia

do ato educativo.

Entdo, em algum momento devemos ter perdido o rumo, a ponto de,
ao invés de nos preocuparmos com aquilo que € essencial,
comecarmos a nhos preocupar com aquilo que € acessorio.
Justamente, nossa hipétese € a seguinte: se nos preocupamos pelo
acessorio — a afetividade, a criatividade, a felicidade... —, é por conta
do discurso (psico) pedagdgico hegemdnico. Ele da vida ou estofo a
problemas que tanto ndo sédo de fato tais quanto tém por funcdo
mascarar 0 gesto de renlncia que esta em causa nos impasses
educativos atuais. (LAJONQUIERE, 1999, p.28)

Ele justifica que anexa o radical “psico” ao se referir a pedagogia para
mostrar que, atualmente, a area pedagogica utiliza esse titulo para alcancar
prestigio a partir do reconhecimento do campo psicoldgico. Isso quer dizer que

o conhecimento cientifico do profissional “psi” € o respeitado socialmente, pois,
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possivel medir as consequéncias das acdes

. O autor acrescenta que o fato de a pedagogia
ter como sustentaculo outras areas pode ser justificado por sua falta de
especificidade ou de objeto identificado cientificamente. Por isso ela segue o
calculo sugerido pela (psico) pedagogia, isto €, age a partir das intervencdes
sugeridas por profissionais da clinica no que diz respeito a atuacdo no
processo de ensino-aprendizagem ocorrido nas escolas. Segundo ele, a

realidade,

[...] devido a intromissédo macica dos saberes psicolégicos modernos,
€ recortada pela sonhada possibilidade de virmos a adequar
naturalmente os meios aos fins educativos. Se na tentativa de
conseguir essa adequacao reside supostamente a possibilidade de
sortearmos as vicissitudes de uma educacao, a reflexdo pedagogica
ndo pode mais do que virar (psico)pedagogia ao tempo de que a
diferenca que se aninha no ato educativo vira uma entidade
psicopedagodgica passivel de controle. (LAJONQUIERE, 1999,
p.31).

Além disso, o autor reforca que a pedagogia centrada no aluno, que,
segundo ele, tem relagdes com diferentes referéncias da &rea da psicologia
(Carl Rogers, Piaget, entre outros), € fruto dessa cientificidade ajustada
encontrada em best-sellers das livrarias e outros manuais de sucesso. A
influéncia das adaptacgdes feitas pelo campo pedagdgico traz influéncia na acao
escolar e também na educacao familiar, pois, de acordo com esses livros, n6s
adultos ndo mais deveriamos interferir espontaneamente nas acfes das
criancas, jA que existe “a obrigacdo de se pensar duas vezes antes de
intervirmos para néo correr o risco de que aquilo que poderia ser normal acabe
se revelando frustrante por conta desse destempero psicomaturacional”
(LAJONQUIERE, 1999, p. 34) t30 enfatizado por esses manuais.

O autor observa que a crenca (psico) pedagogica esta orientada na
oferta de férmulas que visam a superacdo de etapas, por isso o0 éxito da
técnica do professor pode ser verificada no desenvolvimento maturacional dos
potenciais dos alunos. Para Lajonquiére (1999), o conjunto de ac¢des docentes
orientadas pela perspectiva psicopedagdgica constituiria um suposto

“prontudrio” que promoveria trés efeitos diretos na pratica escolar.
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rada do lugar do adulto como suposto saber, ja

r mais sobre a natureza infantil. A segunda

7

consequéncia é o enaltecimento da concep¢do de desenvolvimento que

prevalece e estabelece que o futuro estaria determinado pelas oportunidades
passadas, por isso a crianca nada pode faltar em estimulos, o que diz respeito
também as condicbes materiais promovida pelos pais, como a oferta de
brinquedos, por exemplo. O Ultimo efeito recai sobre os adultos, ja que sobre
eles paira uma inseguranca frente & crianga e um temor diante da possibilidade

de errar.

Assim como o professor pergunta a supostos especialistas em
educacao sobre suas acbes, e com isso se demite do ato, os pais
fazem a mesma coisa. Obviamente, quem nunca toma nenhuma
decisdo em nome préprio nunca erra. SO pode “errar” quem ndo se
omite (LAJONQUIERE, 1999, p.41).

Essas elaboracGes de Lajonquiére (1999) tém a ver com a discussao
estabelecida por Melman (2003) a respeito do esvaziamento da transmisséo do
conjunto de saberes e de costumes culturais que sao transmitidos
sucessivamente para as geracfes por meio da familia. Segundo o ultimo autor
mencionado, o enfraquecimento da transmisséo fragilizou o lago social, pois ela
estaria voltada para a manutencédo da posi¢céo social. Diante disso, o autor
apresenta duas vias que se entrecruzam e Sao concernentes ao
redimensionamento da transmisséo, a saber: a relativizagcdo ou a perda dos
fundamentos e o enfraguecimento da autoridade nos diferentes campos. Tanto
a familia quanto a escola estdo implicadas nesse modo de transmissdo. No
tocante a esta Ultima instituicdo, Melman (2003) resgata a historia do ensino

escolar dizendo que ele

[...] sai, de certo modo, de um berco, o do ensino religioso. E sua
vocacgao era ensinar o respeito as leis morais. O ensino leigo ficou
muito tempo marcado por essa origem. Mas, agora, até um certo
ponto, sO lidamos com escolas profissionais. Na medida em que
essas escolas assim se tornaram, € muito evidente que os alunos vao
desvalorizar todos o0s ensinamentos que nao contribuiriam
diretamente e imediatamente para uma hipotética formacao
profissional. Para que servem as letras, a filosofia, o latim, o grego, a
historia, a geografia, nessa 6tica? Com efeito, certamente ndo para
realizar performances (MELMAN, p.168, 2003).
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sd0 das técnicas, que estdo voltadas para o
atendimento as solicitacdes do mercado de trabalho, visa & permanéncia do
status social. Isso provoca um redimensionamento da consideracao do que é
essencial para aqueles que se preocupam com a formacédo dos sujeitos. O
fundamento das relacdes entre adulto e crianga, ou seja, a apresentacao do
mundo as geracdes posteriores, a transmissdo dos saberes culturais, dos
principios morais, entre outras tradicbes que compdem o0s tracos que
constituem a subjetividade, muitas vezes, ndo mais perpassam a via do
simbdlico. Nas palavras do autor: “[...] hoje, a questdo dos fundamentos —
assim como a questéo do pai — ndo esta mais na ordem do dia. O saber sé vale
na medida em que é tecnoldgico, ou é técnico, isto é, em que da um acesso ao
mercado” (MELMAN, 2003, p.158).

Para a psicanalise, o pai mencionado na citacdo acima remete a funcao
paterna, uma autoridade que representa a lei e institui os cortes, os limites, na
relagcdo do filho com a mé&e. No entanto, o declinio da transmissdo com que nos
deparamos atualmente apresenta a posicdo da autoridade subtraida dessa
funcdo. De acordo com o autor, “parece que nos dias de hoje, com a
desaparicdo do limite que evocavamos, o que constitui autoridade vem,
simultaneamente, faltar” (MELMAN, 2003, p.25).

Voltando a discussdao travada por Lajonquiéere (1999), na obra Infancia e
llusdo (Psico) Pedagogica, pode-se depreender que o marco de sua producéo
é ressaltar o gesto educativo como a obviedade em que se configura o papel
do professor. Este consiste em ndo negligenciar seu dever, isto €, deve-se
assumir sua fungdo primordial de ensino, a qual implica a insisténcia no
investimento simbdlico, que é a aposta no aprendizado do aluno. Segundo ele,
todo professor tem uma divida simbdlica com seus mestres, pois aquilo que ele
aprendeu e agora ensina para outros aprendizes ndo pode ser referido com o
pronome possessivo “seu”, pois o saber pertence ao arcaboucgo cultural da
humanidade, fruto de produgdes que, muitas vezes, ndo pode ser localizada na
histéria. Essa divida simbdlica forma uma operacédo e pode ser equacionada

como um empréstimo. De acordo com o autor,
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——reoa=—80 pode, de fato, entregar aquilo que ndo possui no real.

Entretanto, o mestre de plantdo — sabedor do impasse que aprisiona
ambos — doa simbolicamente aquilo que, embora nao tenha, conhece
a tradicdo de onde tomar emprestado. E verdade que dessa maneira
ndo entrega o pedido, mas, enquanto cumpre seu dever, abre para o
aprendiz as possibilidades de uma existéncia educada.
(LAJONQUIERE, 1999, p.177)

Ele afirma também que foi a escola que desautorizou a posicao de
mestria e buscou o0 suporte da psicologia, area que estaria produzindo um
controle do meio pedagdgico, instituindo as regras do jogo. Diante disso, o
autor anuncia uma concluséo desse panorama atual: segundo ele, “quanto
mais inflacionada esta a dimensao psicopedagdgica, mais fica comprometida a
educativa” (LAJONQUIERE, 1999, p. 25). Para ele, trata-se de retirar de foco a
instrucdo letrada para realcar outras acdes que sé&o recomendadas pelas
orientagdes “psi”, que sdo frequientemente solicitadas pela pedagogia. Essas
acOes tém como escopo dotar os alunos de habilidades para que sejam
competentes.

Segundo Voltolini (2002), todos os esforcos pedagdgicos enfatizam a
criacdo e o0 uso de métodos, ou seja, as acdes normativas da escola estdo
centradas no dominio de técnicas que visam auxiliar na formac¢ao de um sujeito
ideal, pleno, o que hoje & chamado, de forma t@o recorrente no campo
pedagdgico, de sujeito ativo, critico e competente. Ao contrario, Freud (1969),
ao referir-se a educacdo nao discute esse lugar de plenitude. Considera a
educacdo como uma das tarefas impossiveis, pois ele diz que o adulto
transmite os significantes da cultura e sinaliza que a acdo educativa porta as
fungdes de privacao, de interdito e de abdicacdo das solicitagcdes pulsionais. Na
perspectiva psicanalitica, a educacdo vigora para operar restricdes, criar
inibicbes e fortalecer o recalque, isto €, ela carrega a tentativa de fazer sujeitos
conforme o modelo cultural. Isso quer dizer que ndo h&a garantia dos resultados
ou controle dos efeitos diante dos investimentos educacionais. Como
acrescenta Lemos (2007),

a concepcao freudiana da educacdo impressiona por sua total
desconsideracéo pelos ideais pedagdgicos: trata-se de fazer com que
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brenda a controlar suas pulsdes e ponto finall Que ndo
Hido, com isto, que Freud desmeregca no texto o

empreenammento  educativo. Apenas quer mostrar que nenhuma
contribuicdo da psicandlise a educacao poderia modificar ou encobrir
o fato de que existe uma dose incontornavel de imposicdo por parte
da educagdo, que tem como missdo inibir, proibir, suprimir e
direcionar as pulsées (LEMOS, 2007, p.85)

Freud (1969) destaca que na transmissdo educativa ndo ha como
prever as recorréncias e os efeitos, pois falta uma correlagéo equivalente entre
0 que é dito (ou manifestado) e o que disso marca o outro sujeito. Portanto, a
falta, as falhas, os equivocos e 0s desvios sdo inerentes ao processo
educativo, o qual constitui a formacao dos sujeitos. Entao, é fato que existem
limitacdes na atuacdo humana, pois ha um impossivel que impede que haja
seguranca que afiance os resultados. O contexto em que Freud (1969) discute
esse assunto € a sua elaboracédo sobre “Andlise terminavel e interminavel”,
quando situa a andlise como uma das profissbes impossiveis, em que, “de
antemao se pode estar seguro de chegar a resultados insatisfatorios” (FREUD,
1969, p.282). E nesse momento que ele nos diz: “as outras duas, conhecidas
h&d muito tempo, sdo a educagcdo e o governo” (FREUD, 1969, p.282).
Conforme ele, o que aproxima esses trés oficios é o “impossivel” entre o que
se almeja e 0 que alcancga; ou seja, nessa relagdo ha um fracasso que persiste.

O impossivel que obstaculariza os ideais educativos produz efeitos e
pode gerar uma dindmica que ndo paralisa o investimento docente em apostar
gue o aluno se inscreva no mundo e seja enlagado na heranga cultural por ele
professada'®. E essencial ao papel do adulto, mesmo aquele que esté inserido
no meio pedagodgico, vislumbrar a possibilidade de ndo se distanciar do
propdsito fundamental de persistir em apontar alguns caminhos e evidenciar 0s
limites que sdo inerentes a vida, pois “o tamanho do bendito fracasso escolar
gue assola um pais é diretamente proporcional a degradacdo de suas leis, ou
seja, ao tamanho da rendncia a educacdo” (LAJONQUIERE, 1999, p.194).
Nesse sentido, Voltolini acrescenta: “poderiamos resumir como estabelecer

uma relagdo produtiva com o impossivel. O produtivo aqui ndo tem o sentido

 Na situacdo mencionada na nota 7 (p.26), Lajonquiére articulou os termos professor e
professar.
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mundo, mas serve para marcar a idéia de
NI, 2002, p.4).

Porém, é desse impossivel que o discurso pedagdgico ndo quer saber,

=

pois o ideal de abarcar a totalidade e atingir uma iluséria completude esta
sempre suposto em uma nova técnica ou metodologia. Esse € também um
traco presente no discurso universitario elaborado por Lacan. Este discurso
esta sustentado na exclusdo da falta, da falha e dos rastros singulares do
sujeito enlacado por esse discurso. No capitulo a seguir, pretendo apresentar
outras marcas do discurso universitario, bem como algumas aproximacdes

entre este discurso e o pedagdgico.
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Capitulo I
ENTRE OS DISCURSOS PEDAGOGICO E
UNIVERSITARIO

O intuito deste capitulo é trabalhar a nocdo de discurso em Lacan
(1992). Esse autor concebe o sujeito como efeito de discurso, diferenciando-se
radicalmente do sujeito do conhecimento idealizado pelo discurso pedagdgico,
como foi discutido no capitulo anterior. No entanto, para tragar um caminho que
possa elucidar a proposta aqui apresentada — uma leitura lacaniana dos quatro
discursos e sua nocao de subjetividade como resultante do trabalho do
significante — decidi incluir nessa discussdo uma entrada sucinta na Linguistica
mais especificamente em Saussure e Jakobson.

Posteriormente, no segundo item, pretendo abordar as especificidades
do discurso universitario, a estrutura, a forma de enlagcamento social, a relacédo
por ele estabelecida com o saber oriundo da ciéncia, o que ele produz, entre
outras implicagdes. Ao longo do texto, busco tracar alguns pontos de afluéncia

entre esse discurso e o discurso pedagogico.

2.1 — Sobre os quatro discursos em Lacan

Lacan, em seu primeiro seminario, Os escritos técnicos de Freud
(19864a), apresenta com insisténcia a importancia de valorizar o retorno a leitura
de Freud, pois ele observava desvios e uma recusa dos psicanalistas de sua
época em seguir os fundamentos e as técnicas de analise de seu precursor.
Embora seja em seu décimo sétimo seminario que Lacan (1992) vai dedicar um
ano de estudos voltados especificamente para o discurso, ja nesse Seminario |,

ele oferece indicios dessa concepgéo.

Para saber onde isso se passa, onde estd o suporte material,
biolégico, Freud toma, sem mais, o discurso como uma realidade
enquanto tal, uma realidade que esta la, maco, feixe de provas como
se diz também, feixe de discursos justapostos que se recobrem aos
outros, se seguem, formam uma dimensdo, uma espessura, um
dossié. Freud ndo dispunha ainda da nocédo de suporte material da
palavra, isolado como tal. Nos nossos dias, teria tomado como
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sua metafora a sucessao de fonemas que compdem uma
curso do sujeito (LACAN, 1986a, p.33).

Entretanto, essa nogédo de discurso apontada por Lacan (1986a) sofre
grandes mudancas até o momento da elaboragdo do seminario 17, onde s&o
estabelecidos os quatro discursos (da histérica, do mestre, do analista,
universitario), que possuem uma base estrutural, porém com modos de
funcionamentos proprios. Mas desde o inicio do trabalho com os seminarios, é
perceptivel a consideracdo do discurso com um carater material, como esti
sinalizado na citagdo acima. Essa nogao retorna sempre aos textos de Lacan,
que € tributaria & subversdo realizada por Lacan (1998) da teoria do
significante saussureana. Em varios momentos, o autor explicita a importancia
da obra de Saussure em sua producdo e comenta que sua perspectiva
psicanalitica foi elaborada & luz da teoria do significante. Ele diz: “um dia
percebi que era dificil ndo entrar na linglistica a partir do momento em que o
inconsciente estava descoberto” (Lacan, 1985, p. 25).

Desse modo, o autor coloca em cena a psicanalise apds a contribuicdo
da linglistica de Saussure (1973) e Jakobson (1995). O primeiro linglista &
tomado como precursor e 0 segundo como consolidador do estruturalismo
lingliistico, uma perspectiva que tem em comum com as formula¢ées de Freud
o descentramento do sujeito, pois considera a linguagem como objeto diferente
dos outros, ja que ela ndo pode ser apreendida ou adquirida, pois € tomada
aqui como anterior ao individuo. Essa concepcéo inverte a relacdo do sujeito
que geraria ou construiria a linguagem'! para um outro que se tornara efeito da
mesma.

Abre-se um paréntese, portanto, para esses lingiistas que influenciaram
a obra de Lacan. Saussure (1973) inaugura a Linguistica teorizando sobre o
funcionamento da linguagem e seu sistema. No Curso de Linguistica Geral *?, o

autor define a lingua como seu objeto de estudo, considerando-a como um

! Considerar o sujeito produtor de linguagem é condizente com as concepcdes pedagogicas
trabalhadas no capitulo anterior.

12 0 texto do livio mencionado nao foi estabelecido pelo préprio autor. E uma “obra péstuma”
organizada por Charles Bally e Albert Sechehaye a partir de registros dos trés cursos
ministrados por Saussure na U niversidade de Genebra, conforme esclarece o prefacio do livro.
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e em uma tenséo entre a constituicdo de uma

nsergédo na convengao social, ele nos diz:

Mas o que é lingua? Para nés, ndo se confunde com a linguagem; é
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E,
ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um
conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social para
permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos. Tomada em seu
todo, a linguagem é multiforme e heterdéclita; a cavaleiro de diferentes
dominios, ao mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica, ela pertence
além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa
classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois nédo se sabe
como inferir sua unidade (SAUSSURE, 1973, p.17).

Para ele, a constituicdo da lingua ndo pode ser limitada a
correspondéncia de palavras que nomeiam os elementos da realidade; ela esta
fundamentada no vinculo entre significante e significado, os quais produzem o
signo linglistico como resultante das associacbes da cadeia discursiva.
Segundo Saussure (1973), “o signo linglistico une ndo uma coisa e uma
palavra, mas um conceito e uma imagem acustica” (p.80), como duas faces de
uma mesma moeda. Na obra mencionada acima, o autor renomeia 0 termo
“conceito” como significado e a expressao “imagem acustica” como significante
e, em seguida, propde dois principios para sua abordagem.

O primeiro principio é o da arbitrariedade do signo, que se refere a
relacdo entre significante e significado como uma atribuicdo estabelecida
convencionalmente, ou seja, incontestavelmente, o valor do significante n&o
tem elo natural com o significado, pois o valor s6 é adquirido na relagdo com os
demais. O significante “esta determinado por aquilo que o rodeia” (SAUSSURE,
1973, p.135), o que ndo permite a significacdo conforme a livre escolha do ser
falante. O autor considera que o vinculo entre significante e significado é
arbitrario e acrescenta: “visto que entendemos por signo o total resultante da
associagdo de um significante com um significado, podemos dizer mais
simplesmente: o signo linguistico € arbitrario” (p. 81).

O segundo principio, nessa elaboracéo sobre o signo lingtiistico, é o do
carater linear do significante, que possui as mesmas caracteristicas “do tempo:

a) representa uma extensdo, e b) essa extensdao é mensuravel numa s

dimenséo: é uma linha.” (SAUSSURE, 1973, p.84.) Isso quer dizer que 0s
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percorrem uma dimenséao linear apresentando

S em uma sequéncia, dessa forma, constituem

uma cadeia.

Seguindo esses principios, 0 autor institui a teoria do valor do signo
lingUistico, que estabelece as relagfes entre 0s signos e o sistema a partir das
convencgdes sociais fundadas no tempo e no espaco. “Se a lingua tem um
caréter de fixidez, ndo € somente porque esta ligada ao peso da coletividade,
mas também porque esta situada no tempo. Ambos os fatos sdo inseparaveis”
(SAUSSURE, 1973, p.88). Contudo, com o tempo, 0s signos podem ser
alterados, ou seja, podem acontecer deslocamentos entre o significado e o
significante, mas dentro da complexidade do sistema estabelecido; isso é o que
caracteriza a imutabilidade e a mutabilidade do signo.

A lingua € um sistema que por si ja implica determinismos, porém néo é
uma estrutura fechada, ela possibilita mobilidade e deslocamento. Desse
modo, Saussure (1973) descreve as caracteristicas e as leis da lingua,
estabelecendo os entrecruzamentos e as distingbes entre a sincronia e a
diacronia. Como qualquer lei social, as leis da lingua s&o calcadas na
generalidade, isto €, sdo imperativas aos falantes, pois a submisséo do sujeito
ao fato social é obrigatéria. E o uso coletivo que permite e determina o alcance
do funcionamento linguageiro, no entanto o autor ressalta que “falar de lei
lingUistica em geral € querer abracar um fantasma” (SAUSSURE, 1973, p.107),
ja que qualquer falante tem acesso aos vestigios e aos residuos da lingua,
porque a atualidade discursiva em que 0s sujeitos estao inseridos é para eles
inapreensivel. As leis da lingua operam concomitantemente, entretanto, como
as acbes de cada uma sdo opostas, torna-se essencial diferencia-las para o
desenvolvimento desse estudo.

O campo da sincronia refere-se a simultaneidade das correspondéncias
da lingua, estabelecendo relagbes entre os elementos. Toda rede linguistica
atua ao mesmo tempo com um conjunto de fatos que obedecem a certa ordem.
O aspecto sincronico se sobreleva diante da diacronia, pois “para a massa

falante, éle constitui a verdadeira e Unica realidade” (SAUSSURE, 1973,
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gue pode sofrer alteracbes e nortear o

incipio.

A esfera diacrbnica diz respeito a dindmica de substituicdo ou de
transferéncia de um elemento por outro em um determinado tempo e em um
dado acontecimento. Essa troca de um artefato por outro produz efeitos, “néo
se fala de lei sendo quando um conjunto de fatos obedece a mesma regra, e,
malgrado certas aparéncias contrarias, 0os acontecimentos diacronicos tém
sempre carater acidental e particular” (SAUSSURE, 1973, p.109). Como
mencionou o autor, S80 comuns 0s casos de ordem semantica em que um
determinado termo toma um outro significado por razdes isoladas, sua
abrangéncia é restrita a um determinado fenédmeno, pois ndo tem a forca de um
sistema. “Em resumo: os fatos sincrénicos, quaisquer que sejam, apresentam
uma certa regularidade mas ndo tém nenhum carater imperativo; os fatos
diacrénicos, ao contréario, se impéem a lingua, mas nada mais tém de geral’
(SAUSSURE, 1973, p.111).

Trazer aqui essa elaboracdo saussureana torna-se expressiva para esta
dissertagdo porque Lacan (1998) a tem como ponto de partida no artigo “A
insténcia da letra no inconsciente ou a razdo desde Freud” de 1998. Nesse
texto, Lacan trabalha com o algoritmo do signo linglistico que Saussure traz no
Curso de Linguistica Geral (significado sobre significante), porém o traz de uma
forma invertenda. Essa alteragdo tem uma clara intengcdo de ressaltar o
funcionamento significante, j& que sdo os movimentos dos tragos e a formagéo
de cadeias que produzem algum significado. Essa leitura de Lacan (1998) da
obra de Saussure é muito relevante, pois se trata de uma subversdo que
permite o langamento de alguns vinculos da teoria do significante com a teria
do inconsciente.

Retomando o titulo do artigo apresentado no paragrafo anterior, Lacan
(1998) faz alusdo ao estatuto da letra no inconsciente ou a logica do
inconsciente em Freud, isto €, o autor em diversos momentos adverte sobre a
importdncia de retomar os textos freudianos. Segundo o autor, letra é

considerada como efeito do significante. Nas palavras de Lacan: “designamos
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que o discurso concreto toma emprestado da

MguayenT ([P. 490].

Lacan comenta a fundagdo da linguistica enquanto ciéncia e inverte a
fracdo de Saussure de significado sobre significante apresentando a submisséo
do significado ao significante. O algoritmo®® é atravessado por uma barra da
fracdo que instaura a resisténcia a significacdo empregando o significado como
resultante das combinatérias dos significantes. Isso quer dizer que Lacan(1998)
da relevo a teoria do significante elucidando que é s remetendo a outro
significante que um efeito de sentido pode emergir. Segundo o autor (1998)
“por essa via, as coisas ndo podem fazer mais que demonstrar que nenhuma
significacdo se sustenta a ndo ser pela remissdo a uma outra significagcao” (p.
501). E acrescenta que o campo do significado € insuficiente para pensar a
no¢do de lingua elaborada por Saussure. Assim, invertido, o algoritmo ficou
estabelecido por Lacan, sendo lido da seguinte forma: “significante sobre
significado, correspondendo o “sobre” a barra que separa as duas etapas”
(1998, p.500).

Como o significante se estabelece na diferenca, pois um significante é o
qgue o outro ndo é, sempre se langa a outros sucessivamente, em uma relacéo
com 0 que vem antes e 0 que vem posteriormente, em um jogo de presenca e
auséncia. Por isso, “o significante de fato entra no significado, ou seja, de
forma que, embora ndo seja imaterial, coloca a questdo de seu lugar na
realidade” (LACAN, 1998, p. 503).

Nesse mesmo texto de Lacan (1998), ele faz menc¢éo ao trabalho de
Jakobson sobre as afasias dizendo que esses estudos evidenciam a
importancia da letra na formag&o subjetiva, perspectiva que vai de encontro a
capacidade de significacdo como “fungéo psicoldgica”.

As leis e as caracteristicas da lingua se presentificam em outros
sistemas semioldgicos, as quais estdo presentes tanto no funcionamento
considerado normal quanto no afasico. A partir desse principio Saussureano,
Jakobson (1995) pbde discutir também as afasias que sdo concebidas como

perturbacdes linguisticas que resultam em uma certa dissolucdo do sistema.

B 0 algoritmo por sua estrutura revela sua pura fungdo de significante.
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ém revelam os meandros do funcionamento do

, por isso, conforme o autor, devem ser
preocupacdo da linglistica, que, se for convocada para essa discussao, podera
contribuir substancialmente (cf. JAKOBSON, 1995, p.35). Segundo ele,
também essa dissolucdo da linguagem apresenta “uma ordem temporal de
grande regularidade [...] a comparagéo entre a linguagem infantil e a afasia nos
permite estabelecer diversas leis de implicacdo.” (JAKOBSON, 1995. p.36)

O autor em questdo afirma que o ato de fala ou a elaboragcdo do
enunciado decorre da complexa relacdo de selecdo das palavras e de
combinagdo no contexto frasal. Porém, essa selecdo € limitada dentro do
acervo da lingua, pois a partir das inUmeras possibilidades distintas de
manifestacdo elege-se uma. Vale ressaltar que o tesouro de significantes
atribui restricbes nas selegdes e nas combinagdes realizadas.

Dentro desses limites, temos liberdade de ordenar as palavras
em contextos novos. Evidentemente, tal liberdade é relativa e
a pressao dos chavbes usuais sobre nossa escolha de
combinacdes é consideravel. Mas a liberdade de compor
contextos totalmente novos € inegavel, apesar da

probabilidade estatistica relativamente baixa de sua ocorréncia
(JAKOBSON, 1995, p.39).

Esse autor 1&6 em Saussure que a formacgdo do signo linglistico exige
dois tipos de disposicdo, a saber: a selecdo e a combinagdo. O primeiro
articula-se com a operacdo de substituicdo, buscando correspondéncia ou
relacdo de similaridade dentro do repertdrio constituido. O segundo possui uma
regulacdo de contextura, € correlata a contiglidade. Como Saussure (1973) ja
havia anunciado em seu Curso a operacao do signo linguistico é regida pela
articulacdo dessa dupla de arranjos. “O destinatario percebe que o enunciado
dado (mensagem) € uma combinacado de partes constituintes (frases, palavras,
fonemas etc) selecionadas do repertorio de todas as partes constituintes
possiveis (codigo).” (JAKOBSON, 1995, p.40)

Segundo o autor, o estudo desses aspectos da linguagem pode apontar
as caracteristicas das afasias, que concernem & alteracdo do exercicio de um
dos elementos da dupla selecdo e combinacdo. O primeiro tipo de afasia

apontada por ele é o distirbio de similaridade, em que o afasico diminuiu a
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e apresenta dificuldade em uma construcao

Por isso, necessariamente ele se apdia no
contexto, tendendo a buscar complementaridade funcional e outras
correspondéncias nas situacbes que exigem similitude. Nesse caso, a
metonimia € bastante aplicada nos enunciados. O autor explica o disturbio de

similaridade com os seguintes termos:

Um afasico déste tipo ndo pode passar de sua palavra aos
seus sinbnimos ou circunlocugdes equivalentes, nem a seus
heterbnimos, isto €, expressdes equivalentes em outras
linguas. A perda da aptidao bilinglie e a limitagdo a uma Unica
variedade dialetal de uma soO lingua constitui manifestacéo
sintomatica dessa desordem. (JAKOBSON, 1995, p.47)
Quando a capacidade de selecdo é fortemente afetada e o
poder de combinagdo pelo menos parcialmente preservado, a
contigliidade determina todo o comportamento verbal do
doente e nds podemos designar ésse tipo de afasia como
disturbio de similaridade. (JAKOBSON, 1995, p.50)

O segundo tipo de afasia € o disturbio de contigliidade, o qual contraria
todos os subterfugios encontrados pelo afasico do tipo anterior, pois apresenta
prejuizo da capacidade de tecer combinatérias e diminuicdo da disposicao de
unir os elementos constitutivos de uma conjuntura. Nesse caso, a dificuldade
de vincular as proposi¢oes resulta na extrema simplificacdo e na objetividade
que se configuram como caracteristicas dessa afasia. Como a funcdo do
contexto esté reduzida, o afasico, entéo, utiliza bastante a metafora em seus
enunciados. “Nesse tipo de afasia, deficiente quanto ao contexto, e que poderia
ser chamada de disturbio de contiglidade, a extensado e a variedade das frases
diminuem [...] A medida que o contexto se desagrega, as operacdes de selecio
prosseguem” (JAKOBSON, 1995, p.51). Desse modo, as derivacbes, as
conjugacgOes de acordo com os tempos verbais e adjetivagOes sdo esvaziadas
do estoque linglistico de quem possui esse disturbio.

Os estudos sobre a afasia de Jakobson (1985), além de possibilitar um
olhar mais especifico dos disturbios, ressaltam a “estrutura bipolar da
linguagem” (JAKOBSON, 1995, p.58) presente nas diversas modalidades, nos

desdobramentos orais, nos estilos literarios, no modo de escrita etc. A partir
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ada sujeito tem um pdlo liderante que prevalece

. Nas palavras do autor:

Manipulando esses dois tipos de conexdo (similaridade e
contigliidade) em seus dois aspectos (posicional e semantico) — por
selecdo, combinacdo e hierarquizacdo — um individuo revela seu
estilo pessoal, seus gostos e preferéncias verbais (JAKOBSON, 1995,
p. 56).

Diante dessa explanacédo, pode-se ressaltar que a predominancia de um
dos polos descritos acima é um rastro de singularidade e também pode ser
vinculada ao campo do discurso elaborado por Lacan. Este autor relaciona
discurso e cultura dirigindo-se ao publico afirmando que esta diz respeito a
“tudo que vocés suportam de liame social. No fim das contas, h& apenas isto, o
liame social. Eu o designo com o termo discurso, porque nao ha outro meio de
designa-lo” (LACAN, 1985, p. 74). Para ele (1992), os enlagcamentos sociais
sdo da ordem de uma estrutura, porém os modos de funcionamento nao séo
iguais, pois cada um concerne a ordem das posi¢cdes, com a organizacao de
lugares e elementos rotativos™.

Conforme j& foi anunciado, a no¢do de discurso remete a uma estrutura
gue faz lago social e, portanto, constitui 0 sujeito. Essa estrutura permite a
troca de posigcdes, convoca uma movimentacdo que produz associacoes
determinadas e forma uma outra estrutura discursiva que, conseqientemente,
diz respeito a uma outra posi¢cdo subjetiva. Dessa maneira, 0 transito nos
qguatro discursos ocorre freqientemente, como descreve o autor: “o discurso
em questao, eu o olho de outro lugar. Olho-o de um ponto onde sou situado por
outro discurso, do qual sou o efeito. De modo que, nas circunstancias, da no
mesmo dizer me situa ou se situa nesse discurso” (LACAN, 1992, p.22).

Ele explicita a nogdo de sujeito que interessa a esta dissertacdo, o
sujeito efeito de discurso, fruto da operacdo significante e que emerge nos
intervalos das inscricbes dos trés registros. “Ali, em determinado ponto de

ligacéo, especialmente aquele, absolutamente primeiro, do S. ao S., é possivel

¥ Conforme o esquema da pagina 51.
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e chama sujeito.” (LACAN, 1992, p.82.) Sendo

€ a linguagem algébrica, que comporta o real.

Lacan (1992) apresenta os quatro discursos em forma de matemas, que
sao formulagcbes de carater algébrico formadas por letras, o que reporta a uma
estrutura que as comporta. O discurso possui uma composi¢cado que permite a
mobilidade das letras (S, S:, $, a) em quatro posicdes determinadas, entretanto
essa movimentagcao nao € aleatoria; ela sempre segue o sentido horario. Desse
modo, a cada giro, os significantes mudam de posi¢cdo e, conseqientemente,
altera-se o discurso. Entdo, o valor do matema € dependente da ordenacéo e
da combinatéria discursiva, pois a rotacdo dos discursos nas posicdes traz
consequéncias.

A estruturacdo algébrica segue a ldgica significante, ou seja, 0 uso de
letras diz respeito a0 modo de transmissdo que Lacan realizou como um
desdobramento de sua elaboragéo tedrica. Essas letras oferecem o suporte
material que articula os discursos entre si. De acordo com Vegh, “um matema é
um meio de que se pode ensinar, algo que se pode transmitir. No campo da
Psicandlise € uma tentativa de se transmitir o real da estrutura que o discurso
suporta” (VEGH, 2001, p.15).

Diante disso, pode-se considerar que as letras tém uma fungao algébrica
de operar como variantes ou incégnitas, por isso 0s matemas convocam a fala,
a interpretacdo, um dizer sobre a articulagédo algébrica, porém esse dizer nao é
aleatorio. As letras oferecem um suporte minimo de sentido, em contrapartida,
provocam e convocam o leitor a uma implicacao, ja que sdo formas de escrita
gue intimam a elaboracédo de um dizer sobre si. “Se 0 matema n&o permite que
se diga qualquer coisa, por outro lado ele ndo autoriza que se diga tudo. Sua
interpretacdo ndo sendo univoca, ndo é, entretanto, infinita” (COUTINHO
JORGE, 1988, p. 153). A férmula matematica abre méo da significacdo plena
ou fechada, ndo aceita traducdo, mas norteia e convida a elaboragdo. O
matema tem um destaque na transmissdo da psicanalise por preservar e
nortear minimamente o0s principios dessa perspectiva, pois nada nele é
desprezivel ou dispenséavel; todas as letras sdo sinalizadoras. Lacan (1992) diz:
“esses pequenos termos mais ou menos alados, S., S a, $, digo-lhes que
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ero muito grande de relagbes. E preciso

m seu manejo” (p.180).

7

Meu intento aqui é realizar uma leitura do discurso universitario, para

tanto € fundamental apresentar os quatro discursos produzidos por Lacan
(1992, p.27) antes de abordar a l6gica de sua composicdo. Ele expbe os
esquemas abaixo como uma referéncia aos discursos a partir das indicagbes

iniciais: U (universitario), M (mestre), H (histérica) e A (analista).

a_ S —» S § —> S a —> §
S $ $ a a S: S S

Todos os discursos sé&o propulsores e promovem ininterruptamente o
movimento de rotagcdo em que os significantes mudam de posi¢cédo. Referindo-
se a passagem dos discursos, Lacan (1992) nomeia-a como movimento de
bascula (cf. p.97). O quarto de giro no matema lacaniano mostra a mudanga de
posicdo, passando de um discurso a outro, porém € importante evidenciar que
um discurso é sempre correlato aos demais e que nenhum sujeito fundamenta-
se em um so discurso.

Essas letras chamam o leitor a seguir a ldgica segundo a qual um
significante representa o sujeito para outro significante. Esse funcionamento
chama a fazer rodeios e retornar ao ponto de partida, 0 que também remete ao
funcionamento inconsciente. “A letra revela no discurso o que, ndo por acaso,
ndo sem necessidade, é chamado de gramatica. A gramatica é aquilo que, da
linguagem, sé6 se revela por escrito” (LACAN, 1985, p. 61). A letra abre-se para
inimeras interpreta¢des, cava furos no real, traz consigo pontos de articulagao
e pontos opacos. Dessa forma, o autor diz que no discurso, por ser constituido
por uma estruturagédo, hd um além e um aquém da linguagem.

Em seus esquemas, Lacan apresenta quatro lugares invariaveis, que
sao: o0 agente sobre a verdade e o trabalho sobre a producgéo. Ao longo do livro

17, esses termos também variam de nomeacado, mas a estrutura fundamental
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alteravel comporta os significantes S:, S, a, $;

as e gerar uma cadeia que, dependendo da
disposicéo, indica outro discurso a partir de um quarto de giro, sendo que “as
mudancas de lugar do sujeito e do objeto tém relagdo com o real da estrutura”
(VEGH, 2001, p.26). E perceptivel, entdo, que as letras sdo moveis, porém os
lugares sdo estaveis, conforme seguem os esquemas apresentados ao longo

do Seminério 17:

(p. 161) (p. 87) (p.86)
agente __y trabalho desejo __, Outro significante-mestre __,, _saber
verdade producao verdade perda sujeito gozo

Coutinho Jorge (1988), em diversos momentos na obra Sexo e discurso
em Freud e Lacan pergunta-se: por que Lacan utiliza letras ao longo de seus
textos (S, S;, $, a, A, ¢, ¢, | etc)? O uso de letras evidencia a funcéo da letra
como suporte material que excede a esfera simbdlica, mantendo uma ligacédo

com o real.

E ai que eu ndo creio vdo ter chegado & escrita do a, do $, do
significante, do A e do ¢, Sua escrita mesma constitui um suporte que
vai além da fala, sem sair dos efeitos mesmos da linguagem. Isto tem
o valor de centrar o simbdlico, com a condicdo de saber servir-se
disso, para qué? — para reter uma verdade cbéngrua, ndo a verdade
gue pretende ser toda, mas a do semi-dizer (LACAN, 1985, p. 126).

O significante € um componente que da condi¢cao para o funcionamento
do discurso, que ao operar convoca a cadeia, define cada sujeito e 0 meio
cultural em que ele esta, isto é, faz lagco social. O sujeito ja é falado antes do
nascimento, de pronto ja esta inserido na contextura discursiva de maneira
imperativa. Essa trama captura o sujeito e o institui como humano, por iSso o
discurso demarca a relagédo ou o lago entre sujeito e Outro, 0 que perpassa as

bordas da triade real, simbdlico e imaginério.

O significante como tal ndo se refere a nada, a ndo ser que se refira a
um discurso, quer dizer, a um modo de funcionamento, a uma
utilizacdo da linguagem como liame. Ainda temos que precisar nesta
ocasido o que quer dizer liame. O liame — ndo podemos fazer outra
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passar imediatamente a isto — € um liame entre aqueles
Vocés logo véem aonde vamos — aqueles que falam,

ceramerne, ndo sdo ndo importa quem, Sao seres que estamos
habituados a qualificar de vivos e, talvez, é muito dificil excluir,
daqueles que falam, a dimenséo da vida” (LACAN, 1985, p. 43).

Os discursos sao maneiras peculiares de enlagar socialmente o sujeito,
por isso obrigatoriamente envolvem o Outro. Ao se debrucar na leitura dos
matemas dos quatro discursos, Coutinho Jorge (1988) ressalta uma forma de
trabalho que estd mencionada no livro 17 (cf. Lacan, 1992, p.86 e 87), que € a
diviséo da estruturacdo do sujeito em dois campos: o campo do sujeito do lado
esquerdo e o campo do Outro do lado direito na estrutura discursiva. Segundo
Coutinho Jorge, embora haja uma tentativa de ligar o campo do sujeito e o
campo do Outro, é fato “que todo discurso comporta uma falha nessa tentativa
de relagdo entre os dois campos* (COUTINHO JORGE, 1988, p.160). Ele
justifica essa afirmativa dizendo que existe “uma disjungé@o entre eles sendo
inerente a todo discurso” (COUTINHO JORGE, 1988, p.160). A seguir, esta
transcrito o esquema de Lacan com os titulos acrescentados por Coutinho
Jorge (1988, p.159).

Campo do sujeito Campo do Outro
agente outro
verdade ’ producao

Pode-se observar que no campo do sujeito esta o agente, que define o
tipo de discurso, organiza-o e dirige-0, sendo entéo a posi¢do de dominancia.
O lugar do agente é sustentado pela verdade que porta o discurso, mas ela é
aqui entendida nao como algo absoluto como propaga a filosofia, ao contrario,
€ a verdade para um sujeito. A verdade estd em jogo no real da estrutura,
consequentemente, implicada no sujeito. Seus efeitos estao no sintoma, € nele
gue se manifestam remanescentes da verdade que escapam do inconsciente.
Como a fala ndo comporta toda a verdade, ha algo que fica perdido nessa
operacao. Por isso, a verdade é da ordem do desconhecimento, comporta o
falso e o verdadeiro, pois, como estd sempre no campo da enunciacdo; €
submetida aos efeitos do significante e do inconsciente. O agente esta sobre a

verdade a partir de um impeditivo que ela surja, uma obstrugdo, marcada por
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A qual opera como o recalgue que indica o

7

onsciente que, segundo Lacan, € estruturado

como uma linguagem.

A verdade, isso se experimenta, o que de modo algum quer dizer que
por isto ela conheca mais do real, sobretudo se falamos do conhecer
e se nos lembramos dos lineamentos do que indico sobre o real. E na
etapa em que ocorreu de se definir que é impossivel demonstrar-se
como verdadeiro o registro de uma articulagao simbdlica que o real se
situa, se o real se define como o impossivel. Eis o0 que pode servir-nos
para [...] tocar de perto por que governar, educar, analisar também, e—
por que nao? — fazer desejar [...] sdo impossiveis. (LACAN, 1992, p.
164).

O agente endereca ao Outro a demanda de trabalho, isto é, a quem o
discurso se dirige solicitando producéo. De acordo com Lacan, “o agente nao &
forcosamente aquele que faz, mas aquele a quem se faz agir” (LACAN, 1992,
P. 161), pois a producgéo esta no campo do Outro, a qual é o fruto do trabalho
discursivo. Sendo assim, ndo ha relacdo entre verdade e produto, ja que os
campos sao intransponiveis. H4 um impossivel entre os campos do sujeito e do
Outro; ndo ha confluéncia, até porque a verdade e o produto estdo em campos
diferentes. Como estdo em campos distintos, em qualquer discurso, hd uma
disjuncdo entre verdade e produto ou, como prefere Lacan, instaura-se ai uma
impoténcia. Lacan descreve essas caracteristicas de impossibilidade e de

impoténcia entre os campos do seu aparelho nos seguintes termos:

A primeira linha comporta uma relagdo que esta indicada aqui por
uma flecha, e que se define sempre como impossivel. [...] A
impossibilidade escrita na primeira linha, trata-se agora de ver — como
ja indica o lugar dado ao termo verdade — se ndo seria no nivel da
segunda linha que teriamos a sua chave. SO0 que, no nivel dessa
segunda linha, ndo existe nem sombra de flecha. E ndo apenas néo
ha comunicacgdo, mas ha algo que obtura. O que é que obtura? O que
resulta do trabalho. E a descoberta de um tal Marx € justamente ter
dado todo o seu peso a um termo que ja se conhecia antes dele, e
gue designa aquilo em que o trabalho é empregado — chama-se a
producdo (LACAN, 1992, p. 166).

No seminario 20, 0 autor apresenta essa mesma explicacdo de forma

esqueméatica abordando os quatro discursos (LACAN, 1985, p.27):
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impossibilidade

e

S] ————— 82 Sg i
- /’"_"\ — —_— o
g a S, ““impoténcia &

) — se esclarece por regressdo do: — se esclarece por “progresso” no:
Discurso da Histérica Discurso do Analista

impossibilidade

1 Sy s L
“a *“impoténcia ~ Ss S2 5
Os lugares sdo de: Os termos sdo:
S,, o significante (sé-lo) mestre
0 agente 0 outro S,, 0 saber
- §, o sujeito
a verdade a produgao )

@, 0 mais-gozar

A producdo esté relacionada diretamente com a perda de gozo, pois de
toda producéo resulta também resquicios; isso tem a ver com a economia de
gozo de cada discurso. Enfim, os discursos mostram as modalidades de gozo
produzidas no liame social de cada um deles. O lago social € possivel pela
linguagem, que predomina no campo simbdlico, mas “falar significa perda de
gozo” (VEGH, 2001, p.12), que é “aquilo para o qual as palavras nao séo feitas”
(VEGH, 2001, p.13), ou seja, é mais uma mostra de que o discurso toca o real.

Esse gozo é perdido para sustentar o laco social, ja que esta vinculado
a uma forma de funcionamento para todos os falantes, o que remete a
repeticdo como uma maneira de ordenacdo do sujeito, mas que sempre se
depara, nas diversas situagOes de vida, com o que se direciona para a morte.
O gozo implica, ao mesmo tempo, prazer, sofrimento, repeticdo e
desconhecimento de sua causa, o que extrapola o campo simbdlico. No livro
20, Lacan fala das diferentes formas de gozo, entretanto, genericamente,
afirma que “ai estd mais uma féormula que Ihes proponho, se é que podemos
convir que, aparelho, ndo ha outro sendo a linguagem. E assim que, no ser
falante, o gozo é aparelhado” (LACAN, 1985, p. 75). No livro 17 Lacan ja

apontava que 0 gozo remetia a uma perda, a qual constitui o funcionamento
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tura de cada tipo de discurso, ou seja, para

ara-se na perda do gozo.

Com uma coisa tdo simples como 0s meus quatro sinaizinhos, pude
h& pouco fazé-los perceber que basta darmos a esse traco unario a
companhia de um outro trago, 0 S: apds 0 S:;, para que, sendo
significantes também licitos, possamos situar 0 que vem a ser seu
sentido, por outro lado, sua insercao no gozo, do Outro — disso pelo
gual ele é o meio do gozo. (LACAN, 1992, p. 48).

Tendo isso em vista, minha preocupacdo de abordar a contraposicao
entre o sujeito como efeito de discurso e o sujeito do conhecimento®,
continuarei, no item seguinte, a discussdo sobre como opera o discurso

universitario com base na leitura do matema lacaniano.

2.2 O discurso universitario

Antes de trabalhar especificamente o discurso universitario, € importante
lembrar que todos os discursos estdo articulados entre si e, como ressalta
Lacan (1992), eles se enodam tendo como ponto de partida o discurso do
mestre. E por este que acontece a entrada do sujeito na rede discursiva, por
isso é o pivd do esquema lacaniano. No entanto, segundo Quinet (2006) “O
discurso do mestre moderno € o discurso universitario: o mestre foi substituido
pelo saber universal cientifico” (p.20). Para darmos continuidade & discusséo

sobre o discurso universitario, convém relembrar aqui seu matema:

S: —* a
S $

% Segundo Lacan, a articulacdo significante é que determina o discurso e que constitui a
subjetividade. Ele afirma que os significantes séo os “que enlagam, como disse, um significante
a outro significante, e que ja produzem efeitos, posto que esse significante ndo € manipulavel
em sua definicdo a menos que isso tenha um sentido, que ele represente, para outro
significante, um sujeito, um sujeito e nada mais. Ndo, ndo ha nada em comum entre o sujeito
do conhecimento e o sujeito do significante.” (LACAN, 1992, p. 45)
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b configura-se com uma marca distintiva dos

ciéncia. Em outros termos, o saber cientifico é
um pressuposto ou uma condi¢cdo para o trabalho universitario. Como esse
discurso destituiu 0 mestre, na sequéncia, enalteceu o saber cientifico. Ao
referir-se a esse discurso que a tudo oferece respostas, Quinet anuncia: “Eis a
divinizacdo do saber promulgada pela idealiza¢@o do discurso universitario da
ciéncia” (2006, p.20).

No discurso em questdo, o campo do sujeito € composto pelo S: na
posicdo de agente e pelo S. no lugar da verdade. O S. pode ser remetido ao
tesouro de significantes ofertado pelo Outro, mas nesse discurso ele é o
significante da trama do saber derivado da ciéncia que direciona e ordena seu
funcionamento. O estatuto universitario segue essa logica do absolutismo do

"tudo-saber™®

(Lacan, 1992, p.29), mas ndo é qualquer saber que se busca, o
foco é a predominancia da cientificidade, a partir de seus padrdes reconhecidos
e valorizados socialmente.

O S: é o significante-mestre, 0 qual é enigmatico, repete-se ao longo da
cadeia, porém de forma sempre diferente, e convoca 0s outros significantes. O
traco unario é aquele que faz um, ou seja, torna o sujeito singular, por isso a
apreensdo desse traco estd suspensa e é da ordem do impossivel. Esse
significante é a base do inconsciente'’, entdo, de antemao ha uma impoténcia
do sujeito em ter acesso a ele.

No discurso universitario o S: esta no lugar da verdade. Nesse lugar, 0 S:
implica que o nome préprio é da ordem do indizivel, pois constitui subjetividade,
ja que é o fundamento da cadeia significante, isto €, o suporte do saber
inconsciente. Quando nos aproximamos ele sempre escapa, isso € tipico da
verdade, bem como ao S.. Lacan comenta o significante S. no discurso
universitario dizendo que “precisamente por este signo, pelo fato de o signo do
mestre ocupar esse lugar, toda pergunta sobre a verdade é, falando

propriamente, esmagada, silenciada” (LACAN, 1992, p.98). A verdade, para

16 Conferir a citagéo de Lacan que esta na pagina 79 deste trabalho.

7«p verdade se funda pelo fato de que fala, e ndo dispde de outro meio para fazé-lo. E por isso
mesmo que o inconsciente que a diz, o verdadeiro sobre o verdadeiro, é estruturado como uma
linguagem” (LACAN, 1998, p.882).
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a, ou ainda, esta sob a barra do recalque, pois a

la. No caso do universitario, parece que ha uma
forma peculiar de velamento, isso porque nesse discurso impera o saber
cientifico, e este ndo pode abrir espaco para a singularidade ou para a
consideracdo do inconsciente.

O agente do discurso universitario é o saber e, em seu funcionamento,
ha uma tentativa de correspondé-lo com a verdade. Dessa forma, o saber
cientifico torna-se praticamente indubitavel, pois esta certificado pela
credibilidade da ciéncia, como se fosse possivel apreender a verdade em um

7

saber. Isso ocorre porque a cientificidade é considerada totalizante nesse
discurso, ja que a tudo tenta oferecer respostas. E por equiparar o saber a
verdade que o discurso universitario carrega o prestigio e a marca de
legitimidade.

Lacan comenta (cf. 1992, p.39) que o discurso universitario possui suas
proprias leis, que dizem respeito a relacdo do saber com esse discurso.
Segundo ele, ao se passar qualquer saber pelo discurso universitario,
promove-se inevitavelmente algo da ordem de uma distorcdo, de uma refracdo
e de uma aderéncia, pois “é ao querer sair do discurso universitario que se
volta implacavelmente a entrar nele. Isto se acompanha a cada passo”
(LACAN, 1992, p.61).

Encontro nesse ponto uma congruéncia entre os discursos pedagogico e
universitario, pois ambos langam méo de dispositivos e mecanismos que
promovem uma circularidade discursiva de incalculavel alcance, ja que suas
producbes se inscrevem na cultura. Essas manobras carregam um traco
autoritario que s6 permite a colagem nesse discurso devido ao seu respaldo no
saber produzido pela ciéncia e pela demanda de articula-lo. Nas palavras do
autor: “é impossivel deixar de obedecer ao mandamento que esté ai, no lugar
do que é a verdade da ciéncia — Vai, continua. Ndo péra. Continua a saber
sempre mais” (LACAN, 1992, p.98).

Essa convergéncia entre os discursos pedagdgico e universitario diz

respeito a esséncia que prevalece em ambos, no caso, o uso do saber oriundo
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s ndo o produzem, eles o agenciam e vivem do

manifesta:

Sera bom, sera ruim esse discurso? Eu o etiqueto intencionalmente
de universitario porque de certa forma é o discurso universitario que
mostra por onde ele pode pecar, mas também, em sua disposicao
fundamental, € o que mostra onde o discurso da ciéncia se alicerca
(LACAN, 1992, p. 97).

O agente, que sustenta essa busca pelo saber, o endereca ao Outro que
esta ocupado pelo objeto a, a quem Lacan chama de estudante que € um
objeto regido, dessa forma, pelo saber universitario. E para o outro que a falta é
direcionada, pois 0 a, porta o estatuto de letra que se inscreve no objeto do
desejo. A ciéncia produz o saber tendo como fundamento a extragdo, ou como
prefere Lacan (1992, p.99), a evaporagcdo do sujeito de seu discurso. A
dominancia desse funcionamento discursivo é o saber, porém este nao €
produzido pelo discurso universitario, jA que produz sujeitos adequados ao
saber vigente, que atualmente ndo é mais o cientifico, mas é tomado pelo
discurso tecnocientifico.

Se retornarmos aos matemas dos quatro discursos, verificamos que o
discurso universitario € o avesso do discurso da histérica. Esta, assim como o
discurso da ciéncia, produz saber, solicitando e interrogando sempre um
mestre. A verdade da histérica é que para ela tudo falta, pois 0 $ esta no lugar
de dominancia e objeto a esta no lugar da verdade; ja no discurso universitario

a lacuna é lancada fora do campo do sujeito. Segundo Coutinho Jorge (2002),

Em Televisdo, Lacan chamara a atencdo para o fato de que o
discurso da ciéncia e o discurso da histérica possuem quase a mesma
estrutura, o que explicaria o erro freudiano de sugerir que o
inconsciente encontraria no futuro da ciéncia uma explicacdo. Lacan
aventa assim a possibilidade de existéncia de um sexto discurso, o da
ciéncia, do qual ndo fornece a férmula, mas sobre o qual insinua a
proximidade com o discurso da histérica. (COUTINHO JORGE, 2022,
p. 32).

Observando o matema, pode-se perceber que no discurso universitario o
campo do sujeito esta formado dos significantes do saber e vazio de sujeito.
Para Quinet, “o0 sujeito dividido como produto da ciéncia, resto do saber
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jue é excluido por ela” (2006, p.21). Ha uma

aber em cima da verdade, ja que o0 agente que
prevalece na universidade € o saber referido a uma corrente teédrica, entdo a
validagcéo do saber ocorre por meio da repeticdo, da acumulagéo e do uso de
citacOes textuais. Sendo assim, € no agente que se localiza o saber, no entanto
ele é sustentado pelo S;, em que ha um nome de um autor no qual o professor
se baseia. Este sempre fala em nome de outro, pois o intuito é autorizar e dar
legitimidade a producao intelectual.

Lacan (1992) afirma que o peso do nome do autor etiqueta as teses
produzidas na academia, dando-lhes o valor de uma producdo cientifica,
segundo ele, “isto € que tem o papel de significante-mestre” (1992, p. 182).
Lacan descreve o funcionamento do discurso universitdrio e comenta a

relevancia do nome do autor para esse discurso.

Com efeito, para designar algo que se inscreve com muita facilidade
nessas letrinhas, o que se produz? Produz-se algo de cultural. E
guando se pega a linha da Universidade, o que se produz é uma tese.
Essa ordem de producdo tem sempre relacdo com o significante-
mestre, mas nao simplesmente porque isso o confere a vocés,
simplesmente porque faz parte dos pressupostos que 0 que quer que
seja dessa ordem tem relagdo com um nome de autor. (LACAN, 1992,
p.182)

Allouch (1995) trabalha o retorno a Freud promovido por Lacan
relacionando-o com a conferéncia de Foucault (2006) “Estética: Literatura e

Pintura, Musica e Cinema”, dizendo que nesta Lacan recebeu “uma
confirmacao de sua legitimacao de Freud” (ALLOUCH, 1995, p. 238), por isso &
interessante reportar a essa conferéncia para elucidar a nogdo de nome do
autor que esta implicada no discurso universitario de Lacan'®.

Seguindo a premissa de que “a marca do escritor ndo € mais do que a
singularidade de sua auséncia” (FOUCAULT, 2006, p. 269), na conferéncia “O
que é um autor?” Foucault diz que as no¢des de obra e de escrita mantém a

tenséo entre o desaparecimento e a existéncia do autor. Ele afirma que toda

'8 A conferéncia de Foucault realizada em 22 de fevereiro de 1969 influenciou a elaboracéo do
seminario 17 de Lacan, que teve inicio em 10 de dezembro de 1969, porém pode-se perceber
gue a funcdo do autor ja era mencionada por Lacan anteriormente , por exemplo, ao discutir a
personagem Hamlet de Shakespeare (cf. LACAN, 1986b, p. 31).
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ela apresenta uma arquitetura que da forma ao

rece. Porém, “a teoria da obra ndo existe, e
aqueles que, ingenuamente, tentam editar obras falta uma tal teoria e seu
trabalho empirico se vé muito rapidamente paralisado” (p.270). Ja a no¢ao de
escrita esta referida as condi¢cdes espaco-temporais de producao de texto, as
guais permitem o apagamento e a emergéncia, ou seja, 0 jogo de auséncia e
de presenca de tracos que formam a funcao de autor.

O nome do autor, assim como 0 nome préprio, suscita uma
problematica, pois remete a uma série de referéncia as producdes, bem como
a uma ligacao especifica com o que ele nomeia e com o que designa. Segundo
Foucault, tanto o nome de autor quanto o nome proprio “esto situados entre
esses dois podlos de descricdo e da designacdo” (2006, p.272). HA uma
complexidade que mina sobre o nome do autor, especialmente no que diz
respeito ao seu funcionamento, jA& que “o autor ndo é exatamente nem o
proprietario nem o responséavel por seus textos” (p.264).

O nome do autor exerce um papel no tocante ao discurso, pois
possibilita uma certa classificacdo, o que quer dizer que permite estabelecer
comparacdes, agregar ou eliminar as relagbes com outros textos. Isso é o que

caracteriza a forma de ser do discurso, da status ou legitimidade social:

O nome do autor ndo esta localizado no estado civil dos homens, nédo
esta localizado na ficcdo da obra, mas na ruptura que instaura um
certo grupo de discursos e seu modo singular de ser [..] A funcao
autor é, portanto, caracteristica do modo de existéncia, de circulagéo e
de funcionamento de uma sociedade. (FOUCAULT, 2006, p. 274)

No autor, que responde a essa funcdo, encontramos quatro
caracteristicas primordiais. A primeira é que ele oferece um objeto de
apropriacdo, no caso, a obra ou um texto, mas esse objeto € derivado de uma
forma de propriedade bem peculiar. De acordo com Foucault (2006), até o
século XVIII, o discurso ndo era um produto a ser apropriado, era um ato, que
tinha um carater ambiguo, ao mesmo tempo tradicional e transgressor, sagrado
e laico. A partir dessa data, “instaurou um regime de propriedade para 0s
textos” (p.275), ou seja, as regras editoriais e os direitos do autor estavam

assegurados pelas conveniéncias da propriedade.
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a é a variacdo da funcao autor conforme os

, a valorizacdo e a atribuicdo da autoria se
diferenciaram bastante ao longo da histéria conforme o género textual. Com
base em dados, Foucault exemplifica a variagdo do apagamento da funcdo
autor da antiguidade até os dias atuais. Na literatura grega, por exemplo, a
funcdo autor ndo era posta em questdo, a valorizagdo das narrativas era dada
pela circulagdo social. Em contrapartida, os primordios da ciéncia na Idade
Média deram valor de verdade as elaboracdes a partir de uma formulacéo
nomeada. Ja no século XVIIl, a funcdo autor foi velada em nome da
formalizagcdo da ciéncia positiva. Atualmente, o uso de citagdes nas producdes
cientificas d& legitimidade as mesmas, assim como acontece na literatura, o
anonimato deixou de ter credibilidade. Esses ultimos exemplos abordam a
supressdo do sujeito no fazer cientifico, pois seu nome e data servem como
“férmula de argumento de autoridade” (p.275).

Outra caracteristica da funcdo autor € a sua consideracdo como “o
resultado de uma operagédo complexa que constroi um certo ser de razao que
se chama de autor” (FOUCAULT, 2006, p.276). Como o paragrafo anterior
apresentou, ha variantes que se alteram conforme a época, entretanto “pode-
se encontrar através do tempo um certo invariante nas regras de construgcéo do
autor” (p. 277), as quais foram estabelecidas por S&o Jerdnimo™®.

A Ultima caracteristica € um complexo jogo de relagcdes que constitui a
obra. Essas relacbes dizem respeito a presenca de um estilo de escrita
autenticado por signos recorrentes ao longo do texto, dando um trago pessoal,
mas de acordo com a modalidade textual. O jogo da fung&o autor inclui,
necessariamente, o desaparecimento do escritor. Nas palavras de Foucault
(2006): “seria igualmente falso buscar o autor tanto do lado do escritor real
quanto do lado do locutor ficticio; a funcéo autor é efetuada na prépria ciséo —
nessa diviséo e nessa distancia.” (FOUCAULT, 2006, p.279)

9 Foucault sintetiza essas regras para identificar a legitimidade dos autores: devem-se

desconsiderar os livros que séo inferiores; que estdo incoerentes com o campo tedrico em que
0 autor se situa ou que possuem forma de escrita distinta dos demais que compdem a obra.
Além disso, os textos que possuirem dados histéricos incompativeis com o tempo de vida do
autor devem ser considerados como alterados (cf. FOUCAULT, 2006, p.277).
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e ha alguns autores do século XIX que se

nes da literatura, da tradicdo religiosa e dos
fundadores de areas da ciéncia; eles sao os “fundadores de discursividade”,
que no proéprio seio de suas elaboracdes ja ofereceram margens para futuras
comparacdes e diferenciacdes. Isso quer dizer que as possibilidades ja estdo
dadas na propria fundagdo do texto. Ai esta o valor instaurador de uma
discursividade. Segundo Focault, os autores fundadores de discursividade
como, por exemplo, Freud e Marx, “produziram alguma coisa a mais: a
possibilidade e a regra de formacéo de outros textos” (2006, p. 280),

Ao trabalhar essa fundacg&o, Foucault (2006) delineia uma distingdo
entre os fundadores de discursividade e os de cientificidade, pois estes estdo
submetidos a uma formalizacdo de um objeto, que podera ser aprofundado e
abranger novas relagfes, mas toda a producdo gira em torno dele, isto €, “o ato
de fundacdo de uma cientificidade pode ser sempre reintroduzido no interior da
maquinaria das transformacdes que dele derivam” (p.282), em contraposi¢ao a
essa forma de fazer ciéncia, ele diz que “a instauracdo de uma discursividade é
heterogénea as suas transformacdes ulteriores.” (p. 283)

Por isso, os autores fundadores de discursividade sdo convocados em
outras produgdes como um “retorno a...”, 0 que remete a uma reatualizacao ou
redescoberta de sua obra. E justamente as lacunas do texto ou o esquecimento
constitutivo que carrega uma obra que permite esse retorno. Para finalizar sua
conferéncia, Focault (2006) apresenta uma série de interrogacdes a respeito de
possiveis tipologias, de propriedades do discurso e das condi¢cdes de
funcionamento das praticas discursivas na relagdo com o jogo da funcdo autor,
mas ressalta a importancia de pensar o autor enquanto funcao, pois “trata-se,
em suma, de retirar do sujeito (ou do seu substituto) seu papel de fundamento
originario, e de analisad-lo como uma funcéo variavel e complexa do discurso”
(FOUCAULT, 2006, p. 287).

A pretenséo de trazer essa elaboragédo de Foucault (2006) perpassa por
uma producdo tdo esmerada pela linha da universidade: uma tese. Como o
valor desta esta estimado pela referéncia o nome do autor, reitera-se o padrao

académico “etiquetar” e validar a producéo. Observa-se também que discurso o
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do pelo saber, tende a ser metddico de acordo

e por sua vez, tenta seguir os moldes e as

técnicas cientificas.

Quanto ao discurso universitario, o que ele transmite € a incidéncia do
saber depositado, preconcebido, sobre o outro objetificado. Ou seja,
trata-se de um simbdlico que pretende domar o real, ou, dito de outro
modo, de um real subjugado. Por isso, no discurso universitario, o
outro silencia para que o saber cristalizado fale (COUTINHO JORGE,
1988, p. 93).

No matema apresentado na pagina 55, o objeto a esta no lugar do
trabalho, sendo este, segundo Lacan ocupado pelo estudante atingido pelo
mandamento “busque o saber, trabalhe para saber”. O outro esta presente
nesse discurso em forma de objeto, isto é, o estudante, representado pelo a,
como um objeto de trabalho. Para o autor, todo estudante, especialmente o das
ciéencias humanas, “se sente astudado®. E astudado porque, como todo
trabalhador — situem-se nas outras pequenas ordens —, ele tem que produzir
alguma coisa” (LACAN, 1992, p.98). Como o estudante € correlato ao lugar do
sujeito da ciéncia, ele deve pagar com sua prépria pele essa posicao que
subtrai o sujeito.

Tomemos por exemplo, no discurso universitario, esse primeiro termo,
aquele que aqui se articula no termo S2, e que esta na posi¢céo, de
uma pretensao insensata, de ter como producdo um ser pensante, um
sujeito. Como sujeito, em sua producdo, de maneira alguma poderia
se perceber por um so instante como senhor do saber (LACAN, 1992,
p. 166).

Ainda lendo o matema, verificamos também que o $ ndo est4 no campo
do sujeito, mas sim no campo do Outro. No discurso universitario, o $ esta no
lugar da produgéo, sendo o saber o eixo central desse discurso, entdo pode-se
levantar a questdo: que producdo é essa esteada, atualmente, no discurso
tecnocientifico? Resulta-se dai o sujeito dividido ou barrado pelos efeitos dos
significantes, mas que nao permite a manifestacdo de subjetividade, ja que a

Unica via pela qual o discurso indica é a busca do saber derivado da ciéncia.

% O tradutor da obra traz uma nota explicativa sobre o termo “astudado” criado por Lacan: “No
original, astudé. O termo remete foneticamente ao verbo étudier (estudar), que tem no
participio a forma etudié (estudado). A troca operada na vogal inicial evoca o a estudante
mencionado mais acima.” (LACAN, 1992, p.207)
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———uremo—estando no campo do Outro, sua enunciagdo resta
inteiramente abolida e sua falta se revela, consequentemente, como
um desfile monétono e infindavel de significantes tornados signos, ou
seja, de enunciados, sem a inclusdo de qualquer subjetividade, de
qgualquer espécie de enunciacao (COUTINHO JORGE, 1988,p.184).

E fato que a ciéncia oferece as bases do discurso universitario, o qual
adere ao seu efeito, mais precisamente ao discurso tecnocientifico, porém ai se
estabelece uma relagdo complexa, pois ela possui um modo de composicao. O
discurso da ciéncia recai sobre qualquer sujeito, € um discurso que apaga a
subjetividade enaltecendo a objetividade dos cientistas na produgéo do saber.
Essa objetividade ja implica restricbes da subjetividade, pois, para ser
considerado cientifico, qualquer elemento precisa passar pelos canones que se
sintetizam como uma “reduc&o que constitui propriamente seu objeto” (LACAN,
1998, p. 869).

Darei destaque agora a ciéncia, que € um pilar fundamental para nossos
estudos, pois, assim como o discurso universitario, apaga o sujeito. Além disso,
tanto o discurso universitario quanto o discurso pedagégico implicam-se com
os efeitos dela, especialmente pelo viés tecnocientifico, uma configuracdo atual
derivada da ciéncia que sera caracterizada no capitulo seguinte.

No texto A ciéncia e a verdade (1998) Lacan evidencia sua concepc¢ao
de ciéncia. Também, em varios momentos no livro 17, o autor refere-se ao
discurso da ciéncia, entretanto ndo dedicou a ele nenhum matema. Allouch
(1995) comenta que Lacan utiliza e trabalha o “discurso da ciéncia”, todavia

21
|

este ndo é tratado como discurso radical~, que faz lagco social, por isso ele se

distingue dos quatro discursos: do mestre, da histérica, do analista e

universitario.

A construcao de quatro discursos radicais é essencialmente o produto
de uma escrita: existem quatro discursos porque esta escrita procede
de um “alfabeto” de quatro letras, as quatro letras que jamais podem
ocupar mais que quatro espagos, € mantendo-se a sequéncia dessas
qguatro letras como uma série ordenada, bem como a disposicédo

! Segundo Lacan, “meus esqueminhas quadripodes — digo-lhes isto hoje para que tomem
muito cuidado— , ndo é a mesa espirita da historia. Nao é obrigatorio que isto sempre passe por
ali, e que gire no mesmo sentido. E s6 um meio de dar-lhes referéncias em relacéo ao que bem
pode-se chamar de fungdes radicais, no sentido matematico do termo.” (LACAN, 1992, p.179)
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itro  lugares, nao existem mais que quatro “frases”
LLOUCH, 1995, p.251).

Seguindo essa diferenciagdo, o fazer cientifico envolve inimeros
recortes e, por buscar a objetividade, tenta retirar o campo da enunciagao e as
marcas subjetivas para a reducdo de sua producdo a enunciados. O discurso
da ciéncia tenta retirar os intervalos da cadeia significante que compde
qualquer pesquisa, isto €, o0 sujeito. Segundo Lacan, essas producdes
cientificas “s@ interessam a ciéncia na medida que ndo trazem: nada sobre o
mago, por exemplo, e pouco sobre a magia” (LACAN, 1998, p.874). O autor
continua seus exemplos reportando a Piaget, pois os testes por ele realizados
omitem a enunciacdo do préprio cientista que constituiu a pesquisa. Lacan
marca a diferenga do sujeito falante e o da ciéncia, afirmando que o primeiro
vai além dos efeitos de significacdo. Isso remete a distingdo da ldgica
significante (que constitui 0 humano e o inconsciente de cada sujeito) e a l6gica
moderna. “E do lado da légica que aparecem os diversos indicios de refragdo
da teoria em relagdo ao sujeito da ciéncia” (LACAN, 1998, p.875).

Ele questiona qual a distingdo do saber cientifico diante dos demais que
possuem outro tipo de funcionamento: “seré preciso dizer que, na ciéncia, ao
contrario da magia e da religido, o saber se comunica? [...] Porque a forma
l6gica dada a esse saber inclui a modalidade da comunicagdo como suturando
0 sujeito que ele implica” (LACAN, 1998, p.891). Nesse momento, o autor
mostra que o saber cientifico € oposto ao da abordagem psicanalitica, que
guestiona o imperialismo da comunicacao, ja que a verdade na ciéncia provém
da causa formal, enquanto que para a psicanalise a verdade emana da causa
material e singular a cada sujeito, que é fruto da operacdo significante. “A
ciéncia, se a examinarmos de perto, ndo tem memoria. Ela esquece as
peripécias em que nasceu uma vez constituida, ou seja, uma dimensao da
verdade, que é exercida em alto grau pela psicanalise” (LACAN, 1998, p. 884).

Por isso, a verdade esta encoberta na ciéncia. E aqui — ja que em varios
momentos menciono o termo “ciéncia” — € importante ressaltar que Lacan faz
uma diferenciagao entre as ciéncias humanas, que intitula de conjecturais, e as

ciéncias exatas, mas relembra também que as conjecturas ja estdo submetidas
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embocando na formalizacdo. Essa regularizacao

ico tenta tamponar as lacunas e os furos de toda
producdo discursiva que porta o proprio cientista, provendo assim um
apagamento de que “esse sujeito faz parte da conjuntura que produz a ciéncia
em seu conjunto” (LACAN, 1998, p.877).

O homem atual ou moderno é constituido pelos efeitos da ciéncia que
imperam em nossa sociedade, porém “repetimos que ha alguma coisa no
status do objeto da ciéncia que ndo nos parece ter sido elucidada desde que a
ciéncia nasceu” (LACAN, 1998, p.877). A prépria psicanalise lida com o sujeito
que esta situado apos o nascimento da ciéncia. Este estd implicado em todos
os lugares, inclusive nos consultérios. Nas palavras do autor, “dispomos téao-
somente do sujeito da ciéncia” (LACAN, 1998, p.882).

Lacan expde algumas indagacdes sobre a relagdo entre saber e o
sujeito da ciéncia até advertir que uma grande distingdo entre a perspectiva
psicanalitica e a cientifica € a concepgcao de verdade, ja que a ciéncia tenta
tornar equivalentes a verdade e o saber, travestindo sua formalizagdo como
algo verdadeiro. Entretanto, a verdade opera no ser falante e faz sentir seus
efeitos para cada sujeito, porém ndo é a verdade de um sujeito que a ciéncia
considera, pois a tentativa de convergir a verdade e o saber cientifico é
pautada na concepcao de verdade enquanto saber real e exato. H4 um alicerce
“no qual a ciéncia se sustentaria: que, da verdade como causa, ela ndo quer-
saber-nada” (LACAN, 1998, p.889). Isso quer dizer que a ciéncia ignora que 0
saber, “em sua origem, se reduz a articulagdo significante” (LACAN, 1992, p.
48). Comentando sobre a verdade no discurso universitario o autor diz que: “o
S1, significante-mestre, que constitui o segredo do saber em sua situacéo
universitaria, € extremamente tentador colar-se a ele. Ali, fica-se preso.”
(LACAN, 1992, p. 175).

A psicanalise reconhece o sujeito do inconsciente; ele ocupa o intervalo
da estrutura significante ou, como diria 0 autor, ocupa uma posi¢ao de “estado
de fenda” (LACAN, 1998, p.869). Em contrapartida, a ciéncia moderna se
configura como absoluta, irrestrita, total. “Essa posi¢cdo da ciéncia justifica-se

por uma radical mudanca de estilo no tempo de seu progresso, pela forma
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m nosso mundo, pelas reacdes em cadeia’

alcance cientifico, que atualmente tem ganhado
forca pelo caréater tecnoldgico, traz a dimensdo do consumo desenfreado e,
dentre outras implicacdes, redimensiona a posicdo de sujeito. Essa leitura foi
possibilitada pelo referencial psicanalitico, que tem como objeto o a, que se
presentifica na barra do sujeito que é instaurada pela estrutura significante.
Com essa abordagem teodrica tentei levantar ao longo deste capitulo as
correspondéncias entre os funcionamentos dos discursos universitario e
pedagdgico, que podem aqui ser retomadas. A colagem promovida nesses
discursos, os quais imprimem uma circularidade de grande alcance, contam
com o peso institucional da escola; por isso, a marca autoritaria desses
discursos encontra campo para a impregnacdo. Tudo isso € recorrente aos
discursos pedagdgico e universitario porque a eles é conferida uma legitimacéao
pelo baluarte da ciéncia, ou melhor, do efeito tecnocientifico. E justamente esse
atravessamento da tecnociéncia e seus desdobramentos que seréo tratados no

capitulo a seguir.
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Capitulo 11l

rcevoorerverA-PSICANALISE E SUBJETIVIDADE

Este capitulo pretende discutir no primeiro item, um dos desdobramentos
da ciéncia, a saber, a tecnociéncia, uma marca da contemporaneidade que dita
o imperativo da técnica e de seu aparato como aquilo que, supostamente, a
tudo responde, preenche e satisfaz. Lebrun (2004) apresenta essa tematica e
aponta que foram atribuidos aos produtos tecnocientificos o status de saber.
Segundo o autor, essa consideracdo traz diversos efeitos, pois a soberania da
técnica ressoa e redimensiona as diversas instituicées sociais. Diante disso, é
possivel depreender que, a tecnociéncia da suporte aos discursos pedagoégico
e universitario.

O segundo item é destinado a apresentar a articulacao entre a ciéncia e
0 nascimento da psicanalise, perspectiva que me permitiu sustentar a tematica
levantada neste trabalho. A partir do destaque da no¢édo de inconsciente e do
funcionamento significante, almejo salientar a nogcdo de sujeito efeito de
discurso considerada pelo referencial psicanalitico, a qual se distancia do
sujeito do conhecimento concebido pelos discursos pedagdgico e universitario

apresentados nos capitulos anteriores.

3.1 A tecnociéncia como alicerce dos discursos pedagodgico e

universitario

Antes de aprofundar sobre a tecnociéncia como base dos discursos
pedagdgico e universitario, vale reforcar o que ja foi indicado no segundo
capitulo sobre o uso da expressdo “discurso da ciéncia”, que aqui ndo €
tomada como uma referéncia a um dos quatro discursos radicais de Lacan.
Além de seus quatro discursos, esse autor se dedica brevemente a discutir o
discurso do capitalista apresentando-lhe também uma estrutura algébrica,
porém trata-se de uma elaboracao posterior ao seminario 17. Com Coutinho

Jorge (2002), posso dizer que o discurso da ciéncia, assim como o discurso

70


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Your complimentary

use period has ended.

Thank you for using

O m p | ete PDF Complete.

{ C

acoes discursivas que afetam outros tipos de

gente no discurso universitario & concernente ao

efeito cientifico. Caminhando nessa mesma direcao, Voltolini (2007) afirma que

a ciéncia mostra-se, de fato, dominante, a tal ponto que se tornou
justificavel considera-la um discurso, o Discurso da Ciéncia; tornou-se
possivel pensa-la ndo s6 como uma atividade especifica entre outras
do ser humano, mas como alguma coisa cujo impacto social altera a
dinamica do que produz os lagos sociais (VOLTOLINI, 2007, p. 199).

Esse saber proveniente do fazer cientifico, sustentado por uma verdade
velada no discurso universitario, faz frente ao Outro, ao qual é lancada a falta e
convocada a producdo. Diante dessa elucidagdo, continuarei a mencionar
expressfes como “discurso da ciéncia” ou “discurso cientifico” fundamentada
nessa consideracao.

Na obra Um mundo sem limite, Lebrun (2004) trabalha com a tese de
gue o discurso da ciéncia gerou efeitos que desfiguraram profundamente os
diversos meandros sociais, inclusive a forma de funcionamento familiar, porém
0 jogo das relacdes nao € explicito e tampouco padrdo, mas as decorréncias
desse discurso estdo implantadas no mundo contemporaneo. Para ampliar sua
elaboracgdo, o autor traga uma disting&o entre ciéncia e discurso da ciéncia.

Ele concebe ciéncia como uma metodologia de conhecimento que visa
alargar um conjunto de saberes que esta subordinado ao seu parametro, que €
composto por uma série de normas formais. Esse processo de producdo

cientifica

veicula, em seu seio, aquilo de que se aproveita o sujeito para nao ter
gue assumir as consequéncias do que falar implica, que ndo se trata
nisso somente de um abuso atribuivel ao cientista, mas que, ao
contrario, isso acontece porque o método cientifico é estruturado de
tal forma que engendra, de facto, com sua producdo, um cientificismo
comum gue nos exigird um verdadeiro trabalho para que possamos
dele nos afastar (LEBRUN, 2004, p.55).

Esse apagamento do sujeito que maneja e utiliza o método cientifico ndo
€ sem consequéncias. O prestigio e a auréola de respeitabilidade dados ao que
€ chamado de cientifico abrem passagens e operam em diversas instituicdes,

bem como promovem aquilo que anteriormente foi intitulado de adesé&o, pois,
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um saber € alcancada quando submetido ao

ViCioso, promovemos e somos produzidos pelos
“efeitos no social do que fazemos a ciéncia representar: um papel de
autoridade que ela de fato ndo tem” (LEBRUN, 2004, p.55).

Para falar do discurso da ciéncia, o autor se baseia nos postulados
lacanianos, no entanto, antes de discuti-los especificamente, ele faz uma
retomada histérica dizendo que a procedéncia desse discurso pode ser
remetida ao pensamento grego, que tinha como finalidade retirar “qualquer
traco de interlocutividade” (LEBRUN, 2004, p.56), pois os antigos visavam
depurar o texto objetivamente a fim de sintetiza-lo em enunciados né&o
corrompidos por quem o pronunciava. Dessa forma, o discurso cientifico se
fundou na denegacdo e na tentativa de apagamento de vérios efeitos da

elaboragdo discursiva, em destaque a supressdo das marcas subjetivas.

Segundo ele,

devemos, portanto, constatar que, desde sua primeira elaboracdo no
século VI de antes de nossa era, a ciéncia, para chegar a seus fins,
desejava se desembaracar de sua dimensdo de retérica; desejava
gue a linguagem s6 fosse utilitaria, que sé lhe servisse para
comunicar suas descobertas; assim fazendo, o que visava era bem
liberar-se de sua divida com respeito ao que falar implica (LEBRUN,
2004, p.56).

A instauracdo do método cartesiano seguiu a logica do exercicio da
davida para indicar certezas, ultrapassando o campo das percep¢des para a
avaliacdo da clareza e da objetividade provenientes da logica algébrica. O
gesto inaugural de Descartes de valorizar a exatiddo com o intuito de nada
omitir determinou o fazer cientifico como uma forma de estabelecer o saber
analogo ao que é verdadeiro. Em sua obra Discurso do método, o autor afirma
gue a matematica era uma area que possuia uma forma de compreensao que
Ihe servia como fonte inspiradora para conhecer a respeito dos objetos do
mundo. Sobre a matematica, esse autor afirma que: “espantava-me de que,
sendo seus fundamentos tao seguros e soélidos ndo houvesse construido sobre
eles nada de mais elevado” (DESCARTES, 2008, p.4).
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e-se que o discurso da ciéncia, desde sua

to efeito discursivo, pois dele ndo pode saber,
ressaltando apenas a possibilidade de comunicagdo da linguagem, revestindo-
a como Unica via para fins instrumentais de divulgagdo de suas elaboragdes.
Todo funcionamento cientifico esta baseado no principio do esquecimento de

que ele também é fruto da operacgao significante. De acordo com Lacan,

Na medida em que a ciéncia se refere apenas a uma articulagéo, que
s6 se concebe pela ordem significante, € que ela se constréi com
alguma coisa da qual antes ndo havia nada. Eis o que é importante
captar, se quisermos compreender algo do que resulta o qué? Do
esquecimento do mesmo efeito. (LACAN, 1992, p. 152)

O modo de efetivar e produzir o conhecimento cientifico induz ao
entendimento de que tudo pode ser mensuravel, calculado e capitalizado, ja
gue deveria ser despojado do traco subjetivo/discursivo que compde a
enunciagdo. Esta comporta as leis da linguagem que operam no ser falante,
porém sdo consideradas como “obstaculos” para a realizacdo do feito cientifico.
Tenta-se suprimir e esquecer que o fazer cientifico € uma operacao discursiva,
sobre a qual a falha é imanente. Nas palavras de Lebrun, “a ciéncia se
encarrega, entdo, de esquecer o ‘dizer’ para s6 reter o ‘dito”(2004, p.60).
Portanto, esse apagamento da fundac&o da ciéncia € uma condi¢do para a
instituicdo e a legitimacdo do cogito cartesiano, que tem como aspiragdo o
alcance da plenitude por meio da concretizacéo de seu método.

Lebrun (2004) comenta que o mundo esta delineado por trés fases da
ciéncia que ocorrem simultaneamente, a saber, o cerceamento do sujeito dos
enunciados por ele produzidos ao longo do fazer cientifico, ou seja, a
enunciacdo ai estd condenada a extincdo; a retomada dessa producédo de
enunciados sem a responsabilizacdo e, por ultimo, o uso e o consumo dos
produtos para fins pragméticos. A supremacia da tecnociéncia estaria neste
terceiro momento, no qual com o aniquilamento da enunciacao, que remete a
eliminacdo das marcas subjetivas, a propagacéo fica restrita aos enunciados.
Isso permitiu a criacdo de regimes totalitarios, em nome da ciéncia, ja que
nestes, o universo de possibilidades € considerado infinito e executavel, pois “a

subversédo do discurso do mestre operada pelo discurso da ciéncia ndo tem

73


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Click Here to

Your complimentary
use period has ended.

-_— -
EacOmplete R

5 condiciona o quadro mesmo no qual se exerce

04, p.70). Vale a pena ressaltar que nos fala
Lacan (1992) sobre a tendéncia contemporanea — mesmo se apregoando de
gue seja vergonhosa a morte de tal ou tal estrutura simbélica — de “reduzir tudo
a futilidade” (LACAN, 1992, p. 173). Nesse momento, ele nos fala de uma
tomada do discurso do mestre: “vo se dar conta de que essa vergonha, quer
dizer, por sustentarem com todas suas forgas um discurso do mestre pervertido
— € o discurso universitario.” (LACAN, 1992, p. 174.)

Essas alteragOes discursivas e sociais que ditam o ritmo do mercado,
engendram-se também por meio da transmissdo dos produtos tecnocientificos,
sendo estes os que adquiriram valor de saber em nossa cultura. A partir da
consideracdo da técnica como um pressuposto para o saber, este se tornou

uma mercadoria de que fica excluida qualquer dimens&o subjetiva.

Quando o saber se sedimentou e esse tornou anénimo pelo fato do
cumprimento, na terceira geragao, da elisdo da enunciagdo, quando
foi situado na posicdo de mestre, sua progressdo ndo segue mais o
cajado de ninguém. Ela é como que deixada a si mesma, acéfala,
auto-engendrando-se e engrenando, por isso, efeitos imprevistos,
entre 0s quais 0 menor ndo é nos fazer andar. Ndo é assim que
podemos interpretar o funcionamento de todos esses objetos de
consumo que aspiram nosso desejo, mas que o inspiram? Podemos
ler de outro modo os avatares de nossa obrigacédo de hiperproducao,
tais como o surgimento e o desenvolvimento da doenca vaca louca?
N&o é a que nos levam espontaneamente a economia de mercado
neoliberal e sua competitividade desvairada? (LEBRUN, 2004, p.56)

A predomindncia da técnica sobre a teoria € uma caracteristica da
primazia da tecnociéncia em prejuizo da propria ciéncia. Inserido nessa
formacdo do discurso tecnocientifico, sobre o qual perpassam o discurso
pedagdgico e 0 universitario, 0 sujeito exime-se das tramas discursivas
apegando-se ao enunciado que o enlaga, chegando a um estado de “a-sujeito”,
o qual esta suscetivel de permanecer na dindmica que ndo permite rupturas ou
guestionamentos, apenas aderéncia a uma estrutura totalizante. Lebrun (2004,
p.73) diz que esse “a- sujeito” é “um sujeito que se demite de sua posicédo de
sujeito, que se submete totalmente ao sistema que o comanda, que ndo se

autoriza a pensar, que nao pensa mais; € um sujeito que se demite de sua
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p.73) e fica condenado aos enunciados aos

O autor mencionado anteriormente questiona o papel do procedimento
cientifico na causa nazista e descreve o0 quanto o0s regimes absolutistas estdo
vinculados ao método cientifico, encontrando neste suas justificativas.
Apagando as marcas enunciativas, o procedimento cientifico carrega uma
possibilidade autoritaria, que é um dos efeitos sociais do chamado
“cientificismo”.

Dedicando-se longamente a analisar quais articulagbes vinculam o
método cientifico ao totalitarismo, Lebrun (2004) aponta que o mundo passou a
ser desenhado e ganhou novos tragcados por estar amarrado ao discurso da
ciéncia. A primeira caracteristica previamente comentada é a fragilidade da
transmissdo do senso comum, transmitido nas relagdes parentais e em outras
fontes de difusdo da cultura. Essa perda dilui a espontaneidade e a
credibilidade dos limites das ag¢des humanas, pois com o imperialismo da
tecnociéncia e seu maquinario instaura-se a crenca de que tudo € admissivel
ou possivel de ser alcangado.

Outra caracteristica tributéria a esse discurso é “a supervalorizacdo da
eficacia” (LEBRUN, 2004, p.102), que faz uma transposi¢éo, majoritariamente
distante ou iluséria, multiplicando o que € alcancado no ambiente laboratorial
para servir a operacionalizagdo, ao controle e a classificacdo dos seres
humanos. As derivacdes e as redugdes da linguagem tipicas da informatizagao,
que sao baseadas em uma ldgica binaria, produzem a “novilingua”, nocéo
atribuida a Orwell e mencionado por Lebrun, que comenta: “a novilingua, ao
apagar o trabalho do enunciador, elimina tudo que poderia colocar em pane a
transmissdo da ideologia e gera um mundo inteiramente regido por esse neo-
simbodlico” (LEBRUN, 2004, p.104). Essa légica binéaria restrita e simplista,
proclama outra caracteristica do modo operante da tecnociéncia, no caso, a “lei
do tudo ou nada" (cf. LEBRUN, 2004, p.107).

Essas caracteristicas ja anunciam as seguintes. A ciéncia nao da mais
espaco ao impossivel, pois ndo admite que seu funcionamento se depare com

algum limite, na insistente tentativa de tamponamento da falta. Isso quer dizer
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rpassa o humano, ndo € cogitada pelo discurso

tor,

Precisemos que ndo se trata, aqui, de assentar-se num ‘querer o
impossivel’ que sempre caracterizou o empreendimento prometeico e,
a fortiriori, o da ciéncia, pois, paradoxalmente, 'querer o impossivel*
ndo supbe que tudo seja possivel, mas, ao contrario, € oposto a isso,
pois ndo significa fazer do real um objeto inteiramente manipulavel
por simbdlico, mas introduzir no real como impossivel um novo
possivel. (LEBRUN, 2004, p.106)

Os arranjos dos enunciados tecnocientificos sdo elaborados de tal forma
que produzem um efeito de omissao de que a producdo cientifica seja fruto de
uma operacao significante, instaurando na universidade uma nova forma de
transmissdo, ja que essa instituicdo fica considerada como “distribuidora de
conhecimentos e, nesse movimento,” pode-se “confundir-se com uma escola
profissional” (LEBRUN, 2004, p.108). Diante disso, percebe-se que essa nova
maneira de manejar o saber que ndo permite a implicacdo do enunciador, ndo
sustenta a enunciacdo, apenas 0 enunciado, segundo a légica do método
cientifico, sendo essa a tdnica do funcionamento do discurso universitario.
Segundo Lacan, o contexto universitario ou outro que apresente 0 mesmo
funcionamento desse discurso teria que tomar outro rumo, quer dizer, “né&o
apresentar algo para valorizar uma pessoa, mas dizer algo de estruturalmente
rigoroso, seja o que for advir disso. Poderia ter um alcance maior do que se
possa esperar de anteméo.” (LACAN, 1992, p.183)

Pode ser interessante realcar o que esta sendo dito anteriormente com a
expressédo “algo de estruturalmente rigoroso”, pois ela nos aponta para a idéia
de que uma possivel enunciacéo pde-se na dependéncia de um encadeamento
simbolico. Portanto, quando se critica acima a l6gica da tecnociéncia, critica-se
a fixacdo de enunciados, ndo um funcionamento discursivo. O que esta
subentendido na logica da tecnociéncia € a aposta na comunicagao e na oferta
de informacgdes, a fim de afetar os sujeitos pela fixacdo de enunciados,
excluindo a enunciacdo. Neste trabalho ndo ha a defesa da enunciacao por ela
mesma, pois sua condi¢cdo € o funcionamento significante, que ndo prescinde

do enunciado.
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ciar que o funcionamento tecnocientifico é

e que quem adquire novos produtos ou seguem
a légica do consumo que proclama a liberdade, a autonomia ou o poder,
contudo, essas promessas revertem-se em Seus Opostos. Isso apregoa outra
caracteristica que é o apagamento das falhas que desenham as trajetérias
particulares e as relagbes humanas, tracando generalizagdes que trazem um
carater de universalidade para todos, deixando, portanto, pouco espaco para a
singularidade. Sendo assim, todas as questdes tipicamente humanas que
remetem a existéncia estao ancoradas no saber cientifico, que € considerado o
anico legitimado.

Entre outras alteracdes decorrentes da tecnociéncia esta a mudanca na
temporalidade voltada para a operacionalidade e o imediatismo, que s&o
indicios da predominancia do carater técnico, que atropela o passado em prol
do “futuro”. Esse imediatismo remete também a concentragédo na fungéo visual,
que afasta o enlagcamento simbdlico, j& que a tecnologia promete sempre
registrar e antecipar o futuro. Lebrun (2004) diferencia a antecipacao tipica da
relacdo entre méae e criangca com a antecipagao proporcionada pelos produtos
tecnocientificos, como o caso dos exames de visualizagcdo intra-uterina, dos
programas de computador que fazem previsbes do envelhecimento, entre
outros. A tecnologia “fara esse trabalho, continuara, ao contrario, a dar
consisténcia ao imaginario e tornard, entdo, espontaneamente ainda mais
laborioso o trabalho de luto, no entanto, sempre a ser feito” (LEBRUN, 2004,
p.112).

A adesdo a essa logica cientificista apresenta o risco de
descomprometer o0 sujeito sob a autorizacdo de estar subsidiado pelo
funcionamento tecnocientifico e, por fim, distancid-lo da ética. S&o admitidas
guaisquer justificativas para as acdes humanas, desde que estejam pautadas
no discurso que possui a aura da “respeitabilidade” e da “autoridade”. Segundo
0 autor, “atualmente, um conjunto de funcionamentos que inflete nossas
referéncias e embaralha nossas coordenadas simbdlicas se infiltrou em nosso
lago social. (LEBRUN, 2004, p.113)
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afirmar que a tecnociéncia produz tracos que

amento dos discursos pedagogico e universitario,
0s quais se compdem a partir dela e disseminam suas ramificagdes. O autor
remata essa série de consequéncias declarando que a tecnociéncia “ndo
esgota as potencialidades do sujeito; digamos simplesmente que isso as
‘estreita™ (LEBRUN, 2004, p.114), tal qual os discursos temas deste trabalho.
Embora seja fato que o S. que opera no discurso universitario ndo é o da
tecnociéncia, € perceptivel que ha conseqiéncias do cientificismo ou da
tecnociéncia no discurso universitario e também do pedagdgico, além disso, é
apropriado lembrar que os efeitos disso fazem eco na dinamica social, bem
como o autor teorizou.

Essa discusséo levantada por Lebrun (2004) apresenta compatibilidades
com a producéo de outros autores que pensam as relagdes entre os discursos,
a tecnociéncia e o0 modo de funcionamento capitalista. Carneiro (2004) traca o
vinculo destes dois Ultimos elementos e aborda suas implica¢gdes na formacgao
subjetiva. Ele discute que uma caracteristica da ciéncia atual é a alta
velocidade de producdo de estratagemas tecnolégicos que levantam a
promessa de completude, ou seja, de preenchimento das faltas via consumo.

Ha ai um esvaziamento do sujeito diante do consumo, e assim,
paradoxalmente, prescinde-se de sua subjetividade, que acaba apagada.
Segundo o autor, essa forma de estabelecer as relagbes humanas né&o
privilegia os lagos com outros sujeitos, e sim com objetos, que por sinal sdo
momentaneos e descartaveis, pois perdem seu valor assim que sédo adquiridos,
ja que logo outros sdo buscados. Isso quer dizer que o discurso tecnocientifico
ndo implica o sujeito por buscar um objeto determinado que facilite seu
cotidiano, como é anunciado, pois a dindmica do consumo € homogenizadora
(pois 0 que move o sujeito € o apetite de consumo), mas a0 mesmo tempo é
excludente, ja que o atendimento as solicitagcbes produzidas nos sujeitos pelo
mercado ndo é acessivel a todos ao mesmo tempo.

Nessa logica consumista, 0 que comparece é a demanda de
tamponamento da falta na busca de responder ao mal-estar, que é constitutivo

aos sujeitos. Dessa forma, estes ndo procuram se implicar com sua verdade.
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adentram o cotidiano do sujeito “mediante a
do objeto causa de desejo” (CARNEIRO, 2004,

p.287), 0 que traz consequéncias, como 0 agravamento do sintoma e o

redimensionamento da posi¢cdo do sujeito, que fica “alocado em uma posicao
de ser gozado por uma cadeia incessante de objetos de consumo”
(CARNEIRO, 2004, p.287). Diante disso, constata-se uma tentativa de
tamponar o fracasso do discurso tecnocientifico em se comprometer com
aquilo que ndo pode cumprir, por isso as propagandas de seus objetos
inovadores procuram seduzir e induzir ao consumo incessante, contudo o resto
desse discurso insiste em perdurar sua légica de funcionamento encobrindo

sua insuficiéncia.

E esta légica muda completamente a posicdo do sujeito que
ficando preposicionado ao objeto se planta em uma posicdo de
fixidez, pois se de um lado a ciéncia, originariamente se
ocupava do saber, hoje hibridamente produz objetos com a
pretensdo de ser apresentado ao sujeito pela via da verdade.
Saber e verdade mudam completamente a esfera e a resposta
subjetiva. (CARNEIRO, 2004, p.289)

O autor mencionado acima aponta que 0 sujeito capturado por esse
discurso pode ser considerado “preposicionado”, jA que a alienacdo a légica
consumista € uma condi¢cdo de manutengcdo nessa posi¢do. Em suas palavras:
“ndo se trata aqui de uma mera retorica ou semantica e sim de uma
constatacdo clinica, pois a gramatica ndo comporta esse sujeito a que nos
referimos” (CARNEIRO, 2004, p.288).

Em Lajonquiere (1999), assim como em Voltolini (2002), podemos ver
que a logica do consumo de novas metodologias de ensino imp&e uma busca
incansavel de novidades a fim de suplantar as dificuldades de aprendizado, os
baixos indices alcancados nas avaliagdes, enfim, ultrapassar o fracasso
escolar. O consumo de técnicas pedagdgicas pode ser considerado como
“estratégias cientifico-psicoldgicas” (LAJONQUIERE, 1999, p.178) que
dominam o campo escolar e vdo além, tornando-se marca do modo de pensar

moderno.
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os efeitos do discurso da tecnociéncia tém um

sua influéncia social € extremamente difundida,
inclusive pelas “butiques de saber multiplos e equivalentes entre si” (LEBRUN,
2004, p.54), as quais possibilitam uma “infiltracdo difusa que subverte o
conjunto do tecido social” (LEBRUN, 2004, p.54). A partir dessa proposi¢éo, e
considerando que recentemente as instituicbes de ensino universitario
expandiram enormemente 0 acesso ao ensino superior, poSsoO pensar no que
foi apontado no capitulo | com base nas reflexdes elaboradas por Bourdieu
(2005). Sera que essa ascensdo ao meio académico ameniza a reproducéo do
capital cultural?

Volto a refletir sobre a impregnacdo das resultantes cientificas, para a
gual Lebrun (2004) chama a atengé&o, comentando as trés geracdes que dessa

producéo resultaram e com que nos deparamos atualmente.

A partir disso, podemos distinguir discurso do homem de ciéncia — o
da primeira geracdo, aquela em que a enunciacdo ainda esta
presente, mas em que ja existe o voto de fazé-la desaparecer —,
discurso cientifico — no qual prima o apagamento da enunciagdo e no
qgual é provida a autoridade dos enunciados apenas — e, por fim,
discurso técnico — em que lidamos apenas com enunciados, sem o
vestigio do apagamento da enunciacdo que, no entanto, inaugurou a
seqléncia desses discursos (LEBRUN, 2004, p.56).

O arranjo dessas geracOes derivou em uma subversédo: a “autoridade”
da “tecnociéncia” ou do cientificismo superou a da propria ciéncia, ja 0 que a
primeira estampa um regimento préprio, que beira o totalitarismo. Voltolini
(2007) comenta que a ciéncia, na época dos estudos fisicos e astrondmicos
que determinaram a metodologia cientifica de Galileu, provocava um
encantamento pelas mudancas das visdes de mundo e pela emergéncia de
novas perspectivas que alterava o campo das idéias. Entretanto, atualmente, o
deslumbre vira em torno dos produtos da ciéncia, os quais dizem respeito ao
“triunfo inegavel da dimensdo Técnica (aqui com mailscula para indicar a
tendéncia atual de a discussdo técnica emancipar-se de qualquer outra
discusséo)” (VOLTOLINI, 2007, p. 199).

Diante disso, uma questéo insiste em emergir: o discurso pedagogico e

o discurso universitario sdo correlatos a tecnociéncia? Esta se sustenta no
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roduz, nesse caso, 0 que se produz a partir do

gia, no bojo da qual os métodos pedagdgicos se
inserem, porém, por mais que em um momento ou em outro deslizem para o
discurso ludico ou para o polémico, como indica Orlandi (1996), ha um empuxo
que retorna para o circulo autoritério, pois esta marca € inerente a formacéo do
discurso pedagogico.

Os métodos pedagdgicos priorizam a construcdo de normas e
procedimentos no trato de um conjunto de conhecimentos que, independente
da area ou do campo, possuem as mesmas normas consideradas adequadas,
apagando as particularidades de cada disciplina e apostando na sobreposi¢cao
da administragéo e da gestado da aprendizagem ou do desenvolvimento. Desse
modo, o discurso pedagdgico enaltece o gerenciamento, muitas vezes em
detrimento de seus objetivos. Como o autor salienta, “a questdo metodoldgica,
tipica da tecnociéncia, ndo poderda evitar deparar-se com a confusao de rumo,
inevitavel para quem, apesar de parecer ter alguma clareza sobre como fazer,
perdeu qualquer nogdo de para onde esté indo” (VOLTOLINI, 2007, p. 200).

Em sintese, nas relacdes proprias ao discurso tecnocientifico, o saber
tornou-se objeto de consumo, em que a técnica prevalece em detrimento do
aprofundamento tedrico. Isso que € vigente no discurso pedagdgico também
se articula com o universitario, o qual opera com a possibilidade de se
parcializar o saber, voltando-se mais para as especializagdes. De acordo com o
autor acima mencionado, para “os superespecialistas, cada vez mais fechados
em seus campos em busca do méximo controle sobre o minimo problema,
cada vez mais focal, sobre o qual acreditariam poder ter o méximo de eficacia”
(VOLTOLINI, 2007, p. 202).

Diante disso, um paradoxo ai se instala, pois ao passo que se parcializa
o0 saber, o fragmento deste que se busca dominar funciona como um
imperativo, uma ditadura do saber. Além disso, é fundamental para o discurso
universitario a delegagdo ao arcaboucgo cientifico do valor de verdade,
certificada pelo nome do autor. Lacan comenta que essas questdes incidem

sobre o discurso universitario de uma forma problematica, dizendo que
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ue provisoriamente chamaremos de dominante € isto, Sz,
cifica por ser, ndo saber-de-tudo, nés ndo chegaremos ai,

s tauo-saber. Entendam o que se afirma por ndo ser nada mais do
gue saber, e que se chama, na linguagem corrente, burocracia
(LACAN, 1992, p.29).

Diante de um outro paradoxo entre fragmentagdo/imediatismo e
apagamento das particularidades exigidas por esses discursos, como € que 0
que é da ordem do saber passa a mercadoria? No artigo “Mas o professor tem
de saber... como se diz... aproveitar o aluno...”, Roure (2000) discute o
processo de “transmisséo/aquisicdo/producdo do conhecimento” apontando 0s
diversos componentes tipicos dos meios de funcionamento do discurso
capitalista, os quais potencializaram os efeitos que predominam nas diferentes
instituicbes sociais, ndo isentando o ambiente escolar. Sabendo que a
incidéncia  discursiva redimensiona mudancas  soécio-culturais, as
consequéncias de uma légica mercadoldgica que visam a resultados expressos
numericamente minam também o campo pedagdgico.

Analisando a fala de estudantes de pedagogia de uma universidade
particular, a autora afirma que “as relacbes pedagdgicas parecem-nos ser
constituidas pela relagdo sujeito consumidor/objeto consumido” (ROURE, 2000,
p.15), e ainda exemplifica que os “trabalhos” académicos solicitados pelos
professores aos alunos deixam de ter o cunho que o préprio titulo traz para “ser
considerado como mercadoria, deslocamento que acredito estar materializado
no uso reiterado do significante nota” (idem). Essa era a demanda dos alunos
enderecada aos professores, ndo havia ali a demanda por uma formagéo séria
e voltada para o aprofundamento tedrico. O foco exclusivo nessa reducéo da
producdo, sintetizada em um algarismo, € um aspecto tributario do discurso
que impera no campo social como um todo, que € o discurso do capitalista,
sendo possivel identificar um “efeito circular” (ROURE, 2000, p.16).

Toda essa discussdo oferece elementos para discutir o que esta
enunciado desde o inicio deste trabalho, que a nocéo de sujeito articulada pela
tecnociéncia é bastante distinta do que se pode articular com a abordagem
psicanalitica. Pensar a subjetividade € uma questdo fundamental para a

psicandlise, por isso essa nocado sera trabalhada no préoximo item.
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e

Articular o nascimento da psicandlise a partir da consolidagdo do
estatuto cientifico € um tragco marcante em diversas elabora¢cdes psicanaliticas.
Mannoni (1989) em seu texto “A Psicandlise e a Ciéncia”, dedicando-se a
leitura das primeiras obras freudianas, aponta elementos indicando que as
intervengdes clinicas de Freud indagavam a neurologia e marcam limites desta
no tratamento de algumas enfermidades, como é o caso da histeria. Nesse
caso, 0s sintomas insistiam em afetar e paralisar o corpo, porém nao era
encontrado nenhum problema ou dano de ordem organica. E a partir da anélise
da fala histérica que o autor situa um limite da ciéncia e a possibilidade da
atuacdo psicanalitica. Segundo o autor, a psicandlise “encontrou na cultura
cientifica o lugar que a ciéncia rejeitava (0 que a ciéncia pode fazer com atos
falhos ou lapsos?)” (MANNONI, 1989, p.161).

E por estar fincado nos pilares cientificos, mais especificadamente do
campo biolégico, que Freud vai além de sua formacgé&o inicial e investe nas
lacunas da ciéncia, ou seja, onde ndo cabe a ela agir. Ao se debrucar sobre os
textos freudianos, Mannoni busca “saber se o desenvolvimento da ciéncia néo
era uma condi¢cdo necessaria para o aparecimento da analise” (1989, p. 157).
Ao caminhar com os primordios da psicandalise, Mannoni (1989) conclui que a
ciéncia, ao romper com o irracionalismo dos mitos, preceitos religiosos e
supersti¢cdes, possibilitou o surgimento da psicandlise. “Ela € um produto do
espirito cientifico, mesmo que tenha aparecido como um produto inesperado
dele” (MANNONI, 1989, p.158)

Em seu texto A ciéncia e a verdade (1998), Lacan também afirma que foi
o funcionamento discursivo da ciéncia que permitiu 0 nascimento da
psicandlise, pois foi apés o estabelecimento, pela ciéncia, da subtracdo do
sujeito para a aplicacdo de seu método, condicdo de sua existéncia, que a
abordagem psicanalitica péde trazer a tona o que foi renegado como sua
questdo. A psicandlise, derivada da ciéncia, rompeu com esta tornando-se seu
avesso. Esse entendimento de que é no intervalo da cadeia que pode surgir o

que é da ordem do singular é condizente com a nocdo de sujeito da
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anto, a concep¢cao de sujeito € um elemento

Steira desta ha uma via pertinente para caminhar
com os diferentes discursos, especialmente o pedagdgico e o universitario.
Comentando sobre o axioma cartesiano “Penso, logo existo”, Lacan afirma que
“a nocdo de sujeito € indispensavel ao manejo de uma ciéncia como a
estratégia, no sentido moderno, cujos célculos excluem qualquer “subjetivismo”
(LACAN, 1998, p. 520).

Colocar em cena o sujeito deposto pela ciéncia é proprio a psicanalise,
pois a concepgdo do saber como da ordem do inconsciente ndo pode ser
incluido na esfera cientifica, porque diz respeito a singularidade, ou seja, é
justamente este o campo em que se pode considerar 0 sujeito. O saber que
porta o inconsciente, ndo se submete aos padrbes do método cientifico e ao
seu campo objetivo, j& que sua l6gica implica nogdes como a transferéncia e a
identificacdo, ndo é redutivel aos canones da ciéncia. Nas palavras de Elia
(2000, p.22),

a psicanalise, ao retormar uma démarche cientifica, subverte o sujeito
suposto e excluido, a um s6 tempo, pela ciéncia, e trabalha a partir da
inclusdo do sujeito no campo de sua experiéncia, inclusdo que
curiosamente se faz, ndo por acaso ou contingéncia, pela via do
inconsciente: retirado da condicdo de excluido, condicdo propria ao
sujeito da ciéncia, o sujeito da psicanalise sé pode ser incluido como
sujeito do inconsciente.

O sujeito do inconsciente é o sujeito constituido, barrado e dividido pelo
significante, ja que é formado na relacdo com o Outro e enlagado na teia
discursiva. Nas palavras do autor acima mencionado, o sujeito s6 se configura
como tal porque é constituido por alteridade, em que consiste “a linguagem, a
familia, a sociedade, enfim, todos os elementos do que Lacan denominou o
Outro, que o sujeito vai sexuar-se, definir-se homem ou mulher, e definir
também seus demais atributos” (ELIA, 2000, p.26).

E com essa divisdo que a ciéncia ndo pode lidar, por isso a exclui,
todavia € disso que a clinica psicanalitica quer saber: a relagédo do sujeito com
seu desejo. Este é sempre da ordem do inconsciente, por isso a ética analitica

prioriza trabalhar com a manifestacéo inconsciente ao escutar o sujeito, como
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trabalho no matema do discurso do analista

ta dissertacdo), em que o agente é objeto a.

Y

Remeter a constituicdo humana é fazer alusdo ao sujeito, que para a

psicanalise € uma nocéao subvertida do que esta em voga no meio cientifico ou
pedagdgico, pois este concebe os sujeitos como ativos, conscientes, fruto de

sua agao. Nas palavras de Lacan (1986b),

O sujeito da filosofia tradicional se subjetiviza ele mesmo
infinitamente. Se sou enquanto penso, sou enguanto penso que sou,
e assim por diante. J4 nos demos conta que nao é tdo certo que eu
seja enquanto pense, e que sou enquanto penso que sou. A andlise
nos ensina outra coisa, muito diferente, € que ndo sou aquele que
estd pensando que sou, pela simples razao de que pelo fato de
pensar que sou, penso no lugar do Outro. Sou um outro que aquele
que pensa que sou. E por isto que o sujeito que fala, tal como nos
revela a experiéncia da analise, se mostra estruturado de uma forma
totalmente diferente do sujeito de sempre. (LACAN, 1986b, p.46)

Esse sujeito diferente que concebe a perspectiva psicanalitica tem como
referéncia uma nocdo de sujeito que é consequéncia do significante. Para
Lacan “a natureza fornece, para dizer o termo, significantes, e esses
significantes organizam de modo inaugural as relagdes humanas, Ihes dao as
estruturas, e as modelam” (LACAN, 1988, p.26).

Com base na tese de que a elaboracéo freudiana s6 foi possivel por
estar situada na esteira cientifica, Mannoni (1989) retorna aos fundamentos da
perspectiva da fisica de Arquimedes e da quimica de Lavoisier, os quais
representam o alicerce cientifico de cunho matematico, para elucidar que essas
teorias foram precisamente baseadas no trabalho com equacdes, que sé&o
sentengas com variaveis expressas por igualdades. E fato que a teoria dos
quatro discursos de Lacan apresenta uma logica algébrica, entretanto sua base
ndo é equacional, mas respaldada no valor posicional, pois suas férmulas
societérias, isto €, os matemas dos quatro discursos, distinguem-se das
equacgdes que tratam as medidas e as igualdades. Segundo Mannoni (1989), a
medida que Lacan trabalha é a “medida falta”. Nas palavras do autor, “0 que
Lacan visa é diferente daquilo que se busca nas grandes ciéncias nominalistas.
Sao (como ele diz) graficos que sdo como planos ou figuras onde se resumem
proposicdes da lingua corrente” (MANNONI, 1989, P.153).
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significante que esta explicito na transmissao

as e de matemas, 0s quais orientam e norteiam
0 estudo de suas proposicoes a respeito dos discursos. Estes estdo
referenciados a linguagem, jA que seus tipos trazem formas estruturais que
organizam o lago social, que diz respeito a relacdo do sujeito com o Outro,
inscrevendo o sujeito no mundo. Os matemas mostram que nos discursos ha
algo que ultrapassa a palavra, porém eles ndo se mantém sem a linguagem.
Apesar do entrecruzamento e de componentes intrinsecos ao discurso e a
linguagem, Elia (2002) aponta um traco de especificidade a trama discursiva
apresentando que é o discurso “que torna operante o objeto a, além de
estabelecer lugares de operatividade — quatro — e modos de relacdo entre
esses lugares nos quais ndo apenas o objeto a, mas letras S: e S e 0 sujeito do
inconsciente operam” (ELIA, 2002, p.34).

Essa abordagem explana que o sujeito € constituido pelo campo do
Outro, que é o campo discursivo, nas palavras do autor: “o inconsciente € o
discurso do Outro” (LACAN,1998, p.529). Contudo, vale lembrar que o sujeito
ndo € capturado ou é efeito apenas de um discurso, pois os discursos se
entrecruzam e atravessam 0 sujeito, constituindo-o como recortado e inscrito
predominantemente em um registro, qual seja, real, simbdlico ou imaginario. A
inscricdo do sujeito no mundo € atravessada pela falta e € fundamentada por
outros lagos (parentais, culturais, institucionais etc), pois esta inserida na rede
discursiva; essa composicao que constitui o sujeito € que produz efeitos
singulares. A travessia do sujeito na rede discursiva determina suas escolhas,
as quais sédo da ordem do inconsciente, produzindo, assim, tragcos e marcas
particulares.  Por isso, ao seguir o rastro do sujeito, ou melhor, da
singularidade, a psicanalise evidencia o precipicio que ha entre ela e a ciéncia,

ja que possuem éticas diferentes. Segundo Alberti (2000),

a psicanalise é filha da ciéncia porque se atém perfeitamente as
determinacdes cientificas criadas por Descartes, segundo as quais ha
um pensavel e um impensavel, um dizivel e um indizivel, um
conceituavel e um impossivel de conceituar. Mas, ao mesmo tempo, a
psicanalise se distingue da ciéncia porque nao se restringe a estudar
o pensavel, o dizivel e o conceituavel; ela também se ocupa do
impensavel, do indizivel e do impossivel a conceituar e que esta do
lado do sujeito como vazio de significantes, poderiamos dizer, do lado

86


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

Click Here to
Unlimited Pag

Your complimentary
use period has ended.
Thank you for using
PDF Complete.

sujeito. E, como vimos, o que a ciéncia exclui: o real do
i a ciéncia, 0 sujeito € somente uma variavel passivel de

mensuragao  quando, por exemplo, interfere num experimento
cientifico. Nao é esse o0 sujeito da psicanalise. O sujeito da psicanalise
€ 0 sujeito da fala, sempre cindido. (ALBERTI, 2000, p.55)

Para o referencial aqui trabalhado, a subjetividade é fundada e
organizada pelos lagos sociais, pois é por eles enodada. Entédo, a constituicdo
subjetiva s6 é possivel pela insercdo e captura na estrutura discursiva que
desenham a trajetéria de cada um e instaura desejo, que emerge da operacdo
da falta que cinde o sujeito pela prépria barra do significante que o divide.
Portanto, para a psicanalise, a falta é estruturante. Comentando sobre falta,
castracdo e desejo, Roure diz que: “dessa operacao simbdlica devera emergir
um sujeito desejante, que deseja justamente porque esta castrado, ainda que
sem o saber, ndo sabe que se encontra dividido em relagdo a esse saber, visto
estar este recalcado.” (ROURE, 2000, p.12)

E dessa gama de possibilidades discursivas que alguns significantes que
compdem a estrutura fisgam o sujeito e produzem efeitos, que sdo sempre da
ordem do imprevisivel. Comentando sobre essas decorréncias na relagédo
professor e aluno, as quais sdo pautadas na aposta de que o contetdo
trabalhado sera transmitido e atingira o outro, a autora mencionada
anteriormente ressalva que a tentativa de acessar o outro ndo se da direta ou
plenamente, pois, ao cogitar apenas essa possibilidade, “partindo unicamente
daquilo que se intenciona transmitir agquele que aprende, como se o desejo de
transmitir tivesse um efeito direto no outro, produz equivocos que nos
impossibilitam compreender algumas fraturas ai existentes” (ROURE, 2000, p.
20). Tratando-se de linguagem, que possuem fios discursivos que fazem parte
da sustentacdo da relacdo pedagdgica, sdo 0s enganos e 0s desvios que
prevalecem, e ndo a comunicacao.

Retomando o artigo “A instancia da letra no inconsciente ou a razéo
desde Freud"®, Lacan (1988) elabora sobre a linguagem e, mesmo tendo
escrito este texto treze anos antes do livro 17, j& traz indicios de sua teoria

sobre o discurso. Para o autor, a letra, aqui ainda tomada como efeito

2 Artigo brevemente comentado no item 2.1 deste trabalho.
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mo “suporte material que o discurso concreto
em” (LACAN, 1988, p. 498). A materialidade

significante podera trazer efeitos de significacdo, entretanto o que é de grande

relevancia destacar é que, enquanto estrutura, funda o sujeito. E justamente a
insercdo deste na cadeia significante que lhe da a condicdo de ser humano.
Para explicitar sua posicdo pautada na linglistica, o autor comenta que a
tradicdo forma as estruturas da cultura, mas que ele considera esta como
linguagem, pois “também o sujeito, se pode parecer servo da linguagem, o é
ainda mais de um discurso em cujo movimento universal seu lugar ja esta
inscrito em seu nascimento, nem que seja sob a forma de seu nome préprio”
(LACAN, 1998, p. 498).

O autor apresenta o0 algoritmo saussureano, invertendo-o e
considerando-o como o significante sobre o significado, pois toda teoria do
signo e do valor estabelece que o significado é decorrente da relacao da
bateria de significantes. Isso quer dizer que o significante € pura diferenca, pois
s6 adquire seu valor em relacdo de distincdo com o0s outros, ou seja, um
significante é aquilo que os outros ndo séo, o que sO é possivel se inserido em
uma rede. Por isso, toda convencgdo extrapola a arbitrariedade que Saussure
(1973) atribui ao signo, pois um significado nunca se alicerca por si proprio,
mas sempre na relagcdo a outro significante, tendo entdo este na posi¢cédo de
dominio, justificando assim sua inversdo. Apesar de Saussure (1973, p. 133)
grafar o esquema do signo da forma abaixo, a relacdo entre os significantes, ou

seja, a cadeia é que permite um efeito de sentido. Segundo o autor,

O valor de qualquer termo que seja esta determinado por aquilo que o
rodeia; nem sequer da palavra que significa “sol” se pode fixar
imediatamente o valor sem levar em conta o que lhe existe em redor;
lingua ha em que é impossivel dizer “sentar-se ao sol” (SAUSSURE,
1973, p. 135).

{ Significado |
Lo

w

(Cigiticadd)

\Significante
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tigo de Lacan salienta que a determinacéo

sujeito configura-se como um fato. Ele elucida
essa proposicdo com um exemplo de duas criangas em um trem discutindo o
destino da viagem tendo como motivo a leitura das placas dos banheiros da
estacdo. Nas palavras do autor “a partir desse momento, Homens e Mulheres
serdo para essas criancas duas patrias para as quais a alma de cada uma
puxard” (LACAN, 1998, p. 504), ou seja, ao longo da vida o sujeito depara-se
com a repeticdo de um significante na trama. Esse “um” é algo que se instaura
pela ordem discursiva e que constitui 0 sujeito como Unico, porém isso néo é
apreensivel, pois diz respeito a logica significante que esta sempre disposta em
uma cadeia, em uma relagdo com o que vem antes e depois. Como tal, o
significante n&o porta nada, pode apenas representar qualquer elemento, visto
que os tragos distintivos s6 podem ser considerados no jogo de comparacdes

ao se estabelecer relagdes de semelhancas e de diferencas.

Uma coisa € certa: é que esse acesso, pelo menos, nédo deve
comportar nenhuma significacéo, se o algoritmo S/s, com sua
barra lhe convém. Pois o algoritmo, na medida em que ele
mesmo é apenas pura funcdo do significante, s6 pode revelar
uma estrutura de significante nessa transferéncia. Ora, a
estrutura significante esta, como se diz comumente da
linguagem, em ele ser articulado. (LACAN, 1998, p. 504)

A primeira propriedade do significante € sua negatividade, ou seja, ele
s6 se configura como tal em sua distincdo, que s6 é perceptivel na cadeia.
Essa composicdo em rede é a segunda propriedade do significante. Por isso
ele precede ao sentido, ja que por si s6 nao estabelece nenhuma significacéo;
esta € um efeito da contextura de relacdes entre os significantes. O autor
supracitado explica:

[...] donde se pode dizer que é na cadeia do significante que o
sentido insiste, mas que nenhum dos elementos da cadeia consiste
na significacdo de que ele é capaz nesse momento. Impde-se,
portanto, a no¢ao de um deslizamento incessante do significado sob o
significante (LACAN, 1988, p. 506).

Todos os feixes e as conexdes estabelecidas na cadeia se compdem e

se recompdem dentro de uma estrutura que possibilita inimeras combinatérias.
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opera no sujeito e permite a formagdo de

te funciona de tal modo que ha um duplo carater
da linguagem, pois o significante constitui um campo com duas vertentes que
operam concomitantemente: metonimia e metafora. Esses eixos ndo se
excluem, ao contrario, se entrecruzam nas formacdes linguageiras. A
metonimia, ao permitir a conexdo dos significantes com outros, provoca
deslocamentos, o que é tipico do funcionamento significante. Este também
opera com 0 uso de um termo por outro que oferece um ponto similar entre
ambos, que é chamado de metafora. Nessa substituicdo o elemento apagado
ainda traz efeitos, pois 0 jogo de auséncia e presenca € comum aos
significantes. Lacan atribui a Freud a descoberta de que “a metafora se coloca
no ponto exato em que o sentido se produz no ndo-senso” (LACAN, 1998, p.
512). E essa a base que sustenta a concepcédo de sujeito que é da ordem do
desconhecimento.

Lidar com o material significante ofertado pelo discurso dos pacientes
por meio da escuta foi o trabalho a que Freud se propds. Segundo Lacan, essa
escuta ndo é da ordem do entendimento ou da compreensdo do contetdo, e
sim de uma revelagdo, a qual Freud intitulou de inconsciente. Lacan comenta
que o texto freudiano “A interpretacdo dos sonhos” (2001) “trata-se apenas, em
todas as paginas, daquilo a que chamamos a letra do discurso, em sua textura,
Seus empregos e sua imanéncia na matéria em causa. Pois este texto abre
com sua obra a via régia para o inconsciente” (LACAN, 1988, p. 513).

Os sonhos, os chistes, os lapsos, entre outras manifestacbes do
inconsciente, apresentam essa estrutura que faz vinculos na cadeia, utiliza
artificios de substituicdo e contextura que furam o saber e que podem produzir
efeitos de sentido, o que evidencia a incompletude do sujeito. “O inconsciente
ndo é o primordial nem o instintivo e, de elementar, conhece apenas o0s
elementos do significante” (LACAN,1998, p.526). Esse funcionamento, nos
termos freudianos, de condensacédo e de deslocamento, segue a mesma légica
evidenciada por Saussure de que o significante atua de forma incessante

operando duplamente. De acordo com Lacan,
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ng, condensacdo, € a estrutura de superposicdo dos
em que ganha campo a metafora [...] A Verschiebung ou

gestocarmento €, mais proxima do termo alemdo, o transporte da
significacdo que a metonimia demonstra e que, desde seu
aparecimento em Freud, é apresentado como o meio mais adequado
do inconsciente para despistar a censura. (LACAN, 1998, p. 515)

Portanto, as leis do inconsciente sdo correlatas as leis da linguagem.
Lacan (1998) apresenta algumas férmulas para reiterar os mecanismos da
metonimia e da metafora como basilar para o funcionamento significante sobre
o significado, bem como para a manifestacédo singular, pois € nas lacunas da
cadeia significante que emerge o sujeito. Ele destaca que Freud sistematizou o
funcionamento do aparelho psiquico como um aparelho de linguagem, desse
modo, a constituicdo subjetiva, nos termos de Lacan “tem a ver com a
estrutura, que se aparelha. O ser humano, que sem divida € assim chamado
porque nada mais é que o humus da linguagem, sé tem que se emparelhar,
digo, se apalavrar com esse aparelho” (LACAN,1992, p.48). Por ser resultante
do trabalho significante, o sujeito surge barrado pelo material discursivo. Nas

palavras de Verano,

Sujeito € o0 que representa um significante para outro significante,
pode ser aproximado de um “ja era”, e essa operagdo produz um
resto. O sujeito é barrado porque é determinado pelo significante.
Essa determinacdo, essa barra, € que nos faz falantes, faltantes,
portanto, desejantes, ja que o desejo é a metafora da falta. E 0 modo
como 0 sujeito esta determinado face ao significante podemos
chamar de discurso (VERANO, 2007, p.186).

Essa perspectiva faz oposicdo ao ‘“individuo”, que é considerado
indiviso, pleno e total, e a contraposicdo aqui colocada se justifica pela
dependéncia do sujeito ao discurso do Outro, que comporta o tesouro de
significantes que forma o mundo humano. Diante do que foi apresentado, a
concepcdo de sujeito aqui articulada estabelece uma outra perspectiva em
relacdo a subjetividade/discursividade, pois convoca um redimensionamento do
gue estd em voga nos discursos pedagoégico e universitario, 0s quais levantam
o estandarte do desenvolvimento ou da formacdo de individuos criticos e
conscientes que esta dissertacdo questiona. O meio escolar se fundamenta na

circularidade para a manutencdo de seus fundamentos e, para além da
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por Orlandi (1996), posso dizer com o suporte

ha a alienacao aos significantes que compde 0s
sujeitos. O deslizamento dos discursos promove digressdes e reducionismos
que deturpam ou omitem as particularidades tributarias a cada estrutura com
seu elemento de comando ou agenciador.

E o que acontece com o préprio discurso do analista que, sob o discurso
universitario, ndo escapa ao dominio deste e também pode ser tomado para
atender fins pragméticos da escola e de outras instituicbes sociais. Esses
desvios promovidos ndo séo exclusivos ao discurso universitario. Como ja foi
comentado no primeiro capitulo deste trabalho, posso dizer com Lajonquiére
(1999) que o discurso pedagdgico segue esse curso de funcionamento ao
adaptar a psicologia para atender suas finalidades. Ao sofrer uma leitura de um
outro lugar, o discurso do analista perde o seu fundamento singular de
reconhecimento da constituicdo do sujeito enlagado na trama social, que se
depara e tropeca em seus sintomas, fantasias e desejos. Esses conceitos
caros a psicanalise ficam ocultados e deturpados ao serem lidos a partir da

perspectiva universitaria. A esse respeito Coutinho Jorge (2002) diz:

O discurso universitario € o mais propicio aos desvios em relagcao ao
discurso psicanalitico, pois é o discurso que permite a psicologizacéo
da psicanalise. Como explicar de outro modo que grande parte dos
desvios realizados pelos psicanalistas pés-freudianos em relagéo a
Freud tenha decorrido precisamente do fato de que eles passaram a
conduzir as analises a partir do discurso universitario? O que
surpreende € que esse discurso se caracteriza muito especialmente
por objetificar o outro a partir do saber e, nesse sentido, a utilizacao
psicologizante da teoria psicanalitica incorre sempre no discurso do
universitario. No lugar do outro, onde o psicanalista situa o sujeito, o
universitario situa o objeto. (COUTINHO JORGE, 2002, p.31)

Voltolini (2007, p. 202) também discute esse risco comentando que a
psicandlise caminha na contramao dos reducionismos, da circularidade e da
colagem que causa a instrumentalizagdo, procedimentos tipicos dos discursos
respaldados na ldgica tecnocientifica, a saber, pedagogico e universitario. O
referencial psicanalitico lanca méo da escuta voltada para a analise da trama

discursiva, fundamentalmente na clinica, e traz como seu eixo norteador a
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Portanto, esta dissertacdo, ao descortinar o funcionamento dos
discursos pedagdgico e universitario, ndo pretende apontar uma outra forma de
proceder ou apresentar a psicanélise como um novo caminho a ser seguido no
meio académico, e sim se prop0s a pensar algumas implicagcdes para quem se

propde a atuar na area, a fim de que o ato educativo nédo seja abdicado.
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SIDERACOES FINAIS

ApG6s todo o percurso tomado por esta dissertacdo, € importante dar
relevo ao lugar no qual ela foi elaborada, ou seja, retomar a instituicéo de onde
ela é oriunda, pois os discursos correm as ruas e 0s corredores das
instituicbes. Lacan, ao fazer uma intervengdo na conferéncia de Foucault
(2006) “O que é um autor?”, diz: “ndo considero que seja de forma alguma
legitimo ter escrito que as estruturas ndo descem para a rua, se ha alguma
coisa que os acontecimentos de maio demonstram é precisamente a descida
para a rua das estruturas.” (LACAN, apud FOUCAULT, 2006, p.298)

Ao longo deste trabalho ja foi dito que o que estabelece uma forma de
discurso é justamente seu modo de funcionamento, no entanto a nomeacgéo de
um discurso enquanto “universitario” ndo € sem razao, pois a universidade é o
palco sustentado pela engrenagem desse discurso, que ndo cessa de
funcionar. A Faculdade de Educacdo da UFG, que tem como carro-chefe o
curso de Pedagogia, por exemplo, é amparada por esse discurso®.

Pode até ser ao mesmo tempo redundante e contraditério dizer, mas o
fato é que este trabalho esta inscrito no berco do discurso universitario, porém
€ no questionamento de seu alicerce que esta dissertacdo se firma e traz
tracos de diferenga que a distinguem de suas raizes. Porém, dessa obviedade
ndo ha como escapar, pois como afirma Lacan (1992), “a tautologia da
totalidade do discurso € o que constitui o mundo”, isto é, aqui nao trago
transgressdes, entretanto a elaboracdo aqui exposta sé foi possivel porque
outros discursos também constituiram a trajetéria desta escrita.

Ao articular uma discusséo tendo como referencial a psicanalise elucido
que ndo ha aqui uma opcdo eventual ou arbitraria, pois ha implicagbes
subjetivas que tocam minha atuagdo enquanto estudante, professora, entre
outros papéis desempenhados no cotidiano. As leituras de viés psicanalitico,
mais especificadamente de base lacaniana, mostraram sua fertilidade em

promover efeitos de tensdo, indagagdes e movimentagcdes. Sdo os elementos

2 yale mencionar que o curso de Psicologia foi instituido na Faculdade de Educacio da UFG
no inicio de 2007 oferecendo duas modalidades de formacgdo: o psicologo e o professor de
Psicologia.
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iram dizer isso que o campo pedagdgico ndo

ecimento possibilitou marcar um rastro singular
nesta producdo que, como qualquer composicdo discursiva, é furada,
incompleta e imperfeita. Todavia, € por situar-me no contexto universitario que
este também permitiu que ganchos fossem lancados e que relacdes fossem
enodadas, ja que a insercdo institucional ndo é sem consequéncias. Como
estou na universidade, ndo me isento dos efeitos oriundos do discurso
universitario nesta propria escrita.

Posso sintetizar que o ponto nodal desta dissertacdo € a apresentacao
da cientificidade ou a tecnociéncia como a principal relagéo entre os discursos
pedagdgico e universitario, que sdo elaboracdes de campos tedricos diferentes,
porém essa convergéncia reforca o imperativo do funcionamento desses
discursos no meio escolar e para além deste.

Por fim, talvez ainda seja importante dizer que esta leitura caminhou na
contramdo do funcionamento tipico dessa é&rea, a qual sempre solicita
intervencdes, novos parametros ou sugestdes de técnicas que apresentem
formas de atuar diferentemente das ja instituidas. A proposta aqui em nada se
aproxima de apresentar um novo fazer, uma técnica atual que supere a anterior
ou algo dessa ordem, mas sim levantar pontos de questionamentos e
observacfes que apontam que ha marcas sobre as quais esse discurso nao se

deixa saber, e isso traz implicagoes.
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