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RESUMO

Neste estudo, investigo os aspectos linguisticos e extralinguisticos que se evidenciam nas
historias contadas em Libras por um grupo de alunos ouvintes que frequentaram um curso de
aperfeicoamento em Libras oferecido por uma instituicdo de ensino do municipio de Goiania,
durante o primeiro semestre do ano 2014. De modo mais especifico, busco descrever e
analisar aspectos da producdo sinalizada desses alunos, tais como expressdes faciais, postura e
deslocamento do corpo, uso do espacgo, inadequagdes ou erros na producdo dos sinais,
influéncia da primeira lingua, entre outros. Para tanto, sete historias sinalizadas em Libras e
filmadas em DVD foram por mim transcritas utilizando-se o programa de transcrigdo Elan
para fins de analise. Dois colaboradores surdos, competentes em Libras, ofereceram
contribuicbes a analise assistindo aos videos, avaliando e comentando a produc¢édo dos alunos.
Essas consideracbes foram gravadas e por mim transcritas da Libras para a Lingua
Portuguesa, de forma a tornar acessivel o seu contetdo em meio impresso. Os dados foram,
entdo, analisados com base na literatura da area, na minha experiéncia como intérprete, em
consonancia com as observacdes dos colaboradores surdos. Os resultados mostram, ao se
ensinar Libras, que atencdo especial deve ser dada, por exemplo, ao trabalho com os sinais
ndo manuais e a distribuicdo coerente dos referentes no espago durante o transcorrer da
historia. Os dados também revelam que a maior incidéncia de “erros” na produgdo em Libras
aconteceu em decorréncia da influéncia da primeira lingua sobre a segunda. A relevancia
deste trabalho estd no numero restrito de estudos que abordam este assunto, sobretudo no
contexto brasileiro. Espero que esta pesquisa possa contribuir para o ensino de Libras como
segunda lingua, para o aprimoramento da pratica do professor e dos profissionais que
elaboram os cursos desta lingua, bem como para o desempenho dos intérpretes de Libras.

Palavras-chave: Linguas de sinais. Libras. Ensino de Libras. Contacgéo de histdrias em Libras.
Alunos ouvintes.



ABSTRACT

This study investigates seven stories narrated by a group of hearing students who took part in
a Libras Course offered by a public educational institution in the city of Goiania, during the
first semester of 2014. The stories were firstly narrated in Portuguese and then signalized in
Libras — the Brazilian Sign Language. In a more specific way, the study seeks to identify,
describe and analyze the linguistic and extra-linguistic aspects of the students’ production
when they narrated stories in Libras. Some of these aspects include facial expressions,
posturing and body displacement, using of space, gesturing errors and mistakes during signs
production, influences of the native language among others. In order to achieve this aim,
seven stories narrated in Libras were video recorded and transcribed with the aid of Elan
Program for further analysis. In a second stage of the analysis, two deaf collaborators,
proficient in Libras, offered their input to the analysis by watching the videos, evaluating and
commenting the students’ production. These considerations were recorded and then
transcribed from Libras to Portuguese so that it could be accessible for all readers. This way,
data analysis was based on the area literature, in my own experience as a Libras interpreter,
on the observations of the deaf helpers and of course on data itself. Results show that when
teaching Libras special attention should be given to non-manual signs as well to referents
while using space throughout the story. Data also reveal that the incidence of “errors” during
the participants’ production was mostly due to the influence of their L1. The importance of
this research lies in the fact that it serves as a reference for those interested in the teaching of
Libras as a second language and also for those who are in charge of teacher practice
development and Libras course design.

Keywords: Sign language. Libras. Teaching Libras. Storytelling in Libras. Hearing students.
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INTRODUCAO

Este estudo reflete ndo s6 a minha experiéncia de vida com pessoas surdas, como
também meu trabalho como intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras).
Convivo com surdos desde sempre, pois tenho tios e primos surdos. Um dos meus tios foi
presidente da Associacdo dos Surdos de Campinas, Sdo Paulo, e dedicou muito tempo de sua
vida a causa dos surdos. Com meus tios iniciei meu aprendizado da Libras naturalmente.
Vivenciei que o siléncio ndo significa auséncia de comunicacdo e aprendi que as pessoas
surdas sdo capazes de se comunicarem por meio da lingua de sinais com a mesma eficiéncia
que os ouvintes se comunicam por meio das linguas orais. Lembro-me de um sinal que me
marcou, o0 de AMIGO, por ocasido do casamento desse meu tio surdo, quando um dos
convidados fez o sinal para mim e, em seguida, escreveu em um papel o seu significado.
Fiquei deslumbrada. Aquele evento significou para mim um tesouro, o qual guardei em meu
coracdo. Meu pai, irmdo mais velho dos meus tios surdos, também usava sinais em nossas
brincadeiras, mesmo sendo ouvinte. E assim, nesse convivio, de forma ludica, fui ao mesmo
tempo aprendendo a Libras e me interessando pelo mundo dos surdos. Aquelas formas da
lingua com as quais eu interagia intrigavam-me e pouco a pouco foram preenchendo todo o
meu ser. Sentia-me maravilhada com o fato de usar as maos e as expressoes faciais no lugar
da voz para comunicar mensagens que s6 nos podiamos compreender. Era uma espécie de
codigo secreto, a lingua das brincadeiras, o elo que nos identificava como pertencentes aquela
familia com tantas pessoas surdas.

Com o passar dos anos, aquelas experiéncias de crianga impulsionaram-me a buscar
conhecimentos cientificos sobre a surdez e os surdos, ja que muito do que eu ouvia e sabia
vinha do senso comum e da minha vivéncia com pessoas surdas. Optei, entdo, pelo Curso de
Graduacdo em Fonoaudiologia.

A fonoaudiologia é uma éarea da saude e da educacao que se ocupa da

prevencao, avaliagdo e diagndstico, orientacéo, terapia (habilitagdo e reabilitacdo) e
aperfeicoamento dos aspectos fonoaudioldgicos da funcdo auditiva periférica e
central, da funcdo vestibular, da linguagem oral e escrita, da voz, da fluéncia, da
articulacdo da fala e dos sistemas miofuncional, orofacial, cervical e de degluticéo
(Conselho Regional de Fonoaudiologia, 2a. Regido, S&o Paulo, SP)%

2 Disponivel em: <http://www.fonosp.org.br/crfa-2a-regiao/fonoaudiologia/o-que-e-a-fonoaudiologia/>. Acesso
em: 23 jul. 2013.
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Nesse campo do conhecimento, é da competéncia do fonoaudidlogo atuar em casos de
disturbios de linguagem, tais como atrasos na aquisic¢éo da lingua oral ou escrita, disturbios de
fluéncia, trocas de sons ou letras, afasias, entre outras perdas que afetam o desenvolvimento e
uso da linguagem pelos individuos. Além dessa especialidade (re)habilitativa, a
fonoaudiologia também se insere na &rea da educacdo, mais especificamente na educacéo de
surdos, tratando de questdes relacionadas ao ensino, a aquisicdo e ao desenvolvimento das
linguas de sinais por pessoas surdas e também ouvintes.

Durante o curso de fonoaudiologia, tive a felicidade de participar de projetos de
Iniciacdo Cientifica que me direcionaram para a area da Educacdo de Surdos. Com a
formagdo adquirida nessas duas areas do conhecimento, somada & experiéncia adquirida ao
longo da minha historia de vida, passei a atuar profissionalmente como intérprete de Libras,
fazendo a mediacédo da comunicacdo entre ouvintes e surdos. A Libras € um meio legitimo de
comunicacao e expressdo usado nas comunidades surdas brasileiras e est4 constituida por uma
estrutura linguistica propria que permite aos seus usuarios comunicar ideias, fatos e conceitos,
assim como acontece nas linguas orais e escritas.

Com a aprovacdo da Lei n° 10.436/2002, “Lei da Libras”, e do Decreto n°
5.626/2005°, a insercdo do surdo na sociedade se fez notar, ampliando sobremaneira o campo
de atuacdo dos intérpretes. O intérprete de Libras, cuja fungdo era antes assumida por leigos,
geralmente parentes, amigos e simpatizantes da causa dos surdos, hoje se profissionalizou
para desempenhar tal papel. Cursos de formacdo inicial, geralmente com duracdo de dois
anos, bem como cursos de graduacdo e de especializacdo, oferecem diversos mddulos e/ou
disciplinas voltados para a formacdo desse profissional. No entanto, a despeito do tempo
investido e do esforco empreendido, muitos desses profissionais continuam buscando outros
cursos para aprimorarem seu desempenho nessa lingua, a exemplo dos participantes deste
estudo.

Imbuida também dessa necessidade de aprimoramento com vistas a0 meu proprio
desenvolvimento profissional é que encontrei motivacdo para este estudo. De modo mais
especifico, o tema para este estudo surgiu do meu interesse em compreender 0S VAarios
aspectos da aquisi¢do e do desenvolvimento da competéncia nessa lingua. Paralelamente a

esse intuito, o fato de participar de um projeto de pesquisa e extensdo criado pela Professora

3 BRASIL. LEI N° 10.436, de 24 de  abril de 2002. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L.10436.htm>. Acesso em: 07 jul. 2013.

BRASIL. Decreto N° 5626, de 22 de dezembro de 2005. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em: 07 jul. 2013.


file:///C:/Users/ALESSANDRA/Documents/Mestrado/Dissertação/Defesa/%3chttp:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm%3e
file:///C:/Users/ALESSANDRA/Documents/Mestrado/Dissertação/Defesa/%3chttp:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm%3e
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
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Doutora Sueli Maria de Regino, denominado “Hora do Conto”, em que contos de fadas sdo
contados em Libras para pessoas surdas e em lingua oral para as ouvintes, também suscitava
em mim a necessidade de desenvolver meu desempenho linguistico. A experiéncia e a
formacéo profissional como intérprete e educadora instigam-me a investigar alguns aspectos
pertinentes ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da competéncia na lingua de sinais
por individuos ouvintes que cursam Libras em uma escola para formacéo de intérpretes.

Observo, com frequéncia, que a producdo sinalizada de aprendizes de Libras €, ndo
raras vezes, permeada ou, talvez, constituida por sinais produzidos inadvertida ou
inadequadamente que interferem na producdo e compreensdo da mensagem (RUSSO, 2010).
Muitos desses sinais sdo Unicos, idiossincraticos ou imprecisos, geralmente adquiridos de
forma equivocada na familia, no grupo imediato ou na propria sala de aula, ou simplesmente
refletem fases de um processo em desenvolvimento. Também observo que os aprendizes,
como parte do processo de tornarem-se competentes na Libras, desenvolvem estratégias
préprias ou no grupo que auxiliam na compreensdo e veiculacdo da mensagem. Outro
episddio que cooperou para agucar minha atencdo para as sutilezas na realizacao dos sinais foi
0 curso bésico de Elis, ministrado pelos Professores Doutora Mariangela Estelita e Leandro
Andrade, pelo qual passei e que certamente me auxiliou a tentar ser detalhista e criteriosa na
descricdo dos sinais durante as analises.

Assim, de modo geral, busco compreender neste estudo os aspectos linguisticos e
extralinguisticos que influenciam positiva ou negativamente a compreensdo da mensagem em
Libras produzida por um grupo de alunos ouvintes que frequentam um curso de
aperfeicoamento em Libras oferecido por uma instituicdo de ensino do municipio de Goiania.
Em termos mais especificos, este estudo tem como objetivo identificar e analisar aspectos da
producdo sinalizada desses alunos ouvintes, tais como expressdes faciais, a exemplo do
refinamento do olhar do ouvinte na percepcdo da producdo dos sinais (LEITE; McCLEARY,
2009); postura e deslocamento do corpo; uso do espaco e inadequagdes ou “erros” na
producéo dos sinais; influéncias da comunicacdo oral na comunicacéo sinalizada, entre outros
aspectos que serdo abordados mais adiante no desenrolar deste estudo.

Para atingir tais objetivos, orientei-me pela seguinte pergunta de pesquisa:

1. Que aspectos linguisticos ou extralinguisticos destacam-se durante a
sinalizacdo de histdrias em Libras por um grupo de alunos ouvintes que frequentam um curso
de aperfeicoamento em Libras?

A relevancia deste estudo esta no fato de que a literatura da area reine poucos estudos

analitico-descritivos sobre o processo de sinalizagcdo em Libras por intérpretes em formagéo,
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considerando-se, sobretudo, que os cursos de Libras séo relativamente recentes e a pesquisa
nessa area ainda esta em processo de consolidagao.

A seguir, apresento a fundamentacéo teorica.



CAPITULO 1
REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresento os pressupostos tedricos que iluminaram a andlise dos dados
deste estudo. Dividido em trés secdes principais, o capitulo trata de questdes relativas (1) a
conceituacdo e caracterizacdo da Lingua Brasileira de Sinais, (2) ao processo de interpretacao
em Libras, e (3) aos tipos de erros caracteristicos do processo de aprendizagem de linguas. Na
primeira secdo, procuro explicitar, grosso modo, o que séo linguas de sinais, em especial a
Libras, como sdo definidas e caracteriza-las de modo geral. Na segunda, discuto aspectos do
processo de interpretacdo em Libras, tais como a caracterizacdo do intérprete, atitudes e
comportamentos esperados no momento da interpretacdo, vestuario e cenario/contexto de
interpretacdo, bem como outros aspectos que influenciam positiva/negativamente a
interpretacdo de mensagens em Libras. Por ultimo, focalizo os tipos de erros que permeiam o
processo de aprendizagem, como, por exemplo, os erros por influéncia da primeira lingua

(Portugués, doravante L1) e os erros que afetam ou ndo a comunicacao.

1.1 O que séo Linguas de Sinais

As linguas de sinais sdo hoje consideradas linguas humanas, naturais e visuoespaciais,
as quais “compartilham uma série de caracteristicas que lhes atribuem carater especifico e as
distinguem dos demais sistemas de comunica¢do” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30).
Contudo, nem sempre foram assim consideradas. Houve uma época em que as linguas de
sinais eram vistas como mimica, pantomima, giria ou uma mera representacdo da lingua oral,
ndo tendo, portanto, valor linguistico. Somente a partir dos anos 60%, com os estudos do
linguista norte-americano William C. Stokoe, é que as linguas de sinais obtiveram status de
lingua de fato, conforme relata Pereira (2008):

O registro, o estudo e o ensino das linguas de sinais s6 comegaram a receber
estimulo depois da década de sessenta, com a primeira publicacdo de uma obra de
cunho linguistico cientifico sobre a lingua de sinais, intitulada Sign Language
Structure, de Willian C. Stokoe. (PEREIRA, 2008, p. 29).

* Refiro-me aos anos de 1960-1969.
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Considerado o pai da American Sign Language (ASL) pela sua dedicagdo ao estudo
dessa lingua, Stokoe foi um dos primeiros estudiosos do tema a considerar a lingua dos surdos
como uma lingua legitima. Na década de 60, predominava na educacdo de surdos a Vvisdo
oralista, a qual bania toda forma de sinalizacdo para a comunicacdo com e entre surdos e
estimulava a fala e a leitura labial. E embora nos espacos académicos os professores ouvintes
ensinassem aos alunos surdos um sistema de codificagdo da lingua inglesa, observava-se que
esse sistema, uma espécie de “inglés sinalizado”, diferia daquele que era utilizado nos espacgos
ndo escolares apenas entre surdos.

A convivéncia com alunos surdos da Universidade de Gallaudet, renomado centro de
pesquisas e ensino de surdos, deixou Stokoe convencido de que a lingua de sinais ndo era uma
forma empobrecida de falar com as maos, pensamento comum a época. Assim diz o

estudioso, citado em Frydrych (2010):

Eu sabia que quando as pessoas surdas estavam juntas e se comunicavam umas com
as outras, o que elas estavam usando para se comunicarem era uma lingua, ndo a
lingua de outra pessoa qualquer; se ndo era inglés, deveria ser uma lingua delas.
Nada havia nada “truncado” ou “inadequado”; eles se comunicavam
esplendidamente®. (FRYDRYCH, 2010, p. 21).

Os estudos de Stokoe, segundo Frydrych (2010, p. 25), mostraram que as linguas de
sinais tinham uma estrutura e 0s sinais eram compostos por trés partes independentes, a saber:
locacdo, configuracdo da mao e movimento, e que cada parte tinha um nimero limitado de
combinagbes. Com isso, Stokoe pdde argumentar que o sistema de sinaliza¢do usado pelos
surdos era uma lingua humana natural, completa e articulada, constituida por uma sintaxe,
uma semantica e estruturas gramaticais que iam muito além de uma imitagdo rudimentar da
palavra falada. A partir dai, entdo, € que as linguas dos surdos passaram a ser reconhecidas
nos circulos académico e escolares, dando novo impulso aos estudos sobre linguas de sinais.

Bernardino (2000) também considera as linguas de sinais como linguas naturais dos
individuos surdos, com regras gramaticais e caracteristicas proprias que as diferenciam umas
das outras, de pais para pais, cada qual com o seu proprio sistema de sinalizagdo. Dessa
maneira, no Brasil existe a lingua brasileira de sinais (Libras); na Franga, a lingua de sinais

francesa (FSL); nos Estados Unidos, a lingua de sinais americana (ASL); e assim por diante.

® Stokoe, W. [1960] (1978). In Frydrych (2014). No original: | just knew that when these deaf people were
together and communicating with each other, what they were communicating with was a language, not
somebody else’s language; since it wasn’t English, it must have been their own language. There was nothing
“broken” or “inadequate” about it; they got on splendidly with it.
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Quadros e Karnopp (2004) classificam as linguas de sinais como linguas naturais,
porém de modalidade espaco-visual, visto que a comunica¢do ocorre por meio do uso do
espaco, € produzida pelas méos e percebida pelos olhos do interlocutor. Brito (1995) também
classifica a Libras como uma lingua natural constituida por um Iéxico e parametros
gramaticais que se articulam sistematicamente, isto €, segundo um conjunto de principios e

parametros funcionalmente aceitos. Nas palavras da autora,

todos os sinais que se incorporam ao léxico utilizam os parametros considerados
gramaticais e aceitos dentro dessa lingua. Isso constitui um dos aspectos que
confirmam que a LIBRAS é um sistema linguistico que se constrdi a partir de
regras, distanciando-a dos gestos naturais e das mimicas que ndo possuam restri¢des
para a articulacdo. (BRITO, 1995, p. 36).

Tal entendimento corrobora a afirmacdo de que as linguas de sinais apresentam
diversos niveis linguisticos — fonologico/querolégico, morfoldgico, sintatico, semantico e
pragmatico (BRITO, 1995; BERNARDINO, 2000; QUADROS; KARNOPP, 2004) — como
ocorre em todas as linguas orais. Contudo, essas linguas se destacam pela forma como esses
niveis sdo estruturados e articulados.

Com base em Fernandes (1994), Bernardino (2000) explica que o termo “querologico”
foi utilizado inicialmente no lugar de “fonoldgico” por referéncia a “queremas”, o qual
corresponde ao termo “fonemas” nas linguas orais. Quadros e Karnopp (2004), seguindo
Stokoe (1960), usam o termo “quirema” (com “i”), esclarecendo que 0 referido autor propds
inicialmente esse termo para marcar a diferenca entre os sistemas linguisticos oral e
sinalizado, considerando que a palavra “quirologia”, do grego, refere-se a arte de se exprimir
por meio do movimento dos dedos e das mdos. Entretanto, em momento posterior, 0 proprio
autor e seus seguidores passaram a usar os termos fonema e fonologia por considera-los mais
abrangentes e apropriados ao estudo da linguistica visual espacial. Além disso, as autoras
justificam que a utilizacdo desses Ultimos termos também se aplica as linguas de sinais por se
tratarem de linguas naturais, as quais compartilham os mesmos principios linguisticos das

demais linguas.
1.1.1 A Lingua Brasileira de Sinais — Libras
A Lingua Brasileira de Sinais é considerada a lingua natural dos brasileiros surdos em

razdo de ser a lingua por meio da qual a comunidade surda brasileira se comunica com outras

pessoas surdas ou ouvintes. Em geral, € a primeira lingua aprendida na familia por criancas
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cujos pais fazem uso da Libras cotidianamente, geralmente filhos de pai e/ou mae surdos. No
caso de pais ouvintes que ndo desenvolvem alguma competéncia na Libras, a aprendizagem
dessa lingua acaba ocorrendo tardiamente (quando ocorre), geralmente na época em que a
crianca surda ingressa na escola. Contudo, € preciso lembrar que sdo muitas e diversas as
situagBes as quais os surdos estdo sujeitos, o que certamente ira determinar a forma de contato
com a Libras e 0 modo de sua aquisi¢éo ou aprendizagem.

Autores como Brito (1995), Gesser (2006), Quadros (2011) e Quadros e Karnopp
(2004) sdo unanimes ao afirmarem que a Libras, igualmente a todas as linguas de sinais, é
uma lingua natural com a mesma complexidade linguistica e funcionalidade inerentes as
linguas orais. Consideram que ela surgiu naturalmente entre os surdos brasileiros e serve
perfeitamente aos propdsitos linguistico-comunicativos que seus Usuarios necessitam.

Nas palavras de Brito (1995), a Libras

é uma lingua natural com toda a complexidade que os sistemas linguisticos que
servem & comunicacgdo e [também] de suporte de pensamento as pessoas dotadas da
faculdade de linguagem possuem. E uma lingua natural surgida entre os surdos
brasileiros da mesma forma que o Portugués, o Inglés, o Francés, etc. surgiram ou se
derivaram de outras linguas para servir aos propdsitos linguisticos daqueles que as
usam. (BRITO, 1995, p. 11).

Em outras palavras, atribui-se a Libras o status de lingua porque ela é também
constituida pelos niveis linguisticos fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e
pragmatico (BERNARDINO, 2000; BRITO, 1995; QUADROS; KARNOPP, 2004), com
estrutura gramatical e forma de articulacdo préprias. Assim, o que é denominado palavra ou
item lexical nas linguas orais é denominado sinais, nas linguas de sinais, evidentemente em
decorréncia de sua natureza visual espacial.

Tendo as maos como articuladores priméarios na producdo da mensagem (BRITO,
1995; QUADROS; KARNOPP, 2004), os sinais podem ser executados com uma ou com as
duas mdos, dependendo da mao dominante do sinalizador, se destro ou canhoto, mas sempre
em concordancia com 0s movimentos da face e do corpo, dai a sua natureza espago-visual.

Nas fotos® a seguir, mostro exemplos de sinais executados com uma ou duas maos (Figuras 1 e 2).

® Agradeco a Caroline Rabelo, que gentilmente aceitou o convite para servir de modelo nas ilustragdes dos
exemplos aqui apresentados.
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z“

AMOR’ ENTENDER

Figura 1 — Sinais executados com uma méo.
Fonte: fotografias pertencentes ao acervo pessoal da pesquisadora para este estudo.

A A

h

PASSEAR TREM

Movimentos retos alternados para frente Movimentos circulares alternados para frente

Figura 2 — Sinais executados com duas mé&os.
Fonte: fotografias pertencentes ao acervo pessoal da pesquisadora.

Registro, neste trabalho, a dificuldade de se ilustrar os sinais, com relacdo a
preocupacdo de ndo posicionar as setas, que pretendem indicar o movimento do sinal, a frente
do rosto ou sobre as méaos, evitando, assim, encobri-los e prejudicar o entendimento sobre
como o referido sinal é realizado. Da mesma forma, as setas, eventualmente, ndo representam
claramente 0 movimento que o sinal exige ao ser executado.

Nas proximas se¢des, apresento algumas caracteristicas da Libras relativas aos niveis

linguisticos e forma de articulacdo. Inicio pelo gramaética.

1.2 Gramaética na Libras

Na Libras, a gramética é estruturada no espaco de sinalizacdo e compreende a forma
como os sinais sdo manipulados nesse espaco. Quadros (2008, p. 49) afirma que “as relagdes
espaciais nas linguas de sinais sd3o muito complexas” e explica que as relaces gramaticais séo
realizadas em um espaco que compreende a frente do corpo, uma area que vai do topo da

cabeca até aos quadris e até onde os bracos alcangam, nas laterais. As sentencas sinalizadas

" As palavras em letras maitsculas referem-se a conceitos representados pelos sinais e ndo a palavras da Lingua
Portuguesa, conforme Brito (1995).



29

sdo finalizadas por uma pausa. A Figura 3 a seguir ilustra o espago de sinalizacdo, conforme
Brito (1995, p. 73).

. . I

100

Figura 3 — Espaco de sinalizag&o.
Fonte: Brito (1995, p. 73).

Conforme Quadros (2008) explicita, na Libras, a informacdo gramatical ocorre
simultaneamente ao sinal, com o uso de mecanismos que envolvem dois aspectos: (1) a
incorporacgdo, que é utilizada para expressar localizagcdo, numero e pessoa, € (2) o uso de
sinais ndo manuais, tais como 0 movimento do corpo e as expressdes faciais. No exemplo
mostrado a seguir, a incorporacdo ocorre no movimento repetitivo do sinal ENTREGAR, que
indica “entregar a cada um de vocés” (adaptado de QUADROS, 2008, p. 49), bem como a
incorporagdo do pronome, quando 0 movimento do sinal parte do sinalizador, indicando “eu”,

formando, portanto, a mensagem “eu dou balas a eles”, conforme se observa na Figura 4:

1

e
BALA ENTREGAR ENTREGAR

Eu entrego balas a eles.

Figura 4 — Exemplo de incorporacdo ocorrendo no sinal ENTREGAR.
Fonte: acervo pessoal. Exemplo de incorporacdo, adaptado de Quadros e Karnopp (2004).

As Figuras 5 a 8 ilustram o tipo de frase, de acordo com a expressdo facial, em que

cada uma delas determina se a oracdo é interrogativa, ir0nica, afirmativa ou negativa,
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exemplos retirados de Quadros (2008). A expressdo facial é uma informacdo expressa
simultaneamente ao sinal, sendo esse fator e o uso dos sinais relacionados no espaco
“fundamentais nas linguas de sinais, pois determinam relagbes sintdticas e

semanticas/pragmaticas” (QUADROQOS, 2008, p. 50).

“

a

ENCONTRAR AMIGO

Encontrou seu amigo?

Figura 5 — Exemplo de sinais hdo manuais — uso de expressao facial para indicar frase interrogativa.
Fonte: acervo pessoal. Uso de sinais hdo manuais para indicar interrogacéo, adaptado de Quadros e Karnopp (2004).

)

&

ENCONTRAR AMIGO

Encontrou seu amigo!

Figura 6 — Exemplo de sinais hdo manuais — uso de expresséao facial para indicar frase com tom irénico.
Fonte: acervo pessoal. Uso de sinais ndo manuais para indicar ironia, adaptado de Quadros e Karnopp (2004).

|

&

ENCONTRAR AMIGO

Encontrou seu amigo.

Figura 7 — Exemplo de sinais ndo manuais — uso de expressao facial para indicar frase afirmativa.
Fonte: acervo pessoal. Uso de sinais ndo manuais para indicar afirmacéo, adaptado de Quadros e Karnopp (2004).
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ENCONTRAR AMIGO

Vocé ndo encontrou seu amigo.

Figura 8 — Exemplo de sinais ndo manuais — uso de expressao facial para indicar frase negativa.
Fonte: acervo pessoal. Uso de sinais ndo manuais para indicar negacdo, adaptado de Quadros e Karnopp (2004).

As figuras apresentadas se prestaram a esclarecer que, na Libras, a informacao
gramatical ocorre atraves dos sinais manuais e também dos sinais ndo manuais. No subtitulo

seguinte, serdo abordados 0s temas “nome” e “pronome” na Libras.

1.2.1 Aspectos fonoldgicos da Libras

No nivel da estrutura fonologica, a Libras € organizada a partir de trés parametros
principais, a saber: (1) configuracdo das maos, (2) ponto de articulacdo e (3) movimento
(BERNARDINO, 2000; BRITO, 1995; QUADROS; KARNOPP, 2004). A configuracéo das
maos diz respeito aos diversos formatos que a mao pode assumir para realizar determinado
sinal, podendo ser executado com uma ou duas maos; 0 ponto de articulacdo refere-se ao
lugar do corpo onde sera realizado o sinal; e 0 movimento refere-se ao deslocamento da méo
no espaco durante a realizacdo do sinal.

A Figura 9 a sequir ilustra a configuracdo das méos nos seus diversos formatos para a
producdo dos sinais: (1) “F”” em Libras (para realizar essa letra, é necessario posicionar o dedo
polegar na lateral externa do dedo indicador. O dedo indicador, por sua vez, ficara flexionado,
enquanto os outros dedos ficardo estendidos); (2) “T” em Libras (para realizar essa letra, é
necessario posicionar o dedo polegar na lateral interna do dedo indicador, ficando entre o
indicador e 0 médio. O dedo indicador ficara flexionado, enquanto os outros dedos ficardo
estendidos); e (3) “F” em ASL (para realizar essa letra, os dedos polegar e indicador devem
ficar curvos, unindo-se pelas pontas, enquanto os outros dedos devem ficar estendidos).
Pretendo, com isso, ilustrar as sutilezas das marcas que identificam os sinais, dependendo da

posicao que o dedo assume. Esses exemplos correspondem aos mencionados em Brito (1995).
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“F” “T” “F”
Libras ASL
Figura 9 — Exemplos de configuragdes das mé&os.
Fonte: fotografias produzidas pela pesquisadora, com base nos exemplos de Brito (1995, p. 36-37).

Brito (1995) colaborou bastante para a area de Libras, apresentando, a época, 19
configuracdes de maos, sendo estas os formatos conhecidos que a mao poderia assumir para
produzir sinais correspondentes aos fonemas representativos de letras e nimeros, que podem

ser conferidas na Figura 10.

- | 2

(%, %,
3. 2

(5] S élvl

o
@T?\\f‘ ¢
g
g

e

N EEE
o3

b
(o]
>
1"y

12

'.a
2
™~
X
—d
T T
[} d
V) 0\
~ ~
w et
\ .
2N 3

9
)
Kl
%@
A
2
3

b
ol
=
»
(=Y
4]
b
()]
(78
N
=y
00

F“ii

It

—

)

ot

3

(]

’\\

r

—

% “
\ 0
()

m

=
P
d

Figura 10 — Exemplos de configuracfes das maos com base em Brito (1995).
Fonte: Brito (1995, p. 220).



Posteriormente, foram feitos mais estudos e, atualmente, estdo catalogadas
configuracdes. Elas podem ser conferidas na Figura 11 que se segue.
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Figura 11 — Exemplos de configuracBes das maos com base em Faria-do-Nascimento (2009).
Fonte: Faria-do-Nascimento (2009, p. 177-183) apud Chaibue (2013, p. 30).

O ponto de articulagdo, como mencionado anteriormente, refere-se ao local onde o

sinal é realizado, podendo ser em frente ao corpo, no espaco neutro®, préximo ao corpo, na

cabeca, pescoco ou torax. A Figura 12 a seguir ilustra os diversos locais de articulacdo dos

sinais correspondentes as glosas’ APRENDER, SUJO e ALEGRIA.

|-

APRENDER ALEGRIA

SUJO

Na testa No pescogo No térax

Figura 12 — Exemplos de diferentes pontos de articulacdo onde os sinais podem ser executados.

Fonte: fotografias produzidas pela pesquisadora para ilustragdo de sinais localizados em diferentes pontos de

articulacéo, conforme Brito (1995).

8 Dentro do espago de realizac@o dos sinais, alguns locais para sinalizar s3o bem especificos, como “em frente ao
torax”. Outros ndo sdo relevantes. Nesse caso, o ponto de articulagdo se denomina espaco neutro (cf. BRITO,

1995, p. 215).
% A glosa é a forma escrita referente ao sinal que esta sendo focalizado (ALBRES, 2012).
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Um parédmetro considerado complexo pelas autoras (BRITO, 1995; QUADROS;
KARNOPP, 2004) é o movimento, tendo em vista que abarca deslocamentos dos dedos e
punhos, chamados de movimentos internos da(s) méao(s), assim como deslocamentos dos
sinais no espaco de sinalizacdo, conhecidos por movimentos direcionais, € 0s movimentos do

proprio sinal. De acordo com Brito (1995),

nos movimentos internos da méao, os dedos se mexem durante a realizacdo do sinal,
abrindo-se, fechando-se, dobrando-se ou estendendo-se, o que leva a rapidas
mudancas na configuracdo da(s) mao(s). Os movimentos que a(s) mao(s)
descreve(m) no espaco ou sobre o corpo podem ser em linhas retas, curvas, sinuosas
ou circulares em varias direcdes e posi¢des. (BRITO, 1995, p. 38).

As mudangas no movimento do sinal podem alterar o seu significado. Na Figura 13 a
seguir, apresento o sinal ENTREGAR, em que o movimento realizado na altura do térax (1)
da sinalizadora em dire¢cdo a sua frente significa “eu dou a vocé€”; (2) do espago a frente da
sinalizadora em dire¢do a si mesma significa “vocé€ da para mim” e (3) da sinalizadora para a
sua lateral direita e em seguida da sinalizadora para sua lateral esquerda significa “eu dou a

VOCES™.

ENTREGAR ENTREGAR ENTREGAR
Eu entrego a vocé Vocé entrega para mim Eu entrego a vocés.
Movimento do sinalizador
em direcdo a sua frente (se 0 Movimento do . RSN x .
. . . . - Movimento em direcdo a marcacéao espacial onde
interlocutor estiver ai interlocutor em direcéo x
A estdo os referentes
presente ou demarcado ao sinalizador

espacialmente)

Figura 13 — Exemplos de diferentes movimentos que um mesmo sinal pode assumir.
Fonte: fotografias produzidas pela pesquisadora para ilustracdo dos diferentes movimentos que um mesmo sinal
pode assumir, conforme Brito (1995).

Na Figura 14 a sequir, ilustro dois sinais distintos, ENSINAR e MENTIR, sendo cada
um deles executado com um movimento diferente. ENSINAR exige que os dedos fechados se
abram em um movimento rapido, tornando a se fecharem, ao mesmo tempo em que 0s bracos

deslocam as maos para frente, apresentando, portanto, dois movimentos: o interno e o
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direcional. O sinal MENTIR apresenta somente um movimento, o direcional, reto e repetitivo,

de vaivém.
A u
ENSINAR (movimentlt\)/lstg\lmT (I;fase ara a
(movimento com énfase para frente) ase p
lateral oposta a mao)
(movimentos repetitivos)

Figura 14 — Exemplos de diferentes movimentos em sinais distintos.
Fonte: fotografias produzidas pela pesquisadora para ilustracdo de diferentes movimentos em sinais distintos,
conforme Brito (1995).

Brito (1995) discorre sobre os parametros secundarios, como (1) a disposicdo das
méos, (2) a orientacdo das maos e (3) a regido de contato. A disposicao das méos diz respeito
a articulacao dos sinais, que podem ser realizados apenas pela mao dominante, ou por ambas
as maos. Nesse segundo caso, as duas mdos podem se movimentar para formar o sinal, ou
apenas a mdo dominante se movimenta, enquanto a mao de apoio funciona como ponto de
articulacdo. A Figura 15 a sequir ilustra essa explicacdo com trés sinais distintos, quais sejam:
COMER, LIBRAS e VERDADE. O sinal COMER ¢ realizado, comumente, com a méo
dominante; o sinal LIBRAS exige as duas mdos para ser realizado; por fim, o sinal
VERDADE também exige as duas maos para ser realizado; no entanto, a mao dominante

realiza o0 movimento do sinal, enquanto a outra mao serve de apoio.

COMER LIBRAS VERDADE
Sinal realizado apenas coma  Sinal realizado com ambas as Sinal realizado com a mdo dominante
mao dominante maos em movimento e a mao de apoio parada

Figura 15 — Exemplos de diferentes disposi¢fes que as mdos podem assumir ao realizar um sinal.
Fonte: fotografias produzidas pela pesquisadora para ilustracdo da producdo de sinais com foco na disposicéo
das maos.
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A orientagcdo das méos diz respeito a direcdo que a palma da mao se volta durante a
execucdo do sinal, que pode estar voltada para cima, para baixo, para o corpo, para frente,
para a esquerda ou para a direita, sendo que, durante a execucdo do sinal, a palma pode mudar
sua orientacdo. Exemplifico com a Figura 16 as maneiras de posicionar a palma das méos ao
realizar os sinais PROMETER, ALEGRIA E PERGUNTAR. No sinal PROMETER, a palma
da mao fica voltada para frente; no sinal ALEGRIA, a palma fica voltada para a sinalizadora,
ao passo que, no sinal PERGUNTAR, que requer as duas maos para ser realizado, apresenta
uma palma voltada para medial (a mdo de apoio), enquanto a palma da médo dominante se

posiciona para baixo.

PRdMETER ~ ALEGRIA PERGUNTAR

Palma voltada para medial (da méao de

Palma para frente Palma para o corpo apoio) e para baixo (da mao dominante)

Figura 16 — Exemplos de diferentes orientagdes para as quais as palmas das maos podem se voltar ao realizar um sinal.
Fonte: fotografias produzidas pela pesquisadora para ilustracdo da producdo de sinais com foco na orientagéo das
palmas das méos.

A regido de contato, por sua vez, diz respeito a parte da mao que entra em contato com
0 corpo, que pode ser o dorso da médo, ou a palma, ou a ponta dos dedos, ou, ainda, suas
falanges.

Brito (1995) discorre sobre os componentes ndo manuais, considerando a
possibilidade de a expressao facial e o movimento do corpo também serem parametros
fonoldgicos pela importancia que desempenham no significado dos sinais. Para exemplificar a
condicdo marcante da expressdo facial no sinal, a autora cita trés sinais que ocorrem na
mesma configuracio de mio, em “G”*°, e na mesma regido, na fronte; no entanto, o
movimento da méo, da cabeca e a expressao facial diferenciam cada significado, conforme as

palavras da autora:

[2
L etra “G” do alfabeto datilologico é representada pela mo na seguinte configuragio: @
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[...] por exemplo, a diferenga entre PENSAR, DUVIDAR E ENTENDER (SP) é
feita por esses componentes ndo manuais. [...] em PENSAR, ha apenas um toque;
em DUVIDAR, o toque é acompanhado do olhar e da expressdo facial indicando
divida e de balanco da cabeca para os lados; ENTENDER é realizado com um toque
do indicador e um réapido afastamento, enquanto os olhos se abrem. (BRITO, 1995, p. 41).

Na Figura 17 a seguir, ilustro os exemplos dados, com enfoque nas expressoes faciais

da sinalizadora.

PENSAR DUVIDAR ENTENDER
Toque acompanhado do olhar e Toque na fronte e rapido
Apenas um toque do indicador na expressao facial que expressam afastamento do indicador,
fronte do mesmo lado da méo. duvida, balancando a cabeca para 0s enquanto os olhos se abrem
lados. mais.

Figura 17 — Exemplos de diferentes expressoes faciais para significar sinais diversos.
Fonte: acervo pessoal. llustragdo dos sinais PENSAR, DUVIDAR, ENTENDER, com foco na expressdo facial,
adaptado de Brito (1995, p. 41).

Brito (1995) afirma que a configuragdo de mado se mantém na letra “G” ao executar os
sinais. Em nota de rodapé, ela explica que a letra “G” ¢ realizada com os dedos fechados e

com o indicador estendido. No entanto, 0 que se nota é que a mdo, assumindo esta forma,

9511

configura o numeral “um”"" convencional.

Quadros e Karnopp (2004) afirmam, com relacdo as expressées ndo manuais, que elas

se prestam a dois papéis nas linguas de sinais: marcacdo de construces sintaticas e
diferenciacdo de itens lexicais. As expressdes ndo manuais que tém funcéo sintética
marcam sentengas interrogativas sim-ndo e interrogativas QU, oracGes relativas,
topicalizacfes, concordéncias e foco. As expressdes ndo manuais que constituem
componentes lexicais marcam referéncia especifica, referéncia pronominal, particula
negativa, advérbio, grau ou aspecto. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 60).

As autoras salientam, ainda, que duas expressdes ndo manuais podem ocorrer ao
mesmo tempo durante uma conversagdo, como, por exemplo, as marcas de inter jacdo e

negacao.

f :
1 O numeral “um” convencional ao qual me refiro é aquele em que a mdo assume o seguinte formato: ¥ ¢
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Outro aspecto a ser ressaltado na Libras € a simultaneidade. Apontada como a
principal diferenca entre as linguas orais e de sinais, a simultaneidade caracteriza-se pela néo
linearidade dos fonemas. Nas linguas orais, os fonemas obedecem a uma ordem linear,
seguem a uma sequéncia no tempo, e sdo pronunciados um apds o outro, ao passo que na
lingua de sinais, os fonemas podem ser articulados ao mesmo tempo, isto é, os parametros
primarios podem ser realizados concomitantemente, como 0 uso de expressdes faciais
juntamente aos sinais. Na Figura 18, apresento exemplos de simultaneidade; na frase 1,
“cle(a) ¢ bonita(o)”, 0 apontamento para indicar o sujeito ocorre concomitante ao sinal
BONIT@. Na frase 2, “conhece ¢ele(a)?”, 0 apontamento para indicar o sujeito é rea 1do ao
mesmo tempo que o sinal CONHECER.

CONHECER + apontamento para indicar o

BONIT@* + apontamento para indicar pronome
pronome

Ele(a) é bonito(a). | Conhece ele(a)?

Figura 18 — Exemplos de simultaneidade na realizag&o dos sinais.
Fonte: acervo pessoal. Exemplos de possibilidades de se expressarem dois sinais [duas informacdes] ao mesmo
tempo, escolhidos pela pesquisadora.

Contudo, Brito (1995, p. 29) menciona que, apesar de a simultaneidade ser uma
diferenca marcante entre as linguas orais e de sinais, € valido lembrar que nas linguas orais
essa caracteristica ocorre também na comunicagdo, como no caso de “sequéncia de palavras
acompanhadas de entoagdo e no caso dos tracos distintivos dos fonemas”. Leite (2008)
argumenta que a linearidade pode acontecer na Libras, como no caso do sinal SURDO. Para
ser realizado, é preciso que a mao, exibindo a configuragdo do numeral “um” convencional,
em posicdo medial, toque primeiramente o ouvido do mesmo lado e, em seguida, toque 0s
labios, assumindo, necessariamente, uma sequéncia linear para ser realizado.

A sequir, discorro sobre alguns aspectos da morfologia da Libras que se aplicam a este
trabalho.

120 simbolo @ é aqui utilizado para indicar o género neutro na Libras: sistema de transcrigao criado
por Felipe (1989) apud Felipe (2006).
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1.2.2 Aspectos morfologicos da Libras

A respeito da morfologia nas linguas de sinais, as autoras Quadros e Karnopp (2004)
explicam que a combinacdo de sinais para formar novos léxicos se difere da formacédo das
palavras nas linguas orais. Nestas, as palavras podem ser formadas pela adi¢do de prefixos e
sufixos, ao passo que, nas linguas de sinais, movimentos e contornos acrescidos aos sinais séo
os morfemas que formam novos sinais.

Com relacgéo ao nivel morfologico das linguas de sinais, Brito (1995) escreve que

0S mecanismos gramaticais das linguas de sinais, muitas vezes, sdo também
baseados na simultaneidade. A modificacdo na duracdo e extensdo do Movimento de
alguns sinais pode acrescentar a ideia de grau e os verbos multidirecionais
apresentam flexao para pessoa e nimero atraves da direcdo do Movimento. (BRITO,
1995, p. 41-42).

Dessa forma, a autora explica que a expressao de género € realizada por um sinal
composto pelo nome e em seguida o sinal para HOMEM ou MULHER (como para NOIVO
ou NOIVA). Na Figura 19, apresento o sinal NOIVO, que é composto pelo sinal NOIV@
acrescido do sinal HOMEM. Na Figura 20 seguinte, apresento o sinal NOIVA, em que se nota
0 mesmo sinal NOIV@ seguido do sinal MULHER.

‘NOIV@ HOMEM

Noivo

Figura 19 — Exemplo de composicéo de sinal para expressar substantivo masculino.
Fonte: acervo pessoal. Morfema nome + substantivo masculino ou feminino, adaptado de Brito (1995, p. 42).
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NOIV@ MULHER
Noiva
Figura 20 — Exemplo de composicao de sinal para expressar substantivo feminino.
Fonte: acervo pessoal. Morfema nome + substantivo masculino ou feminino, adaptado de Brito (1995, p. 42).

A expressdo de plural, de acordo com Brito (1995), pode ocorrer pela repeticdo do
sinal ou acrescentando-se o sinal MUITO. E possivel notar, na prética, que o mesmo sinal
substantivo repetido algumas vezes também dé o sentido de plural. Na Figura 21, apresento o
morfema plural conforme relacionado pela autora. Na Figura 22, logo em seguida, ilustro

exemplo de plural que também pode ocorrer na prética cotidiana.

CASA MUITO
Casas
Figura 21 — Exemplo de composicéo de sinal para expressar plural.
Fonte: acervo pessoal. Morfema plural + substantivo, elencados pela pesquisadora, de acordo com Brito (1995, p. 42).

CASAS

Casas
Figura 22 — Exemplo de composicéo de sinal para expressar plural.
Fonte: acervo pessoal. Morfema plural + substantivo, elencados pela pesquisadora.

3 Duas palavras escritas com letras maitsculas e ligadas por hifen servem para traduzir o conceito que é
representado por um sinal, conforme Brito (1995).
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Para expressar o grau de adjetivos ou substantivos, de acordo com Brito (1995),
expressoes faciais sdo usadas concomitantemente aos sinais. A velocidade e a repeticdo dos
movimentos na execucdo dos sinais também podem indicar ideias que transmitam a nogéo de
muito, pouco, grande, pequeno, e assim por diante. Na Figura 23, se encontra 0 morfema
superlativo MUITO-NERVOSO, em que se nota a intensificacdo da expressdo facial da
sinalizadora, comparando-se os dois quadros. Juntamente a esta expressdo facial, o

movimento mais intenso do sinal indicam o superlativo.

NERVOSO MUITO-NERVOSO

Execucdo do sinal e da expresséao facial mais

Movimen vaivém. i
ovimento de vaivé intensos.

Figura 23 — Exemplo de sinal que demonstra morfema superlativo.
Fonte: acervo pessoal. Morfemas para indicar superlativo — expressao facial concomitante ao sinal, adaptado de Brito (1995, p. 44).

As relacGes de tempo, segundo Brito (1995), sdo proferidas pelos sinais que exprimem
tempo, como FUTURO, PASSADO, ONTEM, AMANHA, HOJE, DAQUI A POUCO, e
manifestam relacbes espaciais entre si. Dessa forma, os sinais que expressam tempo podem
ser acrescidos aos sinais que indicam uma acdo. Exemplificando, para indicar o passado ou o
futuro do verbo estudar, é possivel utilizar os sinais ONTEM ou FUTURO, e, em seguida, 0
verbo, como por exemplo realizar o sinal ESTUDAR, configurando “estudei” ou “estudarei”,
conforme se nota na Figura 24.

‘

| |

ONTEM ESTUDAR FUTURO ESTUDAR
Movimento continuo Movimento repetitivo Movimento continuo Movimento repetitivo
para tras para baixo para frente para baixo
Estudei Estudarei

Figura 24 — Exemplos de composicao de sinais que indicam morfemas de tempo.
Fonte: acervo pessoal. Exemplos de morfemas para indicar tempo, eleitos pela pesquisadora.
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Passo, na sequéncia, a discorrer sobre a marcacdo de nomes e pronomes.

1.2.3 Marcacédo de nomes e pronomes na Libras

Na Libras, o espaco é o local para a organizagdo dos sinais de modo a ocorrer a
concordéncia verbal, os nomes e o sistema pronominal (QUADROS, 2008). Os termos
déiticos sdo expressos por apontamentos e através deles se estabelecem a referéncia
pronominal, a concordancia verbal e as relacbes gramaticais. Moreira (2007) esclarece que as
linguas orais também utilizam gestos de apontamento no momento da enuncia¢do. No

entanto,

esses gestos podem ser produzidos ao mesmo tempo em que Se pronunciam 0S
pronomes de pessoa (0s pronomes eu, tu e ele), por exemplo. Mas, nessas linguas, 0
canal de producéo de gesto é um, e o da producéo de elementos linguisticos é outro.
Diferentemente, nas linguas de sinais, lingua e gesto sdo produzidos no mesmo
espaco fisico, e & muito dificil distinguir, de um lado, os elementos que formam os
sinais e sfo discretos, e de outro, elementos que sdo gestuais. (MOREIRA, 2007, p. 34).

Assim, 0s nomes sdo marcados em pontos especificos do espaco de sinalizagdo e esses
pontos passam, entdo, a fazer referéncia a esses nomes. O uso adequado dessas marcagdes,
desses referentes, € importante para, no decorrer da elocucdo, serem estabelecidos a
concordancia verbal e outros mecanismos sintaticos espaciais de maneira coerente. Esses
referentes podem ou ndo estar presentes no espaco de sinalizagdo. No caso de ser primeira ou
segunda pessoa, apontamentos sdo feitos para marcar o pronome, tendo-se por referéncia o
sinalizador. Na Figura 25 a seguir, apresento ilustragdo de formas pronominais presentes “eu-
tu”. EU ¢ sinalizado com o interlocutor apontando para o proprio peito, e TU, apontando para

o interlocutor.

r Sinalizador

Interlocutor

Figura 25 — Apontamentos para representar formas pronominais usadas com referentes presentes.
Fonte: Quadros, 2008, p. 51 (adaptado de LILLO-MARTIN & KLIMA, 1990, p. 192).
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Os pronomes de terceira pessoa, tanto do singular quanto do plural, podem ser
referidos de maneiras diversas. Quando as pessoas ou objetos estdo presentes no contexto,
essa referéncia ocorre através de apontamentos diretos a essas pessoas ou objetos. Quando o
referente ndo esta presente no momento, um local no espaco de sinalizacdo é demarcado para
assinalar esse referente, que pode ser uma pessoa ou também objetos e lugares. O
apontamento pode assumir funcdo anaférica, demandando do sinalizador a marcacao
antecipada de um local, ao apontar, olhar ou girar o corpo, e podera retomar aquele nome
quantas vezes forem necessarias, mesmo apés ter introduzido outros sinais durante a
elocucéo.

Quadros (2008) utiliza Lillo-Martin e Klima (1990) para explicar, na Lingua
Americana de Sinais, como ocorre a referenciacdo™ de terceiras pessoas no caso de estarem
essas pessoas ausentes na conversacdo. Para tanto, o sinalizador aponta para sua direita e
demarca ai “Jodo”, soletrando seu nome, e aponta para a esquerda e demarca ai “Maria”,
também soletrando seu nome. Assim, esses locais no espaco sdo as formas pronominais
estabelecidas pelo sinalizador. Esse fato também é observado na Libras, e pode ser conferido

na Figura 26 disposta a seguir.

Sinalizador D,
e A e 3 )
'\\ /r' ‘~\\ 'r 7//' /
’ ’ Wi/
- S J / / /' /)
N 458 7
2 S R // /
Ml =3 { > )
Jodo @ Maria
Receptor

Figura 26 — Apontamentos para indicar formas pronominais usadas com referentes ausentes.
Fonte: Quadros, 2008, p. 52 (adaptado de LILLO-MARTIN & KLIMA, 1990, p. 193).

Com relacdo a marcacgdo de locais, um sinalizador devera distribui-los de maneira que
dé sentido ao enunciado, ndo podendo, portanto, fazé-lo de maneira arbitraria. Geralmente, o
sinalizador procuraréd fazer a relagdo entre o local do referente e o local estabelecido no
espaco. O local pode ser arbitrario quando se tratar de trés casos: (1) um referente abstrato,
como o termo globalizacédo; (2) referentes descritos individualmente, sem relagdo uns com os
outros, como por exemplo, arvores distribuidas em um campo; ou (3) se o sinalizador nédo

tiver conhecimento da relacdo espacial real do local. Os locais sdo estabelecidos no espaco de

14 Referenciar, na lingua de sinais, significa demarcar, no espaco de sinalizago, locais, pessoas ou coisas que
estéo inseridas no discurso.
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sinalizagdo de forma a serem diferenciados uns dos outros, como no caso de um avido
sobrevoando, que poderd ser sinalizado acima da cabeca; ou uma casa, que poderd ser
sinalizada na lateral direita do sinalizador, na altura do torax.

Quadros (2008) utiliza diversas ilustracdes de Baker e Cokely (1980) para explicar as
relacOes espaciais entre referentes presentes e ndo presentes. A referéncia a segunda pessoa do
singular é feita supondo que o sinalizador esteja olhando para o interlocutor. A autora destaca
a importancia da direcdo do olhar para que se compreenda adequadamente, conforme a
marcacgdo, de qual pronome se trata. As Figuras 11 a 16 a seguir apresentam uma ou mais
linhas pontilhadas, que indica(m) para onde o sinalizador estd olhando, e outra linha ou linhas
continuas, que indica(m) para onde ele esta apontando. Dessa forma, tem-se o pronome
estabelecido. Na Figura 27, nota-se 0 apontamento para demonstrar 0 pronome de segunda
pessoa singular.

Sinalizador k
C @ ) o)
] : :j
@ V\\\

Yy
IR
@ e
c 4 /
Figura 27 — Apontamento para indicar pronome de segunda pessoa do singular VOCE/TU.
Fonte: Quadros, 2008, p. 53 (Adaptado de BAKER; COKELY, 1980, p. 206-207).

»
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Na Figura 28 seguinte, pode-se observar que o sinalizador olha para o ponto B,

enquanto aponta para o ponto A, o que terd como significado ELE/A.

Sinalizador@

B ( ; %
C
A 65
Figura 28 — Apontamento para indicar pronome de terceira pessoa do singular — ELE/A.
Fonte: Quadros, 2008, p. 53 (adaptado de BAKER; COKELY, 1980, p. 206-207).

Se o sinalizador apontar para os pontos C, A e B, podera significar “vocé, vocé e

A%

voc€”, conforme € possivel verificar na proxima Figura 29.
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Sinalizador @

B v

)

Figura 29 — Apontamento(s) para indicar pronome de segunda pessoa — VOCE, VOCE, VOCE.
Fonte: Quadros, 2008, p. 54 (adaptado de BAKER; COKELY, 1980, p. 207-208).

Se o sinalizador se dirigir a C, apontando para os pontos A e B, podera significar (ele/a

e ele/a), como se verifica na Figura 30.

Sinalizador §

2N

B Cc
A_E—

Figura 30 — Apontamento(s) para indicar pronome de terceira pessoa — ELE/A, ELE/A.
Fonte: Quadros, 2008, p. 54 (adaptado de BAKER; COKELY, 1980, p. 207-208).

Se o sinalizador se dirigir a C e apontar para C e A, podera significar “vocé e ele/a”,

de acordo com a Figura 31.

Sinalizador @

B

-
Figura 31 — Apontamento(s) para indicar pronome de segunda e terceira pessoas — VOCE, ELE/A.
Fonte: Quadros, 2008, p. 54 (adaptado de BAKER; COKELY, 1980, p. 208-209).

Quadros (2008) explica que a referéncia definida pode compreender um numero
indeterminado de pessoas. Entretanto, o sinalizador pode se referir a um grupo de trés ou mais
pessoas, sem salientar nenhuma delas, apontando para todos em um movimento em forma de
arco. Se o sinalizador quiser se incluir, podera apontar para si e em seguida para os demais

referentes, significando “nds”. Esse fato esta ilustrado na Figura 32 a seguir.
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Smalizadot@/\) —‘

Figura 32 — Apontamento para indicar pronome de primeira pessoa do plural.
Fonte: Quadros, 2008, p. 54 (adaptado de BAKER; COKELY, 1980, p. 208-209).

Ha& outras maneiras de expressar o pronome “nds” em Libras; porém, optei por discutir
apenas o0s aspectos identificados nos dados deste estudo.
Em seguida, apresento a discussao dos tedricos a respeito da marcacdo de mudanca

referencial na Libras.

1.2.4 Marcacdo e mudanca referencial na Libras

Quadros (2008) cita Baker e Cokely (1980) para explicar que, na Lingua Americana
de Sinais, existem muitas formas para se estabelecerem referentes em torno do corpo do
sinalizador, em determinados pontos no espaco. Essa forma para distribuir os referentes no
espaco ndo é aleatdria, mas deve seguir uma regra. A autora cita como exemplo a
possibilidade de o sinalizador ter a intengdo de contar um episddio ocorrido no passado e
querer relacionar algo a ele. Deverd, para tanto, estabelecer no espaco um local que designe o
ocorrido, bem como estabelecer a relacdo entre os participantes, o tempo e o episodio no local
real. Esse acontecimento é denominado de Principio Real. No entanto, se o local do evento ou
as pessoas ou objetos forem desconhecidos, esse principio ndo pode ser seguido. Dessa forma,
os locais sdo demarcados no espaco de forma alternada, do lado oposto do interlocutor, se ele
estiver presente. Esses fenbmenos também ocorrem na Libras. As Figuras 33 e 34 ilustram a

maneira de se estabelecer um ponto ao contar uma historia.
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Figura 32 — llustragdo de estabelecimento de referentes espaciais com locutor presente, de frente para o interlocutor.
Fonte: Quadros, 2008, p. 56 (adaptado de BAKER; COKELY, 1980, p. 224-225).

Smahza@

Figura 34 — llustracéo de estabelecimento de referentes espaciais com locutor presente, ao lado do interlocutor.
Fonte: Quadros, 2008, p. 56 (adaptado de BAKER; COKELY, 1980, p. 224-225).

Quadros (2008) utiliza Bellugi, Lillo-Martin, O’Gray e VanHoeck (1990) para

explicar a correferéncia na Lingua Americana de Sinais:

Quando um referente é associado a um local, [...] essa associacdo € mantida até uma
mudanca futura. A mudanca ocorre sob certas circunstancias a fim de que novas
associacfes sejam automaticamente estabelecidas. Normalmente, essas mudancas
sdo assinaladas por um ou mais locais estabelecidos no espa¢o, ou por uma mudanga
na postura do corpo do sinalizador. (QUADROS, 2008, p. 56).

Essa mudanca pode ser sinalizada pela marcacdo de outros locais no espaco,
associados ao referente anteriormente marcado, ou pela mudanca de postura do corpo do
sinalizador. Na Libras, também € possivel fazer a marcacdo dos referentes no espaco e
relaciona-los entre si.

Na Libras, o fato de poder estabelecer os pronomes no espaco reduz a possibilidade de
ambiguidade de sentidos em determinadas frases ocorridas em Lingua Portuguesa, conforme
se observa nos exemplos citados em Quadros (2008, p. 57): “Paulo contou a Jodo que sua
mulher caiu”, sendo que, ao usar o pronome possessivo “sua”, ¢ gerada a ambiguidade no
sentido da frase, podendo ser tanto a esposa de Paulo quanto a de Jodo que caiu. As Figuras
35, 36 e 37 apresentam a frase “Paulo contou a Jodo que sua mulher caiu”, fazendo uma

comparacio entre a Lingua Portuguesa e a Libras. E possivel notar, onde se referencia Paulo
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(& direita da sinalizadora, Figura 34), e pelo apontamento posterior referente a ele (no sinal
DELE, Figura 35), que foi a mulher dele, de Paulo, quem caiu. Em raz&o dessa referenciacao,

a ambiguidade néo ocorre na Libras, conforme pode-se observar nas Figuras 35 a 36.

Libras
PAULO JOAO CONTAR
Glosa (local de referéncia para (local de referéncia para (direcéo do verbo de Paulo
Paulo) Jo&o) para Jodo)
Portugués Paulo contou a Jodo que

Figura 35 — Exemplo de ambiguidade na Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras.
Fonte: acervo pessoal. Exemplo de ambiguidade em Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras, adaptado de
Quadros (2008).

Libras
DELE MULHER CASAL
Glosa (apontamento para Paulo —a
(ESPOSA)
mulher de Paulo)
Portugués sua mulher

Figura 36 — Exemplo de ambiguidade na Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras (continuagao).
Fonte: acervo pessoal. Exemplo de ambiguidade em Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras, adaptado de
Quadros (2008).

Libras
Glosa ' CAIR
Portugués caiu (a mulher de Paulo).

Figura 37 — Exemplo de ambiguidade na Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras (continuagao).
Fonte: acervo pessoal. Exemplo de ambiguidade em Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras, adaptado de
Quadros (2008).
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A sequir, nas Figuras 38, 39 e 40, apresento a mesma frase na Lingua Portuguesa
(Paulo contou a Jodo que sua mulher caiu), fazendo, novamente, uma comparagdo com a
Libras. Nesse caso, no entanto, pela referenciacdo (Jodo a esquerda da sinalizadora, Figura
37) e apontamento relativo a ele (no sinal DELE, Figura 38), € possivel entender que a frase

indica, na Libras, que a esposa de Jo&o foi quem caiu.

Libras
PAULO JOAO CONTAR
Glosa (local de;gﬁg’;m'a para (IocaF:aer 5%?(:)6 nela (direcdo do verbo de Paulo para Jodo)
Portugués Paulo contou a Jodo que

Figura 38 — Exemplo de ambiguidade na Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras.
Fonte: acervo pessoal. Exemplo de ambiguidade em Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras, adaptado de Quadros (2008).

Libras
DELE « MULHER CASAL
Glosa (apontamento para Jodo —a
x (ESPOSA)
mulher de Jodo)
Portugués sua mulher

Figura 39 — Exemplo de ambiguidade na Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras (continuagéo).
Fonte: acervo pessoal. Exemplo de ambiguidade em Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras, adaptado de Quadros (2008).

Libras
Glosa ' CAIR
Portugués caiu (a mulher de Jo&o).

Figura 40 — Exemplo de ambiguidade na Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras (continuagéo).
Fonte: acervo pessoal. Exemplo de ambiguidade em Lingua Portuguesa que ndo ocorre na Libras, adaptado de Quadros (2008).
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A frase em Lingua Portuguesa, em ambos os exemplos dispostos nas Figuras 35 a 40,
é a mesma, gerando a ambiguidade ao se utilizar o pronome possessivo “sua”. Na Libras, essa
ambiguidade ndo ocorre pelo fato de ser possivel estabelecer no espaco a relacdo entre os
referentes, apontando para Paulo (Figura 36, sinal DELE, localizado a direita da sinalizadora),
ou para Jodo (Figura 39, sinal DELE, localizado a esquerda da sinalizadora), ao indicar qual
das esposas havia caido, se a de Paulo ou a de Jodo. Quadros (2008) argumenta que esse
mecanismo parece ser exclusivo das linguas na modalidade espacgo-visual.

Tendo apresentado as discussdes a respeito de marcacdo e mudancga referencial, passo

a discorrer a respeito da concordancia verbal.

1.2.5 Concordancia verbal na Libras

Com base em Padden (1990), Quadros (2008, p. 59) explica que os verbos na Lingua
Americana de Sinais apresentam varias classes, e acrescenta que, para essas classes em
Libras, também encontram-se verbos que a elas se encaixam. Essas classes sdo divididas

conforme a flex@o do verbo em niimero e pessoa, se se flexionam ou ndo. Seriam elas:

(@  Plain verbs — sdo os verbos que nao se flexionam em pessoa e nlimero e ndo
tomam afixos locativos. Alguns desses verbos se flexionam em aspecto. Exemplos
dessa categoria na Libras sdo CONHECER, AMAR, APRENDER, SABER,
INVENTAR, GOSTAR.

(b)  Inflecting verbs — sdo os verbos que se flexionam em pessoa, nimero e
aspecto, mas ndo tomam afixos locativos. Exemplos dessa categoria na Libras sdo
DAR, ENVIAR, RESPONDER, PERGUNTAR, DIZER, PROVOCAR.

(c)  Spatial verbs — séo os verbos que tem afixos locativos. Exemplos na Libras
sdo VIAJAR, IR, CHEGAR.

Dessa forma, ao se utilizar um verbo da categoria de plain verbs, o sinalizador executa
o sinal sempre da mesma maneira, ndo indicando a pessoa que executa ou sofre a acdo. J& ao
sinalizar um verbo da categoria de inflecting verbs, o sinalizador realiza os sinais de acordo
com o sujeito, marcando se é simples ou composto, sem, no entanto, indicar locais no espaco.
Por sua vez, ao sinalizar um verbo da categoria de spatial verbs, o sinalizador indicard um
local no espaco, indicando o sujeito e 0 movimento correspondente ao verbo.

Quadros (2008) explica que os verbos que se flexionam sdo chamados tambeém de
verbos com concordancia, e afirma que essa terminologia € utilizada pela maioria dos
pesquisadores de linguas de sinais; portanto, ela também adota essa nomenclatura. Um
exemplo de verbo dessa classe em Libras ¢ DIZER, “que concorda tanto com o sujeito como

com o objeto” (QUADROS, 2008, p. 60). As figuras a seguir, adaptadas de Quadros (2008),
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exemplificam o funcionamento do referido verbo. Na Figura 41, letra a, tem-se o verbo na
forma infinitiva, assim como nas letras b e c. A Figura 42 ilustra o ponto de partida do

movimento do verbo, indicando o sujeito da oracédo e o ponto final do movimento, o objeto.

o

(a) DIZER (forma infinitiva) (b) DIZER (c) DIZER
Ele disse a mim. Vocé disse a ele.
. - Movimento parte de um ponto Movimento parte de um ponto
Movimento parte da sinalizadora S T
LI referente (ele) em diregdo a referente (a) em direcéo a um
em dire¢do a sua frente. LN
sinalizadora. ponto referente (b).

Figura 41 — Concordancia do verbo DIZER na Libras.
Fonte: acervo pessoal. Demonstragdo da concordancia do verbo DIZER na Libras, adaptado de Quadros e

Karnopp (2004, p. 61).

(d) DIZER

Eu disse a vocés

Figura 42 — Concordéncia do verbo DIZER na Libras (continuacéo).
Fonte: acervo pessoal. Demonstracdo da concordancia do verbo DIZER na Libras, adaptado de Quadros e

Karnopp (2004, p. 61).

A seguir, discorro sobre a datilologia.

1.2.6 Datilologia

A datilologia, ou alfabeto manual, representa as letras do alfabeto da Lingua
Portuguesa. Para sua realizacdo, as maos assumem configuracdes que constituem o0s sinais,
podendo ou ndo ter movimento. Geralmente, é realizada com a m&o dominante do sinalizador,
que a posiciona a frente do corpo, na altura do térax. E importante dizer que a datilologia ndo

é a lingua de sinais. Na Libras, a datilologia é realizada utilizando-se somente uma das méaos,
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ao passo que, nas linguas de sinais de outros paises, ela pode ser realizada com ambas as
maos, como a datilologia na Lingua de Sinais britanica, ou até em conjunto com o rosto,
como a datilologia na Lingua de Sinais argentina.

Na Libras, a datilologia ¢é utilizada para nomear algo que porventura ndo tenha sinal
correspondente (ROSA, 2005). Algumas soletracBes se constituem empréstimos da Lingua
Portuguesa e, com o tempo, foram incorporadas a Libras, tornando-se 1éxico, como no caso
dos sinais SOL, AZUL, NUNCA (BRITO, 1995; QUADROS; KARNOPP, 2004).

Disponibilizo, nas Figuras 43 e 44 a seguir, 0s sinais que ilustram os exemplos mencionados.

Sinais incorporados da soletracdo
|

AdA

S

SOL AZUL
Figura 43 — Soletracdo incorporada aos sinais SOL e AZUL.
Fonte: acervo pessoal. Sinais advindos da soletracdo, adaptado de Brito (1995) e Quadros e Karnopp (2004).

Sinais incorporados da soletracéo
|

U N

NUNCA
Figura 44 — Soletracdo incorporada ao sinal NUNCA.
Fonte: acervo pessoal. Sinais advindos da soletracdo, adaptado de Brito (1995) e Quadros e Karnopp (2004).

Sobre a datilologia, Quadros e Karnopp (2004) esclarecem que

soletracdo manual ndo é uma representacdo direta do portugués, é uma representacao
manual da ortografia do portugués, envolvendo uma sequéncia de configuracbes de
mdo que tem correspondéncia com a sequéncia de letras escritas do portugués.
(QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 88).
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Nos cursos de Libras, geralmente, os alunos comegam as aulas aprendendo as letras do
alfabeto manual e passam a soletrar palavras diversas como atividade préatica. Leite e
McCleary (2009) afirmam que a soletracdo de palavras constitui uma tarefa ilusoriamente
facil. Dessa forma, pouco tempo de aula é oferecido para essa prética, indicando que 0s
proprios professores ndo tém conhecimento, no dia a dia, das diferentes esferas onde a
soletracdo pode ser utilizada. A leitura da informacédo soletrada requer certos cuidados, como
a posicao da pessoa que soletra, preferencialmente, de frente para o interlocutor, a velocidade
da soletracdo e a distancia entre eles.

Na préxima secdo trato de aspectos relacionados ao processo de interpretacdo em
Libras, abordando topicos como em 1.3.1 (o processo de traducdo e interpretacdo: aspectos
relevantes — em especifico, a lingua de sinais), em 1.3.2 (a libras como L1/L2), em 1.3.3 (0
papel do intérprete de Libras) e, por fim, em 1.3.4 (a interpretacdo, 0 uso do espaco e o
cenario). Para tal, recorro a autores como Rosa (2005), Pagura (2003), Quadros (2004),
Gesser (2006), Magalhdes Janior (2007), Massutti e Quadros (2007), Barros (2008), Pereira
(2008), Leite e McCleary (2009) e Russo (2010), bem como a Revista Brasileira de Video
Registros em Libras™ e a Lei 12.319/2010, que regulamenta a profissio do intérprete de
Libras.

1.3 A traducdo e a interpretacdo em Libras

Tradicionalmente, maior importancia é dada ao texto escrito do que ao texto oral. 1sso
explica, em parte, segundo Rosa (2005), a razdo do pouco prestigio social dos intérpretes na
Antiguidade. Outro fato atribuido & pouca relevancia do intérprete se deve a sua posicao
social naquela época, geralmente pessoas de etnias e culturas misturadas entre si, pessoas do
sexo feminino, escravos ou cristdos, arménios e judeus que viviam na India britanica. Os
intérpretes de linguas orais eram designados de acordo com 0s servigcos que prestavam,
fossem eles do Estado, militares, diplomaticos ou religiosos. O conhecimento que se tem hoje
da atuacédo dos intérpretes orais vem de fontes registradas por eles proprios, relatos escritos de
suas atividades e experiéncias, como biografias, diarios, memorias e cartas. De acordo com
Delisle e Woodsworth (2003), citados em Rosa (2005), os intérpretes ndo foram apenas

testemunhas da histéria, mas participaram ativamente do seu desdobramento.

15 Revista Brasileira de Video Registros em Libras. Disponivel em:
<http://revistabrasileiravrlibras.paginas.ufsc.br/>. Acesso em: 3 fev. 2015.
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Historicamente, a trajetoria do intérprete de linguas de sinais (doravante ILS) tem sido
pouco contada. Sua atuacdo ndo era considerada profissional; portanto, ele n&o recebia
remuneracdo pelo que fazia e ndo havia preocupacdo com sua formacdo ou qualificacéo.
Consoante ao que Rosa (2005) expde, ndo existem registros oficiais sobre a atuacéo do ILS.

Nas palavras da autora,

algumas lacunas provavelmente nunca chegardo a ser preenchidas, especialmente
com respeito aqueles periodos em que as relages de poder conferiam demasiado
prestigio & oralidade, proibindo e desestimulando o uso da lingua de sinais pela
comunidade surda. (ROSA, 2005, p. 109-110).

Assim como acontece hoje (em menor escala), a época, o trabalho do ILS era
conferido aos familiares dos surdos (pais ou filhos), a religiosos e a educadores. A seguir,
trato dos termos “traducdo” e “interpretagdo”, expondo seus conceitos, conforme os autores

utilizados.

1.3.1 O processo de traducéo e interpretacdo: aspectos relevantes

O termo “traducdo™, no trabalho de Russo (2010, p. 53), € definido, grosso modo,
como a “passagem de um texto, na modalidade escrita, em uma lingua fonte ou lingua de
origem, para um outro texto, também na modalidade escrita, em uma lingua meta ou lingua de
destino”. Levando-se em conta que a lingua de sinais ¢ uma lingua espacial e visual,
traduzir/interpretar pressupBe o ato de transmitir significados da Lingua Portuguesa, na
modalidade oral, para a modalidade visuoespacial da Libras, e vice-versa. Quando se trata da
Libras, Quadros (2004) faz a distincdo entre os termos “traducdo” e “interpretacdo”,
esclarecendo que o termo “tradugdo” ¢ empregado para a modalidade escrita, a0 passo que a
“Interpretagdo” ¢ utilizada na modalidade oral ou sinalizada. Para Magalhaes Junior (2007, p.
26), a separa¢do entre os termos “traduzir” e “interpretar” é feita com intencao didatica, sendo
que, no seu entendimento, um n&o existe sem 0 outro Visto que ambos se “interpenetram”.

A interpretacdo, em relagéo a suas diferentes modalidades, pode se dividir, conforme
Russo e Pereira (2008), citados em Russo (2010), em interlingual, intralingual e
intersemiotica. Na modalidade interlingual, a interpretacdo se da entre duas linguas distintas;
na intralingual, ela ocorre na mesma lingua, como por exemplo, numa parafrase; e na
intersemiotica, a interpretacdo se da entre signos ndo verbais. Em geral, o intérprete de lingua

de sinais trabalha com a interpretagéo interlingual, considerando-se a lingua oral e a de sinais
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do pais como duas linguas diferentes, ou ainda de uma lingua de sinais para outra lingua de
sinais. A traducdo intralingual também pode ser realizada na modalidade escrita, caso exista o
registro escrito correspondente ao sinalizado, a exemplo da ELIiS — Escrita das Linguas de
Sinais (BARROS, 2008), uma proposta que vem sendo desenvolvida por uma estudiosa
brasileira da &rea, que comprovou ser possivel, atraves de seu sistema, transcrever diversas
linguas de sinais.

O intérprete de lingua de sinais, assim como o de linguas orais, trabalha com a
interpretacdo consecutiva ou simultanea, dependendo do contexto em que esta atuando. Sobre
a interpretagdo consecutiva, Pagura (2003, p. 211) explica que é aquela em que o “intérprete
escuta um longo trecho da fala, toma notas e, apds a conclusdo de uma parte significativa ou
do enunciado inteiro, assume a palavra e repete todo o enunciado na lingua-alvo,
normalmente a sua lingua materna”. Ja a interpretacdo simultanea é aquela em que o
intérprete, localizado em uma cabine isolada, recebe a informacdo na lingua fonte por um
fone de ouvido e processa a mensagem na lingua-alvo em um microfone. A informagéo
processada, por sua vez, € transmitida ao auditorio através de fones de ouvidos individuais.
Entre os intérpretes de linguas de sinais, esse modelo de interpretacdo € o mais utilizado. O
diferencial se encontra no fato de que o intérprete de lingua de sinais pode se localizar a frente
da plateia, para sinalizar o que o orador estiver pronunciando oralmente, ou pode também
ocupar uma cabine e transmitir na lingua oral a mensagem que o palestrante estiver
sinalizando.

Outro tipo de interpretacdo simultdnea, conhecida como “interpretagdo cochichada”,
pode ocorrer quando “o intérprete se senta proximo a um ou dois ouvintes e interpreta
simultaneamente a mensagem apresentada em outro idioma” (PAGURA, 2003, p. 212). Essa
modalidade pode ser observada nas conferéncias internacionais em que ha interpretacdo em
linguas de sinais, quando um intérprete de lingua oral se posiciona atras e proéximo ao
intérprete de lingua de sinais e transmite a ele na lingua oral para que ele entenda a mensagem
que esta sendo transmitida em outra lingua. O intérprete de lingua de sinais, por sua vez, passa
essa mensagem para a lingua de sinais dos surdos que o estdo acompanhando. Outra versdo de
interpretacdo cochichada que é possivel de se ver em conferéncias é quando um intérprete de
lingua de sinais se posiciona de frente para a plateia de surdos para sinalizar a mensagem
proferida pelo orador. Ao mesmo tempo, outro intérprete de lingua de sinais senta-se a sua
frente e copia sua interpretacdo para o surdo que esteja fora do alcance visual do primeiro

intérprete, compondo a mesa, por exemplo.
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O trabalho de interpretacdo em lingua de sinais requer, além do dominio das linguas, o
conhecimento das técnicas e modalidades de interpretacdo, conforme mencionado
anteriormente. A necessidade de se conhecer bem as duas linguas, no caso, a Lingua
Portuguesa e a Libras, pode ser exemplificada numa situacdo explicitada em um trecho do
trabalho de Russo (2010). Em um determinado local onde se encontram varias pessoas e,
possivelmente, Joana, um sinalizador poderia perguntar se ela esta presente, ao que um
intérprete menos proficiente poderia entender a sinalizagdo como “Joana esta viva?” no lugar

de “a Joana esta?”, o que poderia causar estranhamento no contexto. De acordo com Russo

(2010),

observamos que a possivel interpretacdo equivocada desse exemplo aconteceria
devido ao fato de o intérprete ou tradutor se ater ao sentido isolado do termo em
Libras viver, interpretando ou traduzindo para a outra lingua, neste caso a lingua
portuguesa, também de maneira isolada para o termo viva. Nota-se, portanto, que
nesta situacdo a interpretacdo ndo considerou outros aspectos das linguas, como as
equivaléncias, os aspectos culturais, 0s usos da lingua, entre outros — todos estes
aspectos pertencentes a proficiéncia nas linguas. (RUSSO, 2010, p. 62).

Corroboro as palavras da autora quando ela ressalta que esse tipo de erro é comum
entre os intérpretes de Libras que vém de um histérico de cursos pelos quais passaram e se
iniciam em outros cursos de formacdo, na intencdo de aprimorar seus conhecimentos. Nas

palavras de Russo (2010),

a maioria deles sdo egressos dos cursos de Libras promovidos por entidades
representativas da comunidade surda, com uma carga horéria limitada e sem a
oportunidade de uma aproximagdo com o uso cotidiano da Libras, sem conversar
com surdos, sem interagir com surdos de diferentes niveis linguisticos, entre outros.
(RUSSO, 2010, p. 63).

Essa hipotese evidencia a necessidade de os cursos de intérpretes de Libras
trabalharem tanto com a Libras quanto com a Lingua Portuguesa, objetivando uma atuacgéo
eficiente no que diz respeito ao quesito linguistico. Além da atuacdo envolvendo duas linguas,
o intérprete de Libras deve adquirir técnicas de traducéo e interpretacdo, bem como observar
uma série de condutas constantes no cddigo de ética, entre outros documentos, discutidos a
seguir. Isso mostra a importancia dos cursos de formacdo e qualificagdo do profissional
intérprete destacada por Quadros (2004) e Russo (2010), além da necessidade que o ILS tem
de possuir familiaridade com a comunidade surda e com sua cultura.

O processo de interpretagdo envolve um ato cognitivo-linguistico, considerando-se que

0 intérprete recebe a informagdo em uma lingua, processa essa informacéo e, para transporta-
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la para a lingua-alvo de maneira apropriada, deve eleger o léxico, adequando-o seméntica e
pragmaticamente. Nesse sentido, Quadros (2004, p. 27) afirma que interpretar “€ um processo
em que o intérprete estara diante de pessoas que apresentam intengbes comunicativas
especificas e que utilizam linguas diferentes”. Para tanto, ele deve ter a qualificacdo exigida,
ou seja, conhecimento abrangente das linguas e das culturas envolvidas. E possivel entender,
assim, que o intérprete tem uma grande responsabilidade social e cultural na relacdo

comunicativa, desenvolvendo uma atividade bastante complexa.

1.3.2 A Libras como L1/L2 e sua aprendizagem

A Libras passou a ser considerada um meio legal de expressdao e comunicacao das
comunidades de pessoas surdas a partir da promulgacdo da Lei Federal n° 10.436/2002,
regulamentada pelo Decreto Federal n® 5.626/2005. Por comunidade surda, nesse caso,
entendem-se as pessoas surdas, bem como aquelas ouvintes a elas ativamente ligadas, como
pais, filhos, cénjuges e profissionais. Conforme mencionado anteriormente, a lingua de sinais
é considerada o meio natural pelo qual as pessoas surdas se comunicam entre si e, como tal,
pode ser tanto a primeira lingua (L1) quanto a segunda (L2) do intérprete, dependendo do seu
contexto de vida. Neste trabalho, considero segunda lingua qualquer lingua adquirida por
alguém depois da aquisi¢do da primeira. Assim, se o intérprete tiver um dos pais ou ambos
que sejam usuarios fluentes da Libras, ele podera crescer também fluente nessa lingua ou ser
bilingue caso os pais sejam um surdo e outro ouvinte. Se ambos os pais forem ouvintes, ele
podera aprender a Libras em tempo posterior ao de sua primeira lingua.

Os filhos surdos de pais surdos tém a oportunidade de ter a lingua de sinais como L1.
Assim também ocorre com os filhos ouvintes de pais surdos, que podem ter a lingua de sinais
como L1 e, dependendo do convivio com ouvintes, poderdo crescer bilingues, falando a
lingua oral de seu pais. Os filhos ouvintes de pais surdos sdo chamados, na literatura, de
CODAs™, nomenclatura internacional adotada em varios paises e, no Brasil, por Massutti e
Quadros (2007), dentre outros autores que relatam as experiéncias linguisticas de filhos
ouvintes de pais surdos. No Brasil, assim como em outros paises, se tornam intérpretes desde
cedo, sendo solicitados pelos pais em suas necessidades comunicativas mais diversas.
Entretanto, Russo (2010) considera que a grande maioria dos intérpretes atuais tem a Libras

como lingua estrangeira (LE), pois aprendem essa lingua como se aprende outro idioma, em

16 O termo CODA designa, em inglés, criancas ouvintes com pais surdos (Child of Deaf Adults).
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cursos formais, como o inglés, o francés ou o espanhol, muito embora seja possivel encontrar
ouvintes que tenham aprendido a Libras pelo fato de estarem expostos a essa lingua ou
mesmo em cursos informais de Libras. A autora considera a Libras como uma lingua
estrangeira, que compartilha o mesmo espaco geografico da Lingua Portuguesa no Brasil, mas
chama a atencdo para o fato de a Libras ser também uma lingua nacional, conforme lei. Sendo
assim, os intérpretes de Libras convivem com as duas linguas, “produzindo efeitos de sentidos
conforme suas imersdes em cada uma delas” (RUSSO, 2010, p. 60).

O ensino e a aprendizagem da Libras por ouvintes ainda requer um certo
amadurecimento, tendo em vista que a sua pratica ainda € relativamente nova. Faltam
materiais didaticos em niveis variados, professores qualificados para o exercicio da funcéo
nas diversas escolas, bem como uma politica voltada para a efetivacdo do ensino de Libras
nas escolas do ensino basico. Apenas nas licenciaturas e no curso de Fonoaudiologia ha a
obrigatoriedade de se cursar a disciplina Libras durante um semestre, tempo insuficiente para
uma formacao adequada do professor que se depara com alunos surdos em suas futuras salas
de aula. A excecdo existe apenas na licenciatura em Letras/Libras, cuja formacéo é especifica
para qualificar professores dessa lingua.

No tocante ao aprendizado de Libras, Leite e McCleary (2009) relatam a experiéncia
de um desses autores, registrada em diarios, durante sua aprendizagem de Libras, destacando
os fatores que dificultam o ensino e a aprendizagem da Libras como segunda lingua em
contextos formal e informal. Dentre os fatores que dificultaram a aprendizagem da Libras
citados por eles, destaco: (1) a necessidade de se trabalhar atividades que visem ao
desenvolvimento do refinamento da viséo, tanto para o foco na conversagdo em sinais quanto
para a apreensao das palavras soletradas na datilologia; (2) o uso de listas de palavras para se
introduzirem os sinais, favorecendo, assim, o uso da sinalizacdo na estrutura linear da Lingua
Portuguesa e ndo a sinalizacao disposta na estrutura espacial da Libras; (3) a dificuldade em
aprender os sinais ndo manuais, tanto por sua sutileza (pelo fato de ocorrerem
concomitantemente aos sinais manuais) quanto pela pouca énfase dada a eles durante o curso,
e, por fim, (4) o ensino dos sinais de maneira descontextualizada, vinculando os sinais as
palavras da Lingua Portuguesa. Os autores citam também os fatores positivos, dos quais
enumero: (1) a proximidade geografica das comunidades surda e ouvinte, que pode favorecer
0 contato entre as linguas; (2) o desejo das comunidades surda e ouvinte em vencer as
dificuldades de comunicacdo entre ambas; (3) o uso da Libras como maior meio de

comunicacgédo entre os alunos, mesmo os alunos iniciantes, incentivando e favorecendo seu
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uso, e, finalmente, (4) a promocdo de um ambiente agradavel e propicio ao aprendizado,
criado pelos professores surdos.

Além das dificuldades e facilidades apontadas, Leite e McCleary (2009) argumentam
que o ensino de Libras é também permeado por mitos, esteredtipos, juizos de valor e
preconceitos por parte dos alunos ouvintes, os quais chegam ao curso de Libras com ideias
preconcebidas. Os autores afirmam que o objetivo primeiro dos alunos é adquirir proficiéncia
na Libras, acreditando ser possivel adquiri-la em um ou dois semestres apenas. Esse fato
influencia negativamente no aprendizado da Libras, indicando a necessidade de se trabalhar
com os alunos ndo somente o ensino da Libras, mas sobre a Libras. Dessa maneira, eles
destacam que o ensino da Libras requer muito mais do que um trabalno meramente
linguistico, isto é, focado apenas nas questdes de lingua — vocabulario, tradugdo, conceitos
abstratos, por exemplo. Na verdade, os autores acreditam que o professor deveria abordar
outras questdes, ndo se limitando apenas as linguisticas, mas tratando também de questbes e

temas relevantes relacionados a lingua de sinais. Nas palavras dos autores,

por esse motivo, entendemos que, no ensino de Linguas de Sinais como segunda
lingua, aulas sobre a Libras e ndo apenas da Libras sejam fundamentais para que 0s
alunos possam refletir a complexidade da tarefa que se apresenta a eles, colocando-
se de fato numa posi¢do de estudantes de segunda lingua. Caso o professor surdo
ndo seja oralizado no Portugués, uma opcdo para a inclusdo de aulas sobre Libras
nos periodos iniciais dos cursos seria 0 estabelecimento de parcerias com professores
ouvintes ou mesmo a utilizacdo de intérpretes. (LEITE; McCLEARY, 2009, p. 270, grifos
dos autores).

Em sua tese de doutorado, Gesser (2006) apresenta excertos de alunos ouvintes que
passaram por um curso de Libras com um professor surdo e relatam suas dificuldades de
aprendizagem. Elas variam desde a necessidade de anotar na apostila observacdes
concernentes a aula, de dividir a atencdo entre olhar para o papel e ao mesmo tempo para 0
professor enquanto ele sinaliza, até a dificuldade de oralizar no momento da producdo dos
sinais. Cito, a seguir, como exemplo, alguns excertos dos alunos que destacaram suas

dificuldades em aprender a Libras, de acordo com Gesser (2006):

Eu sempre achei a lingua de sinais uma lingua maravilhosa e sei que para o ouvinte
é uma lingua muito dificil para aprender no comego.

Quando tenho que me comunicar em sinais acho dificil entender que sdo duas
linguas distintas e vejo que nos ouvintes acabamos fazendo sinais na lingua
portuguesa.

Eu sei que é dificil para as alunas aprenderem a Libras porque por exemplo os
ouvintes ndo tém os olhos tdo apurados para perceber detalhes que os surdos veem...
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No inicio achava que seria muito dificil [aprender Libras] pois o antigo professor
nos dizia que ndo poderiamos produzir sons nem mexermos com a boca (GESSER,
2006, p. 78, 132, 168 e 169, respectivamente).

Os excertos mostram que os alunos podem expressar as Vérias dificuldades que
sentem, quando submetidos ao processo de aprendizagem da Libras, fato que pode contribuir
para a reflexdo e desmistificacdo de ideias preconcebidas que os alunos possam ter ao
ingressarem no curso. No ultimo trecho, no entanto, é possivel notar que a atitude do
professor em proibir mexer com os labios ou produzir sons ndo é favoravel ao aprendizado da
Libras, tendo em vista que um surdo fluente nessa lingua usa desses recursos na conversacdo
espontanea. A autora conclui seu trabalho afirmando que conhecer a lingua de sinais é uma
maneira de sensibilizar a sociedade ouvinte com relacdo ao surdo e a surdez, pois através da
lingua se estabelecem as relagdes e dai é possivel observar os “aspectos culturais em jogo,
regras de etiquetas conversacionais e interacionais distintas” (GESSER, 2006, p. 201).

Ao investigarem um curso de Libras ministrado por uma professora surda e oferecido
a ouvintes, Albres e Vilhalva (2004) concluiram que, ao sinalizarem, os aprendizes prestam
mais atencdo nos movimentos das maos, em detrimento das expressées ndo manuais como
movimentos de sobrancelhas e boca, fato que é corroborado em Leite e McCleary (2009).
Além disso, observaram que os ouvintes tém dificuldade de lateralizar alguns sinais que
exigem movimentos para a direita ou para a esquerda e quanto ao ponto de articulacdo dos
sinais. As autoras também notaram dificuldades nos campos morfoldgico, sintatico e no uso
do espaco. Em relacdo ao campo morfoldgico, a dificuldade exemplificada foi relativa ao uso
do plural, em que os alunos, geralmente, empregavam o sinal MUITO para compor o plural
sem saber que poderiam utilizar outra forma de sinalizacdo para expressar esse conceito. No
entanto, quando a professora dava exemplos, 0s alunos, segundo as autoras, compreendiam
com facilidade. Creio que, com a exposi¢do dos alunos a esse recurso para formar o plural,
eles sdo capazes de, por generalizacdo, trabalhar com o conceito de plural utilizando outros
sinais. No que se refere ao campo sintatico, a principal dificuldade observada foi a
transferéncia da estrutura da L1 para a L2 ao sinalizar. As autoras consideraram que a maior
dificuldade entre os alunos foi a referenciacdo espacial, em que os alunos ndo demarcavam
coerentemente 0s pontos para identificar os personagens. As autoras finalizam o artigo
argumentando que a propria experiéncia de ensino pode trazer ao professor reflexfes que
sirvam de impulso para adequar as proximas aulas, de modo que seus alunos aprendam de

maneira eficiente a Libras.
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Lacerda, Caporali e Lodi (2004) conduziram uma pesquisa em que um professor
surdo, aluno de Pedagogia e instrutor da Federacdo Nacional de Educacdo de Surdos —
FENEIS, com sede em S&o Paulo, ministra aulas de Libras a ouvintes. O foco do trabalho das
autoras esta no professor surdo e na sua maneira de conduzir as aulas de Libras. As autoras
consideram que o surdo, em geral, percorre um caminho educacional cheio de adversidades,
isto €, numa sala de aula sem uma comunicagdo efetiva para apreensdo de conhecimentos e
solucdo de davidas, numa dinamica de aula voltada para alunos ouvintes (num ambiente
oralista) em que o professor fala de costas para os alunos enquanto escreve no quadro,
configurando um processo educacional descontextualizado. Elas justificam que o professor
surdo participante da pesquisa tenha a tendéncia de reproduzir esse tipo de aula no curso de
Libras. Elas observaram que, com as instrucdes que o professor foi recebendo ao longo do
tempo, algumas adequacgdes foram feitas no tocante a dindmica da aula, porém, de maneira
insatisfatoria. As pesquisadoras consideram que a mudanca de atitude na dindmica de sala de
aula demanda tempo para ocorrer.

Passo, na sequéncia, a discutir a respeito do intérprete de Libras e a sua postura

esperada durante a interpretacao.

1.3.3 Quem é o intérprete de Libras? Como ele deve se apresentar/comportar durante a

interpretacao?

O intérprete de Libras é o profissional que atua com a Lingua Portuguesa e a Libras,
veiculando informagbes da comunidade surda para a comunidade ouvinte e desta para a

comunidade surda. Russo (2010) afirma que

o0 intérprete de lingua de sinais € um profissional que surgiu das necessidades de
uma comunidade especifica — a comunidade surda — mas que aos poucos foi, e vem,
se estruturando em todos os paises devido a sua organizagdo, bem como pela
participacdo ativa na luta pelos direitos das pessoas surdas de fazerem parte, de fato,
do mundo. (RUSSO, 2010, p. 68).

Quadros (2004) também relaciona a qualificacdo do profissional intérprete com a
ascensdo social do surdo. Esta autora considera que, no momento atual, para desempenhar a
funcdo de intérprete de lingua de sinais, é necessario que a pessoa domine a lingua de sinais e
a lingua falada do pais (no caso do Brasil, a Libras e a Lingua Portuguesa). E desejavel que o
intérprete domine outras linguas, o que possibilitard sua atuacdo também em conferéncias

internacionais, por exemplo, fazendo a interpretacdo do inglés oral para a Libras, ou entre a
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lingua de sinais americana e a Libras. Para sua atuacdo profissional, defende-se atualmente
que o intérprete se submeta a uma qualificagdo que ofereca a formagdo necessaria, que
compreende o “conhecimento dos processos, dos modelos, das estratégias e das técnicas de
traducao e interpretagdo” (QUADROQOS, 2004, p. 28). Essas e outras atribuicdes conferidas aos
intérpretes constam em Lei desde 2010.

A Lei que regulamenta o exercicio da profissdo de intérprete de Libras é a de nimero
12.319/2010. Ela estipula que o profissional pode atuar de maneira simultanea ou consecutiva.
Também define que a formacdo minima do profissional intérprete é de nivel médio e que
exames de proficiéncia serdo aplicados e terdo validade até 22 de dezembro de 2015. Dentre

as suas atribuicoes, o artigo 6° da mencionada Lei estipula que o intérprete devera:

| - efetuar comunicacéo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas institui¢des de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteidos
curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das instituicdes
de ensino e reparti¢des publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais.

No que se refere ao campo de trabalho, o intérprete de Libras podera atuar na area
educacional nos seus trés niveis, fundamental, médio e superior, bem como na érea publica e
seus servigos oferecidos a populacdo, como concursos, area judicial, administrativa ou
policial. Com uma atuacdo com essa abrangéncia, o cliente do intérprete de Libras passa a ser
a sociedade como um todo, abarcando todas as pessoas que necessitam dessa lingua para se
comunicar e todos os ramos, publicos e privados, que oferecam servicos viabilizados pela
Libras. Dessa maneira, Russo (2010, p. 68) argumenta que o trabalho do intérprete extravasa
“as fronteiras do assistencialismo pregado durante muito tempo”, conferindo a ele, na
atualidade, uma atuacg&o de carater profissional.

Quadros (2004) apresenta 0s preceitos a serem seguidos pelos ILSs, tais como a
confiabilidade, exigindo do intérprete o sigilo profissional; a imparcialidade, devendo o
intérprete ndo intervir durante o ato tradutorio; a discricdo, em que o intérprete precisa
discernir o limite de sua atuagdo durante sua atuacédo; a fidelidade, exigindo que o intérprete
seja fiel a informacdo, ndo apresentando sua propria opiniao a respeito de algum assunto que

esteja sendo tratado, mas estritamente o que esta sendo dito. Além disso, a autora defende que
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0 ILS, em sua atuacdo tradutoria, deve ter dominio das linguas em questdo, bem como
qualificacdo que ofereca a formagdo necessaria, que compreende o “conhecimento dos
processos, dos modelos, das estratégias e das técnicas de traducao e interpretagdo”
(QUADROS, 2004, p. 28).

Por ocasido do Il Encontro Nacional de Intérpretes, ocorrido em 1992 na FENEIS,
sediada no Rio de Janeiro, o Codigo de Etica do Intérprete foi aprovado, tendo por base o
documento Interpretando para Surdos.!” Além desse documento, Quadros (2004, p. 43-44)
elenca, com base na FENEIS localizada no Rio Grande do Sul, itens adicionais que

direcionam a atuacéo do ILS, regulamentacdo que, dentre outros aspectos, apontam:

Da Etica do Profissional Intérprete
[-]
5) Todo intérprete devera sempre usar 0 bom senso, de um alto carater moral e de
ética em sua atuacao profissional.
6) Uma postura ética e profissionalmente aceita sempre quando atuando, essa deve
ser a atitude do intérprete. Isto quer dizer:
a) Ser imparcial: o quanto mais imparcial melhor. Nao poder& emitir opiniées ou
comentarios no que ele proprio estd interpretando, a ndo ser que perguntem sua
opinido. O intérprete deverd ter tdo somente o cuidado de passar a informagéo para
Libras e/ou Portugués. N&o é ele quem esté falando. Ele é apenas a ponte de ligagéo
entre os dois lados.
b) Ser discreto em sua forma de atuar. Ndo mastigar chicletes nem usar roupas e
aderecos que distraem os que dependem dele, ndo chamando a atencdo para si
mesmo, dificultando a interpretacao.
c) Ter postura quanto ao local da atuacdo. N&o sentar em cima de uma mesa, ou
escorar-se em parede para traduzir ou ficar em uma posi¢do desvantajosa para o
surdo ou para o ouvinte. Se ndo souber, pergunte ao surdo. Ele é nosso cliente e sua
opinido devera sempre ser consultada.
Ser fiel, tanto em Libras quanto no Portugués, quanto ao uso. Isto é, conhecer bem a
ambas e usar a estrutura gramatical propria de cada uma. N&o criar ou inventar
sinais. Usar os sinais da comunidade surda local e perguntar se o nivel de
interpretagdo esta bom e claro para todos.
e) Espaco: o intérprete deve providenciar as adaptagdes necessarias no espago para
que a percepcao visual seja adequada.

Nota-se, nos itens relacionados na Etica do Profissional Intérprete, a preocupagio com
a atuacdo profissional, como, por exemplo, evitar o uso de aderecos e roupas extravagantes; a
preocupacdo com o local onde o intérprete deve se posicionar para que seja visivel ao surdo, e
0 cuidado com o espaco onde atuard. Outros aspectos, no entanto, demonstram a imaturidade
presumida acerca do profissional, quando se considera necessario instruir sobre o uso de
chicletes ou sobre assentar-se sobre a mesa durante uma interpretacdo. Outro fator atualmente
questionado e criticado por estudiosos como Pereira (2008) e Russo (2010) estd na

recomendacdo para se realizar uma interpretacdo imparcial, como se o intérprete nao

7 Titulo original em inglés “Interpreting for Deaf People”, traduzido para a Lingua Portuguesa por Ricardo
Sander.
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participasse ativamente do processo de recepgdo e transmissdo da mensagem. Por ser uma
profissdo nova, esse profissional enfrenta ainda muitas situagfes caracteristicas de uma
atividade que ainda esta se estruturando. As colocacdes acerca do Codigo de Etica desse
profissional apresentadas ha pouco refletem isso. Além dessas questdes de ordem técnica ou
profissional, o intérprete estd inserido no meio de dois ambientes, surdos e ouvintes, o que,
por vezes, oferece certo conflito.

Pereira (2008, p. 26) faz um relato detalhado de sua experiéncia como ILS, o qual

disponho a seguir.

Sinto-me, como intérprete, oscilando entre extremos, pois fui educada para ser um
passivo canal por onde as informagdes deveriam passar, sem nenhuma interferéncia
de minha subjetividade. Percebo, porém, que estou presente como sujeito no ato
tradutério, com minhas vivéncias, minha personalidade, minha experiéncia e
bagagem cultural. Ser intérprete é ser, intrinsecamente, um profissional atormentado
por ter que estar presente no ato de linguagem e fingir-se invisivel, algo ainda mais
dificil para um intérprete de uma lingua que é percebida prioritariamente pelo canal
visual e, por ndo poder ser o ‘eu’ ou o ‘tu’ plenamente, por estar sempre em uma
posicdo instdvel e escorregadia de um simbidtico locutor-interlocutor. Estes
conflitos sdo maximizados por esteredtipos dos quais é dificil nos livrarmos, tais
como o velho e surrado ‘traduttori, tradifori’, que coloca a minha profissdo sob
permanente desconfianga, pois se algo vai mal no ato de linguagem, o primeiro a ser
apontado como culpado é o intérprete.

A descrigdo acima da experiéncia de Pereira (2008) apresenta brevemente a angustia e
o conflito sofridos pelo ILS, colocado entre os dois mundos, o dos surdos e o dos ouvintes,
bem como as cobrancas e incompreensdes sofridas por esse profissional. Isso revela o quanto
é importante que o profissional em formacdo se preocupe com as questbes linguisticas e
sociais, de modo a aprimorar sua pratica em uma profissao recentemente reconhecida.

No que se refere a maneira como o intérprete deve se apresentar, é importante destacar
aspectos da vestimenta e dos aderecos com 0s quais ele se apresenta e 0 modo como se
comporta durante a interpretacdo, além da composicdo adequada do cenério. A Revista
Brasileira de Video Registros em Libras'®, disponivel na Internet, retine informacdes
interessantes sobre esses aspectos, 0s quais sdo apresentados a seguir. O objetivo dessa revista
é divulgar e valorizar a Libras, além da producdo académico-cientifica nessa lingua, entre as
pessoas que sabem Libras. As informacdes apresentadas, tais como o editorial, as normas para
publicacdo, a submissdo dos artigos, entre outras, estdo todas em Libras. Muitas dessas
informagdes se aplicam & pratica da sinalizacdo de historias em Libras, assim como a prética

de interpretacdo em outras esferas, como a educacional e em congressos. A seguir, exponho

'8 Disponivel em: <http://revistabrasileiravrlibras.paginas.ufsc.br/>. Acesso em: 3 fev. 2015.
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algumas normas recomendadas na revista que julguei pertinentes ao processo de sinalizagdo
em Libras, tema deste estudo. Como as normas estéo apresentadas em Libras, fiz a transcrigdo
para a Lingua Portuguesa de modo a torna-las possivel de divulgacdo em meio impresso neste
trabalho.

Fundo e iluminagdo: a parede ou painel que faz fundo com o sinalizador deve ser
branco, liso, sem texturas ou estampas. Também ndo deve conter quadros ou outros objetos
pendurados ou dispostos ao redor do sinalizador que possam desviar a atencdo de quem
assiste a mensagem sinalizada. A luz deve ser cuidadosamente posicionada de maneira a
evitar sombra na parede ou no painel de fundo. Ndo pode ser excessiva, de modo a apresentar
uma imagem com muito brilho, nem escassa, de forma a dificultar a visualizagdo dos sinais e
datilologia.

Imagem do sinalizador: a esse item é creditada uma importancia primordial. O
sinalizador deve apresentar uma aparéncia cuidadosa. Se homem e usar barba, esta deve estar
bem aparada. A mulher, se tiver cabelo comprido, deve prendé-lo. Aderecos como brincos
chamativos devem ser substituidos por brincos discretos. Anéis, pulseiras, colares, reldgios e
enfeites de cabelo devem ser evitados.

Vestudrio: as orientagdes relativas ao que vestir enfocam somente a parte superior do
corpo. Sugere-se que o sinalizador utilize uma camiseta estilo “basica”, podendo ser de manga
curta ou longa. N&o pode conter estampas nem listras ou detalhes, como lagos, bolsos ou
botBes. A cor varia, de acordo com o tom de pele do sinalizador, devendo ser contrastante a
sua cor da pele; se a pessoa tiver pele clara, devera usar uma camiseta de cor escura, COmo 0
azul escuro; se tiver pele escura, deverd usar uma camiseta de cor clara, como o0 bege.

Soletragdo: ao soletrar com o uso da datilologia 0 nome do autor, nimero da pagina,
siglas ou outras informacges, sugere-se que a palavra seja também disposta no video, na
forma escrita, utilizando-se as letras do alfabeto da Lingua Portuguesa.

A esse respeito, Marques e Oliveira (2012) também fazem recomendacdes
semelhantes. Esclarecem, por exemplo, a “posicdo para a filmagem”, em que o
enguadramento para a filmagem deve abranger a distancia lateral até os cotovelos, com o0s
dedos médios se tocando & altura do peito e entre 6cm a 8cm acima da cabeca e abaixo da
posicao das maos do sinalizador.

Parte dos aspectos linguisticos observados neste estudo constitui-se em “erros”
produzidos pelos alunos durante a sinalizacdo das histdrias que integram os dados. E embora
este ndo seja propriamente o foco do estudo, os erros perpassam algumas categorias elencadas

na analise dos dados. Por essa razdo busquei subsidios na Teoria de Erros (ELLIS, 2003;
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FIGUEIREDO, 2004) para complementar a analise dos dados, conforme procuro mostrar

adiante.

1.4 Os erros no processo de interpretagdo

A andlise de erros é relevante para este estudo porque, assim como 0S erros Sao
comuns na producdo dos aprendizes de linguas orais, eles também aparecem na producao
sinalizada dos aprendizes de linguas de sinais, neste caso a Libras. A observagdo, aliada a
minha experiéncia de intérprete de Libras, tem mostrado que é comum ocorrer inadequagdes
na producdo dos sinais que podem levar a incompreensdo ou falhas na mensagem. Em
contrapartida, algumas estruturas sinalizadas pelos alunos poderiam ser formuladas de modo
aproximado a estrutura da Libras. Os dados mostram algumas dessas inadequacdes, 0 que me
levou a buscar na teoria da analise de erros algum subsidio para melhor compreender os erros
que aparecem na producéo sinalizada dos aprendizes participantes deste estudo.

Para Ellis (2003, p. 51), um erro pode ser definido como “um desvio da norma da
lingua-alvo”. No entanto, o autor destaca que essa defini¢do levanta a questdo sobre qual
variedade da lingua-alvo deveria servir como a “norma” a ser seguida. No que diz respeito a
Libras, hd também que se considerar a questdo da variabilidade. Leite e McCleary (2004),
por exemplo, destacam que, ndo raras vezes, o aluno utiliza um sinal diferente daquele
prescrito pela norma fixada como padrdo (e usada na escola), mas nem sempre o professor
aceita essa variagdo, considerando-a um erro. Isso significa que nem sempre é fécil
determinar o que é ou ndo um erro.

Uma segunda questdo levantada pelo autor diz respeito a distingdo
entre erros e equivocos. Um erro, segundo o autor, ocorre quando o desvio é causado por falta
de conhecimento da norma, e o equivoco, por sua vez, acontece por falha na competéncia do
aprendiz, por exemplo, em razdo de um lapso ou do cansaco.

Neste estudo, entende-se por erros as inadequagOes ou desvios que aparecem na
producdo dos aprendizes em um ou mais niveis da gramatica (lexical, fonoldgico,
morfologico, semantico, pragmatico) e que possam de alguma forma interferir na
comunicacdo. Contudo, € necessario destacar que, independentemente da natureza e do tipo
de erro produzido pelo aprendiz, ele é tratado neste estudo como parte do processo natural de
aprender linguas, ou seja, como resultado da formulagdo de hipGteses empreendida pelos
aprendizes. Nesse sentido, o erro ndo é visto como um problema ou um habito ruim a ser

evitado, mas como um processo criativo de aprender.
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A teoria da analise de erros de linguas orais mostra, por exemplo, que 0s erros sdo em
sua maioria sistematicos e previsiveis, isto é, ndo ocorrem aleatoriamente. Ao contrario,
tendem a ser construidos com base em algum tipo de regra, ainda que seja uma regra diferente
daquela que integra a gramatica da lingua-alvo. Esses, geralmente ocasionados por influéncia
da primeira lingua, sdo denominados interlinguais (ou ainda de interferéncia ou de
transferéncia), podendo ser de tipos variados. Os erros sdo também, em alguma medida,
comuns aos aprendizes que compartilham a mesma lingua materna ou que manifestam as
mesmas propriedades linguisticas; outros sao universais e independentemente das diferentes
linguas maternas faladas pelos aprendizes, a natureza da producdo em L2 apresenta 0s
mesmos tipos de erros. Os erros que nao refletem a influéncia da lingua materna séo
denominados intralinguais. Esses erros compreendem o0s desenvolvimentais, que s&o
semelhantes aos produzidos por criangcas que adquirem a lingua alvo como L1, e 0s erros
unicos, que sdo produzidos unicamente por aprendizes de L2, sem, contudo, refletirem a
influéncia da L1 (ELLIS, 2003; FIGUEIREDO, 2004). Na literatura, ainda encontramos 0s
erros induzidos, que sdo causados pelo modo como a lingua alvo é apresentada ou praticada.
De acordo com Figueiredo (2004, p. 96), “[t]rata-Se, pois, de um tipo de erros que néo resulta
nem da interferéncia da lingua materna, nem do processo evolutivo da aprendizagem de L2,
mas sim da forma inadequada de se ensinar a lingua alvo™.

Quanto ao seu efeito na comunicagédo, os erros podem, de acordo com Figueiredo
(2004), ser classificados em: os que pouco afetam a comunicacdo (também chamados de erros
locais); os que causam irritacdo; e 0s que tornam a comunicacao dificil (também chamados de
erros globais).

Embora essa classificacdo de erros tenha sido desenvolvida por pesquisadores que
trabalham com linguas orais, foi possivel tracar um paralelo entre a tipologia de erros usada

nas linguas orais e aquela oriunda dos dados deste estudo, conforme veremos adiante.



CAPITULO 2
METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como um estudo de caso qualitativo dada a singularidade do
fendomeno investigado — aspectos linguisticos e extralinguisticos do processo de sinaliza¢ao
em Libras durante eventos de contagdo de historias por um grupo de intérpretes ouvintes em
formagdo — e a condic¢ao naturalistica do contexto em que os dados foram gerados — um curso
de Libras para intérpretes ouvintes oferecido por uma institui¢do do municipio de Goiania
com o intuito de capacitar profissionais que trabalham com surdos, amigos e familiares de
surdos.

Para Liidke e André (1986, p. 17), o estudo de caso ¢ indicado quando o fendmeno
estudado tem “um valor em si mesmo”, € Unico, singular. Nas palavras das autoras, “o estudo
de caso ¢ o estudo de um caso [...] € sempre bem delimitado, devendo ter contornos
claramente definidos no desenrolar do estudo [...]. O interesse, portanto, incide naquilo que
ele tem de unico, de particular”. A essa caracteristica, superpdem-se outras comumente
encontradas na pesquisa qualitativa, como o carater naturalistico do contexto e geragcdo dos
dados, a natureza interpretativista do estudo, a variedade de fontes de informagdo e a riqueza
de detalhes na elaboragao do relato descritivo, culminando na analise e discussao dos dados.

Para isso, as autoras salientam a importancia de trés fases principais do estudo de caso,
a saber: a fase exploratoria, a delimitagdo do estudo e a andlise sistematica e elaboragdo do
relatorio (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 21-23):

A fase exploratoria é fundamental para a definicdo do objeto de investigacdo. O
pesquisador, nessa fase, procura se inserir na realidade em que o trabalho sera desenvolvido,
esforcando-se para deixar de lado qualquer expectativa predeterminada que possa ter acerca
do local ou das pessoas participantes do estudo. Além disso, deve estar disposto a registrar e a
analisar a riqueza de detalhes do ambiente, tomando o cuidado para relatar como as agdes se
desenvolvem, e ndo como gostaria que elas se desenvolvessem.

Na fase de delimitacdo do estudo, apo6s definir o problema a ser estudado, o
pesquisador langa méo de instrumentos para coleta de informacdes relacionadas com o objeto
de estudo. Delimitar o objeto de estudo é também muito importante em razéo do tempo, que €
geralmente limitado. Dessa forma, é necessario elencar os elementos mais importantes e

determinar os recortes para poder compreender em detalhes a situacéo.
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Na fase de analise sistemética e da elaboracao do relatério, o pesquisador organiza 0s
dados de maneira a analisa-los para, posteriormente, elaborar o relatério e disponibiliza-lo aos
interessados.

Lidke e André (1986, p. 23) concluem esclarecendo que essas fases ndo ocorrem
necessariamente de maneira sequencial, uma apds a outra, “mas se interpolam em varios
momentos, sugerindo apenas um movimento constante no confronto teoria-empiria”.

Definidas as bases metodologicas, os proximos passos foram a entrada no campo de

pesquisa, a preparacao dos registros € a selecao dos instrumentos para a geracao dos dados.

2.1 O contexto da pesquisa: a entrada no campo, o local e a duragéo da pesquisa

Conforme mencionado, este estudo foi realizado em um centro de formacdo do
municipio de Goiania que oferece cursos de Libras para profissionais que trabalham com
surdos. A entrada nesse local foi favorecida por um colega de trabalho que I& atua como
professor formador de intérpretes. Os alunos receberam-me com abertura e gentilmente
concederam-me permissdo para que eu tivesse acesso as atividades por eles desenvolvidas
durante as aulas sob a orientagdo do professor. Essas atividades constituem uma das fontes de
dados analisados neste estudo.

O professor do centro de formacdo também promoveu o meu encontro com a diretora
da instituicdo, para quem expliquei os objetivos e a relevancia deste estudo para a area de
ensino de Libras. A diretora mostrou-se aberta em permitir minha pesquisa naquela instituicdo
que, segundo ela, existe para “promover a ciéncia € o aprimoramento do conhecimento e da
pratica entre os profissionais da area”. Dessa forma, com a anuéncia da dire¢ao da escola e do
professor da turma em questdo, dei inicio a fase de registro dos dados no més de maio de
2014, estendendo-se até o final de agosto do mesmo ano.

A seqguir, trato a respeito dos participantes da pesquisa.

2.1.1 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa s@o alunos desse curso de formacdo e aprimoramento
de intérpretes de Libras que atuam (ou irdo atuar) em diferentes contextos e posi¢des como,
por exemplo, professores regentes, professores de recursos e intérpretes, entre outras
atividades. Dessa maneira, estdo inseridos em contextos distintos de atuacdo, muito embora

todos estejam utilizando Libras em algum momento de sua atuacao profissional, assim como
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passaram por formagdes académicas diversas. Todos sdo maiores de 18 anos e residem na
cidade de Goiania e cidades vizinhas, todas no Estado de Goiés.

Antes de obter a anuéncia dos alunos participantes deste estudo, meu projeto foi
enviado ao Comité de Etica e cadastrado na Plataforma Brasil. Tendo sido aprovado, segui os
proximos passos para dar continuidade ao trabalho. Todos os alunos aceitaram participar da
pesquisa, assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido e deram a autorizacdo de
uso de imagem. Também se declararam cientes de que dois colaboradores surdos assistiriam
aos videos, além da pesquisadora. No intuito de resguardar a identidade dos participantes,
seus nomes foram substituidos por codinomes para referéncia nos dados deste estudo. No
entanto, é sabido que, no caso de pesquisas sobre linguas de sinais, essa medida néo
resguarda, de fato, a identidade dos participantes, tendo em vista que seus rostos precisam ser
expostos, ja que a lingua de sinais se insere na modalidade visoespacial, ou seja, é também

expressa com o rosto. Sobre isso, Chaibue (2013) explica que

a omissao de nomes é uma estratégia bastante limitada como garantia de anonimato
em uma pesquisa que tem como objeto uma lingua visogestual. A exposicdo de
imagens da sinalizacdo é necessaria para uma melhor compreensdo dos dados, por
parte do leitor — ou seja, 0 nome do sujeito ndo é revelado, mas a sua imagem sim.
(CHAIBUE, 2013, p. 25).

Mesmo assim, firmei o compromisso de usar os dados apenas para fins cientificos, isto
é, para a elaboracdo desta dissertacdo e de artigos dela decorrentes e, eventualmente,
apresentacdes em eventos académicos.

Tendo discorrido sobre o contexto da pesquisa, o local e o tempo de duragdo, bem
como os participantes, prossigo elencando os instrumentos que utilizei para analisar os dados
obtidos.

2.2 Instrumentos de pesquisa

Para a geracdo dos dados deste estudo, utilizei como instrumentos privilegiados os
videos das historias sinalizadas pelos alunos, o programa de transcrigdo Elan, os comentarios
dos colaboradores surdos, também gravados em videos e transcritos para a Lingua

Portuguesa, e as anotacdes de campo, conforme descrevo a seguir.
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2.2.1 Os videos

Para a realizacdo desta pesquisa, foram utilizados sete videos produzidos pelos alunos
de uma mesma turma como parte de uma atividade desenvolvida em trés etapas: producao de
uma historia escrita em Lingua Portuguesa, seguida da interpretagdo em Libras e filmagem
dessa historia. Para fins de analise, os videos num total de 19:97 minutos gravados foram
transcritos utilizando-se o programa Elan. Em seguida, dois colaboradores surdos assistiram
aos videos e fizeram apontamentos que consideraram pertinentes com relacdo ao desempenho
dos alunos no processo de sinalizacdo em Libras. As consideragdes dos colaboradores surdos
também foram filmadas e transcritas por mim, com o intuito de subsidiar a analise dos dados,
sobretudo naqueles pontos que passaram despercebidos a minha interpretacéo.

Conforme Serrano (1998), o video é um meio que pode proporcionar maior quantidade
de informacdo com maior rendimento e menor esfor¢o que os outros meios. Além disso, tem a
grande vantagem de captar o0 movimento, permitindo, assim, apreender grande quantidade de
dados. Para isso, € necessario que nesses videos o intérprete, ao narrar a historia, se posicione,
na maior parte do tempo, de frente ou levemente de lado para a cAmera para ndo comprometer
a inteligibilidade dos sinais ou eventuais soletracdes, salvo situagdes em que 0 contexto exija
que o sinalizante fique de lado ou de costas.

As historias elaboradas e sinalizadas pelos alunos abordam temas diversos de acordo
com o interesse de cada um. O Quadro 1 apresenta um resumo dessas historias no que diz

respeito aos seus titulos e respectivos contextos e tempos de duracao.

Quadro 1 — Contextualizacdo e tempo de duragdo das histérias

N° Titulo Contexto Tempo

1 “A onga que queria | Uma oncga que, ainda crianca, deseja aprender a nadar. Sua 333>
aprender a nadar” | mae orienta que espere até crescer, assim, podera aprender a

(sem &udio) | nadar. A onga, ao crescer, faz aulas para aprender a nadar e
pratica até conseguir fazé-lo bem.

2 “O lobisomem” | Um pastor de rebanho de ovelhas, José, nota que em noite de 4°44>
(sem &udio) | lua cheia aparece uma ovelha morta. Ele resolve investigar e
encontra, no escuro, com o que parece ser um grande cachorro
e atira nele. Em outro dia, José visita um amigo que se
encontra doente e vem a falecer. Ele fica desconfiado de que o
amigo que morreu era um lobisomem.

3 “O dia da noiva” | Historia de uma noiva que vai ao saldo se arrumar para o 242’
(sem &udio) | casamento. Vai para a igreja e, no meio do caminho, o carro
quebra. Ela consegue chegar a igreja no horario marcado para
0 casamento, de dnibus.

4 “Lucia, ja vou indo” | Uma caracol chamada Lcia é convidada para uma festaao pé | 3’23
(sem &udio) | de maracuja, mas, por ser muito demorada em tudo o que faz,
chega atrasada e perde a festa.

5 “Crime em familia” | Um noticiario na televisdo anuncia que um adolescente mataa | 2’16
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(com audio) | mae, o pai, a avo, a tia e, por fim, comete suicidio. Apresenta
opinido da policia e do restante da familia.

6 “Rangers —a ordem | O aluno comeca fazendo men¢do a uma moca que, ao que 3°01”
dos arqueiros” | parece, Ihe emprestou o livro. Em seguida, descreve o inicio
(sem &udio) | do livro, com o protagonista entrando para uma escola de

arqueiros.

7 “Passeata por escola | Pessoas fazem passeata pela rua em defesa da escola especial. 1’38

especial” | Solicitam aos representantes governamentais que atendam a
(sem audio) | uma lista de pedidos. Eles, por sua vez, prometem realizar 0s
pedidos.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

2.2.2 O sistema de transcricdo ELAN

Para transcrever os videos contendo as histérias, utilizei o software ELAN®
(EUDICO-Linguistic Annotator), versdo 4.6.1, ferramenta de notacdo muito utilizada para
analises linguisticas diversas, incluindo linguas de sinais, disponivel para download gratuito.
O uso do Elan se deve ao fato de este software permitir que os videos sejam assistidos em
velocidades variadas, oferecendo maior precisdo nos detalhes durante a sinalizagdo. Outro
fator é a possibilidade de se acrescentarem as trilhas, sincronizadas as imagens no video, cada
uma com seu foco de analise, permitindo que esta seja mais detalhada e precisa. Essas trilhas
sdo linhas nomeadas pela caracteristica que se pretende focar no estudo. Sdo constituidas por
linhas sincronizadas ao momento analisado no video. Dessa maneira, um evento ocorrido aos
7:34 minutos pode ser anotado na trilha correspondente a esse tempo. Varias trilhas podem ser
criadas, conforme a necessidade e interesse do pesquisador. Para fins desta andlise, elenquei
as seguintes trilhas, com base no estudo de Moreira (2007): (1) glosa em Portugués Brasileiro
(PB); (2) cabeca; (3) corpo; (4) ombros; (5) direcdo do olhar; (6) direcdo do movimento; (7)
repeticdo dos movimentos; (8) localizacdo das maos; (9) frase em Portugués Brasileiro (PB).
O modelo de transcricdo que segui esta baseado no estudo de McCleary, Viotti e Leite (2010),
estudo no qual os autores relatam a experiéncia de transcrever dados da lingua de sinais pelo
Elan.

Os videos foram assistidos diversas vezes, na intencdo de preencher todas as trilhas.
Somente um video continha audio da sinalizagdo (“Crime em familia”). Dessa forma,
denominei a trilha (9) “frase em PB” e transcrevi conforme se ouvia no dudio. Nos outros
videos em que ndo havia audio, transcrevi conforme se sinalizava, acrescentando, por vezes,
algumas palavras entre colchetes, para dar sentido a frase em PB. Esse momento, de alguma

forma, me auxiliou a resolver davidas com relacdo a alguns sinais na trilha (1) “glosa em PB”.

9 Disponivel em: <http://tla.mpi.nl/tools/tla-tools/elan/download/>. Acesso em: 07 jul. 2013.


http://tla.mpi.nl/tools/tla-tools/elan/download/
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Os titulos das historias foram colocados de acordo com a soletragdo ou com a sinalizagdo do
aluno, no inicio da historia sinalizada.

A seqguir, discorro sobre a participacdo dos dois colaboradores surdos.

2.2.3 A participacéo dos colaboradores surdos

Para subsidiar os dados encontrados, bem como minhas interpretacdes sobre o
processo de sinalizacao de histdrias narradas em Libras, e também na intencdo de enriquecer o
processo de analise, convidei dois colaboradores surdos para participarem deste estudo. Sao
alunos do curso de Letras/Libras, adultos, com mais de 18 anos de idade e fluentes em Libras,
0S quais assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, bem como a autorizacédo de
uso de imagem. Igualmente aos outros participantes, seus nomes foram substituidos por
nomes ficticios mantendo-se a primeira letra apenas, na intencdo de resguardar suas
identidades, ainda que suas imagens sejam, de alguma forma, expostas neste estudo
(CHAIBUE, 2013).

Solicitei a eles que assistissem aos videos contendo as historias sinalizadas dos alunos
e relatassem o que julgassem importante nas histérias. Com relacdo as apreciaces feitas pelos
colaboradores surdos, dei a oportunidade que fizessem apontamentos de maneira ampla e,
eventualmente, fazia perguntas, procurando enfocar algum detalhe que eles tivessem
apontado. As ponderacdes desses surdos foram filmadas e, posteriormente, transcritas para a
Lingua Portuguesa por mim, na intencdo de tornar suas consideracdes acessiveis a todos. A
participacdo dos colaboradores foi extremamente importante, na medida em que trouxeram
dados relevantes da impressdo daquele para quem a mensagem € transmitida, dando sua
opinido da histéria contada, bem como sua prépria analise em relacdo ao desempenho dos
alunos.

Dessa maneira, passei a analisar os dados obtidos na transcricdo das historias
somando-a com as informacbes fornecidas pelos colaboradores surdos, comparando-os

novamente com as historias dos videos.
2.3 Procedimentos de analise dos dados
Conforme ja afirmei, a analise dos dados tem como objetivo investigar os aspectos

linguisticos e extralinguisticos que influenciam positiva ou negativamente a compreensédo da

mensagem de historias sinalizadas em Libras. Para tal, cada video contendo uma historia
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sinalizada foi inicialmente convertido para o programa ELAN para que pudesse ter a
velocidade controlada no momento em que era assistido, permitindo, assim, intensificar o
foco nos trechos de interesse. Isso permitiu ir e vir ou controlar a velocidade de apresentacéo
de alguns detalhes quando havia dividas ou a necessidade de confirmacdo de um ou outro
ponto da gravagao.

O passo seguinte foi a adi¢do das trilhas de analise que permitiram identificar detalhes
da sinalizacdo que ocorriam simultaneamente a outros componentes da comunicacdo em
Libras, como, por exemplo, quando ocorria a0 mesmo tempo um apontamento e o
direcionamento do olhar para algum referente no espaco. Em seguida, as trilhas foram
preenchidas conforme o foco dado a cada uma delas, de modo sincronizado com as ag0es
constantes nas historias. Dessa forma, quando o aluno girava o corpo para a direita, nesse
mesmo momento do video, podia acrescentar na trilha “deslocamento do corpo” a informagao
“girou para a direita”. Isso permitiu registrar todos 0s detalhes do processo de sinalizagdo que
vieram a compor a anélise deste estudo.

Concluida esta etapa, que se constituiu na transcricdo dos videos das histérias
sinalizadas dos alunos, foi feita a gravacdo da entrevista com os dois colaboradores surdos
que assistiram aos sete videos e avaliaram o desempenho dos aprendizes durante a sinalizacéo
das historias. Essas avaliagdes foram fundamentais para subsidiar esta analise, na medida em
que contribuiram para agucar sobremaneira a percepcdo de aspectos da producdo dos
aprendizes gue inicialmente despertaram minha atencao, como, por exemplo, inadequacdes ou
“erros” na producdo de sinais, na estruturacao de frases e sentengas e na construcao do sentido
de enunciacbes em Libras. As consideracfes dos colaboradores surdos também foram
gravadas e, posteriormente, transcritas, porém, sem utilizar o programa Elan, tendo em vista
gue ndo exigiam a riqueza de detalhes conforme foram feitos nos registros de dados dos
alunos. Contudo, serviram de suporte para a identificacdo de alguns dos aspectos da
sinalizac&o aqui focalizados.

Por fim, assisti aos videos inimeras vezes e fui elaborando uma lista de recorréncias
daqueles aspectos da sinalizagcdo que chamavam a minha atencéo. Depois de levantados esses
aspectos, eles foram agrupados segundo topicos semelhantes. Dessa forma, observei que se
encaixavam em dois topicos maiores, 0os quais denominei aspectos linguisticos e aspectos
extralinguisticos. Estes, por sua vez, se subdividiam em aspectos menores, como expressoes
manuais e expressbes ndo manuais, e assim por diante. Assim, com base nesses
procedimentos e nas avaliagdes dos colaboradores surdos, bem como na literatura consultada,

pude compor as categorias de analise que resumo no Quadro 2 a seguir.
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Quadro 2 — Categorias de analise

Variacéao do sinal
Questdes de sinalizacdo | Inadequac6es fonolégicas
Erro na realizacdo do sinal
Mensagens comprometedoras do
Uso do espaco entendimento
pag Sinalizacdo desfavoravel ao
~ entendimento
Expressoes P
A Soletracdo
manuais - S o
Fluidez na sinalizacédo
Redundéancia Acdo incorporada ao
personagem/objeto
Construcdo do sentido na enunciacéo
Aspectos Detalhamento/ Detalhamento/caracteristicas de
linguisticos S L objetos ou pessoas
. finalizagdo da histdria s S
Categorias Finalizacdo da historia
de analise Expressoes faciais
Olhar direcionado de acordo com
I 0 contexto da histéria
Expressoes ndo Direcéo do olhar para um ponto
manuais Direcéo do olhar fixo ¢ P P
Direcéo do olhar para as
anotacfes
. . Extensdo semantica da LP
~ Interlinguais ~ s
Inadequagdes ou Inadequagdes pragmaticas
erros . . Inadequagdes fonoldgicas
Intralinguais x ;
Erros na producéo do sinal
N Painel de fundo com o sinalizador
Iluminag&o/fundo L
Aspectos lluminagéo
extralinguisticos | Contar ahistéria | Contar a historia em pé
empéousentado | Contar a historia sentado

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Devo ressaltar que a andlise centra-se, sobretudo, nos dados oriundos das histérias
sinalizadas, visto que ndo tive acesso a producdo escrita que serviu de preparacdo dos videos
filmados pelos alunos. Todos os videos constam de historias sinalizadas, sem &udio, com
excegdo de um. Sendo assim, aproveitei também dos dados do audio para me amparar nas
analises do referido video.

A apresentacdo dos dados para fins de ilustracdo da analise esta organizada em
recortes, podendo conter: (1) recortes de trechos dos videos sinalizados pelos alunos; (2)
recortes de transcricdes das avaliagdes dos participantes surdos em Lingua Portuguesa; e (3)
recortes de trechos em Libras dos videos dos avaliadores surdos que mostram o aspecto em
andlise. As transcricbes dos comentérios dos colaboradores, eventualmente, apresentam
trechos entre colchetes, que contém informagdes complementares ao contexto, na intencdo de
aclaréd-lo. Resta, ainda, destacar, que esses recortes estdo disponibilizados né&o

necessariamente na ordem cronologica em que aparecem nos videos e que as avaliagfes em
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Libras dos participantes surdos foram transcritas em Lingua Portuguesa com o intuito de
tornar o seu teor acessivel a todos os leitores.
Tendo finalizado a exposicdo da metodologia, inicio, na sequéncia, as analises dos

dados obtidos das historias.



CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados prioriza dois aspectos principais no processo de sinaliza¢do das
historias produzidas pelos alunos: aspectos linguisticos e aspectos extralinguisticos. Os
aspectos linguisticos estdo subdivididos em: expressfes manuais e expressdes ndo manuais.
Dentre as expressdes manuais, focalizo aspectos que dizem respeito as questbes de
sinalizacdo, ao uso do espaco, a soletracdo, a redundancia, a construgdo do sentido da
enunciacdo e a finalizacdo da historia. Em relacdo as expressdes ndo manuais, destaco as
expressdes faciais e a direcdo do olhar.

Por fim, identifico os aspectos extralinguisticos da sinalizacdo que se subdividem em:

a iluminag&o/fundo e contar a historia em pé ou sentado.

3.1 Aspectos linguisticos

Agrupamos 0s nossos dados em duas grandes categorias: 0s que se referem aos sinais
propriamente ditos (expressdes manuais) e 0s que se referem as expressdes faciais e o olhar

(expressdes ndo manuais).

3.1.1 Express6es manuais

Como o préprio termo indica, as expressfes manuais sao aquelas constituidas pelos
sinais realizados pelas maos e que tém valor de comunicacdo. Dessa forma, elas podem ser
realizadas por uma ou por ambas as maos, as quais assumem configuracdes diversas e séo

combinadas tocando-se ou tocando o corpo.

3.1.1.1 Questdes de sinalizacdo

Os dados que deram origem a essa categoria sdo aqueles sinais isolados executados de
maneira diversa da forma padrdo, mas que, de alguma forma, os colaboradores surdos
puderam entender e fizeram comentérios a respeito, apontando a necessidade de adequagao na
realizacdo do sinal, como, por exemplo, a variagdo de um sinal, uma inadequacao fonologica

ou um erro de sinalizacéo.
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3.1.1.1.1 Variacao do sinal

O exemplo a seguir, disposto na Figura 45, foi encontrado na historia “A onga que
queria aprender a nadar”. No inicio da historia, Deise sinaliza ONCA com as duas méaos. No
entanto, os colaboradores surdos apontam que o sinal feito pela aluna esta errado, tendo em

vista, conforme a opinido deles, que se utiliza somente uma méo para realiza-lo.

Tempo 77- 8

Libras

Glosa

Portugués

Figura 45 — Sinal ONCA.
Fonte: DVD fornecido pela aluna.

Em seguida, apresento o Excerto 1, com a transcrigéo das falas dos colaboradores surdos:

Excerto 1 — Comentdrios dos colaboradores surdos a respeito do sinal ONCA, realizado pela aluna Deise

Rui A moca faz o sinal de onga (...), ela faz assim [mostra como ela faz]. O sinal se faz assim LEAO e 0s
dedos assim [mostra como se faz].

Alex | E, com a mao assim, os dedos assim [mostra como se faz o sinal], e ndo desse jeito. Nada a ver.
Também basta uma méo para fazer o sinal e ndo duas. Assim, normal.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Em seguida apresento, na Figura 46, o colaborador Alex fazendo suas consideracdes,

argumentando que somente uma mao basta para realizar o sinal.

Tempo 25

Libras
Glosa ONCA
Portugués Onca

Figura 46 — Execucéo do sinal ONCA convencional, na opinido do colaborador surdo.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Na Figura 47 a seguir, apresento o sinal incluso em um dicionério online:

Libras
|
’ -
Glosa ONCA
Portugués Onca

Figura 47 — Sinal ONCA encontrado em dicionario online.
Fonte: <http://www.acessibilidadebrasil.org.br/Libras/>. Acesso em: 25 ago. 2014.

Nota-se que, no dicionario online Acessibilidade Brasil, o sinal também é feito com as
duas mdos. O sinal ONCA foi considerado errado pelos surdos. Deise usa as duas méos para
realizar o sinal, a0 passo que normalmente se usa somente uma. E fato que, em conversa
informal, ocorra variagdo na realizacdo desse sinal, com uma ou duas mdos. A questdo da
variacdo dos sinais é um assunto importante a ser tratado no curso de Libras, com o intuito de
conscientizar os alunos (e também os professores) que na lingua de sinais existem outras
maneiras de expressar o mesmo sinal, sem ferir o sentido original ao qual se pretende,

permitindo uma abertura para a variacdo linguistica (LEITE; McCLEARY, 2009).

3.1.1.1.2 Inadequac0es fonoldgicas

Em um episodio, na historia “Passeata por escola especial”, Leni intenta fazer o sinal
de deputado, com a méo na configuracdo em D, com movimento circular. Porém, a posicdo da
mé&o apresenta a palma voltada para baixo, ao passo que a méo deveria estar com a palma
voltada para medial, na direcdo da bochecha. Dessa forma, ela, na realidade, sinaliza
ADVOGADO e ndo DEPUTADO. Essa explicagdo pode ser conferida na Figura 48 a sequir:


http://www.acessibilidadebrasil.org.br/Libras/
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Tempo 1°04”

Libras
Glosa ~ ADVOGADO
Portugués Advogado

Figura 48 — Sinal ADVOGADO.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Rui argumenta que o local onde o sinal é executado esta errado e aponta o lugar onde
deveria ter sido feito. Apresento a transcricdo para a Lingua Portuguesa da fala de Rui no
recorte a seguir disposto no Excerto 2, :

Excerto 2 — Considerag&o do colaborador surdo Rui a respeito do sinal ADVOGADO, executado por Leni

Rui | Essa mulher [...] ela faz o sinal de (articula “advogado”) DEPUTADO aqui, no pescoco.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na proxima Figura 49, disponho o trecho do video em que Rui comenta sobre o sinal,

realizando o sinal DEPUTADO convencional.

Tempo 14

Libras
Glosa DEPUTADO
Portugués Deputado

Figura 49 — Sinal DEPUTADO realizado pelo colaborador surdo.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Nesse episodio, o colaborador surdo Rui entendeu a mensagem que a aluna intentava
transmitir. No entanto, ela, ao executar o sinal da maneira como fez, poderia transmitir outra
informacdo, a de que os documentos foram entregues a advogados, e ndo a deputados. E

interessante notar que ambos os sinais séo realizados no mesmo ponto de articulacdo, perto da
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bochecha e a configuracdo de méo dos dois sinais € proxima, podendo ser, para ADVOGADO
em “D” ou “UM” convencional. Ja o sinal DEPUTADO deve ter a configuracao em “D”.

Os dois sinais também tém o mesmo movimento, circular, em sentido horario. O que
os diferencia é a posi¢do da mao, em que, para ADVOGADO, a palma da méo devera estar
para baixo, em direcdo ao chdo, ao passo que, para DEPUTADO, a palma devera estar na
direcdo da bochecha, na posi¢cdo medial. A consciéncia do uso do espaco, da lateralizacéo e
do movimento aparece novamente, reforcando a necessidade de se trabalhar com alunos
ouvintes essas questdes, que sdo fonologicas. Com relacdo a essa categoria, avalio que a
posicdo da palma da méo realizada de maneira equivocada resultou em outro sinal com outro
significado, causando, dessa forma, uma inadequacéo fonolégica.

Outra historia que exemplifica a inadequacéo na sinaliza¢do é “Ordem dos arqueiros”,
em que Valdenilson narra que sua amiga lhe emprestou um livro. O sinal EMPRESTAR por
ele empregado estd com a configuracdo condizente com uma variagao para esse sinal; porém,
a posicdo da mdo dominante e 0 movimento realizado remetem ao sinal CUIDAR-DE-MIM,

como se observa na Figura 50 a seguir.

Tempo 48
_ -

Libras
Glosa CUIDAR-DE-MIM
Portugués Cuidar de mim

Figura 50 — Sinal CUIDAR-DE-MIM.
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

Disponho, na sequéncia, meu questionamento com o0s colaboradores surdos e a

resposta de Alex a respeito.

Pesq.: ele faz referéncia sobre uma moca, Juliana, que emprestou dez livros a ele. Ele
faz esse sinal [as mdos na configuragdo de EMPRESTAR, mas, com movimento e posi¢do de
CUIDAR-DE-MIM]. Vocés entenderam o que ele quer dizer?

No Excerto 3, é possivel observar que os colaboradores surdos entenderam o que 0

aluno queria dizer.
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Excerto 3 — Consideragdes sobre o sinal EMPRESTAR

Alex | Sim. Ficou parecendo CUIDAR, mas é EMPRESTAR. Ele fez esse sinal [reproduz]. Mas é
EMPRESTAR-PARA-EL@, EMPRESTAR-PARA-MIM.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na Figura 51, disponibilizo trechos do video em que o colaborador surdo Alex faz as

consideragdes referentes a sinalizacéo do aluno.

Tempo 1’38 1’45 1’45

Libras
2 ¢ =~ 7z
e —- -4 _ — .
Glosa CUIDAR-DE-MIM EMPRESTAR-A-VOCE EMPRESTAR-A-MIM
Portugués Cuidar de mim Eu empresto a vocé Vocé empresta a mim

Figura 51 — Consideracdes do colaborador surdo a respeito dos movimentos e configuragdo de mao nos sinais
CUIDAR-DE-MIM, EMPRESTAR-A-VOCE, EMPRESTAR-A-MIM.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Apesar de Valdenilson realizar o sinal EMPRESTAR com movimento equivocado, 0s
surdos entenderam a mensagem de que a mog¢a emprestou os livros a ele. Os colaboradores
surdos entenderam a mensagem que o aluno queria transmitir, por conta do contexto, que a
intencdo do sinalizador era realizar o sinal de EMPRESTAR. Identificaram que o sinal n&o
estava condizente com a maneira padrdo, por conta do movimento, da posicdo da mé&o
dominante e do contato da mdo dominante, que toca varias vezes o0 braco da outra, como
CUIDAR. O que se manteve em comum com o0s dois sinais tratados neste trecho foi a
configuracdo da méo, que poder ser a mesma em ambos os sinais.

Em outro trecho da histéria, Valdenilson incorre no mesmo tipo de inadequagdo na
sinalizacdo quando realiza o sinal HISTORIA. A realizacdo desse sinal exige somente uma
méo, em configuragio de “V”%, em que o dedo indicador toca a fronte do mesmo lado da
mé&o, em um movimento semicircular direcionado para frente. No entanto, em razdo do
movimento realizado de forma trocada (em que Valdenilson toca com a lateral da ponta do

dedo indicador a fronte por algumas vezes), outro sinal ¢ realizado, 0 de SEGUNDA-FEIRA.

%
¥

20 A letra “V” do alfabeto datilologico é realizada com a seguinte configuragdo: %:
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Disponho, em seguida, na Figura 52, trecho do video referente a esse episodio. Os

colaboradores surdos ndo fizeram referéncia a esta passagem.

Tempo

Libras

Glosa ~  SEGUNDA-FEIRA
Portugués Segunda-feira

Figura 52 — Sinal SEGUNDA-FEIRA.
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

A configuracdo da mao e o ponto de contato para os sinais em questdo, SEGUNDA-
FEIRA E HISTORIA, s&o os mesmos. O que os diferencia é 0 movimento de cada um. Para
executar o sinal SEGUNDA-FEIRA, o movimento é de vaivém, curto, repetidas vezes,
também na fronte. No caso de HISTORIA, o braco realiza um movimento repetitivo circular
para frente, apds tocar a fronte com a lateral do dedo indicador. Levando-se em conta as
Figuras 49 e 50, nos dois episddios a configuracdo de mao para os sinais em questdo foi a
mesma (CUIDAR-DE-MIM X EMPRESTAR) e (HISTORIA X SEGUNDA-FEIRA), tendo
sido alterado o movimento do sinal que o aluno pretendia fazer. Assim, no sinal apresentado
na Figura 49, os colaboradores surdos puderam entender a mensagem pelo contexto, em que a
configuracdo de mao preservada foi um fator importante para o sucesso da interpretacdo. No
sinal apresentado na Figura 50, o sinal pretendido pelo aluno também foi entendido pelos
colaboradores surdos pelo contexto, permitindo uma interpretacdo coerente para o enunciado,
por isso ndo houve questionamento por parte dos colaboradores.

Em outro momento da historia, Valdenilson usa o sinal MENINO com a sequéncia
invertida, o que se pode verificar na Figura 53. Dois fatores podem ser apontados na
realizacdo desse sinal pelo aluno. Em primeiro lugar, é possivel notar que esse sinal é
composto, ou seja, € formado por dois sinais, e 0 aluno o realiza com a sequéncia invertida:
primeiro ele sinaliza CRIANCA e, em seguida, HOMEM. Embora ndo comprometa a
mensagem, ndo esta na ordem usual, na maneira padrdo. Em segundo lugar, para se referir ao
personagem Will, esse sinal ndo se aplica para o contexto, pois se trata de um rapaz e o sinal

empregado se refere a uma crianca. Esse fato sugere que, para traduzir/interpretar uma
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mensagem, ndo somente a parte semantica entre as linguas merece atengdo, mas refletir sobre

questBes pragmaticas também se faz necessario.

Tempo 1’327 1’33

Libras
Glosa “MENINO”
Portugués “Menino”

Figura 53 — Sinal MENINO (sequéncia invertida).
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

Na Figura 54, destaco outro sinal composto realizado pelo aluno com a sequéncia
invertida (ESCOLA=CASA+ESTUDAR). Embora ndo comprometa a informacéo, esse fato
foi notado pelo colaborador surdo. Esses dados podem indicar que o professor, ao trabalhar
sinais compostos com seus alunos, precisa dar atencéo especial a essa modalidade de sinais,
além de dialogar com seus alunos a formacé&o e o significado dos sinais compostos, bem como

maneiras de uso em conversas cotidianas.

Tempo

Libras

Glosa ) “ESCOLA”
Portugués “Escola”

Figura 54 — Sinal ESCOLA (sequéncia invertida).
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

A seguir, disponho no Excerto 4 a observagdo em que Rui comenta a dire¢do invertida
para o sinal ESCOLA, feito por Valdenilson.

Excerto 4 — Sequéncia invertida na realizagdo do sinal ESCOLA

Rui | Foi diferente, o sinal que ele fez para escola, ele fez o sinal voltando [ESTUDAR + CASA].

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Leite (2008), tratando da sequencialidade dos sinais, argumenta que eles seguem uma
ordem para sua execugdo. O autor cita como exemplo o sinal SURDO que, para ser
executado, segue uma ordem que exige a mao na configuragdo de “um” tradicional (mao
fechada e dedo indicador estendido) que toca a orelha do mesmo lado da méo e, em seguida,
num movimento de arco, toca o labio, sendo que, se a sequéncia for invertida, incorrerd num
sinal inexistente. No caso de ambos os sinais ESCOLA (CASA+ESTUDAR) e MENINO
(HOMEM+CRIANCA), como referido, com a sequéncia invertida, embora os colaboradores
surdos tenham entendido de qual sinal se tratasse, na Libras, 0s sinais compostos por
ESTUDAR+CASA e CRIANCA+HOMEM n&o existem.

Na Figura 55, apresento o aluno fazendo o sinal NOME com a dire¢cdo do movimento
invertida. Os colaboradores surdos nada referiram sobre isso. No entanto, embora nesse
contexto a mensagem ndo tenha sido falha, considero que esse dado, somado aos anteriores,
reforce a necessidade de se conscientizar os alunos sobre a importancia do movimento na
realizacdo do sinal, tendo em vista que, em certos casos, pode ter seu sentido alterado ou se

tornar ininteligivel.

Tempo
Libras
Glosa “NOME”
Portugués “Nome”

Figura 55 — Sinal NOME (dire¢o do movimento invertida).
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

3.1.1.1.3 Erro na realizagéo do sinal

Em outro trecho do video, a questdo da sinalizacdo diz respeito a um erro na producao
do sinal. A sinalizadora menciona que os participantes da passeata estiveram na Praca Civica.
Ela usa determinado sinal para indicar o local, com os bracos dobrados, uma méo para cima e
outra pra baixo, como apresento na Figura 56 a seguir.
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Tempo 527

Libras
Glosa “PRACA CIVICA”
Portugués “Praga Civica”

Figura 56 — PRACA-CIVICA (sinal errado).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Os colaboradores surdos consideram que o sinal ndo esta condizente com o que se usa
na comunidade surda da cidade de Goiania. No Excerto 5, disponho a fala dos colaboradores
transcrita para a Lingua Portuguesa.

Excerto 5 — Consideragdes sobre o sinal PRACA-CIVICA feitas pelos colaboradores surdos

Alex | Também ela usa o sinal errado para Praga Civica. E assim o sinal. Esta errado.

Rui Precisa olhar a estatua para ver o sinal e entender porque esse sinal é um classificador da estatua. Esse
outro ndo combina com a estatua.

Alex | E. Assim ndo. E assim, como segurar, empurrar. De olhar para o sinal, da para entender de que se
trata, mas desse outro jeito, ndo da.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

A seguir, disponho a Figura 57, referente ao trecho do video em que o colaborador
surdo Alex apresenta o sinal de uso da comunidade surda da cidade de Goiania para Praca
Civica. O sinal ¢ inspirado no Monumento as Trés Ragcas, situado naquela praga. E possivel

conferir uma ilustracdo do monumento na Figura 58, logo apés.

Tempo 39

Libras
Glosa PRACA CIVICA
Portugués Praca Civica

Figura 57 — PRACA-CIVICA (sinal convencionado pela comunidade surda goiana).
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Fonte: <http://www.goiania.go.gov.br/html/galeriafotos/foto03.htm?")>. Acesso: 22 nov. 2014.

Nesta secdo, apresentei os dados referentes aos sinais realizados pelos alunos, 0s
quais, mesmo de maneira diferente da sinalizacdo padrdo, ndo alteraram a mensagem que
intentavam transmitir. No entanto, levam a reflexdo sobre a importancia do movimento na
realizacdo do sinal, bem como a localizacdo em que ele é realizado e a configuragdo que a
méao assume para tal. Conscientizar o aluno ouvinte aprendiz de Libras como L2, uma lingua
de modalidade diferente daquela que ele esta acostumado a utilizar, a esse respeito, pode
aclarar sobremaneira o sentido que se quer dar ao sinal realizado, bem como a importancia do
uso abrangente e adequado do espaco onde o sinal é realizado.

Da mesma forma, poder esclarecer aos alunos a importdncia da sequéncia
convencional na realizacdo dos sinais compostos e a variacdo passivel de se utilizar,
dependendo do contexto, pode ampliar a visdo dos alunos ouvintes a respeito da utilizacdo da
lingua de maneira eficaz na comunidade surda. Exercicios que explorem a utilizacdo ampla de
movimentos no espaco certamente poderdo auxiliar na conscientizacdo dos alunos com
relacdo aos movimentos dos sinais, bem como na referenciacdo espacial, ao narrar um fato.

Passo agora a discorrer sobre os dados encontrados nos videos, os quais se destacaram

pelo uso do espaco.

3.1.1.2 Uso do espacgo

Nesta secdo, procurei agrupar os dados que se destacam pelo uso do espaco e que
resultam em uma mensagem ndo natural, opaca, ou em uma mensagem que compromete o
entendimento, ou, ainda, em uma mensagem discordante daquela veiculada na lingua de

origem.

2 Acesso em 12 jul. 2014.
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3.1.1.2.1 Mensagens que comprometem o entendimento

Nas figuras a seguir, apresento a aluna Sabrina sinalizando na histéria em que o filho
vai a escola e volta para casa. Entretanto, a referenciacao espacial continua no mesmo lugar,
tanto para a escola quanto para a casa, 0 que nao favorece o entendimento de que séo dois
lugares diferentes, mesmo quando se utiliza o sinal coerente para cada um dos lugares. A
referenciacdo dos lugares escola e casa é disposta de maneira linear, entrando em conflito
com a forma adequada de se utilizar o espaco para o contexto. Esse episodio é possivel de ser

notado nas Figuras 59 e 60, a seguir.

Tempo 1’34 1’35” 1’357

Libras
Glosa IR ' ESCOLA
Portugués [O menino] foi para a escola

Figura 59 — Sinalizacdo da frase com foco na disposicao espacial dos lugares “escola” e “casa”.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 1’43
Libras

Glosa VOLTAR CASA
Portugués [O menino] voltou para casa

Figura 60 — Sinalizag¢éo da frase com foco na disposigéo espacial dos lugares “escola” e “casa” (continuago).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Na utilizacdo do espago de modo correto, a aluna deveria posicionar casa e escola em
lugares diferentes, transmitindo a mensagem com mais nitidez, conforme advogam Brito,
(1995), Quadros (2011) e Quadros e Karnopp (2004).

Nas Figuras a seguir (61, 62 e 63), na historia “Lucia ja vou indo”, mostro a aluna

narrando trés momentos diferentes em que ela conta: (1) o caracol chamado Ldcia recebe uma
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carta que, na realidade, é um convite para ir a uma festa; (2) o caracol Llcia segue pelo
caminho, em direcdo a festa, comendo alface; (3) quando o caracol chega a festa. Em todos
esses trechos, € possivel notar que o uso do espaco € restrito a frente do corpo; ndo ha

distribuicdo dos locais no espaco de sinalizacéo para narrar a historia.

Tempo 51” 52> 53>

Libras
Glosa CARACOL/LUCIA RECEBER CARTA
Portugués Ldcia recebeu uma carta

Figura 61 — Sinalizacdo que indica que Lucia recebe a carta em casa.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 3°06” 3°07” 3°09”

Libras
Glosa CAMINHO COMER ALFACE
Portugués [Lucia] seguiu pelo caminho comendo alface

Figura 62 — Sinalizacdo que indica que Lucia segue pelo caminho comendo alface.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 3’127 3’14> 3’157 3’18”

Libras
Glosa MAS CHEGAR ATRASADA FESTA
Portugués Mas [Lucia] chegou atrasada na festa

Figura 63 — Sinalizacdo que indica que LUcia chega atrasada para a festa.
Fonte: DVD cedido pela aluna.
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Ao narrar a histéria dessa maneira, utilizando o espago apenas a sua frente, Fabiane
deixa de dar vida a todo o cenario que poderia ser explorado no transcorrer da historia, bem

como relacionar as personagens entre si e com 0 cenario.

3.1.1.2.2 Sinalizagao que n&o favorece o entendimento

No exemplo a seguir, apresento a aluna Zuleica contando a histéria “O lobisomem”.
Em um primeiro momento, ela referencia as ovelhas perto das arvores, quando chega o
lobisomem e mata uma delas. Na segunda vez, ela “pega” a ovelha morta, referenciada
anteriormente, em outro espago. Disponho esse trecho na Figura 64. A referenciacdo trocada
do mesmo animal, sem que houvesse um contexto que explicasse o deslocamento espacial,

compromete o entendimento da informacéo.

Tempo 105"

Libras

Glosa ALI (primeira referenciagéo para as ovelhas) PEGAR (segu_ndo momento em que ela
referencia pegar as ovelhas)

PortLgués [Encontrou uma ovelha morta] ali Pegar [a ovelha]

Figura 64 — Referenciagdo para onde estdo as ovelhas incluindo a ovelha morta.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Em outro trecho da historia, a mulher do lobisomem vai até a casa de José, o pastor,
procura-lo. Esse trecho ficou confuso para mim e creio que esse também tenha sido o
momento de confusdo ao qual Rui se refere. Rui explicou que o apontamento das casas ficou
confuso para ele, pensando, equivocadamente, que eram duas mulheres que iriam se encontrar
e que uma delas se dirigia para a casa da outra. A narradora ndo faz referéncia anterior de que
a mulher esta se dirigindo para a casa de Jose. A narradora sinaliza alguém batendo na porta
da casa de José. Eu tinha entendido que José estava batendo, novamente, na porta da casa da
mulher, mas que havia errado o espaco, pois na referéncia anterior, ela localiza a casa do

lobisomem a sua esquerda. Apresento essa passagem na Figura 65.
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Tempo
Libras
IS
Glosa BATER-NA-PORTA
Portugués [A mulher do lobisomem] bateu na porta

Figura 65 — Sinalizacdo que mostra alguém batendo na porta.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Observando cuidadosamente e por diversas vezes, entendi que a confusdo ocorre por
conta do lado da mao que a aluna simula bater na porta. De acordo com a ilustracéo, ela bate
nas costas da méo esquerda, que indica o interior da casa; consequentemente, indica que José,
que esta do lado de dentro, esta batendo a porta pelo lado de dentro da prépria casa, 0 que nao
faz sentido. Caso fosse mantida essa mesma referenciacao da porta para indicar que a mulher
do lobisomem chegou e batia, esperando para ser atendida, a aluna deveria bater na palma da
mdo esquerda. Dessa maneira, poderia indicar que alguém se posiciona do lado de fora da
casa, bate a porta e fica aguardando. Por conta do lado equivocado que a aluna bate na méo, a
confusdo de informacéo foi gerada.

A producdo do sinal nessa passagem pode ser entendida como um erro que nado
favorece o entendimento, pois, como descrevi anteriormente, a mao direita deveria bater na
palma e ndo nas costas da mao esquerda, indicando, assim, que alguém do lado de fora da
casa de José havia chegado. Esse tipo de erro pode ser considerado como um erro que torna a
comunicacdo dificil (ELLIS, 2003; FIGUEIREDO, 2004).

O uso abrangente e adequado do espaco, nesse sentido, tem uma importancia vital para
dar vida a mensagem e transmiti-la com clareza e eficiéncia. Esses dados sugerem que 0 uso
do espaco é, portanto, um fator que merece atencdo especial ao ser trabalhado com alunos
ouvintes (ALBRES; VILHALVA,; 2004; LEITE; McCLEARY:; 2009).

Passo, na sequéncia, a tratar do uso da soletracdo pelos alunos ao narrarem as

historias.
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3.1.1.3 Soletracéo

Nesta categoria procurei agrupar trechos dos videos em que os alunos fazem uso de
maneira intensa do recurso da soletracdo em suas histérias. E certo que, em determinados
contextos, é impossivel deixar de soletrar palavras para elucidar um episédio. No entanto, o
uso continuo da soletracdo corta a fluéncia no decorrer da sinalizacdo e também o uso
repetido desse recurso desfavorece a descricdo das caracteristicas, das mindcias de
determinado sinal ou contexto. Por conseguinte, o fluxo da historia fica entrecortado, podendo
torné-la desinteressante.

Na Figura 66 que se segue, apresento o aluno Valdenilson soletrando o titulo do livro
que estd lendo. O titulo do livro é longo, demandando muito tempo para soletrar e,
consequentemente, para ser lido. Isso é referido pelos colaboradores surdos, que sugerem
outra estratégia para apresentar o livro em questdo, argumentando que esse fato pode
comprometer a inteligibilidade na leitura.

Tempo

Libras

Glosa R-A-N-G-E-R-S-O-R-D-E-M-D-0-S-A-R-Q-U-E-I-R-O-S
Portugués Rangers: ordem dos arqueiros

Figura 66 — Soletracdo de Rangers, ordem dos arqueiros.
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

No excerto a seguir, apresento a transcricdo das falas dos colaboradores surdos, a
respeito desse mesmo topico. Os colaboradores recomendam outras estratégias para
apresentar o livro de maneira mais clara. Sugerem: (1) que uma palavra e outra sejam
separadas pelo movimento da mao que soletra, ou pela pausa na soletragdo entre uma e outra
palavra; (2) ddo a opcdo de sinalizar o titulo em vez de soletrar; (3) por fim, apresentar a capa

do livro e, em seguida, sinalizar o titulo.
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Excerto 6 — Consideragdes dos colaboradores surdos sobre a soletracdo do aluno Valdenilson

Alex | O homem comega soletrando, olha para baixo, para o livro, e continua soletrando. Fica tudo junto,
todas as palavras. Precisa dar uma quebra entre uma e outra, para saber quais sao as palavras, ou uma
pausa entre elas.

Rui Ele sinaliza, soletra 0 nome do livro e mostra o livro. Nao precisava. Primeiro ele deveria ler e depois
tentar sinalizar e soletrar. D& para entender, assim, que ele esta se referindo ao livro que esta ali.
Deveria sinalizar direto, ficaria mais bonito. Desse jeito que ele fez, atrapalha. Nao tem organizacao.

Alex | Ou primeiro apresentar o livro e depois sinalizar e pronto. Mostrar primeiro.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na Figura 67, disponho o trecho do video que se refere as consideracfes feitas por

Alex, ainda no mesmo tema.

Tempo 20"’ 217 24> 25”7

Libras

: = £ B A
Glosa SOLETRAR SEPARAR PARAR SOLETRAR
Portugués Soletrar [uma palavra] separar [e soletrar outra, ou] parar [e soletrar outra palavra]

Figura 67 — Consideragdes a respeito das possibilidades de soletrar palavras.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na Figura 68 subsequente apresento varios momentos do video em que a aluna
Poliane se utiliza da soletracdo em detrimento do sinal, tornando, dessa forma, a histéria

menos fluida e mais truncada, entrecortada com as soletracdes por vezes desnecessarias.

Tempo 1’13 1’34

Libras
Glosa V-A-N-E-S-S-A F-E-R-N-A-N-D-O \/-E-S-T-I-D-O L--M-O-U-S-I-N-E
Portugués Vanessa Fernando Vestido Limousine

Figura 68 — Diversos trechos do video em que ocorre a soletracdo de palavras.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

A soletracdo, em certos momentos, é uma ferramenta da qual o sinalizador lanca méo

para seu auxilio quando ndo sabe determinado sinal. Nesse excerto, a aluna néo sinaliza de
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maneira a descrever o personagem, 0 objeto ou o cenario; em vez disso, ela langa médo da
soletracdo. Dessa forma, Poliane demonstra que tem a necessidade de se aproximar da Lingua
Portuguesa, ao soletrar, procurando uma forma de ter mais seguranca, na tentativa de se
expressar na Libras sua fala. No entanto, essa tentativa ndo redunda, necessariamente, em uma
historia sinalizada de forma corrente, natural.

No recorte selecionado a seguir (Figura 69), apresento varios trechos do video em que
a aluna Fabiane soletra 0 nome da personagem principal da histéria em questdo, Lucia, um
caracol. Alex sugere que ela poderia usar outra estratégia, fazendo o sinal CARACOL,
mantendo a méo nessa configuracdo, enquanto que com a outra mao poderia apontar para o
sinal executado e soletrar o nome Lucia. Dessa maneira, tendo referenciado e dado o nome
anteriormente do caracol, ndo haveria a necessidade de soletrar por diversas vezes 0 nome da

personagem da historia.

Tempo 30> 35, 1°48°;2°17°; 2°44”

Libras
Glosa CARACOL L-U-C-I-A
Portugués Caracol Lacia

Figura 69 — Diversos trechos do video em que a aluna Poliane soletra 0 nome Lcia.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

A seguir, apresento a transcricdo da fala de Alex, em que ele faz o comentario a

respeito da selecdo apresentada ha pouco, constante do Excerto 7.

Excerto 7 — Sugestdo do colaborador surdo Alex para se referir ao caracol

Alex | Ela soletra [o nome] e faz o sinal CARACOL. Podia fazer o sinal CARACOL e, com a outra méo,
apontar para o caracol e soletrar o nome. Fica mais claro.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Na sequéncia, apresento, na Figura 70, o trecho do video referente ao mesmo

comentario.

Tempo 1°37°°- 1°38”’

Libras

Glosa Aqui (referindo-se ao caracol) B L-U-C-I-A
Portugués Essa aqui, o caracol, se chama Lucia

Figura 70 — Estratégia apresentada para referir-se a personagem LUcia.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na Figura 71 a seguir, apresento diversos trechos do video em que Fabiane lanca méo
da soletracdo de forma demasiada, enquanto conta a histéria de Llcia, resultando em uma

sinalizacdo sem fluéncia.

Tempo 35,1°487; 2°17°; 2°44” 1°137-1°23” 2°347-417

Libras

T 1 C P AT O LN . [hora da festa] 8 D-I-A 30
Glosa L-U-C-I-A C-H-1-S-P-A-F-O-G-U-1-N-H-O [MES] J
Portugués Lucia Chispa Foguinho Hora da festa: 8, no dia 30 do

més de janeiro

Figura 71 — Vérios trechos do video que ilustram os momentos em que a aluna soletra palavras durante a
historia.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Nesta secdo, procurei apresentar trechos dos videos em que os alunos, ao contar a
historia, lancaram méao da soletracdo em excesso, resultando em uma sinaliza¢do truncada,
sem clareza, tornando-a desinteressante, podendo comprometer a inteligibilidade da histéria.
Os dados dispostos nesta secdo podem sugerir a necessidade de se trabalhar com os alunos
ouvintes a pratica de descrever personagens, objetos e cenarios, para além dos pares
vocabulério sinais x Lingua Portuguesa. Leite e McCleary (2009) alertam para o fato de que,

nas aulas de Libras, pouca atencdo é dada a soletracdo, sendo oferecidas, geralmente, uma ou
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duas aulas para se aprender o alfabeto. Esse episodio denota que ndo sdo conhecidas, pelos
alunos e pelos professores, as situa¢fes nas quais a soletracdo é usada. Os autores ressaltam,
ainda, a dificuldade de ler as palavras soletradas pelas maos.

Na secdo a seqguir, apresento dados apontados pelos colaboradores surdos, aos quais
chamei de “redundancia”, devido ao fato de, na constru¢do da sinalizagdo, a sequéncia

repetitiva dos sinais se tornar dispensavel.

3.1.1.4 Redundancia

Nesta categoria denominada redundéancia, apresento e comento o trecho das historias
em que o aluno tenta explicar o0 mesmo assunto por mais de uma vez, tornando as tentativas
subsequentes de exprimir a mesma ideia desnecessarias. A redundancia ocorria pela insercdo
de sinais com significados préximos, na tentativa de assegurar que a mensagem fosse
compreendida, ou pelo excesso de soletracdo de palavras que acompanhava a sinalizagéo.

Na historia “A onga que queria aprender a nadar”, a sinalizadora narra uma conversa
entre @ filh@ e a mae onga, em que @ filh@ solicita a mée permissao para aprender a nadar.
A mae, por sua vez, pede que @ filh@ espere até crescer e, entdo, poderéa aprender a nadar.
Para narrar a conversa, Deise desloca adequadamente o corpo no espago, incorporando as
personagens. @ filh@ se volta para o espaco de referenciacdo onde estaria a mae e faz o
pedido a ela. A mae se volta para onde @ filh@ esta referenciad@ e conversa com el@. No
entanto, o colaborador surdo Rui argumenta que a estrutura da frase soa confusa, pois o sinal
PERGUNTAR, introduzido antes d@ filh@ fazer a pergunta para a mae, é dispensavel. Ele
sugere outra maneira para estruturar a frase, para que fique mais clara e fluente.

Na Figura 72, apresento trechos do video em que a sinalizadora representa @ onca

filh@ perguntando a mée e, na Figura 73, logo abaixo, a mae respondendo.

Tempo 45’ 457 46"

B
2 o |
- -
"

Libras

Glosa PERGUNTAR ‘MAE

Portugués [Um dia] perguntou a mae

Figura 72 — Sinalizacdo d@ filh@ perguntando & mée.
Fonte: DVD cedido pela aluna.
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Tempo B 102"
o

Libras

Glosa VOCE CRIANCA

Portugués Vocé é crianga (...)

Figura 73 — Sinalizacdo da mée respondendo para o/a filh@.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

A seguir, apresento, no Excerto 8, a transcricdo para a Lingua Portuguesa das

consideracdes de Rui, um dos colaboradores surdos:

Excerto 8 — Sugestdo do colaborador surdo Rui para um dialogo corrente entre mae e filh@ onca

Rui

Também a moga faz o sinal da onga que pergunta para a mae, olha sg, se movimenta para o lado da
mae e faz o sinal de pergunta. N&o precisa fazer assim. Basta fazer o sinal de onga e se virar para o
lado da mae, mostrando que el@ esta perguntando para a mde. Em seguida, a mée se vira para onde
estd @ filh@ e pergunta o que foi. Uma coisa seguida da outra. N&o precisa se virar e fazer o sinal de
PERGUNTAR. Fica confuso.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na Figura 74, disponho um trecho que demonstra como Rui utilizaria do espaco,

movimentando o corpo de modo a marcar as personagens mée e filh@, mantendo a mesma

conversa entre mae e filh@, eliminando, porém, o sinal PERGUNTAR. Ele acrescenta a

maneira usual entre os surdos de chamar a atencdo de alguém para iniciar uma conversa, qual

seja, o balancar a mao no ar, como se vé no recorte seguinte. Dessa maneira, a conversa fica

mais fluente na opinido dele.

Tempo 32°- 38
Libras
. x x O corpo se volta personificandd a mée, que
Movimento com as maos para chamar a méae “ Co
pergunta “o que foi?
Portugués “Mae!” (pergunta @ filh@) “O que f0i?” (responde a mae)

Figura 74 — Enfoque para o posicionamento do corpo do sinalizador e sua expresséo facial para indicar a conversa entre mée e filh@.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Rui argumenta que ndo ha a necessidade de sinalizar “ONCA” ¢ “PERGUNTAR” ¢ se
virar para 0 ponto onde estaria referenciada a méae, em seguida fazer a pergunta, depois se
virar para o espaco onde estaria @ filh@ e continuar a sinalizacdo, a conversa. Bastaria
referenciar uma personagem, no caso @ filh@, sinalizar para o espaco onde a mae foi
referenciada, balancando a méo e o braco, na maneira usual de chamar a atengdo de alguém,
na Libras, para iniciar uma fala, e sinalizar a mensagem. Em seguida, a personagem mée se
voltaria para o espaco onde @ filh@ estaria e responderia. Um ato ligado ao outro, numa
sequéncia, eliminando o sinal PERGUNTAR no decorrer da sinalizacdo, que provoca uma
quebra na fluéncia da historia. Suprimindo o sinal PERGUNTAR, a conversa ficaria mais
fluente e natural, tornando esse sinal desnecessario no processo, na dindmica da conversa
entre méae e filh@.

Nesse excerto, a producdo linguistica de Deise ndo se configura exatamente em um
erro porque a mensagem pode ser compreendida. Porém, sua forma ndo corresponde ao uso
natural, conforme demonstra Rui em sua sinalizacdo. E interessante notar que a aluna se
utiliza do deslocamento espacial, bem como o direcionamento do olhar, para personificar a
mée e @ filh@ na conversa. Mesmo assim, sua producdo ndo soa natural na construcdo da
frase, com a introducdo do sinal ONCA e PERGUNTAR, indicando, de fato, que a onga-
filh@ iria fazer uma pergunta para a méde, mas desnecessario utilizar esse sinal para isso. O
fato é que, ao se posicionar no espaco da onca-filhn@, a expressdo de rosto j& indica que a
personagem esta fazendo uma pergunta. Desse fato, vem a observacdo de Rui. Dessa forma,
posso chamar de redundancia a sinalizacdo em que Deise utiliza o sinal ONCA e
PERGUNTAR e em seguida sinaliza a pergunta, utilizando-se, inclusive, da expressao facial
coerente para perguntar. No entanto, o sinal de PERGUNTAR, como afirma Rui, seria
dispensavel nessa situacao.

Em outro momento nessa histéria também é possivel notar o mesmo fenémeno que
denomino de redundéancia. A sinalizadora segue com a histéria no ponto em que Lucia
comeca a se arrumar para ir a festa, colocando uma peruca com cachos. Fabiane sinaliza que
Lacia coloca a peruca e que a peruca tem cachos. Em seguida, pega no cabelo para indicar
que a peruca e os cachos estdo relacionados ao cabelo, sendo que toda sinalizagdo anterior ja

remete a isso. Esse fato pode ser conferido na Figura 75 a seguir.
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Tempo 2°53” 2°54” 2’57

Libras
Glosa COLOCAR-NA-CABECA CACHOS CABELO
Portugués Colocou uma peruca de cabelos com cachos.

Figura 75 — Sinalizac&o de Lucia colocando uma peruca com cachos.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Outro exemplo de redundéncia pode ser observado na historia “Lucia ja vou indo”, em
que Alex aponta, em um determinado momento do video, que Fabiane poderia usar o sinal
CARACOL, manter a configuragdo desse sinal e com a outra mao apontar para o sinal
executado e dar o nome Lucia. Ela soletra 0 nome L-U-C-I-A e sinaliza a personagem
fazendo as a¢bes, como lendo a carta, se arrumando para ir a festa ou seguindo pelo caminho.
Diversas vezes Fabiane soletra 0 nome da personagem e faz o sinal CARACOL. O que Alex
sugere € manter a configuracdo de CARACOL em uma mao e, com a outra, apontar para o
CARACOL e soletrar o nome, vinculando, assim, a personagem ao seu nome, dispensando,
posteriormente, a necessidade de soletrar muitas outras vezes o nome da personagem. Ao
eliminar o nome soletrado diversas vezes, segundo o colaborador surdo, o discurso torna-se
mais natural. Disponho, na Figura 76 seguinte, 0s momentos durante a narra¢do da historia

em que Fabiane soletra 0 nome da personagem.

Tempo 357,148, 2°177°;, 2°44”>

Libras
Glosa L-U-C-I-A
Portugués Lucia

Figura 76 — Momentos da histéria em que a aluna Fabiane soletra 0 nome da personagem LUcia.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Nessa categoria, Fabiane soletra 0 nome da personagem principal diversas vezes no
decorrer da historia. Conforme a sugestdo do colaborador surdo, ela poderia usar a estratégia
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de dar o nome da personagem e, em seguida, usar somente o sinal dela, em vez de soletrar o
nome toda vez que ela aparece na histdria. A seguir, apresento a transcricdo para a Lingua
Portuguesa da fala de Alex, em que ele faz esse comentario, que pode ser conferido no

Excerto 9.

Excerto 9 — Sugestdo do colaborador surdo Alex para se referir ao caracol

Alex | Elasoletra e faz o sinal CARACOL. Podia fazer o sinal CARACOL e, com a outra m&o, apontar para
o0 caracol e soletrar o nome. Fica mais claro.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na sequéncia, na Figura 77, apresento trecho do video em que o colaborador surdo

Alex faz essas consideracoes.

Tempo 1’37°-1’38”

Libras

Glosa Aqiui (referindo-se ao caracol) L-U-C-I-A

Portugués Essa aqui, o caracol, se chama Llcia

Figura 77 — Estratégia usada pelo colaborador surdo para se referir a personagem LUcia.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Outro exemplo encontrado nos dados e que remete a redundancia esta no video em que
Poliane conta a historia “Dia de noiva”. Ela narra que a noiva esta se dirigindo para a igreja
num carro e este quebra no meio do caminho. O colaborador surdo Rui explica, nesse
momento, que ndo ha a necessidade de a sinalizadora formar o discurso dessa maneira; ele faz
uma sugestdo para esse trecho da histéria. Apresento, nas Figuras 78 e 79 seguintes, a parte do

video que corresponde ao trecho em que a aluna sinaliza a historia.
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Tempo 1’43 1’45 1’48

Libras
Glosa CARRO PARAR CARRO-PARAR
Portugués O carro parou. O carro parou

Figura 78 — Sinalizaco para o contexto em que o carro para.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 1’55 1’56

Libras

Glosa CARRO QUEBRAR

Portugués O carro quebrou

Figura 79 — Sinalizacdo para o contexto em que o carro quebra.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

No trecho em que ela sinaliza que o carro parou e, em seguida, que o carro quebrou, a
acdo poderia ser incorporada ao objeto; ou seja, o sinal que indica o verbo (a¢do) poderia ser
produzido junto ao sinal que indica o objeto. Dessa maneira, ela sinalizaria CARRO e pararia
0 carro bruscamente, indicando que ele enguicou. Em seguida, manteria uma mé&o na
configuracdo de carro e, com a outra, sinalizaria QUEBRAR, indicando que ele quebrou.
Ainda que esse Ultimo sinal seja executado com uma méao sé, conforme Rui nos mostra em
sua sugestdo (o sinal é comumente executado com as duas maos), € possivel entender a
mensagem pelo enredo da histéria. A esse excesso de informacdo, que seria dispensavel,
tenho também denominado de redundancia.

Apresento a transcricdo para a Lingua Portuguesa do trecho que se refere as
consideracdes feitas por Rui no Excerto 10 a seguir.
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Excerto 10 — Sugestdo para a execucdo da frase que expressa que o carro para e quebra

Rui Também com relagdo ao sinal de CARRO, ela desloca o carro, para o carro e faz o sinal de
PARAR, desloca o carro e faz o sinal de QUEBRAR. Nao é assim. Olha: [mostra um exemplo]
desloca o carro, para [balanga o corpo para frente e para traz, desce um pouco o ombro que
sinaliza o carro e o braco] e fago QUEBRAR com a outra mao [junto com expressdo facial de
decepcdo]. Ai, sim. Por isso fica faltando.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Em seguida, na Figura 80, encontra-se o trecho do video em que Rui sinaliza as

consideracOes dispostas no recorte anterior.

Tempo 41°°-50”

Libras
Glosa 7 CARRO ] PAROU QUEBROU PUXA
Portugués O carro parou, quebrou. Puxa!

Figura 80 — Versdo do colaborador surdo para o contexto em que 0 carro parou e quebrou.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Nessa categoria, procurei apresentar dados que evidenciam um enredo em que as
informacdes acrescidas se tornam dispensaveis, por ja terem sido referenciadas anteriormente,
ou, a maneira como a historia se desenvolve poderia incorporar a acdo ao sinal que sofre a
acao, tornando a historia mais corrente, mais natural.

A proxima categoria levantada durante o ajuntamento e a andlise dos dados trata do

sentido na sinalizagdo.

3.1.1.5 Construcéo do sentido na enunciagao

Nesta categoria, procurei exemplos de produgdes linguisticas que, de alguma maneira,
foram construidas de tal forma que produziram um efeito discursivo artificial, podendo
provocar certa estranheza no outro. Também encaixei 0s trechos das historias que nao foram
entendidos pelos colaboradores surdos e aquelas producGes que eu considerei, como usuéria
da Libras, que resultaram em um sentido alterado da mensagem original que se queria

transmitir.



103

Em um trecho da historia, a aluna Deise formula a histéria em sinais obedecendo a
estrutura da Lingua Portuguesa. E possivel notar esse fato comparando-se as glosas constantes
nas Figuras 80 e 81 que seguem a ordem das palavras dispostas na frase abaixo, na Lingua
Portuguesa. Dessa forma, ela deixa de utilizar recursos da lingua de sinais que poderiam

transmitir a mensagem desejada de uma forma mais clara e natural.

Tempo 2’57 2°59” 3°00”

Libras
Glosa HOJE [a ONCA] NADOU MELHOR
Portugués Hoje [a onga] nadou melhor (...)

Figura 81 — Sinalizaco para indicar que a onga que estad nadando melhor que no dia anterior.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 3’01 3°02”

Libras

Glosa “DO-QUE” ONTEM

Portugués (...) do que ontem

Figura 82— Sinalizagdo para indicar que a onga que esta nadando melhor que no dia anterior (continuacao).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Esse fato pode interferir no bom entendimento da mensagem, por ndo seguir a
estrutura gramatical da Libras. Nesta, a aluna poderia expor a mensagem utilizando o sinal
AMANHA e, em seguida, incorporando a personagem onca com a postura corporal mais ereta
e bracadas mais definidas ao mesmo tempo, com a expressao facial que indicasse satisfagéo,
transmitir a mensagem que a onga estava nadando melhor (QUADROS; KARNOPP, 2004). A
possibilidade de usar mais de um elemento na comunicagdo ao mesmo tempo, ainda que seja
praticada pelos falantes de linguas orais, precisa ser estrategicamente utilizada e intensificada

(em comparagdo com as expressdes de um falante de lingua oral) na Libras. Nesse trecho, é
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possivel conferir que a aluna comete um erro interlingual, por influéncia de sua primeira
lingua (ELLIS, 2003; FIGUEIREDO, 2004).

Em outra histéria, “O lobisomem”, Zulmira, em um dado trecho, também realiza uma
frase seguindo a sequéncia gramatical da Lingua Portuguesa, interferindo no bom
entendimento da mensagem na Libras. Esse fato pode ser conferido comparando-se a
sequéncia das glosas que seguem a mesma ordem das palavras na Lingua Portuguesa.
Justamente por sinalizar na sequéncia de sua primeira lingua, a utilizacdo inadequada do
espaco nao passa a mensagem que ela se propde a transmitir. Nas proximas Figuras 83 e 84,
apresento as ilustracBes que mostram a sinalizagdo da aluna obedecendo a estrutura
gramatical da Lingua Portuguesa.

Tempo 1’38” 1’38 1’39” 1’40

Libras
Glosa CASA HOMEM
Portugués José foi a casa do homem

Figura 83— Sinalizacdo segue a estrutura gramatical da Lingua Portuguesa.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 1’41 1’41 1’42

Libras
Glosa CASA DEPOIS
Portugués A casa [ficava] depois do rio

Figura 84 — Sinalizaco segue a estrutura gramatical da Lingua Portuguesa (continuagéo).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

A informacdo constante na Figura 84 indica que “a casa (do amigo de José) ficava
depois do rio”. Para expressar essa informacgdo, a aluna deveria utilizar o espago,
referenciando primeiramente o rio, utilizando o sinal RIO. Em seguida, para significar, na

Libras, depois do rio, deveria posicionar a casa, utilizando o sinal CASA em uma localizacdo
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espacial adiante do local referenciado para rio. Dessa maneira, a mensagem ficaria clara,
conforme sugerem as autoras Quadros (2008) e Quadros e Karnopp (2004), quando discutem
a referenciacdo de objetos no espago.

Construir a frase sinalizada seguindo a estrutura da Lingua Portuguesa, e ndo da
Libras, resulta em um erro de natureza interlingual do tipo “traducéo literal”, isto é, palavra
por palavra, de uma lingua para outra (FIGUEIREDO, 2004). Esse erro pode, eventualmente,
ser local, favorecendo o entendimento da mensagem, mas, por outro lado, pode ter como
efeito uma sequéncia de sinais sem significado para o interlocutor, resultando em erro global.
No caso especificado anteriormente, é possivel que o interlocutor surdo ndo entenda a
mensagem sinalizada por ndo estar na ordem gramatical da Libras.

No exemplo a seguir, na historia “Lucia ja vou indo”, a sinalizadora segue a sequéncia
da Lingua Portugués na frase em destaque. Essa ordem de sinalizac¢do podera nao interferir no
entendimento da mensagem, mas a mesma esta distante da producdo linguistica na estrutura
gramatical da Libras. Nessa frase, o verbo esta no inicio, separado do sinal referente, CARTA,
que € o ultimo sinal que ela realiza. Dessa forma, a sinalizadora ndo acopla o verbo, a acdo ao
objeto, a carta, tornando a frase artificial, distante da producédo usual na Libras. Uma sugestdo
em Libras para essa frase seria CARTA LER ACABAR, ou CARTA LER PRONTO. A frase
sinalizada pela aluna pode ser conferida na Figura 85.

Tempo 1’517 1°53” 1’54

Libras
Glosa ACABAR LER CARTA
Portugués [Lucia] acabou de ler a carta

Figura 85 — Frase na estrutura da Lingua Portuguesa.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

O exemplo dado também constitui uma amostra de erro interlingual, por influéncia da
primeira lingua da aluna.

No trecho a seguir, Poliane narra a historia “Dia de noiva”. O trecho em destaque
mostra que a noiva foi ao saldo fazer as unhas. O colaborador Alex nota que ela sinaliza que

pintou uma unha sé e que deveria sinalizar indicando que pintou todas elas.
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Disponho, a seguir, na Figura 86, o trecho em que a sinalizadora conta que a noiva fez

a unha.

Tempo 1°03”
Libras

Glosa FAZER-UNHA
Portugués Fazer a unha

Figura 86 — Sinalizag&o para indicar que a noiva faz a unha.

Fonte: DVD cedido pela aluna.

No Excerto 11, disponho a transcri¢do para a Lingua Portuguesa com a fala de Alex a

respeito da sinalizacdo de Poliane, considerando que ela deveria sinalizar demonstrando que a

noiva fez todas as unhas, ndo uma so.

Excerto 11 — Sinalizagao adequada, na opinido do colaborador surdo Alex, para indicar que a noiva pintou todas as unhas

Alex | Ela sinalizou que esta fazendo s6 uma unha. Deve mostrar que est4 fazendo todas, senéo fica

subentendido que foi uma so!

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na Figura 87, logo em seguida, apresento excertos do trecho filmado, quando Alex faz

essas mesmas consideracoes.

Tempo 117

11” 139’ 13”

Libras
Glosa UM UNHA TODAS-UNHAS TODAS-UNHAS
Portugués Uma unha s0, ndo Fazer todas as unhas

Figura 87 — Considerag&o do colaborador surdo a respeito da sinalizacdo da aluna Poliane.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Na perspectiva da analise de erros, esse exemplo poderia ser entendido como um erro
de natureza intralingual do tipo Unico, por desconhecimento da aluna acerca do sinal
correspondente ao conceito “fazer as unhas”.

No exemplo a seguir, a aluna Sabrina conta a histéria “Crime em familia”, a tnica que
dispde de audio. Ela inicia narrando “que uma familia foi morta (...)”, quando um rapaz de
treze anos matou algumas pessoas da propria familia e em seguida cometeu suicidio. No
entanto, a sinalizacdo dela fica incoerente quando se refere ao trecho “uma familia foi morta”
sinalizando ATIRAR-NA-CABECA e, em seguida, ENFORCAR-SE, conforme pode ser
percebido na Figura 88.

Tempo 217
Libras

Glosa ATIRAR-CABECA ENFORCAR-SE

Portugués Atirar na cabeca Enforcar-se

Figura 88 — Sinalizacdo que expressa a pessoa atirando na prépria cabeca e, em seguida, se enforcando.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

A esse respeito, os colaboradores surdos fazem algumas consideragdes, que podem ser
conferidas nas falas de Alex e Rui, transcritas para a Lingua Portuguesa no Excerto 12.

Excerto 12 — Considerac6es dos colaboradores surdos a respeito da sinalizagéo da aluna Sabrina

Alex | Nasinalizagdo dela, ela conta que o personagem atirou na cabeca e se enforcou. Os dois? Néo da.
Parece (?). Ou atira ou se enforca. Precisa separar e por um s0.

Rui Como atirar na cabeca e se enforcar? Se atirar na cabeca ja morre!

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Os colaboradores surdos entendem a mensagem, porém, a sinalizagéo ficou, de acordo
com eles, incoerente, pois na primeira acdo de atirar na propria cabeca, ndo seria possivel a
mesma pessoa, em seguida, se enforcar. Certamente ndo era essa a mensagem que a aluna
queria passar, de acordo com a mensagem no audio. Um ponto que merece destaque é que a
acdo de matar a familia e, em seguida, cometer suicidio, deveria ser especificada no sinal

utilizado na interpretagdo da historia. Para tanto, a aluna precisaria discriminar a arma do
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crime e assim utilizaria o instrumento condizente na sinalizacdo — se arma, ou faca, por
exemplo, pois, nesse caso, cada uma exigiria um sinal diferente.

Outra questdo é que a aluna utiliza os sinais de maneira errada por nao localizar as
personagens no espaco e nao relacionar as acdes entre elas (QUADROS, 2008; QUADROS;
KARNOPP, 2004). A mensagem na lingua-alvo ficou desconexa da mensagem original. Para
transmitir a mensagem de acordo com o 4udio, a aluna deveria referenciar espacialmente
sinalizando FAMILIA e, em seguida sinalizar as pessoas que ela enumera na fala: PAI, MAE,
AVO, TIA; depois, incorporar o rapaz e sinalizar MATAR, indicando a ac3o do rapaz sobre a
familia. Esse exemplo configura-se como um erro de natureza intralingual do tipo Unico,
ocasionado por “omissdo” de informacao.

Em outro exemplo a seguir, a aluna conta no audio que a policia investiga se foi o
rapaz quem matou os familiares. Entretanto, para expressar essa ideia, ela utiliza um sinal que
remete a atirar na propria cabega, novamente, incorrendo no mesmo erro descrito
anteriormente. Disponho, nas Figuras 89 e 90, os recortes do trecho que trata da recorréncia

desse episodio.

Tempo 38 39” 417

Libras
Glosa POLICIA ~ INVESTIGAR
Portugués A policia investiga se (...)

Figura 89 — Frase expressa em Libras de maneira equivocada.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 42> 42

Libras

. ATIRAR-NA- .
Glosa O-ULTIMO FILHO CABECA FAMILIA
Portugués (...) o filho atirou na prépria cabeca familia

Figura 90 — Frase expressa em Libras de maneira equivocada (continuacao).
Fonte: DVD cedido pela aluna.
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No Excerto 13, transcrevo as consideracdes de Rui e Alex a respeito da sinalizacdo de
Sabrina. Eles avaliam que se a pessoa atira na propria cabeca, como a aluna sinaliza, por

consequéncia, nao tem condicdes de atirar nas outras pessoas da familia logo em seguida.

Excerto 13 — Considerac6es dos colaboradores surdos a respeito da sinalizagdo da aluna Sabrina

Rui A comunicacéo néo ficou clara quando ele aponta cada personagem usando o0s dedos como pai, mée e
assim por diante. Ele introduz cada um, mas atira na prépria cabeca. Precisava fazer um chegando e
atirar nele. Nao é possivel fazer um personagem chegar e atirar na prdpria cabeca (e ndo na cabeca do
personagem). J& morreu, atirando na prépria cabeca, como vai matar o outro? O outro fica vivo! Fica
confuso. Fica trocado.

Alex | Se atirasse primeiro no outro e depois em si, ai sim, estaria condizente.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Ao observar a maneira como ela narra os fatos, Rui utiliza de uma estratégia em que
sinalizaria os membros da familia se aproximando em sequéncia e a acdo do menino de maté-
los, direcionando o sinal de ATIRAR para a pessoa que vem chegando, resultando em uma
mensagem expressa com nitidez. Na Figura 91, apresento a sinalizacdo de Rui, com sua

sugestdo narrando a ordem dos fatos.

Tempo 46> 47 48> 50
Libras
g A&
PAI-SE-
Glosa PAI APROXIMA- PAI-CAIR ATIRAR-PESSOA
ATIRAR
Portugués Meu pai se aproximou, eu atirei nele e ele caiu Atirei em outra pessoa

Figura 91 — Sugestdo do colaborador surdo para expressar a informacéo pretendida pela aluna.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

No exemplo citado, é possivel observar que a aluna ndo usa o espago de sinalizag&o,
ndo referencia 0s personagens no espago, nem o0s incorpora. Consequentemente, nao
estabelece a acdo (de matar, no caso) sobre eles (QUADROS, 2008; QUADROS; KARNOPP,
2004). Dessa maneira, constitui uma mensagem confusa, contraditéria tanto na lingua-alvo,
quanto na lingua-fonte. Ela narra a histéria sinalizando na estrutura gramatical da Lingua
Portuguesa, constituindo-se, pois, como um exemplo de erro interlingual, visto que a estrutura

gramatical da Lingua Portuguesa esté influenciando a construcéo do discurso em Libras. Mais
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uma vez, nota-se o0 quanto é importante que o aluno saiba distribuir o contexto no espago e
relacionar os acontecimentos nesse espaco, para que a informacdo seja inteligivel (LEITE;
McCLEARY, 2009). Esse episddio esta em concordancia com o que Albres e Vilhalva (2004)
descrevem sobre a dificuldade dos alunos ouvintes aprendizes de Libras como segunda lingua
em utilizar o espaco ao sinalizar.

Em outro trecho da historia, a sinalizadora formula a frase seguindo a ordem
gramatical da Lingua Portuguesa, alterando o sentido original da frase quando passada para
Libras. O contexto se refere ao momento em que 0s agentes alegam que foi o rapaz quem
assassinou a familia e em seguida se matou. Porém, os parentes vivos do rapaz discordam da
opinido dos policiais e dizem que estdo mentindo. A frase original que pode ser conferida no
audio diz que “seus tios e amigos falam que ¢ mentira” (da policia). O trecho sinalizado pode

ser conferido na Figura 92.

Tempo 1°53” 1°54” 1’56 1’57

Libras
Glosa TI@ AMIG@ FALAR MENTIRA
Portugués [Seus] tios e amigos falam mentira

Figura 92 — Frase sinalizada na ordem gramatical da Lingua Portuguesa.
Fonte: DVD fornecido pela aluna.

A confusdo na informacdo decorre da frase produzida com base na estrutura
gramatical da Lingua Portuguesa. Além da sinalizacdo na estrutura da Lingua Portuguesa, um
conjunto de fatores também colabora para que o resultado final da mensagem seja
desarmbnico com o original. Nesse exemplo, a falta do uso adequado do espaco,
referenciando os tios, 0s amigos e a policia, a falta de expressao facial para indicar o sentido
de que os tios e amigos sdo o0s agentes, os que afirmam que a policia mente, a falta de
deslocamento do olhar para o espaco, para 0s personagens, acompanhando a sinalizacao
também sdo fatores importantes para o truncamento da mensagem (QUADROS, 2008;
QUADROS; KARNOPP, 2004). A aluna quis dizer “seus tios e amigos falam que é mentira”,
mas, por colocar a frase na ordem da Lingua Portuguesa, da a entender, em Libras, que sao

eles quem estdo mentindo. Esse fato é muito grave, um abismo entre as mensagens original e
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final. Nessa frase, ndo houve sucesso na transmisséo da mensagem e os colaboradores surdos
ndo puderam fazer a relagdo entre uma e outra mensagens porque a informacéao original esta
gravada em audio. Nesse trecho, € possivel conferir um erro duplo: interlingual, por influéncia
da primeira lingua em que a mensagem-alvo segue a estrutura gramatical da Lingua
Portuguesa, resultando numa mensagem discrepante. A falta de referenciagéo espacial dos
personagens envolvidos na historia configura-se como um exemplo de erro de natureza
interlingual, do tipo unico.

No trecho constante na Figura 93, a sinalizadora explica, conforme se nota no audio,
que “o menino pegou a arma de sua mae”, sinalizado conforme a estrutura gramatical da
Lingua Portuguesa, resultando em uma mensagem distante daquela que seria sinalizada na
lingua-alvo. Nesse caso, a aluna utiliza somente o espaco a frente para contar a histéria, de
maneira linear. A ma utilizacdo do espaco e a falta de referenciacdo dos elementos, no caso, a
arma, somadas a construcdo literal, palavra por palavra, da sinalizacdo na ordem da Lingua
Portuguesa, contribuem para que o resultado final na lingua-alvo fique obscuro. Outro ponto
gue merece destaque é o fato de Sabrina utilizar o sinal SUA, intentando indicar a mae do
rapaz. No entanto, ao direcionar 0 movimento para frente (note o terceiro quadro da Figura
92), ela indica a mée do interlocutor a sua frente, no caso, de quem esta assistindo ao video.
Dessa forma, a mensagem se torna extremamente discrepante, pois ela vincula a mée do
telespectador a histéria. Erros semelhantes a esses sdo reportados por Quadros (2008) e

Quadros e Karnopp (2004). Disponho os recortes do video como ilustragéo.

Tempo 1’05 1’06 1’07 1’08

Libras
Glosa PEGAR ‘ ARMA
Portugués [O menino] pegou a arma de sua mée

Figura 93 — Frase sinalizada na ordem gramatical da Lingua Portuguesa.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Como sugestdo de sinalizagdo para essa frase, a arma deveria ser referenciada no
espaco e a acdo de pegar em direcdo a ela, com a possivel sequéncia de sinais: MAE ARMA

RAPAZ PEGAR. Esse excerto também constitui um erro por influéncia da primeira lingua.
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No trecho a seguir, Poliane utiliza o sinal MENINO para fazer referéncia a um rapaz
de 13 anos, o que ndo condiz com 0 conceito semantico do sinal, apropriado para crianga, e
ndo para um rapaz de 13 anos de idade. Outro equivoco nesse mesmo recorte é que, no audio,

ela diz que o rapaz tem 13 anos, mas sinaliza 23. Esse fato pode ser conferido nas Figuras 94

e 95 a sequir.

Tempo 327 337 34>
Libras

Glosa MENINO FILHO
Portugués Um menino, um filho (...)

Figura 94 — Informacédo em Libras discordante do conceito atribuido a “rapaz”; idade equivocada.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 35” 35” 36>

Libras
Glosa IDADE | 2 E
Portugués (...) de 23 anos de idade

Figura 95 — Informag&o em Libras discordante do conceito atribuido a “rapaz”; idade equivocada (continuagio).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

No recorte a seguir, Poliane intenta sinalizar o trecho do audio que narra que o rapaz
planejou o crime sozinho. Para tal, ela utiliza o sinal ORGANIZAR, que pode ter o sentido de
planejar, programar, tramar algo, como também arrumar, dispor, ordenar um local. No
entanto, o colaborador surdo Rui comenta, equivocadamente, que a maneira como ela sinaliza
ORGANIZAR esté incorreta, se referindo a ideia de organizar/arrumar a casa antes de receber
a familia para cometer o crime. Na Figura 96, apresento 0 momento em que a sinalizadora
narra o fato em que o rapaz planeja tudo sozinho, conforme se pode verificar no audio.
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Tempo 58” 1 1’02 1’03

Libras
Glosa ‘ PLANEJAR TUDO SOZINHO
Portugués O filho planejou tudo sozinho

Figura 96 — Realizac8o do sinal PLANEJAR.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Em seguida, no Excerto 14, apresento a transcricdo para a Lingua Portuguesa da fala
de Rui, que entendeu que o rapaz organizava a casa para pegar de surpresa a familia e, em
seguida, cometer o assassinato. Na sequéncia, a Figura 97 contém trechos do video relativos a

essa transcrigéo.

Excerto 14 — Consideragdes sobre a sinalizacéo entendida como arrumar a casa

Rui Também hé falha na comunicagdo: policia, ndo, ndo. A crianga arruma... esse sinal ndo é nesse lugar
[em frente ao tdrax]; é arrumar a casa dessa maneira, se deslocando no espacgo, para o0 crime contra a
familia que ir4 chegar e ser pega se surpresa. Entéo ficou faltando informac&o. E depois ela faz o sinal
de POLICIA, PESQUISA e finaliza! Falta mais informagio. Fica resumido.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Tempo 1°03” 1’04 1°05” 1°06”

Libras
Glosa MENINO ARRUM,\'I“{{(;ASS'M' CASA ARRUMAR
Portugués [Ela sinaliza] O menino arrumar, ah, assim ndo. O menino arruma a casa (...)

Figura 97 — Colaborador surdo expressa entendimento errado da ideia transmitida pela aluna.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

A frase sinalizada pela aluna segue a estrutura gramatical da Lingua Portuguesa.
Alguns fatores contribuiram para que o colaborador surdo ndo entendesse a mensagem: a
aluna ndo incorpora o personagem (seria essa uma possibilidade para expressar a intencéo do
rapaz); nao utiliza de expressao facial (demonstrando a intencdo dele); mantém os olhos fixos

na camera, fato que ndo agrega informacgdo concordante com o contexto (referenciacdo
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espacial da arma) e ndo utiliza o espaco coerentemente para sinalizar de forma a indicar que o
rapaz estd planejando a execugdo do crime (QUADROS, 2008; QUADROS; KARNOFPP,
2004). Esses fatores ndo observados provocam o truncamento da informacao.

O colaborador surdo considera que o sinal deveria se deslocar no espaco, indicando
alguém que arruma a casa para receber alguém, no caso, as vitimas. Rui pondera,
equivocadamente, que ela deveria deslocar o sinal no espago, indicando que o rapaz estava
organizando a casa para, com a chegada dos familiares, executar o crime. Todavia, ela intenta
dizer que o rapaz planejou o crime sozinho. E possivel notar nesse trecho que ela ndo sinaliza
CASA, mas, pelo uso do sinal PLANEJAR, Rui entendeu como ARRUMAR. Nesse excerto
também é possivel notar um erro por influéncia da primeira lingua (ELLIS, 2003;
FIGUEIREDO, 2004).

Outro exemplo encontrado nos dados foi quando Valdenilson sinaliza o LIVRO
FALA, contando de que trata o livro. Essa frase soa bem em Lingua Portuguesa, mas ndo em
Libras. O sinal FALAR possui carga semantica relacionada ao ato de articular com a boca
palavras sonoras. N&do se aplica, portanto, ao LIVRO, muito embora na Libras CONTAR ou

EXPLICAR o sejam. Disponho, na Figura 98, a ilustracdo que mostra tal fato.

Tempo

Libras

Glosa LIVRO FALAR

Portugués O livro fala (...)

Figura 98 — Expressdo ndo usual em Libras.
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

Nesse sentido, Leite e McCleary (2009) argumentam que o curso de Libras deve visar
ndo somente os sinais da lingua, mas também tratar sobre a lingua, o que inclui refletir sobre
0S USO0S e costumes nas conversagdes, como tocar 0 ombro do colega para chamar sua atencao
visual e, em seguida, poder estabelecer um dialogo, ou acender e apagar as luzes em uma sala
de aula com varios alunos surdos, para chamar a atencdo visual deles e assim iniciar uma

explicacdo, bem como o uso de expressdes proprias dessa lingua (RUSSO, 2010).
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A seguir, passo a tratar de outra categoria que foi originada pela observagdo cuidadosa
dos colaboradores surdos.

3.1.1.6 Detalhamento/finalizacéo da histdria

Esta categoria resulta das repetidas observacoes feitas pelos colaboradores surdos que
em diversas passagens das historias por eles assistidas consideraram que: (1) faltavam
informacBes no texto sinalizado; (2) o final da historia era interrompido bruscamente,
insistindo na necessidade de uma exposi¢do mais minuciosa dos fatos narrados. Também senti
essa caréncia de detalhamento em alguns trechos da historia narrada pelo aluno, como na
descricdo das caracteristicas do pastor de ovelhas José (Quadro 19) ou do vestido da noiva
(Figura 99). A questdo é que, na Lingua Portuguesa, as vezes, a finalizacdo da historia era
conclusiva; porém, em Libras, a sensacdo era que o texto deveria se estender com mais
detalhes, para que o fim se tornasse satisfatorio. Portanto, apresentarei nesta secdo recortes
dos videos nos quais os colaboradores surdos alegaram informacdo insuficiente em algum
trecho da historia, os quais subdividi nas secdes Detalhamento/Caracteristicas de Objetos ou

Pessoas e Finalizacdo da Historia.
3.1.1.6.1 Detalhamento/caracteristicas de objetos ou pessoas

No excerto a seguir, disponho minha conversa com os pesquisadores surdos Alex e
Rui a respeito da historia “O lobisomem”, quando a aluna Zulmira introduz o sinal de José
com um J executado pela méo direita no ombro esquerdo como sendo o pastor de ovelhas, o

personagem principal da historia.

Excerto 15 — Clareza na descri¢do do personagem “J”

Pesquisadora | Cada personagem, assistindo ao video, ficou claro para vocés?

Rui Foi o que eu lhe disse. J, quem é J? N&o tem as caracteristicas.

Alex Também ndo achei claro.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

No contexto, os colaboradores surdos pedem mais detalhes do personagem
apresentado pela aluna. Alex e Rui argumentam que ela deveria explorar informacgdes do
personagem José, como tipo fisico, comportamento, para quem trabalhava e, em seguida, dar

o sinal dele.
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Na histéria “Dia de noiva”, a aluna conta na historia que a noiva foi ao saldo para se
arrumar para o casamento. Sinaliza que a noiva coloca o vestido. Rui observa que a aluna
soletra 0 nome da noiva e logo depois soletra a palavra V-E-S-T-1-D-0. Nas Figuras 99 e 100,

disponho o trecho em que ela sinaliza a parte a qual ele se refere.

Tempo 17 197 22 29

Libras
Glosa } NOIVA V-A-N-E-S-S-A ACORDAR
Portugués A noiva Vanessa acordou (...)

Figura 99 — Sinalizacdo descrevendo a noiva colocando o vestido para o casamento.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 1°09” 1’11 1°13”

Libras
Glosa VESTIR (descreve algo como a saia do vestido) V-E-S-T-I-D-O
Portugués Colocou o vestido [de noiva]

Figura 100 — Sinalizacdo descrevendo a noiva colocando o vestido para o casamento (continuagao).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

O colaborador surdo comenta que ela deveria explorar mais a histdria, falando tanto
das caracteristicas da noiva quanto do vestido. No Excerto 16, disponho a fala de Rui, com

suas consideracdes a respeito do discurso da sinalizadora, que é direto, carente de detalhes.

Excerto 16 — ConsideracGes do colaborador surdo Rui a respeito da descri¢do do vestido de noiva

Rui Também ela ndo falou nada. S6 deu 0 nome da mulher: V-A-N-E-S-S-A. Precisa explicar mais: “ela é
assim e assim...” [movimentando o corpo para as laterais]. Tem que ser encadeado, dar o contexto.
Precisa complementar os sinais. Por exemplo, ela soletra V-E-S-T-1-D-O. Precisa fazer o sinal e dar
detalhes e tudo mais.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Nas Figuras 101 e 102, apresento o trecho do video correspondente a transcricdo
disposta h& pouco, quando Rui faz as consideracfes sobre a noiva e o vestido.

Tempo 27 28’

Libras
Glosa MULHER PESSOA
Portugués Uma mulher assim e assim, de nome (...)

Figura 101 — Sugestdo do colaborador surdo para descrever o vestido de noiva.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Tempo 37 38 38

Libras
Glosa MULHER VESTIDO COMPLEMENTAR
Portugués Uma mulher com um vestido... complementar

Figura 102 — Sugestéo do colaborador surdo para descrever o vestido de noiva (continuaco).
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

A descricdo das caracteristicas de um personagem ou dos detalhes de um objeto ou
cenario atribui vida ao ato de contar histéria, podendo torna-la mais envolvente e cativante. O
ensino dessa pratica ndo costuma ser comum nos cursos de Libras, que, por vezes, se centram
na apresentacdo de vocabulério, no exercicio de didlogos e, em niveis mais avancados,
algumas breves historias. Considero a pratica desse recurso linguistico importante de ser
trabalhado com os alunos, pois, além da clareza na contacdo de historias, em outros contextos,
como o educacional, também é muito Util para transmitir ideias com mais objetividade, sendo
um meio muito usado nas conversagdes por surdos fluentes em Libras.

Os comentéarios de Rui a respeito da necessidade de oferecer uma descricdo mais
detalhada do vestido de noiva é pertinente e me fez recordar de uma moca surda com quem
trabalhei durante algum tempo. Ela apreciava comprar vestidos de festas e, todas as vezes que
adquiria um novo vestido, contava-me com precisdo os detalhes de sua aquisi¢cdo, 0 modelo, a
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cor, o tipo do tecido, as pedrarias, os bordados, de modo que eu era capaz de visualizar a
imagem do vestido apenas pela sua descricdo, como se estivesse olhando uma fotografia.
Deduz-se, entdo, que a descricdo de caracteristicas e detalhes de personagens, objetos e
ambientes € um fator importante na sinalizacdo em Libras para dar sentido ao texto,
conferindo a ele as caracteristicas de um texto cativante e com vivacidade.

Dando sequéncia aos exemplos encontrados nos videos, em outra historia “Crime em
familia”, disponho recortes das transcrigdes das consideracdes do colaborador surdo Rui, a
respeito da personagem principal, com relacdo as caracteristicas do rapaz acusado de
assassinato, em que o tio fala sobre ele, ndo acreditando que pudesse cometer tal atitude,
conforme Excerto 17.

Excerto 17 — Necessidade de pormenorizar as caracteristicas do personagem principal

Rui | Também ela conta que o tio falou que o menino ¢é legal, carinhoso, amoroso, e ndo d& sequéncia!

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

De alguma maneira, no julgamento do colaborador surdo, a aluna Poliane deveria ir
além das informacGes dadas, complementando-as, inserindo outros detalhes que

enriquecessem a descricdo do rapaz que praticou o crime.

3.1.1.6.2 Finalizacao da historia

Poliane finaliza a histéria dizendo que a noiva chegou a igreja na hora certa para se
casar. No entanto, Alex comenta que ficou faltando informacéo, que a histéria ndo deveria ter
sido finalizada daquela maneira. Disponho, a seguir, o trecho em que constam os recortes do

video com o término da historia contada pela aluna, conforme Figuras 103 e 104.

Tempo 2’317 2’337 2’34

Libras
Glosa CHEGAR HORA CERTA
Portugués [A noiva] chegou na hora certinha (...)

Figura 103 — Finaliza¢éo da historia.
Fonte: DVD cedido pela aluna.
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Tempo 2’37 2°38” 2°39”

Libras
Glosa CASAR NOIVO
Portugués (...) [para se] casar com 0 noivo

Figura 104 — Finalizacdo da histéria (continuacéo).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Alex comenta que a aluna poderia finalizar a histéria dando mais detalhes acerca do
casamento e dos noivos. Ele argumenta que o termino foi inesperado, precipitado. A seguir,
no Excerto 18, disponibilizo a transcri¢do para a Lingua Portuguesa da fala de Alex, com

relacdo ao trecho do video apresentado.

Excerto 18 — Consideracao do colaborador surdo Alex a respeito do término da histéria

Alex | Também, no final, ela fala que chegou no casamento, chegou na igreja e fim. Precisa explicar mais,
complementar.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Dessa forma, o colaborador surdo observa novamente que o final da histdria deveria
ter sido prolongado, com mais explicacdes a respeito da igreja, da cerimdnia, dos convidados.
O fato é que, de acordo com a opinido dele, o final ficou insatisfatério.

Com relacéo ao final da historia “Crime em familia”, Rui acredita que a aluna deveria
ter dado mais informacdes, e que o término foi brusco, o que pode ser conferido na

transcri¢do disposta no Excerto 19.

Excerto 19 — Colaborador considera o término da histéria brusco

Rui Também ha falha na comunicagdo: policia, ndo, ndo. A crianga arruma... esse sinal ndo é nesse lugar
[em frente ao peito]; é arrumar a casa dessa maneira, se deslocando no espago, para o crime contra a
familia que ir4 chegar e ser pega se surpresa. Entéo ficou faltando informag&o. E depois ela faz o sinal
de POLICIA, PESQUISA e finaliza! Falta mais informag#o. Fica resumido.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

De acordo com a anéalise do colaborador surdo, a forma como a aluna termina a
histdria foi precipitada e abrupta. Na opinido dele, ela deveria prolongar a histéria fornecendo

mais informacdes que pudessem complementar os detalhes considerados vagos.
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Em alguns momentos, assistindo aos videos, eu, como usuaria de Libras, também tive
essa mesma sensacgdo. A insisténcia dos colaboradores surdos a respeito da necessidade de se
complementar a informacdo me tocou de forma que me vi obrigada a criar essa categoria na
intencdo de alertar para a necessidade de se pesquisar mais sobre esse assunto.

Essa secdo buscou: (1) demonstrar que a finalizacdo de uma histéria em uma lingua
ndo €, necessariamente, considerada satisfatoria em outra. Essa categoria aponta a necessidade
de mais pesquisas que expliquem esse fato. Outra questdo levantada pelos colaboradores
surdos foi (2) a necessidade de dar mais detalhes sobre determinado assunto em questao. Isso
pode ser notado na cobranca insistente dos colaboradores surdos sobre as caracteristicas de
José, bem como nos detalhes do vestido da noiva. Esse fato nos alerta para a necessidade de
se trabalhar com os alunos ouvintes para além dos sinais, sempre procurando desenvolver
neles a habilidade de descrever os detalhes, as minucias, as caracteristicas do assunto em
questéo.

Na sequéncia, passo a apresentar e discutir os dados que deram origem a se¢do das

expressdes Nndo manuais.

3.1.2 Expressdes ndo manuais

As expressdes ndo manuais sdo compostas por informacdes expressas pelos olhos,
sobrancelhas, labios, lingua, bochechas, postura dos ombros e do tronco, podendo ocorrer
concomitante aos sinais manuais (QUADROS; KARNOPP, 2004). Elas complementam
gramaticalmente a informacéo sinalizada. As expressfes ndo manuais sdo de fundamental
importancia para que se dé sentido a informacdo que se pretende transmitir, sendo, portanto,

indispensaveis.

3.1.2.1 Expressoes faciais

Os dados que deram origem a esta categoria derivam de minha observagao, bem como
dos apontamentos dos colaboradores surdos, de que a maioria dos alunos participantes desta
pesquisa, ao narrar as historias, ndo exploram a expressao facial necessaria, condizente com a
situacdo ou com o personagem. A aluna Deise, por exemplo, utilizou expressdes faciais
durante todo o decorrer da histéria. O aluno Valdenilson, no inicio de sua historia, também
apresenta tentativa de eshogar expressdes faciais, porém, com o decorrer da historia, elas

enfraqguecem. Tambem a aluna Poliane, em alguns poucos momentos da historia, utiliza de
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expressOes faciais sutis. No entanto, o restante dos alunos narra a histéria com a face
inexpressiva, desconexa do contexto, da situacdo e das emogOes. Essa questdo me remete a
Figueiredo (2004) quando trata sobre os erros que causam certa irritagdo no
interlocutor/ouvinte em razdo da necessidade de se fazer um certo esforgco para compreender a
mensagem. No caso dos alunos participantes deste estudo, a falta de movimentagéo dos labios
ou a caréncia de expressdes faciais ao sinalizar deram a impressdo de estranheza e
irritabilidade em mim e nos colaboradores surdos.

Nas Figuras 105 a 107, a seguir, exponho alguns momentos em que os referidos alunos

apresentam expressoes faciais em suas historias.

Tempo 27 2’57 325"

Libras

.
Glosa QUERER HOJE ALEGRE
Portugués Quer Hoje Alegre

Figura 105 — Utilizacao de expressdes faciais pela aluna Deise.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 1’13 1’207 7 2°25”

Libras
Glosa INTELIGENTE BONITA MAS
Portugués Inteligente Bonita Mas

Figura 106 — Utilizacao de expressdes faciais pelo aluno Valdenilson.
Fonte: DVD cedido pelo aluno.



Tempo

Libras

Glosa CARRO-PARAR QUERAR
Portugués Acordar O carro parou [O carro] quebrou

Figura 107 — Utilizacéo de expresses faciais pela aluna Poliane.
Fonte: DVD fornecido pela aluna.
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As expressdes faciais fazem parte dos componentes secundarios da sinalizacdo, 0s

sinais ndo manuais. Sendo assim, & necessario acompanhar, com o rosto e com 0 corpo,
expressdes que denotem a ideia que se quer transmitir (QUADROS; KARNOPP, 2004). Os

sinais ndo manuais fazem o papel da entona¢do vocal ao contar uma histéria, isto é, indicam a

prosddia, sendo o seu uso de grande importancia (LEITE, 2008).

Na figura apresentada a seguir, é possivel notar quatro momentos diferentes da historia

“O lobisomem” — referindo-se ao lobo, demonstrando os cachorros latindo, a mulher do

Lobisomem dizendo que ele ndo gosta de médico e, por fim, apontando para o Lobisomem

deitado na cama, gravemente ferido. Nas diferentes situacfes, a aluna apresenta a expressao

facial semelhante em todos os quadros, indicando a caréncia de sentimentos e emocodes

integrados ao contexto. Outro fato é que ela sinaliza toda a histdria com a boca fechada,

dando a impressao de que algo esteja faltando. llustro esse fato com a Figura 108.

Tempo 14> 1’14 2’40

3’42

Libras
Glosa CACHORROS: MEDICO ELE-MACHUCADO
P - Lobo Os cachorros latiam [Ele ndo gosta de] Havia um machucado

médico

bem aqui nele

Figura 108 — Utilizacdo de express@es faciais pela aluna Zulmira.
Fonte: DVD cedido pela aluna.
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E fato que, na comunicacio oral, as pessoas utilizam de expressdes faciais. No
entanto, é valido observar que, nas linguas de sinais, a frequéncia e a intensidade das
expressdes € de longe muito maior. Isso se deve ao fato de as expressdes faciais, juntamente
com as corporais, integrarem parte dos componentes secundarios dos sinais (BRITO, 1995;
QUADROS; KARNOPP, 2004), complementando gramaticalmente a informacdo. Dessa
forma, ainda que haja entendimento da mensagem sinalizada, como os colaboradores surdos
atestam, a falta ou a pouca expressao facial causam certo desconforto no interlocutor, por ndo
estarem na medida esperada para o contexto. Os colaboradores surdos alegaram “cansago” ao
assistir aos videos com essa caracteristica, e eu mesma, como usudria de Libras, percebi que a
falta ou o uso inadequado da expresséo facial na descricdo ou na narragdo de um evento ou
histéria provocam certo incémodo ou estranheza, como se algo ainda estivesse faltando na
sinalizacdo da mensagem.

Nas ilustracdes seguintes, constantes da Figura 109, apresento diversos recortes em
diferentes momentos da historia “Lucia ja vou indo” (a0 cumprimentar, no inicio da historia;
ao avisar que haveria bebida na festa; ao se referir a promessa que LUcia faz de que ndo se
atrasara para a festa e, por fim, quando chega a festa, atrasada), indicando a falta de expressédo

facial condizente com o contexto em que a sinalizadora, inclusive, ndo abre a boca ao

sinalizar.

Tempo 17 1’35 224> 3’157
Libras

Glosa Ol BEBIDA PROMETER ATRASAR
Portugués Oi Bebida Prometer Atrasar

Figura 109 — Utilizacdo de expresses faciais pela aluna Fabiane.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

E vélido lembrar que, geralmente, as expressdes faciais sdo trabalhadas nos cursos de
Libras quando se referem a frases interrogativas ou negativas. Nao é comum trabalhar com os
alunos ouvintes as expressbes faciais em conjunto com a descricdo de objetos ou
circunstancias. Nos cursos de lingua de sinais, os professores também chamam a atencéo dos

alunos para que ndo falem enquanto realizam o0s exercicios praticos de conversagdo em



124

Libras, com receio de que os alunos se apoiem na oralidade para sinalizar, resultando em
Portugués sinalizado, em ndo na Libras, efetivamente (LEITE; McCLEARY, 2009). No
entanto, é possivel observar que os alunos seguem para 0 outro extremo, em que mantém os
labios cerrados durante quase todo o tempo da histéria (no caso de “Lobisomem” ¢ “Lucia ja
vou indo”, i1sso pode ser notado claramente).

Dessa forma, a instrucdo do professor ndo favorece, nesse sentido, especificamente, 0s
movimentos da boca que naturalmente acompanham a sinalizacdo, juntamente com as
expressdes faciais (LEITE, 2008). Esse fator também pode desencadear estranhamento e
irritacdo por parte do interlocutor. Sendo assim, posso sugerir que esse erro, cometido pelo
aprendiz de Libras, seja um erro induzido, pois advém da maneira como a Libras é ensinada
em sala de aula (FIGUEIREDO, 2004).

Nas Figuras 110 e 111 a seguir, apresento, em diferentes momentos, as alunas que
sinalizaram as historias “Crime em familia”, contada pela aluna Sabrina (nos momentos em
que ela narra que a familia foi morta, que o filho é suspeito do assassinato e que o restante da
familia do rapaz considera que é mentira a afirmativa da policia, de que o rapaz é o
responsavel pelo crime), e “Passeata por escola especial”, contada pela aluna Leni (quando ela
cita que houve uma passeata, que documentos foram entregues aos deputados e, por fim, que
os deputados prometeram conceder os pedidos constantes nos documentos), em que é possivel
observar a expressdo facial a desejar.

Tempo 44 58 1°57”

Libras

.'J.
Glosa MATAR FILHO MENTIRA
Portugués Matar Filho Mentira

Figura 110 — Utilizacdo de expressdes faciais pela aluna Sabrina.
Fonte: DVD cedido pela aluna.
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Tempo 48 1’04 1’29

Libras
Glosa  PASSEATA ~ “DEPUTADO” ~ PROMETER
Portugués Passeata “Deputado” Prometer

Figura 111 — Utilizacdo de expresses faciais pela aluna Leni.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Nessa categoria, procurei demonstrar a caréncia de expressdes faciais discrepantes
com 0s personagens e 0s contextos das historias contadas pelos alunos sinalizadores. Sendo
assim, os dados chamam a atencdo para a necessidade de se trabalhar esse recurso linguistico
com os alunos ouvintes de maneira cuidadosa. E interessante notar que a entonagéo vocal do
falante, numa lingua oral, passa o sentido de surpresa, alegria, medo, dentre outros
sentimentos e intencBes. Assim também, nas linguas de sinais, as expressdes faciais
complementam os sinais manuais, sendo responsaveis por uma parte expressiva da prosodia
(LEITE, 2008).

Passo a discorrer sobre a dire¢cdo do olhar e sua importancia na comunicacdo na

Libras, para uma clara expressdo das ideias a serem veiculadas.

3.1.2.2 Diregéo do olhar

Nesta categoria, dou destaque ao direcionamento do olhar ao contar uma histéria.
Olhar para determinados pontos enquanto se conta uma historia complementa as informacGes
gramaticais constantes no discurso (BRITO, 1995; LEITE, 2008; QUADROS, 2008 e
QUADROS; KARNOPP, 2004). Em outras palavras, se um sinalizador aponta para um
determinado local e em seguida sinaliza uma pessoa conversando, olhando para ela, pode
focar a atencdo do interlocutor sobre o ato dessa pessoa, ao passo que, se ele sinaliza essa
mesma pessoa conversando, olhando para outro ponto qualquer, pode, por exemplo, indicar
ao interlocutor que um fato alheio ocorre, enquanto a referida pessoa conversa. No entanto,
em alguns videos, os alunos olham o tempo todo para a cdmera, e ndo para a agdo que se
desenrola na histéria. Esse fato pode estabelecer um contato direto com o interlocutor, mas

ndo propicia que os personagens na historia interajam entre si, transformando a historia em
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um discurso que elenca fatos que vao ocorrendo, um ap0s o0 outro, pois na pratica corrente, na
Libras, é necessario deslocar o olhar para o espaco enquanto sinalizam, ao referenciar este ou
aquele personagem ou acontecimento, integrando-os as acGes praticadas.

Na intencdo de tornar a leitura mais clara, dividi os dados em trés subcategorias: a
primeira, ilustrada pelos dados em que as alunas direcionam o olhar de acordo com o contexto
da historia (olhar direcionado de acordo com a historia); a segunda, contendo dados em que as
alunas contam a histéria mantendo o olhar fixo na camera enquanto sinalizam (olhar
direcionado para um ponto fixo); e, por fim, a terceira, exemplificada pelo aluno que
apresenta uma sinalizacdo de forma entrecortada pelas pausas para se apoiar em suas

anotacdes para construir sua historia.

3.1.2.2.1 Olhar direcionado de acordo com a historia

Nas historias “A onga que queria aprender a nadar” ¢ “O lobisomem”, eventualmente,
as alunas sinalizam olhando para o espaco onde o interlocutor se encontra, interagindo com
ele. Em outros momentos, incorporam 0s personagens, olhando para 0os pontos no espaco
onde definiram as posicdes deles e onde as acdes ocorriam. Esse fato torna a historia mais
vivida e cativante, além de proporcionar maior nitidez no transcorrer da historia. Apresento,
nas Figuras 112 e 113, trechos dos videos em que as alunas Deise e Zulmira ilustram o

direcionamento do olhar ao contar a historia.

Tempo 457°-46

Libras

Glosa "MAE

Portugués Vocé

Figura 112— Direcionamento do olhar da aluna Deise ao sinalizar.
Fonte: DVD cedido pela aluna.
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Tempo 3407
Libras

Glosa CACHORROS-LATIR MEDICO ELE-MACHUCADO
Portugués Os cachorros latiam [Ele ndo gosta de] médico Havia un;qrz?ir::ado bem

Figura: 112 — Direcionamento do olhar da aluna Zulmira ao sinalizar.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

A direcdo do olhar serve tanto para estabelecer referentes marcados no espaco, como
para estabelecer a concordancia verbal (QUADROS, 2008; QUADROS; KARNOPP, 2004).
Pode indicar, por exemplo, que um personagem estd conversando com outra pessoa,
direcionando o olhar para ela, ou que esta fazendo algo sem prestar atencdo, focalizando o
olhar em outra direcdo, enquanto executa a acdo. Dessa forma, em certos momentos, 0
sinalizador é o narrador da historia e, eventualmente, incorpora os personagens, dando vida a
eles, nas acdes que executam, incorporando suas caracteristicas e atitudes. Com isso, a
histéria ganha mais vida, fica mais interessante e ganha a atencdo do interlocutor, que se

envolve com a trama.

3.1.2.2.2 Direc¢éo do olhar para um ponto fixo

A seqguir, nas Figuras 114 a 116, disponho alguns trechos das histdrias “Dia de noiva”,
guando Poliane discorre o trecho da histdria que diz que a noiva percebeu que um énibus se
aproximava e ela segue até o onibus a pé; “Lucia ja vou indo”, quando a aluna Fabiane conta
que na festa havera bebida, quando a personagem LuUcia promete que ndo se atrasara para a
festa e, por fim, quando Lucia chega atrasada na festa, e “Crime em familia”, contada pela
aluna Sabrina, em que os trechos ilustram a sinalizadora contando que o rapaz planejou o
crime sozinho, que os tios ndo acreditam que ele seja 0 assassino e, por fim, que os familiares
vivos do rapaz afirmam que a policia mente ao apontar o rapaz como aquele que cometeu o
crime. Elas também ilustram essa categoria, em que é possivel observar, em diferentes
momentos das historias, que as alunas mantém o olhar fixo na camera. Esse fato pode, em

certos momentos, conceder uma ligagdo com o interlocutor. No entanto, prolongando-se por
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toda a historia, transforma o sinalizador em narrador da mesma, sem representar 0S

personagens, como é de costume na Libras.

Tempo 2°18” 2°20” 2°26”
Libras

Glosa PERCEBER ONIBUS

Portugués Perceber Onibus Andar
Figura 114 — Olhar fixo na cdmera durante a sinalizac¢do pela aluna Poliane.

Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 1°35” 2°24” 315>

Libras

Glosa BEBIDA PROMETER ATRASAR
Portugués Bebida Prometer Atrasar
Figura 115 — Olhar fixo na cdmera durante a sinalizacdo pela aluna Fabiane.

Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo 1” 1’53 1°57”

Libras
Glosa PLANEJAR TI@ MENTIRA
Portugués Planejar Ti@ Mentira

Figura 116 — Olhar fixo na cAmera durante a sinalizacdo pela aluna Sabrina.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

As trés figuras apresentadas anteriormente revelam alguns momentos do video em que
as alunas contam a histéria olhando para o video. Dessa maneira, as alunas se transformam
em narradoras, dando a impressao de que estdo apenas informando um fato acontecido. N&o



129

incorporam 0S personagens, com suas caracteristicas, nem representam suas emocdes,
intengdes. O rosto e 0 corpo ndo transmitem os sinais ndo manuais, tornando a histdria fria e a

sinalizacdo incompleta.

3.1.2.2.3 Dire¢éo do olhar para as anotagdes

Para finalizar, apresento a historia “Rangers: ordem dos arqueiros”, em que € possivel
notar no trecho do video ilustrado na Figura 117 que o aluno conta a histéria com uma mesa a
sua frente, onde ele colocou suas anotagcdes em um papel, para lhe servir de suporte, enquanto
conta a historia que leu. Nesse episédio, é possivel destacar dois fatores: o primeiro diz
respeito ao fato de Valdenilson contar a historia com a mesa a sua frente. Dessa forma, ele
ndo pode se movimentar com liberdade para se expressar, a ndao ser para os lados. Porém, para
contar uma histéria em Libras, é necessario que se tenha um espaco livre de objetos que
impegam a movimentagdo, para que o sinalizador possa se deslocar conforme a necessidade.
Outro fator que merece ser referido € o desvio do olhar durante a sinalizagdo por vérias vezes,
olhando para o papel sobre a mesa, dando uma pausa a cada vez que consulta as anotacdes,
provocando uma quebra ao contar a histéria. Esse fato provocou certo incémodo, pois
Valdenilson construiu uma histéria com pausas em momentos inadequados, resultando em

uma historia truncada, frustrando a sequéncia natural da sinalizacéo, perdendo a naturalidade.

Tempo

Trecho

Olhando para baixo, consultando suas E possivel notar uma parte do caderno sobre
anotacgdes a mesa

Figura 117 — Aluno Valdenilson sinaliza com uma mesa a sua frente.
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

Nesses dados, procurei apresentar alguns trechos em que os alunos discorrem sobre a
historia olhando para a cdmera na maioria do tempo. Esse fato os coloca na posi¢do de
narradores por todo o transcorrer da histéria. Como consequéncia, ndo ha incorporacdo das
personagens, nem se desenvolvem dialogos entre eles. Assim, a historia narrada em Libras
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fica cansativa, sem vida e desinteressante. Esses dados sugerem que € importante trabalhar
com os alunos ouvintes que estdo aprendendo a Libras a incorporagdo dos personagens, 0
desenvolvimento da habilidade de apresentar as caracteristicas, as qualidades e os defeitos
daqueles que irdo compor a historia a ser contada. Da mesma forma, é importante que se
trabalhe o uso adequado do espaco, de maneira plena e abrangente, direcionando o olhar de
forma coerente, distribuindo e dando vida ao cenario, bem como apresentando as acfes que
nele se passam.

Na proxima categoria, apresento alguns aspectos que classifiquei como dados
extralinguisticos. Eles ndo fazem parte intrinseca da lingua de sinais; no entanto, influenciam
na boa recepcdo da mensagem. Esses dados foram notados por mim, durante a transcricao das
historias, e também foram apontados e reforcados pelos colaboradores surdos, culminando na

criacdo das categorias lluminacao/Fundo e Contar a Historia em Pé/Sentado.

3.2 Aspectos extralinguisticos

Neste estudo, considero como aspectos extralinguisticos aqueles que englobam e
compdem o ambiente em que o sinalizador se encontra. O ambiente leva em consideracéo
varios fatores, entre eles a iluminacdo adequada, tendo em vista a natureza visual das linguas
de sinais. Como sugerem Marques e Oliveira (2013) e Quadros (2004), a iluminacéo deve ser
cuidadosa, de modo a evitar sombras e deve estar em uma intensidade tal que favoreca a
apreensdo dos sinais. Um ambiente neutro também deve ser levado em conta, para que outras
informacdes ndo venham desviar a atencao do interlocutor sobre o sinalizador, como quadros
ou estampas ao fundo. O ambiente deve estar, ainda, preparado de acordo com as normas
dispostas no Cédigo de Etica do Profissional Intérprete. Esses cuidados devem ser tomados na

intencdo de proporcionar maior inteligibilidade a informacéo que se pretende comunicar.

3.2.1 lluminacao/fundo

Os dados que deram origem a esta categoria emergiram quando estava fazendo a
transcri¢do dos videos e também das observacdes dos colaboradores surdos. Eles se encaixam
nos aspectos extralinguisticos da Libras, tendo em vista que ndo fazem parte intrinseca dessa

lingua, porém, influenciam na transmisséo e na recepcdo da mensagem.
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3.2.1.1 Painel de fundo com o sinalizador

Na historia “Rangers, ordem dos arqueiros”, o aluno Valdenilson sinaliza em um
ambiente com boa iluminacdo. No entanto, o quadro que faz fundo com o sinalizador foi um
componente que ndo cooperou para a clareza na recep¢do da mensagem, considerando-se que
a gravura apresenta diversos detalhes e, além disso, o tom de suas cores se confunde com o
tom de pele do sinalizador, causando um efeito de continuidade entre o quadro e o sinalizador.
O ideal seria que o aluno estivesse em um local com cor neutra, porém, que contrastasse com
o0 tom de sua pele, tendo em vista que a cor de sua roupa esta condizente para a sinalizag&o.
Abaixo, disponho a Figura 118 com um trecho do video em que é possivel notar o aluno e o

quadro de fundo, com algumas gravuras e os tons da pele do sinalizador e do quadro

proximos.

Tempo

Libra

Glosa CUIDAR
Portugués Cuidar.

Figura 118 — Quadro de fundo com o sinalizador.
Fonte: DVD cedido pelo aluno.

No Excerto 20 a seguir, apresento a transcri¢do das consideracdes de Rui, colaborador

surdo, a respeito do quadro que faz fundo com o aluno-sinalizador.

Excerto 20 — Consideraces sobre o quadro de fundo com o sinalizador

Rui | Também atrapalhou o quadro de fundo, com o animal e os detalhes no quadro.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Ao assistir Valdenilson contando a historia, por vezes, os tons do quadro confundiam
com o tom de sua pele, além de os detalhes na gravura desviarem a atengdo da informacao

sinalizada para eles, fato que exigiu esforco extra para apreender a informacao.
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3.2.1.2 lluminacéo

Em outro video que contém a histéria “O lobisomem”, a aluna sinaliza em um
ambiente em que a iluminagio n&o esta boa. E possivel que a resolucdo do video também ndo
fosse satisfatoria; no entanto, a inteligibilidade da historia ficou comprometida, tendo em vista
que as imagens nao ficaram claras. A seguir, na Figura 119, apresento um recorte do video em

questdo, sem o tratamento da imagem, para ilustrar a questao da iluminacéo.

Tempo 2°57”

Libras
Glosa BATER-NA-PORTA
Portugués [A mulher do lobisomem] bateu na porta

Figura 119 — lluminac&o insuficiente (Zulmira).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Dessa forma, os colaboradores surdos iniciam suas consideracdes a respeito da histéria
contada afirmando que ndo acharam facil entender a sinalizacdo por conta da iluminacéo.
Outro apontamento que eles fizeram é com relacdo a parede que faz fundo com a aluna, em
que as cores da pele da aluna e da parede ao fundo sdo préximas, 0 que ndo proporcionou o
contraste necessario para que a imagem de Zulmira ficasse nitida. Em seguida, apresento a

transcricdo para a Lingua Portuguesa das consideracdes dos colaboradores surdos, no Excerto 21.

Excerto 21 — lluminag&o insuficiente

Rui Também o video esta escuro, ndo da para ver direito.

Alex | E, ndo da para ver direito as maos, a configuracdo das maos.

Rui O fundo branco ndo fica bom para ver. S se ela fosse morena.

Alex | E, ndo fica claro ndo. Se tivesse mais luz, ficaria mais nitido para assistir.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Na historia “Protesto por escola especial”, a aluna sinaliza em ambiente interno, com
fundo neutro; porém, a iluminacdo do video nédo ficou satisfatdria. Ao assistir & historia para
fazer a transcricdo, senti falta de uma iluminacdo que deixasse a imagem mais clara; no

entanto, os surdos ndo referiram nada a esse respeito nesse video. A seguir, na Figura 120,
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disponho um recorte do video em que aparece Leni sinalizando. A imagem ndo passou por

tratamento para melhor ilustrar a questéo.

Tempo 1’04

Libras
Glosa “DEPUTADO”
Portugués “Deputado”

Figura 120 — lluminag&o insuficiente (Leni).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Em outra historia, “Lucia ja& vou indo”, exponho outro exemplo de iluminacio
insuficiente no video. A aluna filmou sua histéria a noite, em um ambiente interno da
residéncia. E possivel observar que ela tomou o cuidado de preparar o local para a filmagem,
colocando ao fundo um tecido azul, cor comumente utilizada para gravar os videos em Libras.
Todavia, a iluminacdo ndo foi suficiente para que o video ficasse com a imagem nitida. Na

Figura 121 a seguir, apresento a aluna Fabiane sinalizando a historia em questao.

Tempo 1’35

Libras
Glosa BEBIDA
Portugués Bebida

Figura 121 — lluminacdo insuficiente (Fabiane).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Os dados apresentados intentam evidenciar que é importante alertar aos alunos que a
iluminacdo é um ponto imprescindivel para a clareza na informacéo veiculada em Libras, que
¢ uma lingua visual. Se a iluminacdo ndo estiver adequada, ainda que a sinalizagcdo seja
fluente e obedeca a estrutura gramatical da Libras, a mensagem podera nédo ser captada ou

exigird do interlocutor maior esforco para conseguir entender o que se quer transmitir.
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Quando a filmagem for feita em ambiente interno, é necessario ter maior cuidado com a
iluminacg&o, pois, mesmo durante o dia, se ela for artificial, a filmagem podera n&o ficar clara,
ou com sombras (MARQUES; OLIVEIRA, 2012; ROSA, 2005), como é possivel notar nos
videos das historias “O lobisomem”, “Passeata por escola especial” e “Lucia ja vou indo”,
ainda que nessa Ultima a aluna tenha tido o cuidado de personalizar o fundo azul para narrar
sua historia. Também é muito importante prestar atencdo na parede ou painel que faz fundo
com o sinalizador, que deve ser sem detalhes e numa cor neutra, porém, que contraste com a
pele e a roupa do sinalizador, evitando a proximidade dos tons da pele da pessoa e do fundo,
para que a sinalizacéo fique nitida (QUADROS, 2004). Um bom exemplo entre os dados foi o
video de Deise, com a histéria “A onga que queria aprender a nadar”, em que a gravacao foi
feita durante o dia e em ambiente aberto, com fundo neutro.

Na préxima categoria, Contar a Histéria em Pé/Sentado, apresento em destaque 0S
alunos que contaram as historias em pé em contraste com os que ficaram sentados,
relacionando esse fato a liberdade do aluno em explorar o espaco no decorrer da historia. Em

seguida, faco algumas consideracdes a respeito.

3.2.2 Contar a historia em pé ou sentado

Esta categoria surgiu enquanto observava os alunos se movimentando ao contar a
historia, se estavam em pé ou sentados. A possibilidade de se deslocar no espaco ao sinalizar
a histéria, em especial, nos videos das historias “A ong¢a que queria aprender a nadar” e “O
lobisomem” foram maiores, pois as alunas estavam em pé. Por esse motivo, nesses videos, as
alunas tém a liberdade de movimentar o corpo em diversas direcdes, explorando o espago com
maior abrangéncia. Em contraste, em dois videos, especificamente, “Dia de noiva” e “Crime
em familia”, nos quais as alunas discorrem a histdria sentadas, a possibilidade de explorar o
espaco diminui consideravelmente. No Excerto 22 a seguir, apresento as historias em que 0s

alunos se posicionaram em pé ou sentados para sinalizar.

Excerto 22 — Relagdo das historias — contar em pé ou sentado

Contar a histéria

em pé sentado
A onga que queria aprender a nadar — Deise Dia de noiva — Poliane
O lobisomem — Zulmira Crime na familia — Sabrina

Ldcia ja vou indo — Fabiane

Rangers — ordem dos arqueiros — Valdenilson

Passeata por escola especial — Leni

Fonte: DVDs cedidos pelos alunos.
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Nessa categoria, pude observar que as duas alunas que contaram a histéria em pé
tiveram mais liberdade para se deslocar no espaco, o0 que, por sua vez, pode ser um fator para
influenciar no entendimento adequado da historia. Sendo assim, no caso das historias “A onca
que queria aprender a nadar” e “O lobisomem”, ¢ possivel notar que as alunas movimentam o
tronco para a direita ou para a esquerda ou se deslocam no espaco, identificando os diversos

personagens constantes, referenciando bem os diferentes ambientes nos quais eles estéo.
3.2.2.1 Contar a historia em pé
Na Figura 122, apresento trechos do video em que a sinalizadora representa a onga

filh@ perguntando a mée, e na Figura 123 logo abaixo, a mée respondendo, evidenciando o

deslocamento no espaco ao incorporar mée e filh@ no dialogo.

Tempo 45 7 45°°-46"

Libras

Glosa PERGUNTAR MAE

Portugués [Um dia] perguntou @ mde

Figura 122 — Aluna desloca o corpo ao sinalizar (Deise).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Tempo I’ 1°02”

Libras

CRIANCA

Glosa VOCE

Portugués \océ é crianca (...)

Figura 123 — Aluna desloca o corpo ao sinalizar (Deise) (continuacao).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

O fato de sinalizar a histéria em pé proporcionou maior liberdade de movimento a

aluna, o que favoreceu a clareza de informagé&o.
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Na Figura 124, disponho trechos do video em que Zulmira, ao sinalizar a historia “O
lobisomem”, se desloca no espago. Na figura seguinte, apresento trés tempos distintos da
historia, evidenciando a liberdade da aluna ao utilizar o espago: quando ela sinaliza 0s
cachorros latindo ao encontrarem o lobo; em seguida, a aluna incorpora José, perguntando a

esposa do lobisomem pelo marido doente; e ao final, a esposa respondendo a Jose.

Tempo 1’14 1’53” 1’55

Libras
H\x . : L — NG
Glosa CACHORROS-LATIR ONDE DOENTE
(Incorpora José) [Seu (Incorpora a esposa do
Portugués Os cachorros latiam P lobisomem) [Ele estd]

- A f)
marido] onde [estd]* doente

Figura 124 — Aluna desloca o corpo ao sinalizar (Zulmira).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

E possivel notar, novamente, na historia do “Lobisomem”, a liberdade de
movimentacdo que a aluna disp@e, pelo fato de estar em pé, ao indicar os cachorros latindo e
incorporar 0s personagens José e a esposa do lobisomem conversando, transmitindo uma

mensagem mais expressiva.

3.2.2.2 Contar a histéria sentado

Em contrapartida, na historia “Dia de noiva” € possivel observar que a aluna, por estar
sentada, ndo tem condicOes de sinalizar adequadamente o sinal VESTIDO (de noiva), em
especial, a saia. Dessa maneira, ela € obrigada a sinalizar essa parte do vestido na altura do
torax, e ndo nos quadris, como seria condizente. Sendo assim, posso entender que se a aluna
estivesse em pé para contar a historia, essa posi¢do ofereceria a aluna melhores condicGes
para sinalizar tanto o vestido como 0s ambientes, as personagens e as agoes entre eles. A
sequir, apresento a Figura 125, referente ao momento em que a aluna conta que a noiva

colocou o vestido, demonstrando dificuldade para se referir a saia.
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Tempo 1’09 1’11 1’13

Libras

2 _
Glosa VESTIR (descreve algo como a saia do vestido) V-E-S-T-I-D-O
Portugués Colocou o vestido [de noiva]

Figura 125 — Aluna Poliane sinaliza a histéria sentada.
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Na historia “Crime em familia”, a aluna também esta sentada e desenvolve a
sinalizacdo explorando unicamente o espaco a sua frente. Os personagens constantes na
historia, o rapaz suspeito de cometer o crime, a familia (pai, mée, tia e av0), os familiares
Vivos e a policia sdo referidos somente no espaco a frente do tronco. Os locais aos quais ela se
refere, a casa do rapaz e a escola, também sdo disponibilizados no mesmo local. O fato de a
aluna estar sentada nao favorece que ela disponibilize os personagens e referencie os locais no
espaco de forma ampla. Na sequéncia, disponho as Figuras 126 e 127, as quais ilustram a
parte da histéria em que ela sinaliza ESCOLA e CASA, referenciando os dois locais no

mesmo ponto no espaco.

Tempo 1’34 1’35” 1’35”

Libras
Glosa IR ‘ ESCOLA
Portugués [O menino] foi para a escola

Figura 126 — Sinalizag¢do da frase com foco na disposi¢ao espacial dos lugares “escola” e “casa”.
Fonte: DVD cedido pela aluna.
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Tempo 1’42 1’43

Libras

Glosa VOLTAR CASA

Portugués [O menino] voltou para casa

Figura 127 — Sinalizagdo da frase com foco na disposicdo espacial dos lugares “escola” e “casa” (continuagio).
Fonte: DVD cedido pela aluna.

Das cinco historias contadas em pé, duas alunas exploraram o espago com uma
movimentacdo mais livre e abrangente, referenciando 0s personagens e 0s ambientes
constantes nas historias, proporcionando uma mensagem mais Vvivida, expressiva e
envolvente. Dos outros trés alunos, um ndo pode se movimentar com liberdade por conta da
mesa a sua frente (Valdenilson, que conta a histéria “Rangers, ordem dos arqueiros™). As
outras duas alunas ndo exploram o espaco com maior amplitude, embora estejam em pé. Esse
fato demonstra a necessidade de se trabalhar com os alunos a exploragdo do espaco,
referenciando os personagens e locais adequadamente, assim como relacionando uns com 0s
outros de forma clara. Conforme apontam Albres e Vilhalva (2004) e Leite e McCleary
(2009), uma das dificuldades que os alunos ouvintes demonstram ao sinalizar é justamente o
uso do espaco.

Ao apresentar esses dados encontrados nos videos, me propus a fazer uma comparagao
da possibilidade de explorar o espaco ao contar as histérias em pé ou sentado. Procurei
discutir sobre o fato de, tendo como enfoque o contar uma histéria, € necessario que o
sinalizador tenha espaco suficientemente amplo para que possa se deslocar de maneira a
distribuir o cenario, as personagens e relacionar os acontecimentos entre eles (QUADROS,
2004). Assim, a historia pode se desenvolver de uma forma envolvente e clara. Desse modo,
posso concluir que, para contar histdrias, a posicdo em pe favorece que o sinalizador se
expresse com maior desenvoltura e utilize o espago de maneira mais abrangente para a

informacao que pretende transmitir.



CONSIDERACOES FINAIS

Na presente secéo, retomo os objetivos desta dissertacdo, os quais foram: compreender
0s aspectos linguisticos e extralinguisticos que influenciam positiva ou negativamente a
compreensdo da mensagem em Libras produzida por um grupo de alunos ouvintes que
frequentam um curso de aperfeicoamento em Libras, e de modo mais especifico, identificar e
analisar esses aspectos da producdo sinalizada desses alunos. Também retomo a pergunta de
pesquisa que guiou este estudo: quais aspectos linguisticos e extralinguisticos do processo de
sinalizacdo em Libras destacam-se na producdo e compreensdo da mensagem sinalizada dos
participantes deste estudo?

De acordo com os dados expostos nas categorias elencadas, foi possivel apontar
alguns processos pelos quais os alunos ouvintes passam. Os dados que deram origem as
categorias exemplificam aspectos importantes da producéo sinalizada dos alunos ouvintes, 0s
quais procurei descrever e analisar. Com a exposicdo e a analise dos dados obtidos neste
trabalho pude, primeiramente, refletir sobre minha prética de trabalho, me colocando lado a
lado com os alunos que se dispuseram a participar desta dissertagdo. Dessa maneira, tendo 0s
alunos como meu reflexo, (1) entendi que a pratica na interpretacdo exige constante reflexdo
para culminar em aprimoramento do trabalho e (2) assistir a prépria producdo deve oferecer a
oportunidade de observar as estratégias de traducdo e auxiliar sobremaneira a detectar quais
pontos estdo falhos e precisam ser melhorados. Embora, de maneira geral, possa haver
resisténcia por parte dos alunos em se assistir, ou a sensacdo de ser exposto, fato que merece
ser tratado com cuidado, o feedback ao aluno de sua propria producdo pode oferecer grandes
ganhos para o aprimoramento de sua pratica.

Os resultados deste trabalho indicam os seguintes pontos acerca dos alunos ouvintes,
considerando as historias elencadas e analisadas neste estudo de caso:

(1) exploram o espaco de maneira limitada ao contar uma historia;

(2) utilizam, de forma escassa, a referenciagdo no espaco dos objetos, lugares e
personagens;

(3) ndo estabelecem acédo sobre os objetos de maneira coerente, nem interacdo com 0s
personagens;

(4) apresentam pouca ou nenhuma expressdo facial condizente com o contexto da

sinalizacdo, provocando a sensacgéo de que algo esteja faltando na informacao;
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(5) se apoiam, por vezes, no recurso da datilologia de forma exacerbada, ao explicar
um fato, fazendo com que seja trabalhoso o entendimento da informacao;

(6) desenvolvem um discurso sinalizado na estrutura gramatical da Lingua Portuguesa,
resultando em uma informacao confusa e, eventualmente, transmitindo outra informacédo que
ndo a original.

Assim, é necessario trabalhar o ensino de Libras com os alunos ouvintes buscando
explorar 0 espaco de maneira abrangente, procurando usar o ambiente com atividades que
incentivem os alunos a se deslocarem na sala de aula. Da mesma forma, & necessario
conscientizar os alunos acerca da necessidade de explorar o espago enquanto eles observam e
decodificam a mensagem produzida por alguém, procurando trabalhar com eles a nocéo de
distribuicdo espacial, enquanto um assunto € desenvolvido.

Outra questdo a ser enfatizada no ensino de Libras com alunos ouvintes é a
referenciacdo de objetos, lugares e personagens, bem como o estabelecimento da relacdo
coerente entre eles, conforme a narrativa que esta sendo contada, ocasionando, assim, clareza
na visualizacdo da historia.

Apesar de algumas limitacGes no processo tradutorio dos participantes ouvintes deste
estudo, os dados apresentados demonstram que muitas estruturas sinalizadas de maneira
distante da ordem gramatical da Libras foram entendidas pelos colaboradores surdos, o que
confirma que a maioria dos problemas detectados ndo comprometeram 0 processo
comunicativo (FIGUEIREDO, 2004).

Ao terminar este trabalho, traco algumas reflexGes sobre o uso da ferramenta Elan.
Considero tal ferramenta adequada para a analise do uso da Libras, visto que proporciona ao
pesquisador a possibilidade de visualizar todos os elementos manuais e ndo manuais
envolvidos na sinalizacdo. A ferramenta permite também que se criem trilhas conforme a
necessidade e interesse de andlise, proporcionando uma riqueza de detalhes que oferecem ao
pesquisador a possibilidade de diferentes tipos de analise e manuseio dos dados.

Dessa maneira, os dados levam os professores a refletir sobre sua pratica em sala de
aula, alertando-os para 0s equivocos que podem ser encontrados na producdo dos alunos que
sdo, de fato, uma tentativa na caminhada para o seu desenvolvimento na Libras. Dessa forma,
o professor, identificando algumas dessas praticas, tem a oportunidade de procurar entender o
esforgo do aluno ouvinte e negociar com ele o conhecimento e a internalizagdo dos recursos
linguisticos para uma aquisi¢do/aprendizagem com mais sucessos e menos desencontros.

Os resultados deste trabalho procuraram indicar pontos que, por vezes, podem passar

despercebidos no transcorrer de uma aula de lingua, mas que merecem atencdo e tratamento,
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reflexdo e adequacéo, para que o aprendizado da lingua em questdo ocorra de maneira efetiva
e satisfatoria.

Ao desenvolver esse estudo, vislumbrei a possibilidade de desenvolver outras
pesquisas que podem ser desdobramentos desse trabalho, como 0 ensino e a préatica da
referenciacdo espacial, do uso do espaco, do uso das expressdes faciais na contacdo de
historias sinalizadas e se tais orientacGes serdo incorporadas a prética tradutoria. Estudos
poderiam ser desenvolvidos em turmas de cursos académicos, como o de Letras: Libras. Os
alunos teriam a oportunidade de contar historias e seria observado se eles apresentariam as
essas mesmas caracteristicas encontradas nos alunos deste estudo, ao sinalizar suas historias.
Outra ideia que me vem a mente € fazer um estudo comparando uma mesma histdria contada
por surdos e ouvintes, quais estratégias lancam méo para interpretar a historia.

Com a exposicdo dessas consideracBes, posso concluir que os objetivos da presente

dissertacdo foram atingidos.
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MINISTERIO DA EDUCACAO ®
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - P
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO *®
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

AUTORIZACAO
(ANEXO A)

Goiania, Abril de 2014.

A Senhora
Suely Maria de Oliveira Santos Santana

Diretora do Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez

62 Avenida esquina com Rua 217 s/n — Setor Leste Universitario

Goiania— GO

Venho, por meio desta, na qualidade de pesquisadora responsavel pelo projeto
intitulado “A Sinalizacdo de Historias Contadas em Libras: Aspectos Linguisticos e
Extralinguisticos” solicitar a sua autorizag¢do para desenvolvé-lo nesta instituicéo.

O objetivo desta pesquisa é estudar como o0s ouvintes que tém a Lingua Portuguesa
como sua primeira lingua utilizam o espago para narrar uma histéria em Libras. Para tanto,
utilizarei DVDs de atividades executadas pelos intérpretes contando uma histéria em lingua
de sinais. Bem assim, utilizarei uma entrevista com aqueles participantes que se prontificarem
a fazer parte da pesquisa.

Encaminho-lhe uma cépia do projeto em anexo, para apreciacdo e coloco-me a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos.

Sem mais para 0 momento, agradeco cordialmente a atencéo e consideragéo.
Atenciosamente,

Alessandra Campos L. da Costa
Mestranda em Letras e Linguistica— UFG
(62) XXXXXXXX
alessandracost@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da
Reitoria, Piso 1, Campus Samambaia (Campus Il) - CEP:74001-970, Goiania — Goiés, Fone:
(55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(ANEXO B)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa. Meu nome é Alessandra
Campos Lima da Costa, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacgdo é Linguistica.
Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso
de recusa, vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma
Em caso de ddvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
Alessandra Campos Lima da Costa no telefone (62) XXXXXXXX. Em casos de dividas sobre os seus direitos
como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias, nos telefones: 3521-1075 ou 3521-1076.
INFORMAQ@ES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA
Titulo: A Sinalizacdo de Historias Contadas em Libras: Aspectos Linguisticos e Extralinguisticos.
A pesquisa tem como objetivo caracterizar o uso do espago por intérpretes ouvintes durante o processo de
interpretacdo Portugués (em sua modalidade oral) para a Libras. Para tanto, preciso de um video seu gravado em
DVD em que vocé esteja sinalizando uma histéria em Libras, bem como aplicarei uma entrevista semi-
estruturada com vocé, caso aceite participar. A entrevista tem 16 perguntas e necessita de um tempo medio de 25
minutos para ser respondida. Todos os participantes deverdo ser maiores de 18 anos. Eu mesma serei a
responsavel por guardar esses videos por cinco anos. Apos esse periodo, me comprometo a destrui-los. Também
utilizarei sua imagem para a pesquisa. Apresento um outro documento para solicitar sua permissao para isso. Eu
assistirei aos seus videos, e dois colaboradores surdos também, que me dardo a opinido deles sobre sua histéria
contada. Apresentarei os resultados dessa pesquisa somente em congressos cientificos, dissertacdo e artigos. A
relevancia deste estudo estd no nimero restrito de estudos que abordam este assunto, sobretudo, no contexto
brasileiro. Estudos como os de Albres, N. A.; Vilhalva, S. (2004), Gesser, A. (2006); Leite e T. A.; McClealy, L.
(2009) sdo algumas das referéncias que a principio utilizarei neste projeto.
Com este trabalho pretendo contribuir no aprimoramento da pratica dos professores surdos e ouvintes que atuam
no ensino de Libras como segunda lingua e também dos profissionais que elaboram os cursos desta lingua, bem
como do intérprete de Libras.
A pesquisa ndo oferece riscos de ordem fisica, psicolégica ou moral a vocé.
Informo que sua participacdo nessa pesquisa serd voluntaria e vocé ndo terd prejuizo ao aceitar ou se negar a
participar dela.
Garanto o sigilo que assegure a sua privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.
Reforco a garantia expressa de sua liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

Alessandr~a Campos L. da Costa
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

U, o e , RG e, , CPF
.................................................. , abaixo assinado, concordo em participar do estudo “A Sinalizagdo de Historias
Contadas em Libras: Aspectos Linguisticos e Extralinguisticos”, como sujeito. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora Alessandra Campos Lima da Costa sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Goiania, .......... A€ e de 2014.

Assinatura
Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1, Campus
Samambaia (Campus Il) - CEP:74001-970, Goiania — Goiéas, Fone: (55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM ADULTO

(ANEXO C)
SRS (nome do
PArtICIPANTE), veevveeieiieiie e (nacionalidade), ......c.cccocvvivnieiiieneniinneene,
(estado CiVil), .ccoeveeiieicieceee e (profissdo), portador da Cédula de Identidade n°
................................................. , INSCrito N0 CPF SOD NO oo
e [0 (<] ] (SO STSSPRRIN , N0 ,
complemento ..........ccoccervennnns NA CIAAde € ....oeoeeiiiiiieieeee e , AUTORIZO

0 uso de minha imagem em material filmado, para ser utilizada em estudo cientifico e
publicado em dissertacdo, artigos e eventos cientificos resultados da pesquisa intitulada “A
Sinalizacdo de Historias Contadas em Libras: Aspectos Linguisticos e Extralinguisticos”,
tendo como pesquisadora responsdvel Alessandra Campos Lima da Costa, vinculada a
Universidade Federal de Goids — UFG, inscrita no CNPJ sob 0 n® 01.567.601/0001-43 como
estudante regularmente matriculada no programa de Mestrado em Linguistica da Faculdade de
Letras, com sede na Caixa Postal 131, Campus Samambaia, CEP 74.001-970, Goiania, Goias,
sejam essas destinadas a divulgacdo dos resultados da pesquisa citada em dissertacdo, artigos
e eventos cientificos, desde que ndo haja desvirtuamento da sua finalidade.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territdrio nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em
destaque, das seguintes formas: (1) dissertacdo; (I1) artigos cientificos (I11) eventos cientificos.
Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e
assino a presente autorizacdo em 02 (dias) vias de igual teor e forma.

Goiania, .....cco...... o[ de 2014.

Assinatura do participante

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Gradua¢do/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da
Reitoria, Piso 1, Campus Samambaia (Campus Il) - CEP:74001-970, Goiania — Goiés, Fone:
(55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com



150

MINISTERIO DA EDUCACAO ®
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - P
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TERMO DE COMPROMISSO
(ANEXO D)

Declaro que cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 196/96 e suas
complementares. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente
para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto de pesquisa intitulado “A
Sinalizacdo de Histdrias Contadas em Libras: Aspectos Linguisticos e Extralinguisticos”.

Goiania, Abril de 2014.

Alessandra Campos L. da Costa
Mestranda em Letras e Linguisticas — UFG
(62) XXXXXXXX
alessandracost@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da
Reitoria, Piso 1, Campus Samambaia (Campus Il) - CEP:74001-970, Goiania — Goiés, Fone:
(55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(ANEXO E)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa. Meu nome é Alessandra
Campos Lima da Costa, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacéo é Linguistica.
ApoOs receber os esclarecimentos e as informacGes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estad em duas vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso
de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma
Em caso de dlvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel,
Alessandra Campos Lima da Costa no telefone (62) XXXXXXXX. Em casos de dividas sobre os seus direitos
como participante nesta pesquisa, Vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias, nos telefones: 3521-1075 ou 3521-1076.
INFORMA(;C)ES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA
Titulo: A Sinalizacdo de Historias Contadas em Libras: Aspectos Linguisticos e Extralinguisticos.
A pesquisa tem como objetivo caracterizar o uso do espago por intérpretes ouvintes durante o processo de
interpretagcdo Portugués (em sua modalidade oral) para a Libras. Para tanto, utilizarei videos gravados em DVD
em que os alunos do curso de aprimoramento em Libras, bem como uma entrevista com os participantes que
aceitarem participar.
Preciso que vocé, como colaborador surdo, assista aos videos contendo histérias narradas em Libras por
intérpretes e dé um retorno, também em Libras, com seu entendimento da histdria contada, que sera filmada para
posterior transcricdo. Essa filmagem somente eu, a pesquisadora, assistirei e ficarei responsavel por guarda-la.
Ap6s um periodo de cinco anos, me comprometo a destruir esses videos.
A relevancia deste estudo esta ano nimero restrito de estudos que abordam este assunto, sobretudo, no contexto
brasileiro. Estudos como os de Albres, N. A.; Vilhalva, S. (2004), Gesser, A. (2006); Leite e T. A.; McClealy, L.
(2009) sdo algumas das referéncias que a principio utilizarei neste projeto.
Com este trabalho pretendo contribuir no aprimoramento da pratica dos professores surdos e ouvintes que atuam
no ensino de Libras como segunda lingua e também dos profissionais que elaboram os cursos desta lingua, bem
como do intérprete de Libras.
A pesquisa ndo oferece riscos de ordem fisica, psicoldgica ou moral para a voce.
Informo que sua participacdo nessa pesquisa serd voluntaria e vocé ndo terd prejuizo ao aceitar ou se negar a
participar dela.
Garanto o sigilo que assegure a sua privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.
Reforco a garantia expressa de sua liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

Alessandra Campos L. da Costa

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAQAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

U, oot nrees , RG e, , CPF
.................................................. , abaixo assinado, concordo em participar do estudo “A Sinalizagdo de Historias
Contadas em Libras: Aspectos Linguisticos e Extralinguisticos”, como colaborador surdo responsével por assistir
aos DVD’s e dar devolutiva do que entendi das narrativas assistidas, recontando as narrativas, ou, o que entendi
delas. Essa narrativa sera sinalizada, registrada em video. Declaro que fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora Alessandra Campos Lima da Costa sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela
envolvidos. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade.
Goiania, .......... [0 [ de 2014.

Assinatura

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacao/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1,
Campus Samambaia (Campus I1) - CEP:74001-970, Goiania — Goids, Fone: (55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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FICHA DE PROTOCOLO DO PROJETO DE PESQUISA — CEP
(ANEXO F)

1. Titulo do Projeto de Pesquisa
A Sinalizacdo de Historias Contadas em Libras: Aspectos Linguisticos e Extralinguisticos

2. Periodo estabelecido para Coleta de Dados
Maio a Julho de 2014.

AcBes 201318em | 22310 o014 gem | 20141
Sem Sem
Coleta de corpus X X

3. Resumo do Projeto de Pesquisa

Este estudo serd realizado no CAS — Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacao e de
Atendimento as Pessoas com Surdez. Utilizarei videos gravados em DVD em que os alunos
do curso de aprimoramento em Libras sdo ouvintes, intérpretes de Libras, que tém o
Portugués como primeira lingua, bem como uma entrevista com 0s participantes que
aceitarem ceder seus videos para a pesquisa.

A relevancia deste estudo esta ano numero restrito de estudos que abordam este assunto,
sobretudo, no contexto brasileiro.

A pesquisa tem como objetivo caracterizar o uso do espaco por intérpretes ouvintes durante o
processo de interpretacdo Portugués (em sua modalidade oral) para a Libras. Para atingir tal
objetivo, tomo como orientacdo tedrico-metodoldgica os principios da pesquisa qualitativa de
abordagem etnografica. Estudos como os de Albres, N. A.; Vilhalva, S. (2004), Gesser, A.
(2006); Leite e T. A.; McClealy, L. (2009) sdo algumas das referéncias que a principio
utilizarei neste projeto.

Com este trabalho pretendo contribuir no aprimoramento da préatica do professor surdo e
ouvinte que atua no ensino de Libras como segunda lingua e também dos profissionais que
elaboram os cursos desta lingua, bem como do intérprete de Libras.

4. Pesquisador responsavel

Nome: Alessandra Campos Lima da Costa
http://lattes.cnpq.br/2120117499548337

Instituicdo: Faculdade de Letras — FL | Universidade Federal de Goids — UFG
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Endereco para correspondéncia: UFG - Campus Samambaia (Campus Il) - Prédio da Reitoria
CEP: 74001-970 - Caixa Postal: 131 - Goiania - Goias CNPJ: 01567601/0001-43 - Fone: (55-
62) 3521-1000

Telefone: (62) XXXXXXXX | (62) XXXXXXXX

Fax: - | E-mail: alessandracost@yahoo.com.br

Orientador (quando néo for participante da pesquisa):

Nome: Heloisa Augusta Brito de Mello
http://lattes.cnpg.br/329514082553752

Instituicdo: Faculdade de Letras — FL | Universidade Federal de Goids — UFG

5. Pesquisadores participantes (nao hd)

Nome: (http:/lattes.cnpg.br/(nimero de identificacdo do curriculo):
Instituicdo:

E-mail:

6. Instituicdo/Unidade académica ou Orgao responsavel pela realizacdo da pesquisa
Faculdade de Letras — FL | Universidade Federal de Goias — UFG

7. Instancia(s) da Instituicao responsavel(eis) pela aprovacdo do Projeto de Pesquisa:
Programa de Pds Graduacdo em Letras e Linguistica

Faculdade de Letras

8. Projeto Aprovado em: / /

Assinatura do responsavel pela Instituicdo/Unidade académica/
Orgéo (Diretor)

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da
Reitoria, Piso 1, Campus Samambaia (Campus Il) - CEP:74001-970, Goiania — Goiés, Fone:
(55-62) 3521-1215.
E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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AMOSTRA DA TRANSCRICAO DOS DADOS USANDO O APLICATIVO ELAN

(ANEXO G)

35 ELAN - fist Leaf i

| Arquivo Editar Anotaco Triha Tipo Buscar Visualizar Opcbes Janela Ajudar

Grade | Texto | Legenda rLexicon ”Reconhecedorde&ndio ’/\ﬂdeo Recognizer rMetadados ’/Contro\es ‘
Y |<se|ectatiel> "

N Anotacio Temponicial| Tempo Final| Duracio
| 1empo Fingl

W 150 Selechc 0L0L05.580- 00007090 4370
MW 5 0 ORI MM [STETA] (]34 [ 1] Onososesecio [Inesoserepsicioqoos 4l
hEeEPeYe—me—e———ee———————e— e
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